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Quem somos nos, quem € cada um de nés sendo uma
combinatdria de experiéncias, de informacdes, de
leituras, de imagina¢bes? Cada vida € uma
enciclopédia, um inventario de objetos, uma
amostragem de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de todas as
maneiras possiveis.

ftalo Calvino
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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo analisar as narrativas de jovens alunos do ensino médio de
uma escola publica de Maceio sobre a instituicdo escolar. No intuito de compreender a
maneira que estes a representam. Isso porque, as representacdes constituem o modo como
enxergam a si e o outro. O trabalho langca médo de um olhar sociolégico, como também incursa
no campo dos Estudos Culturais com énfase nas andlises em educacdo e em algumas
discussBes contemporaneas sobre juventudes e sobre as culturas. As analises de alguns autores
serviram como referencia para este trabalho, dentre eles estdo Stuart Hall, Kathryn
Woodward, Tomaz Tadeu da Silva, Juarez Dayrell, Veiga-Neto e Marisa Vorraber Costa. A
metodologia construida para as incursdes do campo de pesquisa se basearam na pesquisa
qualitativa, um estudo de caso que consistiu na composicdo de grupo de discussdo e na
producdo de imagens fotogréficas para analisar as representacdes de escola referidas pelos
jovens alunos. As analises mostraram que a escola tem se configurado em um turbilhdo de
coisas para 0s jovens e que a motivacdo maior de estar nela ndo consiste nos saberes que
dissemina formalmente, mas o estar com os amigos. A sociabilidade ganha uma proporcao
ndo quantificada no espaco escolar e sua importancia ndo pode ser calculada. Desse modo, 0s
jovens alunos atribuem sentido a escola quando esta dialoga ou se envolve com o que eles
sdo, ou seja, jovens e ndo simplesmente alunos. Assim, constatou-se que 0s jovens alunos
esperam mais da escola. Desse modo, estas representacfes destoam a concepcdo da escola
moderna.

Palavras-chave: Narrativas. Juventudes. Sociabilidades. ldentidades. Escola. Culturas.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the narratives of young high school students of a public school in
Maceio on school institution. In order to understand the way they represent it. This is because
the representations are the way they see themselves and others. The work makes use of a
sociological look , but also incursa in Cultural Studies with an emphasis on analysis in
education and in some contemporary discussions about youth and about cultures . The
analyzes of some authors served as reference for this work , among them are Stuart Hall ,
Kathyn Woodward , Tomaz Tadeu da Silva , Juarez Dayrell , Alfredo Veiga-Neto and Marisa
Costa Vorraber . The methodology built to the incursions of the field research was based on
qualitative research , a case study consisting of the composition of group discussion and
production of photographic images to analyze the representations of the school referred to by
the young students . Analyses showed that the school has set up in a whirlwind of things for
young people and that the greatest motivation to be in it does not consist in the knowledge
that formally disseminated , but being with friends . Sociability wins a proportion not
quantified within the school and its importance can not be calculated . Thus , the young
students attribute meaning to school when this dialogue or engage with what they are , ie ,
young and not just students . Thus , it was found that young students expect more from the
school. Thus, these representations clash with the design of the modern school.

Key words: Narratives. Youths. Sociabilities. Identities. School. Cultures.
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UM INICIO DE CONVERSA

Na metade da minha graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas fui me envolvendo com a tematica juventude, especificamente dentro do Grupo de
Pesquisa Juventudes, Culturas e Formacdo que tem como lider a professora doutora
Rosemeire Reis. Participei como estudante de iniciacdo cientifica de um projeto de pesquisa
maior’, no qual meu plano de trabalho visava problematizar as concepcdes de juventudes, o
gue pensam, seus modos de sociabilidade. Neste projeto fiquei durante um ano e meio como
aluna de iniciacdo cientifica, entdo a cada momento de estudo e discussdo percebia o quanto
este tema e outros relacionados me inquietavam, e avultavam em mim o desejo de descobrir
mais. Acredito que seja esta sensacao que mobiliza qualquer um aspirante a pesquisar.

Para dar continuidade ao meu percurso como pesquisadora® senti necessidade,
depois deste trabalho, de analisar como o0s jovens narram a escola, o que tém a dizer sobre ela,
as relagdes que estabelecem com esta instituicdo, como a representam, que € uma instituicdo
inquietante, uma invencdo da modernidade. Parto do pressuposto de que 0s jovens sdo
sujeitos contemporaneos que, constantemente, se reformulam frente ao mundo globalizado e
frenético. Perceber se ha encontros, desencontros ou conversac@es sobre ajustes referentes a
relacdo dos universos juvenis com o escolar foi o que me instigou, até porque,
inevitavelmente, escola-jovem sdo de “épocas” diferentes, ou seja, a escola com raizes da
modernidade e jovens se constituindo como sujeitos na contemporaneidade.

Diante das investigacfes realizadas na graduacdo, foi suscitada a seguinte
inquietacdo que é lancada neste trabalho: quais narrativas sobre escola os jovens do ensino
medio de uma escola publica da cidade de Maceié produzem sobre a institui¢éo escolar?
Este questionamento central da margem para outras interrogagdes, tais como: Como 0s jovens
olham/compreendem a escola? Quais os sentidos que os jovens atribuem as ac¢Ges definidas
neste espaco? O que 0s jovens esperam aprender? Eles se sentem contemplados pela
instituicdo? A escola é ainda um lugar central para estes na contemporaneidade? A escola

ainda tem um carater homogéneo e uniforme diante da heterogeneidade dos jovens/alunos?

1 0 titulo do projeto maior que participei foi “Jovens da escola publica estadual do ensino médio em Maceio:
Quem sdo, quais os sentidos que atribuem a escola e aos estudos, coordenado pela professora Rosemeire Reis.

2 No meu trabalho de conclusdo de curso sob o titulo “Representacdes de corpos belos nas narrativas de jovens
estudantes do ensino médio de uma escola publica de Macei6”, fiz uso da triade Estudos Culturais, Juventudes e
Educacdo, sob a orientagcdo da Profa. Dra. Angélica Silvana Pereira, langando méo do conceito de representacao
para compreender as interpelagdes da midia na vida dos jovens e como eles configuravam o espaco escolar e
seus modos de dar significado ao corpo, pois se percebe que questdes exteriores tém invadido a escola e
promovido transformacdes.
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O que dizer desta relacdo ¢ o que pretende este trabalho. Em geral, saber “que
escola ¢ essa?” Para tanto, delineio 0s seguintes objetivos: identificar os sentidos que 0s
jovens atribuem a escola e ao espaco escolar a partir de suas narrativas; analisar suas
representacdes sobre a escola; analisar os sentidos que 0s jovens atribuem ao que se faz na
escola; compreender se os jovens alunos se sentem contemplados pela institui¢do escolar.

A discussé@o sobre juventudes como uma categoria plural, nos novos ventos da
contemporaneidade, € uma intencionalidade bastante pretensiosa porque desfigura toda

concepcao de juventudes como

[...] uma unidade social, um grupo dotado de interesses comuns, 0s quais se
referem a determinada faixa etaria. Nessa perspectiva a juventude assumiria
um carater universal e homogéneo, sendo igual em qualquer lugar, em
qualquer escola ou turno (DAYRELL, 2009, p.16).

Dessa forma, entende-se que a escola precisa ser contemplada como um espaco
sociocultural que aprimora o olhar da cultura ao considerar a dindmica do cotidiano, até
porque ela é um lugar onde culturas circulam e produzem negociacBes propiciando novas
relagdes e fungdes. Portanto, na perspectiva da escola como espacgo sociocultural ndo existe
nada fechado, mas uma abertura para compreender as pessoas como autoras no interim do
dinamismo social.

As pesquisas sobre juventudes como um conceito complexo tem ganhado um
espaco de debate expressivo no cendrio nacional entre os estudiosos. No Estado da Arte sobre
juventude na p6s-graduacdo brasileira (1999-2006), apontou-se uma amplia¢do nas producgdes
académicas sobre juventudes e escola no Brasil nas seguintes areas: educacdo, ciéncias sociais
e servigo social. Entretanto, em nivel nacional os trabalhos em geral atingem o total de 13,
17% de teses e dissertacbes que debatem nas trés areas a relacdo juventude e escola,
quantificado em 188 producdes, por isso, podemos considerar esta taxa incipiente (SPOSITO,
2009). E importante estreitar as tematicas juventudes e escola, pois aparenta que ambas
apresentam linguagem diferenciada e nisto estd o grande desafio. Portanto, mesmo sendo
complicado, compreende-se que a tentativa de aproximar as tematicas nesta pesquisa constitui
um exercicio investigativo significativo.

Pesquisas sobre a relagdo escola e juventude tem se condensado e, estudiosos do
cenario nacional de diversas &reas tém lancado o olhar para tal problemética e fornecido
significativas contribuicBes®. Listo aqui alguns trabalhos apreciados: Gandolgo, 2005; Santos,

® As pesquisas foram encontradas no banco de dados da CAPES, como também nos programas de pos-
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2006; Barbosa, 2007; Acorsi, 2007; Andrade, 2008; Linck, 2009; Alves, 2010; Schnorr, 2011;
Souza, 2013. Estes estudos percorrem os intersticios da escola originando discussdes sobre as
vivéncias dos jovens alunos do ensino médio, producdes de identidades e pertencimento, 0s
tempos e espacos da escola, os agrupamentos dos jovens alunos, entre outros debates que
circundam a escola.

Compreende-se que esse olhar direcionado para esses sujeitos jovens que fazem
parte desse espaco podera contribuir no sentido de estreitar dois mundos que nos tém parecido
distintos: o universo juvenil e a escola. Entretanto, reconhecemos que séo grandes os desafios,
diante de tamanhas pluralidades juvenis e perante as exigéncias que a multiplicidade impde ao
espaco escolar.

Nessa direcdo, torna-se importante pensar essas juventudes plurais dentro da
instituicdo escolar e o que elas dizem sobre essa instituicdo, isso porque nela os sujeitos se
constroem por meio de simbolos que manifestam modos de ser jovem que expressam
mutacdes que sdo provocadas pelo processo de socializagdo (DAYRELL, 2007, p.1106). O
que dizem estes jovens sobre a escola remete a questdo das narrativas. Conforme Cunha
(1997) as narrativas se referem diretamente as experiéncias, mas também provocam alteracdes
na maneira como as pessoas compreendem a si mesmas, aos outros e as coisas, ISSo porque,
por meio delas 0s sujeitos representam a realidade que é preenchida de significados e
interpretacdes. Essas socializagdes no interior do espago escolar produzem representacdes. A
representacdo esta relacionada as enunciacdes de uma fala que é carregada de significado,
pois quando se pronuncia sobre algo, concomitantemente, se esta fazendo uma representacao
a partir da posicdo do sujeito. Como também, ela pode ser entendida como a ideia que se tem
sobre algum objeto ou individuos em suas dimensdes estruturais que constroem identidades.
Portanto, representar é dizer, nomear as coloca¢Bes sociais com todo um instalar de suas
praticas ao considerar que a linguagem é um dos pontos centrais de analises que permite
pensar, identificar as condi¢des de existéncia, e todo o sistema linguistico em sua amplitude
contribui para reforcar.

Na perspectiva de desconstrugdo da juventude como categoria homogénea, torna-
se imprescindivel entender as representacdes que o0s jovens tém sobre a escola, o lugar no qual
esses sujeitos passam grande parte de suas vidas. Mas tambem, pretende-se acrescentar outra
dimensdo neste estudo, que é investigar como narram, como representam tudo que fazem na

escola. Diante do exposto, instala-se a necessidade de compreender as narrativas e

graduacao.
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representagdes dos jovens sobre a escola, em outras palavras, quais os modos que eles
nomeiam, discursam sobre a instituicdo, pautados em seus universos social e cultural.

A pesquisa foi realizada numa escola pablica estadual na parte periférica da
cidade de Maceid no turno vespertino que vincula os ensinos fundamental e médio, entretanto
a investigacdo foi feita com os jovens alunos do ensino médio. Para apreender estes aspectos
optei como metodologia o grupo de discussédo, o qual possibilitou a escuta por meio das
narrativas “[...] reflexdo e narracdo de determinadas experiéncias e ndo somente a descri¢cdo
de fatos” (WELLER, 2010, p.56) no primeiro momento da pesquisa. Com tal finalidade, para
a segunda etapa escolhi pela producdo de imagem fotografica pelos jovens, isso porque esta
ferramenta permite compreender o espaco pela Gtica dos sujeitos participantes, como também
é outro modo de perseguir a narrativa, pois assim é a imagem, enfatizando que depois da
tiragem das fotografias os jovens diriam o porqué delas.

Na parte introdutéria deste trabalho fiz uma discusséo breve sobre a escola, bem
como sobre as concepgoes, finalidades que permearam sua “invengdo”. Seguindo esta
problematizacdo com o propoésito de entender suas configuracdes, desenhos, arranjos até os
nossos tempos, ou seja, que escola é essa? Para tal, tive como base os estudos de Canario
(2001), Veiga-Neto (2000; 2003), Dubet (2011) e outros os quais ganhardo espaco ao longo
desta dissertagdo. Na segunda parte, iniciei a discussdo sobre o conceito de juventudes
procurando relaciona-lo com a institui¢do escolar fazendo referéncia a Dayrell (1996; 2001;
2003; 2005; 2007), Ramos do O (2007), Carrano (2008; 2011) e outros. Na parte seguinte,
apresento 0s pressupostos e os percursos metodologicos, e a escola pesquisada. Na ultima
parte desta dissertacdo estdo as analises proficuas do grupo de discusséo, das fotografias e das

conversas sobre a producéo fotografica.
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1. A CONSTRUCAO SOCIAL DA “ESCOLA” E DO “ALUNO”

E compreensivel que as transformacdes provenientes do processo de
democratizacdo do acesso de sujeitos até entdo excluidos da educacdo basica, tenham levado
as institui¢des escolares novas demandas e “realidades sociais”, por isso essas mudangas nos
provocam a pensar seus papéis, suas formas de organizacgdo, suas praticas, pois novos desafios
sdo postos diariamente para o trabalho pedagogico. Fato é que tais demandas tém exigido da
escola o dificil exercicio de colocar-se sob suspeita, ou seja, de colocar-se permanentemente
numa posicao inquiridora sobre si mesma, sobre suas praticas e sobre suas convicgdes. Esta
experiéncia de questionar-se se torna fundamental para desconstruir algumas situagdes que
sdo tidas como “naturais” ou como “dadas”, mas que sio construidas nas tramas da cultura®.

Nunca foi facil falar ou trazer alguma contribuicdo sobre a escola que nédo se torne
mais uma diante de vastas discussdes que se encontram e se enfrentam. Estes confrontos séo
gerados porque a escola é um objeto que inquieta e desafia qualquer pesquisador das ciéncias
humanas e sociais. Entretanto, diante dos posicionamentos dos estudiosos uma questdo no
minimo é comum entre eles: a importancia atribuida ao espaco escolar. E complicado
posicionar-se diante das ideias, discursos, concepcdes, estruturas, entre outras questdes que
historicamente foram construidas em relacdo a este espaco. Nesse sentido, concordo que a
escola enquanto conceito demanda de inimeros enfoques de analise, para tanto, nessa
discussdo lanco mdo de um olhar espreito na Gtica cultural e social porque penso que ele
permite considerar as construc@es, as dinamicas, as alteracdes, 0s objetivos da escola até os
dias atuais, reconhecendo suas transformagdes.

Entender as mudancas e apontd-las no minimo conduzird a outras hipoteses,
conjecturas, bem como nos forgara a penetrar mais intensamente o olhar de pesquisador.
Sendo a escola o objeto central da discussdo, enveredou-se nesta escrita por um caminho
sobre os principios norteadores da instituicdo escolar moderna; entendimentos que cercam a
escola, a naturalizacdo do sujeito como “aluno” e sobre questdo da crise ou mutagao da
escola.

O ensino médio é a etapa de ensino possivelmente mais complexa de tratar, pois
sua natureza e sentido fazem parte de um debate extenso. Os diversos meios midiaticos®

dizem que o ensino médio € o pior dos piores, os artigos académicos o classificam de

* Refiro-me as experimentacdes, vivéncias construidas num contexto, pois elas ndo simplesmente se apresentam,
mas sdo produzidas dentro de um cendrio cultural.
® Tidos aqui como: os jornais, telejornais, revistas, entre outros.
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fracasso, crise, incoeréncia e controvérsias, e por fim o governo diz que as matriculas estdo
aumentando sem esclarecer o ndo cumprimento deste ensino para a maioria dos alunos que
entra. Parece que ndo estdo falando da mesma coisa, a0 mesmo tempo em que
compreendemos a “ndo defini¢do” deste ensino. Para Krawczyk (2009) existe uma crise de
sentido permanente — preparagdo para o0 ingresso do ensino superior, para 0 mercado de
trabalho ou para o exercicio da cidadania®, sem deixar de apontar que no interim desta dita
crise 0 desempenho dos estudantes tem sido insatisfatério nos exames’ mesmo tendo caréter
obrigatdrio e universal. Ainda, vale considerar que no territorio nacional esta etapa Gltima de
etapa da educacdo bésica ndo é distribuida de forma igualitaria e, portanto, o seu acesso é

desigual. Segundo esta autora

As atuais deficiéncias do ensino médio em nosso pais sdo a expressao da
presenca tardia de um projeto de democratizagdo da educagdo publica, ainda
inacabado, que sofre os abalos das mudancas ocorridas na segunda metade
do século XX, que transformaram significativamente a ordem social,
econdmica e cultural, com importantes consequéncias para toda a educagao
publica. (KRAWCZYK, 2009, p. 7)

A democratizacdo do acesso trouxe ao ensino médio um novo publico, pois antes
somente 0s jovens/alunos pertencentes a uma elite econdmica e de classe média em ascensdo
ingressavam nas escolas publicas de ensino médio regular. Nesse contexto, as instituices de
ensino médio eram uma realidade bem distante para a maioria dos jovens. O publico que antes
era novo compde hoje grande parte do ensino médio. Este processo de democratizacgdo,
portanto, produziu um crescimento quantitativo bastante expressivo a nivel médio, porém néo
foi acompanhado de uma qualidade devida, originando vérios debates porque a escola ndo
estava adaptada para tal puablico, como também é comprovado o alto indice de desisténcia e

evasdo escolar nesta etapa.

Para alguns setores sociais, cursar 0 ensino médio é algo tdo natural quanto
comer, tomar banho etc. E, muitas vezes, sua motivacdo estd bastante
associada a possibilidade de recompensa (seja por parte dos pais ou pelo
ingresso na universidade). A questdo esta naquele grupo social para o qual
0 ensino médio ndo faz parte nem de seu capital cultural nem de sua
experiéncia familiar e, por isso, o jovem desse grupo, geralmente ndo €
cobrado para continuar estudando. E ai que estd o desafio de criar a
motivacdo pela escola. (KRAWCZYK,2009, p. 9)

® Este trabalho ndo tem o objetivo de problematizar tal questo.
’ Refiro-me ao Sistema de Avaliacgao da Educacédo (SAEB) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Conforme Sposito e Galvdo (2004) no primeiro ano do ensino médio os jovens
alunos entram motivados apos ter superado o ensino fundamental, entretanto, com rapidez a
motivacao transforma-se em desencanto. Assim sendo, quando estes chegam ao terceiro ano
pelo fato de estar mais proximo de uma nova etapa da vida, os jovens alunos se chocam com
possibilidades frustrantes, pois o entrar na universidade ndo se desdobra na possibilidade para
a maioria dos estudantes, como também o trabalho se torna uma experiéncia de dificil
concretizacao.

As discussbes sdo diversas sobre as sensacdes que o0 ensino médio produz nos
jovens alunos. Entretanto, trato desta etapa do ensino no intuito de posicionar os sujeitos da
pesquisa, e desse modo compreender a relacdo destes sujeitos com a escola é significativo
para se pensar no compasso entre os dois universos: escolar e juvenil e a configuracdo que 0s

jovens alunos trazem a esta instituicao.

1.1 Principios da instituicéo escolar conforme o modelo sociocultural da modernidade

H& muito se considera interessante perceber como a instituicdo tdo reconhecida e

notavel chamada “escola da modernidade®”

foi pensada. Essa questdo € interessante e no
minimo provocadora, para que na contemporaneidade possamos analisa-la sem a pretenséo de
buscar verdades absolutas sobre ela e respostas exatas para as suas crises ou mutacfes e as
suas dificuldades.

A dificuldade em debater sobre a escola estende-se desde seu conceito, sua
“invengdo na modernidade”, até hoje o que ela tem sido, 0 que querem que ela seja e promova
na vida dos atores sociais, isto €, a mudanca de posicao social. Isso porque a escolarizagdo a
partir do século XIX era a maneira hegeménica de educacdo aqui no Ocidente. Esta
instituicdo moderna tinha como principio a modelagem dos sujeitos por meio da transmisséo
de conhecimentos cuidadosamente selecionados para a construcdo de uma civilidade, a qual
distingue o ser humano do animal. Estes sujeitos eram preparados para serem objetos de
inculcagcdo e moralizacdo pelo desempenho de multiplas préticas educativas, ou seja, uma
maneira de viver regulada por normas tragadas pela escola (VARELA E ALVAREZ-URIA,
1992). Assim sendo, toda dindmica da escola, como por exemplo, a disciplina operada na sala
de aula, a vigilancia dos comportamentos, senso de obediéncia aos superiores, que neste caso

séo os professores, e a submissdo a cultura “legitima” era pensada no sentido de ndo deixar

8 Equivale ao entendimento da Modernidade triunfante, na qual a Modernidade ¢ vislumbrada no seu “apogeu”
Touraine (2009), no livro “Critica da Modernidade” aborda esse debate.
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escapar nada que influenciasse o devido andamento dela. Os autores problematizam toda a
configuracdo da escola em que

O espaco escolar, rigidamente ordenado e regulamentado, tratara de
inculcar-lhes que o tempo € ouro e o trabalho disciplina e que para serem
homens e mulheres de principios e proveito, ttm de renunciar seus habitos
de classe e, no melhor dos casos, envergonharem-se de pertencer a ela. [...]
A autoridade pedagdgica ver-se-a agora reforcada ao ser professor um
funcionério publico. Ao seu poder de representante do Estado soma-se a
posse da “ciéncia pedagdgica” adquiridas nas Escolas Normais. Todo um
saber técnico de como manter a boa ordem e a disciplina em sala de aula: o
mais importante continua sendo a educacdo da vontade; e todo um saber
tedrico, proximo a teologia e a metafisica acerca da educacao e seus
principios, da crianca e seus progressos, da instrucdo e suas formas
(VARELA, E ALVAREZ-URIA, 1992, p.90).

Sobre esta questdo, Veiga-Neto (2000) faz mencdo que a civilidade foi um
objetivo perseguido pela escola moderna, por isso ela ndo abriu mdo do poder disciplinar
articulado por dois eixos que ndo se apartam jamais: o eixo do corpo e dos saberes. O poder

exercido sobre o primeiro eixo

[...] nos permite enxergar as inimeras praticas que acontecem no ambiente
escolar como técnicas que se combinam e ddo origem a uma verdadeira
tecnologia, cujo fim é tanto alcancar os corpos em suas infimas
materialidades quanto imprimir-lhes o mais permanentemente possivel
determinadas disposicdes sociais (VEIGA-NETO, 2000, p.2).

Conforme este autor, o disciplinamento atua necessariamente dentro de um espaco
e tempo definidos. Entdo, para que os sujeitos se conformem, o espago deve ter uma
configuracdo que ndo permita quase nenhuma circulagéo e os corpos devem ficar isolados, ja
0 tempo segue uma hierarquia de acdes. Veiga-Neto (2000) discorre que a submissédo do
corpo a um periodo de tempo, transforma-se em tempo subjetivado, ou seja, constitui-se
internamente o que se deve pensar e agir durante 0 tempo que se estar neste espaco, e ainda

aponta que

No ambito escolar e microscopico, isso é feito de uma maneira muito
eficiente pelos horéarios os quais, além da reparti¢do, ainda possibilitam tanto
0 controle minucioso e sem desperdicios sobre as acdes quanto a repeticdo
ciclica dessas acoes (VEIGA-NETO, 2000, p.5).

Sobre a relagéo do tempo e do espaco, Xavier (2003) argumenta que 0 corpo vai
se adequando a fragmentagdo do tempo e ao enquadramento do espago, como também
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acrescenta que as praticas escolares — como a rotina ou o lugar de cada um na sala de aula —
vao constituindo a categoria aluno, mas falaremos mais a frente desta questao.

Portanto, tanto Veiga-Neto (2000) como Xavier (2006) apontam que este
disciplinamento, mesmo que de outras formas e estratégias, tem se estendido até nossos
tempos pds-modernos’. Xavier (2006) questiona o discurso de autonomia veiculado pelas

escolas na atualidade. Pergunta a autora:

As escolas hoje, pelo menos as comprometidas com propostas mais
democréticas, ndo se veem como produtoras de  sujeitos
disciplinados/ordeiros, mas estdo assumindo a construcdo de sujeitos
autbnomos e autodisciplinados, como supostamente seria o defensavel?
(XAVIER, 2006, p. 9).

Segundo ela, mesmo discursando sobre a importancia dos estudantes serem
autbnomos, a instituicdo escolar, de maneira camuflada, continua com seu tom disciplinar

pelo fato de considera-lo importante. Por um longo periodo foi conferida a escola

[...] o quase monopdlio da acdo educativa, desvalorizando os saberes nédo
adquiridos por via escolar; por outro lado, a de contaminar as modalidades
educativas ndo escolares, modificando-as a sua imagem e semelhanca
(CANARIO, 2001, p.144).

Esse argumento deixa evidente o pensamento que cercou esta instituicdo,
colocando-a numa posicao central para a obtencdo de uma hegemonia gritante a ponto de
privar outras referéncias exteriores, discursando assim sobre sua importancia e emergéncia

nos modos de vida dos sistemas modernos. Entdo a escola

[...] desempenha, do ponto de vista histérico, um papel fundamental de
unificacdo cultural, linguistica e politica, afirmando-se como um instrumento
fundamental da constru¢do dos modernos Estados Nacdo (CANARIO, 2001,
p.144).

Por muito tempo ela constituiu uma linguagem do tipo “superior” que compos as
praticas e os simbolos desse espaco de formacdo. A organizagdo escolar que conhecemos
historicamente corresponde a modos especificos de coordenacdo dos espacos, dos tempos e

dos agrupamentos, que concomitantemente, determina o trabalho escolar.

% A pés-modernidade ou modernidade tardia refere-se h4 um tempo no qual tudo é provisério e nada possui uma
centralidade ou conceito fixo, porém contrariedades. Um tempo de mudancas frenéticas que ndo podem ser
controladas (HALL, 1999).
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Canério (2001) aponta que a escola é uma organizacdo consciente que
corresponde a uma ordem e estrutura racional resolvida pelo poder publico, entretanto, ele
entende que além de ser uma ordenacdo consciente a escola mais amplamente também
decorre de uma existéncia enquanto grupo social. Pode-se compreender que as relacOes
tramitadas na escola superam as previsdes conscientes e racionais. (CANARIO, 2001, p.143-
144).

Nesse interim, foi atribuido a essa organizacdo escolar um carater natural que
contribuiu para a estabilidade desta instituicdo, resultando no condicionamento dos atores
sociais. Foram postos ao espaco escolar conjuntos de valores estaveis que visavam “fabricar”
os cidaddos no sentido de prevenir de qualquer desintegragédo da norma. Essa prevencao se
concentrava na pretensdo da formacéo para a autonomia, para a igualdade e para os valores de
humanidade universais. Diante de tantas imposicoes, a escola foi concebida como um lugar
preenchido de homogeneidade e uniformidade sendo ressaltado todo um modelo que os
sujeitos deviam se adequar perfeitamente: todos que faziam parte da instituicdo estavam
assujeitados a um discurso regulador e controlador.

Assim, a instituicdo escolar foi pensada por meio de analises macroestruturais que
acabavam expondo os determinismos sociais e, dessa maneira, a “[...] escola € vista como
uma instituicdo Unica, com 0s mesmos sentidos e objetivos arquitetados hd muito tempo,
tendo como fungdo garantir a todos o acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
acumulados pela sociedade” (DAYRELL, 1996, p.139).

Desse modo, a legitimidade e hegemonia fundaram-na como um tipo de direito
"natural” e constitucionalmente atribuido aos cidad&@os. Segundo Dubet (2011) a concepcao de
cidadania de maneira irritante tem um teor encantado e, concomitantemente, impreciso. 1sso
porque ninguém em s& consciéncia contrariard os ideais de igualdade, autonomia e justica
discursada por ela, porém se obscurece as reais inten¢des pela falta de clareza, entretanto, por
este ideario se evita analises sobre tal questdo que forja a estrutura da sociedade, manipula o
conceito de educacdo e de escola fundamentando principios quase que inegaveis ou
inevitaveis aos sujeitos. Para o autor a escola, nesta Otica, tem a finalidade de fabricar
cidaddos. Enfim encobre o enfrentamento de uma educagdo “veridica” para a cidadania, no
seu real sentido, que Dubet (2011, p.290) aponta “que a cidadania ndo ¢é una, que ela muda
segundo as épocas, 0s paises e as tradicdes e, sobretudo, que ela ndo é homogénea, pois
abrange véarias dimensdes mais ou menos contraditorias entre si”’, e por isso que seu “[...]

projeto de formacdo de uma consciéncia nacional ndo € verdadeiramente a democracia nem a
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cidadania, mas é a base sobre a qual repousa o0 sentimento de pertencimento a comunidade
dos iguais, dos cidaddos, dos nacionais” (DUBET, 2011, p.291).
O intuito de Dubet em problematizar o termo cidadania é compreender que a

formacéo dela

[...] ndo é apenas uma questdo de principios e de valores, ela inscreve-se na
prépria forma de escolarizacdo, na maneira de operar as aprendizagens, num
sistema de disciplina, num conjunto de regras. Ela procede sobretudo de uma
forma escolar (DUBET, 2011, p. 292).

Sobre esta questdo Dayrell (2005) ressalta que

Sob o discurso da democratizagdo da escola, da educagéo para a cidadania
ou mesmo da escola Unica, essa perspectiva homogeneizante expressa um
determinado construto, socialmente produzido, ligado a ideia do Estado-
Nacdo. Nela, domina a ideologia do universalismo antidiferencialista, que
nega os particularismos das especificidades culturais em nome de uma
cidadania universal. Na escola, se traduz numa forma de conceber a
educacgdo, o ser humano e seus processos formativos, ou seja, traduz um
projeto politico pedagdgico - a escola como espago privilegiado de formacéo
do "futuro” cidad&o - que vai informar o conjunto das a¢des educativas, que
ocorrem no seu interior (DAYRELL, 2005, p. 3).

Os governos e a populacdo organizaram os sistemas educacionais por meio do
modelo sociocultural da Modernidade, que afirmava a escola como um lugar privilegiado para
mudar a vida dos sujeitos, da sociedade. Ela foi pensada no sentido de p6r ordem seguindo o
lema da igualdade, justica, parecido com o discurso da Revolucdo Francesa, entdo, para que a
sociedade se desenvolvesse era necessario que fosse bem “educada”. Segundo Canario (2001,
p. 143), “[...] ndo h& davidas de que estamos em presenca de uma invengdo historica,
contemporanea da dupla revolucdo, industrial e liberal, que baliza o inicio da Modernidade”.

Bourdieu (1992), a partir dos anos 1960, ganha a centralidade no debate acerca da
educacgéo porque ele rompeu com o estruturalismo, de um lado, e com as teorias “otimistas”,
de outro. Assim, ele desvela o discurso meritocratico em torno da educagdo e demonstra, com
base em pesquisas sobre o sistema escolar francés, como a escola tende a reproduzir a
estrutura social de dominagdo simbdlica mais ampla. Todos 0s pressupostos que vigoravam
até o momento (mérito, igualdade, liberdade, etc.) na instituicdo escolar sdo colocados em
xeque. Lanco méo deste entendimento porque a relacdo entre escola e capitalismo fica clara,

bem como o modo como Bourdieu denuncia a falsa premissa da igualdade de oportunidades.
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Indubitavelmente uma das maiores problemaéticas da educacdo é sua funcdo de
transmissao cultural no interior do espacgo escolar, que é o gargalo de confusBes decisivas.
Esta transmissdo geralmente ndo é reconhecida por aqueles a quem o ensino se direciona e,
para Forquin (1993, p.9) o valor do que se ensina faz parte de uma intencdo especifica que
constitui o “projeto de comunicagdo formadora”. Assim sendo, aquilo que é passado pela
escola corresponde a uma pertinéncia, utilidade, interesse, isto &, valores educativos e
culturais fechados. E possivel compreender que se é estipulado detalhadamente o que é
valido, 0 que € necessario, entdo, aquilo que ndo se enquadra nas formulagdes é refutado,
ignorado. Por isso que os objetivos da educacdo eram centrais, opondo-se a cultura dos
sujeitos de certa forma e demais questdes que na atualidade sdo postas em xeque. Portanto,

para Forquin

[...] é preciso reconhecer que sempre, e por toda parte, a educagdo implica
um esforco voluntario com vistas a conferir aos individuos (ou ajudar os
individuos a adquirir) as qualidades, competéncias, disposi¢des, que se tém
por relativamente ou intrinsecamente desejaveis, e que para isto nem todos
0s comportamentos da cultura no sentido socioldgico sdo de igual valor
(FORQUIN, 1993, p.11).

Nesta mesma linha de discusséo, o autor diz que “[...] falar de transmissao cultural
supde, entdo, sempre, em qualquer nivel, a ideia de uma permanéncia (pelo menos relativa) e
a ideia de um valor, ou de uma exceléncia” (FORQUIN, 1993, p.11) que deve ser atingido
constantemente. Assim, se percebe que a escola faz um movimento unilateral. Conforme
Forquin (1993), a instituicdo escolar precisa prestigiar mais as questdes internas como 0s
conteddos e saberes escolares devendo selecionar os elementos da cultura que ird transmitir
valorizando uns e esquecendo outros, e ndo fazer uso de relativismo algum, pois assim a
instituicdo poderia perder seu carater essencial e universal. Sobre esta questdo, Varela e
Alvarez-Uria (1992) problematizam a estratégia da universalidade e eternidade desta
instituicdo, pois eles ratificam a “rentavel ficcdo da condi¢do natural da escola”, tornando
quase que impensavel questiona-la de alguma maneira porque as ocultacdes sobre as funcdes
cumpridas pela escola na configuragdo social acabam que mascarando seu carater
“estrangeiro” que veio de fora, ou seja, de outros tempos e lugares, mas que tem a intengao de
se perpetuar.

Nessa direcdo, compreende-se que a escola foi permeada de uma concepcao
reducionista que a definia simplesmente como espaco de instrucdo ndo se pensando em outras

manifestacdes. Nesse sentido, Ramos do O (2007) afirma que
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[...] o modelo secular que temos hoje € um modelo que foi criado no final do
século XI1X e que se baseia estruturalmente, digamos assim, na construcao de
grupos homogéneos de alunos que progridem por classes e onde existe
sempre uma correlacéo entre a idade do aluno e o saber que Ihe é fornecido
(RAMOS do O, 2007, p. 110).

Por causa do modelo extremamente racionalista do século XIX, supbe-se com
devida estabilidade uma ideia de sujeito, este sem sombra de duvida todo padronizado o qual
se pode facilmente encaixar num molde sem devidos riscos ou inquietacdes (RAMOS do O,
2007). O modelo escolar é baseado num principio homogeneizante, que se encaminhou
facilmente para a nocéo estereotipada de aluno, nesse sentido, os jovens eram classificados
tanto pelo nivel de escolaridade como pela origem social.

E valido sinalizar que a padronizacdo pregada na modernidade pela generalizacéo
de um consenso penetrado pela logica da razdo, distribui socialmente um tipo de “detector”
que tem o papel de desvalorizar fortemente os sujeitos que ndo se submetem ou se adéquam
as rigidas normas sociais. E nesse contexto que os jovens s&o concebidos como estranhos, isso
porque “o velho se impde sobre o novo, o passado informa o futuro e essa defini¢cao cultural
da ordem moderna define também as relagcdes entre adultos e jovens, definindo o lugar no
mundo de cada idade da vida” (PERALVA, 1997, p. 18). E obvio que os adultos depois de
toda uma educacao “moderna” ficaram conformados com a ldgica da modernidade, porém, os
jovens que fazem parte de uma “nova” gera¢do na qual ainda ndo foi convencido por essa
l6gica é representado como desviante de todo padrdo que as antigas geracles ja
internalizaram. Segundo Peralva (1997, p.21) enquanto o adulto vive ainda sob o impacto de
um modelo de sociedade que se decompde, 0 jovem ja vive em um mundo radicalmente novo,
cujas categorias de inteligibilidade ele ajuda a construir.

Diante de todo imperativo moderno, que se conserva na contemporaneidade, 0s
jovens sdo aqueles que se integram “mal”, que resistem a acdo socializadora, que se desviam
em relacdo a certo padrdo normativo, ou seja, toda anormalidade segundo esse discurso esta
relacionada a experiéncia juvenil (PERALVA, 1997, p 18).

Quintaneiro (2003) analisando o pensamento de Durkheim ajuda-nos a inferir
sobre a organizacdo da sociedade, no fato que o mundo se configurou no papel dos adultos
diante da geracdo mais nova, e esta era ensinada a sobreviver em meio as estruturas
conservadoras. Era o fendbmeno do valor, do respeito excedente atribuido ao passado, ou seja,
toda aprendizagem estava relacionada ao passado. Esta logica social adentrou no espaco
escolar, a qual produzia a perpetuacdo do empreendimento educativo bem como tudo que foi
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pensado e vivido pela humanidade. Em geral, concebe-se a cristalizagdo dos ““[...] saberes
cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis, o0s instrumentos
aperfeigodveis, nas obras admiraveis” (FORQUIN, 1993, p.14). A presenca de necessidades
assistidas na formacdo familiar levam as criancas a sair do ambiente familiar que até entdo era
a Unica referéncia de formacdo, para uma ampliagdo da cultura que esta para além das
estruturas formadas na sociedade “fora do mundo” que ¢ arquitetada sob principios universais,
que independente de sua natureza possui teor homogeneizante aparentemente sagrado. Assim
0S sujeitos seriam iguais, rejeitando a diversidade, s6 que mesmo timidamente vai se
percebendo que os muros da escola ndo eram estanques e, que um jogo de demandas sociais,
econdmicas por meio dos pais e culturais comeca a penetra-los.

Assim sendo, a escola traga classificagdes dos alunos. Afirma Dubet que “[...] 0
bom aluno adere a cultura escolar, o excelente aluno critica a cultura escolar e seus ritos em
nome dos valores que os fundam” (DUBET, 2011, p. 296), ou seja, 0 bom aluno é aquele que
interioriza os padrdes de comportamentos estipulados pela escola no jogo de obscurecimento
do que se &, pois durante o tempo que se estar nesta instituicdo € como se ndo tivesse uma
percepcao de si, de sujeito, mas somente do que é ser de fato um aluno.

Apoiando-se em Foucault, Dubet (2011) diz que o primordial da socializacdo
escolar € a disciplina que libera uma crenca contraditoria por meio da obediéncia autorizada.
Ainda para Dubet, a formagdo da cidadania ndo estd enraizada num discurso nacional
irredutivel, isso porque os sujeitos vivem cercados de infinitas culturas e sistemas de
referéncias. Ao fazer uma analise significativa da relacdo entre democracia e educacdo
francesa, 0 autor aponta desdobramentos dos conceitos e recorréncias de ambas, e elenca no

excerto de sua escrita que

[...] a escola republicana possuiu uma espécie de monopdlio da formacéo da
competéncia cidadd porque detinha 0 monopdlio da grande cultura legitima e
porque grande parte da informacdo passava por ela. Hoje, as competéncias
cidadas parecem extremamente complexas porque a vida politica se divide
entre varios niveis, o do municipio e o da regido, o da nagéo e o da Europa.
A0 mesmo tempo, a democracia levou a uma ampla expansédo dos direitos
culturais e sociais. Para fazer uma escolha politica, o cidaddo deve estar
muito mais informado. Ele deve compreender a vida internacional, ele
precisa saber um pouco de economia, ele deve conhecer alguns direitos
sociais. E mais, pode-se considerar que o cidad&@o deva apresentar um senso
de suas responsabilidades quando se trata da higiene, da sexualidade, ou do
codigo de trénsito. Consequentemente, em todas as escolas, os programas de
instrucdo civica se tornaram mais pesados: educacdo sexual, educacdo do
trénsito, aprendizagem da leitura da imprensa, rudimentos de direitos sociais
vieram juntar-se a mera apresentacdo das instituicdes politicas (DUBET,
2011, p. 298).
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Em suma fica evidente que a escola percorreu um modelo racionalista concebida
como verdadeira instituigdo, segundo Dayrell (2005, p.8), “[...] 0 espaco arquitetonico da
escola expressa uma determinada concepcio educativa”, mas que conforme Ramos do O
(2007, p.110), “[...] esse modelo, eu julgo, a sociedade foi abandonando, sobretudo nas
ultimas décadas. NOs hoje temos mais consciéncia sobre a importancia das contradi¢cGes nos

diversos dominios da vida politica, social e econdémica”.

1.2 A naturalizacio do jovem estudante como “aluno”

E consideravel que desde, que o ser humano vai se apropriando do mundo,
algumas questbes parecem familiar, corriqueiras ao ponto de ndo precisar de muito tempo,
para que as coisas tidas como familiares ganhem uma configuracdo de naturalidade. O termo
aluno tem suscitado inimeros debates porque com facilidade produz equivocos, confusGes

percebidas na linguagem. Segundo Sacristan,

[...] tudo que nos é familiar tende a ser visto como natural; quando isso
ocorre, naturalizamos o que nos rodeia, 0s contatos e as relagcBes que
mantemos com 0 (ue nos cerca, como se sua existéncia fosse resultado da
espontaneidade, como se sempre tivesse existido e, inevitavelmente, tivesse
de existir. Esse modo de ser penetra em nossas vidas, da sentido ao modo
gue de entendermos e de nos representarmos no mundo cotidiano, isto é, da
contetido a nosso senso comum (SACRISTAN, 2005, p. 11).

Quando se pensa que algo é natural, a primeira coisa que acontece ¢ a dificuldade
de debater sobre, pois € complicado ir de encontro com aquilo que € tido como natural ou
proprio de algo. E um desafio questionar a natureza de um fato, isso porque parece que
sempre existiu e dar significado a vida humana. Portanto, tranquilamente, pode-se entender
que ha resquicios do passado no presente, e que nesta condigdo se ressalta os discursos, as
historias dominantes sobre os outros sem resisténcias. Acrescentando este ponto, Sacristan
(2005, p.11) afirma que “[...] quase sempre os relatos que perduram ocultam outras vozes na
composic¢ao da narracdo e outras vivéncias”. Enfim, a naturalidade mascara a realidade.

Parto do pressuposto que nada é natural, mas que tudo no mundo sécio historico é
produzido. O natural faz alusdo a acfes criativas, essenciais como se fossem questfes que
estdo ai a espera de serem simplesmente descobertas e respeitadas, no sentido que néo se tem
condicBes de refutar o que se é de origem, de berco. Ao contrario da concepcdo de
naturalidade, o0 mundo social e cultural se encaminha revelando que as coisas séo fabricadas e

ndo nascem predeterminadas.
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Nesse sentido, a figura do aluno foi entendida como algo natural ou normal de
estar na sociedade. “[...] é t&o natural ser aluno e vé-lo em nossa experiéncia cotidiana, que
ndo questionamos o que significa ter essa condi¢cdo social que ¢ contingente e transitoria”
(SACRISTAN, 2005, p. 13). E como se fosse a funcdo evidente das pessoas que V&0 as
escolas cotidianamente, uma realidade dada e universal. Nessa dire¢cdo, o aluno ser4 uma
categoria com visibilidade prejudicada, pois a obviedade do ser aluno distancia debates e
perspectivas que se direcionem ao encontro deste. Entdo nesta otica, “[...] independente do
sexo, da idade, da origem social, das experiéncias vivenciadas, todos sdo considerados
igualmente alunos, procuram a escola com as mesmas expectativas e necessidades”
(DAYRELL, 1996, p.139), isso porque facilita o trabalho da escola que procura assistir a
todos da mesma maneira. N&o é dificil compreender que o modelo racionalista de escola do
século XIX influenciou e supds uma “idéia estavel e preexistente de sujeito” (RAMOS DO O,
2007, p. 114). Aprecio a explanacao seguinte de Dayrell (1996) em relacdo a escola e, logo,
aos sujeitos que a compde, ndo se pode separar tal concepgdo porque uma desdobra

entendimentos sobre a outra.

Sob o discurso da democratizagdo da escola, ou mesmo da escola Unica, essa
perspectiva homogeneizante uma determinada forma de conceber educacé&o,
0 ser humano e seus processos formativos, ou seja, traduz um projeto
politico pedagodgico que vai informar o conjunto das ages educativas que
ocorrem no interior da escola. Expressa uma logica instrumental, que reduz a
compreensdo da educacdo e de seus processos a uma forma de instrugdo
centrada na transmissdo de informag6es (DAYRELL, 1996, p.140).

Vale ressaltar que a escola, sendo permeada de uma logica, acaba esquecendo que
os alunos se aproximam dela inscritos pela diversidade, entretanto a forma de tratar da escola
¢ uniforme a qual termina manifestando as desigualdades sociais. Desse modo,
compreendemos que “[...] a homogeneizacdo dos atores como alunos corresponde a
homogeneizacdo da instituicdo escolar, compreendida como universal” (DAYRELL, 1995,
p.2). A homogeneizacdo da instituicdo escolar reduz os sujeitos jovens a qualidade de aluno,
desconsiderando suas experiéncias, contextos e culturas. 1sso porque a ordem escolar obriga a
categoria aluno a ser de certa forma e nada mais. Seguindo um modelo de comportamento que
aponta especificamente o que pode ou ndo fazer, e o aluno deve cumprir. Nessa linha de
raciocinio, a categoria aluno é uma composicao de significados que partiu de uma ideia, uma

criagéo, ou seja, projecdes dos adultos sobre “como deve ser”.
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Sacristan (2005, p.136) explica que “Alumnus vem do verbo latino alere, que
significa alimentar. O aluno serd alguém que esta se “alimentando”, que é alimentado por
outros e que deve sé-lo [...]”. Nessa dire¢do, aluno ¢ aquele que tem como papel de existéncia
aprender e sair da ignorancia e, que ainda ndo é o adulto completo. J& o adulto sendo
representado pelo tutor, pai, professor é o ideal a ser alcangado deslocando qualitativamente
da posicdo de ignorante para o de inteligente, completo, sabio, entre outros. Portanto, para
chegar a tal posicdo, a educacdo escolar é tida como o caminho para o progresso das
condicdes anteriores.

Desse modo, a categoria “[...] aluno é uma construcdo social inventada pelos
adultos ao longo da experiéncia historica, porque sdo os adultos que tém o poder de organizar
a vida dos ndo-adultos” (SACRISTAN, 2005, p. 11). E complicado pensar que os adultos se
tiveram como referéncia para arquitetar os tracos, 0s papéis, 0s comportamentos, os objetivos

do jovem aluno.

De fato, os alunos sd30 sujeitos a processos que 0S reenviam
permanentemente para um mundo j& totalmente feito de aparéncia cléssica, e
onde o confronto se faz sempre com 0s grandes autores, com as verdades
cientificas ja inteiramente construidas e constituidas (RAMOS DO O, 2007,
p.111).

Ainda é preciso compreender que

[...] conceitos como aluno ou estudante se referem a realidades tdo imediatas
em nossa experiéncia cotidiana e tdo determinantes de nossa visdo do
presente que 0S manejamos sem que nossa atencdo os focalize de forma
particularizada (SACRISTAN, 2005, p. 20).

Neste sentido, Dayrell (2007, p. 1119) observa que a categoria ‘“aluno” ¢
entendida “[...] como se fosse uma realidade dada, universal, identificada imediatamente com
uma condi¢do de menoridade” em detrimento de uma concepgao problematizadora, que busca
entender 0s processos pelos quais 0s sujeitos se constroem. Para o autor, o jovem foi
considerado historicamente como sujeito incompleto, como um “vir a ser” cercado por varias
representacdes negativas, ja que ser adulto € o nivel elevado que todo ser humano deve
atingir, logo, torna-se dificil para a instituicdo escolar notar 0s seus sujeitos jovens
(DAYRELL, 2007, p. 1117).

Nos discursos preocupantes sobre a qualidade da educacdo era perceptivel a

inclinacdo a necessidade de mudanca para que a educacao melhorasse a valorizacao dos itens:
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curriculo, docente, disciplina, aprendizagem, porém, o aluno ndo é com frequéncia citado
porque é uma referéncia implicita, e por isso ndo aparece nas discussdes porque sua imagem €
obscurecida. Segundo Sacristan (2005) no século XX os alunos resistem e ndo se acomodam a
ideia que os adultos fizeram deles e isto produz mudancas. Sobre esta questio Ramos do O
(2007) assinala que a escola do século XIX tem mudado mesmo ndo sendo no mesmo ritmo
que seus sujeitos. Mas ndo é mais a mesma. Este debate pode servir como ponte de anélise
que se permiti inferir sobre o descompasso, ou seja, ritmo e linguagem diferente entre a escola
e 0s jovens alunos. Por exemplo, a reducdo dos sujeitos a alunos é uma noc¢édo estereotipada,
prototipica que ndo se sustenta diante das demandas contemporaneas. Pois assim, a préatica
escolar, nessa l6gica, desconsidera a totalidade das dimensdes humanas dos sujeitos - alunos,
professores e funcionarios - que dela participam.

Em suas pesquisas, Xavier (2003) compreendeu que as praticas de
disciplinamento s&o 0s meios que possibilitaram a construcdo da categoria social aluno. O ser
aluno é um processo regido por ensinamentos e ndo possui uma disposi¢do natural. Portanto,
o tornar-se aluno € resultado de dispositivos pedagdgicos que sao utilizados para subjetivar,
disciplinar, e assim a crianca e o jovem sdo enquadrados nesta categoria que ndo € natural,
mas cultural.

Partindo do entendimento que a educag@o acontece nos mais variados espacos e
circunstancias sociais, numa teia complexa de experiéncias, atividades e relagdes, pode-se
afirmar que os sujeitos jovens sdo formados humanamente nestas situacdes. Assim sendo,

conforme Dayrell (1996), as diferentes experiéncias sao:

Que constituem os alunos como individuos concretos, expressdes de um
género, raca, lugar e papéis sociais, de escalas de valores, de padrdes de
normalidade. E um processo dindmico, criativo, ininterrupto, em que 0s
individuos vdo langando méao de um conjunto de simbolos, reelaborando-os a
partir das suas interagdes e opcdes cotidianas (DAYRELL,1996, p. 142).

Os jovens alunos expressam diferencas de grupos sociais, compartilham
definices e enxergam com particularidades as disposi¢des simbolicas da realidade.
Aparentam uma homogeneidade se olharmos de bem distante ou com uma lente com defeito,
pois na verdade a diversidade cultural € uma linguagem dos jovens. Em suma, 0s papeéis nao
sdo naturais, mas sdo construgdes baseadas no dentro da escola, por isso a categoria aluno é

produzida na concretude das relagdes cotidianas.

1.3 A escola mutante
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Muitas questdes como a massificacdo da instituicdo escolar, os impactos das
transformag0es econdmicas e culturais globalizadas, as sociedades multiculturais e
aceleradamente informatizadas atribuem ou pGem em discussdo uma suspeita crise na/da
escola. E importante pensar nesta denominagdo que se tornou tio comum “crise na escola”,
alguns autores Costa (2003), Sacristdn (2005) ha anos sinalizaram sobre esta crise. Segundo
Barroso (2008),

Desde os anos 1960, quando estudante da escola secundaria, as expressdes 'a
educacdo estd em crise' ou ‘a escola vive uma crise' eram banais. Durante
toda década de 1970 — que correspondeu ao curso de licenciatura e ao inicio
de nossa trajetoria como profissional docente —, eis a insistente 'crise da
educacdo’ nos acompanhando. Durante a década de 1980, época de lutas e
esperancas intensas pelo fim da ditadura militar no Brasil, a superacéo da
“crise da educacdo publica" nos impulsionava contra inimigos reais e
imaginarios. E entramos pelos anos 1990 com a sonoridade desse insistente
vocabulo a acompanhar as nossas vidas (BARROSO, 2008, p. 34).

Desse modo, pode-se compreender que o debate sobre a crise na/da escola ndo é
algo recente, tem um desenho generalizado, algumas vezes prolixo, 0 que promove uma
sensacdo de insatisfacdo, ao qual é demandadas diferentes tentativas de mudangas sem
sucesso, consequéncia das promessas ndo cumpridas na Modernidade. Nesse sentido, pode-se
enfatizar que cada perspectiva “ideoldgica” aponta motivos a crise, pois conforme Barroso
(2008) os progressistas questionam o apego ao passado, para 0s conservadores ela é fruto da
massificacdo, ja os esquerdistas rigorosos assinalam para a reproducdo das desigualdades
sociais, em resumo a crise é identificada por lentes diferentes, fazendo-nos entender que ela
ndo € uma problematica localizada, porém se estende em varios paises. Afirma Barroso

(2008) que, de maneira geral,

Essa 'internacionalizacdo’ da crise da instituicdo escolar e/ou dos sistemas
publicos de ensino vem associada ao esgotamento do chamado projeto da
modernidade e a sua impossibilidade de cumprir as promessas implicitas que
justificaram o acesso irrestrito e indistinto (e, em alguns casos, compulsorio)
das populagbes submetidas & autoridade dos Estados Nacionais as
instituicbes escolares. Num mundo cada vez mais parecido, as crises ndo
haviam de ser diferentes (BARROSO, 2008, p.34).

Além dos posicionamentos acima, vale ressaltar que alguns autores trabalham
com a denominagdo de mutacdo ao invés de crise, porque segundo Canario (2001, p.143) o
conceito crise “[...] remete para problemas de natureza conjuntural, julgamos mais pertinente

escolher o conceito de mutacdo que remete para mudangas e problemas de carater estrutural”.
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Isto é o termo mutagdo corresponde ao processo de metamorfose que a sociedade enfrenta
constantemente, que diz respeito a um teor de surpresa que chega a grande velocidade
ganhando proporcdes conflitantes que ndo se pode mensurar. Por isso, também me apoio neste
termo porque acredito que ele expresse o carater mutavel e provisorio mesmo das maiores
concentracdes das estruturas sociais. No sentido de analisar mais de perto esta questdo tdo
complicada é interessante partir do pressuposto que

[...] como vivemos num mundo cada vez mais complexo e diverso, num
mundo em que 0s conhecimentos parecem infinitos, é importante definir a
cultura e as competéncias comuns esperadas de todos os cidaddos,
independentemente das carreiras escolares que seguirdo (DUBET, 2011,
p.303).

Ainda afirma Costa que

Um mundo intrigante, misterioso e inquietante que se ergue a nossa volta,
desarranjando a l6gica, rompendo a ordem, reinventando o espago tempo e
instalando-nos em meio a uma verdadeira ecologia da imagem e do consumo
— que nos remete a uma cena pedagdgica cada vez mais espetacular e
modelar — convertendo-nos em perplexos protagonistas de uma nova era
(COSTA, 2006, p. 177).

Neste cenario contemporaneo as coisas perdem sua rigidez, as finalidades da
educacdo nao podem ser fechadinhas. As alteracBes frenéticas confundem, inquietam os
“dogmas”, a estabilidade da escola e, por isso “ndo podemos esquecer que a escola ¢ uma
instituicdo que foi inventada em um mundo que era 0 mundo da ordem, das coisas certas, nos
lugares certos, nas horas certas. E esse mundo foi fraturado, estd em cacos” (COSTA, 2007,
p.116). Logo, ela sente todas estas transformagdes a invadindo sem pedir licenga. Para Novoa
(2003), diante da expectativa mais ampla de aprendizagem da contemporaneidade os desafios

da escola:

Em primeiro lugar, a necessidade de construir um outro “modelo de escola”.
Continuamos fechados num modelo de escola inventado no final do século
XIX, e que j& ndo serve para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo:
escolas voltadas para dentro dos quatro muros, grades curriculares rigidas,
professores fechados no interior das salas de aula, horarios escolares
desajustados, organizacéo tradicional das turmas e dos ciclos de ensino, etc,
etc. Defendo, por isso, que é necessario repensar 0s modos de organizagdo
do trabalho escolar, desde a estrutura fisica das escolas até a estrutura
curricular das disciplinas e dos programas, desde as formas de agrupamento
e de acompanhamento dos alunos até as modalidades de recrutamento e de
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contratacao dos professores. Temos de reinventar a escola se queremos que
ela cumpra um papel relevante nas sociedades do século XXI (NOVOA,
2003, p.1).

Em suma, entende-se até agora que a crise detém varios sentidos e se refere a um
conjunto de circunstancias. O debate sobre a crise na escola é avultado quando os objetivos
ndo sdo tdo observaveis como antes, e assim comeca a existir propostas ou opinides no
sentido do que a escola ndo é e deveria ser! Deste modo, torna-se mira de anseios e intencdes
que apontam uma necessaria invenc¢do do que ela ndo é ou comportou, ou seja, do que a falta,
mas poderia ser ou ter. O caso é que nesse jogo de possibilidades muitos teriam pessoalmente
0 que dizer, o que palpitar sobre uma provavel escola forjada de um discurso moderno no qual
ela é ou deveria ser para todos, mesmo nédo sendo realizavel ou realizada esta "crenga" nos
tempos atuais perpetua-se. Na direcdo de identificar a crise da escola, é preciso ndo se
restringir somente a ela prépria, porém pensar de maneira mais ampla numa crise da educacao

e dos processos educativos. Barroso (2008) diz que

A crise a que nos referimos ndo tem uma natureza objetiva/evidenciavel e
que se apresente a todo observador como um objeto Unico, com a mesma
constituigdo. A apontada crise dos sistemas educativos ndo reside em um
lugar Gnico, claramente visivel, a espera de ser descrita 'tal como é'. Trata-se
de uma construcdo, uma producdo de olhares que se debrugam sobre a
educacdo publica e elegem, no conjunto complexo sobre a qual ela esta
fundada, ‘alvos' que expressam desejos e intengdes relativos aquilo que a
educacdo escolar ndo é e deveria ser (BARROSO, 2008, p. 35).

Diante disso, € valido pensar que a escola, nos diferentes contextos histéricos da
sociedade, ndo conseguiu responder as demandas de todos 0s sujeitos, a ndo ser os da classe
dominante, agora se pode questionar se era porque nao podia mesmo corresponder a todos ou
porque sempre foi um lugar de disputa, permeado de relacBes de poder nas quais s6 alguns
tinham voz. Mas uma coisa é interessante perceber, que quanto mais o0 tempo passa 0s desejos
se acentuam e se pretende que a escola ndo mais reproduza modelos historicos, 0s quais ndo
refletem e ndo correspondem a este tempo, sendo estimulado dessa forma, uma construcdo
socioeducativa a partir das solicitagdes atuais da contemporaneidade. Sera que a escola pode
ter a “cara” deste século, como teve dos anteriores? Pode-se vislumbrar a possibilidade de
uma escola que pense na grande parcela da sociedade, que segundo os estudos socioldgicos
sdo os dominados? Dessa forma, algo referente a escola pode ser pensado na perspectiva dos
sujeitos pertencentes a esta classe social que possui diversas culturas? Infere-se, desde logo,

que havera muitas sugestfes diante das demandas da contemporaneidade.
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Canério (2001) afirma que a crise da escola é produto de uma concentragdo de
paradoxos, entretanto, ressalta que o sentimento de insatisfacdo atribui-se em maior nivel ao
ndo cumprimento das promessas. Algumas das promessas ndo executadas foram: o
inequivoco triunfo da escolarizacdo, da razdo, promocdo da cidadania, civilizacdo, entre
outras. E intrigante notar a formac&o de um ideal atrelado a esta instituicdo, como se pode
pensar que ela promoveria tantos recursos, que deteria tanta superioridade diante das demais
condicdes sociais e culturais. Tais promessas nos dias atuais produzem no minimo receios,
isso porque se evita pensamentos deterministas, fechados do tipo que considera impossivel
que ndo se realize do jeito que foi tramado.

Ainda Canério (2001) discursa sobre trés dimensdes da escola e as define como:
forma escolar, organizacdo e instituicdo. A escola como forma escolar diz respeito a um novo
modo de aprendizagem que se baseia na revelacdo, cumulatividade e na exterioridade, e nessa
direcdo discursa de uma escolarizacéo das atividades educativas que ndo sdo escolares. Nesse
interim a forma escolar se desvencilhou de referenciais externos, o que ocasionou a ndo
comparagdo a outros, e com isto a possibilidade de autocritica e transformacdo. Segundo o

autor,

Esta forma escolar de conceber o processo de aprender constituiu-se,
progressivamente, como a forma tendencialmente (nica de conceber a
educacdo, o que teve duas conseqiiéncias fundamentais: por um lado,
conferir a escola o quase monopdlio da accdo educativa, desvalorizando 0s
saberes ndo adquiridos por via escolar; por outro lado, a de contaminar as
modalidades educativas ndo escolares, modificando-as a sua imagem e
semelhanga (CANARIO, 2001, p. 143-144).

Ja a escola como organizagdo, assim o nome faz alusdo, corresponde
historicamente “[...] @ modos especificos de organizar 0s espagos, 0s tempos, 0s agrupamentos
dos alunos e as modalidades de relagio com o saber” (CANARIO, 2001, p.144). Esta

definicdo produziu naturalizages inelutaveis, entéo

[...] o facto de ter sofrido um processo de naturalizagdo torna a dimensdo
organizacional relativamente “invisivel” e contribui para a estabilidade da
escola porque constitui uma matriz que, em simultaneo, condiciona a ac¢éo
dos actores educativos e condiciona o pensamento critico e transformador
sobre a escola (CANARIO, 2001, p.144).

Este processo impossibilita qualquer intengdo de compreenséo critica, assim todas
as regras sao respeitadas sem discussao. Por ultimo, aponta a escola como institui¢do na qual
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[...] um conjunto de valores estaveis e intrinsecos, funciona como uma
fabrica de cidaddos, desempenhando um papel central na integracdo social,
na perspectiva durkheimiana de prevenir a anomia e preparar a insercdo na
divisdo social do trabalho (CANARIO, 2001, p.144).

Para este autor, a falta de debate sobre estas trés dimensdes promove confusao
pela dificuldade até de situar a discussdo ou fazer articulagbes. Segundo Canario (2001), a
escola perdeu as certezas que a cercava e se deslocou do tempo de promessas para 0 tempo
das incertezas. Perdeu-se uma dupla coeréncia externa e interna, referente a primeira aponta-
se que “[...] a escola foi historicamente produzida em consonancia com um mundo que deixou

de existir” (CANARIO, 2001, p.148). J4 a auséncia de coeréncia interna se da

[...] na medida em que o funcionamento interno da escola ndo é compativel
com a diversidade dos publicos com a que passou a estar confrontada, nem
com as missdes “impossiveis” que lhes sdo atribuidas (CANARIO, 2001,
p.148).

Para Rui Canario (2001),

[...] a escola ja ndo é uma instituicdo e quer a organizacdo escolar, quer a
forma escolar, aparecem feridas de uma irreversivel obsolescéncia. A
consequiéncia desta mutacdo € uma perda de sentido do trabalho na escola
(por professores e por alunos) que é reforcado por uma perda de legitimidade
que decorre do fosso cada vez maior entre as expectativas sociais
depositadas na escola e as possibilidades de sua concretizagio (CANARIO,
2001, p.148).

Em suma, a crise aponta uma

[...] incapacidade para procurar compreender, de forma articulada, este
conjunto de paradoxos e a confusdo que, frequentemente, marca os debates,
mais do que a complexidade da “crise da escola”, exprime uma crise do
modo de pensar a escola (CANARIO, 2001, p.142).

Atribui-se a crise paradoxos, confusdo, incertezas da concretizacdo das promessas

e perda de coeréncia. Canario (2001) enfatiza que

[...] é ilusério qualquer imobilismo. A escola de hoje ndo € a do principio do
século, nem sequer a escola da “reproducdo” descrita por Bourdieu. A escola
sofreu mutacGes que engendram as contradigdes estruturais e os paradoxos
em que se move (CANARIO, 2001, p.143).
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No interim desta questdo, Dubet (2011) faz um questionamento expressivo e de
dificil resposta sobre como se faz uma relagéo escola e cultura ou uma aluséo entre escola e

sujeitos contemporaneos:

Como se pode fazer essa ligacdo pela escola? A resposta a essa questdo é
extremamente dificil porque supde sacrificar muitos conhecimentos para se
deter apenas nagueles que parecem indispensaveis, supde sacrificar muitas
competéncias para contemplar apenas aquelas que poderdo desenvolver-se
mais tarde. Por isso, o tema da cultura comum ¢ frequentemente recusado
em nome das ambigdes enciclopédicas dos programas, mesmo quando 0s
alunos capazes de adquirir esses programas ndo S&80 Muito numerosos
(DUBET, 2011, p.303).

Facilmente, pode-se pensar mutacdo ndo num aspecto unilateral, mas de
transformacfes que se manifestam em varios angulos, pois quando se fala da escola,
concomitantemente, trata-se dos sujeitos que a compde e que sdo acompanhados de seus

papéis na trama social. Entdo, antes a escola era

[...] vista como uma instituigdo Unica, com 0s mesmos sentidos e objetivos,
tendo como fun¢do garantir a todos o acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente acumulados pela sociedade. Tais conhecimentos, porém, sdo
reduzidos a produtos, resultados e conclusdes [...] (DAYRELL, 2005, p. 2).

O que ocorre porque a escola perseguia o principio da homogeneidade. Na
atualidade é preciso refletir sobre a dindmica da relacdo entre escola e sujeitos que, neste
trabalho, sdo os jovens. Nao € uma tarefa tranquila, mas necessaria de ser debatida.

Alguns autores falam de crise enfrentada pela escola (CANARIO, 2011),
(BARROSO, 2008), outros tratam como mutagdo (DUBET, 2011), (RAMOS DO 0, 2007).
Eu prefiro o termo mutagdo porque ele enfatiza o processo, as mudancas, as alteragdes do
tempo e do espaco. Este termo mostra o frequente dinamismo que a sociedade enfrenta e a
dificuldade de lidar com tantas transformaces e ndo em si uma crise.

Nesta secdo procurei fazer uma provocacdo com base nas transformacdes sociais,
porque considero que é um tipo de principio elementar a ser pensado. Fiz um percurso breve,
em posse de um olhar sociol6gico, notando concepcdes que partem de um evento social sobre
a escola, desde como ela foi pensada, processada, para que fiquemos munidos ou encorajados
para tratarmos dela hoje, na medida do possivel. Tais transformacdes repercutem no debate
sobre esta famosa mutacdo que ndo se desvencilha. Acredito que na pesquisa de campo 0s
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argumentos dos jovens sobre os sentidos da escola dialogam com aspectos tratados sobre esta
instituicao.

Nos excertos a seguir, tratarei mais profundamente dos universos juvenis e escolar
ndo limitando a concep¢do dos sujeitos, isso porque se enfatiza sobre a importancia e
constituicdo da dimensdo cultural. Portanto, faz-se uma aproximacgdo destas tematicas, como
das produgdes e recorréncias deste espago que lida com diversas configuragdes que o tem

invadido.
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2. ESCOLA E CULTURAS EM DEBATE

2.1 As juventudes em foco!

Existe um dizer atual que jovem é outro papo no sentido de valorizacéo pelo que
este € e faz, bem que isto é verdade, mas ndo foi sempre assim. No auge da modernidade os
sujeitos eram ignorados sendo considerados como aqueles que ainda “viriam a ser adultos”.
Estes sujeitos eram as criangas e 0s jovens. Cabiam a estes reproduzirem o que o0s adultos
faziam e com sorte eles se tornariam iguaizinhos, uma réplica do adulto que tinha como
funcdo ser o referencial de exceléncia para os jovens. As especificidades ndo eram
contempladas e esta dificuldade impossibilitava, obviamente, que estes sujeitos fossem
visibilizados. As comparagdes eram feitas com referenciais no adulto, por isso que a crianca,
por exemplo, era considerada um adulto em miniatura, buscava-se ver mais apressadamente
este homem adulto nos sujeitos que ndo eram ainda.

Na fluidez dos tempos contemporaneos, € impossivel que as identidades sejam
permanentes, mas parto do pressuposto de que sdo contraditdrias, provisérias e mutéaveis.
Todas estas transformacdes acontecem numa velocidade frenética, pois algo que é de um jeito
agora mais adiante ndo serd mais. Isto assusta, porém, é inevitavel e, a pesquisa nesse

entendimento ndo consiste em verdades absolutas das coisas. Nas palavras de Carrano (2011),

[...] sem duvida, os jovens sdo atores-chave desses processos e interagem
com eles, algumas vezes, como protagonistas e beneficiarios das mudancas e
por outras vezes sofrem os prejuizos de processos de “modernizacio”,
produtores de novas contradigdes e desigualdades sociais (CARRANO,
2011, p. 7).

Precisa-se pensar em identidades com teor de provisoriedade alta nas quais as
certezas diminuem e ndo criam raizes e nem extensdes. Por isso que um sujeito ndo consegue
impor/colocar em outro o que se €, isto ¢ uma ilusdo moderna porque nao se faz “copia” de
pessoas. O jovem ndo é um modelo do adulto, a juventude ndo é uma categoria universal ou
uniforme, mas versatil. Esta provisoriedade que é desafiadora nos estudos sobre juventudes.
Principalmente quando a proposta &€ pensar 0s jovens plurais numa escola inventada na
modernidade, mas que se diz em mutacdo pela realidade cambiante que se depara.

O conceito de juventude necessariamente é repensado ndo sob o ponto de vista de
um dado, como algo que se restringe a categoria bioldgica, mas como uma concepgao que esta

em construcdo continuamente. As categorias social, historica e biologica ndo sao suficientes
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para analisar a juventude, por isso a dimensdo cultural amplia a discusséo e tece simbolos
significativos para pensarmos ela como uma nogdo que perpassa a heterogeneidade,
entretanto, esta questdo ndo é tdo simples. Para tal, precisa-se observar atentamente as
representacdes recorrentes de juventude que a tratam como uma unidade social que possui
interesses em comum e que pertencem a uma determinada faixa etaria. Nessa diregdo, esta
categoria teria uma configuracdo homogénea e universal.

Peralva (1997) discorre em seu trabalho que uma das formas de entender a
juventude é concomitantemente pela condicdo social e pela representacdo. Neste ponto de
vista, penso ser importante listar alguns esfor¢cos tedricos de campos de estudos diferentes
sobre 0 gque se concebe como juventude, os quais de uma maneira e outra dificultam algumas
compreensdes nas quais este trabalho se desafia a fazer, pois concordo com Dayrell (2003)
guando este afirma que as imagens construidas referentes a juventude interferem na maneira
de compreender o0s jovens. A seguir apresento algumas concepgdes de juventude, mediante 0s
apontamentos de Dayrell (2001; 2003).

Uma das formas hegemdnicas de entender a juventude é pelo ponto de vista da
transitoriedade na qual o jovem sera alguém, o conhecido “vir a ser”, colocando no futuro
todas as expectativas, ou seja, na vida adulta tdo debatida pelo Ariés (1981). Esta ética tende a
enxergar a juventude sob o tom da negatividade, porque o sujeito é percebido pela falta, sua
incompletude no tempo presente. Segundo Dayrell,

Essa concepcao estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do
aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a
negar o presente vivido do jovem como espaco valido de formacédo, assim
como as questBes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que
apenas o futuro (DAYRELL, 2003, p.41).

Outra concepg¢édo € pautada no romantismo, em que a juventude é relacionada a
um tempo de festa, relaxamento, desobrigacdo de tarefas (exceto a escolar), que ignora, de
certo modo, 0s contextos e experiéncias juvenis pelo fato de ter como referéncia o jovem da
classe rica, pois vale enfatizar que os jovens pobres, geralmente, tém essas condicoes
limitadas, o que insinua a visdo de irresponsabilidade que a juventude carrega (PAIS,1993);
(CARRANO, 2007).

Posteriormente, a visdo da juventude, € resumida a categoria cultural, tendo em
vista, 0s acontecimentos que ocorrem nos feriados e finais de semanas. Vale a pena ressaltar o
estreitamento do conceito de cultura no sentido de determinar as atividades realizadas pelos

jovens. Outra concepcdo de juventude se refere a0 momento da vida do sujeito como uma
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etapa de crise, uma fase de problemas na personalidade e cheia de conflitos que produz atos
violentos. Em outras palavras, Carrano (2007) ratifica a problematica destas concepcdes.

[...] a juventude passa a ser vista numa falsa homogeneidade, cujas
caracteristicas principais seriam a instabilidade, a irresponsabilidade, o
desinteresse e a tendéncia ao comportamento violento. Enfim, ndo é dificil
encontrar a associa¢do entre jovens e problemas, alids, € comum ouvirmos
falar dos “problemas da juventude” como se ndo existissem também os
problemas da vida adulta. E no sentido de “dirigir” os jovens para o “bom
caminho” da vida adulta e controlar os efeitos negativos de determinadas
“tendéncias juvenis” que a educagdo, ndo apenas a escolar, se tornaria
necessaria a esses sujeitos instaveis e ainda em formacdo (CARRANO;
MARTINS, 2007, p.34).

Nessa direcdo, Dayrell (2001) afirma que os modelos que sdo arquitetados
socialmente produzem o risco de analisar os jovens pelo viés negativo ao ratificar suas faltas
diante de énfases de um “legitimo” modo de ser jovem.

Desse modo, acabamos enquadrando as possibilidades de ver e compreender
COmo 0s jovens constroem suas praticas. Aprecio a analise de Pais (1993) quando faz questao
de ressaltar que as teorias cientificas sdo paradoxais, assim como 0s conceitos trabalhados, e
por isso identifica que a Sociologia da Juventude tem vacilado em suas duas tendéncias, pois
ndo ha como tecer um conceito de juventude. Assim sendo, ele descreve as correntes tedricas
desta Sociologia que se divide em dimensdo geracional e classista™. A primeira classifica a
juventude como uma fase da vida buscando conceber as caracteristicas uniforme e
homogénea. As praticas juvenis sdo entendidas sob o viés unitario em que uma geracao possuli
aspectos especificos que a faixa etaria define como se algo fosse estipulado dentro de uma
relacdo de tempo e de experiéncias semelhantes (PAIS, 1993). J4 a segunda refere-se a uma
diferenciacdo da juventude mediante as diferencas de classes sociais que apontam para uma
diversidade das formas de reproducdo social e cultural (PAIS, 1993). O ponto de vista
antropologico privilegia as representacfes sobre a juventude, a posi¢do social dos jovens e 0
tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos particulares em contextos
historicos, sociais e culturais distintos.

Segue-se com o argumento de que “a juventude ndo ¢ um ‘dom’ [grifo do autor]”

que se perde com o tempo, e sim uma condicdo social com caracteristicas que se manifestam

19 Entretanto, em sua pesquisa, Pais (1993) ndo se enquadrou em nenhuma das correntes, mas procurou entender
a juventude por meio de um olhar para o quotidiano dela.
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de diferentes maneiras segundo as constituicdes historicas e sociais de cada individuo (LEON
apud BRITO, 1996, p.13). Conforme Pais

A juventude é uma categoria socialmente construida, formulada no contexto
de particulares circunstancias econémicas, sociais e politicas; uma categoria,
pois, a modificar-se ao longo do tempo. (PAIS, 1993, p.37)

Portanto, a diversidade € sua principal peculiaridade, e um olhar diferenciado
sobre ela permite reconhecer a heterogeneidade dos juvenis a partir das diversas realidades
cotidianas nas quais se desenvolvem estas distintas juventudes (LEON apud BRITO, 1996,
p.14). Além disso, a categoria juventude foi concebida como uma construcdo social, historica
e cultural para designar com isso a dinamicidade e permanente evolugdo/involucdo do mesmo

conceito. De acordo com Coelho (2003),

Compreender a juventude enquanto um fenémeno multidimensional é
entender que diversos sdo os fatores que constituem a identidade juvenil;
trata-se de um momento onde o individuo comeca a enfrentar e ter que dar
respostas individuais as diversas instituicbes sociais que o0 cercam; € um
momento onde se passa por diversas transformagdes biologicas e
psicoldgicas e que o contexto econdmico e social ao qual ele esta inserido é
parte integrante da construcdo de sua personalidade. Tudo isso é
fundamental para compreendermos que ndo estamos falando de uma
populacdo homogénea e sim de diversos grupos de pertencimento com
identidades prdprias, ou seja, ndo estamos falando de juventude, mas sim de
juventudes. E um momento na vida em que se esta mais aberto a apreensio
de novos conhecimentos, posturas e construgdes de novas relagdes sociais
(COELHO, 2003, p. 12).

Tratar da juventude na oOtica da diversidade é um desafio por toda heranca da
no¢do moderna de um determinado publico da sociedade que se arrasta nos dias atuais. Por

isso, comungo do posicionamento de Dayrell (2005), bastante expressivo, de que

[...] a categoria juventude ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como
parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu
contexto social. Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um
fim predeterminado, muito menos como um momento de preparacdo que
serd superado quando entrar na vida adulta. A juventude constitui um
momento de terminado, mas que ndo se reduz a uma passagem, assumindo
uma importancia em si mesma como um momento de exercicio de insercao
social, no qual individuo vai se descobrindo e descortinando as
possibilidades em todas as instancias da vida social, desde a dimensdo
afetiva até a profissional. Esse processo é influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este
proporciona, fazendo com que os jovens construam determinados modos de
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ser jovem. E nesse sentido que enfatizamos a nocao de juventudes, no plural,
para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existente (DAYRELL,
2005, p.309-310).

A concepgdo de juventude na Otica da diversidade faz consideragdes flexiveis a
qual privilegia o processo, que adquire configuracdes de acordo com as experiéncias dos
individuos em seu contexto. O entendimento de processo contrapde a um final
predeterminado, a uma ldgica racionalista e objetiva de sujeito. E nesse sentido que se
enfatiza a nogéo de juventudes, no plural, para destacar a diversidade de modos existentes de
“ser jovem”. Desse modo, ressalto a contribuicdo de Carrano e Martins (2007) que nos

inspiram quando explicam que

Compreender a juventude é também reinterpretd-la a partir de outros
referenciais distintos daqueles dominantes, que tendem a perceber apenas
homogeneidade e aspectos problematicos no “mundo jovem”. Desse modo, o
convite que fazemos é para a compreensdo da juventude como um conceito
em aberto, que necessita ser permanentemente inventariado pela busca da
identificacdo e da interpretacdo dos simbolos que emanam das experiéncias
culturais juvenis. Esta busca por novos modos de enxergar 0S jovens e a
juventude pode nos permitir reconhecer ndo apenas a diversidade cultural,
mas também formas desiguais de acesso e apropriacdo de bens materiais e
simbolicos. Se quisermos compreender 0 que é ser jovem e como se Vive a
juventude hoje devemos estar atentos aos proprios jovens, uma vez que sO
guem é jovem sabe 0 que é viver a juventude. Podemos interpretar este
“saber” no sentido de sabor, ou Seja, de provar, experimentar corporalmente.
Assim, é preciso criar estratégias para entender os jovens a partir deles
mesmos: sobre como enxergam a sociedade que o mundo adulto lhes
apresenta, sobre quais valores organizam o seu agir individual e coletivo,
sobre os significados ocultos que organizam as identidades que se expressam
em seus corpos (CARRANO; MARTINS, 2007, p.34).

H& um tempo seria como algo de outro mundo afirmar que o0s jovens precisam ser
reconhecidos, de que o modo de vé-los tem que ser aberto. Na verdade € considerado
extraterrestre tudo o que contrapGe 0s ideais modernos que provocaram tanto enrijecimento na
maneira de enxergarmos 0 mundo e 0s sujeitos. Atentar para estes e buscar interagir com suas
identidades sdo atitudes dificeis porque fazem parte de outro mundo “extraterrestre” como
fora dito. Os jovens como sujeitos de si, falando sobre suas condi¢des tornou-se uma demanda
dos novos tempos ao ponto em que ndo pode ser ignorado nem mesmo para uma das
instituicbes mais formais da sociedade, como € o caso da escola. Ao citar a denominagao
“extraterrestre”, lembro-me da referéncia que Green e Bigum (1995) fazem a respeito do
alienigena que se encontra na sala de aula, pois este € uma figura que expressa ameaca €

perigo ao espacgo escolar porque aproxima coisas ndo-familiares.
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Nessa logica, os autores consideram que estamos vivendo um tempo de crescente
convergéncia entre a cultura popular e a tecno-popular que se constituem como formas de
educacéo.

Esta escola parece estar em crise em razdo do “declinio das instituigdes”, como
afirmou Dubet (DUBET apud REIS, 2011)™, porque as transacdes na contemporaneidade néo
se definem pela linearidade entre o ator e o sistema, mas opostamente, rompe
progressivamente com a ideia da relacdo univoca entre a acdo social com a subjetividade
individual, por isso a escola se depara com contradi¢bes (REIS, 2011, p. 5).

Carrano (2011) argumenta que

[...] ser jovem ndo é tanto um destino, mas escolha de transformar e dirigir a
existéncia. E nesta perspectiva que os jovens sdo considerados pelo autor
como a ponta de um iceberg que, se compreendida, pode explicar as linhas
de forca que alicergardo as sociedades no futuro (CARRANO, 2011, p. 7).

A concepgdo de sujeito ¢ ampliada porque as ‘“certezas modernas” diluem
possibilitando discussdes ndo tecidas antes, até por uma questdo de senso, pode-se entender
que se 0s tempos que vivemos sdo incertos, concomitantemente, precisam-se observar mais
agilmente as configuragbes de mundo e de sujeito porque mudam simultaneamente. Entdo

tudo isto,

[...] diz respeito ao fato de os sujeitos selecionarem as diferencas com as
quais querem ser reconhecidos socialmente. Isso faz com que a identidade
seja muito mais uma escolha do que uma imposi¢cdo. Uma das mais
importantes tarefas das instituicBes, hoje, seria a de contribuir para que os
jovens possam realizar escolhas conscientes sobre suas trajetorias pessoais e
constituir os seus proprios acervos de valores e conhecimentos que ja ndo
mais sdo impostos como herangas familiares ou institucionais (CARRANO,
2011, p.8).

Em geral, a categoria juventude, na Otica da diversidade, configura-se na mais
coerente Vvisdo até entdo, porque procura enxergar 0S jovens como jovens e nao por meio de
representacdes e modelos construidos socialmente, mas procura considerar as juventudes
antes de qualquer fungdo desempenhada nos espacos diversos, como a escola, trabalho,
familia, dentre outros. Por isso, que os trabalhos sobre as juventudes em diversas dimensdes
tém crescido nos ultimos anos, e progressivamente a visdo do sujeito como ator, com suas

particularidades tem ganhado visibilidade, pois no segundo Estado da Arte sobre juventude na

1 Porque esta referéncia do Dubet esta em francés.
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poés-graduacdo brasileira: Educacdo, Ciéncias Sociais e Servico Social (1999-2006), no

capitulo denominado “juventude e escola”, os autores ratificam que

[...] houve uma ampliacdo significativa tanto nas teméticas quanto nas
abordagens realizadas, com avancos significativos na compreensao do jovem
que chega as escolas. Podemos constatar um alargamento da
problematizacdo sobre a instituicdo escolar na sua relacdo com o jovem,
abarcando questfes do cotidiano escolar, as relacdes sociais que ai ocorrem,
0s processos de ensino e aprendizagem, com uma maior visibilidade do
sujeito jovem, sua subjetividade, suas expressdes culturais (DAYRELL,
2009, p.58).

Mesmo com esta ampliacdo dos estudos ainda existe uma limitacdo em discernir,
por exemplo, os jovens nos alunos, ou seja, tratar da juventude nos demais espacos é uma
tarefa tranquila em relacéo a enxerga-los no espaco escolar. Entretanto, depois de uma breve
discussdo sobre a juventude € importante ressaltar que os jovens rimam com pluralidade, em
contraponto a singularidade que a instituicdo escolar normalmente concebe ou quer entender.
Nas palavras de Carrano (2011, p. 8), ““[...] as escolas esperam alunos e o que lhes chegam sé&o
sujeitos de multiplas trajetérias e experiéncias de mundo”. E isto que problematizaremos

adiante.
2.2 Relagdes entre escola e juventudes

Proponho neste item uma inquietacdo que parece caminhar como se fossem vias
opostas que socialmente foi alicercada. E uma discussio que néo se desfaz neste trabalho, mas
tenho por objetivo contribuir nesta questdo e deixar algo materializado nesta pesquisa. Gosto
muito do ponto de vista que Ramos do O (2007) utiliza quando aponta que a escola mudou,
mesmo que de maneira mais lenta em relacdo aos sujeitos que a compde, isto €, que esta
instituicao “fechada” para os acontecimentos externos ndo resistiu as provocagdes sociais,
bem como &s préticas cotidianas dos sujeitos que trazem atuais ilustracfes a escola. Por isso,
com recorréncia ouvimos nos debates académicos que este espaco estd em mutagdo, um
processo resultante da sociedade no qual a escola'® ndo est4 intacta, mas é abordada,
surpreendida pelos modos de ser jovem que ultrapassam ou que vao além da categoria aluno,
que ha um tempo foi tdo ressaltada a despeito da condi¢do do sujeito, do ator social. Nessa

direcdo, pode-se inferir que

2 E evidente que a crise referente a escola ou & educagdo nos inGimeros discursos ndo se restringe a
problematizacdo levantada neste trabalho, isso porque se relaciona as dimensdes politicas, econdmicas e
culturais. Entretanto, neste debate ndo sdo contempladas, porém néo sdo ignoradas tais questdes.
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[...] a nossa identidade estd bem mais marcada por ambivaléncias e por
ambiguidades multiplas que todos enfrentamos. Ora, parece-me que a escola
tem refletido pouco sobre essa mudanga; ela continua a funcionar a partir de
idéias claras e distintas sobre o que é certo e errado. A nogdo de fronteira,
tendo em vista o estabelecimento definitivo da verdade, estd na base da
escola que todos conhecemos (RAMOS DO O, 2007, p.111).

E bem verdade que a escola preferia que suas relagBes ndo mudassem assim,
porque 0 novo, as incertezas assustam, a uma instituicdo conservadora que tinha perspectivas
centrais na sociedade. Além do mais, ela ndo consegue cumprir as promessas projetadas
anteriormente (CANARIO, 2011). Destarte, um dos motivos pelos quais ela entra em crise é
porque suas finalidades nao s3o realizadas “facilmente”, ao contrario, parece que
constantemente, lida com impasses vindos de todos os lados. Pois ndo € ela que define o
social.

Retomando o entendimento do Ramos do O (2007), penso também que a escola
mudou mesmo nao sendo no ritmo empregado pelos sujeitos, e que ndo se pode enxerga-la
com a 6tica moderna nos dias atuais. As lentes dela precisam ser diferentes porque ja se usa
uma nova lente no reconhecimento dos jovens nos alunos. Portanto, esta etapa ja foi
extrapolada mesmo que de maneira timida, as discussfes sobre a fecundidade das juventudes
ndo estdo mais a porta, mas ja passou por ela. O que estd dentro da escola ndo sdo alunos
simplesmente, porém, sujeitos com experiéncias diversas no mundo social. A tensdo entre 0s
sujeitos e a escola é repensada, porque ndo basta ser o que era, pois haveria um choque de
interesses, que deixaria de um lado a escola com sua organizacdo oficial que define
idealmente as relagOes sociais e do outro lado os sujeitos que produzem dinamismo nas inter-
relagbes fazendo com que a escola esteja num processo de construcdo permanente
(DAYRELL, 1996).

Quando esse trabalho interroga “que escola é essa?”, de primeira sabemos que ¢é
uma pergunta ndo simples de responder, nem de fazer meras suposi¢Ges. Entretanto, a priori,
pode-se ressaltar sem receios que esta escola ndo é mais a escola da modernidade. Ela pode
até perpetuar caracteristicas tragadas 14, mas o aqui nos tange a uma escola que se redefine
mediante os aspectos de uma sociedade fluida em que os conceitos mais centrados, formais,
fechados e até irredutiveis se escorregam, se liquidificam, e tecem aflorados desafios e
preocupaces, porque ja se foi o tempo das certezas que coloca em xeque a escola (BAUMAN,
2003).



49

E interessante, neste momento, fazermos uma metafora que nos transportara ao
entendimento sobre uma escola e jovens do século XXI. Isto é, uma escola sociocultural que
dilata suas compreensdes frente ao tempo vivido e concep¢do dos sujeitos plurais que nele
habita. Ao fazer referencias a escola deste século Dayrell (1996) aponta que ela é carregada
de multiplos sentidos ao considerar 0s tempos, espaco e as relacdes tém diversos significados,
portanto ndo é composta de um fendmeno universal.

Esta escola tratada aqui ndo se conduz a uma linearidade de exposicdo de
objetivos, pois suas praticas ndo podem se limitar as questdes tracadas na sala de aula, mas é
preenchida de sentidos que nédo se esgotam, isso porque as manifestagdes juvenis no cotidiano
séo vivenciadas e transformadas. Ainda conforme Garbin e Tonini (2012)

Nossos jovens levam de alguma maneira suas culturas para as salas de aula,
e a questdo central esta, entdo, em conhecer e entender esta mistura
aparentemente ansiogénica de imaginarios juvenis. A escola tornou-se um
espaco de encontro, de trocas, de socializacdes. E preciso que a escola
conhega mais as culturas de seus alunos [...] (GARBIN; TONINI, 2012, p.
9).

Em seus estudos Pedro Abrantes (2003) problematiza que as identidades juvenis e
a dindmica da escola ndo sdo fenbmenos independentes, produzidos em situacdes sociais
distantes, porém sdo configuracdes de uma mesma realidade que ndo podem ser dissociadas,
1sso porque € um processo analitico. Sobre a dinamicidade escolar o autor entende que “...]
pretende englobar as experiéncias, culturas, contextos e estratégias que rodeiam, conferem

sentidos e estruturam o percurso escolar dos jovens (ABRANTES, 2003, p.94)”. Em defesa

deste ponto de vista, 0 autor segue duas premissas que séo:

— a andlise da escola inclui a compreensdo das ac¢des dos actores que a
produzem diariamente e dos sentidos atribuidos a essas acc¢des;

— visto que as identidades séo construidas em interac¢do continua com as
condicbes e experiéncias proporcionadas pelo meio envolvente, as
identidades juvenis sdo, em parte, produzidas na (e pela) escola
(ABRANTES, 2003, p.94).

Fica claro que as identidades sdo construidas pelas/nas interacOes, e a escola é
percebida como um lugar de socializagdo, no qual se cruzam vivéncias diversas. Os jovens
ndo simplesmente chegam & escola, mas se apropriam dela e, neste, envolvimento conferem
sentidos, a0 mesmo tempo em que sdo alterados por ela. Esta concepgéo € basilar, para assim

entender que este processo € vital na trajetoria de suas vidas. Abrantes (2003) aponta que
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[...] a escola constitui hoje uma das instituicdes fundamentais em torno das
quais 0s jovens estruturam as suas praticas e discursos, 0s seus trajectos e
projectos, as suas identidades e culturas. Este fluxo estd longe de ser
unidireccional: a propria escola é, enquanto realidade social, construida pelas
relacBes entre os diversos actores que a compdem (alunos, professores,
funcionérios), pelas suas acc¢des e pelos sentidos que atribuem a essas ac¢des
(ABRANTES, 2003, p. 93).

Pode-se entender no posicionamento de Abrantes, que por meio dos jovens
conhecimentos e aprendizagens circulam no interior da escola, e estes estdo em toda parte.
Com outras palavras, Dayrell (2005) ratifica e acrescenta o que fora dito, ao considerar que 0s
jovens ja chegam a escola com modos de ser e ver o mundo mediante experiéncias
acumuladas em outros espagos e culturas, as quais atribuem sentido e significado a realidade
que estdo inseridos.

Além de considerar a polissemia da escola, ao desfazer o antagonismo entre ela e
0S sujeitos, & necessario estreitar a questdo de uma escola sociocultural com os jovens
heterogéneos. Superando a l6gica homogénea, autoritaria pela lente cultural que ressignifica
0s papéis e as identidades juvenis, pois estes sujeitos possuem histéria, visdes de mundo,
emoc0es, projetos e habitos (DAYRELL, 2005).

Contribuir para que o hiato entre os universos juvenil e escolar se disfarca € uma
intencdo nossa. Assim, a escola deve procurar entender o papel que lhe é demandado a
cumprir para o desenvolvimento da formacéo dos alunos que séo jovens. Encarando situacoes
ndo previstas por ela, como os processos de socializacdo e construcdo de identidades dos

jovens que sdo produzidos nos espacos e tempos. Como também, entende-se que

[...] o percurso escolar (processo de socializacdo por exceléncia) é marcado
ndo por uma interiorizacdo passiva de normas e valores, mas pela
participacdo cultural e consequente construcdo de identidades e estratégias (a
subjectivacdo), através de processos de integracdo, exclusdao e distingcdo
(ABRANTES, 2003, p.94).

Nessa direcdo, podemos dizer que é sociocultural tanto os jovens como a escola.
N&o ha uma passividade, engessamento nas socializagdes entre as esferas, mas dialogo que
possibilitam propostas que se encontram. Os comportamentos dos jovens alunos na escola séo
produzidos por concepgOes fomentadas pela comunicacdo de suas culturas, experiéncias,
demandas pessoais, e estas concepgdes lidam diretamente com a cultura da escola. As
maneiras como se ddo estas relacbes sdo alteradas dependendo do momento em que
acontecem, dentro ou fora da escola (DAYRELL, 2005).
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O desafio do cruzamento destes universos se aflora quando hd embate entre
aspectos insistentes da modernidade no espaco escolar e as novidades frente aos jovens. Uma
destas caracteristicas sdo a representacao e disposi¢des dos alunos na escola, a arquitetura da
escola que se apresenta sem beleza com corredores longos e estreitos que conduzem a sala de
aula, um patio pequeno, ou seja, ndo tem a ‘“cara” dos jovens/alunos que dificulta a
sociabilidade, a diversdo, dentre outros, porém ndo impossibilita.

Ja sobre o trabalho da escola mais diretamente, geralmente os programas
estabelecidos pelo governo ndo correspondem a realidade dos jovens, ignorando as condicdes
juvenis, porque, no sentido macro, a imagem do sujeito se limita ao ser aluno, ou seja, uma
representacdo quebrada como analisa Arroyo (2004). Este autor ressalta que os alunos néo séo
mais 0S mesmos assim como a escola, s6 que esta ndo deseja reconhecer inteiramente esta

questdo central, mesmo sabendo disto.

Aqui pode estar a causa de tanta inquietagdo, ndo tanto em que as criangas,
adolescentes e jovens ndo sejam 0s mesmos, mas se nds poderemos teimar
em sermos 0s mesmos. Durante décadas os padrGes morais e sociais
mudaram, e as instituicOes teimaram em continuar as mesmas? As criangas,
adolescentes e jovens mudaram, e as familias, as igrejas, as escolas seguiram
as mesmas? Quando os padrfes sociais, morais mudam, as instituicGes
sociais sdo questionadas a se abrirem (ARROYO, 2004, p. 34).

Né&o é dificil de entender que uma vez compreendido o fato que os alunos sao
diferentes, a escola e 0s outros sujeitos que fazem parte dela sdo obrigados a repensarem a
maneira de representa-los. Isso porque eles mudaram. Assim, o olhar da escola atual precisa
mudar, pois a escola moderna representa a categoria aluno pela via do bom comportamento
apegada a caracteristicas hegemonicas em que este mal falava na sala, sendo desse modo,
concebidos como bons alunos — o ideal. Pelo fato da escola olhar desta forma, ndo consegue
reconhecer as mudancas que ndo podem ser relacionadas ao sentido negativo simplesmente.
Os alunos serdo punidos somente por ndo serem os mesmos? Nessa direcdo, “[...] essas
imagens terdao de ser outras se os alunos sao outros” (ARROYO, 2004, p. 34).

Ainda, Arroyo (2004) aponta que uma das resisténcias da escola diante das
mudancas, faz-se por meio do imaginério construido socialmente do que é um aluno, e por
isso, esta instituicdo fica presa numa concepcao ja ultrapassada de aluno, que no fundo é um
paradoxo quando na propria pesquisa do autor os profissionais reconheceram que “os alunos

ndo sdo mais os mesmos”. Desse modo, “este imagindrio estd condenado a desaparecer. Ja
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desapareceu no cinema, na midia, na literatura e nas ciéncias humanas. Apenas sobrevivia no

imaginario escolar” (ARROYO, 2004, p.11). Ainda este acrescenta que

Os adolescentes e jovens também afirmam seu protagonismo nas escolas e
na sociedade ndo tanto por suas indisciplinas, mas por sua nova presenga no
trabalho, na cultura, nos movimentos sociais. Os alunos ndo sao outros por
serem indisciplinados, mas por serem outros como sujeitos sociais, culturais
e humanos (ARROYO, 2004, p. 34).

O momento é desafiante porque as proprias criancas, adolescentes e jovens nos
exigem que aceleremos o ritmo e tomemos 0s passos da realidade que eles vivenciam. Isso
porque as juventudes “ameagam” as bases das construgdes e representacdes de escola. Se eles
ndo sdo mais 0s mesmos a imagem carregada até entdo tem que ser abandonada, porque
dentro desta Gtica de mudancas, os alunos apresentam um novo pensar, agir e se comportar.

Desse modo as condutas dos jovens alunos nao correspondem ao esperado.

2.3 Pensando em culturas na escola

Para pontuar uma problematizacdo que acredito emergir do item acima,
desenvolvo aqui um questionamento abreviado sobre o liame entre escola e culturas, porque a
dimensdo cultural aparece num tipo de faixa diviséria dos mundos — escola e jovens alunos do
ensino médio, tanto pela concepcdo de cultura tradicional que se assemelha a cultura escolar,
em contraponto as discussGes de culturas no cenario contemporaneo que produz sujeitos
culturais. Desse modo, encaminham-se as contrariedades e ambivaléncias da instituicdo
escolar que possui um tipo de cultura em contrapartida as juventudes que mergulham em
culturas.

No tempo que vivemos nenhum termo é tratado de maneira passivel, imagina-se a
dificuldade em ponderar algo sobre cultura. Eagleton (2000), em seu estudo, analisa as
versfes do conceito de cultura, partindo desde sua etimologia para varias direces. De
primeira, pode-se compreender que a ideia de cultura tem uma histéria social bastante confusa
e ambivalente. Esta ideia ndo é tdo facil de ser concebida, isso porque ela é uma construcéo
que se desconstroi, ao mesmo tempo em que rejeita determinismos. Entretanto, € interessante
quando ao tratar do pos-modernismo, este autor aponta que se propds pluralizar o conceito de

cultura e reconhece o movimento brusco que se fez deste termo,

Embora as palavras “civilizagdo” e “cultura” continuem sendo usadas de
modo intercambidvel, em especial por antrop6logos, cultura é agora também
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quase o oposto de civilidade. Ela é mais tribal do que cosmopolita, uma
realidade vivida em um nivel instinto muito mais profundo do que a mente e,
assim, fechada para a critica racional. Ironicamente, ela é agora mais um
modo de descrever as formas de vida de “selvagens” do que um termo para
os civilizados. Numa inversao curiosa, 0s selvagens agora sao cultos, mas 0s
civilizados, ndo (EAGLETON, 2000, p.25).

Compreendo que o autor assinala para um tipo de fratura do dualismo, como
também de concepcdo, pois agora desvanece a atribuicdo de prestigios. Portanto, aponta-se
para a inversdo e extrapolacdo entre civilizados e selvagens, educados e ignorantes, por
exemplo. Quero aproveitar o ensejo e pontuar que na Modernidade o conceito de Cultura®®

ndo foi questionado, porque, segundo Veiga-Neto (2003)

Aceitou-se, de um modo geral e sem maiores questionamentos, que cultura
designava o conjunto de tudo aquilo que a humanidade havia produzido de
melhor — fosse em termos materiais, artisticos, filosoficos, cientificos,
literarios etc. Nesse sentido, a Cultura foi durante muito tempo pensada
como Unica e universal. Unica porque se referia aquilo que de melhor havia
sido produzido; universal porque se referia a humanidade, um conceito
totalizante, sem exterioridade. Assim, a Modernidade esteve por longo
tempo mergulhada numa epistemologia monocultural (VEIGA-NETO, 2003,

p.7).

No mundo contemporaneo estudiosos de diversas tendéncias tém enfatizado sobre
a significancia da cultura. Hall (1997) argumenta sobre a centralidade da cultura, que diz
respeito, a sua funcdo constitutiva em todas as dimensbes da vida social, ou seja, uma
penetracdo em cada espaco, tornando-se ferramenta central tanto na configuracéo do cotidiano

como de sua transformacédo. Conforme o autor,

A expressdo centralidade da cultura indica aqui a forma como a cultura
penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo proliferar
ambientes secundarios, mediando tudo. A cultura esta presente nas vozes e
imagens incorpéreas que nos interpelam das telas, nos postos de gasolina
(HALL, 1997, p.5)

Pautado em Hall, Veiga-Neto (2003, p. 5-6) afirma que

[...] tal centralidade néo significa necessariamente tomar a cultura como uma
instancia epistemologicamente superior as demais instancias sociais — como
a politica, a econdmica, a educacional; significa, sim, tomé-la como
atravessando tudo aquilo que é do social.

13 A letra maitscula e o singular da palavra apontavam para o status superior da Cultura na Modernidade,
diferenciando-se a alta cultura e baixa cultura (VEIGA-NETO, 2003).



54

Compreendemos, portanto, que estas esferas se articulam mutualmente. Para Hall
(1997), as acOes sociais de quem pratica ou de quem observa sdo constituidas de significados
e por meio deles se regula, organiza, codifica as coisas. Sdo os codigos de significacdo que
produzem sentidos, conduzem-nos a interpretacdo destas a¢Oes diversas. As atribui¢des destes
significados séo agugadas no campo da cultura, pois ela se faz presente em tudo. Podendo

concluir que toda pratica social tem uma dimenséo cultural. Ainda segundo este estudioso,

A virada cultural estd intimamente ligada a esta nova atitude em relagdo a
linguagem, pois a cultura ndo é nada mais do que a soma de diferentes
sistemas de classificacdo e diferentes formagfes discursivas aos quais a
lingua recorre a fim de dar significado as coisas (HALL, 1997, p.10)

As revolugBes da cultura provocam impactos globais e por isso ela é na
contemporaneidade uma das ferramentas mais dindmicas e imprevisiveis da alteracdo
historica.

Veiga-Neto (2003) aponta sobre o desafio em tratar de cultura e educacdo, pois
parecem bindmios que apresentam multiplas facetas e, portanto, ndo cabe mais falar sobre
cultura, mas culturas porque o universalismo ou bases comuns de cultura séo inexistentes.
Conforme o autor, a cultura acaba “[...] atravessando tudo aquilo que ¢ do social” (VEIGA-
NETO, 2003, p.6). Ela ndo tem um posicionamento univoco. A escola moderna esteve
atrelada ao conceito de Cultura, um tipo de cultura superior e totalizante, porém na atualidade
existem necessidades de deslocamentos, de uma visdo multicultural.

Penso ser importante pontuar que, segundo Veiga-Neto (2003), a medida que se
sabia 0 que era Cultura, também se sabia o que era educagdo. Nessa dire¢cdo, 0 que se busca
dizer sobre educacio ou escola quando se fala de culturas? E neste ponto que parece que ha
uma desestabilizacdo porque ficamos sem saber o que dizer ao certo, existe o certo? Ja que
ndo ha uma resposta univoca e universal assim como a “Educa¢do” e a “Cultura” tinha. Hoje,
debatemos sobre culturas. A questdo ¢ que o tal “saber” detido antes se diluiu.

Para este estudioso ndo se pode ignorar as mudancas historicas e sociais. Por isso,
a tentativa de perpetuar visdes que se enquadravam em outros tempos &, no minimo, absurda.
Ao partir do pressuposto que a cultura invade cada recanto, a escola nao seria o unico lugar do
cenario social que ndo ocorreria alteragdes, pois a concepcao de imodificavel é uma utopia.

A relacdo entre escola e culturas é uma realidade. Esta institui¢do, para além de

transmitir a “cultura adequada”, passa a ser um espago de cruzamentos de culturas, isto &,
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composta de dialogo de diversas culturas. Sabemos que na escola ha encontros de sujeitos de
origens e historias diferentes, por isso ndo deixaria este espaco de ter conflitos.

Ela é uma instituicdo que ocupa um espaco fisico privilegiado de confluéncia
de pessoas, de reunido, de encontros duradouros e sistematicos. Ha escolas
por toda a parte, em distribuicdo geogréfica pelos territorios nacionais que é
atravessada por vérias racionalidades politico-sociais, fazendo dela um
centro aglutinador de todo o tipo de sujeitos (COSTA, MOMO,2009, p. 524)

As mudancas que adentram a escola trazem muitos desafios. Os conflitos sao
acentuados por causa das culturas concebidas em varios ambitos da sociedade que se
tornaram, de certa forma, hegemaonicas a despeito das procedéncias socioculturais.

Toda ordenacdo, finalidades da educacdo escolar parece ndo se entrosar com 0S
sujeitos que nela habitam, e por isso que trato de crise ou mutagdo porque aparentam que as
dificuldades enfrentadas na atualidade ndo se reduzem a termos, politicos e econdmicos,
porém ao interior da escola, sua historia e resisténcia. E nesta diregdo que a cultura “surge”
como uma categoria mais que significativa para pensarmos os conflitos, a fluidez dos nossos
tempos que embaralha umas das mais tradicionais instituicbes — a escola.

O debate entre essas duas dimensdes ndo € pouco fomentado, porém os entraves
se posicionam na maneira rigida como se pensou educacao e, para tal, ela se afasta de outras
questdes consideradas como desviantes, ofuscantes de sua proposta ideal e que,
concomitantemente, podem trazer nesta relacdo acréscimos significativos. Entretanto, ha
muita dualidade, tradicionalismo e rigorosidade nas questfes educacionais sendo complicado
separar educacdo de cultura/escola e sujeitos plurais, entre outros. Agora, alem de pensar
nestas relagdes, é importante compreender que a cultura ndo é uniforme e imutavel, mas ela
tem varias aparéncias e, que de sociedade a sociedade ela € outra ou até mesmo dentro de uma
mesma sociedade ou grupo. Ela, ainda, ndo se coloca de forma idéntica para os sujeitos.
Referente a educagdo Forquin (1993) afirma que ela ndo comporta uma cultura
imperiosamente unitaria, porém algo da cultura que provem de vérias fontes, épocas e logicas
heterogéneas.

Segundo Sposito (1995), na década de 80 havia duas vertentes que analisavam 0s
fatos educativos. A primeira se referia a descoberta do espaco escolar como lugar de
apropriacdes, experiéncias, determinacfes estruturais, porém, com fragilidades
metodologicas, que corresponde ao posicionamento de Juarez Dayrell (2002), quando afirma

que
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[...] a instituicdo escolar é pouco eficaz no seu aparelhamento para enfrentar
as condicBes adversas de vida com as quais os jovens vieram se defrontando,
ndo constituindo referéncia de valores no seu processo de construgdo como
sujeitos (DAYRELL, 2002, p.120).

J& a segunda procurou elucidar os sujeitos a partir da capacidade de producdo e
acOes de natureza coletiva. Portanto, diante destas duas vertentes o tema juventude aparece

como uma reflexdo cabida a proposta da fuséo das vertentes,

[...] de um lado, porque, ao se tratar dos processos reais que constroem a
escola ou que permitem a constituicdo de sujeitos de agdes coletivas nos
movimentos sociais, é preciso incorporar novas categorias de analise [...]
Torna-se necessario admitir a diversidade, as diferentes orientacbes e
representagdes, 0s ritmos, tempos e espagos que gestam préaticas (SPOSITO,
1995, p. 97).

Por exemplo, quando se pondera sobre o processo que constitui o ser aluno, o
jovem “abandona” sua realidade para fora dos portdes da escola, uma vez que esta ndo
procura dialogar com as experiéncias que ele traz, ao contrario, tenta negar a condicédo juvenil

dos alunos. Identificando os encontros e deslizamentos, pois

[...] é preciso ousar conhecer tanto a escola como 0s movimentos e atores
coletivos, na condicdo de universos que gestam representacdes e praticas
polissémicas de producéo cultural (SPOSITO, 1995, p.98).

Ainda Costa (2007) ressalta que presenciamos uma ‘“verdadeira mutacdo que
testemunhamos hoje. O que mais se faz, contudo, parece que tem sido desqualificar essas
novas experiéncias, considerando tudo isso como uma cultura que ndo vale, que ndo tem
importancia, que apenas interfere e atrapalha as “boas” aprendizagens” (COSTA; MOMO,
2007, p.113).

Quando se trata do campo da cultura se abre para possibilidades incontaveis,
infiltrando assim em varias dimensdes, entdo questdes que eram desconsideradas ou ndo

eleitas pela escola ganham visibilidade.

E dessa face que emergem os efeitos constitutivos da cultura que vio moldar
identidades, imagens, sentimentos, praticas sociais e condutas individuais e
coletivas. Nos periodos criticos, em que conflitos de interesses estdo em
jogo, as relagBes entre cultura, sujeitos e sociedade alteram-se e novas
possibilidades de acdo surgem, operando disjungdes nos processos de
delimitacdo (COSTA; MOMO 2009, p. 523).
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Ainda, Green e Bigum (1995) pontuam que pelo fato de estarmos num tempo de
dificil estabelecimento de fronteiras em que as verdades ndo sdo mais permanentes e
essenciais, ponderam que a invasdo da cultura da midia, principalmente a televisiva e a
musica, traz um panico moral por meio da juventude contemporanea a instituicdo escolar.
Pois, como j& foi sinalizado, o que ndo é familiar, o externo tem transformado este espaco,
parecendo que na contemporaneidade a escola € um lugar necessario para trocar informacdes
sobre as coisas que acontecem nas culturas.

A compreensdo em torno dos descompassos entre os jovens, de um lado, e a
instituicdo escolar, de outro, mediados pelas questdes culturais serve de base para o olhar que
lanco para o objeto de investigacdo no intuito de enxergar mais claramente os jovens alunos
da pesquisa e seu envolvimento com a escola, bem como convém para o aprofundamento de
questdes ja tratadas e sinaliza¢bes outras que nesta pesquisa aparece.

Na parte posterior, trabalharei as abordagens metodoldgicas da pesquisa, no
sentido de esclarecer o porqué de cada estratégia utilizada.
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3. OS CAMINHOS DA PESQUISA

3.1 A validade do perguntar

Quando se engaja huma pesquisa é interessante pensar no olhar que se propde
lancar para a questdo, objeto inquietante. Nao foi diferente comigo, principalmente, quando se
da continuidade de certo modo a estudos que ja se envolveu, se conflitou e se desembaragou
provisoriamente. Acredito que seja porque a responsabilidade aumenta, pois se pretende
acrescentar mais discussdes sem retroceder em algumas abordagens ou ndo despencar em
pontos que os olhares ja foram abertos. Costa (2005) afirma que os pesquisadores ndo devem
se ocupar com formalidades metodoldgicas que se referem a uma “realidade” de
configuracBes acabadas e determinantes, a qual alguém descobre e descreve. Para a autora, é

preciso saber perguntar ndo retoricamente, mas perguntas:

[...] sdo aquelas que ddo sentido ao trabalho investigativo, aquelas que
mobilizam quem pesquisa, remexem todo o campo dos saberes e deixam
tudo em aberto, num misto de incerteza e promessa. Tais perguntas emergem
de uma insatisfacéo, de uma certa instabilidade, de uma certa duvida, de uma
certa desconfianca, de uma certa inseguranca aventurosa que fazem do
perguntar [...] (COSTA, 2005, p. 200).

A curiosidade € resultante de um processo de inser¢do, mergulho num “terreno”.
Esta, por sua vez, é provocada por um olhar que desestabiliza a concepcédo de que algo é dado
ou natural. Isso porque “[...] parece que nenhuma indagagdo nasce de um vazio, sem um
territorio e sem um tempo que fecunda as ideias, as duvidas, as insegurangas” (COSTA, 2005,
p.200), o modo como se pergunta abala as certezas alicercadas na modernidade e supGe
possibilidades. Ainda aponta que “[...] perguntas que nos conduzem desafiadoramente estao
intrinsecamente vinculadas a formas particulares de ver, compreender e atribuir sentido ao
mundo” (COSTA, 2005, p.201) um armar-se para poder ver o que estd 14. Ou seja, 0 meu
estar na escola buscou multiplicar a gama de olhares para se desvencilhar das certezas,
principalmente neste espaco, o qual sua pedagogia foi imbricada num projeto moderno de
mundo. E, por isso, o solo deste espaco pode provocar deslizamentos, cruzamentos de
concepcodes. Entendo pesquisa como uma preocupagdo com a diversidade e com o pluralismo,

iSSO porque a cultura se apresenta com ambiguidade, instabilidade e efemeridade, e entdo

Nos, definitivamente, nos tornamos atores de uma cena cujo enredo mal e
mal conseguimos vislumbrar. Neste show da vida, as tramas se inventam e
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reinventam o tempo todo. E impossivel permanecer como se esta. O ritmo é
frenético e somos conclamados a participacdo a todo momento, tornando-nos
protagonistas em diversas esferas — da materialidade das coisas e praticas do
nosso dia-a-dia ao campo do simbdlico e do discursivo (COSTA, 2005,
p.211).

Nos estudos atuais™®, percebe-se que a categoria cultural alterou o eixo das
inquietacdes tedricas da contemporaneidade, e ndo se pode mais fechar os olhos nem falsificar
um tipo de controle. As posturas dos sujeitos foram abaladas, subjetivadas e enredadas nas
tramas da cultura e esta produz o que somos. Seguir 0s tracos, 0s caminhos culturais, € se
surpreender a cada passo, ndo se sabe o que esperar a ndo ser o inesperado pela velocidade
das transformacdes do mundo.

E sem mais delongas, quero frisar que quando tratamos de identidade aumenta-se
a lente para a condi¢do humana e seu contexto. O jovem é enxergado por meio de esteredtipos
que foram elaborados em outros lugares e tempo, e isto, interfere na maneira como o universo
juvenil é referido. Portanto, para ndo cair em preconceitos, este trabalho tem a proposta de
escutar e considerar o que o0s jovens tém a dizer, deles falarem por si, representarem a
imagem, narrarem sobre a escola. Quero enfatizar que iniciei este capitulo falando sobre o ato
de perguntar, porque foi uma das minhas preocupacfes na preparacdo de ida ao campo de
pesquisa. Pois, ja que meu foco era escutar 0s jovens, as perguntas ndo poderiam ser lancadas
com certa “objetividade” e sem reflexdo, as quais poderiam limitar ou direcionar as respostas.
No grupo de discussdo, como uma forma de entrevista narrativa, esforcei-me em cada
pergunta para que esta fosse abrangente, mas devo considerar que, mesmo a objetivando, esta
abrangéncia me surpreendeu nas falas dos jovens que, realmente, ndo seguem uma
sequéncia®™®. Mas o quanto que escapa e adentra questdes ndo presumidas pelo pesquisador na

elaboracdo das perguntas.

3.2 Narrativas em cena

Parece simples apontar que se inclinou a ouvir alguém, entretanto, ndo é tao
simples esta questdo, pois 0 exercicio da escuta exige um esforco de interacdo com o sujeito
falante e seu contexto, para que a interpretacdo ndo caia em equivocos, no senso comum. E
porque ndo é tdo facil escutar os sujeitos? Pois ja ilustra a indagacao, ouvir ndo é codificar

sons, ecos como o0s barulhos que os fendbmenos naturais fazem, mas concordo com Costa

¥ Hall (1997,1999, 2000, 2012); Silva (2000); Veiga-Neto (2003), entre outros.
15 Esta questo ser4 tratada mais adiante.
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(2006, p. 179) quando afirma que o trabalho de “convocar a uma escuta ¢ a um olhar
inquiridor, que d& uma trégua a todas as pretensdes prescritivas da educacao e da pedagogia, e
se assenta sobre o reconhecimento da imensidade do desafio” é sem sombra davida complexo.
Principalmente, quando se considera que esses jovens/alunos tém muito que dizer sobre 0s
cenarios que constituem suas identidades. Como também, este exercicio de escuta concebe a
necessidade de refletir sobre o tempo que vivemos, bem como “penetrar cuidadosamente em
um espacotempo que se esboca totalmente diferente de tudo que ja conheciamos” (COSTA,
2006, p.179), tudo porque ndo ha uma verdade absoluta com bases estruturadas, portanto,
temos que analisar nosso proprio tempo esbocado de distintos angulos para se pensar 0S
sujeitos sociais, a escola e a educagdo. Nesse sentido, as pesquisas sobre juventudes e a escola
como espaco sociocultural ttm me inquietado para tal desafio, pois com as ambivaléncias
desse tempo ha a necessidade de ampliar os estudos desses dois universos sem referéncias
fixas, até porque ndo se tem a pretensdo de questionar a escola quanto instituicdo, mas
considerar que é imprescindivel nos espacos contemporaneos compreender as visdes de
mundo dos sujeitos, ndo podendo negligenciar o que o0 outro, que nesse caso, Sa0 0S Proprios
jovens/alunos, tém a dizer da escola e como eles se manifestam a ela.

As narrativas possibilitam a compreensao da trajetdria de um sujeito, o que este
pensa sobre as ‘“coisas” da sociedade, da vida, de si mesmo. Nelas estdo embutidas
experiéncias, conhecimentos apresentaveis, demonstraveis. Quando estava fazendo a
transcri¢do dos jovens entendi que sO se narra sobre aquilo de que estd impregnado, “area de
dominio”, de vivéncia. O interessante é que como pesquisadora me fiz de desentendida para
que os jovens falassem mais, e nessa medida, eles sentiram confianga em mim e ficaram a
vontade para falar e até fundir uma questdo em outra. Nesse trabalho, a narrativa foi
perseguida, ansiada por meio das falas, dos gestos e das fotografias. Ainda ressalvo quanto é
caro as decorréncias e o desenvolvimento da conversa, como também a pesquisa ndo se
desdobra num plano metodoldgico, mas num didmetro de sucesséo de discursos.

Uma singularidade deste estudo, no meu ponto de vista, foi o processo de ir ao
texto para depois ir ao contexto. Este encaminhamento me deixou inquieta, porque em certo
momento da pesquisa percebi que algumas questdes “resolvidas” ja ndo estavam tao
“resolvidas” assim, porque as narrativas trouxeram muitas surpresas que poderiam dar nota
até para outra estrutura, outra configuracao a este trabalho. Como também propostas de outra
escrita. As narrativas desenharam e redesenharam este estudo, ou seja, elas me confrontaram,
desafiaram e me forgaram e ainda forcam a andar em sua diregéo e, ndo escrever mais uma

dissertagdo que a questdo epistémica ndo dialoga com o campo empirico. Esta é a minha
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sensacao até o exato momento que escrevo isto. Culler (1999) aponta que na narrativa hd uma
exposicdo de conhecimento, ou seja, uma compreensédo de si e das coisas que nos circundam,
nesse sentido “As teorias literaria e cultural tém afirmado cada vez mais a centralidade
cultural da narrativa” (CULLER, 1999, p.84). O lugar no qual se fala algo tem todo um aporte
de producdes culturais que sinaliza as dire¢Oes delineadas. Sendo assim, na teoria narrativa
estd 0 apego a busca de explicar com detalhes e clareza a poténcia dela, bem como também
pode ser entendida como a apresentacdo de “[...] uma compreensdo ou conhecimento cultural
intuitivo” (CULLER, 1999, p.85). Entao, podemos conceber a narrativa no momento em que
se estd mostrando, manifestando uma ideia, uma visdo daquilo que se parou para observar ou
que faz parte de uma experiéncia.

Considerando que a narrativa desempenha uma funcdo que forma o sujeito ja que
ela é um processo continuo, entdo quando se narra, comunica-se a alguém ou a si mesmo o
que passa, como se age e quem somos. A importancia da narrativa esta no que se fala, nas
vozes que sdo fruto das praticas sociais e culturais, nas quais 0 sujeito se posiciona nas
transacdes. Portanto, ndo se pode tecer analise daquilo que ndo se conhece. Assim sendo,
aponto que as representacdes sdo construidas através de narrativas. A representacdo esta
presente quando se narra em curta ou longa estrutura'®. Por isso, este trabalho valoriza as
narrativas presentes nas falas.

Posso dizer que as narrativas representam visdes de mundo, modos de pensar, de
viver que por alto se pode afirmar que representacdo é uma exibi¢do, uma reproducéo do que
se tem na ideia, uma imagem de alguma coisa, sendo mais entendida como a maneira na qual
enxergo o mundo, bem como uma forma de saber o que se detém e se veicula sobre algo da
sociedade, que faz pressuposi¢des sobre alguma “coisa” de como ela é ¢ deixa de ser, pois a
representacdo atua para classificar o mundo e as relagdes no seu interior. Atua como um
processo cultural que estabelece identidade e os simbolicos que segundo Woodward (2000,
p.17) baseia algumas respostas para as seguintes questdes: “Quem eu sou? Que escola é essa?
Como a escola poderia ser?”.

Nos estudos culturais a representacdo é umas das praticas fundamentais na
producdo da cultura na qual os significados séo produzidos e circulados por meio de distintos
processos e praticas. A compreensdo de cultura esta interligada ao conceito de representacéo

como processo de significacdo social, principalmente se conseguimos associar cultura como

'® para Culler (1999) em si a narrativa precisa corresponder ndo uma mera sequéncia, devendo conter inicio,
meio e fim; Ainda para ele, a teoria narrativa postula a existéncia de um nivel de estrutura que é o enredo.
Entretanto, ndo me apropriei de toda abordagem do autor.
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“significados compartilhados” (HALL, 1997). Nessa dire¢cdo, Woodward (2000, p.41)
assinala que “Cada cultura tem suas proprias e distintivas formas de classificar o mundo. E
pela construcdo de sistemas classificatorios que a cultura nos propicia 0os meios pelos quais
podemos dar sentido ao mundo social e construir significados”, no ponto de vista dela os
sistemas partilhados é o que se entende por cultura.

Além disso, Wortmann (2001), parafraseando Hall (1997), diz que a representacao
¢ participante da composi¢do das “coisas” ndo sendo enxergada como um espelho ou
correspondéncia verdadeira da realidade que acontece no mundo, mas que tudo passa pela
conexao de linguagem, “realidade” e representacdo, pois segundo ele os significados das
coisas sdo construidos pelo uso de sistemas de representacao, conceitos e signos. Portanto, na
visdo de Hall (2000), a representacdo estd conectada a alteracdo intrinseca das viradas
linguistica e cultural e se refere a producdo/circulacdo de significados instaveis por meio da
linguagem, o que real¢a o seu aspecto constitutivo. Ela, dentre outras acepgdes, é aquilo que
se diz sobre o “outro”, em quaisquer que sejam as redes de significacao.

Ainda Woodward (2000, p.17), ao fazer alguns apontamentos sobre
representacdo, diz que “[...] a representagdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-0s como
sujeito”. E por meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos sentido &
nossa experiéncia e aquilo que somos, isso porque a representacdo perpassa naquilo que
sentimos, dizemos, pensamos e agimos. Entretanto, a representacdo é concebida como um
sistema de significagdo, ou seja, um “[...] sistema de signos que marca o visivel, exterior”
(SILVA, 2000, p.91) e ndo o campo do mental ou do interior. Assim sendo, podemos afirmar
que construimos representacdes pelas acbes linguisticas no interim das relagcdes sociais e
culturais (BRANDAO, 2009).

Na perspectiva pds-moderna ou Modernidade tardia privilegia-se o hibridismo, a
amalgama de estilos, culturas, maneiras de vida. Como também, foca na importancia de
debater sobre identidade, como um conceito mdltiplo, descentrado e fragmentado, sendo
corriqueiramente denominada de identidade p6s-moderna. Aprecio o que Silva (2000)

esclarece sobre identidade ao apontar que

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato —
seja da natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade € uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma
relacdo, um ato performativo. A identidade € instavel, contraditoria,
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fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representagdo
(SILVA, 2000, p.97).

N&o se pode separar representacdo e identidade, pois estdo estreitamente
associadas e por isso ndo ha identidade fora da representacdo para atribuicdo de sentidos.
Conforme, Silva (2000, p.91) “E por meio da representa¢do, assim compreendida, que a
identidade e a diferenga adquirem sentido”. Hall (1999) sinaliza que o sujeito tem se tornado
fragmentado, porque é composto de varias identidades ndo resolvidas em circunstancias

diferentes, dessa maneira

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente
(HALL, 1999, p.13).

Assim sendo, a representacdo é considerada central na formacdo das identidades
culturais, pois opera na constituicdo das identidades dos sujeitos e dos grupos sociais.
Segundo Hall (1999), a identidade muda na mesma propor¢do que o sujeito é interpelado ou
representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganha ou perdida. Ndo posso
deixar de pontuar que na repeticdo de atos da linguagem ha reforco sobre as identidades dos
sujeitos. Concomitantemente, existe 0 estabelecimento de diferencas que produzem as
categorias e oposicoes entre “nds” e “eles”. As interpelagdes constituem identidades,
estabelecem visdes de mundo e perfazem representacdes, nas quais as identidades séo volateis
no sentido de ndo se fixarem e mutaveis. O cenario que vivemos sob o fendmeno da
globalizacdo coloca em improviso constante as identidades.

Ao compreender que as representaces ndo sdo fixas nem estaveis, mas mutaveis
e se estabelecem discursivamente e, que os discursos essencialistas embaragam impondo um
regime de verdade nos enunciados que ndo sdo pré-existentes ou de carater natural no mundo
social, porém criados no processo de significados. Nesta perspectiva, os textos, as narrativas
sdo mais do que descricOes ou falas, porém inserem e reproduzem significados. Segundo Silva
(2000, p.90) “a representagdo expressa-se por meio de uma pintura, de uma fotografia, de um
filme, de um texto, de uma expressdo oral”, ela € uma maneira de inferir sentidos isso porque
“¢ um sistema linguistico e cultural: arbitrario; indeterminado e estreitamente ligado a

relacdes de poder” (SILVA, 2000, p.91).
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Partindo do entendimento que a instituicdo de significados circunda tanto as
praticas discursivas, as narrativas quanto os sujeitos que a vivenciam, facilita na compreenséo
de que estes significados dia-a-dia regulam e organizam as praticas, constituindo os
comportamentos e produzindo efeitos veridicos nos sujeitos. Como exemplo, podemos citar
os significados de escola e os sentidos que a atribuimos, eles vao sendo ostentados por um
grupo que compartilha de signos culturais semelhantes no qual os significados s&o
produzidos, reproduzidos e reorganizados ao ponto de construir uma paisagem diferenciada.

Em suma, podemos inferir que toda narrativa, toda composicdo de significados,
da-se por meio do processo de representacdo. Ndo de uma realidade apenas refletida, mas
produzida na histéria e na cultura. De fato, € como as pessoas e 0S acontecimentos
representam e sao representados na escola e em diversos espacos. E assim, o lugar onde se
estar molda as maneiras como as pessoas envolvidas concebem tanto a si como aos outros.

Nesta investigacdo, as narrativas descortinam o modo como 0s jovens
representam a escola. Isso porque acredito que seja relevante pensar a escola na
contemporaneidade e, perceber seus movimentos por meio dos posicionamentos dos sujeitos
jovens que fazem parte dela, ou seja, jovens que sdo alvo de mutacdes, transformacoes
profundas produzidas pela dindmica social e que abarca uma pluralidade e heterogeneidade
que enriquece a pesquisa além de trazer desafios. A significancia da pesquisa estd em procurar
entender a dindmica da escola por um angulo que os jovens alunos protagonizam, e nesse
direcionamento, compreender 0s proprios sujeitos que discursam sobre ela, pois acredito que
eles tém muito a dizer, sem deixar de ressaltar que esse estudo deu voz aos sujeitos que ha um
tempo foram silenciados. Portanto poderei contemplar a escola nesta nova configuracdo da
contemporaneidade e também pensar nos significados que ela produz (NASCIMENTO,
2012).

3.3 As contribuigdes dos Estudos Culturais

Partindo do entendimento que o caminho previamente estabelecido é definido pela
area de interesse a ser investigada no campo de pesquisa, logo se pensa nas estratégias cabidas
ou mais proveitosas para contemplar o objeto/lécus a ser pesquisado. Com o objetivo de
aproximar os estudos sobre juventudes e escola é necessario fugir de uma otica fixa sobre
pesquisa que se permite olhar com seriedade para algo, evitando preconceitos deterministas
gue, normalmente, trazem um tom de acabado ou fechado um trabalho, antes mesmo de se

expor ao campo. Para tanto, este estudo conta com contribui¢gdes dos Estudos Culturais que
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debatem sobre as construgfes da Modernidade, que considera a cultura universal, centralizada
como tudo aquilo que tem sido de melhor produzido pela humanidade, e ainda ressalta, a
fluidez dos ventos contemporaneos que trazem novas demandas a educacao.

Os Estudos Culturais ndo possuem um anico ponto de referéncia, entretanto, “[...]
admiti que a inspiracdo possa advir de qualquer lugar” (COSTA, 2000, p.14). Dentro da
perspectiva dos Estudos Culturais serdo trabalhadas as narrativas numa dimensdo de escuta e
leitura da realidade social, pois, por meio delas o real é representado, o qual é constituido de
significados e interpretacfes pelos sujeitos. Elas sdo um exercicio interessante no sentido de
explorar compreensdes anteriormente ndo percebidas dos fatos, de si mesmo, das pessoas, dos
lugares, entre outros.

Assim, de maneira mais geral “[...] os Estudos Culturais estdo preocupados com
questBes que se situam na conexdo entre cultura, significagdo, identidade ¢ poder” (SILVA,
2005, p.134). Entdo, esta pesquisa se apoiard no entendimento de representacdo na
perspectiva dos Estudos Culturais, que atenta significativamente para o mundo social e
cultural. Em tal perspectiva, representacdo € entendida ndo como uma forma de
correspondéncia, mas como conhecimentos que sdo constituidos atraves de sistema de
significagdo. Os Estudos Culturais acabam concebendo um amplo e complexo entendimento
de cultura, que é caracterizada por uma movimentacdo que delineia identidades cambiantes,
maveis e inacabadas, diferenciando-se dos canones tradicionais provindos da academia. Com
este entendimento deslocado de cultura, os Estudos Culturais ndo privilegiam um Unico
espaco para servir de base para o conhecimento, mas alargam a Otica de que todos 0s espacos
podem ser educativos, através dos conhecimentos e das praticas a que estdo circunscritos,
olhando-os com as lentes da cultura. Em outras palavras, a reflexdo sobre esse campo de

estudo

[...] cruza fronteiras, inaugura formas diferentes de pensar sobre quase tudo
que acreditdvamos resolvido, e ndo se quer estavel, definitivo, certo,
demarcado e aprisionado (COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.52).

Portanto, é possivel perceber que ndo ha uma exatiddo, tampouco, compreensdes
fechadas ou lugares de referéncia que se direciona a um pensamento hegemdnico da
sociedade. A cultura é concebida como um modo de vida e, sua centralidade tem conduzido

nossos sentidos de maneira crucial, isso por que
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Os Estudos Culturais reconhecem as sociedades capitalistas industriais como
lugares de divisdes desiguais no que se refere a etnia, sexo, divisGes de
geracbes e de classes. A cultura é um dos principais lécus onde sdo
estabelecidas e contestadas tais divisdes, onde se da a luta pela significacéo,
na qual os grupos subordinados tentam resistir a imposicéo de significados
gue sustentam os interesses dos grupos dominantes. Neste sentido, os textos
culturais sdo importantes, pois eles sdo um produto social, o local onde o
significado é negociado e fixado (COSTA, 2000, p.25).

Pode-se afirmar que os Estudos Culturais possuem uma multiplicidade de
possibilidades analiticas, pois tem um papel constitutivo em todos os aspectos da vida social,
indo além das padronizacdes e implicacfes deterministas, tendo um olhar significativo para as
construgdes sociais e culturais, Por isso, concebem “a cultura como um campo contestado de
significacdo. O que estd centralmente envolvido nesse jogo € a definicdo da identidade
cultural e social dos diferentes grupos” (SILVA, 2005, p.133-134). Entdo, ¢ a partir do “olhar
cultural” que as analises deste campo séo efervescidas.

Um dos principais interesses na busca de se apropriar dos Estudos Culturais esta
nas contribuicdes de suas analises que tém possibilitado “a extensdo das nogdes de educacao,
pedagogia e curriculo para além dos muros da escola” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER,
2003, p.56). Esta nocéo e fundamental para pensar nas narrativas sobre a escola apresentadas
pelos jovens contemporaneos, de forma flexivel e, a0 mesmo tempo penetravel ja que eles
compdem este espaco e produzem representacdes. Por isso, percebemos os Estudos Culturais
como um campo proficuo para discussdes pouco travadas no ambito da Educacdo e, nesta
perspectiva, 0s conhecimentos sdo vislumbrados através de sistemas de significacdo, que
necessariamente sdo culturais e estdo estreitamente ligados com as relagdes de poder. Desse

modo os Estudos Culturais

Analisam instancias, instituicdes e processos culturais aparentemente t&o
diversos quanto exibi¢des de museus, filmes, livros de ficcdo, televiséo [...].
Ao aborda-los, todos, como processos culturais orientados por relagdes
sociais assimétricas, a perspectiva dos Estudos Culturais efetua uma espécie
de equivaléncia entre essas diferentes formas culturais (SILVA, 2005,
p.139).

A ampliacdo da concepcdo de cultura aproxima da educacao diversas instancias
culturais e, nesse movimento de envoltura “Tal como a educacdo, as outras instancias
culturais também sdo pedagogicas, também tem uma pedagogia” (SILVA, 2005, p.139). No

entrelacamento entre cultura e pedagogia “[...] o cultural torna-se pedagdgico e a pedagogia
torna-se cultural” (SILVA, 2005, p. 139).
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A juventude, indiscutivelmente, € concebida no sentido plural preenchida de
peculiaridades e, por conseguinte, ndo se considera enfado enfatizar tal entendimento num
angulo de complexidade consideravel neste trabalho, ao mesmo tempo, que se pontua a
coeréncia de entender os jovens mais amplamente como sujeitos constituidos pelas dimensdes
sociais e culturais. Portanto, este trabalho acopla as concepcdes de educacdo escolar e estudos
sobre juventude.

Na perspectiva qualitativa, Lakatos e Marconi (1992) afirmam que é no campo da
subjetividade e do simbolismo que se encontra a abordagem qualitativa. Esta abordagem
aproxima intimamente o sujeito do objeto influenciando uma empatia nas a¢cdes humanas que
sdo portadoras de significados. Ainda, ela acrescenta que o modelo qualitativo percorre os
passos da descricdo, compreensao e explicacdo, atingindo as dimensdes: simbdlica, historica e
a concreta. Portanto, trata de enxergar as falas dos atores sociais como uma fonte de
revelacdo trabalhando os valores, crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides.

Mediante esses apontamentos e considerando 0s propositos desse estudo, foi
preciso compor um caminho metodoldgico, partindo do entendimento que o0s materiais
analisados numa pesquisa qualitativa ndo sdo ‘dados’ — como geralmente séo tratados — e sim,
sdo construcdes, sdo composicdes que emergem dos arranjos metodolédgicos do investigador.
Sendo assim, uma pesquisa desvenda o que é para ser visto, trazendo significativas
inquietacfes nas quais irdo nortear as escolhas e dindmicas que o pesquisador deve seguir.
Né&o existe uma verdade ou respostas fixas, mas hipoteses que a realidade podera fundamentar
ou anular, por isso a necessidade de olhar e interagir com o objeto de pesquisa é de extrema

relevancia afirmar que:

Pesquisar € um processo de criagdo e ndo de mera constatagdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidade do olhar. Os objetos ndo se
encontram no mundo a espera de alguém que venha estuda-los. Para um
objeto ser pesquisado é preciso que uma mente inquiridora, munida de um
aparato tedrico fecundo, problematize algo de forma a constitui-lo em objeto
de investigacdo. O olhar inventa o objeto e possibilita as interrogac@es sobre
ele. Assim, parece que ndo existem velhos objetos, mas sim, olhares
exauridos (COSTA 2002, p. 152).

3.4 A pesquisa em guestao!
Ao se aproximar do portdo da escola, j& pude perceber algumas diferencas

especificas dela. Ela tem um grande porte e muros altos e para ter acesso é preciso passar pelo
aval do porteiro da escola, que logicamente ndo conhece todos os alunos do fundamental, do



68

tempo integral e do ensino médio do turno vespertino. O que chama atencéo é a quantidade de
jovens alunos que se encontra sentada na cal¢ada da escola, ndo sei se porque esta sem aula e,
logo, o sentido de estar dentro dela ndo existe por algum “tempo”, pois a sala de aula ressalta
0 maior papel ou identidade dos alunos na escola. Ou, por outro lado, uma maneira da escola
se “defender da bagunga” que os jovens alunos realizam a medida que se apropriam do
espaco, mesmo que a principio ndo aparente ser atrativo.

Ao entrar na escola percebe-se que ela possui um patio espacoso com quatro
bancos longos de concreto construidos nas laterais deste espaco. Os jovens se misturam com
outros que ndo sdo da mesma sala, brincam, jogam conversa fora, conversam e conversam —
aparentando-se que aquele espago ndo contempla regras como a sala de aula, por isso o prazer
expresso nos rostos, uma liberdade que resignifica o lugar e, assim, os bancos tornam-se
outras coisas e a escola ganha sentido ndo promovido pela arquitetura do seu espago, mas
pelas orientacdes e manifestacdes dos sujeitos. Os muros ndo foram o bastante e muitas coisas
invadiram este espago — culturas, experiéncias, valores, etc.

A escola da pesquisa tem uma grande extensdo®’, muito espagosa. Porém, mesmo
sendo de grande porte, nota-se que ndo houve investimento e sua estrutura ndo chama
atencdo. Na verdade ao entrar na escola, logo fui tomada de certo pesar ao ver condigdes para
que a situacdo fosse outra pelo grande espaco dela que é inutilizado. Localizada num bairro
periférico, a escola € bastante conhecida na cidade por seu desenvolvimento na area esportiva,
por ter ganhado varios torneios juvenis de handebol, e também pelas incidéncias de assaltos, 0
que redundou no atraso da segunda parte da pesquisa, porgue 0s jovens estavam receosos de
levar suas maquinas fotogréaficas para tirar as fotos, pois tinham sido assaltados recentemente,
e por isso eu tive que levar a minha maquina e aguardar que eles fotografassem. Toda
investigacdo™® foi realizada com duas turmas do terceiro ano do ensino médio, pois estes
estudantes tém o tempo mais consideravel de vivéncia no espaco escolar, e de certa maneira,
entendo que tém mais propriedade para dizer e se manifestar sobre a escola.

Por causa do término atrasado do ano letivo de 2012, que se alargou até o final de
janeiro, a escola voltou ao inicio do ano letivo de 2013 no més de marco. Em abril de 2013

voltei a escola e reconversei com a direcdo da escola e pedi para conversar com 0s jovens de

" A pesquisa foi realizada numa escola ptblica estadual da cidade de Maceié que funciona nos trés periodos
contendo no turno vespertino oito turmas de ensino médio.

'8 Desde novembro de 2012 comecei a inserir-me na escola no sentido de ganhar tempo observando mesmo que
informalmente. Entretanto, ndo pude comecar de logo por causa das questdes do comité de ética que estavam
sendo encaminhadas. Mas, levei algumas documentagdes para o responsavel pela instituicdo assinar e ficar a par
do estudo pretendido.
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duas turmas do terceiro ano do ensino médio. Pretendi conversar desejando a participacao de
dezesseis jovens das duas turmas com quantidade equivalente de menino e menina.
Entretanto, numa turma que denominei de “D” consegui seis — trés garotos e trés garotas, € na
“B” consegui dez — um garoto e nove garotas.

N&o é facil descrever como os jovens, que durante alguns meses estive em
contato, porque ndo é simples, ou melhor, ndo sei se é possivel tragar um perfil diante da
diversidade que estes jovens alunos possuem. Eles sdo alegres, divertidos, simpaticos, com
posicionamentos firmes ndo abrindo méo de serem acessiveis a mim, mesmo sendo eu um
“tipico elemento estranho”. E interessante como eles ndo expressaram resisténcia, nio
puseram dificuldade ou indisposi¢cdo em nenhuma etapa da pesquisa, mas até compreendiam
0s imprevistos e me ajudavam no que podiam dentro da escola. Fiquei pensando no por que,
em como eles me enxergavam? Serd que era como uma recém-estudante? Uma jovem
pesquisadora que poderia entendé-los melhor? Ou simplesmente uma pessoa que estava
disposta a ouvi-los? E, isto para eles, era de grande valor por ndo ser algo comum? Num
momento do grupo de discussdo quando estavam falando dos direitos e deveres, ocorreu a
seguinte enunciacdo que da margem para pensarmos sobre a questdo deles ndo se sentirem

ouvidos:

E quando a gente tem n&o sdo ouvidos. Ai como é que a gente

vai diante de dever, dever tem que fazer isso, tem que fazer assim!

E a gente ndo pode fazer nada, como a gente pensa, como a gente quer,
ninguém ouve a gente (L1%).

Os jovens alunos pesquisados tinham a faixa etaria entre 16 a 19 anos, a principio,
como comentei acima, pensei em oito jovens de cada turma. Mas quando fiz o convite a turma
que denomino de “D” se disponibilizaram seis jovens e na turma “B” se propuseram dez
jovens. Sendo assim, realizei a pesquisa com o0s dezesseis dispostos, mesmo nao sendo a
equivaléncia quantitativa por turma prevista porque notei que eles estavam motivados e nao
quis dizer ndo. Entretanto, no primeiro momento da pesquisa dos seis jovens da turma “D” s6
quatro estavam na escola, e dos dez da turma “B” foram cinco, porém uma jovem que ndo
estava no dia que fiz o convite se mostrou disposta a participar e, entdo, chamei-a porque

numa conversa que estava tendo com alguns jovens antes do grupo de discussdo percebi que

19 Esta é a forma escolhida para denominar os sujeitos da pesquisa. Fiz uso de letras que néo correspondem ao
nome proprio do sujeito, mas simplesmente uma denominagdo ficticia no sentido de conservar a discricdo dos
jovens alunos.
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ela gostava de se expressar. Observemos, abaixo, a sistematizacdo dos dados referentes ao

“perfil” dos jovens participes da investigagao:

Quadro 1 — “Perfil” dos jovens alunos da Turma “D”
IDADE | SEXO |ESTADO CIVIL MORA COM QUEM?
C 16 F SOLTEIRA PAIS
D 18 F SOLTEIRA MAE, IRMAS E
PADRASTO
S1 17 M SOLTEIRO PAIS
S2 17 M SOLTEIRO VO, MAE E IRMAO

Fonte: A autora (2013).

Quadro 2 — Perfil dos jovens alunos da Turma “B”
ESTADO CIVIL | MORA COM QUEM?
IDADE | SEXO
SOLTEIRO PAIS E IRMAO
F 18 M
SOLTEIRA MAE, AVOS, TIAS,
S 17 F PRIMAS E UM TIO
SOLTEIRA PAIS E DUAS IRMAS
L 16 F
SOLTEIRA VO, MAE, TIO E
L1 17 F DUAS IRMAS
SOLTEIRA PAIS
N 17 F
SOLTEIRA TIA
L3 19 F

Fonte: A autora (2013).

Os jovens alunos investigados do vespertino sdo de classe baixa sendo que, a
grande parte morava no mesmo bairro da escola e poucos em bairros circunvizinhos. Alguns
trabalnavam em negdcios da familia, estagios e cuidando de crianca. Fazem cursos
profissionalizantes ou pré-vestibulares. O interessante & que os jovens alunos falaram
abertamente explicitando suas compreensdes, seus pensamentos, suas sensacoes referentes ao
espaco escolar. A maioria gosta da escola mesmo apresentando limitagfes e ndo queria mudar
de instituicdo. Estas questdes foram percebidas no tipo de perfil montado por mim que

entreguei pos-realizacdo do grupo de discuss&o?.

20 Este esta anexado nesta dissertacéo tendo como inspiracéo o perfil para os grupos de discussdo construidos na
pesquisa “Jovens e adultos da escola publica estadual do ensino médio em Maceid: Quem sio, quais os sentidos
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A investigacdo em questdo € um estudo de caso norteado por uma perspectiva
socioldgica a qual busca contemplar os lugares sociais, neste caso a escola, por meio das
construcdes histdricas e sociais que configuram continuamente a sociedade produzindo
transformacdes. Por este fato, lancei mao das narrativas que se referem diretamente as
experiéncias, mas também provocam alteracfes na maneira como as pessoas compreendem a
si mesmas, aos outros e as coisas. Isso porque, por meio delas 0s sujeitos representam a
realidade que é preenchida de significados e interpretacfes. Por isso, a narracdo é um
exercicio muito significativo no sentido de explorar os sentimentos despercebidos,
compreensdes do real pelo fato de ser um processo formativo.

Quando os sujeitos relataram os eventos vividos fui percebendo as trajetorias
percorridas a medida que atribuem novos significados. Cunha (1997, p.2) aponta que “a
narrativa nao é a verdade literal dos fatos, mas antes, é a representacéo que deles faz o sujeito
e, dessa forma, pode ser transformadora da propria realidade”. E nesta pesquisa, os sujeitos
exteriorizaram suas compreensdes e pontos de vista, a0 mesmo tempo em que se
apresentavam atenciosos as falas dos outros, e algumas vezes redefiniam sua opinido por meio
de um processo interativo com o posicionamento do ultimo jovem falante. No interim do
didlogo o pesquisador faz interpretacGes, pois a exposi¢cdo oral reconstréi a experiéncia de
forma reflexiva e ndo neutra. Enfim, o trabalho com narrativas desvenda os segredos do
proprio sujeito que organiza neste processo o0 pensamento. Desse modo, elas provocam
mudancas na maneira das pessoas si perceberem e enxergarem o “mundo” (CUNHA, 1997).

A escolha dos sujeitos jovens partiu do meu interesse com a tematica da juventude
ha algum tempo, fundida com a curiosidade atual de compreender como estes jovens alunos
representam a instituicdo escolar. Assim, pensei num percurso metodoldgico que propiciasse
uma escuta significativa dos sujeitos, e que ndo ficasse interferindo ou cortando os raciocinios
deles. Entdo, a principio, pensei em dois instrumentos metodoldgicos: o grupo de discussao e
a producdo de imagem fotografica, que promoveriam a meu ver de maneira diferente este
“ouvir”, “ver” que era meu objetivo primordial. Sem deixar de considerar que em cada visita a
escola registrava minhas observagdes num diario. Minha intengdo era que os dois momentos
da pesquisa dialogassem entre si: 0s grupos de discussdo e a producdo de imagens
fotograficas seguida da construcdo de narrativas sobre elas, como também que, nesta Ultima
etapa, em campo fossem retomados alguns pontos que ndo ficaram claros ou em aberto no

grupo de discusséo.

que atribuem a escola e aos estudos”, coordenado pela Profa. Dra. Rosemeire Reis.
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Portanto, na primeira etapa pensei na organizacao de dois grupos de discussao, um
de cada turma do terceiro ano do ensino médio da escola, estudantes do vespertino. Para a
realizacdo do grupo de discussdo, cuidei na medida do possivel, que eu e os jovens alunos
fossemos direcionados a uma sala da escola que permitisse a devida privacidade, siléncio e
estratégia para comecar de fato a pesquisa. No sentido de que nada atrapalhasse o andamento
da investigacdo. O roteiro? montado nio ficaria a vista dos alunos para ndo causar mal estar e
nem seria seguido rigidamente em relacdo a ordem, pois o pesquisador ndo deve intervir, sO
guando for necessarios alguma mudanca ou aprofundamento de uma questdo, porém ele
precisa estar muito atento para segui responsavelmente a discussdo. A discussdo durou mais
ou menos uma hora porque era complicado para a escola compreender uma liberagdo maior
de tempo.

No segundo momento, os jovens/alunos fotografaram o espaco escolar pautado na
sequinte direcdo: Podem fotografar o que quiserem da escola. Estas fotografias podem ser
capturadas pelas ferramentas - celular ou por méquina fotografica mesmo, entretanto, os
estudantes foram alertados sobre a qualidade, resolucdo das fotos e que elas seriam somente
do espaco escolar e ndo de pessoas, ainda, eles poderiam tirar do angulo, da distancia que
desejassem, toda esta questdo ficou a critério deles. Assim, colocariam um titulo para cada
imagem capturada e a disponibilizaria para a pesquisadora®. Posteriormente, haveria um
encontro, no qual seriam projetadas as imagens fotografadas para que eles comentassem ou
escrevessem se/como achassem melhor o porqué da preferéncia do espaco da escola. 1sso
porque, a producdo das fotografias promove tanto um procedimento diferenciado, que eu
poderia captar outras narrativas porque as imagens assim sdo. Como também teria
oportunidade de ouvir os jovens novamente e lancar outros olhares, por meio de uma
metodologia que faz parte do universo deles.

Para a tiragem das fotos, fizeram-se os encaminhamentos no final do primeiro
momento — grupo de discussdo — no sentido de perceber se eles se estavam motivados a
participar da segunda etapa. Com quinze dias depois do primeiro momento finalizado,
retornaria para pegar as fotos tiradas pelos jovens alunos no sentido de organiza-las por
similaridades, como também simplesmente pensar no por que delas antes do encontro. E

assim, marcaria 0 encontro para conversarmos sobre as fotos e sobre alguma questdo que nédo

2! Montei um roteiro para ndo me perder durante a discussdo, como também para pontuar curiosidades e questdes
gue provocassem os jovens alunos a falar.

*? Esta parte da pesquisa ndo aconteceu como planejada. Isso porque os jovens alunos ndo colocaram titulos nas
fotografias ja que eles utilizaram minha maquina fotografica e capturaram as fotos coletivamente.
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tenha ficado clara nos momentos anteriores. Ou até, se preciso for encontrar uma maneira de
exibir ou socializar para a escola as fotografias.

Em suma foi dessa maneira, que pensei o trajeto da pesquisa. Ndo é desnecessario
comentar que ndo ocorreu de maneira tdo simples assim minha interacdo com 0s jovens
alunos, néo por causa dos jovens alunos, mas por uma dificuldade de organizacdo mesmo da
escola com os horérios disponibilizados para minha pesquisa. Eles foram alterados quase que

frequentemente e acredito que trouxeram alguns danos a minha ida ao campo.

3.4.1 Os dizeres do grupo de discussao

O grupo de discussdo ndo é uma metodologia muito conhecida como técnica de
entrevista grupal, entretanto, no Brasil tem aparecido nos trabalhos académicos que tratam

sobre juventude, culturas juvenis, educacéo e outros, pois,

Neste sentido, os grupos de discussdo, como método de pesquisa, constituem
uma ferramenta importante para a reconstrucdo dos contextos sociais e dos
modelos que orientam as agdes dos sujeitos. A analise dos meios sociais
compreende tanto aqueles constituidos em forma de grupo (familia,

vizinhanga, grupos associativos, grupos de rap) como os “espagos sociais de
experiéncias conjuntivas” (WELLER, 2010, p.58).

E importante frisar, que as falas apresentadas no grupo néo sdo formuladas ou pré-
concebidas como se fossem programadas, mas elas sdo colocadas espontaneamente e
produzem discussdes significativas. Ainda, ¢ interessante apontar que estes grupos sdao “[...]
realizados com pessoas que partilham de experiéncias em comum reproduzem estruturas
sociais ou processos comunicativos nos quais é possivel identificar um determinado modelo
de comunicacdo” (WELLER, 2010, p.58). Por isso, pensei que esta metodologia corresponde
aos objetivos da investigacdo na qual persigo a escuta.

Em suma, o objetivo maior do grupo de discussao “[...] € a obtencdo de dados que
possibilitem a analise do contexto ou do meio social dos entrevistados, assim como de suas
visoes de mundo ou representacdes coletivas” (WELLER, 2010, p.56). Este método promove
uma interacao que explora as opinides coletivas ¢ reflete as visdes de mundo ja que “[...] os
entrevistados ndo sdo simplesmente detentores de opinides, mas representantes da sociedade
que vivem” (WELLER, 2010, p.57). O grupo de discussdo esta baseado nas reflexdes de
Weller (2010) que, como sociologa envolvida com a educacdo, procura entender as
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orientagdes coletivas, as bases comuns de um determinado grupo social e ndo apenas
posicionamentos individuais em si.

Aponto que me inspirei nos estudos de Wivian Weller sobre grupo de discusséo,
porém com algumas adaptacOes, até porque a estudiosa realiza varios encontros num processo
consecutivo e acumulativo da metodologia. Entretanto, nesta pesquisa foi realizado um
encontro com cada turma. Ainda, a autora discute sobre o papel do pesquisador, que
diferentemente do moderador num grupo focal, deve intervir o minimo possivel. Evitando o
uso de interrogagdes: “o que” ou “por que”, mas na procura de fomentar as discussdes, no
ponto de vista da Weller, deve-se utilizar o “como”. Para que se processe uma “[...] reflexdo e
narragdo de determinadas experiéncias e ndo somente a descri¢do de fatos” (WELLER, 2010,
p.56). O pesquisador precisa ter em vista 0s objetivos que deseja alcancar, porém reconheco
gue na minha experiéncia em campo, procurei evitar indagacdes do tipo “o que”, “por que”,
mas foi inevitavel, porque quando precisei que os jovens alunos falassem mais recorri as estas
indagacdes que, a priori, ndo queria que surgissem.

A montagem do grupo de discussdo parte do entendimento que ndo é tarefa de
uma pesquisa consistente fazer naturalizacdes, generalizacdes ou levantar preconceitos, dessa
forma, o trabalho perderia o valor ou as devidas qualificacbes de um trabalho cientifico.
Compreendo o quanto é significativo ir além da superficialidade, e para esse fim, é necessario
se aproximar, dialogar com os sujeitos que contém historias e experiéncias particulares. Nessa
direcdo, vale ressaltar que todo esse caminho metodoldgico procurou andar em similitude com
o entendimento de juventude atrelada a pluralidade. Assim, ndo podem ser negados 0S
conhecimentos apreendidos a partir da multiplicidade dos sujeitos jovens da pesquisa. As
narrativas dos jovens propiciaram uma coeréncia ao trabalho porque os argumentos partiram
deles que foram os autores dos apontamentos e produgdes.

Antes do dia marcado eu sempre ia a escola tanto para lembrar aos jovens como
tambeém conversar com eles e ir reconhecendo o contexto. Tive dificuldades de fechar o
encontro com a direg@o da escola, porque ela marcava comigo, mas esquecia ou nao atentava
para as ocorréncias de eventos quando marcava comigo, acabando na ndo execucao prevista
na data, sem deixar de mencionar os imprevistos gerais: paralisagdo, falta d’agua, Olimpiadas
de Matematica, manifestacdes por causa das incidéncias de assaltos, precisando de uma
reconversa com a direcdo e apresentacdo de uma justificativa aos proprios jovens alunos do
porqué que ndo ocorreria naquele dia sem expor a instituicao.

Entdo, chegou o dia remarcado e me preparei para realizar os dois grupos no

mesmo dia em uma sala silenciosa utilizando “slides coloridos” projetados no data show com
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as perguntas, mesmo as fazendo oralmente de maneira narrada. Porém, fiquei numa sala
proxima ao péatio e no inicio do corredor das salas de aula, ou seja, um espaco bastante
movimentado e barulhento, o que ocasionou muita dificuldade na transcricdo, muito esforgo
de escuta, atencdo e, perda de algumas falas mesmo, no primeiro grupo de discussédo que foi
com a turma denominada de “B”. Falei novamente por alto sobre o que era um grupo de
discussdo, que gostava de estudar sobre os jovens e ressaltei da importancia que eles ficassem
a vontade para falar e, que eu estava a fim de ouvi-los. O grupo se conhecia bem e, por isso,
se mostrou bastante expressivo sem dificuldade nenhuma de manifestar suas opinides com
espontaneidade. Dos seis jovens que participaram quatro se posicionavam mais, as outras
duas jovens mal disseram algo, entretanto, quero dizer que uma das duas me chamou depois
do grupo e comegou a tratar comigo de questdes bem pessoais como se eu fosse uma “amiga
intima” e perguntava minha opinido sobre o que dizia, depois revelou que ndo conseguia se
expressar na escola e era como se ela ndao conseguisse ser o que é, na sala de aula
principalmente.

No segundo grupo, denominado de “D” participou efetivamente quatro jovens
sendo dois garotos e duas garotas. Desta vez fiquei numa sala mais silenciosa, o qual facilitou
a transcricdo, porém um dos meninos tinha uma méa diccdo que me deu um trabalho maior
para entender algumas vezes a organizacdo do pensamento dele. Fora os momentos que ele
ndo apresentava uma ideia sistematizada como o0s outros e ficaram um pouco confuso suas
descri¢des. Também considero que esta turma “saia” mais do contexto da pergunta, e por iSO,
indaguei alguns “por que” para que eles falassem mais, como também que eles voltassem ao
assunto, porgue usei a estratégia de deixa-los falar sem interrupcéo e, somente depois que
terminavam eu voltava a provocad-los com a mesma pergunta. Preparei-me para fazer
perguntas narrativas, para que resultassem em narra¢des, mas depois de um tempo percebi o
guanto ficou cansativo, e que o ultimo grupo tinha dificuldade de entender, pois depois que
contextualizava a pergunta eles ndo correspondiam ao que foi perguntado, ao ponto que,
depois eu voltava com a pergunta de modo objetivo. Quando afirmo que eles saiam um pouco
do foco da pergunta ao trazer outras questdes ou questdes ndo tdo préximas, penso que isto
tem haver com a maneira ou a via na qual esta era interpretada, ou seja, em como a pergunta
se articulava ao contexto e experiéncia vivida, por isso € algo que vem logo a mente mesmo
ndo sendo convocada em si, mas ndo estou afirmando que as questdes trazidas por eles a mais
deixaram de ser importantes.

As duas turmas ficaram muito a vontade para manifestar suas ideias, sendo

interessante o desenrolar da conversa por meio de opinides que um possui e de repente outro



76

segue aquela linha de pensamento ou faz outras consideracdes. Nos momentos de mais
discussdo ndo consegui evitar que os jovens deixassem de falar ao mesmo tempo, mesmo
tendo alertado antes a eles. E por isso, ndo consegui captar o dito no emaranhado das falas.
Nesses grupos ocorreram a escuta dos sujeitos com o objetivo de tratar das questdes referentes
ao espaco escolar e como os jovens alunos demonstravam opinar com propriedade sobre ele,
em especial sobre a maneira que enxergavam, compreendiam a escola média por meio das
colocacdes apresentadas, das narrativas, por isso que Weller aponta que, o grupo de discussédo
possibilita o contato com opinides coletivas que séo frutos de interacbes (WELLER, 2010,
p.56) no sentido que haja uma reflex&o das narragdes e dos discursos expostos.

No final desta etapa, j& encaminhei aos jovens alunos um perfil®®

montado por
mim para que eles respondessem questdes gerais deles e depois me devolvesse quando eu
voltasse para a segunda etapa, porém isto ndo ocorreu porque eles s6 me devolveram o perfil
respondido depois da conversa sobre as fotos. A medida que fiz o convite para a segunda
etapa das fotografias que de pronto aceitaram, porque gostaram da ideia. Perguntei a eles se
tinham meios como o celular e maquina fotogréfica para a tiragem das fotos e todos disseram

que sim. Portanto, mais adiante € desta etapa que trato.

3.4.2 Olha o flash!

O carater movedico e veloz da contemporaneidade produz informacdes que
circulam e fazem parte do cotidiano social. Assim sendo, apreender as vozes dos sujeitos no
campo cientifico tornam-se necessario, acoplando interesses as narrativas, que contrariam 0s
canones da ciéncia, que ainda possui uma doxa, ou seja, uma forma cléssica ou tradicional de
conceber a pesquisa (ARFUCH, 2010). Mas, diante destas transformagfes se ampliam os
horizontes e, portanto, nesta investigacdo se desejou dialogar com as experiéncias coletivas e
posturas particulares dos jovens. Isso porque os pensamentos da pluralidade e da diferenca
ddo vazdo as inumeras maneiras de narrar, pois a linguagem traz autenticidade aos seus
protagonistas. Nesse sentido, é significativo perceber os jovens se narrando ou narrando as
coisas como a escola, que é um espaco atravessado de relagcbes. Admitindo também que,
qguando o jovem narra 0 mundo, concomitantemente, diz muitas coisas sobre o tempo que se
vive, por isso é interessante ter a possibilidade de contemplar o espaco escolar de modo

diferente. Assim, enxergar as posi¢fes dos sujeitos frente a sociedade requer um movimento

2 Questdes gerais percebidas nos quadros 1 e 2 da pagina 71.
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dialégico que as narrativas promovem em varias dimensdes. Como neste trabalho persegui as
narrativas, encontrei nas imagens ou fotos um modo diferente de apreender outros
significados ou posturas sobre a escola, ou seja, ativei dois sentidos o ouvir e 0 ver.

Neste entendimento, para alinhar, bem como acrescentar as recorréncias
suscitadas no grupo de discussdo com as particularidades dos sujeitos, pensei na construgéo
das imagens fotograficas que tem como finalidade ressaltar a 6tica de cada estudante sobre a
escola®®. 1sso porque para uma pesquisa como esta, que considera a pluralidade dos jovens,
ndo compreender as peculiaridades dos posicionamentos deles € se contradizer, ou melhor,
cair numa cilada conceitual e metodoldgica. Por isso, ndo deixei de enxergar, nesta pesquisa,
0s argumentos individuais que diz muito sobre a multiplicidade do que é ser jovem nos novos
tempos.

E de conhecimento geral que o mundo é constituido de imagens, elas estdo por
toda parte com diversos formatos, cores, naturezas e permeadas de criatividade, ou seja, elas
ttm dominado a circulacdo de signos e informacdo. As pesquisas académicas com
experiéncias visuais tém ganhado progressivo interesse, que corresponde diretamente a

realidade social e cultural. Nessa direcdo Fischman e Cruder, afirmam que:

Num mundo de crescente globalizacdo e simultanea fragmentacdo (onde os
limites fixos de comunidades tradicionais e agéncias, como a familia, a
escola e a nagdo, estdo em constante ruptura e mudanga), é necessario
desenvolver outras ferramentas e metodologias que exponham, de forma
mais abrangente, as complexidades destas transformacdes. (FISCHMAN E
CRUDER, 2003, p.42).

Além disso, € importante ressaltar que a imagem fez parte da constituicao
historica da civilizacdo humana, porém foi secundarizada pela composic¢do da ciéncia. Mais
diretamente, ela tem aparecido como um recurso metodoldgico significativo para “[...]
identificacdo, divulgacdo ideoldgica e socializagdo de significados” (BASSALO, WELLER,
2011, p. 3), isso porque,

Mais do que as palavras as imagens produzem sentimentos, identificagéo,
favorecem lembrancas, disparam a imaginacdo, a introspeccéo,
entendimentos, anunciam ou denunciam uma realidade, evocam memorias
pessoais e visdes de mundo (WELLER, 2011, p. 2).

2 Deixarei clara esta questido mais adiante, pois, procurei evitar uma quebra no raciocinio até aqui, quando
abordo o como projetei esta etapa da pesquisa.
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Quando considerada como um artefato cultural, a imagem é formada pela
realidade sendo perpassada tanto pelo sujeito que a produz como a quem se anuncia, destina,
pois na imagem existe um estilo mais abarcante de entendimento e significacao.

Neste estudo, a fotografia é tida como um objeto de investigacdo que pode
apreender informaces, descricbes do real e descobertas do que estd sendo analisado, por
meio dela se pode enxergar o mundo. Partindo do pressuposto que somos totalmente

envolvidos por uma gama de informacgdes imagéticas, aponta-se que

[...] o ato fisico de ver a aparentemente infindavel multiplicacdo de imagens
e seus efeitos saturadores é apenas uma parte de nossas experiéncias visuais
cotidianas. Na matriz do visual também esté inscrito aquilo que existe e ndo
pode ser visto, através de quais lentes o visivel e o invisivel se tomam
inteligiveis, e o lugar espacial e temporal do observavel e do observador,
todos estes aspectos que determinam o que esta ali para ser visto e ndo visto
(FISCHMAN; CRUDER, 2003, p.40).

A imagem fotogréafica exibe um territério que se pretende investigar. Uma
composic¢do analitica que desenvolve uma concep¢do, uma narrativa ou historia que explora o
eu mediante o olhar e a intervencdo. Como também, a fotografia incita-nos a buscar, a indagar
e a contemplar dimens@es que diz respeito tanto aos espagos que pertencem como a si mesmo.
Quando se olha uma fotografia, pode-se ir além da literalidade e mexer no foco para 0 modo
que a subjetividade se desenha. Compreendo que a imagem fotografica é uma acdo, uma
escolha particular, constituida de jeitos, formas, posicfes, focos, lentes — aproximacao e
distdncia. Ela torna-se uma acdo pessoal sobre o que se pretende capturar, por isso ela é

significante. Ainda, ressalto que

Ver imagens fotograficas implica uma dupla metamorfose. A primeira, no
olhar do observador, a outra, naquilo que foi organizado, capturado,
enquadrado, registrado em imagem (FISCHMAN E CRUDER, 2003, p.45).

Conforme estes autores, a fotografia produz significados por meio do encargo do
olhar do outro e do mundo social. Mas, estes significados sdo entendidos quando se considera
0 contexto, as circunstancias que o circundam. Fischman e Cruder (2003), parafraseando
Baudrillard (1999), afirmam que o ato de fotografar € um duelo, um desafio que langa ao
objeto e este langa de volta através de signos, isso porque

Todas as cameras produzem imagens, que nao sao apenas registros de uma
determinada coisa, mas também signos que pertencem ao campo da
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producdo de significados. O processo de producdo de significados envolve
simultaneamente  dimensfes subjetivas ¢ objetivas” (FISCHMAN;
CRUDER, 2003, p.47-48).

Em suma, podemos entender que as imagens produzem estas dimensdes ao
mesmo tempo, pois a fotografia ndo € um simples efeito técnico, mas uma acéo social.
Aprecio as consideracdes tecidas por Bassalo e Weller (2011) ao afirmar que a fotografia tem

0 poder de reaver o que esta distante, ausente e materializar o que ndo estar nas maos.

A fotografia é sempre uma fotografia de algo que esta posto na realidade, ou
seja, existe, e, a fotografia além de proporcionar a visdo de um detalhe ou
detalhes de algo, a fotografia proporciona acessar visualmente o passado e,
além disso, acrescentando ainda a idéia de que ‘as fotografias sdo imagens
com certeza, mas ndo sdo comuns. Elas sdo fotos através do qual vemos o
mundo’ (BASSALO; WELLER, 2011, p.4).

Assim sendo, a medida que a fotografia elege detalhes a fixar, entendo que as
imagens possuem a capacidade de organizar e desorganizar interpretacfes, sensibilidades,

conhecimentos, percepcdes, atitudes e preferéncias, pois

Pode-se observar que a dinamica da leitura de uma imagem nem sempre é
direta e clara, mesmo ela sendo uma reproducdo de algo que ja se conhece.
[...] As imagens aqui sdo pensadas como mediagfes, tanto como sdo 0s
textos. A imagem fotografica, atuando como vinculagdo entre a arte, a
ciéncia, a cultura e a sociedade, € um meio de construcdo de conhecimento,
comunicacio e interacio social (QUELUZ; CORCAO, 2011, p.4).

Partindo do entendimento que a fotografia produz significados pelo fato dela nao
ser simplesmente um desenho, tecemos a ela uma representacdo, até porque na logica pos-
moderna a imagem como simulacao substitui a representacdo (HALL, 1999). A fotografia é
uma vicissitude de realidade narrativa, pois conecta o pessoal e o social. As narrativas
imageéticas destrincham esbocos e configuracGes de um contexto. Isso porque a imagem adota
papeis diversos na investigacdo, tanto o de ilustrar como também ser o proprio objeto da
analise.

A etnografia analisa as caracteristicas culturais e antropoldgicas dos grupos
sociais e, quando a fotografia é usada como ferramenta principal de um estudo de cunho
etnografico esta se torna uma fotoetnografia. Na proposta da fotografia como uma narrativa,
mesmo que esta dissertacdo ndo seja de cunho etnografico, porém procurei tratar as
fotografias inspirada nesta abordagem do campo da antropologia visual. Novaes (1998)
discorre que a fotografia, por sua composicdo narrativa e teor polissémico, estabelece um
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elemento necessario para que se possa ponderar como os significados sdo impressos,
construidos e transportados pelos meios sociais. A fotografia como um meio de apreender,
narrar as culturas e os valores (ACHUTTI, 2004). A narracdo etnografica tem sua
especificidade e assim precisa ser valorizada, mas como ja apontei me inspirei na maneira
como as fotos sdo apresentadas.

Neste trabalho, a fotografia ndo é concebida como um reflexo da realidade, isso
porque elas sdo atravessadas de simbologia e expressdo, ou seja, nelas ha intencdes. Por isso
as fotos aqui estdo incorporadas ao texto escrito, pois ndo € uma mera ilustragdo, mas uma
maneira de conhecer 0s jovens, a escola e as coisas em geral. Também faco uso de legendas
que expressam minhas compreensdes porque acredito que ndo limita o olhar, as inculcagdes
pelas legendas. Assim sendo, as fotografias sdo tratadas como textos sendo articuladas com as
falas dos jovens alunos.

Portanto, como no primeiro momento da pesquisa foram apreendidas as
experiéncias e visdes coletivas, mais intensamente no segundo momento foram prestigiados
pela producdo das imagens os posicionamentos e escolhas individuais, entretanto, isso nao
quer dizer que ndo foi considerada as recorréncias ou as questdes comuns do grupo social,

pois

O processo de produgéo de significados envolve simultaneamente dimensdes
subjetivas e objetivas. [...] a criacdo de imagens fotograficas usando a lente
de uma cdmera envolve um certo grau de escolha subjetiva através da
selecdo, do enquadramento e da personalizacdo. Mas a escolha subjetiva é
entendida em termos do papel social da imagem, porque um signo
fotografico ndo pode ser definido fora de suas referéncias ou de sua
eficiéncia pragmética. Neste sentido, a fotografia € uma acdo social e ndo
apenas a expressao de um mero feito técnico (FISCHMAN E CRUDER,
2003, p.47-48).

Nesta segunda etapa, 0os imprevistos continuaram acontecendo e as privagoes do
contexto, e por isso, 0s jovens ndo estavam me correspondendo ‘“normalmente”. Previ que
voltaria para pegar as fotos em quinze dias da realizacdo do grupo de discuss@o no sentido de
organiza-las e, posteriormente, viria para conversarmos sobre. Entretanto, fui dando mais
tempo aos jovens, enquanto, procurava terminar as transcricbes do grupo para o0 caso de
alguma fala ou ideia que ndo tivesse ficado claro esta seria minha oportunidade também de
esclarecimento. Neste interim fui duas vezes a escola e tive dificuldade de encontrar os jovens

das duas turmas no sentido de deixa-los informados sobre o porqué da demora. Quando fui
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pela terceira vez, eles me disseram que ndo tinham tirado as fotos ndo por esquecimento?,
mas porque estava tendo uma ronda de assaltos na escola, e por isso, estavam receosos de
levarem suas maquinas. Estas falas ndo vieram de todos, mas como é comum, entre 0s jovens,
rapidamente, percebi uma que se levantava como lider e expressava, respondia pelos outros.

Entdo, falei com eles que viria no outro dia com minha maquina para eles tirarem
as fotos, pois sendo iria demorar mais ainda. Reafirmei que eles poderiam fotografar qualquer
espaco da escola s6 ndo pessoas, porém que pudessem depois explicar o porqué das fotos.
Assim fiz, no outro dia voltei, e para minha surpresa os jovens de ambas as turmas, mesmo
em periodos diferentes, comegaram a percorrer 0s espacos da escola juntos e tiraram em
grupo as fotos. Peguei meu didrio com rapidez e comecei a registrar este momento néo
previsto, mas o interessante era 0 quanto eles conversavam, socializavam ideias sobre o
porqué de cada fotografia, enquanto, estavam tirando um (@) outro (a) jovem ja apontavam o
local da proxima e a medida que se direcionavam iam conversando bastante. Para tal, ndo
acredito que a particularidade tenha sido anulada, mas compartilhada, aparecendo o que havia
de “comum” e “diferente” em seus olhares.

Quero frisar neste momento algo que considero importante. Na turma “B”
participou do grupo de discussdo apenas um garoto, e este fez sua trajetdria escolar
unicamente nesta instituicdo. Isto encheu meus olhos para cada posicionamento dele no grupo
de discussdo, e fiquei na expectativa das fotos que ele tiraria, entretanto, teve a questdo das
fotos “coletivas”, mas observei que ele se desvencilhou para ndo participar das tiragens, isso
porque ele olhava muito para mim e para as garotas que estavam tirando e, ele sabia de tudo,
pois eu tinha ido um dia antes e conversado com a turma, porém, esteve presente, na conversa
sobre as fotos. Ja na turma “D” que participou quatro do grupo de discussdo, um garoto faltou
e, este mostrou no grupo posicionamentos “firmes” sobre o que acontece na escola, porém
participou da conversa, mas de maneira apagada.

Acredito que o maior subito deste estudo foi quando ainda estava terminando a
transcri¢do do grupo de discussao, ao mesmo tempo em que estava organizando as fotografias
para a conversa e, ainda fui informada que a escola entraria em recesso®. Entdo, tive que
correr de um dia para o outro para conversar com 0s jovens sobre as fotos, até porque as fotos

trouxeram questdes que ndo apareceram no grupo de discussdo. Por causa da correria ndo tirei

% S6 uma jovem da turma “D” tinha ja tirado umas fotos pelo celular. Posteriormente, tirou outras no seu celular
E)Gr()prio e meu passou. _ _ _ _

Quando cheguei a escola comentei com 0s jovens que tive que adiantar nossa conversa por causa do recesso,
eles me entenderam e participaram todos. Tive uma abertura de espago na escola, com mais organizacdo porque
a direcdo da escola tinha mudado, e pediu-me para que eu falasse da minha pesquisa, entdo falei objetivamente.
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as duvidas surgidas no grupo de discussao porque ndo tinha terminado as transcri¢fes, 0 que
em si foi prejudicial em minha opinido.

Na proxima parte deste trabalho esta a discussdo dos achados no campo de
pesquisa. Debates que ndo se encerram, mas que enfatizam o0s posicionamentos,
compreensdes e predilecdes dos jovens alunos. Neste sentido, o debate prestigia 0 que 0s
jovens priorizaram, portanto, algumas questdes ndo foram tdo apontadas porque busquei

seguir os jovens alunos até em suas prioridades.
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4. OS SENTIDOS DA ESCOLA

Este capitulo esta pautado no desafio de debater sobre as dimensdes juvenis e
escolares, como também estd composto de impressdes que “rumino” por meio do tratamento
dos dados que ndo estdo fechados, mas em constante construgéo, entretanto, abordo aqui
algumas compreensdes que foram maturadas no encaminhamento do trabalho.

Com o objetivo de refletir sobre os sentidos que os jovens atribuem a escola lanco
méo, sob inspiracdo de Pedro Abrantes (2003), do que realmente denomino de sentido. De
acordo com Abrantes (2003), as pesquisas sobre sentido tém uma tradicdo na Sociologia,
principalmente depois dos estudos de Simmel (1983) e Weber, j& que estes influenciaram as
correntes hermenéuticas, interacionistas, fenomenol6gicas e construtivistas. Tais analises
abordam sobre a consciéncia da agdo e, é neste tramite que os estudos dos acontecimentos
sociais conferem uma fungdo central a compreensdo dos sentidos que os sujeitos dao a
realidade que os cerca e a sua acdo nela. Segundo o autor, os sentidos sdo produzidos no
cotidiano, nas interacfes entre sujeitos e no contexto a que pertencem. Parafraseando
Abrantes, Barbosa (2007, p.130) afirma que “[...] percebemos que o estudo dos sentidos
implica na compreensdo dos entornos, das dinamicas, dos grupos, isto é, do contexto no qual
esses sentidos sdo produzidos”. E partindo deste entendimento que compreendo o movimento
que os jovens produzem e que repercute na escola — A gente bota nossa cara na escola. Faz
do nosso jeito (S).

A escola foi esbocada com seus tipicos objetivos, porém os jovens alunos tém
aproximado deste espago experiéncias, trocas e compreensfes ndo tdo visibilizadas pela
instituicdo. A questdo é que estes sujeitos ndo correspondem, simplesmente, ao oficio de
aluno que lhe foi conferido em relagdo com o que eles sdo, quer dizer jovens. Percebo a
transicdo entre o encontro, como também o desencontro em ser jovem e aluno ao mesmo
tempo, observando a existéncia de identidades concatenadas. Nessa diregdo, o sentido da
escola tambem ganha dinamicidade, flexibilidade por meio das construcGes diarias. Na oOtica
de Pedro Abrantes (2003), ndo se pode jamais apreender a escola sem entender os sujeitos que
a produzem no exercicio do cotidiano, especialmente os alunos. Reconhecendo que as
identidades sdo produzidas numa dindmica constante, constituida pelas disposicdes e
experiéncias proporcionadas pelo meio e, em parte no ambiente escolar. Entao, neste trabalho,

0s sentidos séo concebidos como construgdes sociais.
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Abaixo estdo as analises que realizei a partir das leituras dos materiais — as
narrativas e as fotografias?’, produzidos pelos jovens alunos pesquisados. Estas analises estdo
concentradas nos seguintes eixos: a escola como espaco sociocultural e a escola que eu

gostaria de ter.

4.1 A escola como espaco sociocultural

Neste momento j& posso dizer que a sociabilidade é uma forte narracdo e ganhou
uma extensa propor¢do na presente pesquisa. Extensao esta que néo sei definir seu alcance e
possibilidades, mas sim apontar algumas. Deste modo, observa-se que o cotidiano escolar €
composto de vinculos pessoais e estes promovem a interacdo entre pessoas que participam de
rotinas diarias que organizam e ddo formato ao que se faz, dando acesso a aprendizagem
sobre si e sobre a vida social. Por isso, percebo que os jovens desenvolvem atividades que
fornecem cooperacdo material e emocional entre eles, pois a realidade é fruto das interaces
humanas.

Nesse sentido, notei o valor que os jovens atribuem as amizades, as trocas de

experiéncias, aos grupos, ao ponto de ser a motivagdo maior para estar na escola.

Porque o que mais motiva a gente vim a escola nédo
é assistir aula, ndo € o ter que aprender, mas ver s6 os amigos (L1)!

Assim, gostar de estar na escola acho que todo mundo gosta,
mas ndo para estudar; (C)

A parte boa da escola séo as amizades que a pessoa ganha; (S1)

A motivacdo de ir & escola compete & presenca dos amigos. E o assunto que esta
na “boca” deles e impregnado em suas manifestagdes. Desse modo, mesmo a instituicdo tendo
seus objetivos tracados no que diz respeito aos estudos, 0 ser jovem da maior conotacdo as
interacbes com os amigos. A escola no geral é compreendida como o lugar que se vai para
aprender determinados contetdos que habilitam e/ou sinalizam para o futuro dos sujeitos e,
por isso, ouvimos alguns discursos como que para ser alguém na vida é preciso estar na escola

para aprender o que ela se propde a ensinar e, é sabido que o0s jovens alunos séo

2T As fotografias destacadas em italico se referem as falas dos jovens alunos, mas as que néo estdo foram
nomeadas pela pesquisadora.
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subjetivados®® também por tais discursos que eles mesmos reproduzem. Mas, o admiravel dos
trechos acima é a tamanha importancia que os jovens alunos conferem aos amigos, & amizade,
dando a impressao que tal valoracao tem superado o “status da escola” que prepara para o
amanhd. Parece que diante dos jovens suas experiéncias e compartilhamentos cotidianos
ganham destaque porque fazem parte do presente, e 0 aqui e 0 agora possuem preferéncia e
ndo as estipulacdes de um futuro distante e inesperado, pois este “aqui” compete ao que eles
sdo e ndo o que serdo. Nao é novidadeiro afirmar que 0s jovens procuram viver intensamente
0 presente. Trago agora um contraponto referente a concepgéo de juventude em determinado
momento histérico, quando os jovens eram vistos como seres que “viriam a ser” alguém, ou
seja, adulto. A condicdo do sujeito era relacionada ao ser adulto, porque este é
autosubsistente, responsavel e autbnomo. Os jovens ndo eram enxergados como condicdo,
participante de uma situacdo com modos de ser e viver. Entretanto, neste estudo os jovens
reforcam a concep¢ao “somos agora € nao amanha”, apontando uma ruptura importante COm
relagdo ao modo de ser jovem e de sentir-se no mundo agora. O sentir-se ndo esta atrelado as
condi¢cdes materiais e financeiras, mas ao ser sujeito que no mundo da cultura demarca sua
identidade como jovem.

Alguns jovens exibem uma conduta mais ou menos homogénea que 0s aproxima
ou os afasta do papel de aluno aguardado pelas instituicfes escolares, gerando em algumas
circunstancias uma dupla convivéncia entre o procedimento de aluno ou de jovem. Uns

conseguem se enquadrar mais a este papel e outros nao.

A gente também se importa com os estudos. (F)

Eu gosto de t& na escola, gosto de estudar so
néo de gosto de ficar em casa sem fazer nada. (52)

Eu mesma néo gosto de estudar. Estudo para a prova,
mas nao gosto ndo! Quando eu td com a nota baixa,
por exemplo, no primeiro semestre, entdo comeco a estudar. (D)

No inicio vocé comeca sem vontade, mas depois comeca

a se acostumar a gostar. Até a quarta série eu gostava de estudar,

eu lia direto; depois da quarta série até o0 nono ano que eu ja sabia

0 que eu queria fazer, eu passei um tempo durante o ensino fundamental

Neste trabalho, a subjetividade é entendida como um termo que “[...] envolve os pensamentos e as emogdes
conscientes e inconscientes que constituem nossas concepgdes sobre ‘quem nds somos’. A subjetividade envolve
nossos sentimentos e pensamentos pessoais” (WOODWARD, 2000, p. 55). Ainda conforme Woodward (2000,
p. 55), “[...] n6és vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a linguagem e a cultura ddo
significado & experiéncia que temos de nds mesmos e no qual no6s adotamos uma identidade”.
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estudando 12 horas por dia porque quando chegava da escola
estudava continuava estudando. Com o tempo vai relaxando...(S2)

Sacristan (2005), ao ponderar sobre a particularidade da educacéo, pontua sobre a
presenca de dois subsistemas que a caracterizam, ou seja, aquele formado em torno de quem
é, 0 que deve fazer e como deve ser o aluno e aquele que contorna o meio escolar. Estes
subsistemas obrigam certos comportamentos e atitudes por parte dos estudantes. Diante destas
determinacfes, o resultado é a construcdo da imagem do ser aluno, que é cercada de
obrigacGes e deveres produzidos na histéria lado a lado da cultura escolar. O ser aluno se
organiza no cerne de um contexto composto de um formato escolar especifico, e acaba
ocorrendo neste espaco o cumprimento de papéis e a constituicdo de um estilo de vida
especifico. Assim sendo, anseia-se que o aluno seja obediente, disciplinado, pontual e que se
envolva significativamente com os estudos. Os jovens que ratificam tal atitude diante da
escola tendem a ndo ser excluidos, ignorados, estranhados pela instituicdo porque abdicam
dos desejos individuais. Segundo Dayrell (2006), esta maneira de ser aluno é fundada na
cultura escolar da modernidade organizando papéis e nos permitindo dizer quem esta ou nao

cumprindo tal funcdo.

Tém também as matérias que podem levar a uma profissao!(S1)

Dependendo né .. quem gosta de matematica pode fazer engenharia,
quem gosta de educacdo fisica pode ser um atleta. Aqui sai muitos
atletas para a sele¢do alagoana de handebol, a maioria dos jogadores
é daqui pois é o melhor colégio, campedo trés anos da

copa do nordeste. Eu mesmo ndo gosto, mas tenho muitos amigos que
convivem na minha casa e participam! (52)

Dia da aula de quimica eu gosto muito, tem gente que prefere

a matematica e fisica j& eu ndo gosto, mas eu gosto de quimica
mais do que de educacao fisica! Ai eu me identifico tanto com o
professor como com a matéria. (S2)

E! Eu mesmo gosto de geografia na época escolhi para fazer

a prova do ENEM, astronomia porque envolve um pouco de
geografia, ai eu gosto! Nao sé geografia como também espanhol!
Ai escolhe aquilo que se identifica mais e escolher para entrar
no mercado de trabalho ai. (S1)

Eu mesma, ndo é que eu goste eu quero fazer ciéncias da
Biologia, mas eu ndo gosto de Biologia, e quero fazer Ciéncias
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da Biologia! Complicado né? (C)

Até porgue o que mais se ensina é sobre célula e ta
entrando agora de... um assunto ai sobre animais,
ta entrando agora, mas antes ndo falava tanto e,
por isso eu nao me interessava na matéria! (C)

Os jovens alunos podem apresentar um nivel tal de gosto, de interesse pelas
disciplinas que acabe influenciando sua escolha para o futuro, como um curso superior. Entéo,
eles utilizam um tipo de probabilidade, bem como quem se afina com a matematica pode ser
futuramente um matematico, um fisico ou um engenheiro e, quem se ajusta com a geografia
pode ser um professor, um meteorologista ou astrbnomo. Este gosto é produzido
principalmente pelo entrosamento com os professores que para além das disciplinas
ensinam?®. E obvio que os jovens compreendem algumas légicas da escola e o que ela espera
deles, entretanto, para que esta 0 movimente segundo suas perspectivas, € necessario passar
pelos trilhos da identificacdo. Esta identificacdo € importante porque produz sentido e tem
relacdo com o contexto no qual o sujeito pertence e vivencia. E importante, considerar a
questdo da jovem que deseja fazer ciéncias biologicas, porém ndo gosta de biologia. Mais
adiante, podemos inferir que ela na verdade ndo se interessa com a biologia que a escola
apresenta. Parece-me que as disposi¢des sociais que sdo construidas por meio de mediacGes
de sujeitos, instituic@es influenciaram a jovem, mas este desejo ndo tem influéncia ou relacédo
com a escola, pois, a escola em seus conteddos ndo abordou de fato as questfes da area que a
jovem mais gostava ou se identificava. Neste ponto, podemos pensar 0 que realmente 0s
jovens esperam da escola? Quais as a¢Oes aguardadas? A jovem aluna mencionada deve ter
buscado algo na escola, mas encontrou de forma diferente e, isto até para ela é confuso pelo
fato dela esperar da escola tal postura. O que isto significa? Compreendo que aquilo que a
escola apresenta como conteudo é superficial e incompleto ndo tendo uma sistematica com
inicio, meio e fim e, desta forma ndo tem dado margem para que os jovens alunos tenham
pretensdes a partir do que ela aborda. Significa que os desencontros produzem a auséncia de
sentido no que a escola faz. Que relagdo hd do que a escola tem feito com aquilo que os

jovens esperam?

% Penso que esse “gosto” ndo pode ser explicado somente pela relagdo com os professores. A construco social
do gosto é explicada por uma constelagdo de fatores, neste caso em especifico da escolha da profissao, penso que
entra: a familia, os proprios amigos que sdo um polo gravitacional importante para estes jovens, os demais
espacos sociais que estes jovens frequentam (religioso, politico, cultural...) e, claro, a escola. Esta questéo sobre
a relacdo professor-jovem aluno sera aprofundada mais adiante.
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Ainda, na pesquisa foi percebido que o0s jovens fazem uso de algumas

negociacgdes diante da dupla convivéncia entre o ser jovem e o ser aluno.

Em algumas vezes gque a gente ndo fez o trabalho

e ja vai pegando um pelo outro e ai fica tudo em

cima da hora mesmo, ai nem sai da sala fica ali mesmo,
nem para lanchar! (C)

As vezes no dia de prova, vocé ndo estudou, mas o colega
seu que estudou e diz: me ensina aqui rapidinho. As vezes
pede até a pesca na hora! (S1)

Geralmente tem a quest@o dos grupos de pessoas de um
lado da sala e do outro, ai sempre um é melhor em uma
matéria mais que outro, entdo vai se ajudando e

assim passando.(S2)

Eu falo com todo mundo da sala ndo tenho problema com
ninguém. Eu pego pesca com todo mundo e todo mundo
pega comigo e assim a gente leva a vida! (C)

Um ajudando o outro na medida do possivel! (S1)

Até quando a gente faz prova mesmo toda sala ajuda,
ai chama o professor e troca até a folha, ai chama
dizendo que ta com davida ai troca as folhas e faz

um monte de coisa! (C)

E assim (risos) nem todos estudam né, tem uns que estudam
porque se interessa mais pela aquela matéria porque tem

mais dificuldade e ai estuda mesmo. Ai aquelas pessoas que
sabem que aquele vai estudar ja ndo estuda tanto, ai j& pega

a pesca por ele! Ai, por exemplo, se eu estudo para matematica
aqueles que ndo estudam ja pegam a pesca por mim ... (risos) (C)

No geral, concebe-se que, ao entrar na instituicdo escolar, o jovem
metamorfoseia-se em aluno, abandonando o que se é antes do muro da escola no sentido de
colocar para dentro de si a disciplina escolar e a dedicacdo especifica para aprender os
conteddos. Porém, o que observo nos jovens alunos da pesquisa € a utilizacdo de estratégias
para lidar com tais identidades, isso porque estas sdo produzidas em distintos espacgos e
tempos (HALL, 2000). Construiu-se 0 estere6tipo que 0s jovens sdo competitivos,

individualistas, principalmente quando se pretende ostentar a imagem de “bom aluno” tendo
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notas altas tais esteredtipos sdo trazidos a tona ou reforgados, porém tal ponto ndo foi
ratificado neste estudo. No entanto, comprovei uma discusséo apresentada por Barbosa
(2007), que pondera em seu estudo que os jovens alunos que correspondem mais ao papel
estipulado pela instituicdo ndo possuem um bom relacionamento, ou uma experimentacao
significativa com os outros jovens da turma. Entretanto, nesta investigacio compreendo que
a sociabilidade entre os jovens tem contribuido no que diz respeito ao atendimento das
exigéncias da escola, e ai entra a negociacdo em si no que se refere ao ser aluno, ao ponto em
que eles trocam informacdes, cooperam uns nas atividades dos outros, nas avaliacdes eles
fornecem a pesca®, por exemplo. Nesse interim, ainda se nota, o entendimento da presenca de
alguns grupos constituidos na sala que possuem certas habilidades e estas sdo sociabilizadas
sem dificuldades. Em suma, a dindmica da escola promove maior interacdo deles e
autoconhecimento ao exigir o cumprimento das tarefas de aluno.

Na conversa que tivemos, fica evidente a auséncia de dificuldades em
compartilhar, pois até os jovens alunos que ndo estudam, ou o que ndo fizeram o trabalho do
dia, recebem apoio, e assim eles tém dado continuamente os seus “jeitinhos”. Confiro que os
jovens alunos estdo dizendo que criaram mecanismos proprios e distintos dos aguardados pela
escola. Portanto, considero que eles resignificaram o trabalho escolar baseados num trabalho
“colaborativo” entre eles. Penso que isto tenha relagdo com o que ja foi apontado sobre a
importancia das amizades, pois este fato, a meu ver, revela que manter as amizades e
permanecer com 0s colegas na mesma turma tenham mais valor para estes jovens alunos do
que o préprio fundamento da instituicdo escolar que € o ensino-aprendizagem.

Posso inferir que a maior evidéncia do sujeito na escola no passado era
basicamente o ser aluno, atualmente convive mais intensamente com varias identidades, neste

caso, mais o ser jovem na escola®.

Oxé, aprendo varias coisas. Tipo, as vezes 0s amigos chegam faz
alguma coisa errada e conta pra vocé, ai vocé chega e diz ndo vou
fazer isso porque ele fez e deu errado. Pra gente o que

vale séo as experiéncias que eles tém. E aprende (S).

Também é trocar conhecimentos com seus amigos, por causa
de coisas que nunca ouviu falar, mas eu por ser amigo, ou por

%0 Sobre este tema, ver também: Reis (2006; 2012).

1 Termo que se refere as respostas recebidas das atividades escolares pelos outros jovens alunos.

%2 A partir daqui comeco a apresentar as fotografias. Sobre as legendas das fotografias, umas séo falas dos jovens
alunos quando explicavam o porqué delas (Italico) e outras sdo denominagGes minhas inspiradas nos contextos
das conversas no grupo de discussao, como também nas conversas informais (Sem italico).
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ter vivido ou conhecido por outros modos naquele momento pode
passar e vai adquirindo aquilo né, vai buscando por curiosidade vai
perguntando a ele mais coisas também ou vice e versa, conhecimento
é tudo para interagir! (S1)

A gente sentava direto ai quando ndo tinha aula, quando uma pessoa
a turma queria brigar, nés sentamos ai e ficamos conversando:
ndo faca isso é errado! Sempre sentava ai (C)

O conhecimento que falo € geral! A gente conhece as
questdes de trabalho que passam na sala, conhece as
amizades que vocé levou com vocé e assim vai! (C)

Aprendizado porque em qualquer canto que vocé vai,
adquiri novas experiéncias, nao sé boas como ruins e la
na frente serve como uma li¢do de vida para vocé, para

ndo cometer mais 0s mesmos erros; Nao so aprendizagem
na sala, escola. (S1)

Colégio aprende muita coisa como ja disse, aprende
a conviver com pessoas boas e ruins, aprende no lado
profissional e a cada dia passando nos degraus. (S2)

Aprende a se comportar, a ter educacdo porque nédo
vem s6 de casa ndo, vem da escola também!
Tudo aprende aqui! (D)

Fora as matérias, eu aprendo a respeitar 0s meus amigos

na sala, além dos professores. Aprendo a ouvir opinifes
diferentes da minha. E a respeitar essas opinides e interagir
com pessoas que a gente ndo conhece na sala, que ndo tem
muita proximidade. A gente aprende muita coisa. Eu aprendo
muita coisa com 0s meus amigos, ouvindo eles e tudo, fora

as matérias e as disciplinas, neh. (S)

Dancamos swingueira ai! (D)

Eu queria aprender mais 0s assuntos e as questdes que
envolvem a sala de aula, mas o que se aprende sdo as coisas
fora da sala de aula. (F1)

Eu aprendo mais o que ndo tem nada a haver com a sala,
as matérias. Na sala eu aprendo s6 o basico, pouca coisa. (F1)

Podemos notar o quanto os jovens alunos atribuem como aprendizagens
significativas as trocas de experiéncias, conselhos, perspectivas, valores que sdo manifestados

no interim da escola. Os jovens possuem mais propriedade de falar o que sentem, o que
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pensam e o que sdo em si do que sobre a escola em sua concepgao “tradicional”, por isso
notamos quantas configuracfes e desenhos este espaco assume na Otica deles. Estes jovens
mostram que aprendem mais uns com os outros no viés da sociabilidade do que as “coisas”
que a escola propriamente ensina, pois os significados sdo continuamente produzidos e
resignificados. Para enriquecer esta discussdo fagco mencdo de um aspecto avultado pelo
socidlogo Simmel (1983) sobre a natureza democrética nas relacbes de sociabilidade, tal
questdo aponta para os valores sociais® que sdo ofertados e recebidos com equivaléncia.
Nestas trocas ha reciprocidade e intensidade, ou seja, um sujeito ndo pode dar um suporte

maior do que recebe com quem interage. Em conformidade com Dayrell (2005) este principio

[...] se trata de um “jogar junto”, de uma interacdo em que o que vale ¢ a
relacdo, cada qual deve oferecer 0 maximo de si para também receber o
méximo do outro. E a dimensio do compromisso e da confianga que
cimentam tais relagcfes. Como ndo existe outro interesse além da propria
relacdo, para ela continuar a existir cada qual deve sentir que pode contar e
confiar no outro, respondendo as expectativas matuas (DAYRELL, 2005,
p.315).

Esta abordagem nos faz pensar na questdo dos jovens falarem do mesmo lugar e
contexto, ressaltando a diversidade entre eles, podendo estes articular ideias face a face sem
empecilhos, os quais a diferenca de certa forma produz nas relagées, definindo hierarquias. Os
jovens aprendem mais uns com 0s outros porque se reconhecem como tais e ndo limitam suas
dimensbes, como se fossem somente um aluno na sala de aula. Por isso que estas
aprendizagens sdo tdo valorizadas por eles, pois, concomitantemente, estdo se
autovalorizando. Esta questao é tdo importante de ser analisada porque os jovens tém deixado
claro que aprendem mais uns com os outros ou “fora” da sala de aula do que dentro dela. Sera

34

a falta do sentido nas relagOes articuladas pela escola com eles?”™ E por isso exaltam o que

aprendem entre si. De acordo com Barbosa (2007)

Os diferentes tempos, espacos, pessoas, cores, luzes e cantos passam a ser
vistos de maneiras especificas pelos jovens alunos. Inseridos nesse meio,
convivendo com tais diversidades, tornam-se parte da paisagem escolar [...].
A subjetividade dos mesmos proporciona sentimentos singulares que
determinam grande parte das representacbes e das acfes dos jovens no
interior da instituicdo escolar (BARBOSA, 2007, p. 114).

%3 Os valores sociais concebidos por Simmel (1983) dizem em respeito ao carinho, atencéo, amor, alegria, entre
outros.
3 Esta discussdo se vera mais adiante.



92

Até a sala de aula, que é considerada o cerne da escola, tem ganhado outros
significados, pois, os jovens alunos da mesma turma conseguem obter um vinculo maior com
proporcional interacdo, isso porque eles tendem a passar nela grande parte do seu tempo. Na
sala as ligacOes sdo estabelecidas e o conhecimento € mutuo. A riqueza da interacdo na sala
consolida-se na auséncia do professor e das atribuicbes de fungdes a escola. Os jovens

juntam-se, misturam-se espontaneamente.

O primeiro é a sala de aula porque assim, na maioria das
vezes a gente ia para o patio, porque tinha que tirar todo
mundo da sala, até hoje é assim! A sala é mais divertida e
ficamos mais a vontade do que no patio pelo menos do meu
ponto de vista é assim! (C)

E o lugar que a gente mais fica, no intervalo ficamos na sala,
durante as aulas também por isso! (S1)

A gente vai compra e volta a sala de aula; (D)

A nossa rotina é essa: para sala assistir aula, no intervalo
a gente lancha e volta. Volta com o lanche pra sala; (C)

E um lugar onde nem todo mundo entra né! (S1)

Meu lugar preferido!

E se vocé ndo conhecer alguém de outra sala ndo entra! (S2)

Pelo fato da escola agregar o ensino fundamental e ensino médio, os espacos sdo
limitados. Nessa direcdo, a sala de aula torna-se o lugar preferido de alguns jovens, isso
porque € o espaco onde podem ter maior “privacidade”, entdo acabam ficando na sala antes
das aulas, nas aulas vagas e nos intervalos. Este espaco possibilita a aproximacéo de contato,
construcdo de amizades entre os jovens da mesma turma.

Assim sendo, 0 ser jovem parece sobressair ao ser aluno, por causa do néo
encontro do sentido claro dos estudos ou da escola. Conforme Pedro Abrantes (2003), os
jovens com menos condi¢Ges econdmicas possuem uma maior dificuldade de lidar com a
cultura escolar em comparagdo aos jovens ricos, pois a cultura escolar se “harmoniza” com a
realidade destes que ndo apresentam em si desencontros com esta cultura, pois a logica dos
estudos e da escola é compreensivel. Portanto, quanto menos sentido os jovens alunos

encontram na escola bem mais se apegam as relagdes, interacfes e amigos no espaco escolar.
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Na sociabilidade os jovens se satisfazem no estabelecimento de elos, de acordo com Dayrell
(2005), a sociabilidade para estes “[...] parece responder as suas necessidades de
comunicacdo, de solidariedade, de democracia, de trocas afetivas e, principalmente,
identidade” (DAYRELL, 2005, p. 321).

De propdsito, aguardei até este momento para discorrer mais profundamente sobre
0 conceito de sociabilidade. Esta concerne na necessidade de se relacionar, de estar junto
vivendo situacBes multiplas que o cotidiano produz. Segundo Barbosa (2007, p.64), “a
sociabilidade se alimenta com a relacdo com a realidade, portanto, os individuos vivenciam a
sociabilidade como expressdo simbolica das suas realidades”. Um simples “o0i” na porta da
escola, ou um “bate-papo” na hora do recreio, baseia-se simplesmente em lagos de amizade,
sem nenhum interesse por detras disso. Todas as vezes que estive na escola encontrava 0s
jovens da pesquisa juntos, a comunicacdo e o dialogo entre eles € uma marca mais que visivel
nos quais compartilham ideias. E por meio das trocas de experiéncias que 0s jovens
constroem sua subjetividade e decifram o mundo que os circunda. A juventude tem valorizado
mais do que em qualquer tempo o estar junto, pois pode ser que na atualidade eles desfrutem
de mais liberdade. Desse modo, 0 espaco da escola tem sido mexido pela habilidade de cada
jovem de construir relacGes, exercer o artificio da convivéncia que sdo permeadas de regras
como a solidariedade, a sinceridade e o respeito. A sociabilidade pode ser enxergada como
uma dimensao educativa que promove a formac¢ao humana.

Ao enxergar na escola possibilidades de construcdo de amizades, ponto de
encontro para a convivéncia e estabelecimento das que ja existem, 0 modo como 0s jovens
veem a instituicdo € alterado, adquirindo significados positivos. Os jovens se motivam com as

vivéncias e a escola deixa de ser simplesmente um lugar chato de se estar.

Em pleno sol! Altos papos!

Eu acho que néo tem lugar preferido para mim, depende



94

da pessoa com quem eu estiver. Pode estar num banheiro
fedorento, ou na quadra num sol quente. Tudo depende da
pessoa que a gente vai estar. Depende do professor que
vai estar dentro da sala com a gente. Isso depende muito
da pessoa que vai estar com a gente. (S)

Depende do jeito das pessoas. Vocé pode estar numa casa
confortavel com todas as comidas que vocé gosta. E estar

com uma pessoa chata, vocé pode se sentir mal. Vocé pode
estar na sua casa feia, pobre, mas com a pessoa que vocé gosta,
vai se sentir bem naquele lugar. (S)

Dependendo da pessoa com quem a gente ta ndo interessa nao!

As vezes, na aula da Ed. Fisica ta um sol quente, mas a gente estar
conversando também, brincando, mesmo no sol e é legal. Vai
depender da pessoa. Aqui ndo tem lugar. (S)

Porque quando a gente fazia o segundo ano a maioria da
galera ficava nesta arvore! Sentada, conversando e, as vezes,
tirava até foto, é um lugar que recordo. (D)

E perceptivel que a estrutura fisica, a arquitetura da escola ndo determina a
producdo de significados para o “estar” e para 0 que ha nela, isso porque a importancia esta
no espaco como ldécus de convivéncia e interagdo dos amigos, bem como a escola tem
desempenhado o papel de manter a amizade, ou seja, produtora de sociabilidade. De maneira
geral pontuo como interessante, a memoria ativa dos jovens sobre sua “vida” na escola, por
isso a énfase na importancia da companhia, ou seja, com quem eles estdo decide o gostar do
espaco, ndo pelo que ele tem em si, mas pelas pessoas que o ocupam. Entdo, o que interessa
ndo é o estado do lugar, mas com quem se estd e as construgdes que sdo desenvolvidas
diariamente de maneira ndo intencional. A amizade é uma relagdo que oferece como
componente central a sociabilidade.

Dentro da escola acontecem diferenciadas interagcdes sociais, por isso se entende
que ela é um espaco privilegiado de producdo de sociabilidade e, esta promove uma
linguagem que aproxima os sujeitos porque nesta relacdo ndo ha hierarquia, status, mas de
igual para igual porque todos sdo estudantes e ndo ocupam uma funcdo que diferencie um do
outro. Neste sentido, Simmel (1983) também afirma sobre o valor da simetria, ou seja,
auséncia de posicdes hierarquicas na sociabilidade, a qual possibilita uma relacdo consciente

entre iguais. Por isso, os jovens se identificam com aqueles que falam do mesmo lugar ou que
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dialogam com dimensdes que compdem a juventude. Mas que geralmente ndo observamos tal

simetria na relagdo professor e aluno.

Ou nao né? tem professor que chega la explica o assunto
todinho e a gente ndo aprende nada, ai quando a gente
chega fora da sala eu pego a L1 e ela me ensina aqui, ai
eu aprendo tudo rapidinho.(S)

Com os professores que ndo falam nada, que sé da

a aula dele, sé. Porque ndo conversa de nada mais.
N&o aprende nada mais. Por que tem professores que
s6 da boa tarde e colocam & o assunto. Ai pronto,

ai vocé sé vai aprender a disciplina dele e pronto.

Ai com os amigos a gente aprende mais do que com
os professores. Fora a disciplina. (S)

Gosto do professor de geografia, a aula dele é muito boa.
Ele conversa muito com a gente, ele ndo sé dar o assunto,
ele conversa sobre outras coisas também. Eu gosto da aula
dele. As aulas de fisica pra mim séo as melhores nao por
causa da matéria, mas por causa do professor. (S)

A matéria é complicada, mas ele torna a matéria legal. (L)

Com o professor também, se o professor for legal
a sala pode estar quente ou a matéria ser chata, mas
é ele que vai torna-la legal. (S)

As matérias que ajudam sdo mais daqueles professores
que dao aula conversando, brincando com a gente.
E 0 que a gente mais aprende. (F1)

Nao é a disciplina fisica, é o professor. Ele ndo se preocupa
somente em d& aula, d& aquele contedido, mas quando eu
cheguei triste na sala, ele percebeu e conversou comigo
depois, me deu conselhos e eu segui. E melhorei sabe? Ele
nao se preocupa somente em dar aula, da aquele contetdo
ele realmente se preocupa com o seu bem-estar. Procura
saber 0 que vocé estd passando. N&o sei com 0s outros, mas
comigo ele é assim! (S)

A gente passa um bom tempo aqui. Por isso que é importante
a escola, os professores também dependendo das aulas, que
tem professor que chega na sala: boa tarde! E néo fala nada.
Tem outros que brincam, conversam. (S)

Tem professores que fazem parte, ajuda, que incentiva, e outros nao. (S)
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E um amigo da gente. (F1)

E. Tem professores que ndo se preocupam em fazer
somente aquilo que é pago para fazer! Mas se importa
com a gente e nos torna uma pessoa melhor! (M)

Independente da matéria. E quanto tem uns que ficam muito
felizes quando vocé se da mal na prova. Fica muito feliz. Por ele
ser a maior autoridade. Por ter uma autoridade sobre vocé fica

muito feliz se vocé se d& mal na prova. (L)

As vezes vocé se atrasa, dois minutos. Ndo, ndo vou deixar
vocé entrar. Como se ele tivesse ganhando alguma coisa.
Ganhando porque sabe que a gente vai perder, porque aquela
aula seria importante, mas ele tem prazer em dizer que

vocé ndo vai entrar na sala de aula.(L)

Desde ja quero apontar sobre a relacdo historica de conflito e tensdes entre as
geracOes adultas (professores) e jovens (alunos/aprendizes) que dificultava o trabalho
educativo (SPOSITO, 2003), por causa da diferenca de posicGes. Na fala da S é explicita a
facilidade de comunicacdo desta com a amiga do que com o professor. Primeiro porque entre
elas ndo ha hierarquia na interacdo, uma nao estd num posto melhor que a outra, por isso a
relacdo ndo enfrenta dificuldades neste sentido. Ao contrario do professor, pois parece que
aqueles profissionais que ndo fazem uso ou ndo dialogam com as dimensdes que 0s jovens
consideram importantes ndo conseguem mobiliza-los a interagir com o conteudo. Por
exemplo, os professores que se permitem enxergar o jovem no aluno conquistam a atencéo e o
envolvimento destes na aula. Os jovens articulam o sentido das coisas por meio de suas
dimensGes como a sociabilidade, tais como: a conversa, partilha de experiéncias, respeito,
cumplicidade. Eles desejam um professor que converse e que ndo simplesmente dé aula, mas
que seja amigo deles, que brinque e que dialogue segundo o que eles sdo, pois, 0S jovens ndo
sdo sujeitos fragmentados e precisam de atencdo, de conselhos, isso porque nestas vias eles
aprendem bem mais. Na auséncia de hierarquias ndo haveria a utilizacdo de autoritarismo
porque seria mais ajustado ou flexivel as bases entre o direito e 0 dever neste espaco, sensacdo
de ndo ser ouvido ou considerado, para os jovens alunos a escola tem perdido seu sentido
porque ndo lhe da atengéo, ndo olha para eles que fazem parte dela.

Nessa direcdo, quando os professores se aproximam dos jovens em sua
completude, se assim posso dizer, provocam a motivacdo e o desejo deles de estar na sala de
aula aprendendo, independente da disciplina. Ainda acrescentam que a aula torna-se agradavel

mesmo que as condicdes climaticas da sala de aula ndo sejam boas, mas a presenca deste
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professor que os entende é prazerosa. Por isso que ratifico sobre a propor¢do que a
sociabilidade ganhou no espaco escolar, pois ela esta em tudo nas relagdes, organizando as
aproximacdes e/ou distanciamentos. Quanto mais presente ela se faz mais a escola ganha
sentido na Otica dos jovens, pois como se sabe ndo se pode fratura-los em alunos. Acredito
que como estes jovens ndo possuem alternativas de lazer a escola tornou-se o ponto de

encontro maior. E sucessivamente mais, eles esperam que ela os receba e os trate bem.

Se as relagOes entre as formas de socializacéo se estreitam e produzem nova
sociabilidade, é preciso considerar que a vida escolar exige um
conhecimento mais denso dos sujeitos — nesse caso adolescentes e jovens —
que ultrapasse os limites de sua vida na instituicdo. Trata-se desse modo de
aprofundar os conhecimentos sobre as formas e os estilos de vida
experimentados pelos jovens em suas Varias praticas, para compreendé-los
e, a0 mesmo tempo, produzir novas referéncias que retomem em chave
democratica a acdo socializadora da escola, na especificidade de seus
saberes e préaticas (SPOSITO, 2004, p. 87).

Podem ser conferidos diferentes significados sobre a experiéncia de ser jovem
aluno pelo reforco da sociabilidade que promove a atribuicdo de sentidos a escola. Cabe
evidenciar a presenca da diversidade na interacdo e cada jovem constroi sua identidade no
interior do espaco escolar que gera neste sujeito a heterogeneidade na composi¢do dos

vinculos. Nesta logica Barbosa (2007) afirma que

As amizades contribuem na construcdo de uma auto-identidade positiva dos
jovens pois, ao realizarem trocas “de idéias”, estdo formulando certa
abertura para o mundo. Assim, as relacbes sociais dentro da escola
favorecem a formagéo de auto-imagens (positivas ou negativas), as quais
interferem na producdo da subjetividade dos jovens alunos (BARBOSA
2007, p.100).

Tém momentos que estamos aqui s6 pra conversar e tém
momentos que esta s6 pra estudar mesmo. Tipo quando a
gente esta la na sala, a gente presta atencdo, mas quando

esta aqui fora a gente esta conversando, aprendendo coisas
diferentes do que aprende em casa. (F1)

Dentro do espago escolar os jovens alunos negociam as idas e vindas das
identidades, mesmo sendo elas encadeadas. Nota-se que 0 ser jovem se sobrepuja e ndo se
ausenta, entretanto se negocia os momentos de ser aluno. Os sujeitos fazem um esfor¢co maior

para ser aluno e até a negociacdo em algumas ocasides se esvai. Tal aspecto pode ocorrer pelo
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fato da valorizagdo da aprendizagem atribuida entre os amigos, aprendizagem esta que é
diferente e se incorpora no que eles sdo. Portanto, nesta dindmica quero sinalizar que os

jovens diferenciam amigos e colegas.

Porque amigo € uma coisa e colega é outra. Porque colega
ta com vocé aqui, mas la fora fala de vocé por tras.(S1)

E claramente compreensivel o quanto os jovens discursam sobre a convivéncia, as
amizades na escola, ao mesmo tempo em que distinguem os relacionamentos pelo teor de
sinceridade, lealdade e profundidade porque colega € diferente de amigo. Conforme Dayrell
(2005) existem diferentes niveis que constituem quem sdao os mais proximos, “chegados”
(amigos do peito) e os mais distantes (colegas, conhecidos). Quando aquilo que eles
estabelecem nas relacdes é quebrado, normalmente ocorre o afastamento e outras relacGes
surgirdo obviamente no lugar. Entdo, nota-se a existéncia de uma mobilidade entre as
diferentes turmas de amigos e colegas, alguém pode ser amigo hoje e colega amanha. Pautado
em Simmel, Dayrell (2005, p.315) considera que “[...] a sociabilidade é a sociedade
transformada em arte: nas suas molduras, o que vale é o jogo dos seus elementos, as relacdes
que se estabelecem e se desenrolam”. Ainda lancando méo de Simmel, Barbosa (2007, p.64)

enxerga

[...] a sociabilidade como uma forma ludica e autbnoma de associagdo, um
relacionar-se com o outro sem um proposito ou interesse material. O prazer
da interagdo se da no proprio fato da unido em si e ndo por um interesse ou
motivo final.

Quero acrescentar sobre este ponto de discussdo que 0Ss jovens amigos
pesquisados demonstram lealdade entre si e, por isso, ndo gostam de falsidade, pois, parece
que esta atropela ou dificulta um dos seus principios primordiais que € a amizade.

Reconheco a sociabilidade como uma grande experiéncia da juventude, ao ponto
gue mesmo com a falta de alternativa, a escola adquire uma conjectura diferente e, portanto
ndo é um lugar que a arquitetura define a vivéncia do espago e 0s sentimentos
experimentados. Os jovens alunos vivem realizando descobertas de si e dos outros quando
estdo juntos, e desse modo, a sala de aula ganha novas configuracdes como qualquer espaco
da escola. Os jovens até deram nomes para os lugares mais frequentados, ou seja, onde eles
passaram algumas situacdes de tristeza, alegria, realizacGes, entre outras. O fato de colocar
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um nome transforma o estar na escola em algo mais pessoal, mais préximo, que desconfigura

a funcdo “legitima” da institui¢do®>.

Tirei a foto da sala porque é o canto que eu gosto de
ficar com as minhas amigas, agora mesmo pegou 0
vicio de jogar baralho!* (D)

N&o porque estuda, mas por causa da bagunca! (C)

Realizei novas amizades ai! (S1)

E também a “C” quando se estressava ia pra ir sozinha
e nao queria ninguém perto dela. (D)

Estamos naquele cantinho a gente sempre fica ali porque
na sala temos que assistir a aula. (S)

E 0 nosso cantinho! (D) Tem um lugar que a gente adotou ele, José (N)

Geralmente é a gente que senta la no Josél é por tras do banheiro,
ai quando esta ocupado vamos ao José 2, 14 é calmo e da tempo da
gente conversar. Ai ninguém vai. (S)

4.2 A escola que “eu” gostaria de ter

Inicio frisando o pronome pessoal “eu” no intuito de problematiza-lo.
Aparentemente, quando se pronuncia tal pronome nos remetemos a ideia de algo fechado,
absoluto e restrito a si, ao proprio. E como se este “eu” fosse o inicio e o fim, ndo havendo
intromissdes, invasdes externas que se infiltram. Diante desta alusdo, faco mencgédo de Hall
(1999) quando debateu sobre as trés concepcbes de identidades: sujeitos do Iluminismo,
socioldgico e pds-moderno. Podemos afirmar que os dois primeiros sujeitos sdo centralizados
e unificados, isso porque o primeiro tinha as mesmas caracteristicas com o passar do tempo e
0 segundo era formado pela sua relacdo com outras pessoas, ou seja, 0 outro que esté fora.

Mesmo assim, a semelhanca entre eles estd no fato que possuem uma esséncia interna, ou

% Mais adiante tratei um pouco sobre a relagio de pertencimento dos jovens alunos com a escola.

% O lugar aqui referido é a sala de aula, entretanto no se tirou foto da sala como desejava os jovens porque nio
a encontrava vazia, isso porque eu tinha alertado que ndo poderia tirar fotos de pessoas. Na verdade so foi tirada
uma foto por uma das jovens.
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seja, um “eu real” (HALL, 1999, p.10). Entretanto, o terceiro, o sujeito pos-moderno ndo tem
esse “eu” enfatico, mas se tornou fragmentado e composto por vdrias identidades
contraditorias e ndo-resolvidas.

Fiz uso desta discussd@o com o proposito de deixar clara a concepcao de identidade
gque comungo e que a meu ver circunda todo este trabalho. Conforme (HALL, 1999), ndo
existe uma identidade completa, nada é definitivo no tempo que vivemos, isso porque tudo se
altera de modo violento ao ponto de promover o assujeitamento das mudancas em relacdo
com o tempo e espaco, demandas de ser varias coisas a0 mesmo tempo, as culturas sao
inscritas ou que ensinam, entre outros. Quando penso em juventudes relaciono diretamente as
identidades como conceito imprescindivel, pois se lida com contrastes, indefinicdes,

transitoriedades e outros.

O sujeito assume identidades em diferentes momentos, identidades que ndo
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando e diferentes direcGes, de tal modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocada (HALL, 1999, p.13).

Assim sendo, nesta etapa antes de analisar precisamente sobre as expectativas que
o0s jovens alunos tém com a escola, decidi pontuar antes o que este espaco é ou tem sido para
eles, que descaracteriza a concepgao “original” de instituicao de ensino. A escola tem sido um
lugar de descobertas, ou seja, eles descobrem e inovam gostos, descobrem tipos de
relacionamentos e comportamentos que os fazem sair de uma “zona de conforto” ja que lidam
com uma vastidao de pessoas diferentes, em contraponto com o ambiente familiar, descobrem
como seus olhares de jovens sobre o0 mundo ndo sdo compreendidos por este espaco e pela
maioria das pessoas que o compde, percebem as mudangas que acontecem na vida deles, a
intensidade que vivenciam cada etapa que o desviam do universo adulto, as peculiaridades no
Ser jovem que no passo a passo sao destrinchadas, desvendam o quanto a presenga dos amigos
tem sido um refugo e refugio quando é dificil ser aluno ou corresponder a tal identidade, a
escola tem sido o lugar que eles aprendem de tudo um pouco, como também esta os faz
tracarem planos para o futuro e serem curiosos acerca da busca pelo conhecimento que é
desenrolado pela mediacao, bem como descobrem neste interim sobre o valor da amizade, do
estar junto e de aprenderem sobre a vida neste sentido, entre outros. Compreendo que desde

as concepcdes mais simples até as complexas séo enredadas dentro do ambiente escolar.

A primeira masica que a gente comec¢ou a dancar foi ai!
A primeira foi a do Scooby doo. Eram com amizades que
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transferiram pra noite! As amigas ja sabiam que ela estava
estressada e sO queria colocar a cabeca no lugar. (D)

Na adolescéncia comega a pensar ndao s6 em amizade, mas
em paixao e ai se desvia um pouco do estudo, do seu foco que é
estudar para poder ter um aprendizado, uma vida melhor no futuro;(S1)

Eu gosto de ficar mais com os amigos, dependendo da aula
também, porque tém professores que sé&o muito chatos. Se a
aula for chata ai vira para os amigos. E bom t& na escola,
aprender alguma coisa. (S)

Eu aprendi conhecimento. Aprendi coisas erradas também.
Tipo vocé faz uma coisa errada, ai tipo ndo faga isso aqui.
Ai vocé vai la e faz. Tem o lado bom das matérias que ajuda.
Ai aprende um bocado de coisa.(F1)

A escola da a base para todo mundo. Tanto na educagéo como
na convivéncia social. Tem gente que deixa de ser timido pela
convivéncia social né! E ai vai perdendo a timidez conversando.
Porque ndo adianta passar trés anos numa sala sem falar

com ninguém. (S1)

As matérias em geral tém coisas que vocé chega a escola que vocé

nunca viu, e que naquela matéria que o professor esta passando naquele
momento na sala de aula vocé comega a aprender, tem curiosidade de
buscar mais. N&o s6 na escola, mas fora, esse negdcio, pois acho que a
escola é mais uma preparacao para a vida profissional, um tipo de preparo
para o trabalho. Como se fosse uma espécie de dindmica que a cada dia que
viesse pra ca, um preparo mesmo vendo coisas novas e assuntos novos! (S1)

Desse modo, os jovens alunos também apresentam o que desejam de mudanca por
meio da escola que de fato os desconsidera como jovem e aluno, pois, 0s jovens até concebem
em serem alunos, mas este papel, possivelmente, sera mais bem atendido se a escola atentar
para 0 universo da juventude. Por isso, eles querem uma escola que 0s motivem e esta
motivacao esta relacionada com o respeito, ou seja, uma sincronia da instituicdo em fazer bem
0 seu papel de ensinar elencando com seus deveres para com eles, pois a auséncia das aulas
sem a devida justificativa é um desrespeito no olhar deles. O fazer bem o papel que aponto se
refere a considera-los como sujeitos que possuem direitos e que a escola ndo pode

simplesmente “despacha-los” sem uma explicagdo. Nessa dire¢do, Sposito (2003, p.215)
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afirma que € necessario “[...] reconhecer que elementos ndo escolares penetram, conformam e
sdo criados no interior da instituicdo e merecem, por sua vez, também ser investigados”.
Partindo do pressuposto que o ser jovem esta mais em alta ou mais espontaneo do
que o ser aluno, é interessante como 0s jovens trazem tal aspecto frente a escola, pois esta ndo
0s respeita. A partir da compreensdo de que este sujeito vive simultédnea ou alternadamente
muitas realidades e papéis, cabe problematizar: como entdo o aluno serd encaminhado ou
como estara satisfeito? Entdo, a questdo ndo € que os jovens ndo queiram ser alunos, ou ndo
ter aulas, se assim posso dizer, mas € que o sentido para eles somente se capta pelo viés de
uma relacdo na qual se compartilha valores necessérios para o andamento de tudo. Portanto,
0s sujeitos da pesquisa querem ser motivados como alunos pela instituicdo sem que esta
ignore que também eles sdo jovens. Até porque, ainda enxergam o estudo como um meio de
promocdo social e trajetoria para um futuro de sucesso, mas esta questdo, ndo esta acima do

que eles séo hoje.

N&o tem aqui 0 que nos motive, porque tem dia que a gente
vem, ai o professor ndo vem, ai € aula vaga ou a gente larga
cedo. A minha irma hoje mesmo veio sé fez chegar aqui e saber
que ndo vai ter aula hoje néo, ai ela voltou. (L1)

A gente ndo vé muito incentivo, aula diferente, tudo é a mesma
coisa. A gente vem pra ver 0s amigos, mas a gente também
aprende também as coisas. (L)

H& uma concepc¢do dos jovens alunos que desbrava, a meu ver, as discusses
posteriores — A escola € como se fosse a segunda casa (F1). Quando se afirma que a escola € a
segunda casa, primeiro percebo que estes jovens ndo possuem uma diversidade de lugares
para encontro, segundo que aproximam da escola aspectos de uma familia, de uma casa em
que as relagbes sdo muito proximas. Pode-se imaginar que numa familia hd conversas,
cumplicidade, afetividade, amizade, entre outros. Elos que comp8e uma convivéncia intima.
Os jovens diferem o espaco familiar do escolar ao mesmo tempo em que desejam que alguns
“toques familiares” estejam presentes na escola. Portanto, sendo a escola uma segunda casa
as pessoas que a compdem nao poderiam deixar de dar atencdo, as hierarquias poderiam ser
menos desiguais ou sem abuso de poder, atentar para o que é importante para eles®’, bem

como, um espacgo que o0s receba e apoie seus modos de ser e intenc¢des para 0 hoje e ndo para o

%7 N#o ignoro o fato que em casa também exista abuso de poder, entretanto enfatizo mais a compreensdo no viés
da discussdo sobre a valorizagdo dos “toques familiares”.
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amanhd. Podemos supor que eles querem ser tratados pelos professores entdo pelo viés

familiar.

Eu acho que ser diretora de uma escola néo é s6 saber das

finangas da escola, eu acho que vocé tem que se preocupar

com os alunos, com as pessoas que estdo dentro da escola.

N&o é s6 administrar. E se trata ela bem, tem que me tratar

também. Eu fui falar com a diretora ela saiu mangando eu

chamei a atengdo dela. Eu sei que ser diretora de uma escola

grande feito essa ndo é facil, mas a gente ndo tem culpa também!(L2)

Uma das maneiras da escola motivar os jovens é sendo dindmica para sair um
pouco da rotina, por meio de jogos internos, gincanas, palestras de temas interessantes para
eles e até relacionamentos com as outras pessoas da instituicdo. J& que a escola ndo possuli
uma estrutura fisica que agrade, porém, aos olhos dos jovens, poderia no minimo ser ativa

com uma configuracao diferente do padréo.

E porque os lugares aqui ndo variam muito. As paredes
s&o sempre assim! E ndo tem nenhum tipo de conforto.(L1)

E quando tem tipo gincana na escola, quando tem jogos
internos! [...] Pronto! Algo dindmico e sai da rotina um
pouco da escola; (C)

O bom também ndo é s6 a amizade da sala, mas também a que tem
com os diretores, com 0 povo da cozinha, da cantina diferenciar um
pouco para ouvir o que cada um também tem, a opinido de cada
um — tipo interagir com eles ndo s6 com os da sala. (C)

Ao perceber que é bem mais dificil uma mudanca na arquitetura da escola, isso
porque é preciso de recursos deliberados pelo governo, mais do que alteragdes internas, 0s
jovens compreendem que as mudancas necessarias dentro da escola é algo possivel, que esta
ao alcance, se as defini¢des concebidas por ela atentem para suas necessidades, tais mudancas
podem melhorar bastante o estar neste espaco. Entretanto, considero que estas transformacoes
exigiriam da instituicdo uma flexibilidade para com as dimensdes valorizadas pelos jovens.
Assim, além de desejarem um lugar preenchido de motivacdo, também querem que a escola
seja um lugar feliz, pois, eles assim sdo. Neste sentido, apontam que a escola os recebe de

“cara feia”, esta feiura ¢ exposta pela sujeira, pelos mobiliarios quebrados, pichacdes, pelo
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esgoto a céu aberto, pelos matos que compdem uma grande parte do espaco, pela falta de
higiene no bebedouro, bem como pelos préprios profissionais.

A escola além de ser um lugar pra aprender deveria ser
um lugar feliz que a gente interagisse. Assim vocé chega no
portdo ai ta aquele grupo. O banheiro esta todo pichado. (S)

Em minha opinido, tem ndo. A escola além de ser um lugar para
aprender deveria ser um lugar feliz, de a gente interagir! Assim,
as vezes quando chega no portdo ta aquele tumulto, todo mundo
na porta. Ai esté la a coordenadora com a cara feia. Fora a cara
feia dos professores, a cara feia da escola, o banheiro sujo, as
paredes pintadas... (S)

N&o é que seja um lugar feliz, mas um lugar dinamico.

Que ndo houvesse essa coisa de vandalismo, de desrespeito
aos outros, bullying, essas coisas que ndo deveriam existir

na escola porque estamos aqui pra aprender, a serem pessoas
melhores em tudo. (S)

Os jovens alunos desejam uma escola que parega com eles “a cara deles”, mas de
fato estes afirmam que ela ndo parece em nada, pois, esta é desorganizada, suja e sem zelo.

Agora neste momento quero elencar alguns estere6tipos sobre estes sujeitos que
ndo condizem com suas representacdes sobre si e sobre as coisas que lhe circundam, pois, a
imagem que se tem de juventude é de sujeitos que vivem com tanta intensidade a
espontaneidade e a liberdade, que se esquecem de ter principios que organizem o que fazem.
Porém, os jovens da pesquisa ratificam que o ambiente escolar é desarrumado, o oposto deles.
Na verdade, quando 0s jovens apontam que queriam ter uma escola que os receba bem

assinalam para a estrutura fisica também da instituig&o.

Essa escola ndo, mas a outra de onde eu vim para cé
parece mais. Essa € toda desorganizada, os alunos
fazem por fazer, brincando, tirando onda, as vezes,
o professor chega para da aula, ai os alunos ficam

brincando e conversando. (S1)

Comigo néo parece nada. (C)
A escola nao parece com ninguém! (D)

E s6 olhar ao redor, olha para isso! Eu sou
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Todo organizadinho!

muito organizada, detalhista, este é o meu
perfil e a escola ndo se parece em nada! (C)

Foi umas das poucas coisas boas e organizadas que
a gente achou que é o refeitdrio, ainda ndo tem nada
guebrado, é limpinho! (L)

A gente queria entrar para tirar foto de dentro porque
€ muito organizado, mas tava trancado e este € um dos
motivos pelo que ele é assim! S6 fica trancado! (L)

N&o se pode ignorar que os jovens alunos, em parte, compreendem que o tempo
gue passam na escola é uma preparacdo no intuito de obter um futuro promissor. Aqui se
percebe a perpetuacdo do discurso que so é alguém na vida quem estuda, tendo a concepcao
que a educacdo escolar garante um futuro. Em confronto com este discurso, alguns jovens
demonstram uma descrenca a respeito desta “garantia” porque sabem que ndo estdo sendo
preparados, por causa das greves, cortes de aulas por motivos internos, falta de professores,
como também, questdes que estou tracando neste trabalho, referentes a relacdo destes jovens
com a escola. Isso porque a convivéncia nela ndo tem produzido credibilidade nos jovens
alunos.

Entretanto, ficaram divididos no pensar sobre o futuro, pois uns dizem que nédo
iriam adentrar no ensino superior, porém no mercado de trabalho, porque tém pressa de ser
independentes até porque é uma necessidade porque, como a maioria dos jovens alunos
brasileiros, estes ndo disponibilizam de uma moratéria® como nos paises europeus, que é um
periodo estabelecido para estudar e ndo se inserir no mercado de trabalho ligeiramente, ou
seja, um tempo de preparagéo e investimento (DAYRELL, 2007). As dificuldades que lidam
em suas vidas ja os remetem ao trabalho e ndo a uma formacéo académica, que de certa forma
é um plano de longo prazo que diante do desafio financeiro ndo se pode esperar tanto**. Mas
outros desejam continuar os estudos mesmo sabendo que enfrentardo dificuldades por causa
das problematicas enfrentadas na escola. Esta se torna o ponto de partida basico para se
conquistar algo na vida. Portanto, é preciso se dedicar e se ajustar aos seus objetivos para ser

alguém, pois se compreende que 0s jovens ainda ndo s&o.

E porque a gente decide o nosso préprio futuro. E assim,

% Abramo (2005) aponta moratoria, ndo no sentido de suspensédo dos deveres e direitos da producao, reproducédo
e participacdo, mas no de possibilidade de vivéncia e experimentacdo diferenciada.
%9 Pesquisas que aprofundam esta questdo: Sposito (2003; 2005); Dayrell (2003); Abramo (2005), entre outros.
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se ndo estudar qual é o futuro que a gente vai ter?! (C)

E como o professor do meu curso que diz para mim que a
escola sé é uma base, o inicio de nada, é o primeiro passo

para vocé ser independente. Os primeiros passos como se

fosse um nené que primeiro comega a engatinhar, cambaleando,
caindo, mesmo com algumas quedas da vida com exemplos

bons e ruins vocé vai aprendendo a cada dia mais; (S1)

E s6 o inicio, é o complemento do que a gente vai fazer no
futuro né! A gente precisa dela para saber o que realmente
a gente quer. Como os professores dizem: vocés acham que
estdo terminando o terceiro ano, mas so termina da escola

assim que voceé sai da escola ai que vai comecar sua vida
profissional vamos dizer assim! (C)

A escola é um lugar em que os jovens alunos atribuem alguns significados, mas
trés sdo mais recorrentes. O espaco escolar, na Otica dos jovens, € o ponto de partida, o
caminho que possibilita planejamentos em algumas direcGes para suas vidas, primeiramente
ao mercado de trabalho, depois a uma faculdade. Entretanto, concomitantemente,
compreendem que este espago ensina, direciona para além destes planos e entdo surge o
terceiro, ou seja, a aprendizagem que 0s sujeitos valorizam mais intensamente ndo é a que se
refere aos saberes escolares, porém, uma aprendizagem ampla referente aos valores,
convivéncia, isto é, um lugar em que se aprenda de tudo um pouco — mesmo nao sendo 0
maior alvo da escola. Portanto, valorizam mais o aprendizado do crescimento como pessoa

nas inter-relacbes com os amigos, com o0s docentes e demais profissionais deste espaco.

E o primeiro passo né! Vocé quer ter uma vida profissional com
0 minimo de dignidade, € o inicio dos problemas n&o ruins né,
mas do lado bom. Quem quiser fazer faculdade, quem quiser
fazer concurso, quem quiser ser vagabundo... (S2)

Ficar em casa sem fazer nada, pra depois vocé... Tem que ir pra
escola para passar no vestibular, tem que ir pra escola sim para
aprender. A ter educacao, saber lidar com as pessoas. N&o tem que
estar com amizades que ndo prestam. Tem que d& valor aos
estudos e aos amigos. (L)

E, é necessario! ajuda vocé a ndo s6 arrumar um trabalho, mas
até aquele cara que ajeita o lixo, tem que ter pelo menos o médio
completo a partir deste ano, porque antigamente sé vocé tendo

a oitava série vocé podia correr atras de um emprego. (S1)
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Mas tém varias pessoas que terminaram o ensino médio, terminou
0 vestibular e ndo passa de uma camareira, fez técnico em
enfermagem e hoje é camareira! E sorte, é sorte na vida! (D)

Todo mundo tem que botar meta em sua vida, ninguém vive sem

meta, todo mundo quer alcangar alguma coisa por mais besteira,

mais fatil que seja, se vocé quer aquilo é uma coisa para vocé mesmo,
gue guer e vou tentar alcancar aquilo através dos meus estudos ou
através sei 14 do meu trabalho, do meu suor, vocé terminar, por exemplo,
0s estudos e vai para o mercado de trabalho, entrevista de emprego vocé
quer impressionar o psicélogo para vocé receber pelo menos um salario
minimo digno que vocé diga isso conquistei com o0 meu suor, isso aqui
conquistei e posso dizer que é meu. (S1)

Ah eu so diferente. A gente também aprende pra crescer na vida.
Ter uma vida melhor. (N)

A gente tenta se formar e ter um emprego.(L1)

Quero enfatizar neste ponto sobre o posicionamento da jovem D sobre a
escolarizacdo: desde a primeira conversa no grupo de discussao ela apontou que ndo gosta de
estudar, entdo parece que a descrenca no futuro “protagonizado” pela escola é justificada,
apoiando-se em experiéncias de ndo sucesso de outros sujeitos e, assim acaba ndo sendo
inculcada sobre a garantia da educacao. Estes sujeitos desejam a independéncia, isso porque 0
senso de dignidade via o trabalho é muito forte entre eles. E possivel compreender que a
escola intensifica esta questdo e quem ndo a atribui importancia ja é taxado de vagabundo, de
alguém que ndo quer nada com a vida.

A partir desta discussdo, ndo tem como deixar de enveredar sobre os cruzamentos
de compreensdes, posicOes, ou seja, de tratar sobre identidades, concebidas como conceito
que escorrega de padrdes, tradigdes e univocidade. Em xeque neste trabalho, identidade como
um conceito plural, heterogéneo € permeado por tematicas como o hibridismo,
multiculturalismo, diferenca, entre outros. Ndo se tem um conceito comodo sobre identidade
e, portanto, ndo correrei o risco de olhar rigidamente para a categoria juventude. As falas

abaixo nos rementem as sincronias e desacordos entre 0s sujeitos.

S&o pessoas de opinides diferentes (S1)

Ser criticado né! - porque tal pessoa é desse jeito,
e ndo conhece né! A pessoa tem que lidar com isso
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no colégio. (S2)
Eu néo gosto de gente falsal (S2)

N&o! Nao € que a gente s encontre isto aqui, é que

na escola todo mundo procura um jeito de si mostrar,
entendeu? De ta se exibindo, ai barraqueiras é uma delas,
ai o povo fica se mostrando assim a toa. (C)

Dando tudo de anjo, viado! (S2)
Sem vergonha! (S2)

Eu ndo gosto de fuxico que coloquem meu nome! (D)

Colegas, barraqueiros, os que falam besteira. (S2)

E, principalmente, das borboletas! (risos) querendo ser mais
que as mulheres! (D)

Aumentou muito mesmo! Se tinha um era perdido, escondido.
Eu estou no terceiro ano, ou seja, sete anos depois, rapaz, a
cada dez homens tem trés ou quatro que... é libélula! (S2)

Esse ano entrou um bocado! Quer ser mais que as
mulheres, gosta de aparecer assim na frente de todo
mundo, da pessoa ser o que é, nao precisa ser na frente de
todo mundo néo! (D)

Porque tem uma coisa diferente entre ser gay é o que

eu tava falando, gay tem respeito! Eu ndo tenho problema

nenhum porque eu tenho amigos que séo gays e eles tém

respeito, ndo precisa ta se vestindo de mulher, de t& querendo

aparecer. Agora tem libélula que gosta de aparecer mesmo que

se maquia, penteia o cabelo, faz chapinha, ndo sei 0 qué e quer aparecer
na sala, ai depois se o cara reclama porque ¢ homofobico e coisa e tal! (S2)

Todo mundo respeita! Eu ndo gosto de exagero, porque
tem a diferenca entre o gay e 0 que gosta de aparecer!
Gay e viado e aqui tem muito viado! (S2)

Uns gostam de mangar de quem vai apresentar na frente! (D)

Depende do colégio e de cada um! Eu me identifico e gosto
do colégio militar. Quando eu morava em S&o Paulo cheguei
a estudar num colégio da marinha e aqui eu me torno chato
porque reclamo das coisas! (52)
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Nem toda vez um aluno é bom naquilo, mas sempre ele
é muito bom em outra coisa; (C)

No primeiro encontro que tive com os jovens alunos, eles comecaram a falar que
um dos principais motivos que favoreciam o gostar de estar na escola era porque, neste
espaco, lidavam com pessoas de opinides diferentes e com criticas considerando estas como
necessarias, bem como que aprendiam com elas. Entretanto, na sequéncia do grupo, falaram
do qué ndo gostam da escola e apontam gue ndo gostam de exageros, de exibicdo, ou seja, dos
gue se amostram. Pude notar que estes sujeitos ndo gostam dos excessos demonstrados pelos
jovens homossexuais da escola, que segundo as garotas querem ser mais que as mulheres — as
borboletas, porém, um dos garotos ja denominou de libélula, gay.

Fiquei a pensar que este incdbmodo vem de um sentimento de ameaca, pois parece
gue os exageros dos gays, como chamam estes jovens, sdo mais visibilizados do que pelas
mulheres, por causa dos apetrechos, maquiagens, chapinhas e do que os garotos na sala de
aula. Subtende-se que os homossexuais, na concep¢do dos jovens alunos da pesquisa, tém
“tirado” a atengdo da escola sobre eles, e esta questdo tém causado tamanha insatisfacéo, isso
porgue os jovens gostam de ser contemplados, visibilizados.

Parto do entendimento de que os jovens sdo flexiveis e que ndo possuem
dificuldades de lidarem com a diversidade, mas parece que néo a diversidade como um todo,
pois afirmam que tém amigos gays e que se ddo muito bem, porém, ndo os que chamam mais
atencao ao ponto de “ofuscarem” sua presenca no espaco escolar. E ¢é ai que as “borboletas” e
“libélulas” comegam a deixa-los desconfortaveis e desgostosos. Conforme Woodward (2000,
p.39) “As identidades sdo fabricadas por meio da marcagdo da diferenga. Essa marcacao da
diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representacdo quanto por meio de
formas de exclusdo social”. A diferenca é derivagdo da identidade, esta origina a outra. Por
isso que ha a tendéncia de se ter aquilo que é como norma, a qual conduz a uma avalia¢éo do
que ndo se e.

Como também apareceu uma fala significante quando um jovem diferencia o gay
e o0 viado, para ele o gay tem respeito e ndo anda com exageros, mas o viado é o exagerado. O
gay € o que ndo chama muita atencdo porque se comporta diferente do viado que é, na visao
dele, espalhafatoso. Quero elencar que na negociagéo, 0s sujeitos da pesquisa amenizam o ser
gay em contraponto com o viado, que é uma denotacdo de cunho pejorativo referente a uma

pessoa de comportamento “estranho”.
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Compreendo aqui a fabricacdo da diferenca. Ao se tratar de identidade, percebe-se
que h& uma necessidade de nomear, ressaltando que na tentativa de naturalizar as coisas,
acaba-se assumindo uma posi¢do “educadamente” recomendada pelo viés da tolerancia e
respeito para com a diversidade e diferenga, isso porque ninguém ‘“visivelmente” quer ser
taxado de preconceituoso, depreciador, mesmo sendo. Esta posi¢cdo ¢ comoda e “omissa”.
Aqui em questdo, observo que o denominado gay é aceito, pois é respeitavel porque nédo
apresenta “exageros” os quais produzem maior diferenga de posicdo, entre o “normal” e o
“estranho” (SILVA, 2000). Ja o viado ndo € aceito porque descaracteriza discrepantemente o
senso de normalidade, ndo sendo “merecedor” de uma posi¢ao aceitavel, como se fosse esta
suficiente.

Nessa direcdo, apreende-se que a cultura colabora na producdo de uma
representacdo de identidade e esta negociacdo nos ajuda a compreender que as identidades séo
todas ambiguas, hibridas e transitérias. O hibridismo esta ligado ao carater fluido, instavel e
impuro da formacdo da identidade cultural (SILVA, 2000). O espaco da negocia¢do ndo é
homogéneo, ao contrario € importante que este espaco permaneca heterogéneo e plural. Desse
modo, as identidades estabelecem-se e sdo processadas conforme os interesses que estdo em
jogo.

Quando perguntados sobre o que gostam na escola, 0s jovens pontuaram que
gostam das gincanas, eventos que trazem movimento a escola, isso porque ampliam as
oportunidades de conhecimento que a sala de aula ndo contempla, isto €, habilidade para além
da categoria aluno.

Neste sentido, percebo que a instituicdo de ensino € um espago de convivéncia
com a diversidade, onde os jovens alunos podem se descobrir e aprender a partir da
convivéncia com as diferengas. No ponto de vista dos alunos, a experiéncia na escola
sublinha, principalmente e de forma mais intensa, que estabelecer uma relagdo com o outro
obriga a um reconhecimento de nossos limites, de ndo bastarmos a nés mesmos e que as
diferencas nos fazem melhor. Neste aspecto, a construcao da identidade passa a ser entendida
como uma relagdo social baseada nas interagdes, até porque “A cultura molda a identidade ao
dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar, entre as varias identidades possiveis”
(WOODWARD, 2000, p.18).

Ao manifestar o tipo de escola que gostariam de ter, os jovens denunciam a
presenca do desrespeito, num jogo de superioridade que se tem ao diferente. No contexto da
discussdo os jovens apontaram o modo como s&o realizadas as comparacOes em razéo da

condicdo financeira melhor de alguns em relacéo aos outros e aos gays.
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Desrespeitar o amigo gay, desrespeitar ele ou lugar que
ele mora. Fazer piadinha de mau gosto, com os amigos. (S)

E pela forma que faz a comparacao! (L1)

Quando eu compro uma roupa nova, ai eu chego e digo: olha
comprei essa roupa nova. Ai eu digo que ela bonita, eu digo

numa boa. Mas tém pessoas que dizem minha roupa é melhor

que a sua! Comprei n&o sei aonde e foi tanto! E 0 modo como

vocé vai falar com a pessoa. Porque ele quer mostrar, ele esté feliz,
compartilhar aquilo, mas tem gente que fala para humilhar! (S)

Algumas sdo mais simples das que tém. Mas quem
néo tem se amostram... com as outras. (L)

Tem escola que nem se importa com a educagéo
dos alunos imagina com as vestes? (S)

Nessa direcdo, 0s jovens questionam a escola estudada por ndo entender o
contexto deles, que trata melhor um do que outro, pois 0 cumprimento das normas ndo € para
todos, alguns tém “privilégios”. Ainda ressaltam que s&o obrigados a cumprir tudo sem ter
dialogado, as regras ddo vazdo ao autoritarismo, no qual eles tém deveres a cumprir e nédo
direitos, isso porque ndo sao ouvidos.

No ponto de vista dos jovens, falta transparéncia da escola a respeito dos recursos
gue chegam, e que ela ndo trata de questbes internas que atrapalham seu andamento ou sua
sintonia. Aparenta que o modo da escola lidar com as questdes administrativa e burocréatica
aprofunde a estranheza dos jovens alunos com a instituicdo, talvez porque a auséncia de
transparéncia produza a ndo participacdo dos jovens, sendo um elemento de afastamento. Ao
reclamar das pichagdes do banheiro utilizam a terceira pessoa do singular, como se as
pichacdes fossem feitas por outros alunos e ndo por eles. Para 0s jovens, a institui¢do escolar
demanda de mudancas necessarias, como por exemplo, alterar os sujeitos que dirigem a escola

para gque esta ganhe novos ritmos.

A Educacdo de correr atras dos direitos da escola, das
verbas que vierem ser aplicadas nos lugares certos, mas
somem. Também néo sei. Trazer palestras de determinados
assuntos que atrapalham a escola. N&o tem. Que faz parte
da escola. (S)
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Eles também n&o se importam com a gente, pois tem
gente que faz curso e chega atrasada. Portao ta fechado,
la fora é perigoso. Eu tenho que ficar do lado de fora,
esperar dar 2 horas pra poder entrar. Ai tem que ficar
do lado de fora, pra mim isso é uma falta de respeito.
Porque poderia ficar aqui dentro sentada, depois vai pra
sala de aula. Mas ficar aqui dentro. (L)

A maioria das vezes é porque ndo tem vigia no portdo. O

portdo fica fechado, a diretora fica com a chave na secretaria

e é quem abre, Ai s6 quando ela acaba de resolver o problema,

é que ela vai abrir o portdo porque néo tem vigia, porque o vigia
nado veio, ou ndo tem. (S)

Tém normas que eu ndo gosto, mas cumpro! (S)

A diretora, ela é mal educada, ela sai gritando ao telefone. (L)

Ela deveria tratar todo mundo muito bem
independe da pessoa, da mesma maneira! (L1)

E ela ndo é respeitada porque ela fala e ninguém

obedece. E ela mesma provoca isso. (L)

E como se vocé tivesse ordenando, liderando porque a
escola tem regras e é para serem cumpridas. Como
diretora, ela deveria pensar numa forma. Vamos supor,
gue ndo seja: vocé tem que fazer isso, vocé vai fazer isso.
E porque ela pensa que aqui s6 tem bebé. A gente mal
tem o direito da gente. E quando a gente tem n&o séo
ouvidos. Ai como é que a gente vai diante de dever, dever
tem que fazer isso, tem que fazer assim! E a gente néo
pode fazer nada, como a gente pensa, como a gente quer,
ninguém ouve a gente. (L1)

Eles tém uma lista com um monte de regra e deveres
dos alunos que ndo pode chegar atrasado, ndo pode
perder aula, o aluno n&o pode levar merenda para a

sala de aula e ndo pode isso nem aquilo! (L1)

Tem. O aluno ndo pode ser tratado assim. Horario de
algumas pessoas eles liberaram. O uso do chapéu para
alguns eles liberaram. Tem uma colega nossa que esta na
mesma situacao, ela trabalha pela manha e tem que se virar
para chegar no horario.! (L1)
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Eu acho que deveria mudar a direcdo da escola! (L)

Que a escola esta limpa. E realmente a gente pega o banheiro
e picha. Pinta um monte de safadeza no banheiro (S)

Depois de apontar varias 6ticas dos jovens alunos sobre a escola estudada, ndo poderia
ficar ausente a relacdo de pertencimento destes com o espaco. As fotos revelaram que o0s
sujeitos pesquisados a0 mesmo tempo em que ndo podiam evitar de pontuar as problematicas
da instituicdo, também fizeram questdo de abordar os pontos positivos, pois ndo existe sO
coisa ruim aqui, mas boa também (S). Entram em defesa da escola pelo processo de
identificagdo, isso porque consideram como minha escola, minha segunda casa na qual
construiram elos afetivos ndo simplesmente com as pessoas, mas com 0 espaco e tudo que o
constitui. Os jovens interessam-se pela historia e “bem estar” da escola, pois, € o lugar em que
aprendem “de um tudo”, como afirmaram; como também é uma grande referéncia de
descontracdo e lazer, porque tém os momentos que ndo estdo a fim de estudar e s6 conversam
— A gente ja foi e é também muito feliz 14! A gente ja se emocionou, brigou, ja fez as pazes. E
legal!(S). A escola € o l6cus central de encontro e de trocas de experiéncias. Os jovens fazem
questdo de elogiar, de terem orgulho das realizac6es da escola, ou seja, de tudo que esta faz e

da certo, bem torce pelo crescimento dela.

A histdria da escola da gente!  Contraste porque tem coisas ruins, mas também tem coisas boas! (L)

[...] a histdria da escola da gente! (L)

, N&o muito, mas (risos). E porque é bonitinho porque nos

‘ quadrinhos conta a historia do que passou, dos diretores!

; Mais para cé tem fotos dos diretores, tem um quadro de alunos,

r “ dos professores, é legal! (L)

E campedo! O melhor de Alagoas! (L)

Busco discutir neste momento alguns temas que perpassaram minhas conversas
com os jovens alunos e que, mesmo ndo sendo tdo recorrentes por causa dos objetivos deste
estudo que, como todo trabalho, faz alguns enxugamentos, sendo o “fim” da investiga¢do nao
chegaria, penso que ndo podem ser desconsiderados porque sdo permeados de significados.
Ressaltando que a juventude é concebida aqui numa perspectiva complexa e heterogénea,
compreendo que 0s sujeitos sinalizavam posicionamentos sobre a questdo de género, a

influéncia da familia em sua trajetoria escolar e as promessas da escola.
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A conversa deles é: quantas peguei, fiquei!! (D)

Agora a questdo do esporte é mais pra o lado masculino, no feminino
ndo tem. E 0s meninos sdo os melhores, ele joga handebol, eles sdo os
melhores. E também tem o futsal que comegou agora. Mas pra menina

nao tem assim, ndo tem esse lado € mais pra o masculino. (S)

Uma jovem apresenta a visdo da masculinidade e suas atitudes, pois o0 jovem que
“pega” mais garotas num tempo rapido ganha maior status entre os outros. Os jovens ficaram
rindo, porém, o interessante foi perceber que a medida que a garota falava, ela demonstrava
incdbmodo, mesmo sem saber muito o porqué. Compreende-se que o cunho de “naturalidade”
desta pratica ndo é bem recebido ou acordado. Nisto podemos inferir que o natural nao
convence mais fortemente como antes, isso porque se desconfia dos discursos essencialistas
ou de superioridade de uns em relacdo aos outros, porque ndo sdo convicentemente
explicaveis no tempo em que vivemos.

Tais comportamentos sdo provindos dos garotos, pois, segundo ela, a mulher ndo
deve fazer a mesma coisa, porque ainda ha uma reputacdo a “zelar” articulada ao ser fémea.
Identificam-se discrepancias entre coisas que os homens podem fazer e as mulheres néo.
Segundo Silva (2005, p.92) “[...] hd& uma profunda desigualdade dividindo homens e
mulheres, com os primeiros apropriando-se de uma parte gritantemente desproporcional dos
recursos materiais e simbdlicos da sociedade”. Existem em si coisas que um faz e que outro
nio pode fazer. O que ou quem regula as préaticas ou as classifica como tais? E esta
desconfianga que notei na fala da jovem.

Nesse sentido, fica esclarecida a maneira como a escola prestigia ou reforca as
desigualdades entre homens e mulheres quando classificam, nas atividades esportivas, coisas
que t€m mais a “cara” de menino do que de menina, reforcando um tipo de naturalizacdo. As
jovens reconheceram que é muito boa a cultura esportiva na escola, pois nos ultimos
campeonatos a escola tem ganhado destaque, sendo a melhor do Estado de Alagoas, camped
trés vezes, entretanto, apontam que ndo sdo assistidas no mesmo nivel que os garotos em
relacdo as atividades esportivas.

Conforme Silva (2005), tal aspecto € um ran¢o historico nas problematicas da
educacdo e dos curriculos que, no passado, eram divididos por género, guardadas as suas
especificidades. Ainda Silva (2005, p.92) aponta que “Certas matérias e disciplinas eram

consideradas naturalmente masculinas, enquanto outras eram consideradas naturalmente
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femininas”. Sendo assim, parece que a escola segue uma logica do que perpetua essa
diferenciacdo do que compete a um e a outro, em suas atividades fisicas.

Cultura Esportiva
o) N&o! Desde pequena eu quero ciéncias da biologia porque

quero ser bidloga. (C)

[...] depois da quarta série até 0 nono ano que eu ja sabia
0 que eu queria fazer, eu passei um tempo durante o ensino
fundamental estudando 12 horas por dia[...] (S2)

[...] € para o que eu tinha que fazer ai botavam para mim que eu
tinha que estudar muito porque na realidade eu com treze,
catorze o que a pessoa sabe?![...] (S2)

As vezes os pais permitem que a gente va para a casa de um colega
passar um final de semana 4, saia a noite, ai vai se acostumando
com aquele habito, ai vai deixando os estudos de lado; (S1)

No perfil dos jovens alunos da pesquisa — que esta no exposto nos quadros 1 e 2
capitulo anterior — nota-se a conjuntura da familia*®. Assim, percebi na pesquisa que o motivo
pelo qual os jovens cobram mais atencdo da escola se refere a caréncia vivida no contexto
familiar. Se a familia ndo cumpre seu papel mais se demanda da escola. Pondero estas
questdes por causa das minhas conversas informais com o0s jovens e, nas quais compreendi
esta recorréncia, ou seja, quanto mais falta ha da familia, mais apegados a escola sdo, como
também esperam mais dela.

Os jovens alunos que tém uma familia presente nas questdes educacionais
parecem ser direcionados a aspirar um futuro promissor, de progresso, enquanto, aqueles que
ndo a tiveram vislumbram uma saida mais urgente, que € o emprego. Percebi esta questdo no
grupo de discussao, ou seja, a familia influenciando na trajetdria escolar quando um jovem diz
que desde a antiga quarta série sabia o que iria ser e fazer, ou seja, havia recebido uma direcdo
sobre 0 que seria, e para tal, precisava ja ir fazendo algumas coisas com 0s estudos, por isso
estudava doze horas por dia, por exemplo. Ele e outra jovem demonstravam uma expectativa
para o futuro mais aspirante do que os outros jovens deste grupo. Os demais falavam logo em
ter um pouco de dignidade com o que pudessem obter por meio de um trabalho, bem como a
independéncia, sem esbocarem muitas expectativas de migrarem ao ensino superior. Para
estes a escola tem mais uma configuracdo que possibilita a construcdo de valores que tanto

eles prezam, como as trocas de experiéncias, amizades, crescimento como pessoa, isto &, um

0 A questdo familiar é destacada aqui, no sentido de apontar sua auséncia na trajetéria escolar dos filhos.
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lugar de sociabilidade. Com esta categoria entendo que vale a pena pensar em questfes que
estdo fora da escola, ao mesmo tempo em que estdo diretamente relacionadas a ela, como
familia e escola. Quando a familia é “ausente”, 0s jovens apontam que eles se distraem mais,
porém, o oposto faz com que 0s jovens decidam ou se encaminhem mais na escola ao
entender sua logica. A proporcdo de sentido que a familia atribui a escola, possivelmente sera
a do jovem aluno, ou seja, as expectativas que a familia esboca reforcam o porqué e o que
fazer da/na escola.

Os jovens entendem sua presenca na escola como um relacionamento em que se
deve existir cumplicidade. Ficam insatisfeitos quando a escola ndo cumpre com suas

promessas, quando ndo administram um projeto até o fim, pois parece que ela ndo os leva a

sério, e por isso tanto faz.

E bem antigo, porque desde o fundamental ja era falado deste

projeto, mas até hoje ndo saiu nao. (F)

Isto era para ser uma horta parte de um projeto que n&o foi
concretizado ficou abandonado e s6 tem uma cadeira
agora ali. (L)

Ai era um projeto também, diziam que ia fazer uma praca ai. (F)

As janelas que estéo caindo. (L)

Quebram o pouco que tem! (L1)

E perda de muito espaco, é muito espaco. (L1)

Tem muito mato sdo varios, mas ndo teve como tirar para
explicar, s6 que o de la é maior, ai dar para eles pularem,

antrar e ninguém ver porgue o mato ta grande, como ninguém viu
j& foi a hora do assalto. (S)

| adé a horta’? Eu s6 tomo se ndo tiver dinheiro para comprar agua, ai
eu tomo! (S)

Sao varios riscos! Podem ter alguém ai usando drogas, pode
pular um ladréo e se esconder, pode ter bicho venenoso,
por isso que tém tantas fotos; (L)

E a nossa quadra “querida”? (L)

Nessa direcdo, os jovens alunos reclamam dos projetos inacabados, a estrutura

fisica — perda de espaco, muito mato nos arredores, falta de seguranca, quadra ndo coberta,
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esgoto a céu aberto; bebedouro inadequado que acarreta risco a saude deles, as reformas que
ndo compensam, mas depois disseram que os alunos que no caso ndo séo eles, destroem o
que se reforma. Como falei em outro momento, eles denunciam um tipo de funcionamento

que poderia ser modificado se assim fosse foco da escola.

Muito mato!(S) Higiene hein! (S)

Juntei algumas questdes para discutir, pois elas tém relagdes entre si. Os jovens
se incomodam com a arquitetura e com o desaproveitamento do espaco da escola. E como se
eles reclamassem da falta de cuidado com o lugar deles, pensam em que experiéncias
poderiam ter a mais se ele assim o possibilitasse.

Depois de tirar as fotos disseram — Tiramos fotos dos poucos lugares bons (S).
Estes lugares bons estdo associados a organizacao, limpeza e conservagdo. Ha o estere6tipo,
como ja discutimos, de que o0s jovens sdo desorganizados, bagunceiros, porém estes
posicionamentos desconstroem o modo generalizado a qual a juventude é tratada. E
problematico porque se nota que os jovens sao subjetivados por estes dizeres, ao ponto de
reconhecerem que 0s espacos da escola que ainda estdo organizados, sdo 0s que 0s alunos
ndo tém livre acesso, como a biblioteca, o refeitério e ao auditério. Os lugares estdo

impecaveis porgue 0s jovens pouco os utiliza.
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REFLEXOES FINAIS

Depois de todo caminho trilhado é desafiador aplicar algumas palavras que
retratem com coeréncia tudo que foi ruminado, problematizado e compreendido até aqui.
Penso que a riqueza desta pesquisa estd na disposicdo de se permitir enxergar as
provisoriedades, as transformacdes protagonizadas pelos jovens alunos no cerne da escola. Os
sujeitos antes “invisibilizados” t€ém mudado a configuracao deste espago, pois acredito que
sem sombra de duvida esta investigacdo deixa bem definida tal questao.

Os jovens ndo incorporam simplesmente o papel social de aluno, as identidades
destes quando colocadas em xeque nos ajudam a pensar com forca sobre concepcbes de
pluralidade e diversidade. Posso afirmar que as identidades juvenis tém composto 0 espaco
escolar produzindo mutacdes. No fomento das experiéncias, compreensdes e descobertas
realizadas pelos jovens o entendimento da escola moderna se confunde, ou seja, seu carater
antes bem estruturado perde a forma, e neste sentido dizer o que a escola é frente as mudancas
sociais e 0s modos de ser jovem é no minimo uma tarefa provocadora na contemporaneidade.

A escola da modernidade esta ai, ela sobrevive ainda as “invasdes culturais”,
porém um olhar apurado enxergara modificagdes “originadas” nos sujeitos jovens e estas tém
um longo alcance e, assim vasculha cada recondito da instituicdo. Estas mudancas séo
produzidas cotidianamente por meio de interagdes. A escola ndo possui mais uma via de
compreensdo, entretanto, uma bifurcacdo. Quero dizer que o desafio desta pesquisa foi saber o
que era a escola pelos jovens alunos e, assim ela é um turbilhdo de coisas na 6tica deles e que
a motivagdo maior de estar nela ndo consiste nos saberes que dissemina formalmente, mas o
estar com 0s amigos, entdo dentro do que dizem sobre o que ela é, o entendimento no qual a
escola foi concebida historicamente ¢ o “menos” recorrente e as perpetuagdes nao sdo mais
hegemonicas, ao ponto que h& até desconfianca da instituicdo que antes tinha por
“sobrenome” o sucesso para o futuro, o caminho do progresso.

Assim sendo, a escola ndo se limita mais aos objetivos tragcados, pois as
manifestacdes juvenis tém desconfigurado estes e trazido outros. O maior motivo de irem a
escola ndo é a promessa de um futuro melhor ou os saberes escolares, mas o estar com 0s
amigos. O aprender muda de direcdo, isso porque 0s jovens prestigiam mais 0 que aprendem
uns com os outros a despeito do que aprendem na sala de aula com o professor-adulto. Antes
se partia do pressuposto que os adultos detinham o conhecimento e que somente eles tinham a
capacidade de ensinar e os jovens de aprender direitinho, porém o0s jovens da pesquisa
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aprendem de tudo um pouco mais entre si por meio da sociabilidade do que com os adultos
que na escola mais diretamente nos referimos aos professores.

Os jovens alunos aprendem mais com pessoas que falam do mesmo lugar. A
escola da modernidade deixa bem evidente a posicdo do aluno e do professor, assim uma
hierarquizacéo os separa. Por causa desta diferenca a relagdo destes € problemética. Portanto,
0s jovens alunos aprendem mais com os professores que se inserem com 0 universo juvenil
borrando assim a hierarquia. Portanto, os jovens alunos aprendem por meio de suas
dimens@es, em outras palavras, pelo que sdo. Nesse sentido, a escola configura-se num lugar
de aprendizagem ndo simplesmente dos conteldos, mas sobre questbes corriqueiras de
convivéncia, de valores, as quais os jovens priorizam. O estudo é como se estivesse em
segundo plano.

A sociabilidade, como propulsora de transformacg6es, ganha uma propor¢do nao
quantificada no espago escolar e sua importancia ndo pode ser calculada. A escola ganha
sentido quando se envolve com as dimensdes culturais que o0s jovens expressam. O sentido da
escola estd quando esta reconhece 0s jovens e ndo meramente o aluno. Assim, constatou-se
gue os jovens alunos esperam mais da escola. Desse modo, estas representacdes destoam a
concepeao da escola moderna em que os sujeitos eram “conduzidos” a conformacao.

Ainda, sobre a sociabilidade é preciso enfatizar que os jovens ndo vivem sem
compartilhar suas vidas e, se a escola ndo os escuta mais a sociabilidade entre amigos sera
reforcada neste espaco. Os jovens alunos apontam sobre os momentos que estdo juntos
trocando experiéncias e, até a sala de aula ndo escapa de um redesenho dos jovens. Falar da
escola como um espacgo que se aprende de tudo um pouco é encontrar um tipo de escape, um
refugo para que ndo se visibilize muito as promessas ndao cumpridas por ela. Mesmo
compreendendo que o gostar da escola estd relacionado aos amigos e ndo aos estudos 0s
jovens ndo desconsideram estes, pois ficou 6bvio que eles desejam aprender mais o que é
ensinado na sala de aula. Dessa forma, parece que eles queriam aprender na escola as duas
questdes ressaltadas.

Ousei pensar nas “exigéncias” que a escola tem recebido dos jovens alunos. Notei
gue a auséncia da familia coopera no sentido que 0s jovens associem a escola a uma segunda
casa, e logo esperam ter um ambiente alegre, organizado, um professor que seja amigo, um
diretor que os escute, ou seja, escola que os receba bem e supra as “caréncias” que a familia
ndo preencheu. Até aqui compreendo que quanto maior for o nivel de caréncia dos jovens

alunos na familia, nas praticas de lazer mais eles aguardam da escola.
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Por isso, sem sombra de divida, os jovens apresentam uma relacdo de
pertencimento ao se interessar pela histéria e conquistas da escola, mesmo tendo o que
reclamar. Quando estes falam sobre a estrutura fisica, na verdade, é um se importar com o
espaco, pois os jovens alunos apresentam uma grande ligacdo com a escola, que ndo
necessariamente esta relacionada aos estudos.

Na composicdo das identidades os jovens alunos mostraram impasses no lidar
com as diferencas no ambiente escolar. Mas, parto do entendimento que ndo seja uma
dificuldade de relacionamento com o estranho, com o outro, porém o fato deste outro ser mais
visibilizado do que eles. O ndo ser enxergado é um complicativo na vida deles e, isto tem um
ranco historico. Enfim, compreende-se 0 quanto os jovens querem e fazem questdo de ser
enxergados. E a escola ndo escapa a estas pretensdes.

Em suma, o espago escolar é, indiscutivelmente, um lugar privilegiado de
manifestacdes da diferenca e de representacfes, seja através de seus curriculos, de suas
préticas e das narrativas dos sujeitos que o compde, por isso que esta discussdo é proficua
para o campo da educacdo. Pondero sobre a necessidade de mais pesquisas que se proponha a
aprofundar outros debates sobre o cotidiano da escola frente aos sujeitos que integram este

espaco.
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PERFIL DOS INTEGRANTES DO GRUPO DE DISCUSSAO

3°ano Idade

Sexo: Feminino () Masculino () Estado Civil

1-Mora com quem?

2- @) que a escola significa para VOCé?

3-Gostaria de estar em outra escola, qual seria 0 motivo?

4- Para 0 que vocé pretende fazer no futuro, a escola contribui? Sim () N&o ( )

Caso positivo ou negativo explique um pouco.

5- Que projeto vocé tem pensado para O tempo presente ou para O Seu

futuro?

6- A escola tem alguma influéncia neste projeto? () Sim ( ) Néo

Muito obrigada pela participacdo e por responder estas questdes.
Abracos
Carla Gillyane

Obs: Todas as informacdes serdo tratadas com sigilo, preservando o
anonimato dos pesquisados.
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Roteiro de perguntas do Grupo de Discussdo®
Grupo “B”

1) P — Aqui nos teremos uma conversa, e nesse sentido poderiamos falar sobre muitas
coisas, mas vamos falar sobre a escola. A gente passa muitos anos de nossas vidas na escola.
Muitos anos. E por que eu escolhi os jovens do Ensino Médio, do terceiro ano? Porque vocés
ja tem uma vivéncia grande na escola. Entdo, mas para mim, mais do que os outros alunos
voCcés tém mais tempo nessa escola e ja ja vocés estdo se despedindo dela. Mas, vocés ja tém
experiéncia nela. Entdo a gente vai falar de coisas que acontecem na escola, e vocés fiquem
livres porque eu quero que voceés falem. Porque vocés ja viram o nome, é grupo de discuss&o,
sendo tiver discussdo ndo valera de nada! Entdo, o interesse é ouvir vocés. E bom vocés
falarem mais. Pronto, partimos primeiro do ponto que desde muito tempo estamos na escola.
Mas, vamos comecar! Eu queria perguntar se vocés se conheceram aqui ou de outros lugares,
em outros momentos?

2) P — Vamos colocar aqui como um grupo que se conhece. Ai fique a vontade para falar.
Eu decidi comecar com essa pergunta. S6 que ndo é uma entrevista fechada ndo minha gente,
pode ir falando. Ai a pergunta é essa: Desse tempo todinho que vocés vivem aqui, se VOCés
gostam de estar aqui? Como é estar aqui?

3) P — Quando se estar em casa e fica pensando vou a escola. Quem € assim?

4) P — Vocé esta priorizando os estudos na sua vida. Ai vocé tem esse gosto, no minimo,
vocé tem o entendimento que valorizando o estudo e valorizando os amigos lhe dar um gosto
de estar aqui? Prazer, gosto.

5) P — Vocés disseram o que gostam da escola. Mas o0 que vocé mais gosta?

6) P — E vocés o0 que mais gostam?

7) P — E interessante isso. Porque essa indagacdo? Porque quando a gente pensa na
escola, pensamos logo na sala de aula, mas esta sendo até perceptivel na conversa de vocés,
gue ndo se resume somente a isso, entdo qual € a importancia de estar dentro desse espaco? Ai
vocé falou pelo valor do estudo, pelos amigos e por algumas coisas que acontecem aqui. Qual
é o lugar preferido de vocés da escola?

8) P — A preferéncia pelo lugar vai depender da companhia?

*1 N3o coloquei as perguntas mais objetivas que fiz, no sentido de motivar os jovens alunos a falarem mais da
guestdo levantada.
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9) P — Deixa-me ver se entendi! VVocés estdo dizendo que muitas coisas séo fixas, mas € a
atividade que voceés estdo fazendo. Com quem vocés estdo fazendo. Como vocés acham que
isso acontece? Como varia?

10) P — Dentro da escola, que vocés falaram que ndo é um lugar muito confortavel, mas
como é que acontece; o lugar que vocés mais ficam? O lugar que vocés mais conversam?

11) P — Dentro da escola, que vocés falaram que ndo é um lugar muito confortavel, mas
como é que acontece; o lugar que vocés mais ficam. O lugar que vocés mais conversam.
Quando ndo estdo na aula?

12) P —Quer dizer que é s6 de vocés o0 José 1, José 2. Que legal!

13) P — De tantas coisas que vOcés ja passaram, ja viram, se relacionaram. VVocés estudam
aqui ou estudaram em outro colégio. Mas era publico também? O que essa escola significa pra
VOCe?

14) P —Quais sdo as matérias que ajudam e que ndo ajudam?

15) P -0 que significou isso para vc?

16) P - Como vocé se sente diante desse professor que é uma autoridade?

17) P — Vamos falar mais desse amigo, o professor, ele é amigo e vocés gostam e se
envolvem mesmo numa disciplina considerada dificil. Mas vocés acham que todos os alunos
correspondem assim aele ou ....?

18) P — Eu estava conversando que a escola ela foi inventada na modernidade, 1& no século
XVI, Ela é antiga. E vocés é muito do hoje. Vocés sdo jovens. Tem seus estilos, tem seus
medos, tem os seus modos de pensar. Mas a escola foi pensada de outra maneira, a arquitetura
dela se vocés verem. Ela tem a logica dela. Mas vocés quando entram nessa escola eu nao sei
se voceés estranham. Mas ai pode ser que com o tempo de experiéncia porque VOCés estdo com
muito tempo aqui. Se adaptem e tudo, mas eu quero que vocés falem sobre isso. Como é isso?
Como chegam nesse lugar, eu ndo sei se VOCés ja pensaram sobre isso, mas vamos pensar.
Tem a cara de vocés?

19) P — Quero pegar um gancho no que a S falou e saber de vocés como seria esse lugar
feliz?

20) P - Ent&o, vocés se sentem desrespeitados, quando ha comparac6es?

21) P —Tem pessoas aqui na escola publica que tem condi¢des melhores do que o0 outro?
22) P —Eaescolando faz nada? Ou nem nota isso? Por que vocés acham que a escola néo
se importa com iss0?

23) P — Vamos falar de outra maneira, 0 que vocés fazem por essa escola para que ela

fique com a cara de vocés?
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24) P —Voce fala assim? E como se a sala de aula fosse um lugar mais de regra. E isso?
Mais norma. Vocés cumprem essa norma, como vocés lidam com ela?

25) Se vocés pudessem mudar a escola? O que vocés mudariam?

26) P - Isso eu acho interessante voceés ja falaram um pouquinho da escola P — Sempre foi
assim? Pensa assim L1? Eu acho interessante porque vocés falaram assim: que vocé tem
direito. Vocés mostraram pra mim uma ideia que vocés tém de autoridade e vocés falaram que
ela ndo exerce essa autoridade, apesar de ter o cargo, mas nao exerce e por isso ndo a queria
como diretora. Nao ¢ isso? Ja o F1 falou que “mas ela me ouve”. Ai vocé falou assim: ela lhe
ouve porque lhe conhece.

27) P — Agora, tem uma coisa que quero entender mais. A “L1” a0 mesmo tempo que vocé
falou de autoridade, vocé disse assim: ao mesmo tempo — do que devo fazer. Vocé falou que
ela ndo tem autoridade, mas que ndo exerce muito a autoridade. Uma maneira de resolver uma
situacdo. E aqui a gente sO aprende o que deve fazer. Aprender o que deve fazer por qué? E
ndo em alguns direitos porque ndo séo ouvidos. Entendeu?

28) P —Vocés disseram que aprende de tudo aqui. O que vocés mais aprendem?

29) P —Vocé aprende mais fora da sala de aula?

30) P — No meu tempo ndo tive muitas acdes, mas € interessante pensarmos no que a
escola faz que vocés gostam? Que vocés acham legal entendeu? O que ela promove?

31) P —Seeu fosse a escola e dissesse eu estou fazendo algo que vocés dizem que € legal,
mas vocés nao participam?

32) P —Vocés queriam falar de alguma coisa que ndo trataram?
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Grupo “D”

1) P — Jovens vamos comegcar nossa conversa. E importante que vocés fiquem a vontade
para falarem o que quiser! O tema da nossa conversa é sobre a escola. E interessante entender
0 que vocés pensam dela, entdo podem falar!!!! VVocés se conhecem daqui ou ja se conheciam
antes?

2) P — Pensando um pouquinho — ndo sei como isto acontece! Quando a gente ta em casa,
por exemplo, e alguém nos convida para irmos a um lugar, dependendo do lugar ele pode nos
trazer — prazer, gosto ou ndo! Pensando nestas questdes de gostar, esta é a interrogacao! Quem
gosta de estar na escola?

3) P — Que vocé ndo gosta?

4) P - A “D” falou assim: muitas pessoas diferentes e logo com opinides diferentes, entdo
tem que ter alguma coisa nessas criticas porque vocés gostam de si relacionar! Né isso que
voceés falaram?

5) P - Mas percebi que vocés ndo ficaram a vontade para falar mais sobre o que néo
gostam! Realmente o que ndo gostam porque tém muitas coisas que vocés podem gostar ou
nao?

6) P - Vocés comecaram a falar do que ndo gosta da escola e 0 que gosta?

7) P — Diante do que falaram que gosta da escola e que aprende muitas coisas aqui
dentro, mas tem algo que vocés mais gostam? O primeiro lugar do meu gosto na escola é...

8) P —Vocés tém algo a falar a mais além desses convivios?

9) P — S0 para esclarecer uma coisa sobre o que vocés estdo falando sobre o que mais
gosta da escola. VVocé esta dizendo que pode haver uma identificagdo com alguma disciplina.
Vocés acham que existe este gostar, esta disciplina eu gosto demais?

10) P — Ah! Entdo naquilo que ha na escola que vocés se identificam é quando o gosto
pega junto?

11) P — Em todo espacgo da escola, qual € o lugar dentro da escola que é o favorito de
VOCes?

12) P —Isso dentro da sala de aula?

13) P —Sera que é porgue vocés acham que a sala € mais reservada?

14) P — E como se vocés pensassem assim: eita essa sala é o meu espaco! E o que vocés
fazem neste espaco? Tém brincadeiras, conversas?

15) P - Diante disto tudo que vocés falaram da questdo do partilhar! Quem é que estuda?
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16) P — Essa questdo é mais geral, mas é interessante para a gente frisar algumas coisas,
depois de tantos anos de vivéncia de vocés, o que a escola significa para vocés?

17) P —Um de voceés disse assim: a escola é tudo. O S1 disse: a escola é a base. Tem mais
algo a dizerem?

18) P — A escola é o lugar que vocés aprendem para o futuro, ndo € isto? O que vocés
aprendem dara base para o futuro. E é necessario passar por ela?

19) P — Eu entendo que para vocés a escola precisa “obrigar” algumas coisas para que
voceés tenham um foco, é isso?

20) P — 0O que vocés tém a falar sobre a escola. Ela tem a cara de vocés? A escola é uma
invencdo da modernidade de outro século. Ela foi pensada, todas as finalidades e objetivos
dela foram pensados ha muito tempo! Como ela se parece com vocés? Tem a cara de VOcés?
21) P - Entdo vamos de novo! O que a escola parece com vocés?

22) P —Vocés tém rotinas diferentes, como € a rotina aqui na escola?

23) P —Sevocés pudessem mudar algo na escola. O que vocés mudariam?

24) P — Vocés tem a nocdo de escola, com ordem, disciplina, regras, assim? Vocés
concordam com a escola assim?

25) P —Como é algo ideal para vocés?

26) P — 0O que vocés mais aprendem aqui?

27) P —0 que vocés mais aprendem aqui?

28) P —Qual o momento que a escola faz que vocés acham legal?

29) P —Vocés acham legais os projetos que tém na escola?

30) P- Gente terminou, mas gostaria de perguntar se alguém tem mais alguma coisa a

dizer, algo que néo foi dito antes ou acrescentar 0 que quiser?





