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RESUMO

O ensino de Linguas Estrangeiras apresenta dificuldades no cenario das escolas
publicas brasileiras, e determinadas alternativas devem ser tomadas para possibilitar
aos alunos uma aprendizagem que seja acessivel ao seu contexto escolar. Os
indices educacionais no estado de Alagoas carecem da atencdo, pois demonstram a
necessidade de aperfeicoar as estratégias de aprendizagem para que possamos
alcancar indices melhores. O objetivo desse trabalho € estabelecer uma proposta
de aula de viés comunicativo para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa na
escola publica, basica e regular, como uma sugestao de mudanca e intervencdo nas
aulas de Lingua Inglesa. O texto esta dividido em quatro secdes. Na primeira secao,
podemos observar todo o percurso metodolégico no decorrer da pesquisa, trata-se
da metodologia aplicada a pesquisa, iniciando com o papel da Linguistica Aplicada
no século XXI, inserindo a pesquisa no campo da pesquisa qualitativa e por fim,
apresentando as diretrizes metodoldgicas de coleta de dados. Na segunda secéao,
discuto o processo tedrico que norteia a pesquisa, com a apresentacdo de temas
como o conceito de lingua como interacéo verbal, o cenario do ensino de Inglés na
escola publica e os conceitos referentes aos métodos e abordagens de ensino de
Lingua Inglesa. Na terceira secdo, discorro sobre o contexto do livro didatico de
lingua estrangeira, o processo de aprovacdo e escolha pelos professores nas
escolas publicas e os problemas apresentados, principalmente no que se refere ao
uso de atividades com viés comunicativo. E na quarta secdo, apresento as
discussbes acerca da analise dos dados coletados, discutindo a recepcdo e o
desenvolvimento dos alunos a proposta apresentada. Os resultados obtidos até o
momento demonstram uma possivel modificacdo na perspectiva de aprendizado dos
alunos, através das reflexdes acerca do ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa
na escola publica realizadas nessa pesquisa. Dessa maneira, 0s alunos perceberam
gque a oralidade durante as aulas de Lingua Inglesa é possivel, e que o
desenvolvimento de cada atividade pode ter um resultado favoravel na medida em
gue eles possam produzir lingua oral, e tais fatores ja podem favorecer a motivacao
dos alunos em relacdo a aprendizagem da lingua, entendida como interagdo social e
nao apenas como a assimilacdo de vocabulario e gramatica.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada - Lingua Inglesa — Praticas de viés

comunicativo — Ensino e aprendizagem



ABSTRACT

The Foreign Languages teaching presents many difficulties in the scenario of
Brazilian public schools, and certain alternatives should be taken to enable the
students a learning that may be accessible in their schooling context. The rates in the
state of Alagoas lack attention, because they demonstrate the needing of improve
learning strategies so that we can achieve better rates. The aim of this study is to
establish a proposal of practices focusing on communication classes for teaching and
learning English at regular basic public schools as a proposal for changing and
intervening in the English classes. The text is divided into four sections. In the first
one, we can see all the methodological approach guiding the research, it is the
methodology applied to the research itself, starting from the role of Applied
Linguistics in the XXI century, entering research in the field of qualitative research
methods and going to, the methodological guidelines of data collection. In the second
section, | discuss the theoretical process that guides the research, the presentation
of topics such as the concept of language as verbal interaction, the English teaching
in the public school setting and the concepts relating to methods and approaches for
the English language teaching. In the third section, | discuss about the context of the
textbook of a foreign language, the approval process and how the teachers choose it
in the public school and the problems presented, especially as regards the use of
communicative activities. And in the fourth section, | present the discussions on the
analysis of data collected, discussing on the reception and development of students
to the proposal presented. The results obtained so far show a possible change in
students’ learning perspective, through the reflections about English Language
teaching and learning in a public school achieved in this research. This way, students
realized that orality during English Language classes is possible, and that the
development of each activity given can have a favorable outcome, in such a way they
can produce spoken language. These factors may already favor the motivation of
students in relation to language learning, and social interaction and not just as the
assimilation of vocabulary and grammar.

Keywords: Applied Linguistics - English language - Practices Focusing
Communication - Teaching and learning
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It Fits
It Fits
It Fits

alunos

Apesar das pesquisas ja realizadas acerca do ensino de Linguas

Estrangeiras, sobretudo a Lingua Inglesa, ainda percebemos a presenca de

metodologias tradicionais com aulas que se resumem quase que completamente ao

ensino de formas gramaticais, listas de vocabulario descontextualizadas, além da

falta de material para aprimoramento das aulas. E, tudo isso abordado, muitas

vezes, de forma repetitiva e sem nenhum significado, o0 que torna professores e

alunos despreparados e desmotivados. Entretanto, é possivel buscar meios que

contribuam com o processo de aquisicdo da lingua e mudem esse quadro tornando
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a aprendizagem significativa e efetiva.

Partindo para a realidade do estado de Alagoas que se posiciona entre 0s
estados com os piores indices sociais, econdmicos e educacionais do Nordeste,
segundo os dados apontados por Stella e Cruz (2014), que dizem que isso pode ser
decorréncia, dentre outras coisas, de dois fatores principais, ou seja, do fato de
professores de outras areas assumirem as aulas de Lingua Inglesa por falta de
professores efetivos para o ensino de Lingua Estrangeira ou como forma de

completarem sua carga horéaria. De acordo com os autores,

as aulas de LI sdo ofertadas como complemento de carga horaria a
professores de outras disciplinas que se disponham a da-las, o que
provoca tanto uma descaracterizagdo quanto um esvaziamento da
necessidade do aprendizado dessa lingua (STELLA;CRUZ, 2014).

Em decorréncia disso, os professores despreparados acabam por utilizar a
abordagem denominada de Tradicional que pode ser entendida como o método em
qgue o professor enfatiza a estrutura da lingua apenas considerando a gramatica,
resumindo-se em preenchimento de lacunas e traducdo de sentencas, conforme
exemplo de aula observada numa escola publica (STELLA; CRUZ, 2014). Segundo
0os autores, os professores de Lingua Inglesa, observados em sua pesquisa,
consideram essa maneira de ensinar mais facil para os alunos que, do ponto de
vista deles, ndo conseguiriam entender ou acompanhar outros métodos. Além disso,
h&a também o ambiente escolar que se apresenta inadequado com turmas muito
numerosas para o desenvolvimento de certas atividades, além da escassez de
material adequado disponivel. Isso dificulta o processo de aprendizagem dos alunos
e os professores, em boa parte dos casos, se sentem inseguros para ajudar 0os seus
alunos a se desenvolverem através de outras habilidades da lingua (STELLA,;
CRUZ, 2014).

H4&, sem duvida, grandes problemas na escola e o ensino de Lingua Inglesa
se torna muito dificil. O discurso ouvido normalmente, de que néo se aprende Inglés
na escola, em decorréncia de todos esses problemas existentes, tem certa
relevancia. As dificuldades séo reais, porém, é possivel modificar essa realidade
com novas alternativas.

E possivel perceber outras perspectivas acerca dessa realidade com a
contratacdo de monitores para a rede estadual de ensino. Esses monitores

passaram por concurso, enquanto ainda estavam na Universidade, cursando Letras
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com habilitacdo em Lingua Inglesa e estariam aptos a lecionar a disciplina. A crenca
por tras deste processo, além da supressao das aulas vagas de lingua é que esses
professores estariam atualizados em suas praticas e teorias discutidas mais
recentemente e poderiam levar outras propostas metodoldgicas as escolas.

Porém, nem sempre isso acontece de forma satisfatoria, pois muitos
professores em formacgédo ou recém-formados, quando iniciam suas atividades em
sala de aula, cheios de expectativas e ideias, passam a fazer exatamente como
muitos outros professores. Tornam-se desmotivados utilizando, em suas aulas,
gramética descontextualizada sem nenhum estimulo para os alunos aprenderem
significativamente, por conta das deficiéncias e condigdes que muitas vezes o
sistema educacional Ihes imp6e (STELLA; CRUZ, 2014).

Alguns professores até tentam otimizar suas aulas com a tentativa de
utilizacdo de outros métodos, inclusive o método comunicativo, entretanto, entendem
0 método como o uso de comandos simples em sala de aula. Como exemplo disso,
podemos citar 0 uso de expressdes como pedir para tomar agua ou ir ao banheiro
(STELLA; CRUZ, 2014). E necessario refletir sobre o método que se esta utilizando,
pois, 0 método comunicativo ndo se resume aos exemplos acima citados. Para se
ter uma aula comunicativa, o aluno precisa ser exposto a comunica¢ao na Lingua
Inglesa, constantemente, através da interacdo entre 0s colegas de sala e o
professor.

Para Amorim (2013, apud STELLA, 2014), a interacdo € sempre uma relacéao
tensa de confronto de dois pontos de vista, de dois contextos e o0 sentido se
estabelece nessa tensd@o. Dessa forma, no momento em que ocorrer o confronto é
gue o sentido sera produzido. Nesse processo, o conhecimento pode ser entendido
como uma construcdo a partir dessa interagéo entre locutor e interlocutor.

Assim, esta pesquisa se propde a discutir a questdo do ensino de Lingua
Inglesa em uma escola publica do Ensino Fundamental Il com base no planejamento
e na implementacdo de praticas de viés comunicativo. Acredito que o0
desenvolvimento da habilidade oral nos alunos do Ensino Fundamental pode tornar
a aprendizagem um processo em que 0 ensino da Lingua Inglesa seja interativo e
mais significativo. Os objetivos especificos a serem apresentados na pesquisa sao:

e Estabelecer uma proposta de aula com viés comunicativo para o ensino e

aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica, basica e regular;

e Observar o funcionamento dessas aulas em que as praticas de viés
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comunicativo foram aplicadas no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa;

e Analisar a proposta apresentada em sala, refletindo sobre os resultados
e propondo alternativas para resolver os possiveis problemas.

Na pesquisa, as seguintes perguntas de pesquisa serao trabalhadas:

e As praticas de viés comunicativo em sala de aula podem contribuir para
uma melhor absorcédo e interacdo na Lingua Inglesa possibilitando a ampliagdo do
processo de aprendizagem?

e Como o uso da habilidade oral durante as aulas de Lingua Inglesa pode
oferecer meios para que os alunos se sintam mais motivados?

e O uso de atividades de viés comunicativo nas aulas de Inglés poderia
amenizar as dificuldades enfrentadas pelos alunos e ajudar os mesmos a se
desenvolverem na aprendizagem da disciplina, tornando-os mais motivados a
aprender?

Neste processo, o trabalho com atividades que visem a pratica da oralidade
tem um papel relevante, pois pode promover nos alunos a percepcao de seu proprio
desenvolvimento linguistico na aprendizagem da lingua.

O ensino de LE tem passado por inimeras transicdes e em cada periodo,
algumas dificuldades séo constatadas. Considero que nenhum método é completo,
apenas oferece alguns beneficios e contribuicées. Aqui hdo pensemos 0 método, um
método especifico, nesse caso, a Abordagem Comunicativa, ou a oralidade, como a
Unica base para a pesquisa, pois 0 processo de ensino e aprendizagem é um
conjunto constituido de inimeros fatores.

A esse respeito, Kumaravadivelu (2006) discute alguns mitos a respeito dos
métodos de ensino de linguas, fazendo-nos refletir sobre a preocupagdo em se
encontrar o melhor método. O autor nos ensina que o método perfeito ndo existe,
pois ndo ha como pensar um método que nos dé todas as implicagdes que o0 ensino
de linguas exige. Dentre os mitos citados pelo autor esta a crenca de que “o método

constitui o principio organizador para o ensino de linguas”. Assim,

NOs temos acreditado ao longo do tempo de forma simplista que o conceito
de método pode constituir o ndcleo de todas as operacdes de aprendizagem
de linguas e de ensino. Temos tratado o método como uma entidade
onipresente e onipotente. Isso tem guiado a forma e a fungdo de cada
componente constitutivo do ensino de linguas, incluindo a construcao do
curriculo, especificagdes curriculares, preparacdo de material, estratégias
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de ensino e técnicas de testes. (2006, p. 164)"

O autor toma como exemplo 0 ensino comunicativo de linguas, em que
guando tornou-se conhecido, publica¢gdes, habilidades e materiais giraram em torno
desse ponto de vista metodolégico como se ele fosse a solugcdo de todos os
problemas, ignorado varios outros fatores que governam processos e praticas de
sala de aula, como por exemplo, cognicdo do professor, percepcao do aluno,
necessidades sociais, contextos culturais e restrigdes institucionais.

A proposta desta pesquisa ndo é tratar de um meétodo eficaz, que poderia
resolver todos os problemas de sala de aula de Lingua Inglesa em uma escola
publica, mas refletir sobre algumas praticas de viés comunicativo como uma
alternativa de aprendizagem, a fim de que os alunos tenham contato também com a
lingua oral, mesmo que isso ocorra em um numero reduzido de tempo, considerando
todas as limitacGes que a escola publica apresenta.

Esta pesquisa se justifica por poder oferecer, em primeiro lugar, uma
reflexdo situada a respeito do ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa,
observando as possiveis contribuicbes que atividades de viés comunicativo podem
acrescentar ao ensino e aprendizagem de LE, tornando a aprendizagem mais
significativa, fazendo os alunos se perceberem como integrantes no processo de
ensino e aprendizagem e produzindo sentidos concretos no ensino de Lingua
Inglesa.

Considero que a possibilidade de trazer o viés comunicativo para a sala de
aula é um dos caminhos que pode favorecer o ensino e aprendizagem dos alunos e
a minha propria pratica como professora de Lingua Inglesa do ensino fundamental
de uma escola publica regular. Através da pesquisa, posso levar outros saberes
acerca da lingua estudada para os meus alunos. Com isso, posso me aperfeicoar,
enquanto professora, percebendo de que forma as aulas podem ser construidas em
favor da aprendizagem, questionando-me sobre o que estou fazendo nesse
percurso, sobre os métodos que estou utilizando e como os estou utilizando.

Em segundo lugar, no que concerne a formacdo de professores, esta

! Traducdo com base no original:

“We have all along believed, rather simplistically, that the concept of method can constitute the core of
the entire language learning and teaching operations. We have treated method as an all-pervasive, all-
powerful entity. It has guided the form and function of every conceivable component of language
teaching including curriculum design, syllabus specifications, materials preparation, instructional
strategies, and testing techniques.”
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pesquisa podera trazer contribuicdes relevantes a respeito do cenario de uma escola
publica onde as turmas tém um ndmero de alunos por sala muito acima do ideal
para o ensino de linguas. Quero dizer com isso que trabalhar o viés comunicativo
ndo € um caminho facil de ser percorrido, porém, algo pode e deve ser feito.
Pretendo, assim, contribuir com a reflexdo sobre as praticas de sala de aula de
muitos professores, oferecendo uma alternativa de trabalho aos professores de
Lingua Inglesa na escola publica, considerando-se todas as limitacbes ja
mencionadas nesta introducao.

Por fim, acredito também que essa reflexdo contribuird para os estudos da
linguagem no que concerne as Linguas Estrangeiras, pois uma lingua ndo se faz
apenas de lingua escrita. Por meio desta pesquisa, a lingua em sua forma oral pode
ser tratada como uma alternativa durante as aulas, como alternativa ao
tradicionalismo sempre presente nas aulas de Inglés, sobretudo no ensino publico.
Em resumo, considero que o viés comunicativo pode favorecer o ensino de Linguas
Estrangeiras, tornando a aprendizagem mais eficaz e significativa.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
“aprender uma lingua estrangeira € uma possibilidade de aumentar a auto
percepcao do aluno como ser humano e como cidaddo” (BRASIL, 2001, p.15).
Desse modo, entendo que o viés comunicativo tem fundamental importancia no
processo de aprendizagem do educando, pois o0s alunos podem visualizar
significados mais concretos para a lingua, o que permitira que o conhecimento
adquirido seja utilizado na vida destes alunos. Isso pode trazer também uma
contribuicdo mais significativa as discussdes a respeito do ensino e aprendizagem
de linguas, visto que é mais facil aprender quando se vivenciam as situacdes, o que
promove uma ampliagdo satisfatéria dos resultados. Quero dizer com isso que
pretendo que os topicos aprendidos saiam para além da sala de aula. E o que afirma
LEVINSON, ao dizer que “a pratica da conversagdo no ensino-aprendizagem de
linguas € algo extremamente Util e desejavel, até porque a conversacao se configura
como a ‘matriz para a aquisi¢ao da linguagem’ (1983, p.284 apud SILVEIRA, 2002).

Através das praticas que visam a comunicacdo, se pode alcancar uma
melhoria no ensino de uma Lingua Estrangeira. O uso da conversagcdo na sala de
aula de Lingua Inglesa do ensino fundamental podera possibilitar ao aprendiz uma
maior chance de aumentar sua autoestima, tornando-o mais motivado no ato de

aprender. Isso podera promover uma alternativa para aqueles alunos que néo
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conseguem ver muitas chances de aprender a Lingua Inglesa na escola publica.

Tenho como foco principal o fato de que depois de algumas aulas, os alunos
possam se mostrar motivados e, consequentemente, perceber uma alternativa de
trajetdria nesse processo, ou seja, possam perceber que a aprendizagem da Lingua
Estrangeira € uma tarefa perfeitamente possivel na escola regular. Quero dizer com
isso, que acredito ser possivel alcancar uma 6tima aprendizagem e reforgar outras
habilidades através da conversacdo em Lingua Inglesa na sala de aula.

Para que serve uma lingua, sendo para se comunicar em suas varias
modalidades, escrita, oral ou ndo-verbalmente? Nesse sentido, considero para essa
pesquisa o conceito de lingua trazido por Bakhtin/ Volochinov ([1929] 2009), em que
a lingua se constréi com o outro, através da interacdo. Desse ponto de vista, ndo
existe individualidade, pois tudo € o outro. Em outras palavras, ninguém produz
lingua sozinho, mas em conjunto nas interacdes sociais como respostas as
demandas estabelecidas por nossos interlocutores.

A partir desta perspectiva, a lingua é um fluxo ininterrupto de atos de fala,
em gue nada permanece estavel, isto €, a lingua ndo é estanque, ndo acontece na
forma, imutdvel, mas evolui a partir da fala produzida por seus locutores em
situacdes concretas de interagao.

Isso significa que a lingua ndo é um sistema linguistico acabado e no ato de
fala, o importante ndo sdo as formas gramaticais estaveis, mas sim a realizacéo
estilistica e a modificacao das formas abstratas da lingua; percebe-se a evolucéo da
lingua em seu campo social, a lingua acontece a partir dos falantes em interacao.

Bakhtin/Volochinov ([1929] 2009, p.128-129) afirma que a lingua vive e evolui
historicamente na comunicacdo verbal concreta, e ndo no sistema linguistico
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes. Assim, a
ordem metodoldgica para o estudo da lingua, como proposto pelos autores, deve
ser, em primeiro lugar, as formas e tipos de interacdo verbal; em segundo lugar, as
formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, para, a partir disso, e
por fim, estudar as formas da lingua na sua interpretacao linguistica.

Pensando o processo de aquisicdo de uma Lingua Estrangeira por meio do
conceito de lingua abordado, é relevante considerar a interacdo como aspecto
primordial para a constru¢do de sentidos na aprendizagem de uma nova lingua, e
ndo apenas a analise de aspectos linguisticos estaticos. A interagdo com 0 outro

pode desenvolver no aluno condi¢cdes de perceber a lingua como algo vivo, em
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movimento. Assim, quando os alunos tém a oportunidade de interagir na lingua, a
aprendizagem pode ganhar novos significados e tornar os alunos mais motivados e
participativos no préprio processo de aprendizagem.

Considerando-se esses aspectos discutidos, passemos agora a apresentacao
desta pesquisa em suas partes. Além desta apresentacdo, das consideracdes finais
e das referéncias, teremos quatro sec¢des de discusséo a respeito das questbes que
vinha apontando até o momento. Na primeira secdo, serdo abordados os
pressupostos metodologicos que norteiam essa pesquisa, em que discutirei temas
como o campo onde se insere a pesquisa e 0s aspectos metodoldgicos durante toda
a pesquisa.

Na secéo seguinte, que trata da base tedrica desta dissertacdo, recapitularei
o conceito de lingua como interacéo verbal e tratarei também do conceito do ensino
de Inglés na escola publica, além da situacao do ensino de Lingua Inglesa no estado
de Alagoas. A secdo termina com uma reflexdo a respeito dos principios referentes
aos métodos e abordagens do ensino de Lingua Inglesa.

Na terceira secdo, apresento uma analise do livro didatico, que trata do
contexto em que se encontra o livro didatico desde a aprovacgéo e divulgagéo pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, quais os livros que alcangcaram maior
nivel de qualificacdo a partir de cada um dos critérios estabelecidos pelo programa,
escolha dos professores nas escolas publicas de todo o pais e andlise das
atividades presentes no livro que foram utilizadas ou adaptadas para as aulas.

Na ultima sec¢do, teremos a discussao dos dados coletados. A secao foi
dividida em trés partes: a) a proposta de aula comunicativa, b) o funcionamento da
proposta em sala de aula na interagdo com os alunos, e c) a reflexao da proposta,
com a andlise dos relatos dos alunos a respeito da aula e do seu proprio

desenvolvimento.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A partir deste ponto, apresentarei e discutirei 0os pressupostos metodoldgicos
que norteiam esta pesquisa. Inicialmente, discorro acerca do papel da Linguistica
Aplicada no século XXI, discutindo-a na pés-modernidade e considerando onde se

insere esta pesquisa nessa perspectiva. Em seguida, situo a pesquisa no campo da
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pesquisa Qualitativa, e por fim, apresento as diretrizes metodolégicas durante o
processo de coleta de dados.

2.1 Consideracfes sobre a Linguistica Aplicada no século XXI

A Linguistica Aplicada do século XXI se apresenta com uma Visdo
modificadora, intervencionista e transgressora®, trazendo em sua esséncia
problematizacbes e questionamentos que devam ser tratados no processo de
pesquisa. Moita Lopes (2006), a esse respeito, discute a necessidade de teorizar e
fazer LA considerando as interagfes atuais com a vida sociocultural, politica e
histérica que as pessoas experimentam.

Desse ponto de vista, ndo ha uma forma Unica e pré-estabelecida de fazer

pesquisa em Linguistica Aplicada, pois, segundo o autor, (2006, p.16)

as areas de investigacdo evoluem quando outros modos de fazer
pesquisa sdo percebidos como mais relevantes para alguns
pesquisadores que, ao adotar posi¢des particulares, comegam a ver o
mundo por meio de um par diferente de Oculos, por assim dizer,
passando a construir’ 0 qué e como se pesquisa de modos diversos.

Quanto a visdo modificadora da Linguistica Aplicada, Rajagopalan (2006, p.
150) lembra da importancia de a Linguistica Aplicada romper com a propria origem
gue a construiu, a Linguistica Teorica, avancando na construcdo de formas de
conhecimento inovadoras. Segundo o autor, os linguistas ditos “tedricos™ pouco se
preocupavam com problemas concretos relativos a linguagem, o que vem a ser uma
preocupacdo da Linguistica Aplicada, isto é, buscar problematizar questdes de
linguagem e tentar chegar a possiveis encaminhamentos.

Quanto a visdo intervencionista, segundo Rajagopalan, a Linguistica
Aplicada compreende que “é a teoria que precisa ser moldada de acordo com as
especificidades da pratica” (2006, p. 165), pois ao intervir diretamente na pratica
social, produz teoria que dialogue claramente com essa prética, dai a perspectiva

intervencionista. Esta pesquisa se insere nessa perspectiva.

2 Esses termos serdo esclarecidos no decorrer da discussao.
¥ Destaque do autor - (MOITA LOPES, 2006, p. 16)
* Aspas do autor (RAJAGOPALAN, 2006, p. 150)
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J& no que diz respeito a visdo transgressora, Fabricio (2006) discute os
processos de desconstrucao de verdades e de métodos trazendo-nos a concepgao
de uma Linguistica Aplicada autorreflexiva e transgressora, isto é, que assuma suas
escolhas ideoldgicas, politicas e éticas, além de uma mesticagem teorico-
metodoldgica para o enfrentamento de questdes de responsabilidade social no
mundo da pesquisa. Nas palavras da autora,

A LA se constitui como pratica problematizadora envolvida em
continuo questionamento das premissas que norteiam nosso modo
de vida; que percebe questbes de linguagem como questdes
politicas; que nao tem pretensdes a respostas definitivas e
universais, por compreender que elas significam a imobilizagdo do
pensamento. (2006, p. 60)

Além de procurar construir reflexdes seguindo as trés visdes da Linguistica
Aplicada, essa pesquisa pretende inserir-se no campo da pesquisa Qualitativa.
Entendo que este trabalho pode contribuir, significativamente, para uma mudanca
social no campo da linguagem e no ensino de Lingua Inglesa na escola publica e
basica. Além disso, afirmo que esta pesquisa possui caracteristicas de pesquisa

Etnogréfica, que, segundo Chizzotti (1991 apud De Grande, 2011),

se caracteriza por promover a interagcdo direta do pesquisador com
0S pesquisados em seus contextos naturais, para compreender suas
praticas, comportamentos, motivacdes, concepcdes, além dos
significados atribuidos a tais praticas.

De acordo com Croker (2009, p. 7-8), o foco da pesquisa Qualitativa esta
nos participantes; ou seja, como 0s participantes experimentam e interagem com um
fendbmeno em um determinado momento em um contexto especifico. Os
pesquisadores qualitativos interessam-se em entender O processo em
desenvolvimento em um contexto natural. Nesse caso, 0 contexto considerado
natural, para utilizar as palavras do autor, € a sala de aula de uma escola regular em
gue sera observada a maneira dos alunos lidarem com atividades que visem ao uso
da lingua em seu viés comunicativo.

O termo Qualitativo é utilizado para se referir ao paradigma construtivista
contrapondo-0 ao paradigma Positivista. A pesquisa Qualitativa, sendo uma

pesquisa social, enxerga a realidade como uma construcdo, dinamica e
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contextualizada em oposicdo ao paradigma positivista em que a realidade é tida
como estavel (DEVERS, 1999, p. 5 apud REES, 2008, p. 255).
Para Denzin e Lincoln (2000 apud SNAPE; SPENCER, 2003, p. 3)

“a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativista e
naturalista do mundo preocupada com a compreensdo dos
significados que as pessoas atribuem aos fendmenos dentro de seus
mundos sociais”.

Desse ponto de vista, 0 pesquisador interessa-se por entender o
comportamento humano do ponto de vista dos participantes da pesquisa, através da
observacao.

Apesar desta pesquisa pretender-se Qualitativa por tentar seguir todas as
caracteristicas expostas acima, utilizei um questionario com resultados quantitativos.
Entendo que, nesse caso, os numeros foram utilizados apenas como instrumento
para nos fornecer pistas para as reflexdes qualitativas feitas no decorrer do trabalho.
Considerei que a possibilidade da utilizacdo de ndmeros em uma pesquisa nao
invalida o carater processual e naturalista da pesquisa Qualitativa.

2.2 Contexto e participantes da Pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, contei com 30 alunos de uma turma de 8°
ano de uma escola publica regular na cidade de Teot6nio Vilela — AL>. A escola onde
foi realizada a pesquisa se caracteriza por ser a maior escola do municipio, com
alunos residentes tanto na zona rural quanto urbana. No ano de 2013, o IDEB® da
escola foi de 2.6”. Os alunos da turma pesquisada tém entre 12 e 14 anos, as
turmas, normalmente, tém entre 30 e 35 alunos e, em sua maioria, 0os alunos sdo
pertencentes a familias carentes.

Considerando os alunos e o contexto local da pesquisa, sigo o0s
procedimentos de Minayo (1999) que diz que devemos buscar uma aproximacao
com os participantes da pesquisa, pois, dessa maneira, € possivel que o processo

de realizacdo da pesquisa aconteca mais eficazmente, pelo fato dessa aproximacao

®> O municipio de Teot6nio Vilela esté localizado a 110 km da capital Maceid, e demora por volta de 1 hora e 30
minutos para se ir de Macei0 a Teotdnio Vilela.

® O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — em 2013 tinha uma meta nacional de 4.4, e a
média obtida foi de 4.2. Para o estado de Alagoas a meta era de 3.3, e a média foi de 3.1. O municipio de
Teotdnio Vilela tinha a meta de 3.2 e sua média foi de 2.7. Observa-se que em nenhum dos niveis a meta foi
alcangada, da mesma forma que ocorreu com a escola participante dessa pesquisa.

" Ameta era 3.2, sendo que a nota anterior era 2.8 de uma meta de 2.7.
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favorecer uma troca de conhecimento significativo. Segundo a autora, 0s
participantes devem ser esclarecidos sobre o que seréa investigado e as possiveis
repercussdes advindas do processo de investigacdo. Assim, as informacdes obtidas
na observacdo estdo inseridas num jogo cooperativo, onde todo o processo de
coleta e analise de dados é baseado no didlogo, sem nenhuma obrigatoriedade ou
pressao a respeito da participagdo dos voluntarios.

Desse modo, antes do inicio do processo de coleta de dados, conversei a
respeito da pesquisa com a dire¢cdo da escola, a quem solicitei a colaboracdo e a
permissdo para sua realizacdo. Isso foi firmado através de assinatura, pelo
responsavel pela escola, de um termo de autorizagéo para uso do espaco escolar®.
Isso feito, conversei com 0s pais durante reunido realizada nas dependéncias da
escola. A discussao girou em torno da pesquisa e solicitei-lhes permissdo para que
os seus filhos participassem do processo. Eles concordaram e pedi, entdo, para que
assinassem uma autorizacdo (TCLE - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido)® para que seus filhos pudessem participar.

ApOs a reunido e conversa com 0s pais dos alunos participantes da
pesquisa, 0s alunos precisavam conhecer o processo da pesquisa. Entdo, na aula
seguinte, expliquei aos alunos sobre a pesquisa, seus objetivos, como aconteceriam
as aulas e de que maneira eu faria a coleta e andlise dos dados. Alguns alunos
sentiram certo estranhamento acerca da pesquisa, mas a turma, em sua maioria, se
mostrou interessada na proposta.

A turma pesquisada tinha 2 aulas semanais de Lingua Inglesa, que
aconteciam no mesmo dia. As aulas tiveram seu curso normal, seguindo o
planejamento da escola e da disciplina, as atividades foram organizadas de acordo
com o gue estava sendo estudado na unidade didatica e aplicadas de acordo com
dindmica da aula, conforme planejado.

Os alunos utilizam o livro It Fits®, cuja escolha foi feita por todos os
professores da rede municipal de ensino em 2013 e aconteceu em duas fases. A
primeira fase aconteceu em cada uma das escolas em que os professores foram
solicitados a elegerem trés opcdes. Na segunda fase, alguns professores de cada
escola foram convidados a comparecer na Secretaria da Educagdo do municipio

® O termo de autorizagdo do espaco escolar esta disponibilizado no Apéndice A no final do trabalho.
° A autorizacio que foi assinada pelos pais dos alunos esta disponibilizada no Apéndice B no final do trabalho.
190 livro é da Editora SM, com responsabilidade editorial de Wilson Chequi.
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para a escolha final do livro didatico para ser utilizado a partir de 2014. Os alunos
conseguem acompanhar o material do livro sem grandes problemas e as atividades
podem também ser adaptadas, dependendo da relevancia de cada uma delas para o

processo de aprendizagem. Segundo informacéo do proprio livro (PNLD, 2014)

A colecéo It Fits apresenta uma proposta de ensino da lingua inglesa
que parte do cotidiano do aluno, através de temas de interesse da
faixa etaria dos alunos, com atividades de compreensédo e producao
oral e escrita, e organiza as sec¢fes de forma a trabalhar as quatro
habilidades linguisticas - reading, listening, speaking e writing.**

2.3 Procedimentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados fazendo-se uso de um processo de triangulacéo,
que, segundo Croker (2009), permite obter diferentes perspectivas na coleta de
dados de diferentes participantes e usando-se uma variedade de instrumentos de
coleta como observacao, entrevistas e questionarios. Apresento, a seguir, uma
discussdo do processo de coleta de dados, intercalando-a com o0s objetivos da
pesquisa.

O primeiro momento da coleta teve como objetivo observar até que ponto o
viés comunicativo é eficaz no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa e de que
forma pode ser abordado. Para tanto, apliquei um questionario aos alunos em sala
de aula, contendo dez questdes, sendo 8 questbes fechadas e 2 abertas. Esperei
verificar se os alunos conseguiriam compreender questdes abordadas em Lingua
Inglesa durante as aulas. O questionério foi aplicado em setembro de 2014 e os
alunos ocuparam aproximadamente 10 minutos da aula para responder?. Os
resultados desse questionario mostraram caminhos para o resto do processo de

coleta de dados. A seguir discutirei os resultados desse trabalho.

! Disponivel no link:
http://www.modernadigital.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B3D4657C0013D5FB33E625882&IdDisciplin
a=4028808120F7760101211B467F271857&itemld=8 A8A8A82400B9943014011C4E22C3578

12 As perguntas do questionario sdo as seguintes: 01 Em que ano vocé estuda?; 02. Em que escola vocé estuda?;
03. Vocé acha a Lingua Inglesa complicada?; 04. O seu professor costuma falar em inglés durante as aulas?; 05.
Vocé consegue compreender o que ouve durante as aulas?; 06. Vocé consegue falar em Inglés durante as aulas?;
07. Voceé acha que deveria ter mais momentos centrados na oralidade?; 08. Na sua opinido, qual é a maior
dificuldade em falar inglés durante as aulas?; 09. Na sua opinido, qual € a principal vantagem em falar inglés
durante as aulas?; 10. Qual o nivel de importancia do uso de atividades orais durante as aulas de inglés?



http://www.modernadigital.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B3D4657C0013D5FB33E625882&IdDisciplina=4028808120F7760101211B467F271857&itemId=8A8A8A82400B9943014011C4E22C3578
http://www.modernadigital.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B3D4657C0013D5FB33E625882&IdDisciplina=4028808120F7760101211B467F271857&itemId=8A8A8A82400B9943014011C4E22C3578
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Nesse dia, havia 27 alunos na sala e, desse numero, todos os alunos
participaram do processo. Para a primeira e a segunda pergunta (Em que ano vocé
estuda? e Em que escola vocé estuda?), por serem questdes em comum, tive
unanimidade nas respostas. No caso da primeira pergunta, todos os alunos
responderam que estavam no 8° ano do ensino fundamental, e para a segunda
pergunta, todos eles disseram que estudam e sempre estudaram em escolas
publicas municipais.

Para a terceira pergunta (Vocé acha a Lingua Inglesa complicada?), 0% dos
alunos responderam nao, 77,7% dos alunos responderam mais ou menos, e 22,3%
da turma disseram que sim, que consideram a lingua complicada. Na quarta
pergunta (O seu professor costuma falar Inglés durante as aulas?), ndo houve
nenhuma resposta negativa, e 44,5% dos alunos disseram que o professor as vezes
fala em Inglés nas aulas, e 55,5% dos alunos responderam que sim. Nesse caso,
observa-se a percepcao dos alunos em relacdo ao fato de falar Inglés durante as
aulas, dividindo opinides quase pela metade, considerando que se trata do mesmo
professor.

Quando perguntados (Vocé consegue compreender o que ouve durante as
aulas?), na quinta pergunta, 11,1% dos alunos disseram que nao conseguem
compreender o professor falando em inglés, 81,5% responderam que entendem as
vezes, e 7,4% disseram que conseguem compreender a fala do professor em Inglés
durante as aulas. Para a sexta pergunta (Vocé consegue falar em inglés durante as
aulas?) 44,4% das respostas foram néo, 51,8% deles disseram que conseguem falar
um pouco, as vezes, e 3,8% dos alunos disseram que conseguem falar Inglés
durante as aulas.

Na sétima pergunta (Vocé acha que deveria ter mais momentos centrados
na oralidade?) a maioria respondeu que sim, que deveria acontecer mais momentos
em que eles pudessem praticar a oralidade em sala de aula, somando um total de
74% dos alunos, contra 26% que disseram que nao gostariam de mais momentos
CcOmo esses.

A oitava e nona pergunta foram questbes abertas, e obtive respostas
diversificadas. Na oitava pergunta (Na sua opinido, qual € a maior dificuldade em
falar Inglés durante as aulas?), 33,3% deles responderam que a maior dificuldade
era compreender o que era dito pelo professor, 33,3% deles que sentiam dificuldade

na forma escrita da lingua, 22,3% dos alunos assumiram ter dificuldade na
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habilidade oral da lingua, e 11,1% disseram ter dificuldade na gramética e citaram o
verbo To Be. Na nona pergunta (Na sua opinido, qual é a maior vantagem em falar
Inglés durante as aulas?), as respostas também foram divididas. A maioria dos
alunos afirmou que a principal vantagem de ter mais atividades com énfase no viés
comunicativo em sala de aula se daria pelo fato de que eles poderiam desenvolver a
habilidade oral da lingua, tendo um total de 66,6%, e o restante foi dividido entre
22,3% para alunos que disseram querer aprender a lingua efetivamente, 3,7% que
disseram que ajudaria na participacdo da aula, 3,7% para ganhar nota, e 3,7% que
acham gue nao teriam vantagem nenhuma.

Na ultima pergunta (Qual o nivel de importancia do uso de atividades orais
durante as aulas de inglés?), as respostas se dividiram entre: 40% para muito
importante, 26% para bastante importante, 26% para importante, e 8% para nada
importante.

De acordo com as respostas dadas pelos alunos, é possivel notar que as
opinides se dividem, e que, embora muitos alunos tenham mencionado a dificuldade
gue sentem em relacdo a comunicacdo oral em Lingua Inglesa, também acreditam
gue a possibilidade de falar em Inglés durante as aulas pode favorecer o processo
de aprendizagem. Ao analisar suas respostas, pude perceber que eles consideram a
aprendizagem da lingua importante e gostariam que houvesse mais momentos em
gue eles pudessem falar em Inglés durante as aulas, pois apesar de acharem que
nao sabem muito Inglés, eles demonstraram compreender os momentos das aulas
que foram ministrados na Lingua Inglesa.

O segundo objetivo de pesquisa discute os possiveis resultados que podem
ser alcancados com os alunos do ensino fundamental por meio do viés comunicativo
em sala de aula. Para essa etapa da pesquisa, propus preparar planos de aula®®
com foco em atividades comunicativas, gravar nossas aulas de Inglés em audio e
fazer observacdes dessas aulas por meio de diarios reflexivos. Para a gravacéao,
optei pelo audio por considerar que as aulas poderiam ser dadas de maneira mais
natural, pois os alunos néo ficariam tao inibidos para participar.

Nesse momento da pesquisa, foram aplicadas 5 atividades de viés
comunicativo durante as 8 aulas analisadas no periodo de setembro a novembro de

2014. Pretendia verificar como os alunos corresponderiam as atividades e como eles

13 Os planos de aula est&o disponibilizados no Apéndice C, D e E, no final do trabalho.
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conseguiriam desenvolver-se durante as atividades propostas. Para tanto, preparei
06 planos de aula para as 08 aulas dadas. Ao mesmo tempo em que dava as aulas,
fiz 08 diarios reflexivos a respeito do processo pelo qual estdvamos passando.
Esses diarios eram feitos ao final de cada uma das aulas dadas. A tabela a seguir

demonstra o] esquema do processo.
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Aula/data Tema/d,gtc;\gdade Objetivo Zi?cpuc:;gg Resultados obtidos

Aula 01 Personal Information | Analisar como seria 0 primeiro contato 0:16:36 Os alunos conseguiram entender a proposta da aula, apesar

19.09.2014 com a lingua oral, partindo de um tema de demonstrar certa resisténcia para desenvolver a
ja conhecido por eles. atividade.

Aula 02 Vacation Ajudar aos alunos a entenderem que 0:14:41 Os alunos compreenderam a aula dada em Inglés, e a

26.09.2014 eles poderiam compreender e maioria conseguiu responder em inglés o que foi perguntado.
comunicar-se em inglés. Alguns alunos pareceram ndo compreender muito bem.

Aula 03 Dialogue Verificar se os alunos conseguiriam 0:10:41 Os alunos conseguiram se comunicar com 0 colega em

26.09.2014 conversar com o colega em Inglés inglés, porém alguns alunos usaram a lingua portuguesa
sobre o tema abordado. para desenvolver o didlogo.

Aula 04 TV Programs Reconhecer os tipos de programas de 0:27:46 Os alunos compreenderam bem o tema abordado na aula, e

10.10.2014 TV, através de imagens e falar sobre conseguiram interagir compreendendo o que estava sendo
suas preferéncias. dito ou tentando responder em inglés.

Aula 05 Survey Questionar os colegas de sala sobre 0:30:23 Os alunos desenvolveram bem a atividade de fazer

17.10.2014 suas preferéncias na programacgdo de perguntas a seus colegas sobre habitos referentes a TV, mas
TV. alguns alunos ainda permaneceram se comunicando em

portugués.
Aula 06 Occupations Reconhecer o tema e dialogar em aula 0:20:18 Os alunos sentiram certa dificuldade no inicio em relacdo a
24.10.2014 sobre as imagens apresentadas. algumas palavras, mas depois conseguiram reconhecer e
discutir sobre o tema exposto.

Aula 07 Food Identificar os tipos de alimentos e 0:15:18 Os alunos conseguiram compreender a aula sem grandes

31.10.2014 discutir sobre habitos de alimentacao. dificuldades, e interagir com os colegas sobre o tema.
Perguntar aos colegas sobre seus
hébitos de alimentacéo.

Aula 08 Find someone | Percorrer a sala par encontrar um 0:15:38 Os alunos desenvolveram bem a atividade, interagindo em

07.11.2014 who.... colega que goste ou ndo de algum inglés.

alimento.

Tabela 1 - Resumo dos objetivos e resultados das aulas analisada
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O terceiro objetivo da pesquisa foi verificar as dificuldades enfrentadas pelos
alunos do ensino fundamental em relacdo a oralidade e através disso encontrar
possiveis solucbes para tais dificuldades. Nesse ponto, além dos diarios, das
gravacOes e dos planos de aula, mencionados, anteriormente, inclui 08 relatos de
alunos™ produzidos ao final de cada aula.

O ultimo objetivo da pesquisa visa a aplicacdo de atividades com viés
comunicativo durante as aulas de Lingua Inglesa como requisito de aprendizagem.
Algumas das atividades foram adaptadas a partir do que ja tinha no livro, e outras
foram preparadas a partir do contetdo abordado. As atividades das aulas 02, 03, 04,
e 06 foram adaptadas e as atividades das aulas 01, 05, 07 e 08 foram feitas com
base na proposta do livro didatico™.

Inicialmente, comecei utilizando mais a lingua oral nas explicacfes, a partir
de gestos e imagens, para poder perceber o nivel de compreensdo oral que o0s
alunos apresentavam. Em seguida, as atividades foram aplicadas em momentos das
aulas, para que os alunos pudessem praticar o que tinha sido estudado
anteriormente.

A cada aula e a cada atividade realizada foi solicitado que os alunos
falassem sobre o seu préprio desenvolvimento nas atividades. Essa tarefa foi
realizada quase que exclusivamente por escrito, mas alguns alunos também o
fizeram de forma oral, falando sobre suas expectativas, limitacbes e avancos no

decorrer do processo.

14 Os relatos dos alunos estéo disponiveis nos Anexos, no final do trabalho.
15 As atividades do Livro Didatico utilizadas na pesquisa encontram-se nos Anexos, no final do trabalho.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, que norteia teoricamente esta dissertacao, tratarei do conceito
de lingua como interacdo verbal, segundo Bakhtin/ Volochinov ([1929] 2009).
Discutirei também o conceito do ensino de Inglés na escola publica abordado pelos
documentos produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), PCN-LE' (BRASIL,
2001) e OCEM-LE' (BRASIL, 2006). Tratarei, a seguir da situacdo do ensino de
Lingua Inglesa no estado de Alagoas discutida por Stella (2013), Stella e Tavares
(2014), e Stella e Ifa (2014). E em seguida, discutirei os conceitos referentes aos
métodos e abordagens do ensino de Lingua Inglesa, segundo Martinez (2009),
Siqueira (2012), Oliveira (2012) e Mattos e Valério (2010).

3.1 Alingua como interacao

O conceito de lingua, como tratado por Bakhtin/ Volochinov ([1929] 2009),
parte de duas perspectivas. A primeira, chamada de subjetivismo idealista,
interessa-se pelo ato de fala, de criacao individual, como fundamento da lingua; ja a
segunda, o objetivismo abstrato, situa-se no sistema linguistico da lingua, como um
produto acabado.

Segundo os autores, na primeira orientacao, a lingua € um fluxo ininterrupto
de atos de fala, onde nada permanece estavel. De acordo com essa orientacao, a
lingua ndo é estanque, ndo representa uma forma especifica da lingua, imutavel, ao
contrério, significa evolugédo a partir da fala produzida por seus locutores como um
processo criativo ininterrupto de construcao.

Para essa orientacdo, a lingua ndo € um sistema linguistico acabado, e no
ato de fala, o importante ndo sdo as formas gramaticais estaveis, mas sim, a
realizagdo estilistica; percebe-se a evolucdo da lingua em seu campo social,
acontecendo a partir dos falantes em interacdo. Desse ponto de vista, 0s autores

afirmam que a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta.

16 parametros Curriculares Nacionais para os anos finais do Ensino Fundamental — Lingua estrangeira.
Y7 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Lingua estrangeira.
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J& na segunda orientacdo, denominada de objetivismo abstrato, a lingua é
vista como produto acabado, transmitido de geracdo a geragdo. Essa tendéncia
percebe a lingua como um sistema de formas fixas e imutaveis, completamente
externa a consciéncia individual dos falantes.

Para Bakhtin/ Volochinov, a lingua estd em constante evolucdo, sofrendo
modificagdes profundas oriundas do coletivo, deixando de ser percebida como
manifestacdo unicamente individual, para transformar-se em um evento de natureza
social. Com isso em mente, considero que a lingua possui seus elementos estaveis,
contudo essa estabilidade € precaria em decorréncia do constante processo
evolutivo ocasionado pelas interagbes que acumulam pequenas mudancas na
lingua. Isso garante que a lingua ao mesmo tempo que pode ser entendida
coletivamente, evolua em seus sentidos e suas formas com o passar do tempo e
com a acumulacéo de nuances de sentido e forma.

Em resumo, ndo € possivel produzir lingua apenas através de um sistema
de normas imutaveis porque a lingua se constitui nas interacdes sociais. Desse
ponto de vista, a lingua € construida na coletividade, em conjunto com outros.

Segundo Bakhtin/ Volochinov (2009 [1929])

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirigi para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao
outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto €, em
Ultima analise, em relacdo a coletividade. A palavra € uma espécie
de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor. (p. 117,
2009 [1929])

Portanto, para que uma pessoa possa se constituir como sujeito, falante de
uma lingua, precisa e depende do outro, com quem se constitui, para produzir lingua
nas relacdes sociais. De acordo com 0s autores, a enunciacdo é o produto da
interacdo de dois individuos socialmente organizados, desse modo, a interagdo
acontece ndo somente na realizacdo oral da lingua, mas ela esta inteiramente
vinculada a vida social de cada individuo, o grupo social ao qual pertence o locutor
(p. 116).

A comunicagdo verbal é estabelecida através de uma relacdo entre a

significacdo e o tema. Nas palavras dos autores, “o tema € um sistema de signos
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dindmico e complexo, que procura adaptar-se adequadamente as condi¢cées de um
dado momento da evolugdo”, enquanto que “a significagdo € um aparato técnico
para a realizacdo do tema” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2009, p. 134).

Ainda segundo os autores, ‘o tema da enunciacdo € [...] como a propria
enunciagao, individual e reiteravel” e “é determinado n&o s6 pelas formas linguisticas
[...], mas igualmente pelos elementos ndo verbais da situacdo” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2009, p. 133). Dessa maneira, um mesmo enunciado pode ter
sentidos diferentes dependendo do contexto, pois em cada situacdo o tema é
diferente. Quando uma mae chama o nome de seu filho, ela pode usar um tom de
voz diferente em cada situacéo, e o filho sabera se sua mae esta calma ou zangada.
Para cada situacdo temos um tema de acordo com o tom usado pelo locutor, e quem
ouvir sabera que sentido é atribuido a essa enunciacgéo, se é favoravel ou nao.

Isso significa que orientamo-nos em relacdo ao que é dito, posicionando-
nos, implicando resposta. Dessa maneira, a lingua evolui a partir do processo de
interacdo entre locutores e interlocutores, pois a significacdo s6 se realiza no
processo de compreensdo ativa e responsiva na interacdo entre locutor e
interlocutor e dos sentidos que eles produzem em cada contexto. Assim, “a cada
palavra da enunciagcdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2009, p. 136-137).

Quando observamos o cenario do ensino de linguas, de forma geral,
podemos perceber que o que parece circular nas salas de aulas de escolas
regulares estd pautado na visdo de ensino tradicional de linguas, dando prioridade
ao estudo da gramatica e vocabulario, ou seja, as formas estaveis da lingua. Essa
maneira de ensinar ndo esta direcionada ao uso real da lingua, ou seja, percebemos
gque ndo ha muito espaco para tentativas de interacdo na lingua onde se esta
ensinando, o que causa deficiéncia no que se refere a construcdo de sentidos
diversos (temas variados) por meio da lingua que circula entre os participantes. 1sso
proporciona dificuldades de interesse e aprendizagem na relagao dos alunos com a
Lingua Inglesa.

Para esta pesquisa, adoto o conceito de lingua baseado na interacao,
entendendo que o acesso a situagfes de uso real da lingua e a comunicacdo sao
necessarios para o processo de aprendizagem da Lingua Inglesa, tornando-a

acessivel aos alunos. Dessa maneira, os alunos podem reconhecer que através do
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estudo da Lingua Inglesa, eles conseguem produzir lingua ao interagir com o
professor e os colegas em sala de aula.

3.2 O ensino de Inglés na escola publica em geral

O ensino de lingua estrangeira para o ensino fundamental e médio tem por
base dois documentos que norteiam a educagdo nacional: os Parametros
Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (PCN-LE) (BRASIL, 2001) e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM-LE) (BRASIL, 2006).

Segundo os PCN-LE (BRASIL, 2001), o ensino de lingua estrangeira deve
proporcionar ao aluno seu engajamento discursivo, envolvendo-o e envolvendo
outros no discurso, o que parece apontar para a importancia de se utilizar, pelo
menos, uma habilidade comunicativa no desenvolvimento da disciplina. De acordo
ainda com os PCN-LE (BRASIL, 2001), o ensino de linguas estrangeiras é funcao da
escola e deve ocorrer dentro da escola. Ja o ensino de lingua estrangeira nos
centros de linguas sédo entendidos como suplementares a oferta de lingua
estrangeira no curriculo.

Ao reconhecer as limitagcbes das escolas publicas brasileiras (carga horéria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material reduzido, etc), os PCN-LE (BRASIL, 2001)
sugerem a leitura como habilidade mais adequada para uma proposta de
aprendizagem nesse contexto, porém, enfatiza-se que o uso da leitura “ndo é
interpretado como alternativa mais facil, nem deve comprometer decisdes futuras de
se envolver outras habilidades comunicativas” (p. 21) ao ensino de lingua.

As OCEM-LE (BRASIL, 2006), também apresentam discussdes acerca do
ensino de Lingua Estrangeira nas escolas publicas. O documento ndo pretende
trazer solugcbes definitivas para o ensino de Lingua Estrangeira, mas procura trazer
reflexbes tedricas — pedagogicas e educacionais — buscando solugbes para os
conflitos inerentes a educacdo. Nesse texto, o ensino de lingua estrangeira €
dividido entre escolas regulares e cursos livres, que, de acordo com o documento,
crescem fortemente no cenario nacional.

Em levantamento a respeito das representacbes do ensino de linguas
estrangeiras no espaco escolar publico, as OCEM-LE (BRASIL, 2006) mostram que
falas de professores, pais e alunos apontam para o que o documento denomina de

mito a respeito da impossibilidade de se aprender lingua estrangeira na escola
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regular e publica. Esse mito constréi a ideia de que sO é possivel a concretude do
ensino em cursos livres de idiomas, porque esses locais dispdem de condi¢bes mais
favoraveis ao ensino do idioma. Por exemplo, os cursos livres oferecem turmas
formadas por um numero menor de alunos, divididos por nivel de conhecimento, e
melhor estrutura das salas de aula.

De acordo ainda com o documento, isso refor¢ca a ideia de que a escola
regular ndo deve ser o0 espaco adequado para esse tipo de ensino, dificultando o
processo de ensino e aprendizagem da lingua, porque a escola publica apresenta
uma realidade contraria aquela que normalmente € vista nos cursos de idiomas, ou
seja, apresenta turmas numerosas e estrutura precéria das salas de aula, o que
favorece o fato de professores e alunos ndo encontrarem motivacdo para a
aprendizagem.

O documento lembra também que os cursos livres tém objetivos diferentes
dos da escola regular, pois trata-se de instituicbes com finalidades diferentes. O
objetivo principal dos cursos livres é incluir o aluno no mundo exterior, fazendo-o
assumir uma identidade diversa daquela que o constitui originalmente, enquanto que
na escola regular, o ensino deve servir para a inclusdo do aluno no mundo que o
rodeia, permitindo que utilize a lingua como meio de construcdo de conhecimento
para si e para os outros (STELLA; TAVARES, 2014).

Em resumo, quando tentamos reproduzir o modelo de ensino de cursos
livres para a escola regular, o resultado é frustrante e remete-nos a sensacao de
fracasso, pois, tendo objetivos diferentes, a escola ndo consegue atingir os alunos
na mesma proporcio em que os cursos de idiomas o fazem. E importante lembrar
que o ensino de lingua estrangeira na escola “visa a ensinar um idioma estrangeiro
e, a0 mesmo tempo, cumprir outros compromissos com os educandos, como, por
exemplo, contribuir para a formagdo de individuos como parte de suas
preocupagdes educacionais” (OCEM-LE, BRASIL, 2006, p. 91).

Nesse sentido, Paiva diz que,

Quanto as memdrias recentes, h4 um lamento de que os alunos de
escola publica ndo sabem a importancia do inglés na vida deles e
mencdo aos sentimentos negativos que a disciplina e, por
consequéncia, o professor despertam nos aprendizes (PAIVA, 2005,
p.9 apud OCEM, p. 90)

A escola deve funcionar como instrumento de inclusdo dos alunos no mundo

que os rodeia, permitindo que a lingua funcione como meio de construcdo de
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conhecimentos. Mais do que ensino linguistico da lingua, o ensino de Linguas
Estrangeiras deve buscar o ensino de cidadania, promovendo a inclusdo dos
educandos, de maneira que eles possam compreender seu proprio espaco no
contexto social e cultural no qual estdo inseridos. E importante que os alunos
interajam com os diversos valores circulantes na sociedade de forma que eles
consigam por meio da linguagem, do ensino de Linguas Estrangeiras, de novos
estudos sobre letramentos e habilidades presentes no ambiente no qual se inserem,
conviver e lidar diariamente com as praticas de linguagem oferecidas atualmente.

Assim como os PCN-LE (BRASIL, 2001) apontam a leitura como uma
alternativa mais viavel para o ensino Lingua Estrangeira no ensino fundamental, as
OCEM-LE (BRASIL, 2006) reiteram que o ensino de lingua estrangeira deve
focalizar a leitura, a pratica escrita e a comunicacéo oral de forma contextualizada.
Nas OCEM-LE (BRASIL, 2006), algumas orientacdes pedagdgicas sdo sugeridas
para o ensino de lingua estrangeira. Uma dessas sugestdes aponta para o0 uso
gramatical da lingua no ambito de ensino e aprendizagem, que “em vez de partir de
uma regra gramatical, pode-se partir, de um trecho de linguagem num contexto de
uso” (p. 110).

A maneira como tais habilidades devem ser trabalhadas esta ligada a uma
avaliacdo regional/local das necessidades do alunado. Isto é, deve-se perceber “as
diferencas regionais/locais no que tange as necessidades” linguistico-comunicativas
de cada escola. Apesar disso, o documento recomenda que “todas essas
habilidades comunicativas sejam trabalhadas ao longo dos trés anos do ensino
médio”(p. 111).

Segundo ainda o documento, € importante que “o planejamento de curso
para as aulas de Linguas Estrangeiras tenha, como ponto de partida, temas”
(OCEM-LE (BRASIL, 2006, p. 111-112), e ndo pontos gramaticais como é comum
acontecer em nossas escolas. Assim, “a escolha dos textos de leitura deve partir de
temas de interesse dos alunos e que possibilitem reflexdo sobre sua sociedade e
ampliacdo da visdo de mundo” (p. 114).

As OCEM-LE (BRASIL, 2006) reconhecem também a importancia de se
incluir o desenvolvimento da comunicacdo oral no programa de Linguas
Estrangeiras, lembrando inclusive que o professor necessita dominar a comunicagao
oral para poder “desenvolver em seus alunos e € essa mesma competéncia que 0s

alunos esperam atingir” (p. 118), e dessa maneira, “buscando consolidar um trabalho
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que foi priorizado em alguns anos do nivel basico ou ensinar e suprir a demanda por
essa forma de comunicacéo” (p. 120). Nosso interesse de pesquisa relaciona-se ao
desenvolvimento dessa habilidade no contexto escolar onde atuamos.

No que se refere as habilidades comunicativas, os PCN-LE (BRASIL, 2001)
apresentam algumas orientacdes pedagdgicas possiveis, propondo-se a “privilegiar
o conhecimento de mundo e textual do aluno em sua lingua materna, para que se
possa pouco a pouco introduzir o conhecimento sistémico” (p. 90) da lingua.

Assim, no que tange a oralidade, o documento propde-se a “buscar que os
alunos percebam o papel que a producdo oral em lingua estrangeira tem no
exercicio das interagdes sociais” (p. 101). E importante dizer que para que o aluno
entenda o processo interacional da lingua; e que ele participe ativamente desse
processo, deve ser inserido em praticas comunicativas de compreensdo oral,
partindo de seu conhecimento de mundo. As atividades de comunicagao oral s&o
entendidas pelo documento como situacdes de interagdo que se dividem em
atividades mais centradas no que se diz, quando ndo ha intervencdo direta do
ouvinte na interacdo ou mais centradas no ouvinte, quando ha a presenca dos
interlocutores na interacao.

Como exemplos para desenvolver a comunicacao oral nas aulas de linguas
estrangeiras “podem-se contemplar desde contextos simples, como a troca de
informacBes e apresentacdes pessoais, até contextos mais complexos, como
agueles necessarios para oferecer ajuda e/ou orientacdes a turistas nas regides do
pais onde tal situacao é relativamente comum” (OCEM-LE, BRASIL, 2006, p. 120).

Dessa maneira,

conforme o que jA se sabe no ensino comunicativo, o ponto de
partida para o ensino é o contexto de uso, e ndo a regra gramatical.
O trabalho pedagdgico pode ser planejado em niveis diferentes
segundo as necessidades estimadas de cada contexto: pode-se
partir da leitura e andlise escrita de um dialogo; com isso, pode-se
aprender que identificar, analisar e usar um determinado dialogo é
apenas parte de um conjunto complexo de habilidades orais em
contextos diferentes (OCEM, BRASIL, 2006, p. 121).

3.3 O ensino de Inglés na escola publica em Alagoas

Os desafios do ensino de Lingua Inglesa na escola publica e regular em
Alagoas sdo muitos e, para discutir algumas das causas das dificuldades

envolvendo o ensino de Lingua Inglesa, trago trés pesquisas a esse respeito. A
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primeira pesquisa trata de uma reflexdo sobre a formagé&o de professores de linguas
baseado em falas desses professores em escolas publicas do estado de Alagoas
(STELLA, 2013). A segunda aborda as praticas dos professores em seus locais de
trabalho com base nas reflexdes advindas da perspectiva dos Novos Letramentos
(STELLA; TAVARES, 2014). E a terceira discute o processo de producdo do
referencial curricular de Linguas Estrangeiras em Alagoas que ocorreu entre oS anos
de 2013 e 2014 (STELLA; IFA, 2014). Espero a partir das pesquisas citadas,
entender os contextos e realidades locais do ensino de Lingua Inglesa nas escolas
publicas, reconhecendo as dificuldades apresentadas como forma de identificar as
causas dos insucessos do ensino de Lingua Inglesa.

Stella (2013), ao apresentar sua pesquisa com professores de Lingua
Inglesa de escolas publicas no estado de Alagoas, propde uma reflexdo sobre a
relacdo entre formas de representacdo do outro para si e formas de auto
representacdo de si para 0 outro, com 0 objetivo de verificar se os professores
enxergam a lingua que ensinam no contexto global da mesma forma como
percebem a lingua que ensinam em seus contextos locais.

Antes de mais nada, o autor procura discutir a relacao entre global e local.
Percebem-se duas concepcgdes distintas a esse respeito. A primeira, considerada
uma posicdo dependente, entende o global e o local como dois contextos estaticos,
estando o local em posicdo de subserviéncia sobre o global. Ou seja, as acodes
ocorridas no global interferem mecanicamente no local. Ja na segunda perspectiva,
o autor cita a relacdo fluida entre o global e o local, entendidos como contextos
plasticos e interdependentes, havendo uma relacdo de interagdo entre os dois
contextos.

O estado de Alagoas ndo é apenas um dos menores estados do pais em
area territorial, mas também apresenta os mais baixos indices entre os estados
brasileiros nos aspectos econdmicos, sociais e educacionais. Para citar alguns
problemas, podemos destacar o fato de que Alagoas é um dos estados mais pobres
da federacdo, com altos indices de analfabetismo; renda per capita baixissima, com
aproximadamente 60% da populacdo vivendo com bolsa familia; baixos indices
educacionais, ficando em ultimo lugar no IDEB em 2012 (STELLA, 2013).

No ultimo IDEB, em prova realizada no ano de 2013, o estado ainda
permanece com a menor nota do pais. O IDEB em Alagoas para os anos finais do

Ensino Fundamental, cuja meta estadual era 3.2 para 2013, tem a nota 2.8, indice
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bastante baixo em relacé&o a outros estados do Nordeste e outras regides brasileiras
com notas acima de 3. Comparando-se a média nacional que atualmente é 4.1 para
os anos finais do Ensino Fundamental e 3.7 para o Ensino Médio, Alagoas fica bem
abaixo.

Stella (2013) nos lembra que

Segundo os dados censitarios de 2010, Alagoas posiciona-se entre
0s trés estados mais pobres do Brasil com aproximadamente 20%
populacéo de analfabetos, tem o pior IDH do Brasil, possui 67% dos
seus estudantes fora da idade adequada para o ciclo em que
estudam e conta com 60% de adultos em idade produtiva vivendo de
bolsa-familia.

Os dados apresentados apontam para baixos indices na educacédo. Por
vezes, esses baixos indices dificultam o desenvolvimento de trabalho dos
professores nas escolas publicas estaduais e municipais. Isso provoca uma lacuna
na qualidade de ensino no estado, pois as escolas também n&o apresentam
condicBes das mais favoraveis para o bom desenvolvimento da aprendizagem. Isso
€ decorréncia de problemas que vado desde a falta de estrutura até a pouca
capacitacao dos professores.

Por isso, parece haver um descompasso entre a imagem que o professor
possui a respeito da importancia da Lingua Inglesa no contexto global e aquela a
respeito do ensino dessa lingua nas escolas publicas onde ensinam. Isso quer dizer
que os professores entrevistados entendem que a Lingua Inglesa é uma ferramenta
de comunicacao crucial no contexto global. Ao mesmo tempo, ao entrarem em sala
de aula, entendem que as dificuldades locais fazem com que o ensino dessa lingua
nao passe de rudimentos de gramatica.

Parece haver uma relacdo direta entre essa perspectiva e a formacao de
professores no estado. Stella e Tavares (2014) refletem acerca das praticas dos
professores de linguas no estado. Nas palavras dos autores,

Quanto a formacéo dos professores, 66% possuem dupla habilitacdo
em portugués e inglés, o que pareceu impedir um aprofundamento
no conhecimento de lingua inglesa durante a passagem pela
universidade. Isso pode ser verificado com as habilidades
trabalhadas na graduacdo: 45% dos professores estudaram
gramética, 20% traducao de textos, 15% leitura de textos e os 20%
restantes estdo divididos em escrita, conversagdo, pronuncia e
outros (p. 81-82).
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Observamos que essa realidade ndo é exclusividade de uma Unica
universidade, mas parece ser uma realidade frequente em todo contexto
educacional e académico local. De acordo com os autores, 0s professores
pesquisados enfatizam o ensino de gramatica por meio do que denominam de
Método Tradicional como ponto principal de dedicacdo durante as aulas. Os
professores se justificam afirmando que os alunos tém dificuldades em acompanhar
0 ensino por meio de outros métodos porque possuem baixo conhecimento na
lingua.

Segundo os autores:

a sensacdo de fracasso expresso pelos professores no ensino e
aprendizado de inglés na escola publica é consequéncia da repeticdo
de praticas tradicionais de ensino que se manifestam ndo somente
em certa inércia na atitude dos professores em relacdo as praticas,
mas também na atribuicdo da responsabilidade desse fracasso aos
outros (2014).

Além disso, a pratica desses professores nos remete ao mito tratado pelas
OCEM-LE (2006) de que ndo se pode aprender Inglés na escola. Para que isso
aconteca, € necessario frequentar um curso livre de idiomas que oferece um
ambiente mais propicio a aprendizagem da lingua com o uso da comunicacao.

Em discussdo sobre o referencial curricular para as escolas do Estado de
Alagoas, Stella e Ifa (2014; 5-6) sugerem que a sala de aula de Linguas
Estrangeiras seja o espaco de discussao de problemas com base em textos escritos,
orais elou visuais. Nesse sentido, propdem algo que vai além do estudo de
estruturas e do desvelamento dos mecanismos de producao e recepcao textuais.

De meu ponto de vista, concordo que é necessario pensar nos beneficios
gue o uso efetivo da lingua em sala de aula por professor e alunos poderiam trazer a
aprendizagem, pois

ao se comunicarem por meio da lingua, comunicam ndo somente um
ponto de vista sobre eles mesmos, sobre seu espaco e seu tempo,
mas também oferecem um ponto de vista valorado sobre o outro,
com quem se comunicam (STELLA; TAVARES, 2012).

E parafraseando Monte Mor (2011, apud STELLA; TAVARES, 2014),

Em tempos de linguagem, comunicagcdo multimodal, redes sociais
diversas, interacdes online em que alunos e professores se deparam
com indumeras transformacdes nas vivéncias e comunicacdes
pessoais, nas relagdes de trabalho, na forma de participacdo social,
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0 que muda no ensino nas escolas publicas? E no ensino de lingua
inglesa?

Diante disso, € necessario refletir sobre que caminhos o ensino nas escolas
publicas e o ensino de Lingua Inglesa tomara a partir das inUmeras influéncias na
sociedade atual. E importante pensar se alunos e professores estdo preparados

para lidar com todas as transformacdes que estdo ocorrendo ou virdo a ocorrer.

3.4 Métodos de ensino de Lingua Inglesa

O ensino de linguas vem percorrendo um longo caminho até o momento
presente, com diversas teorias e métodos, como a Abordagem Tradicional,
Abordagem Direta, Abordagem Audio-oral e a Abordagem Comunicativa. Tratarei
agora das principais metodologias de ensino. Para tanto, utilizarei as reflexdes de
Martinez (2009), Siqueira (2012), Mattos e Valério (2010), Phillipson (1992) e
Oliveira (2012).

As Metodologias Tradicionais séo intituladas como Método da Gramatica e
Traducdo e Método da Leitura, estando fundadas através da centralidade no papel
do professor e do sistema linguistico, tendo como foco textos literarios em que o
ensino da lingua se da por imitacdo do que se consideram bons exemplos
gramaticais das linguas. O método da gramatica “visa levar ao dominio do cddigo”,
sendo que para alcangar isso “sao o vocabulario e a gramatica que representam 0s
objetivos imediatos: listas de palavras, com eventuais agrupamentos tematicos,
regras gramaticais prescritivas que insistem em uma norma” (MARTINEZ; 2009, p.
49) Siqueira (2012, p. 326), diz que “a lingua estrangeira era encarada como a
expressao da sua literatura e como elemento privilegiado da cultura®, e o material
didatico era composto de [...] “manuais prontos ou de materiais avulsos contendo
textos e unidades tematicas para o estudo do vocabulario, apresentacéo de regras e
excegodes da lingua”.

O ensino de Linguas Estrangeiras atraves de Métodos Tradicionais comecou

a ocorrer aproximadamente a partir do século XVII ao século XIX, na Europa, com o
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estudo do Latim Classico. A gramatica e a retérica constituiram a base dessa
metodologia de ensino de linguas em instituicdes do mundo inteiro. O mais curioso é
qgue ela predomina ainda nas escolas publicas até os dias atuais como Método
Tradicional, assim denominado pelos professores de linguas. Ou seja, o Método
Tradicional focaliza as regras gramaticais, sem nenhuma preocupacdo com a
producdo oral nem com a lingua real. Assim, as habilidades orais acabam sendo
parcialmente ou totalmente esquecidas. As aulas acontecem em lingua materna,
recorrendo-se a escrita na lingua estrangeira e a traducao, como salienta Martinez,
Um texto literario, geralmente com recurso a lingua fonte do
aprendiz; traducéo, exercicios e finalmente o tema, que constitui uma
retomada da lingua aprendida e que, as vezes, d4 espago a um
reinvestimento, quando se tenta redigir algo sobre um assunto
proximo, e esse é o tema de imita¢do (2009, p. 50).

No final do século XIX, surge entdo a abordagem direta sem recurso a
traducdo, como uma tentativa de resolver algumas questdes sobre as quais 0 ensino
patinava em vao ou que tentava ignorar. O método surge como reacao as criticas
feitas a abordagem tradicional, na qual ndo era oferecida ao aprendiz a oportunidade
de se comunicar na lingua alvo. O método, segundo Siqueira (2012, p. 327) era
“visto como uma resposta ao Método da Gramatica e Traducdo por conceber a
possibilidade de estimular no aprendiz a forma natural que aprendemos a nossa
lingua materna”. As aulas eram “conduzidas apenas na lingua alvo, gerando maior
motivacdo pela presenca maci¢ca de professores nativos” (2012, p. 327). Com a
prioridade dada ao oral, a abordagem direta contava com a escuta dos enunciados
sem o auxilio da escrita e grande atencdo dada a boa pronuncia, o que era possivel
através de gestos, mimica. O professor, normalmente nativo da lingua, servia como
modelo levando o aluno a repetir e assimilar elementos linguisticos.

Apesar da abordagem direta ter alcangado alguns avangos “por seus
pressupostos, por sua abordagem globalista da aprendizagem e por seu carater
dindmico”, este método ainda “esbarra em seus préprios limites” (MARTINEZ, 2009,
p. 52-53). O autor menciona, a falta de solidez de sua teoria como impedimento ao
alcance de maior éxito no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Isso é
decorréncia do aspecto artificial apresentado e da representacéo assistematica dos

fatos linguisticos, ou seja, sem principios claros de organizacao do contetdo.
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Surge em meados do século XX, a Abordagem audio-oral ou situational
language teaching™® (MARTINEZ, 2009, P. 54). O método é fundamentado na
concepcgao behaviorista de que “ensinar € manipular comportamentos” (SIQUEIRA,
2012, p. 327). Dentre as caracteristicas do método, podemos citar, primeiramente, o
desenvolvimento das aulas acontecendo por meio de atividades de escuta e de
repeticdo. A segunda caracteristica diz respeito aos exercicios de manipulagdo ou
drills, com pequenos diadlogos e exercicios estruturais com troca de informacgdes, o
que por vezes causava tédio nos alunos pela repeticdo exagerada.

Essa metodologia se caracteriza por uma abordagem contrastiva e
uma prioridade reservada ao oral, com a ajuda do gravador e, logo
depois, do laboratério de lingua, exercicios estruturais intensivos e
alheios a toda situagéo real, um vocabulério cuidadosamente restrito
as necessidades imediatas da aula (MARTINEZ, 2009, p. 56).

A terceira caracteristica do método € a lingua vista como um habito
condicionado que se adquire através de um processo mecéanico de estimulo-
resposta. Outra caracteristica € que o uso da lingua materna é evitado 0 maximo
possivel durante as aulas, tanto para as explicagcbes quanto para traducdes, que
eram usadas em rarissimas situacfes. Os aspectos culturais e linguisticos sao
apresentados por meio de didlogos.

Com as tecnologias de reproducdo de imagem e som, surgiram as
metodologias audiovisuais, com a possibilidade de entrada de novos recursos na
sala de aula, entre 1950 e 1970. O método ndo pode ser caracterizado pela
associacao entre o oral e a imagem, mas “sera qualificado de método audiovisual
aguele que, nédo se limitando apenas a associar a imagem e o som para fins
didaticos, una-os estreitamente, de modo que é em torno dessa associacdo™ que se
constroem as atividades” (MARTINEZ, 2009, p. 57). O método é caracterizado
atraves de situacdes que giram em torno de um tema, como um filme ou historia em
quadrinhos associada a uma gravacdo (MARTINEZ, 2009, p. 58). O
desenvolvimento da aula acontece com a repeticdo e memorizacao de trechos; com
a correcao das estruturas para fixar os termos aprendidos e para alcancar uma
pronuncia perfeita.

A Abordagem Comunicativa surgiu na década de 1960, como uma nova

proposta de ensinar linguas estrangeiras, tendo como principal objetivo “levar o

'8 Destaque do autor.
9 Destaque do autor
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aprendiz a dominar ndo apenas o conhecimento linguistico da lingua alvo, mas
tornd-lo competente para usar esse conhecimento de forma significativa em
situagdes reais” (SIQUEIRA, 2012, p. 330). Isso veio em resposta a insatisfagdo com
abordagens mais formais para dar conta do ensino de linguas estrangeiras diante
das necessidades crescentes de um mundo que ensaiava Seus primeiros passos
rumo a globalizacdo (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 4 apud RICHARDS; ROGERS,
1986).

Como caracteristicas apresentadas pela Abordagem Comunicativa, destaco
o fato de que os alunos s&o vistos como comunicadores e devem ter contato com
amostras auténticas da lingua. Assim, poderdo produzir suas proprias estratégias de
aprendizagem através da interacdo com os colegas e o professor. O professor por
sua vez, deixa de ser autoridade para ser um orientador do processo de
aprendizagem da lingua. As tarefas e as atividades séo realizadas de acordo com a
“aquisicdo de um conteudo nocional/funcional imediatamente reutilizavel, para as
quatro habilidades basicas” (MARTINEZ, 2009, p. 71).

Nessa abordagem, a prioridade € dada a aquisicdo de habilidades voltadas
para comunicacdo (MARTINEZ, p. 68), cujas normas de uso diferem dos aspectos
linguisticos estudados até hoje. Assim, “ndo basta conhecer o sistema linguistico, é
preciso saber utiliza-lo em fungdo do contexto social”’. Porém, é necessario lembrar
gue o ato de se comunicar exige varias outras habilidades, como os componentes
linguisticos, discursivos, referenciais e socioculturais (MARTINEZ , 1999 apud Boyer
at ali, 1990).

Esta Abordagem Comunicativa, segundo Mattos e Valério (2010),

pretendia revolucionar o ensino de linguas estrangeiras. A partir dela,
a lingua ndo mais seria vista como uma estrutura, mas como um
meio de se criar significados. O processo de aprendizagem de uma
LE implicaria, pois, ndo no conhecimento de regras gramaticais, mas
na capacidade de se fazer uso dessas regras com propriedade e
eficiéncia para determinados fins comunicativos (p. 136).

No ensino comunicativo, “destaca-se a centralidade do papel do aluno no
processo de aprendizagem, suas necessidades e interesses” (MATTOS; VALERIO,
2010, p.137). Em outras palavras, o ensino ndo é centrado no professor ou no
conteudo ensinado, mas no proprio aluno, considerando-se seus interesses no
processo de aprendizagem da Lingua Inglesa, de forma que ele interaja criticamente
frente aos temas e situagOes apresentados. Ainda, segundo as autoras, 0 ensino
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comunicativo considera o protagonismo do aprendiz, a heterogeneidade, a
autenticidade, e multimodalidade, mesmo que com objetivos e formas distintos.

Assim,

Para o ensino comunicativo, essa flexibilidade de papéis vem atuar
como elemento facilitador do processo de aprendizagem, pois
permite ao aprendiz tomar iniciativas, exercitar sua intuicdo e
criatividade e sentir-se mais confiante para engajar-se em atividades
comunicativas em sala de aula, possibilitando-lhe, ainda, apropriar-se
de seu processo de aprendizagem (MATTOS; VALERIO, p.141).
Isso leva-nos a refletir a respeito do conceito de competéncia comunicativa
trazido juntamente com essa abordagem. Ao criticar esse ponto de vista, Oliveira
(2012) traz o conceito de “competéncia comunicativa intercultural” (CCI) como
possibilidade para a utilizacdo da habilidade oral de forma mais critica, a partir dos
materiais didaticos disponiveis, adaptando ou néo as atividades ja apresentadas.

Nas palavras da autora,

A elaboracdo de materiais didaticos que visem ao desenvolvimento
da CCI é necessaria para que possamos, como professores de L2,
criar uma atmosfera em sala de aula que possibilite que a lingua
aprendida sirva como mediadora entre diferencas culturais e que o
aluno possa atingir o objetivo de se tornar um falante intercultural
(OLIVEIRA, 2012, p. 191).

De acordo com a CCI, o aluno é definido como alguém que “consegue fixar-
se no entremeio, que conhece e pode agir tanto na sua cultura nativa como em outra
adquirida mais tarde e [...] que consegue desenvolver um terceiro caminho préprio
entre as culturas com as quais esta familiarizado” (OLIVEIRA apud HOUSE, 2008, p.
19).

Partindo da perspectiva de que “a lingua e os conteudos culturais sao
tomados em uma perspectiva de comunicagao social” (MARTINEZ, 2009, p.70),
“ensinar uma lingua n&o deve ficar restrito aos aspectos linguisticos” (OLIVEIRA,
2012, p. 197), pois a lingua é rodeada de diversos outros aspectos, “culturas
multifacetadas de outros povos e muitas vozes que compdem a nossa propria
cultura”. Decidir adotar uma Abordagem Comunicativa Intercultural ndo é introduzir
um novo meétodo, pois podemos continuar utilizando praticas de ensino ja

conhecidas, mas a diferenga esta “no papel atribuido a Lingua Estrangeira para a
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construcdo das identidades e para o entendimento e mediacdo de diferencas
culturais”.

Em resumo, ao usar a CCl nas nossas salas de aula, & necessario discutir
0S aspectos culturais de grupos sociais locais e estrangeiros, respeitando as
diferencas individuais e coletivas de cada grupo o que favorecerd a construgcédo de
conhecimento no desenvolvimento da consciéncia critica do aluno.

N&o podemos esquecer que 0 ensino de Lingua Inglesa traz questdes de
colonialidade e neocolonialidade em seu desenvolvimento historico. O Inglés era
antes de tudo um produto do colonialismo, pois segundo Siqueira (2012) o inglés
teve muito mais notoriedade néo pela facilidade de comunicagéo entre os povos no
mundo globalizado, mas pelo poder hegembnico oferecido aos paises falantes de
inglés, sendo bastante relevante no periodo pés-Segunda Guerra. Nesse sentido,
Pennycook (1998) considera que “foi o colonialismo que criou condigdes iniciais para

3 ”

a expansao global do inglés”, em que “a proficiéncia do inglés era fundamental para
o funcionamento das sociedades periféricas britanicas, principalmente aqueles que
tinham negdcios com os colonizadores” (PHILLIPSON, 1992, p. 109).

Nesse sentido e, em decorréncia desse processo histérico, temos nos
materiais didaticos uma carga ideoldgica dificil de vencer. Por isso, como alerta
Siqueira, ha a necessidade de termos um olhar critico para o livro didatico, que nos
desvincule da visdo do professor alienado, acritico, apolitico, americanizado, elitista
e mentalmente colonizado (MOITA LOPES, 1996).

Entre as caracteristicas as quais os professores devem direcionar sua
atencdo na relacdo material didatico e aspecto colonialista estd o que Siqueira
(2012) chama de mundo plastico® do livro didatico. O conceito de mundo plastico do
livro didatico se caracteriza pelos modelos perfeitos de aspectos culturais ao redor
do mundo, principalmente nos Estados Unidos e Inglaterra, carregando mensagens
culturais e ideoldgicas especificas. Como nos lembra Pennycook (2000), isso
significa indmeros exemplos de familia ideal e perfeita com casal branco, feliz e com
um casal de filhos bonitos, educados e bem-criados.

E necessario pensar os materiais didaticos utilizados nas salas de aula de
lingua inglesa de forma critica, ndo considerando como verdade absoluta os

modelos criados e apresentados para o ensino da lingua. E importante a reflex&o a

% Destaque do autor
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respeito das mensagens trazidas no material didatico em contraposicdo as culturas
locais, lembrando que “os materiais didaticos carregam em si mensagens culturais e
ideoldgicas” (PENNYCOOK, 2000, p. 98-99 apud SIQUEIRA, 2012, p. 321). Como
salienta Holborow (1996, p. 172 apud SIQUEIRA, 2012, p. 321) “ensinar inglés n&o
pode mais ser visto como ensinar lingua”, é preciso ensinar também a refletir sobre
0s aspectos culturais, sociais e ideoldgicos trazidos a partir da lingua.

Diante do exposto, orientemo-nos pelo viés das “inUmeras possibilidades
que a lingua inglesa possui atualmente de unir, integrar e irmanar povos de
diferentes recantos do planeta numa danca multifacetada onde todos sao
protagonistas” (SIQUEIRA, 2012, p. 343).

4. O CONTEXTO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA

A partir deste ponto, abordarei questdes a respeito do livro didatico, discutirei
como acontece o processo de escolha dos titulos utilizados nas escolas; qual o livro
utilizado na escola onde eu trabalho, utilizado nesta pesquisa; e quais problemas
foram observados neste livro didatico, principalmente no que se refere ao uso de
atividades de viés comunicativo.

O livro didético de Lingua Estrangeira chegou as escolas publicas brasileiras
a partir do PNLD 2011, que contemplou as Linguas Inglesa e Espanhola. O
processo de escolha do livro didatico de Lingua Estrangeira se da da mesma
maneira das demais disciplinas, com apenas uma diferenca. A Unica diferenca entre
o livro de Lingua Estrangeira e os outros livros utilizados por outras disciplinas é o
fato de ser consumivel. Isto significa que ndo € necessario que os alunos o
devolvam no final do ano letivo e a cada ano, no decorrer dos trés anos de vigéncia
da colecgao escolhida pelos professores, a escola recebe livros novos.

Com a chegada dos livros didaticos de Lingua Inglesa e Espanhola nas
escolas publicas de todo o pais, 0 ensino de Lingua Estrangeira ganhou um novo
instrumento para uso dos professores na sala de aula. Porém, €& preciso uma

reflexdo do professor para entender como utiliza-lo em suas aulas, pois o livro ndo
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deve ser compreendido como material Unico de aprendizagem, devendo o professor
utilizar outros materiais necessarios a aula.

Segundo Freitag (1997, p. 68) “o livro didatico em sala de aula precisa ser o
mediador entre as estruturas cognitivas dinamicas da crianca e a estrutura do
conhecimento ou da &rea do saber que esta sendo transmitido a crianca em sala de
aula” e ainda ratifica o que diz Fleury (apud FREITAG, 1997, p. 79) de que “o livro
didatico € uma sugestao e ndo uma receita”.

Na minha experiéncia com o livro didatico, a dindmica das aulas funciona
dessa maneira, como uma sugestdo. Eu procuro utilizar o livro como base para
organizar o cronograma das aulas, saber quais 0os conteldos ou temas que serao
abordados, mesmo que ndo, necessariamente, na mesma ordem em que o livro
apresenta. Dessa maneira, a partir dos temas e conteudos abordados, seleciono
como sera trabalhado um certo tema, quais as atividades do livro utilizarei e quais
nao; e faco a selecdo de novas atividades para abordar o tema ou conteudo, a partir
do que pretendo que meus alunos alcancem em sua aprendizagem.

Assim, o livro didatico € um importante recurso para professores de Linguas
Estrangeiras no desenvolvimento de suas aulas, mesmo que nem tudo seja
aproveitado. Isso quer dizer que também é importante que o professor trabalhe além
do livro didatico com atividades que dinamizem as aulas e motivem a aprendizagem.
O livro didatico “deixa muito a desejar, mas € indispensavel em sala de aula”
(FREITAG, 1997, p. 128).

De acordo com o PNLD 2011, “o livro didatico influencia a formacéo das
identidades dos individuos, que sdo construidas e reconstruidas a partir da relacédo
com o outro” (PNLD 2011, p. 12), porém apenas o livro didatico ndo é suficiente para
a interacdo dos alunos com a Lingua Inglesa, pois atividades de compreensao e
producdo escrita ou oral nem sempre sado abordadas de forma a levar em
consideracao processos interativos, criativos e criticos.

O processo de adocdo do livro didatico organizado atravées do PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico, divulga os livros aprovados pelo MEC e
encaminha para as escolas os titulos para que os professores das disciplinas
contempladas com programa possam escolher o titulo de sua preferéncia. Sobre a
inclusdo da disciplina de Lingua Estrangeira dentre as disciplinas que receberiam
livros didaticos para todos os alunos da rede publica de ensino, texto do programa
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afirma a escola de educac¢éo bésica como o “lugar de aprender linguas estrangeiras”
(BRASIL, 2011, pag. 11). O guia do PNLD ainda afirma que,

a aprendizagem das habilidades de ler, falar, ouvir e escrever em
outras linguas ndo deve ou ndo precisa ser um privilégio exclusivo
das camadas favorecidas. Por isso, os critérios adotados no Edital
PNLD 2011 para a selecdo das cole¢cbes buscaram garantir que, na
escola publica, o aluno consiga aprender a lingua estrangeira para
compreender e produzir, oralmente e por escrito, diversos tipos de
textos (pag. 11).

A primeira escolha do livro didatico de Linguas Estrangeiras aconteceu
através do PNLD 2011 para o Ensino Fundamental e PNLD 2012 para o Ensino
Médio. No PNLD 2011, 26 colec¢des de Lingua Inglesa participaram do processo de
avaliacdo pedagogica, em que foram selecionadas 2 cole¢bes para serem enviadas
para a escolha nas escolas. Os titulos aprovados para o ensino fundamental de
lingua inglesa foram Keep in Mind e Links, e as demais colec¢des foram excluidas do
processo por ndo cumprirem os critérios do edital.

Os critérios do guia do PNLD 2011 apresentam trés niveis de qualificacdo
identificados pela cor laranja em trés tons diferentes, em que o tom mais escuro
indica maior nivel de qualificacdo e o tom mais claro indica menor nivel de
qualificacdo. De acordo com o quadro comparativo (PNLD 2011, p. 20), os critérios
apontados pelo programa sao:

|. Abordagem da compreensao escrita;

Il. Abordagem da producéo escrita;

lll. Abordagem da compreenséo oral;

IV. Abordagem da producéo oral,

V. Abordagem da Gramaética/ Vocabulario;

VI. Diversidade/ Cidadania/ Consciéncia Critica;

VII. Manual do professor.

Das duas colecdes escolhidas, a colecdo Keep in Mind obteve nivel maximo
em trés dos critérios e o nivel médio em outros quatro critérios, enquanto que a
colecdo Links conseguiu nivel médio em apenas um dos critérios e nivel baixo nos
demais critérios de avaliacdo. Podemos observar a seguir a tabela que demonstra a

avaliacdo realizada pelo programa do livro didatico:
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Critério Keep in Mind Links

Abordagem da compreensao escrita ;

Abordagem da producéo escrita

Abordagem da compreensao oral

Abordagem da producéo oral

Abordagem da Gramatica/ Vocabulério

Diversidade/ Cidadania/ Consciéncia Critica

Manual do professor

Tabela 2 - Critérios de avaliagcdo do PNLD 2011

No PNLD 2014 foram inscritas 15 colec6es de Espanhol e 21 cole¢des de
Inglés. Essas colecbes foram divididas em Tipo 1 (conjunto de livros
impressos, que corresponde a Livro do Aluno, Manual do Professor e CD em audio),
e Tipo 2 (conjunto de livros impressos, que corresponde ao Livro do Aluno, Manual
do Professor, CD em audio e DVD com conteudo multimidia). Dessas colec¢des,
foram aprovadas 2 cole¢des de Espanhol e 3 cole¢des de Inglés.

Os critérios apresentados no PNLD 2014 foram:

|. Projeto gréfico-editorial;

Il. Selecéo de textos;

[ll. Compreensao escrita;

IV. Producéo escrita;

V. Compreenséo oral;

VI. Producéo oral;

VII. Elementos linguisticos;

VIII. Questdes tedrico-metodoldgicas;

IX. Manual do professor.

As colegbes de Inglés aprovadas foram Alive da Editora UDP, It Fits da
Editora SM e Vontade de saber Inglés da Editora FTD. Segundo a avaliacdo do
PNLD, a colecdo Alive foi a que teve maior nivel de qualificacdo, atendendo com
maior satisfacdo os critérios apontados pelo programa. A colecdo obteve maior nivel
de satisfacdo em cinco critérios, nivel médio em trés critérios e nivel baixo em um

critério de avaliacéo.
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A avaliacdo da colecéo It Fits da Editora SM obteve nivel maximo em trés
critérios, nivel médio em cinco critérios e nivel baixo em um critério. Para a colegcéo
Vontade de saber Inglés da Editora FTD, os critérios avaliados receberam nivel
médio em trés dos critérios e nivel baixo nos seis critérios restantes.

Na tabela 3, podemos visualizar melhor como foi feita a avaliacdo de cada
critério e comparar cada um dos critérios nas trés colegbes aprovadas pelo PNLD
2014:

Critério Alive It Fits Vontade
de saber

Inglés

Projeto grafico-editorial

Selecéo de textos

Compreensao escrita

Compreenséo oral

Producéao oral

Producao escrita _

Elementos linguisticos

Questdes tedrico-metodoldgicas

Manual do professor

Tabela 3 - Critérios de avalia¢cdo do PNLD 2014

Em decorréncia da variedade de volumes escolhidos e da disparidade nos
resultados da avaliacdo, € imprescindivel que os professores analisem com cuidado
cada colecdo para poderem escolher conscientemente o material mais adequado a
seus alunos. Isso se faz necessario porque, segundo Freitag (1997, p. 41) “existe
uma dificuldade teérica e técnica de definir a qualidade® de um livro didatico, o que
dificulta a elaboracéo de critérios® de avaliagéo adequados”.

Para a analise do conteudo do livro didatico, Freitag (1997, p. 66) assinala
trés aspectos importantes na analise dos livros didaticos:

e Embasamento psicopedagdgico;

e A selecao dos textos literarios; e

2! Destaque da autora
22 Destaque da autora
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e A dimenséo ideologica das mensagens veiculadas pelo livro didatico.

O livro utilizado para a pesquisa, a colecéo It Fits, obteve o segundo lugar na
avaliacdo de qualificacdo do PNLD 2014. Segundo o Guia PNLD 2014, “a colecéo
se caracteriza pelo tratamento dado a diversidade social e cultural de comunidades
que se expressam na lingua inglesa e na lingua nacional” (PNLD, 2014, p. 36). A
colecdo também aborda “assuntos de interesse dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental” e um numero razoavel de atividades de compreensdo e de producéo
na Lingua Inglesa (PNLD, 2014, p. 36).

Em minha sala de aula, apesar do livro didatico ter ajudado os alunos nas
aulas de ingua Inglesa, algumas atividades do livro se apresentam um pouco
confusas, pois os alunos demonstram certas dificuldades, por exemplo,
reconhecimento de vocabulario. Por esse motivo, antes de realizar algumas
atividades, sempre tenho que revisa-las ou adapta-las para a turma.

As atividades apresentadas, nesta colecdo que utilizo, vdo desde de
compreensao escrita e oral, passando por atividades de producéo escrita e oral. A
apresentacdo dessas atividades valoriza o carater ludico da linguagem, compativel
com a faixa etaria dos alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Apesar da colecéo trazer um bom nimero de atividades de compreenséao e
producdo na lingua, o guia do PNLD sugere que as atividades de compreensao
textual merecem a atencdo do professor, “no sentido de criar situagbes que
incentivem a construcdo de um posicionamento critico pelos alunos”, e que a
producdo oral pode ser complementada com outras atividades que motivem
situacdes de interacdo oral na lingua inglesa (PNLD, 2014, p. 39).

Desse ponto de vista, a colecdo que utilizo traz atividades orais, mas que
precisam de adaptacdo como o guia do PNLD sugere. Como sera demonstrado por
esta pesquisa precisei adaptar as atividades do livro de forma que as atividades se
tornassem mais simples e tivessem uma maior compreensao dos alunos para que
pudessem desenvolver as atividades mais facilmente.

Observemos as atividades abaixo, retiradas do livro It Fits 8:
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SPEAKER'S CORNER

Interviewing a celebrity
1. R’fad this short biography about a very famous person worldwide.

Edson Arantes do Nascimento, most commonly known by his nickname
“Pelé”, was born in Trés Coracoes, Minas Gerais, Brazil. He grew up in
poverty in Bauru, S3o Paulo. e eamed oxtra money by w\'ori(ivlg in tea
shops as a servant. Taught to play by his coach, he could not afford a proper
football and usually played with a sock stuffed with newspaper, tied with
astring. In 1954, aged fourteen, he joined Bauru Athletic Club juniors. In
1956, Pelé was taken to Santos, an industrial and port city in the state of
Sdo Paulo, to try out for professional club Santos Futebol Clube. It was said
at the time that the 15-year-old would be “the greatest [ootball player in
the world.”

Adapted from: <httpien. wikipedia.org/wiki/Pel%Ci%A9= Accessed on: September 20, 2011,

2. Based on the text above, write questions for the following
answers. The first guestion is done for you.

of What't gour real name?

It's Edson Arantes do Nascimento. As perguntas que
b) MWhere were you born? formulamos para

. T . o roteiro de uma
| was born in Trés Coragdes, Minas Gerais, in Brazil. entrevista oral as

vezes soam artificiais,

Q) e = pois elas sdo apenas
No, | didn't. Actually | grew up in a city called Bauru, in the state um guia. E nahorada £
of S&o Paulo. entrevista em si que
G did you play football? (o) What did you play Tostesll With? improvisacdes e marcas de
L) S : oralidade vao surgindo, como
Oh, I played it with a sock stuffed with newspaper. | was really Oh, really?, Cool! e You're
poor. kidding! Hesitaces também
ey Yo | ST costumam ocorrer, pois nem
e e sempre o entrevistado tem
| was fourteen. as respostas "na ponta da
lingua”.
£) When did you go to Santo

| went to Santos in 1956.

Figura 1 - Speakers' Corner (Unidade 3, p. 44)23

Essa atividade de producao oral, que inicia com uma leitura, ndo pode ser
considerada uma atividade oral, pois 0s alunos apenas precisam apenas identificar
as perguntas a partir das respostas apresentadas no exercicio. Apos essa parte da
atividade, é apresentada a sugestao de entrevista em que os alunos podem escolher
uma celebridade para entrevistar, produzir as perguntas, decidir como sera realizada
a entrevista e apresenta-la a classe.

A concluséo da atividade soa de forma artificial, pois a chance de um aluno
entrevistar uma celebridade é improvavel e a chance de que a atividade aconteca é
apenas através de uma adaptacéo feita pelo professor, trocando a celebridade por
um aluno da turma ou funcionario da escola que fale inglés, ou se em duplas, os

alunos dramatizarem a entrevista com um aluno atuando como entrevistador e o

outro como a celebridade.

2 Aimagem da péagina completa esta no Anexo A no final do trabalho — pag. 97.
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SPEAKER'S CORNER

Creating and presenting a sketch

1. Work in groups to prepare a sketch to present to the class. It should be around
three minutes long. Choose one of these situations.
a) A conversation between a stressed person and a yoga instructor
b) A conversation between a couch potato and a gym freak
¢) A conversation between a vegetarian and a person who never eats healthy food

A

Note: One person is
trying to convince the
other person that his or
her way of life is more
interesting and that he
or she is happy living
that way.

2. After you have chosen one of the situations above, decide:
a) who the characters are (age, gender, nationality, physical appearance, etc.).
b) what personality traits they have (shy, extrovert, quiet, nervous, friendly, rude, etc.).
c) where they are (house, apartment, school, club, restaurant, etc.).
d) the characteristics of the place (noisy? quiet? small? big? well decorated?).

e) the context of the conversation (is it the beginning or was the conversation already

going on when the sketch starts?). L £\

Figura 2 - Speakers' Corner (Unidade 5, p. 73)24

Nessa outra proposta de producdo oral, os alunos precisam escolher um
tema que serd abordado no dialogo, simulando pessoas com estilos de vida
distintos, e tentar convencer o outro que seu modo de vida € mais interessante. Essa
atividade necessita que o aluno tenha um conhecimento razoavel da lingua e nas
turmas onde trabalho, isso ndo seria realizado com facilidade por causa das
deficiéncias dos alunos quanto ao vocabulério, gramatica e, principalmente,
argumentacgdo na Lingua Inglesa.

Nesta pesquisa, tive que adaptar estas atividades. A primeira foi realizada de
forma mais simples na aula, mas com um foco diferente, pois os alunos tiveram que
entrevistar um colega sobre algumas questdes pessoais. A segunda nao foi
realizada nas aulas, porgue como os alunos nédo tém muito acesso a oralidade, optei
por utilizar atividades mais simples e mais acessiveis aos alunos. Desse modo, eles
puderam se comunicar mais facilmente em lingua inglesa, ganhando seguranca.

Apresento agora as atividades do livro que foram utilizadas ou adaptadas do
livro por mim durante a pesquisa. Um dos temas com que trabalhei foi Vacation
(aulas 2 e 3) e junto desse tema apresentei também o vocabulario de Transports e

Places, através de imagens e algumas questdes que ia fazendo ao longo da

24 A'imagem da péagina completa esta no Anexo B no final do trabalho — pag. 98.
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discusséo sobre o tema. Na aula seguinte, os alunos entrevistaram um colega, em
Inglés, em que puderam interagir em Lingua Inglesa por meio de perguntas que
foram trabalhadas durante as aulas. Dessa maneira, 0s alunos puderam sentir mais
seguranca para falar e interagir com o colega em Inglés.

A imagem?® a seguir é da atividade do LD que foi adaptada para a interagéo

dos alunos:

2. Talk to one of your classmates. Ask the questions and write his or her answers. rersonai -
D How was your last vacation?
I:I Where did you go?
[:l How did you get there?
[ ] whodidyoutravelwith?
D Where did you stay?
[ ] what did you do there?
[ ] what kind of food did you eat?
I:] What souvenirs did you buy?
D How long did you stay?

Figura 3- Atividade do Livro Didatico (Unidade 1)

Os alunos desenvolveram a atividade em duplas, em que um aluno
perguntava ao outro e depois escreveram juntos o que o primeiro aluno descobriu
sobre as férias do colega. A atividade adaptada a partir dessa atividade foi a

seguinte:

ENGIISH ACTIVITY

Interview a friend and take notes about his/her last vacation:

i‘i&)—w&as your vacation?
Where did you go?

| How did you get there? |
Who did you travel with? |

Where did you stay? g ) o
How long did you stay? 2 e P

Figura 4 - Atividade adaptada do Livro Didatico
Apesar de, por algumas vezes, alguns alunos reclamarem que ndo sabiam
Inglés, tentaram desenvolver a atividade e se sentiram animados com a interacéo, e
afirmaram que gostaram da aula porque “hoje todos os alunos falaram inglés™®® e
“todo mundo da sala participou da aula foi muito bom”?’. De forma geral, os alunos

participaram bem da aula e interagiram com seus colegas usando a Lingua Inglesa.

2 Aimagem da pagina completa esta no Anexo C no final do trabalho — pag. 99.
%6 O relato completo do aluno est4 no Anexo G — 2.2 no final do trabalho — pag. 103.
27 0 relato completo do aluno est4 no Anexo G — 2.1 no final do trabalho — pag. 103.
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Outro tema abordado nas aulas analisadas foi TV programs (aulas 4 e 5) em

gue apresentei alguns tipos de programas de TV que s&o descritos no livro.

A atividade apresentada no LD para esse tema foi a seguinte:

S

2. Interview a classmate to complete this questionnaire.

teduuureeeIn

1. How often do you watch TV?
() every day (O3 -6days a week

2. When do you usually watch TV?
(O in the morning (D in the afternoon

3. Do you like watching...?

() less than 3 days a week

(O in the evening Q) late at night

like don’t mind dislike
the news O O O Teacher: Explorar o género textual, per-
- ido S para H st
soapiopefas: () O O texto e que tos de questaes 3o
talk shows Q O O tar que empresas rea-
documentaries O ) O
quiz shows @) @ O
series @) Q O
films @ Q Q
reality shows O O) @)
cartoons O O Qe
sports programs Q O @
4. Which channel do you like the best?
5. Do you like watching TV alone or wit r family? (O alone () with my family
6. Could you live without TV for a week? O yes Ono
7. Do you think tﬁat TV makes people lazy? Q yes Q no
8. Do you think there is too much violence on TV? Q yes O no

Figura 5 — Atividade do Livro Didatico (Unidade 2)*®

Essa atividade também foi adaptada para a realizacdo em sala pelos alunos,

para que pudessem desenvolvé-la mais facilmente.

A imagem a seguir mostra a adaptacao feita na atividade e ja realizada por

um aluno.
Do you like watching TV? UR) i
What do you watch on TV? . &
Do you like _ V0 aleic ? U Y.
What do you prefer: _ U ) Qake A \
or ) S\S0 ? B )
Do you like films? oS | N Ve ¥
What is your favorite film? oSG ese.

Figura 6 - Atividade adaptada a partir da atividade do livro didatico.

Depois de explicar a atividade e pedir para os alunos completarem as

perguntas, pedi a eles que se levantassem para perguntar a trés colegas sobre suas

preferéncias. O desenvolvimento da atividade foi satisfatério e eles responderam

bem a atividade, dizendo que foi bom interagir com os colegas em Inglés. Algumas

%8 A imagem da péagina completa esta no Anexo D no final do trabalho — pag. 100.
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de suas respostas foram “eu gostei de perguntar as pessoas”?®, “a gente falando em

inglés da pra aprende mais”*

»n31

, ‘eu pregutei em inglés e mi responderam em
inglés™", e da para perceber o entusiasmo na realizacao da atividade.

Também houve respostas como “eu gostei bastante, mais ndo consegui
perguntar nada em Inglés, s em Portugués”®?, de alunos que mesmo dizendo que
nao conseguiram falar muito em inglés, mas desenvolveram a atividade assim
mesmo.

Nas aulas 7 e 8, o tema abordado foi Food, e Healthy and Unhealthy Food.
Mostrei imagens de alguns alimentos e expliquei a diferenca entre Healthy e
Unhealthy. Em seguida, mostrei-lhes outros alimentos e perguntei que alimentos
eram agueles e se eles eram saudaveis ou ndo. Procurei interagir sempre em
Lingua Inglesa para que eles tentassem compreender e interagir na lingua também.

A atividade oral apresentada na unidade do livro que discute os alimentos,
ndo é relacionada diretamente ao tema proposto. Ao estudar o vocabulario
praticamos também o verbo Like e depois realizamos uma atividade com viés
comunicativo com o topico Find someone who..., em que eles tiveram que encontrar
alguém na sala que gostasse ou ndo de algum alimento. Observe abaixo a imagem

dessa atividade:

2 O relato completo do aluno est4 no Anexo G — 5.1 no final do trabalho — pag. 103.
%0 O relato completo do aluno est4 no Anexo G — 5.5 no final do trabalho — pag. 104.
31 O relato completo do aluno est4 no Anexo G — 5.5 no final do trabalho — pag. 104.
%2 0 relato completo do aluno est4 no Anexo G — 5.11 no final do trabalho — pag. 104.
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Find someone who...

. likes salad. C ;dl)DnCQQ ke

. likes pizza.
. loves fruits.

. doesn’t like fries | (T, 5o

... hates milk.
... likes cheese , C
...doesn’t like fish
Ruspn
loves chocolate. 7 Z
, CJ La WY Y%

.. likes bread. T

o B

Figura 7- Atividade produzida a partir de tema proposto no Livro Didatico.

Os alunos ficaram empolgados com a atividade e, principalmente, por
conseguirem realizar corretamente e expressaram sua empolgacdo por poder se
desenvolver na Lingua Inglesa e seus colegas também. Alguns dos alunos disseram

“gostei bastante de falar em inglés e os meus colegas todos responderam tudo o

33»

gue eu perguntei em inglés®” e “meus amigos responderam 0 que eu pergunte a

"3 Quando

eles responderam corretamente em inglés e eu aprendi falar em inglés
eles percebem que estdo conseguindo fazer o que achavam ser impossivel, eles se

desenvolvem melhor em outras habilidades da lingua também.

%3 0 relato completo do aluno est4 no Anexo G — 8.10 no final do trabalho — pag. 105.
% O relato completo do aluno est4 no Anexo G — 8.1 no final do trabalho — pag. 104.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para a coleta dos dados da pesquisa, foram aplicados questionarios aos
alunos participantes. Com base nesses questionarios, seis planos de aula foram
elaborados com énfase na comunicacdo oral em Lingua Inglesa durante as aulas.
Foram ministradas e gravadas 8 aulas em uma turma de 8° ano de uma escola
publica.

Nesta parte do trabalho, discutirei os dados coletados. A discussao esta
organizada em trés partes: a primeira, com o titulo de Proposta de aula
comunicativa, traz a explicacdo da proposta para cada aula, seguida da andlise do
plano de aula; em seguida tratarei do Funcionamento da proposta, descrevendo
como os alunos receberam a proposta e se desenvolveram na aula através da
andlise do diério do professor e da atividade realizada; e a Ultima parte, intitulada de
Analise da proposta apresentada em sala, discute os relatos dos alunos a respeito
da aula e do seu préprio desenvolvimento, refletindo se a aula proposta foi
satisfatoria ou néo.

Para esta etapa de andlise selecionei trés aulas — aula 1 que teve como
tema Personal Information, aula 4 que tratou de TV programs e aula 8 em que foi
realizada a atividade Find someone who... - com o objetivo de verificar a evolugéo
dos alunos ao longo das aulas. Analisarei as aulas e o desenvolvimento dos alunos
de forma mais detalhada, considerando a proposta da aula, como a proposta

funcionou e o que os alunos disseram sobre a aula.

5.1 Andlisel

5.1.1 Proposta de aula comunicativa

A primeira aula com viés comunicativo, apresentada abaixo na tabela 4, trata
da troca de informacdes pessoais. O tema Personal Information serviu para observar
como se da o contato inicial com os colegas, utilizando-se da lingua oral em sala de
aula, a partir do conceito de lingua trazido por Bakhtin/ Volochinov ([1929] 2009) e
discutido na terceira secdo em que a lingua é construida na interagdo com seus

interlocutores.
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Aula Tema Objetivo
Personal Information Analisar como seria o0 primeiro
1 contato com a lingua oral,

partindo de um tema ja conhecido

por eles.

Tabela 4 - Estrutura do plano de aula 1®

A aula, entdo, parte de questdes que os alunos, possivelmente, ja teriam tido
contato anteriormente. Entendo se tratarem de topicos abordados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental Il, como por exemplo, pronomes interrogativos, membros da
familia, e informacdes sobre nome, telefone, endereco, musica ou filme preferido.

Assim, este primeiro plano visa estabelecer um ponto comum de
conversagcao com os alunos sobre informacgfes pessoais basicas como seus nomes
completos, preferéncias em relagdo a filmes, musicas e informacdes relacionadas as
suas familias para que percebam que sabem e podem falar em Inglés durante as
aulas, mesmo em nivel basico.

Os procedimentos da aula sugerem o uso de perguntas fatiadas® divididas
para grupos de 4 a 5 alunos com aproximadamente 3 ou 4 perguntas cada grupo
dependendo do numero de alunos na sala no dia da aula. Nesta atividade, os alunos
precisam juntar os pedacinhos com as palavras formando as frases colando-as em
uma folha de papel. Ap6s os 15 minutos, previamente, combinados com os alunos,
discuti cada pergunta, observando se os alunos conseguiram organizar as frases.
Fiquei atenta, principalmente, a questdo de comunicacdo, questionando-os a
respeito do sentido das frases e como poderiamos respondé-la. Apos ouvir 0s
alunos, fazer-lhes a pergunta tratada discutida e orienta-los a como respondé-la, em
caso de duvidas, solicitei que anotassem em seus cadernos a pergunta na ordem
correta e sua respectiva resposta. Depois disso, sugeri que os alunos em duplas

tentassem manter um dialogo com um colega de sala, interagindo em inglés.

% 0 plano de aula 1 esta no Apéndice C no final do trabalho — pag. 89.
% perguntas digitadas em tabela com uma palavra em cada espaco e recortadas para que os alunos pudessem
colocar cada palavra na ordem correta para organizar a pergunta.
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5.1.2 Funcionamento da proposta

Atividade

Conversar com um colega | Apesar da dificuldade inicial em

Plano 1 Follow up

Personal sobre informacdes | falar em inglés durante a aula, os

Information | pessoais, em inglés. alunos, em sua maioria,

conseguiram desenvolver bem a

atividade.

Tabela 5 - Objetivos da atividade do plano de aula 1

No dia da aula em que foi desenvolvida esta atividade, estavam presentes
na sala 22 alunos. A aula seguiu de acordo com o plano de aula, de forma que os
alunos divididos em grupos tentaram organizar as perguntas colocando as palavras
na ordem correta. Cada grupo recebeu algumas perguntas como as que podemos
observar no trecho abaixo retirado da atividade. Essas perguntas foram entregues
aos alunos recortadas, separando as palavras, de forma que eles ndo tivessem

outra forma de identificar a ordem das palavras além de seu préprio conhecimento.

01 What’s your full name ?
02 Where are you from ?
03 What’s your address ?

04 How old are you ?

Tabela 6 - Atividade fatiada da aula 1

Durante a organizacéo das perguntas e o estudo de cada uma delas, alguns
alunos demonstraram dificuldade em algumas palavras, como por exemplo, a ordem
do Verbo To Be na frase, colocando-o depois do sujeito, de acordo com a
organizacdo da Lingua Portuguesa, ou davidas de como usar o auxiliar Do ou o0s
pronomes interrogativos.

Nesse momento da atividade, percorri a sala para observar como eles
estavam se desenvolvendo e também os ajudando a tirar algumas davidas quando

necessario, como descrevo no Diario 13" abaixo:

%7 0 Diério Reflexivo completo, referente & aula 1, esta disponivel no Apéndice F, no final do trabalho — pag. 92.
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Figura 8 — Recorte do Didrio 1 do professor

No final desta parte da atividade, observei as folhas em que eles tinham
colado as perguntas para verificar como eles tinham se saido com a tarefa. Apesar
das dificuldades descritas por eles mesmos durante aquele periodo, percebi que
tinham conseguido compreender bem as questfes para realizar a atividade. As
dificuldades se restringiram a perguntas que eles ndo conheciam ou as palavras
desconhecidas ou ainda porque haviam esquecido algum significado.

ApOs esta primeira etapa, perguntei a dois ou trés alunos o que havia sido
estudado e, quase sempre, respondiam em Inglés sem grandes dificuldades,
demonstrando conhecer as perguntas e como respondé-las. Apenas em algumas
poucas perguntas precisei intervir para explicar seu significado, como nas perguntas
com os verbos seen e read, que eles ndo lembraram o significado. Observe 0s

exemplos abaixo:

01 | What'’s your full name?
03 | What’s your address?

14 | What's the best film have you ever seen?
16 | What's the last book have you read?

22 | What'’s your favorite subject?

Tabela 7 — Algumas perguntas da atividade fatiada.

Nas perguntas acima, as palavras destacadas foram as que os alunos
demonstraram maior dificuldade. Nas perguntas 01, 14 e 22, as palavras destacadas
eram desconhecidas para eles. Nas perguntas 03 e 16, parte dos alunos néo
lembrava ou ndo conhecia as palavras destacadas.

Ao conversar com um colega em Inglés usando as perguntas estudadas,
eles demonstraram interesse na atividade e a realizaram sem problemas, o que eles
confirmaram em seus relatos no final da aula, quando solicitei que escrevessem o0
que eles tinham achado da aula e como tinham se saido no desenvolvimento da

mesma. Dos 22 alunos presentes na aula, 15 alunos entregaram seus relatos.
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Dos alunos que entregaram seus relatos sobre a aula, apenas 1 aluno disse
gue n&o gostou porque ndo conseguia falar em Inglés. Vejamos o que disse um

aluno:

O T VY, XY cig\ &y\,ckub

* Figura 9 - Relato negativo de aluno

O desconforto do aluno durante a atividade e o fato de dizer que ndo gostou
da aula, “eu ndo gostei muito por que ndo consegi vazer (sic)’, pode estar
relacionado, em primeiro lugar, ao que o aluno poderia estar acostumado em suas
aulas de Lingua Inglesa, sem o contato com a lingua oral durante as aulas, “eu néo
consegui vazer era tudo em Inglés”.

Dos 15 alunos que entregaram o relato sobre a aula, 14 alunos disseram ter
gostado da aula. Vejamos o texto de um outro aluno:

Figura 10 - Relato positivo de outro aluno

Apesar de sentir certa dificuldade em algum ponto da atividade quando diz
“eu fiz pergunta, que eu nao pensava que poderia”, esse aluno reconhece as novas
possibilidades de aprender com viés comunicativo, o que para ele antes nao seria
possivel. O aluno diz “eu ficava mi limitando, mas com que eu fiz hoje aprendir um
pouco mais (sic)” e consegue demonstrar seu proprio avango na atividade. I1sso pode

dar pistas para a percepcao positiva deste aluno.



62

Alguns alunos dizem que gostariam que as aulas fossem sempre assim, pois
eles poderiam aprender mais e se comunicar em Inglés durante as aulas, como no

exemplo abaixo.

A auwla Jage @ ohvalide.,
w&w&m éh%;\gb w&\&w%ﬁ:ﬂ
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Figura 11 - Outro relato positivo de aluno

Esse aluno pontua bem sua opinido a respeito da aula indicando seu
interesse por esse tipo de aula ao dizer que “gostaria que acontecece mais vezes
[sic]”. Outros alunos nos fornecem pistas de que eles gostariam de mais aulas

seguindo essa proposta, “a aula de hoje foi 6tima diferente das outras que a gente

teve”, “ eu que fosse a sim todas as aula”, “ eu gostaria que tivesse toda semana”.
Dessa maneira, podemos concluir que a aula aconteceu de maneira
satisfatoria, ja que, segundo o indicado pelos préprios alunos, ndo se trata de uma
pratica comum no contexto em que eles estdo inseridos. Apesar das dificuldades
iniciais é importante a inclusdo do desenvolvimento da lingua oral no programa de
linguas estrangeiras, assim como reconhecem as OCEM- LE (BRASIL, 2006) e os

PCN-LE (BRASIL, 2001).

5.1.3 Reflexdo da proposta apresentada em sala

Audio Tempo de gravacéo
Plano 1 A gravacéo foi realizada 06:08
durante a realizacéo da (Tempo de duracéo da gravacdo
atividade oral pelos alunos. dessa atividade)

Tabela 8 - Gravagdo de aula

Parece que o uso de atividades com viés comunicativo € possivel de ser
trabalhado em sala de aula de escolas regulares, apesar do contexto e das
limitacbes que conhecemos. Nao se trata de uma tarefa facil, pois além das
dificuldades enfrentadas pelos alunos, ha também a resisténcia de alguns alunos por

acharem que nao conseguem falar em Inglés, porque se trata de uma lingua muito
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dificil. Mesmo com toda a dificuldade que os alunos enfrentam para aprender a
Lingua Inglesa, é possivel que usemos a lingua oral nas aulas da escola publica,
mesmo com pouco material, pouco tempo de aula, ou seja, apenas duas horas
semanais e com turmas numerosas.

Talvez ndo seja possivel atingir a todos os alunos de cada turma, pois em
uma hora conseguir que todos os alunos falem, suficientemente, bem e ainda dar
continuidade ao plano de aula, é realmente dificil. Entretanto, podemos buscar
alternativas para garantir que os alunos tenham algum contado com a lingua oral
nas aulas, pois talvez eles ndo tenham a oportunidade de ter esse contato fora da
escola. Além disso, outra dificuldade percebida que pode ser trazida como pista de
analise no desenvolvimento da Lingua Inglesa, € a questdo da dificuldade dos
alunos na organizacao textual e mental na producédo escrita e como isso se reflete
no resultado da atividade.

Diante da proposta e do contexto em que 0s alunos se encontram, como ja
discutido acima, o desenvolvimento da tarefa realizada nesta primeira aula foi
bastante satisfatorio, mesmo com certa inseguranca sentida por alguns alunos no
momento de falar, de conversar em inglés com seu colega de classe. Assim, apesar
de por algumas vezes, alguns deles terem perguntado em Portugués ou procurado a
professora para receber algum tipo de confirmacédo de que eles estavam fazendo
corretamente, eles conseguiram interagir e construir sentidos com a atividade

realizada. Veja no trecho a seguir:

A1: What’s your name?

Al: Vai...

A2: Hahahah.... My name is Everton.
A1: “Rai” are you?

A2: Hahaha.

Al: Oh, professora.... eu ndo sei néo....
P: How old...

A2: How old are you? Vai, responde, meu “fio”, ja perguntei...
Al: Haha... Eu num sei nao.

P: I'm thirteen......

Al: HA???

P: I'm thirteen......

A2: Bora, meu “fio”, é voceé.

P:

Al: H&?

Tabela 9 — Trecho de transcri¢do da aula gravagao em audio
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De forma geral, a atividade foi bem sucedida. Os alunos, em sua maioria,
desenvolveram bem a atividade, se sentiram empolgados em poder falar em Inglés,
usar a lingua que eles estudam de forma mais prética, na sua forma oral. No Diario
1, podemos constatar o desconforto e a inseguranca sentidos por alguns alunos,
“oh, professoraa... eu ndo sei nao”, e apesar das dificuldades constatadas, o
resultado pode ser considerado satisfatorio em relacéo a disposicdo e abertura dos
alunos em realizar a atividade proposta.

Boa parte dos alunos disse ter gostado da aula e que gostariam que as
aulas seguissem dessa maneira, como na fala “eu gostaria que tiveci todas semana,
que demonstra o interesse em falar mais em inglés para se comunicarem mais

durante as aulas.

Figura 12 - Relato de aluno

Apesar de ter se desenvolvido bem, a aula poderia ter resultados ainda
melhores, com uma utilizacdo de um tempo maior na pratica da atividade, além de
desenvolver melhor a motivacao e seguranca dos alunos para que eles se sentissem

mais a vontade para utilizar a lingua oral.

5.2 Analise 2

5.2.1 Proposta de aula comunicativa

Aula Tema Objetivo

Reconhecer os tipos de programas de
4 TV Programs TV, através de imagens e falar sobre

suas preferéncias.

Tabela 10 — Estrutura do plano de aula 3%

% O plano de aula 3 esta no Apéndice D no final do trabalho — pag. 90.
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Essa é a quarta aula da coleta de dados, e o topico abordado foi “TV
programs”, que é apresentado no livro didatico, e tem como objetivo motivar os
alunos a falar um pouco mais na Lingua Inglesa, partindo de um tema que € de
conhecimento deles, que faz parte do cotidiano de todos, do que eles gostam ou
nao, e do que eles acham dos tipos de programas apresentados. Tudo isso visando
ndo so6 o contato auditivo, mas também o contato oral com a Lingua Inglesa.

A aula esta presente no Plano de aula 3 e tem como objetivo conversar
sobre atividades de entretenimento, através de imagens com adolescentes fazendo
certas atividades como forma de questionar os alunos se eles fazem os mesmos
programas ou quais programas eles assistem na TV.

Através do tema apresentado, que faz parte do cotidiano dos alunos,
objetiva-se interagir com os alunos por meio da Lingua Inglesa, questionando-os
sobre as imagens apresentadas no livro, os tipos de entretenimento presentes nas
imagens e quais programas eles costumam fazer ou assistir na TV, como uma forma
de fazé-los compreender em Inglés e tentar responder ao que for perguntado.

ApoOs a explicacao e interacdo com os alunos na apresentacdo do tema da
aula, eles poderao interagir com um de seus colegas sobre suas preferéncias quanto
aos programas de TV que eles gostam de ver ou o que eles gostam de fazer nos

momentos de lazer.

5.2.2 Funcionamento da proposta

Plano 3 Atividade Follow up

Compreender o0 tema | Os alunos compreenderam bem o
TV Programs abordado na aula e |tema abordado na aula, e
interagir com todos 0s | conseguiram interagir
envolvidos no processo, | compreendendo 0 que estava
professora e colegas de | sendo dito ou tentando responder

sala. em inglés.

Tabela 11 - Objetivos da atividade do plano de aula 3

No dia desta aula, estavam presentes 20 alunos na sala. A aula seguiu de
acordo com o planejado no Plano de aula 3, que tinha como tema “TV Programs” e
“Leisure activities”. A aula iniciou-se com a apresentacdo de algumas imagens no

Livro Didatico, que continham adolescentes fazendo algumas atividades de lazer,
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como assistir TV, ouvir musica ou sair com 0s amigos. Ao mostrar cada imagem
para a turma, fiz algumas perguntas em Inglés, sobre o que eles estavam fazendo
na imagem, se eles costumavam fazer tal atividade, se eles gostavam das
atividades, quais programas de TV eles gostavam de assistir, etc, e a cada imagem
apresentada, ia discutindo sobre o que surgia a partir das respostas dadas pelos
alunos, como o que eles gostavam de assistir. A imagem abaixo mostra a atividade

trazida no livro:

A FIRST APPROACH

Talking about the topic O

. Which of these ways of entertainment d(; you like most? Why?

- What are the positive and negative aspects of some of these ways of
entertainment?

3. In which of these situations can people learn or practice English?

. Look af these images for one minute, Cover them with a sheet of paper or
close your book. Then describe as many pictures as you can by memory.

Figura 13 - Atividade do Livro Didatico (Unidade 2)*

Durante a apresentacdo das imagens e perguntas feitas sobre cada uma
delas, os alunos tentaram compreender as questdes e responder através da Lingua
Inglesa. Através de cada imagem introduzi a explicacdo outros programas de TV,
como soap opera e film, ao mostrar a imagem de um garoto assistindo TV, quando
perguntei o que o menino estava fazendo e o que eles gostavam de assistir na TV.
Nesse momento da aula, os alunos ndo demonstraram grandes dificuldades em

compreender 0 que estava sendo perguntado e conseguiram responder as questdes

% Aimagem da pagina completa estd no Anexo E no final do trabalho — pag. 101.
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tranquilamente. Quando alguma duavida surgia, tentei explicar o assunto de outra
maneira, trocando alguma palavra, intensificando o uso das imagens ou através do
uso de desenhos ou gestos.

A seguir, observa-se outra atividade utilizada na aula com imagens de
alguns filmes. Nessa atividade, questionei-os se eles assistiram aos filmes presentes

nas imagens, se eram bons, e qual era o género de cada um deles.

| OPEN YOUR EARS , .
N

1. Do you know where the films below were made? Look at thg countries in th |
:

box and make sentences.

| Italy Brazil France Iran Spain | :

Respostas: Amelie - France; The motorcycle diaries - Spain; Central St

Figura 14 - Atividade do Livro Didatico (Unidade 2)40

No momento da aula, alguns alunos participaram bastante respondendo em
Inglés e em outros momentos em Portugués, demonstrando compreensao e
interesse na aula. Quando a aula envolve interagdo em Lingua Inglesa alguns
alunos se sentem mais timidos para falar em Inglés e ficam mais quietos ou

respondem em Portugués, como esta descrito no Diario 4**, a seguir:

._.v.—..sd'i/ﬁx«’»:w"l adscasdo (@an.. DU bt AR ACADTTY N AL, ke 2 T
. s . / A A
(ot aonnyfids ko Qisie. soadiets . Ui gparde. dob alias lag.. lovocdeonce aeddds
Vomedet. oo Jolar.. ;‘:\!,)J..\-__._-Y.;'X&Q‘)a\'ziﬁ, Tl ARt dibdser. deowsrtTrmd o wan. .
b t . —

Figura 15 — Trecho do Diario 4 do professor

* A imagem da péagina completa esta no Anexo F no final do trabalho — pag. 102.
*1 O Diério Reflexivo completo, referente & aula 4, esta disponivel no Apéndice G, no final do trabalho — pag. 94.
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De acordo com a maioria dos alunos presentes na aula, eles gostaram da
aula e conseguiram entender e interagir em Inglés como foi proposto. Vejamos o

relato de um aluno:

Z qu»)i,\; % FELQus Qe Qo Al iy QJorimdie oA A
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4)

Figura 16 - Relato positivo de aluno

O relato desse aluno aponta para o bom funcionamento das aulas, pois
quando ele diz “porque cada dia agente aprende mas”, demonstra o seu avango
durante as aulas, o0 avanco que eles podem alcancar através da pratica da oralidade
no decorrer das aulas, e que podem influenciar no processo de aprendizagem da
lingua escrita e oral. Porém, apesar de dizer que gostou da aula, o aluno também diz
que “é bom sempre falar um pouco em portugués e inglés”, por talvez ndo sentir
ainda seguro suficiente para falar mais em Inglés.

O mesmo posicionamento, € possivel observar no relato de outros alunos,
como no exemplo a seguir, sobre o uso intercalado das linguas inglesa e portuguesa
durante as aulas, pois segundo eles ao dizer “n&o consico ententer o engles”, seria

mais facil compreender com o uso das duas linguas durante as aulas.
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Figura 17 - Relato negativo de aluno

Ao longo das aulas, foi possivel observar que os alunos puderam se adaptar
aos poucos a proposta apresentada, mas alguns alunos ainda apresentam
dificuldades quanto as metodologias dessas novas aulas, demonstrando que no
Método Tradicional, quando s6 se falava em Portugués seria mais facil para sua

compreensao. Vejamos o que um aluno diz:
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Figura 18 - Outro relato negativo de aluno

O aluno diz que a aula foi “muito ruim por que falou a aula quase toda em
inglés” e diz ainda “eu n&o entendi nada”. O fato de so falar ou de também falar em
Inglés durante as aulas podem apontar para um desconforto dos alunos quanto as
aulas, pelo simples fato de dizer que a aula ser4 em Inglés e que eles precisarao
interagir usando a Lingua Estrangeira, pois a Lingua Inglesa parece ser algo

inatingivel.

IQ\OJA.&%\ Qﬂ\@ﬂ@.‘)\ VR [yWs Al ;—uuLQJB VY%
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Figura 19 - Outro relato positivo de aluno

Esse outro aluno, apesar de confirmar que ndo conseguiu entender tudo, diz
ter gostado da aula, pois mesmo tendo entendido pouca coisa, considerou a aula
boa. O aluno diz “eu entendi poucas coisas mas foi boa”. No nivel e contexto em que
os alunos estdo inseridos, eles ndo tém compreensdo total do processo de
aprendizagem pelo qual estdo passando, e talvez por esse motivo, se mostram
pessimistas quanto a sua compreensao e aprendizagem. E eles vao percebendo
que essas “poucas coisas” se tornam mais coisas quando eles sdo questionados

mais a fundo.

5.2.3 Reflexdo da proposta apresentada em sala

Audio Tempo de gravacéao
A gravacéo foi realizada 0:27:46
Plano 3 durante a realizacéo da (Tempo de duracédo da gravacéo
atividade oral pelos alunos. dessa atividade)

Tabela 12 - Gravagdo de aula
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No decorrer das aulas, os alunos puderam experimentar alguns momentos
de contato oral com a Lingua Inglesa, tanto ouvindo em Inglés e tentando
compreender o que era dito, como tentando interagir, falando em Inglés durante as
aulas. Como ja mencionado antes, neste trabalho, essa ndo € uma tarefa facil, mas
é perfeitamente possivel apesar de todas as limitacdes também discutidas. As
dificuldades continuam existindo, porém, os alunos ja viram que conseguem falar em
Inglés, de acordo com suas possibilidades.

A atividade proposta para essa aula ndo exigia que os alunos falassem
muito, mas eles precisariam compreender a discussao que estava sendo realizada e
responder as perguntas, mesmo que de uma maneira bem simples e isso eles
fizeram. A compreensao foi alcancada e mesmo que, em momentos da aula houve
comentarios sobre o tema, usando-se a Lingua Portuguesa, isso nao tirou o carater

proposto para a atividade. Observe o trecho retirado dessa aula:

P: What'’s this boy doing?

Al: Assistindo TV...

P: Watching TV.

A2: Yes.

P: Do you watch TV?

A2: Yes, | do.

A3: Tu assiste TV?

A2: SO que nao...

P: What program do like to watch?

A2: Ah, professora, entendi ndo essa dai...
P: What... program...do you... like...to...watch?
A4: Novela...

A5: Do you like novela?

P: Do you like to watch fantastico?

Al: Yes, professora.

Tabela 13 — Trecho de transcrigdo da aula gravada em audio.

Os alunos demonstraram interesse e compreensdo na aula, interagindo
bastante em cada momento da aula. O seu conhecimento da Lingua Portuguesa e o
gue ja conseguiram avancar na aprendizagem da Lingua Inglesa foram importantes
no momento da aula, para compreender a discussdo. Pode-se perceber que os
alunos seguem construindo sentidos ao longo da aula, arriscando produzir lingua,

mesmo sem o0 conhecimento de algumas palavras, como o exemplo da palavra
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novela, que mesmo sem saber ou lembrar dessa palavra, ndo deixa de arriscar e
perguntar ao colega “do you like novela?”.

Os alunos em sua maioria, mais uma vez, disseram gostar da aula, que é
bom falar em Inglés, como na fala “hoje foi um pouco divertida foi até melhor que as
outras aulas” e o0 quanto estdo aprendendo um pouco mais a cada aula quando
dizem frases como “é até bom porque assim eu aprendo um pouco mais”, e assim

transparecem sua motivacdo em poder falar mais em Inglés durante as aulas.

Figura 20 - Relato positivo de outro aluno.

A aula obteve resultados satisfatérios, pois demonstrou interesse e
motivacdo por parte dos alunos, que interagiram bem durante toda a aula.
Entretanto, algumas palavras trabalhadas nessa aula ndo eram ainda de
conhecimento deles e, portanto, a participacao dos alunos ficou limitada a respostas

como “yes” ou “no”, na maior parte do tempo.

5.3 Andlise 3

5.3.1 Proposta de aula comunicativa

Aula Tema Objetivo

Percorrer a sala para encontrar um
8 Find someone who.... colega que goste ou ndo de algum

alimento.

Tabela 14 - Estrutura do plano de aula 5%

Essa foi a oitava e Ultima aula gravada para a coleta de dados da pesquisa,
e foi a continuagéo da aula 7, quando foram trabalhados alimentos saudaveis e nao

saudaveis. Nesse momento, foi trabalhada uma atividade oral em que os alunos

*20 plano de aula 5 est4 no Apéndice E no final do trabalho - — pag. 91.
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precisariam encontrar um colega que gostasse ou nao de cada alimento presente na
tabela.

Apos a apresentacdo dos alimentos e discussao sobre alimentacao saudavel
e do gue eles gostavam ou néo, foi elaborada uma atividade oral sobre o tema, pois
o livro didatico nédo traz nenhuma atividade oral relacionado ao tema abordado.

Para a realizacdo da atividade, os alunos precisam percorrer a sala a
procura do colega que gosta daquele alimento. Para isso, cada aluno precisa
perguntar em Inglés sobre cada item para mais de um colega até encontrar o colega

que se encaixa na pergunta.

5.3.2 Funcionamento da proposta

Plano 5 Atividade Follow up

Conversar com o0 maior | Os alunos desenvolveram bem a
Find someone numero de colegas possivel | atividade, interagindo em inglés

who... até encontrar quem gosta | com os colegas tentando descobrir
de cada alimento descrito | 0 que cada colega gostava ou néo.
na atividade. E mesmo que sentissem algum tipo
de dificuldade para executar a
tarefa, persistiram e avancaram

muito bem.

Tabela 15 - Objetivos da atividade do plano de aula 5.

Essa aula foi a continuacdo e encerramento do plano de aula 5, e a Ultima
aula do processo de coleta de dados da pesquisa. Estavam presentes 21 alunos e
todos realizaram a atividade. O objetivo desta aula era interagir em Inglés, buscando
os colegas que gostavam de cada alimento presente na lista.

A cada aluno foi entregue a cépia da atividade, em que eles teriam que
circular pela sala perguntando aos colegas sobre cada alimento, completando a
pergunta com as palavras que faltavam, usando o auxiliar Do. Para algumas
perguntas, eles precisariam encontrar um aluno que gostasse do alimento e para
outras, um aluno que ndo gostasse, por exemplo, na primeira linha da tabela onde
se |é ...likes salad, ele perguntaria Do you like salad?, e se o0 aluno respondesse que

sim, ele deveria escrever o nome desse aluno no espaco a frente. Porém, se o aluno
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respondesse que nao gostava, ele teria que procurar outro aluno e refazer a

pergunta até encontrar alguém que gostasse.

Find someone who...

... likes salad. T e = L
... hates lettuce. A Q&
... likes bi'zzéi.‘ | s
. loves fruits.
Moress

... doesn’t like fries | _pp ..
. hates milk. G - et

koslroan

———

NI P

.. likes cheersé
. doesn’t like fish
. loves chocolate,

... likes bread.

Figura 21 - Atividade realizada na aula.

Os alunos foram bem receptivos a atividade, demonstrando interesse e
motivacdo para desenvolver a tarefa. Assim como em aulas anteriores, alguns
alunos continuaram a dizer sobre a dificuldade que sentiram, sobre o quanto
gostaram da atividade e como gostariam que essas aulas continuassem a acontecer
nas aulas seguintes, inclusive questionando quando elas ndo aconteciam em

determinados momentos, como descrevo no Diario g4s:
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Figura 22 — Recorte do Diario 8 do professor.

¥ 0 Diario Reflexivo completo, referente & aula 8, esta disponivel no Apéndice H, no final do trabalho — pag. 95.
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Eles demonstravam a cada aula suas dificuldades em falar Inglés, mas
queriam continuar fazendo e superando as dificuldades apresentadas, pois eles
acreditavam que assim, poderiam aprender mais em Inglés, como o aluno abaixo,

que diz “a pessoa falando em iglés aprende mais”.

Figura 23 - Relato positivo de aluno

Na fala do aluno, percebemos sua compreensao quanto ao desenvolvimento
e aprimoramento de sua aprendizagem conseguida através da pratica em Lingua
Inglesa. Podemos perceber que a cada vez que falavam mais em Inglés,
conseguiram avangar um pouco mais. Isso significa que as duvidas foram dirimindo-
se no decorrer das aulas.

E, além disso, percebemos também muita animacéo por parte deles com a
possibilidade de acertar, motivando-se cada vez mais quando conseguiam
desenvolver a atividade proposta. Vejamos na fala de mais um aluno sua

empolgacéo:
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Figura 24 - Relato positivo de outro aluno.
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O aluno fica empolgado em conseguir realizar a tarefa e fazer com que seus
colegas compreendam o que disse e, assim, respondendo em Inglés. “Eu achei
muito bom ta falando ingles”, “e eu falando inglés para os outros do que ele gosta”.
No geral, a maioria dos alunos, reagiu positivamente quanto as aulas e atividades
realizadas, se esforcando cada vez mais para ter um bom desempenho durante
cada tarefa executada.

Os relatos negativos, por sua vez, de todas as aulas ndo somaram nem 5
alunos. Podemos observar o exemplo do aluno que diz que néo falou Inglés porque
nao gosta da disciplina, quando ele diz “eu ndo fale englens por que eu nao seio”, e
‘englens ndo é a minha praia” demonstram sua dificuldade e falta de afinidade com

a lingua inglesa. Vejamos o que esse aluno relata:
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Figura 25 - Relato negativo de outro aluno.

Apesar de alguns alunos demonstrarem, claramente, sua falta de interesse
em aprender Inglés, a grande maioria demonstra muita vontade de aprender e
realizar esse tipo de atividade durante as aulas. A postura dos alunos em querer
falar mais em Inglés durante as aulas e o desenvolvimento de cada um deles a cada
aula realizada, nos mostra que a oralidade nas aulas de lingua inglesa ndo € algo
apenas desejavel, mas €, perfeitamente, possivel, como se confirma neste trecho do

Diario 8, escrito logo ap6s a aula.
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Figura 26 — Recorte do Diario 8 do professor.
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Dessa maneira, mesmo sabendo de todos os percal¢cos no contexto escolar,
sobretudo no ensino de Lingua Estrangeira, € possivel oferecermos um ensino de
qualidade aos nossos alunos para além das regras gramaticais e vocabulario.

5.3.3 Reflexdo da proposta apresentada em sala

Audio Tempo de gravacao
A gravacéao foi realizada 0:15:38
Plano 5 durante a realizacédo da (Tempo de duragédo da gravagéo
atividade oral pelos alunos. dessa atividade)

Tabela 16 - Gravagdo de aula.

Ao longo das aulas apresentadas aos alunos, com a proposta de tentar falar
e ouvir mais em Inglés, os alunos foram se acostumando com as novas aulas, a
ponto de sentir falta quando em alguma aula, eles ndo tinham tanto contato com
lingua oral.

O resultado dessa atividade foi bastante positivo, pois os alunos tentaram
superar as dificuldades, falando do jeito que eles conseguiam e sempre voltando
para perguntar qguando tinham alguma duvida quanto ao significado ou pronuncia de
alguma palavra. Pude perceber ainda que um certo desconforto e inseguranca
estava presente, pois eles se acostumaram a outro tipo de metodologia de aula de
Inglés por quase toda a sua vida escolar. Porém, ndo se percebe mais esse
desconforto e inseguranca na mesma intensidade que eles sentiam antes, quando
achavam que seria uma coisa muito dificil de fazer.

O trecho a seguir, que foi transcrito da gravacao dessa aula, durante o
momento em que o0s alunos estavam realizando a atividade, demonstra que eles
ainda tém duvidas quanto a comunicacdo em Lingua Inglesa e sentem certa
vergonha em o professor ouvir o que eles estdo dizendo, se estdo falando
corretamente. O exemplo desta aluna ilustra essa discussao, “Oh, professora, nao”,
qguando percebe que eu estou me aproximando para ouvir e gravar o dialogo deles,
mesmo que, em VAarios outros momentos, eles tenham dito que foi bom “porque a
professora tava gravando”. Apesar desses desconfortos, as atividades foram

realizadas e a interacdo em Lingua Inglesa ocorreu.

Al: Oh, professora, nao.
P: Let’s speak in English!
A2:Yes, | do.

Al: Ha?
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Al: Do you like... do you like...?
A3: Do you like milk?

A4: No.

A3: Do you like milk?

A5: Yes.

A6: Alguém gosta de batata frita?
P: Ei, in English... ask in English.

Tabela 17 — Trecho de transcri¢gdo da aula gravada em audio.

Pude constatar também que alguns alunos tentam escapar um pouco da
tarefa e perguntar em portugués, como quando o aluno pergunta “Alguém gosta de
batata frita?” Isso pode ser confirmado em alguns relatos dos alunos em aulas
diferentes, quando dizem, “eu fiz porque falei em portugués”, ou algumas pessoas
respondero em portugués”, ou ainda “ eu n&o falei em inglés mas gostei”.

De forma geral, todo o processo de pesquisa foi muito satisfatorio, e trouxe
bons resultados quanto a aprendizagem dos alunos. Em outras palavras, os alunos
tiveram mais oportunidades de estar em contato com a lingua oral, diferente do que
acontece na maioria das vezes nas aulas de Inglés.

A qualguer momento que perguntei a um aluno o que ele quer aprender em
Inglés, quase sempre a resposta foi falar, e eles se empolgam quando isso
acontece. No relato abaixo escrito por um aluno, ele diz que gostou muito de
interagir com os colegas e enfatiza isso em sua fala “eu achei muito legal porque foi

interativo e todo mundo gosta de interatividade”.
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Figura 27 - Relato positivo de aluno.
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As aulas tiveram bons resultados, bom empenho e engajamento dos alunos,
e foi confirmado que, apesar das dificuldades presentes nas escolas publicas
brasileiras, o viés comunicativo em aulas de Lingua Inglesa nédo é algo inalcangavel.
Com pouco conhecimento sobre a lingua, os alunos podem avancar,

gradativamente, desde 0s niveis iniciais, ou seja, ainda no primeiro ano do ensino
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fundamental, quando os alunos tém seu primeiro contato com a lingua. Desse modo,
podemos obter resultados ainda melhores do que nos anos finais, quando as

dificuldades podem ser maiores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Inglesa ainda ndo chegou no nivel desejado, pois as
metodologias utilizadas por muito tempo pelos professores, que se pautam em
gramatica e vocabulario descontextualizados, estdo presentes em muitas salas de
aula atualmente. De forma geral, os indices de aprendizagem no Brasil e em
Alagoas nao indicam grande avanco na real aprendizagem dos alunos. A
contratacdo de professores recém-formados que, inicialmente, poderiam levar
metodologias mais atuais e modificar o quadro j& existente nas escolas, ndo surtiu o
efeito esperado, pois segundo pesquisa realizada por Stella e Cruz (2014), os
professores passaram a utilizar as mesmas metodologias ja adotadas por outros
professores. Diante da realidade apresentada, prop6s-se uma metodologia com um
viés mais significativo, em que os alunos pudessem enxergar possibilidades de
utilizar a Lingua Inglesa de fato, com atividades em que eles pudessem interagir
mais oralmente e ndo apenas através da escrita e sem significado.

A pesquisa se desenvolveu em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica do municipio de Teotbénio Vilela, com
atividades focadas no viés comunicativo. Foram um total de 8 aulas analisadas em
gue os alunos puderam experimentar usar a Lingua Inglesa de uma maneira mais
real, seja interagindo com a professora durante as aulas ou interagindo com 0s
colegas de sala em cada uma das atividades propostas e apresentadas nesta
pesquisa. A coleta de dados iniciou-se com um questionario aplicado aos alunos e,
em seguida as aulas foram planejadas com o intuito de proporcionar aos alunos
mais oportunidade de estar em contato com a lingua oral. A cada aula, os alunos
também foram solicitados a relatar de forma escrita a sua opinido sobre a aula, e
foram feitos diarios reflexivos apds cada aula para reflexdo sobre a proposta e
andlise da recepcao e desenvolvimento dos alunos a respeito da aula.

Na secédo tedrica, parti do sentido da lingua como interacdo, tratado por
Bakhtin/ Volochinov ([1929] 2009) que vé a lingua como uma constante evolucéo,
constituida nas interagdes sociais. Em seguida, discuti os niveis do ensino de Lingua
Estrangeira em nivel nacional e estadual. Segundo os PCN-LE (2001) e as OCEM-
LE (2006), o ensino de Lingua Estrangeira deve envolver os alunos no discurso,
apresentando a linguagem num contexto de uso da lingua, o que parece apontar

para a importancia de promover o viés comunicativo durante as aulas. No Brasil e
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em Alagoas, os indices de 2013 ndo atingiram a meta, apresentando notas do IDEB
abaixo do estabelecido, em todos os &mbitos, nacional, estadual, municipal e na
escola. E por fim, foram discutidos os métodos de ensino de Lingua Estrangeira,
partindo do Método Tradicional até a Abordagem Comunicativa.

Para as aulas, segui os temas apresentados no livro didatico e foram
aproveitadas ou adaptadas algumas atividades sobre esses temas. Partiu-se da
analise do PNLD 2011 e PNLD 2014, que apontam alguns critérios para a aprovacao
dos livros destinados para a escolha dos professores nas escolas. Posteriormente,
foi analisado o livro It Fits utilizado para a pesquisa, quais atividades orais ele
apresentava e quais poderiam ser utilizadas ou se precisariam de alguma
adaptacao.

Na secdo de andlise, foram analisadas trés das aulas ministradas,
observando a proposta apresentada para a pesquisa, o funcionamento da proposta
com os alunos e a reflexdo da proposta com os relatos dos alunos e os diarios
reflexivos para analisar até que ponto a proposta foi satisfatoria na aprendizagem
dos alunos.

Como foi descrito na introducdo desse trabalho, foram apontadas as
seguintes perguntas de pesquisa:

e A prética com viés comunicativo em sala de aula pode contribuir para uma
melhor absorcdo e interacdo na Lingua Inglesa possibilitando a ampliacdo do
processo de aprendizagem?

e Como o uso da habilidade oral durante as aulas de Lingua Inglesa pode
oferecer meios para que os alunos se sintam mais motivados?

e O uso de atividades comunicativas nas aulas de Inglés poderia amenizar
as dificuldades enfrentadas pelos alunos e ajudar os mesmos a se desenvolverem
na aprendizagem da disciplina, tornando-os mais motivados a aprender?

A primeira pergunta que se refere a contribuicdo quanto a interacdo dos
alunos em sala de aula na Lingua Inglesa, percebi que é possivel produzir lingua
oral na sala de aula de Lingua Inglesa e fazer com que os alunos interajam uns com
os outros, ampliando sua aprendizagem, pois se a lingua € um fluxo ininterrupto de
atos de fala, onde nada permanece estavel (BAKHTIN, VOLOCHINOV [1929] 2009),
a Lingua Estrangeira esta incluida nesse fluxo. No decorrer das aulas, foi possivel
notar a melhoria no empenho e empolgacgéo dos alunos para realizar as atividades

ou interagir com colegas e professora. Apesar de algumas dificuldades apresentadas
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e ja mencionadas em outras partes do trabalho, como achar que ndo conseguiriam
falar em Inglés porque era muito dificil; ou, em seus relatos apos as aulas, alguns
deles dizerem que ndo conseguiram fazer a atividade; ou que fizeram em Portugués
porque ndo sabiam em Inglés, os alunos se desenvolveram bem e é possivel dizer
gue houve uma ampliagdo da aprendizagem.

Na segunda pergunta, gquestiona-se se o viés comunicativo nas aulas de
Lingua Inglesa pode tornar os alunos mais motivados, e, considero que sim, pois 0s
alunos ficavam ansiosos para essas aulas, perguntavam quando teria novamente e
pediam para que acontecesse em todas as aulas, e a cada aula eles se mostravam
mais motivados. Nesse sentido, os PCN-LE (2001) propdem que se busque a
percepcgao “do papel que a producado oral em lingua estrangeira tem no exercicio das
interacdes sociais” (PCN-LE, 2001, p. 101). No decorrer das aulas, os alunos
puderam perceber essa fung¢do da lingua quando notavam que poderiam falar em
Inglés, e se sentiam mais a vontade para realizar a atividade e utilizar a lingua oral,
demonstrando interesse e motivacado a cada tarefa proposta.

A terceira pergunta, investiga se as atividades comunicativas durante as
aulas de Lingua Inglesa poderiam amenizar as dificuldades apresentadas pelos
alunos e ajudéa-los a se desenvolverem na aprendizagem da disciplina. Como ja
citado na secéo tedrica, Levinson considera a oralidade util, pois ela se configura
como a ‘matriz para a aquisi¢do da linguagem’ (LEVINSON, 1983, p.284 apud
SILVEIRA, 2002), e assim envolvendo mais os alunos no processo de aprendizagem
e superando as proprias dificuldades. De acordo com o observado durante as aulas,
os alunos comecaram a ficar mais participativos nas atividades apresentadas a eles.

Na sequéncia, pretendia-se alcancar os seguintes objetivos especificos para
a pesquisa, que foram detalhados na analise de dados, explicando como aconteceu
0 processo em cada fase da pesquisa:

O primeiro objetivo foi a) estabelecer uma proposta de aula comunicativa
para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa na escola publica, basica e regular.
Essa proposta tem como fundamento a teoria dialégica de viés bakhtiniano,
entendendo que a lingua é construida na interagdo com seus interlocutores. Isso
presente nas aulas de Lingua Inglesa pode fornecer condicbes para que os alunos
produzam ativamente em uma Lingua Estrangeira, o que a torna mais acessivel no

contexto escolar.
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No segundo objetivo se propunha b) observar o funcionamento dessas aulas
comunicativas no processo de aprendizagem da Lingua Inglesa; e a observacao
para esse objetivo aconteceu através da gravacdo em audio das aulas, dos relatos
dos alunos e minha observacdo do que acontecia na sala desde o inicio da aula e
através dos diarios reflexivos escritos ao final de cada aula. O funcionamento das
aulas foi bastante satisfatério, pois eles conseguiam avangar um pouco a cada aula
e perceber qgue uma aprendizagem mais ampla, com todos os aspectos da lingua, &
possivel acontecer na escola publica. As impressdes dos alunos ao escrever seus
relatos, na maioria das vezes, eram “eu ficava mi limitando, mas com que eu fiz hoje
aprendir um pouco mais” ou “gostaria que acontecece mais vezes” ou “porque cada
dia agente aprende mas”. Tudo isso nos da pistas de que a proposta foi bem aceita
e teve bons resultados na aprendizagem apesar das dificuldades apresentadas e
esses bons resultados ndo sdo percebidos apenas nos relatos dos alunos, mas
também em toda observacao realizada em sala de aula.

O terceiro objetivo foi ¢) analisar a proposta apresentada em sala, refletindo
sobre os resultados e propondo alternativas para resolver os possiveis problemas; e
a analise feita no decorrer das aulas foi positiva, pois antes dessa experiéncia 0s
alunos nao tinham tido contato frequente com a lingua oral e, principalmente, a
oportunidade de falar em Inglés durante suas aulas. Sendo assim, os alunos
puderam experimentar uma nova metodologia no ensino de Lingua Inglesa e
interagiram mais durante as aulas, produziram Lingua Inglesa nas atividades
propostas, saindo de um processo passivo de aprendizagem e passando a fazer
parte de um processo ativo de aprendizagem. Isso favoreceu melhorias nas
atividades escritas realizadas. Dentre os relatos dos alunos, alguns como “oh,
professora... eu nao sei nao”, “hoje foi um pouco divertida foi até melhor que as
outras aulas” ou “eu achei muito legal porque foi interativo e todo mundo gosta de
interatividade”, mostram as dificuldades dos alunos no inicio da proposta e sua
empolgacédo no final quando percebiam que é possivel aprender e que conseguiam
falar em Inglés.

Apoés todas as analises da pesquisa, foi possivel observar muitos avancos
qguanto a aprendizagem dos alunos, sua motivacdo durante as aulas, aumento do
interesse e participacdo e, principalmente, a superacdo das dificuldades quanto a
realizagcdo das atividades, usando o viés comunicativo em Lingua Inglesa,

desconstruindo todo o estranhamento que sentiram quando eles ouviram a proposta



83

no inicio da realizacdo da pesquisa. Porém, além das dificuldades com a
comunicacdo, foco desta pesquisa, a dificuldade de leitura e escrita apresentada
pelos alunos em Lingua Portuguesa influenciou na aprendizagem de Lingua Inglesa
de forma geral, no significado das palavras, na compreensao gramatical, e seu uso
efetivo nas atividades realizadas na sala. Pude constatar que os alunos que
apresentavam maior dificuldade em Lingua Portuguesa, pareciam também
apresentar dificuldades semelhantes em Lingua Inglesa.

Se observarmos os relatos escritos pelos alunos, muitos deles apresentam
erros gramaticais de concordancia, ortografia, coeréncia ou pontuacéo. Os alunos
apresentam dificuldades em relacdo ao uso da Lingua Portuguesa, na escrita formal
de certas palavras como “consegi’, “vazer”, no lugar de “consegui” e “fazer’ e na
organizacdo das ideias, demonstrada pela pontuacdo inconsistente, marcada pela
falta de pontos finais ou virgulas em seus textos. Essa dificuldade apresentada por
esses alunos pode contribuir para a dificuldade também na aprendizagem da Lingua
Inglesa.

Nosso objetivo geral era planejar e implementar atividades de viés
comunicativo em sala de aula de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental de uma
escola publica. Ao final deste trabalho, acredito que o viés comunicativo desde o
primeiro contato com a Lingua Inglesa na escola e a frequéncia dessa habilidade
durante as aulas de Lingua Inglesa nos quatro anos do ensino fundamental podem
favorecer a aprendizagem desses alunos, diminuindo as dificuldades apresentadas e
fornecendo meios para que a aquisi¢cao da lingua aconteca efetivamente.

As atividades utilizadas na pesquisa foram bem desenvolvidas pelos alunos,
mas € possivel diversificar ainda mais as atividades levadas para a sala de aula,
pois é necessario que os alunos tenham oportunidades de usar a Lingua Inglesa,
oralmente, em aspectos e situacdes diferentes, tornando-os ainda mais motivados e
interessados na aprendizagem da lingua.

Os alunos entram na escola animados para aprender Inglés e depois de um
tempo percebem gue ndo é do jeito que eles imaginavam e o encanto acaba. Nossa
funcdo como professores de Lingua Inglesa é fazer com que os alunos continuem
encantados e querendo aprender Inglés, e mais ainda, que acreditem que podem
aprender. Eles s6 precisam de oportunidades para usar a Lingua Inglesa dentro da
escola, na sala de aula, para além das regras gramaticais e o significado de algumas

palavras.
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No que se refere as contribuicdes efetivas para outros professores de Inglés,
seria importante fazer chegar a outros professores de Lingua Inglesa os resultados
obtidos com esta pesquisa a fim de propiciar transformacfes das praticas
pedagogicas.

O que foi realizado nesta pesquisa ainda € pouco e podemos avangar muito
mais no que € oferecido aos alunos como aprendizagem de Lingua Inglesa. Por
iSS0, espero que esta pesquisa possa contribuir para outros professores de linguas,
e para muitos alunos.

Assim, a realizacdo desta pesquisa nao contribuiu apenas para a
aprendizagem dos alunos, mas também contribuiu bastante para minha formacéo e
atuacdo como professora de Lingua Inglesa, pois aprendi bastante ao realizar essa
pesquisa e em minhas préximas turmas, certamente, poderei utilizar a proposta

apresentada de maneira ainda mais eficaz.
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Termo de Autorizacio para uso do espaco escolar

Eu, wwﬁb&/wm ...................................................... , diretora
da Escola Municipal Dom Avelar Brand#o Vilela, autorizo a realizagfo do estudo Ensino
de Lingua Inglesa: a oralidade como ferramenta de aprendizagem, por Juliana
Patricia Nunes Costa, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas -
UFAL, na dependéncias da instituigio. E declaro que compreendo os objetivos de tal
estudo, e relevancia para o processo de aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa
para os alunos do Ensino Fundamental.

Teotbnio Vilela, g5 de Qc)ﬁv@ de 2014

Nome e Assinatura do responsavel pelo estudo

APENDICE B
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntari(o,a) da pesquisa e pelo responsavel)

BU, . cujo filho(a) ou responsavel foi
convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo ENSINO DE LiNGUA INGLESA: A ORALIDADE COMO
FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM, recebi da Srta. JULIANA PATRICIA NUNES COSTA,
responsavel por sua execugio, as seguintes informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem
duvidas os seguintes aspectos:

UQue o estudo se destina a investigar uma experiéncia de introduc&o da oralidade em Lingua Inglesa em uma
turma do Ensino Fundamental Il de uma escola publica na cidade de Teoténio Vilela (AL).

UQue a importancia deste estudo & contribuir para a formagzo global dos alunos, fazendo-os utilizar o novo
idioma nao de forma mecanica e descontextualizada, mas sim como um instrumento que fara com que eles
' compreendam melhor o mundo onde vivem, tornando a aprendizagem mais significativa.

[1Que os resultados que se desejam alcancar sio os seguintes: propostas didatico-pedagogicas que
contribuam para uma perspectiva critica, e para compreensso do idioma e sua produgéo oral.

OQue esse estudo comegara em setembro de 2014 e terminarg em abril de 2015.

[IQue o estudo sera feito da seguinte maneira: ap6s coleta e analise dos dados, estes sergo interpretados a fim
de construir significados que possam revelar contribuicées e redirecionamentos do ensino da lingua inglesa por
esta pesquisadora.

JQue meu filho(a) ou responsavel participara das seguintes etapas: coleta de dados. A coleta de dados sera
feita nas aulas desta pesquisadora-professora.

1J Que os incomodos poderdo ocorrer no momento em que meu filho (a) tiver que responder as perguntas das
entrevistas e participar das rodas de conversa.

UQue os possiveis riscos a satide fisica e mental de meu filho(a) ou responsavel s&o: como qualquer pesquisa
de cunho qualitativo, o tnico risco conhecido é se, devido ao carater intimista deste tipo de pesquisa, meu
filho(a) se sentir incomodado(a) ou constrangido(a) com a exposicdo de dados. Caso isto acontega, ele(a) tera
a liberdade total de ser removido(a) da pesquisa, sem nenhum prejuizo ou penalidade.

['Que eu e meu filho(a) ou responsavel deveremos contar com a seguinte assisténcia: obter informagdes e tirar
quaisquer duvidas sobre o estudo a qualquer momento, sendo responsavel por ela a profa. Juliana Patricia
Nunes Costa (End.: Praga Te6filo Pereira, 33 — Centro — Junqueiro / AL CEP 57270-000/ Tel.: (82) 9683-5520)

UQue os beneficios que deveremos €sperar com a participacio de meu filho(a) ou responsave!, mesmo que
ndo diretamente s&o: contribuir de forma participativa num processo de pesquisa que busca melhoria da
qualidade do ensino de lingua inglesa em escolas da rede municipal de Teoténio Vilela.

L/Que a participagéo de meu filho(a) ou responsavel sera acompanhada pela profa. Juliana Patricia Nunes
Costa com responsabilidade e respeito a minha/nossa participac3o.

0Que, sempre que desejar, serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

UJQue, a qualquer momento, eu poderei recusar meu filho(a) ou responsavel a continuar participando do estudo
e, também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso traga qualquer penalidade ou prejuizo
amim ou a meu filho(a) ou responsavel.

CQue as informacoes conseguidas através da participacdo de meu filho(a) ou responsavel ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa ou a de meu filho(a) ou responsavel, exceto aos responsaveis pelo estudo, e
que a divulgacio das mencionadas informagdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

UQue o estudo no acarretaré nenhuma despesa para mim ou para meu filho(a) ou responsavel.

UQue eu e meu filho(a) ou responsavel teremos a garantia de indenizac&o, financeira ou n&o, diante de
eventuais danos a salde fisica ou mental decorrentes da pesquisa.

[Que eu e meu filho(a) ou responsavel teremos a garantia de nao constrangimento ou coag&o por parte de
meu filho(a) ou responsavel para fazer parte da pesquisa, devido a sua condigéo de aluno, além da garantia de
n&o haver correlagido entre os atos do participante na pesquisa e sua avaliagdo como aluno do Ensino
Fundamental.

[1Que eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

S
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Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participacdo do meu
filho(a) ou responsavel no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos risco neficios que a minha participag&o implicam, concordo em dele participar

s e dos be
€ para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OuU
OBRIGADO.

Enderego d(o,a) participante-voluntéri(o,a)

Domicilio:
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /T elefone:

Ponto de referéncia:
Contato de urgéncia: Sr(a).

Domicilio:
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: [Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco da responsavel pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Praga Tedfilo Pereira, 33 — Centro — Junqueiro/AL

CEP: 57270-000

Telefone p/contato: (82 9683-5520

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacéo no estudo, dirija-se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio da Reitoria, 1° Andar , Campus A, C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041
Teotonio Vilela, 4 de agosto de 2014.

D

Jlornes Pabiiiio, pmen vouts

Assinatura ou impresso datiloscopica Nome e Assinatura do(s) responsavel(eis) pelo estudo
d(o,a) voluntéri(o,a) ou responsavel (Rubricar as demais paginas)

legal e rubricar as demais folhas
| feoalerut 4
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APENDICE C
Lesson Plan 1

Aims:
e Discuss about ways of presentation;
e Talk about personal information ;
e Use English language.

Procedures:
e In groups, ask students to order some questions;

e Study each question with the class;

e Ask students to write the questions on their notebooks;

e Ask students some questions about themselves;

e Explain how to answer each question, according to their difficulties;

¢ In couples, ask students to talk to a colleague about personal information.

Vocabulary:
e Personal information.

Speaking/ Interaction:
¢ Dialogue about personal information in couples.

Materials:
e Cut questions in small pieces of paper;
e Glue;

¢ Notebooks and pens.



APENDICE D

Lesson Plan 3

Aims:

Discuss about entertainment;
Talk about leisure activities;
Use English language.

Procedures:

Show pictures of teenagers doing certain activities;

Ask students about what they are doing;

Explain some words and expressions related to the topic;

Ask students if they do those activities;

Ask some students if they like certain TV programs;

Show some kinds of films, and ask them about their favorite films;

Vocabulary:

TV programs;
Film genres.

Speaking/ Interaction:

Activity about entertainment.

Materials:

Books;
Pictures;
Photocopied activities.
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APENDICE E

Lesson Plan 5

Aims:
e Discuss about good habits of eating;
e Talk about healthy and unhealthy food;
e Study some kinds of food.

Procedures:
e Show the students some pictures/ posters about food habits campaigns ;

e Ask the students what they think about the pictures, and discuss a couple of
minutes;

e Ask them about their food habits;
e Explain about the differences between healthy and unhealthy food;
e Talk about health life.

Vocabulary:
e Food.

Speaking/ Interaction:
e Ask students to do a survey in the classroom about what they like to eat.

Materials:
e Flashcards
e Textbooks
e Photocopied activities.
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APENDICE G
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ANEXO A

SPEAKER'S CORNER

Interviewing a celebrity

1. Read this short biography about a very famous person worldwide.

F Edson Arantes do Nascimento, most commonly known by his nickname
“Pelé”, was born in Trés Coracdes, Minas Gerais, Brazil. He grew up in
poverty in Bauru, S3o Paulo. He earned extra money by working in tea
shops as a servant. Taught to play by his coach, he could not afford a proper
football and usually played with a sock stuffed with newspaper, tied with
a string. In 1954, aged fourteen, he joined Bauru Athletic Club juniors. In
1956, Pelé was taken to Santos, an industrial and port city in the state of
Sao Paulo, to try out for professional club Santos Futebol Clube. It was said
at the time that the 15-year-old would be “the greatest football player in
the world.” HHE

Adapted from: <http:/en.wikipedia.org/wiki/Pel%C3%A9> Accessed on: September 20, 2011.

2. Based on the text above, write questions for the following
answers. The first question is done for you.

of What' s your teal name?

It's Edson Arantes do Nascimento.

As perguntas que
formulamos para
o roteiro de uma
entrevista oral as
vezes soam artificiais,
pois elas sdo apenas

b) Where were you born?

| was born in Trés CoracGes, Minas Gerais, in Brazil.

C) Did you grow up there/in Trés CoracBes?

No, I didn't. Actually | grew up in a city called Bauru, in the state
of S&do Paulo.

How did you play football? (or) What did you play football with?
d)

Oh, I played it with a sock stuffed with newspaper. | was really
poor.

9) How old were you when you joined Bauru Athletic Club juniors?

| was fourteen.

f) When did you go to Santos?

| went to Santos in 1956.

um guia. E na horada &
entrevista em si que S
improvisacdes e marcas de
oralidade vdo surgindo, como
Oh, really?, Cool! e You're
kidding! HesitagGes também
costumam ocorrer, pois nem
sempre o entrevistado tem
as respostas “na ponta da
lingua".

3. Work in pairs (A and B). Student A plays the interviewer and Student B plays

Pelé. Memorize your parts and act out the dialogue.

4. Stillin pairs, prepare another interview. Follow these guidelines.

* Choose a telebrity to interview. It can be someone you know well or a person you

want to know more about.

* If you decide to interview someone you want to know more about, do a research. You can
also choose to interview an imaginary celebrity. In this case, use your creativity.

* Write at least five questions to ask during the interview. Ask your teacher for help!
* Decide how the person will answer each question. Write down the answers.
* Rehearse the interview. Memorize your parts. When you are ready, present your “talk

show" to your classmates.

cher: Percorrer a sala enquanto os alunos preparam os textos, monitorando-os. Lembra-los de quando e como usar, por exemplo, os auxiliares do/doe
s em entrevistas devem ser expandidas e ndo restritas a yes ou no. Acompanhar o ensaio dos alunos, auxiliando na prontncia e entonagdo. !
los repetir varias vezes os trechos mais complexos. O objetivo é representar a entrevista sem ler o script. Se for possivel, filmar as entrevi

s, comentando posturas, prondncia, tiques verbais, etc, numa espécie de laboratério em sala de aula.

44 forty-fbur
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SPEAKER'S CORNER

Creating and presenting a sketch

1. Workin groups to prepare a sketch to present to the class. It should be around
three minutes long. Choose one of these situations.

a) A conversation between a stressed person and a yoga instructor
b) A conversation between a couch potato and a gym freak
c) A conversation between a vegetarian and a person who never eats healthy food

Teacher: A escolha do
tema pode ser feita livre-
mente pelos alunos ou
pode-se dividir a classe
em trés grupos para que
cada grupo se dedique
a uma das cenas. Explo-
rar a ilustragdo perqun- |
tando aos alunos a qual
das opgdes acima essa
cena se refere (Resposta:
opgao b).

Graphorama/lD/BR

| her way of life is more
interesting and that he
or she is happy living
that way.

2. After you have chosen one of the situations above, decide:
a) who the characters are (age, gender, nationality, physical appearance, etc.).
b) what personality traits they have (shy, extrovert, quiet, nervous, friendly, rude, etc.).
c) where they are (house, apartment, school, club, restaurant, etc.).
d) the characteristics of the place (noisy? quiet? small? big? well decorated?).

e) the context of the conversation (is it the beginning or was the conversation already
going on when the sketch starts?).

3. Choose the type of language you will use to create the

script of your sketch. Use some of the discourse markers —

below to build your ideas. Peca ao seu

* Perhaps you should consider ... professor de Arte dicas g

. i Teacher: Apesar do curto tem- sobre dramatizacao. 3
You want to convince me that ..., but... sl N ¢ =

. i ketches, é pode desafiar os % 2
You may be right, but . ... alnos a criar o final definido para | apresentagaes, 3

- | really think you should . . . $R0e Coho, o cagh i docinier - RN

* You don't understand when | say . e faz com que o outro reconsidere professores de outras

seus pontos de vista. Explicar aos .
£ : matérias para compor a
0 alunos.que a frase Break a leg €
* You're totally wrong when you say that ... [ 00 oeeionae do teatro plateia. Break a leg.

para desejar a alguém boa sorte
* You know what? LEt's ESEs (Good Iuci’() antes de alguma apre-

sentacdo.

4. Write the script for the sketch on your notebook. Ask your teacher to have a

i Teacher: Monitorar o trabalho dos alunos enquanto escrevem seus textos, Orienté-los a
IOOk and glve you feedbaCk' incluir tanto quanto possivel itens linguisticos trabalhados na unidade.

‘5. Decide who will play each character. Memorize the dialogue and rehearse it.
Present it to the class. Teacher: Apés todas as apresentacdes, pode-se fazer uma votacdo para escolher a encenacdo mais engra-

cada, a mais bem interpretada, a mais bem escrita, etc. Se possivel, filmar os trabalhos dos alunos para que
eles possam se ver depois.

seventy-three 73
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ANEXO C
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SPEAKER'S CORNER

Teacher: Conversar com os alunos sobre o tipo de didlogo proposto
nesta atividade: informal, entre amigos ou conhecidos, com o obje-

ASking and answering about vacations tivo de socializar, ser simpatico. Esclarecer que nao precisardo fa-

zer todas as perguntas durante a atividade. Encorajé-los a criarem
suas proprias perguntas, de acordo com este contexto.

1. It is important to socialize. We socialize when we show interest in other
people’s lives. For example, you meet a friend who was away on vacation.
How can you show you are interested in knowing about his or her vacation?
Choose at least five questions from activity 2. Add more questions to the list.

»Produclinns/'l‘axi/Gan Images

pusar eSS _

" 2. Talktoone of your classmates. Ask the questions and write his or her answers. personal answers.
D How was your last vacation?
D Where did you go?
[ ] How did you get there?
[ ] whodidyoutravelwith?
[ ] where did you stay?
[ ] wnat did you do there?
[ ] what kind of food did you eat?
I:l What souvenirs did you buy?
D How long did you stay?

3. Now tell the rest of the class everything you know about your classmate's
vacations.

Example: Gabriela's Cast vacation was great. Phe went to Gramado., in Rio
Grande do. ull. She went by plane...

nineteen 19
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ANEXO D

SPEAKER'S CORNER

Conducting a survey on TV watching

Suppose you are approaching people on the street to answer a survey. What
kind of language can you use to start and finish the conversation?

Please, please, answer this survey. — Hey, answer this survey for me. — Excuse me, I'm doing
a survey on TV. May | ask you some questions? — That’s all, that’s all. Now you can leave.
— That’s all. Thanks for your attention. Good-bye. — I liked your answers... Congratulations.

Interview a classmate to complete this questionnaire.

1. How often do you watch TV?
(O every day () 3 - 6 days a week (O less than 3 days a week

tShutterstock/ID/BRA

=

2. When do you usually watch TV?
(O in the morning (O in the afternoon (O in the evening () late at night

3. Do you like watching...?

like don't mind dislike
the news O ) O Teacher: Explorar o género textual, per-
guntando aos alunos para que serve este
soap operas O O O tipo de texto e que tipos de questdes sdo
formuladas. Perguntar gue empresas rea-
talk shows O O O lizam este tipo de pesquisa. Os alunos po-
documentaries dem entdo fazer a atividade em duplas
2 O O O (depois que um tiver feito as perguntas ao
quiz shows O o O colega, eles invertem os papéis para gue
4 ambos tenham chance de perguntar e res-
series & O @ ponder). Pedir que os alunos representem
< os resultados em algum tipo de grafico.
films O O ®) S
reality shows @ () O
cartoons O @ Oe
sports programs () O )

4. Which channel do you Iikﬂe the best? : ’
5. Do you like watching TV alone or wit: r family? () alone O with my family
6. Could you live without TV for a week? QOyes O no '
Ono

8. Do you think there is too much violence on TV? : O no

7. Do you think that TV makes people lazy?

3. Get togethet with three othér students. Compare and discuss your results.
Can you come to any conclusions? _
On your notebook, write a paragraph about the results and the conclusions
of your survey. Look at this example. i
3 found out that most people watch TV every day. They usually watch TV in the
S
g thirty-one 31
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ANEXO E

A FIRST APPROACH

Teacher: Com base nestas imagens, iniciar uma discussdo sobre entretenimento na época a
A pergunta 2 permite abordar questdes importantes e levar os alunos a pensar sobre elas. &
mas dessas questdes sao: troca de amigos “reais” por amigos “virtuais”; o problema da deg

o b ®
:.: Talk.l n g a OUt the toplc déncia da tecnologia; o uso de sites de relacionamento; o pouco interesse pela leitura de Iid

o download nao autorizado de musicas e filmes, entre outros.

Which of these ways of entertainment do you like most? Why?
What are the positive and negative aspects of some of these ways of

entertainment?

In which of these situations can people learn or practice English?

Look at these images for one minute. Cover them with a sheet of paper or
close your book. Then describe as many pictures as you can by memory.

C
olorBling lmages/lconica/Geny Images

Geri Lavrov/Photographer's Choice/Getty Images

Robin Beokham/BEEPsmck/Alamy/Or

22 twenty-two
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ANEXO F

Teacher: O obwt Vo desm m\ maqe é acionar o conhecimento prévio dos alunos
familiar para pedir q
TV programs s :

quadro ¢

os tipos de
program, re m, I ishi ﬂ|jk' rogram, educatior

1. Which of these words do you anbw? Talk about some of these TV shows.

cartoon film sports program series/sitcom
the news talk show reality show music program
soap opera quiz show documentary cooking program

2. Label these eight pictures choosing words from activity 1.

enry |

ichard |

reality show soap opera quiz show talk show

, Steve Back/

Jaime Trueblood/The CW/Ever

series/sitcom the news cartoon film

3. Match four of the TV shows in activity 1to the definitions
below. Write the words.

a) In this type of TV show, we learn how to prepare a particular

No Brasil, chamamos f

food: de “novela” os
ok oA dramas vividos por

personagens na TV.

b) In this type of TV show, we learn about certain events Nos Estados Unidos,

involving real people. There is a narrator explaining the facts: usa-se o termo soap
documentary opera. Faca uma &
pesquisa para saber por que 9
¢) In this type of TV show, we watch events related to tennis, eles usam o termo soap opera z
basketball, football, etc.: (6pera de sab3o) para se referir £
anovela. %

sports program
cordo com o Parecer CNE/CEB 15/2000, "o uso didatico de imagens comerciais identificadas p
mais amplo, conducente a apropriacdo critica das mdltiplas formas de linguagens pr:
ional e sp! ecm(ac da educacao brasileira, com comparecir
oto do ve\a or". Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquiv om df/

25 :;-.'e;wtgl-six
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ANEXO G

ANEXO G-21
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ANEXO G-55
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ANEXO G -8.10
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