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RESUMO

Esta pesquisa pretende contribuir na construgdo da histéria da formacdo de professores de
Filosofia do estado de Alagoas, tendo como recorte tedrico-metodologico o trabalho
desenvolvido nas disciplinas de Estdgio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 da
Universidade Federal de Alagoas — UFAL, durante o periodo de 2010 a 2014. Desta forma,
nosso trabalho de doutoramento tem as seguintes questdes de pesquisa: Qual o lugar das
disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 no PPC do Curso de
Filosofia? Como essas disciplinas contribuem para a formacio do licenciando do Curso
de Filosofia da UFAL? Nele, apresentamos dois tipos de trabalhos (didatico e
académico/cientifico) desenvolvidos pelos alunos nesse periodo: o planejamento de aulas
para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio a partir da “Metodologia Melo” (MELO, 2014a;
2013a) — producdo didatica — e o mapeamento dos TCCs, dos resumos e dos artigos
publicados em eventos cientificos nacionais e internacionais no periodo em destaque —
produgdo académica/cientifica (MELO et al, 2014). Essa pesquisa ndo visa apenas se
constituir em um relato, mas pretende ser uma reflexdo-acdo sobre a teoria-pratica
pedagogica e educativa para mudangas possiveis na formagdo de futuro professores
(FREIRE, 1996; MORIN, 2005; 2002) de Filosofia (LIMA et al, 2019; MELO, 2014a;
2013a; MATOS, 2013), para além das prescrigdes dos documentos oficiais. Entre os dados
levantados no decorrer da pesquisa, destacamos: as disciplinas de Estagio Supervisionado
em Filosofia da UFAL ocupam um “ndo lugar” no curriculo oficial do Curso. Apesar disso,
por meio das agdes-reflexdes dos sujeitos educacionais (professora/orientadora e os/as
alunos/as) elas resistem e insistem, contribuindo de forma efetiva na formacdo dos
licenciandos, seja na construgdo € no planejamento de mais de duzentas e cinquenta (250)
aulas para o Ensino de Filosofia para a Educac¢do Basica, utilizando a Metodologia Melo;
seja na produgdo académica de mais de cinquenta (50) artigos e dezessete (17) TCCs sobre o
Ensino de Filosofia.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado em Filosofia. Formacdo de Professores.
Metodologia Melo. UFAL.



ABSTRACT

This research aims to contribute to the construction of the history of the formation of
Philosophy teachers in Alagoas, considering, as theoretical and methodological cut, the work
developed on the Supervised Internship in Philosophy 1, 2, 3 and 4 subjects of the Federal
University of Alagoas (UFAL) between 2010 and 2014. Thus, this doctoral work brings the
following research questions: How do the Supervised Internship in Philosophy 1, 2, 3
and 4 subjects fit in the pedagogical project of the Philosophy course? How do these
subjects contribute to the training of the students graduated in Philosophy from UFAL?
We present two kinds of work (didactic and academic/scientific) developed by students on the
given period: the class planning for Teaching Philosophy on high school based on the "Melo
Methodology" (MELO, 2014a; 2013a) — didactic production — and the mapping of term
papers, abstracts and papers published in national and international scientific events on the
given period — academic/scientific production (MELO et al, 2014). This research does not
intend to be only a report, but to be a reflection-action over the pedagogical and educational
theory and practice for possible changes in the formation of future teachers (FREIRE, 1996;
MORIN, 2005; 2002) in Philosophy (LIMA et al, 2019; MELO, 2014a; 2013a; MATOS,
2013), beyond the prescription of official documents. Among the data collected during the
research, we highlight: the Supervised Internship in Philosophy subjects occupy a non-place
in the official curriculum of the UFAL Philosophy course. Nevertheless, through the actions
of the educational subjects (teacher/advisor and students) they resist and insist, effectively
contributing to the formation of undergraduates, whether in the construction and planning of
over two hundred and fifty (250) lectures for the Teaching of Philosophy for basic education,
using the Melo Methodology; or in the academic production of more than fifty (50) papers
and seventeen (17) term papers about the Teaching of Philosophy.

Keywords: Supervised Internship in Philosophy. Teachers Training. Melo Methodology.
UFAL.
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1. INTRODUCAO

Nosso interesse pelo Ensino de Filosofia enquanto objeto de estudo iniciou na década
de 1990 quando ainda éramos aluna do Curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade

Federal de Alagoas — UFAL.

Ap6s terminar a graduacao e nao tendo emprego para exercer a fun¢do de acordo com
minha graduacao, retornamos a UFAL como aluna do Curso de Pedagogia, com habilitagao
em Supervisao Escolar. Nao chegamos a concluir este curso devido a mudanga para a cidade
de Fortaleca/CE em 1994. Entretanto, durante um ano como bolsista do PET/Pedagogia que
tinha como tutora a professora Tania Moura, programa financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, iniciamos um estudo introdutério
sobre o Ensino de Filosofia no estado de Alagoas, sob a orientagao do professor Wilson

Sampaio (CEDU/UFAL).

Nosso interesse por esse tema eclodiu em 2005 quando passamos a atuar como
professora substituta no Curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB, na cidade de Campina Grande. Nesse periodo, o debate para o retorno da
disciplina Filosofia no Ensino Médio estava fervoroso em todo pais. Por falta de professores
de Estagio Supervisionado em Filosofia e de Pratica de Ensino, passamos a nos interessar
pelo tema ndo s6 no Ensino Médio, mas também no Ensino Superior, ou seja, sobre a

formacao de professores de Filosofia, conteudos e metodologias para essa disciplina.

Desde entdo, ndo paramos mais de estudar sobre este tema, pois tivemos
oportunidade de atuar como professora concursava no Ensino de Filosofia no Ensino
Fundamental II no municipio de Campina Grande/PB e no Ensino Médio na rede estadual da

Paraiba de 2008 a 2010.

Em 2010, passamos no concurso publico para professora do Centro de Educacao —
CEDU/UFAL para atuar nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia. Assim,
continuamos estudando, pesquisando e publicando sobre a tematica em destaque (MELO
2014a; 2014b; 2014c; 2013a; 2013b; 2012a; 2012b; 2012c; 2012d; 2012e; MELO et al,
2014).

Com o retorno do Ensino de Filosofia como disciplina no curriculo escolar, varias
pesquisas tém sido realizadas. Entretanto, sobre a historia da formacdo de professores de

Filosofia pelo Curso de Filosofia da UFAL, as pesquisas ainda sao escassas.
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Em outras palavras, o Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL, desde a sua
criacdo na década de 1950 (VERCOSA, 1997), vem formando licenciados para atuar na
Educagao Basica. Entretanto, hd poucas pesquisas sobre a historia da formagao que ¢ dada
nesse Curso e qual a contribuicao efetiva dessa formagao de professores para o estado de
Alagoas, apesar de ele ter mais de meio século de existéncia, formando professores de

Filosofia,

Vale a pena destacar alguns trabalhos recentes publicados na area, que ¢ resultado do
trabalho coletivo dos professores e seus alunos-orientandos do Grupo de Pesquisa Filosofia
e Educagdo/Ensino de Filosofia, como: Lima et al (2019; 2013); Percia Silva (2016);
Amorim et al (2014); José Anderson Lima (2014a; 2014b); Walter Matias Lima (2014);
Ramalho et al (2014); Santos e Silva (2014); Silva e Santos (2014); Melo (2014a; 2014b;
2014c; 2013a; 2012a); Silva et al (2014); Melo et al (2013), Lima (2010), entre outros.

Em pesquisa no “Catdlogo de Teses e Dissertacdes” da Coordenagdo  de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES (CAPES/Governo Federal)

também ndo encontramos nenhum trabalho sobre Estagio Supervisionado em Filosofia.
Esses fatos e dados mostram a relevancia da pesquisa que ora desenvolvemos.

E inquestionavel que, apés a aprovacdo da Lei N° 11.684/2008, o debate sobre o
Ensino de Filosofia no Ensino Médio aumentou e o interesse pelo tema também cresceu,

como ja falamos anteriormente.

O resultado desse interesse gerou um consideravel numero de trabalhos sobre o
assunto, como: Aspis (2015); Aspis e Gallo (2009); Gallo (2012; 2008); Rodrigo (2009;
2007); Favaretto (2011); Cerletti (2009; 2004); Silveira ¢ Goto (2009; 2007); Cortella
(2009); Lorieri (2002); Matos (2013); Matos e Costa (2013); entre outros.

E importante frisar que as pesquisas e as producdes/publicagdes sobre o Ensino de
Filosofia na universidade e nas escolas de Ensino Médio em Alagoas, também vém
crescendo muito na ultima década, resultado dos trabalhos desenvolvidos no PIBIC (LIMA,
2011), no PIBID/Filosofia (OLIVEIRA, 2011; 2013), no PAINTER Ensino de Filosofia
(MELO, 2013b; 2014c) e através dos trabalhos desenvolvidos e publicados a partir das
disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, conforme apresentaremos no

ultimo capitulo.
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E nesse contexto que esta pesquisa se insere e se justifica, pois pretende contribuir na
construcdo da histdria da formacdo de professores de Filosofia do estado de Alagoas, tendo
como recorte tedrico-metodologico, o trabalho desenvolvido nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 (MELO, 2013a; 2014a; 2014b; 2012b; 2012c;
2012d; 2012¢), da Universidade Federal de Alagoas, durante o periodo de 2010 a 2014.

Desta forma, nosso trabalho de doutoramento tem as seguintes questdes de pesquisa:
Qual o lugar das disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofial, 2, 3 e 4 no
curriculo do Curso de Filosofia? Como essas disciplinas contribuem para a formacao do

licenciando do Curso de Filosofia da UFAL?

O objetivo geral dessa pesquisa ¢é: contribuir para a reflexdo acerca do lugar que as
disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 ocupam no curriculo do Curso
de Filosofia, tendo como base o PPC de Filosofia de 2006 e¢ o Site do referido curso,
verificando o tipo de contribuicdo das mesmas na formacdo do licenciando em Filosofia da

UFAL.

Em relacdo aos objetivos especificos, listamos: a) conhecer, analisar e problematizar
os documentos oficiais que tratam das disciplinas de Estagio Supervisionado nos Cursos de
Licenciatura, de uma forma geral, e nos Cursos de Licenciatura em Filosofia,
especificamente; b) descrever e analisar sobre como se da a organizagdo das disciplinas de
Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 da UFAL, no periodo de 2010 a 2014; c)
compreender o Estagio Supervisionado em Filosofia da UFAL como um dos locus da
producdo de saberes e de conhecimentos sobre a teoria e a pratica do professor em formacao
de Filosofia; d) apresentar a concepc¢ao de formacdo docente subjacente nas disciplinas de
Estagio Supervisionado em Filosofia da UFAL; e) mapear os trabalhos didaticos de
planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino Médio a partir da “Metodologia Melo”,
produzidos pelos alunos-estagiarios; f) mapear os trabalhos académicos (resumos e artigos)
sobre Ensino de Filosofia, publicados em periddicos e em anais de eventos académicos no

periodo em destaque.

Para a realizagdo dessa pesquisa, utilizamos o método qualitativo, pois segundo Ludke
e André (1986, p. 11): “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”. Neste sentido, se constituiu em
uma pesquisa que tem a presenca € o contato direto do pesquisador durante o periodo da

pesquisa, para registrar todos os dados obtidos, em forma de relato de experiéncia.
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Todos os dados coletados, seguindo o método da pesquisa qualitativa, foram
apresentados de forma descritiva, por meio de registros das observagdes e do mapeamento das

producdes didaticas e académicas dos alunos-estagiarios.

Por meio dos documentos e dos dados coletados, buscamos realizar reflexdes
analiticas, ou seja, anotar as impressdes e as conclusdes provisdrias, buscando atribuir

sentidos para os dados coletados, analisando-os e refletindo sobre os mesmos.

Nesse sentido, procuramos fugir da armadilha denunciada por Gamboa (2007, p. 40):
“[...] A simples coleta e tratamento de dados nao ¢ suficiente, se faz necessario resgatar a
analise qualitativa para que a investigagdo se realize como tal e ndo fique reduzida a um

exercicio de estatistica.” (Grifos nosso). Esperamos ter conseguido tal feito.

Ainda segundo este autor, a relagdo sujeito-objeto deve pressupor que:

[...] O sujeito e o objeto do conhecimento ndo sdo duas entidades que entram em
reacdo por meio de uma terceira entidade chamada sensagdo, observacdo ou
experimentacdo, mas sdo dois aspectos de uma mesma realidade numa relacao de
unidade e de contradi¢des dialéticas (TORRES, 1979), ou como diz Sartre ‘o
experimentador faz parte do sistema experimental’ nem objetividade pura nem
subjetividade pura, na unidade do conhecido, objeto e sujeito se aliam
irredutivelmente. (GAMBOA, 2007, p. 41).

Conscientemente, tentamos fugir dessas duas armadilhas — a objetividade pura e a
subjetividade pura — pois tinhamos como objeto de estudo, de certa forma, a nossa propria
pratica docente enquanto professora das referidas disciplinas de Estagio Supervisionado.
Assim, a grande dificuldade para realizar esse trabalho foi ndo reduzi-lo a um trabalho de

militancia politica e académica ou de um auto-elogio.

Buscando seguir um fio condutor que guiasse a nossa pesquisa sobre a temadtica
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA E A FORMACAO DE PROFESSORES,
estabelecemos alguns direcionamentos e procedimentos metodoldgicos: a) pesquisa
bibliografica; b) pesquisa documental; c) estudo de fundamentagdo tedrica durante todo o
processo de pesquisa; d) mapeamento da producdo didatica e académica dos alunos-
estagiarios; e) construcdo de quadros explicativos sobre os trabalhos desenvolvidos nas
disciplinas Estagio Supervisionados em Filosofia 1, 2, 3 e 4 da UFAL, para uma melhor

visibilidade dos dados; f) analise dos dados coletados.

Em outros termos, como nossa pesquisa se caracteriza como pesquisa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 1986), de cunho bibliografico e de pesquisa documental, utilizamos como

fonte de pesquisa para o mapeamento das producdes didaticas e académicas dos alunos, os
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trabalhos didatico-filosoficos de planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino Médio a
partir da “Metodologia Melo” e os resumos e os artigos (producdo académica) dos alunos
sobre o Ensino de Filosofia publicados em periddicos e anais de eventos nacionais €
internacionais. Esses dados da pesquisa serdo o fio condutor para a reflexdao sobre o trabalho

de Estagio desenvolvido no periodo em estudo.

Tentando caracterizar o problema de forma mais clara e objetiva, afirmamos que o
foco da nossa pesquisa esta voltado para o trabalho que foi desenvolvido — relato de
experiéncia — com os alunos do Curso de Filosofia da UFAL, do quinto (5°) periodo ao oitavo
(8°) periodo, nas referidas disciplinas de Estdgio, no periodo de 2010 a 2014, visando
entender e constatar sobre a contribuicdo efetiva das mesmas (ou ndo) para o processo de

formacao dos futuros professores de Filosofia da Educacao Basica no estado de Alagoas.

E importante frisar que as questdes problemas levantadas nessa pesquisa de
doutoramento foram concebidas no processo de reflexdo sobre a teoria e a pratica
(PIMENTA, LIMA, 2011) docente, ou seja, na praxis (FREIRE, 1996) da formagdo docente e
no processo de ensinagem (PIMENTA, ANASTASIOU, 2011). Também, situa-se nas
discussdes sobre a pesquisa sobre curriculo, disputas de territérios académicos € no contexto

do cotidiano da sala de aula (ARROYO, 2011), entre outros autores.

Por saber entendemos um conjunto de conhecimentos mais ou menos sistematizados e
que podem ser transmitidos por meio de um processo pedagdgico de ensino, englobando tanto

os saberes praticos quanto os tedricos (JAPIASSU, 1979).

Para Japiassu esse termo ¢ poliss€émico, pois remete a diferentes sentidos e
significados. Entretanto, o que nos interessa neste trabalho ¢ essa perspectiva tedrica e pratica

que envolve a concepgao de saber.

E considerado saber, hoje em dia, todo um conjunto de conhecimentos
metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados e
susceptiveis de serem transmitidos por um processo pedagogico de ensino. Neste
sentido bastante lato, o conceito de “saber” podera ser aplicado a aprendizagem de
ordem pratica (saber fazer, saber técnico...) e, a0 mesmo tempo, as determinagdes de
ordem propriamente intelectual e teodrica [...]. (JAPIASSU, 1979, p. 15, grifos
Nn0sso).

Em relagdo aos saberes docentes, Tardif (2002, p. 10-11) afirma que ndo se trata de
uma categoria autdbnoma. Pelo contrario, tem relagdo intrinseca entre escola e sociedade. Para
ele, “[...] o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer [...].”. Em outros termos, os saberes sdo sempre contextualizados, nao

Sao neutros.
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Na introdu¢do do seu livro “Saberes docentes e formacdo profissional”, o referido

autor levanta questdes essenciais:

Quais s@o os saberes que servem de base ao oficio de professor? Noutras palavras,
quais sdo os conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que os
professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de realizar
concretamente as suas diversas tarefas? Qual ¢ a natureza desses saberes? Trata-se,
por exemplo, de conhecimentos cientificos, de saberes “eruditos” e codificados
como aqueles que encontramos nas disciplinas universitarias e nos curriculos
escolares? Trata-se de conhecimentos técnicos, de saberes da acgdo, de habilidade de
natureza artesanal adquiridas através de uma longa experiéncia de trabalho? Todos
esses saberes sdo de carater estritamente cognitivo ou de carater discursivo? Trata-se
de conhecimentos racionais, baseados em argumentos, ou se apoiam em crencas
implicitas, em valores e, em ultima analise, na subjetividade dos professores? Como
esses saberes sdo adquiridos? Através da experiéncia pessoal, da formagao recebida
num instituto, numa escola normal, numa universidade, através do contato com os
professores mais experientes ou através de outras fontes? Qual é o papel e o peso
dos saberes dos professores em relagdo aos outros conhecimentos que marcam a
atividade educativa e o mundo escolar, como os conhecimentos cientificos e
universitarios que servem de base as matérias escolares, os conhecimentos culturais,
os conhecimentos incorporados nos programas escolares, etc.? Como a formacdo
dos professores, seja na universidade ou noutras instituigdes, pode levar em
consideracdo e até integrar os saberes dos professores de profissdo na formagdo de
seus futuros pares? (TARDIF, 2002, p. 9-10).

Por outro lado, concebemos o conhecimento como processo, como devir, seguindo as

orientacdes de Japiassu:

[...] Ora, hoje em dia, o conhecimento passou a ser considerado como um processo ¢
ndo como um dado adquirido uma vez por todas [...]. Devemos falar hoje de
conhecimento-processo € nao mais de conhecimento-estado. Se nosso conhecimento
se apresenta em devir, s6 conhecemos realmente quando passamos de um
conhecimento menor a um conhecimento maior [...] (JAPIASSU, 1979, p. 27, grifos
do autor).

Entretanto, produzir e consumir conhecimentos requer atentar para os obstaculos
epistemologicos assinalados por Bachelard (1996). Para ele, os obstaculos epistemologicos
que devem ser enfrentados e superados para o progresso do desenvolvimento cientifico sdo: a)
a opinido (senso comum); b) a experiéncia primeira; ¢) o conhecimento geral (que se baseia
em generalizagdes); d) o conhecimento unitario e pragmatico; €) os obstaculos verbais; f)

obstaculo substancialista; entre outros.

Em relagdo ao curriculo enquanto um territério em disputa (SILVA, 2005; 2003), vale

a pena citar Arroyo (2011):

Todo territdrio cercado esta exposto a ocupagdes, a disputas, como todo territorio
sacralizado estd exposto a profanagdes. As lutas histéricas no campo do
conhecimento foram e continuam sendo lutas por dessacralizar verdades, dogmas,
rituais, catedraticos e catedras. A davida fez avancar as ciéncias e converteu o
conhecimento em um territorio de disputas (ARROYO, 2011, p. 17).

Dessa forma, esta pesquisa serd inspirada na pratica, no trabalho de engajamento

politico, pedagdgico e filosofico que foi desenvolvido nas salas de aulas do Curso de Filosofia
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da UFAL, nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, no periodo de

2010 a2014.

Ela (a pesquisa) esta plantada no territorio de disputas académicas; tem o chado da sala
de aula como /ocus da pesquisa; concebe o professor e o aluno como produtores de
conhecimentos e de saberes; leva em consideragdo o trabalho humano de interagdes que se

estabelecem na relagdo entre professores e alunos e vice versa.

Segundo Arroyo (2011, p. 9): “Somos o resultado de tantas disputas sociais e
profissionais.”, ou seja, nos construimos professores através das disputas travadas nos

diferentes espagos e tempos educativos.
Por que ter a sala de aula como foco de nossa pesquisa?

Para responder esta indagacao, citaremos Arroyo:

A sala de aula, o que trabalhar, o curriculo na pratica sdo os espacos onde se
vivenciam nossas realizagdes, mal-estares e até as crises da docéncia. No trabalho
neste espaco, tanto mestres quanto alunos experimentam frustracdes, desanimo,
incertezas, cansago... mas também vivenciam realizacdes, compromissos ético-
politicos que vao configurando outros profissionais e outros educandos (ARROYO,
2011, p. 10).

Consideramos que ¢ através do trabalho docente em sala de aula, juntamente com os
alunos-estagiarios de Filosofia que poderemos, segundo o referido autor (idem, p. 12): “[...]

reconfigurar o territorio dos curriculos de formagdao e de educacdo basica [...].”. Podemos

criar espacos, cavar possibilidades.

Como concebemos as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia na UFAL?

Concebemos as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 na
UFAL como um dos espagos para se refletir sobre a formagao dos futuros professores de
Filosofia, sobre as questdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem e sobre os

caminhos e descaminhos da docéncia (MELO, 2014a).

ApoOs essa exposicdo panoramica de parte de nossa base epistemologica e

metodoldgica, apresentamos os capitulos a seguir.

No primeiro capitulo, ESTAGIO SUPERVISIONADO OU CURRICULAR
OBRIGATORIO: ALGUNS DOCUMENTOS OFICIAIS E ALGUMAS CONCEPCOES DE
ESTAGIO, expomos algumas reflexdes sobre alguns documentos oficiais sobre o Estagio
Supervisionado nos Cursos de Licenciaturas, de uma forma geral, e no Curso de Filosofia em

particular. Também apresentamos algumas concepgdes de Estagio.
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No segundo capitulo, ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA NA UFAL:
CAMINHOS, PONTES E FRONTEIRAS, mostramos o lugar (ou ndo lugar) destinado a
formacdo de professores de Filosofia e as disciplinas de Estagio Supervisionado no curriculo
do Curso de Filosofia da UFAL, tendo como fonte de pesquisa o PPC de Filosofia de 2006 ¢ o
Site do Curso. Nele, apresentamos também a forma como organizamos as atividades e
conteudos das disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 na UFAL, de

2010 a 2011, ressaltando a intrinseca relagdo entre ensino e pesquisa, teoria e pratica.

No terceiro capitulo, ENSINO DE FILOSOFIA: PLANEJAMENTO DE AULAS DE
FILOSOFIA PARA O ENSINO MEDIO UTILIZANDO A “METODOLOGIA MELO”,
apresentamos algumas consideracdes sobre questdes curriculares, didatica, Ensino de
Filosofia e formacdo de professores; discorremos sobre algumas propostas metodologicas
para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio, incluindo aspectos da “Metodologia Melo” e o
mapeamento dos planejamentos de aulas de Filosofia para o Ensino Médio, produgado
didatico-filosofica dos alunos-estagidrios nas disciplinas de Estagio Supervisionado em
Filosofia 1, 2, 3 e 4, durante o periodo de 2010 a 2014. Para tanto, construimos alguns
quadros para dar visibilidade melhor ao trabalho realizado. Ressaltamos também algumas

dificuldades vivenciadas.

No ultimo capitulo, ENSINO DE FILOSOFIA: MAPEAMENTO DA PRODUCAO
ACADEMICA NA UFAL NO PERIODO DE 2010 A 2014, apresentamos o mapeamento dos
trabalhos académicos (resumos, artigos € TCCs) produzidos pelos alunos no periodo em
destaque, fruto dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas de Estdgio, no PIBID/Filosofia
(OLIVEIRA, 2011; 2013), nos Projetos do PAINTER/UFAL (MELO, 2013b; 2014c) e no
PIBIC/UFAL (LIMA, 2011). Nesse capitulo também chamamos atengdo para a Resolucdo de
TCC do Curso de Filosofia da UFAL de 2016.
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2. ESTAGIO SUPERVISIONADO OU CURRICULAR OBRIGATORIO: ALGUNS
DOCUMENTOS OFICIAIS E ALGUMAS CONCEPCOES DE ESTAGIO

Neste capitulo objetivamos apresentar alguns documentos oficiais sobre o Estagio
Supervisionado, tanto nas licenciaturas quanto nos Cursos de Filosofia (licenciatura). Nele,
também, apresentamos algumas concepgoes de estdgio que consideramos relevantes.

2.1 Estagio Supervisionado nas Licenciaturas

Tratar sobre o Estagio Supervisionado nos Cursos de Licenciaturas requer falar de
alguns documentos oficiais que legislam sobre o assunto. Assim, nesse topico € no proximo,
apresentamos alguns documentos que tratam sobre a legalidade e como devem funcionar
essas disciplinas no interior das licenciaturas, destacando suas limitagdes enquanto “lei de
papel e tinta” que, muitas vezes, sdo elaboradas de cima para baixo, sem a participacgao efetiva
dos Cursos de Licenciaturas, incluindo o Curso de Filosofia, e dos sujeitos educacionais

interessados e envolvidos nesse processo (MELO, 2014a; 2013a).

Melo (2014a; 2013a) ja apresentou e discorreu sobre alguns documentos federais que
legislam sobre o Estagio Supervisionado, de uma forma geral e, especificamente, sobre o
Estagio Obrigatério em Filosofia. S3o eles: a) Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacdo Bésica nos Cursos de Licenciatura (Resolucao
CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002 ¢ Resolugdo CNE/CP N° 2, de 19 de Fevereiro de
2002); b) Lei N° 11.788, de 25 de Setembro de 2008, que dispde sobre o estagio de
estudantes; c) Diretrizes Curriculares Para os Cursos de Filosofia — licenciatura e bacharelado

— (Resolugdao CNE/CES 12, de 13 de Margo de 2002).

Segundo os documentos acima mencionados faremos alguns destaques que possam
nos auxiliar a entender os avangos e os entraves para a melhoria da qualidade da formacgao de

professores de filosofia para o ensino médio e para o Ensino Superior.

Portanto, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Basica nos Cursos de Licenciatura (DCN’s, 2002), as disciplinas de
Estagio Supervisionado devem ser ofertadas nos cursos de licenciaturas a partir do quinto (5°)

periodo letivo, conforme estabelece o Art. 13:
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§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacgdo basica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.
(Resolugdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002).

Além do estabelecimento do periodo letivo em que tais disciplinas devem ser
ofertadas, ou seja, a partir da segunda metade do curso, o documento ora apresentado se
preocupa em destacar a importancia da pesquisa no processo de formacdo do licenciando.
Assim, embora estas disciplinas sejam voltadas para a formacdo de professores, hd o incentivo
a pesquisa como elemento importante para a formag¢ao do futuro docente, como pode ser

constatado no Art.2 e Art.3:

Art. 2°[...]

IV - o aprimoramento em praticas investigativas;

Art. 3° A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagao basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

[.]

III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como
compreender o processo de construgdo do conhecimento. (Resolugdo CNE/CP N° 1,
de 18 de fevereiro de 2002).

Nesse sentido, consideramos que este documento de 2002 apresenta um importante
avanco na lei, pois coloca a pesquisa como um dos focos no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, uma atividade que faz parte também da formagdo dos futuros

professores.

Entretanto, ndo podemos cair na ingenuidade de achar que apenas as leis oficiais sdo
suficientes para mudar efetivamente as praticas curriculares. O avango que estamos
destacando ¢ em relagdo ao texto da lei. Mas para mudar, sabemos que ¢ necessario as
mudancgas das condigdes reais de trabalho e do contexto em que estdo inseridos os sujeitos
educacionais. Sem condi¢des materiais adequadas de trabalho, o processo de ensino e de
aprendizagem continua seriamente prejudicado nesse contexto de relagdes desiguais da

sociedade capitalista.

Reforcando o incentivo aos processos de investigagdo e de pesquisa sobre e para a

melhoria da formagdo e da pratica docente, o documento ainda afirma no Art.6 que:

Na construgdo do projeto pedagogico dos cursos de formacdo dos docentes, serdo
consideradas [...] V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica. [...].
(Resolugao CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002).
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Desta forma, esta Resolugdo, na medida em que apresenta um avango na
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, se afasta da concepcao tradicional que destina ao
professor apenas a atividade de ensino, concepcdo que propaga e fortalece a dicotomia entre

ensino e pesquisa, entre teoria e pratica.

Por isso, Melo (2014a, p. 5) ressalta a importancia desse documento afirmando que,
“Nesse contexto, justifica-se a importancia das disciplinas de Estagio Supervisionado

incentivar e orientar para a pratica da pesquisa como algo indissociavel da pratica docente.”.

r

Outro aspecto importante do referido documento ¢ em relacio a carga horaria
destinada as disciplinas de Estdgio Supervisionado nos Cursos de Licenciatura, pois

estabelece que:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educag@o Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulag@o teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso. [...]. (Resolucdo CNE/CP N° 2, de 19 de Fevereiro de
2002).

O estabelecimento de quatrocentas (400) horas no total destinadas as disciplinas de
Estagio Supervisionado, nos cursos de licenciatura, ¢ mais uma constatagdo do avanco do
referido documento que, desta forma, tenta acabar com a fragmentacdo nos cursos de
licenciaturas que tinham uma organizagdo curricular conhecida como “3+1”, ou seja,
composta de trés (3) anos de disciplinas da area especifica e um (1) ano de disciplinas

voltadas para a formagao pedagodgica.

Sobre esse modelo de ensino “3+1”, Silva et a/ (2016a) afirmam que ele ¢ resultado do
Decreto-Lei N° 1.190/1939 que objetivava a formagao de professores de nivel superior para
lecionar nas escolas secundarias do nosso pais. Assim, foi criada a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, tendo os cursos de Pedagogia e os Cursos de
Licenciaturas organizados para atingir o objetivo proposto, ou seja, formar professores para os

cursos secundarios:

O Instituto de Educacdo de Sao Paulo ¢ o Instituto do Distrito Federal ascenderam
seus niveis de formacdo para o ensino universitario, tornando-se, portanto, na
Universidade de Sdo Paulo (1934) e na Universidade do Distrito Federal (1935),
respectivamente. O dispositivo oficial também possibilitou a criagdo, nos estados
brasileiros, de cursos para formar professores para as escolas secundarias (Decreto-

27



lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939). Por meio desse decreto-lei organizou-se a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Essa nova reforma deu
origem aos cursos de Pedagogia e licenciaturas, que tinham como objetivo formar
professores de nivel superior para lecionar nas escolas secundarias brasileiras.

A nova institui¢do deveria servir de modelo para os cursos de nivel superior em todo
o pais. E assim, foi criada a forma de ensino “3+1”, na qual, tanto os Cursos de
Licenciaturas quanto o de Pedagogia, o aluno cursava nos trés primeiros anos as
disciplinas especificas da area e depois necessitava de mais um ano para cursar as
disciplinas de Didatica (SAVIANI, 2009 apud SILVA; SILVA; MELO, 2016a, p.
4).

As autoras afirmam ainda sobre a dicotomia entre a area especifica e a area

pedagogica, ou seja, entre licenciatura e bacharelado no que concerne a formagdo de

professores, em geral, e de filosofia, em particular, que:

No estado de Alagoas, a primeira institui¢do de ensino superior para a formagao de
professores para a Educagdo Bésica foi a Faculdade de Filosofia — FAFI. Fundada
em 1952, na capital Macei6. Na FAFI funcionava o Curso de Filosofia, Geografia,
Historia, Letras Classicas, Letras Neo-Latinas e Letras Anglo-Germénica.

Porém, apesar do objetivo da instituigdo ser a formagdo de professores para alguns
campos de saberes, essa Faculdade era habilitada, de fato, para a formagdo de
bacharéis. Sua linha de formagdo era voltada para a Filosofia Medieval,
provavelmente porque grande numero de seus professores tinha formagdo de cunho
religioso, por isso, a maioria dos docentes ndo possuia formagdo em nivel superior,
mas tinha experiéncia no ato de ensino, devido ao trabalho realizado nos colégios
religiosos existentes em Alagoas e nas Escolas Normais. (SILVA; SILVA; MELO,
2016a, p. 5).

Podemos constatar que a dicotomia entre licenciatura e bacharelado tem suas origens

no movimento de criagdo das Universidades brasileiras, de uma forma geral, ¢ em Alagoas

ndo foi diferente.

Em relacdo ainda a este aspecto, varias pesquisas ja mostraram que a estrutura

curricular “3+1” colaborou na fragmentagdo que existe nos cursos de formagao de

professores, pois proporcionaram o distanciamento entre teoria e pratica. Um desses

pesquisadores, Matos (2013), que pesquisa sobre a formagdo de professores de filosofia,

afirma que:

[...] o problema da relagdo teoria/pratica parece indissoltivel na atual estrutura dos
cursos de formagdo de professores de filosofia, embora se diga que esta tem sido
uma preocupacdo constante dos educadores (RIANI, 1996, p. 20 apud MATOS,
2013, p. 130).

A expressao ‘licenciatura, licenciado’ parece guardar uma sacralizagdo da dicotomia
teoria/pratica [...]. A esse respeito, a observagdo de L. C. Freitas (1992, p. 12) é a
seguinte: O problema fundamental, parece-nos, estd relacionado com o fato de a
estrutura universitaria organizar seus cursos de maneira etapista: primeiro a
abordagem teorica, depois a pratica. Separam-se elementos indissocidveis como se o
conhecimento pudesse ser adquirido para depois ser praticado. (MATOS, 2013, p.
130-131).
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Ainda, segundo Matos (2013, p. 17), a partir da década de 1980, o tema sobre a
formagdo de professores ganhou relevancia, proporcionando pesquisas e debates
interdisciplinares sobre o assunto. Este aspecto também ¢ corroborado por meio das pesquisas

de Pimenta e Lima (2011) e Calderano (2012a), entre outros pesquisadores.

Na década seguinte, houve a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996 — e a consequente elaboragdo e criagao de diretrizes, de
resolucdes e de leis, com o objetivo de mudar essa estrutura curricular (PIMENTA; LIMA,

2011).

Sdo esses documentos que estamos apresentando nesse capitulo, destacando os
avancos e, a0 mesmo tempo, ressaltando os limites dos mesmos para a concretizagdo das

mudancas efetivas e necessarias em nossa educagao.

Outro documento importante sobre o Estdgio (obrigatorio ou supervisionado e nao
obrigatdrio) nos cursos de graduagdo ¢ a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. Esta lei

estabelece que:

Art1°[..]

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho.

Art. 2°[...]

Inciso 1° Estagio obrigatorio ¢ aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga hordria ¢ requisito para aprovagdo e obtencdo de diploma. (Lei N°
11.788/2008).

Em relacdo a esses importantes documentos sobre as disciplinas de Estagio

Supervisionado nas Licenciaturas, Melo (2014a) destaca que:

Diante do exposto, podemos constatar a importancia, declarada nos documentos
oficiais apresentados, do Estagio Curricular Obrigatorio na formagdo do licenciando.
Ele se constitui em carga horaria obrigatoria de quatrocentas horas/aulas (400h/a) e
deve colaborar na formagdo do professor para atuar na educagdo basica,
incentivando a conquista de habilidades e de competéncias docentes, inclusive em
relagdo a pesquisa. (MELO, 2014a, p. 13).

Entretanto, a autora, sobre esses documentos oficiais em questdo, indaga sobre os
limites existentes entre o escrito na lei e o praticado no cotidiano dos cursos, destacando a
importancia de pesquisas que possam revelar o curriculo que ¢ vivenciado no interior dos
cursos de licenciatura. Conforme Melo (2014a, p. 13): “[...] Dos documentos oficiais para a
pratica real, das Leis de papel e tinta para o cotidiano, ha mais convergéncias ou
divergéncias?”. E continua afirmando que: “Para responder a tal questao, seria necessaria uma

pesquisa empirica aprofundada em diferentes cursos de licenciaturas. [...].”.
29



Reconhecemos a importancia desses documentos em relagdo ao incentivo a pesquisa,
ao aumento da carga hordria destinada aos Estagios e, principalmente, em relagdo ao fato de
os documentos deixarem claro o que ¢ formar numa licenciatura, ou seja, preparar
profissionais qualificados na area especifica e na area pedagogica para assumir a docéncia,
numa tentativa de se afastar da dicotomia ensino e pesquisa, teoria e pratica, como ja

destacado anteriormente.

Entretanto, faz-se necessario refletir sobre o distanciamento entre a lei e as praticas,
pois legislar sem dar condi¢des reais de aplicabilidade da lei no interior dos cursos de
licenciaturas e sem ter um dispositivo de controle/avaliagdo do processo de implantagdo das

mesmas também representa outro grande problema (MELO, 2014a).

4

Em outras palavras, queremos ressaltar que nao ¢ suficiente uma lei para mudar a
realidade na educagdo. E necessario nos mantermos vigilantes, resistir e lutar para que as
mudangas efetivas ocorram, tendo consciéncia que hé correntes e contracorrentes em

constantes processos de disputas politicas, ideologicas, etc.

2.2 Estagio Supervisionado em Filosofia

Certamente, um importante documento para os Cursos de Filosofia no nosso pais ¢ as
Diretrizes Curriculares Para os Cursos de Filosofia (licenciatura e bacharelado). Nele, ¢
possivel constatar o perfil esperado do formando em licenciatura em Filosofia, modalidade

que nos interessa nesse trabalho.

Solida formagdo de historia da filosofia, que capacite para a compreensdo e a
transmissdo dos principais temas, problemas, sistemas filosoficos, assim como para
a analise e reflexdo critica da realidade social em que se insere.

[.]

O licenciado devera estar habilitado para enfrentar com sucesso os desafios e as
dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexao filoséfica, bem
como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da tradi¢do e o gosto pelo
pensamento inovador, critico e independente. (Resolugdo CNE/CES 12, de 13 de
Marco de 2002).

Quanto a finalidade de um curso de licenciatura, este documento deixa claro que este
curso deve voltar-se, principalmente, para o ensino de Filosofia no nivel médio, ou seja, para
a formagao de professores que atuardo nesse nivel/grau de ensino: “[...] A licenciatura, a ser

orientada também pelas Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica
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em cursos de nivel superior, volta-se sobretudo para o ensino de Filosofia no nivel médio

[...].” (Resolugao CNE/CES 12, de 13 de Margo de 2002).

Segundo Matos (2013), em sua pesquisa de doutorado sobre a formagao de professores
de filosofia, para a (re)introducao da disciplina Filosofia no Ensino Médio, faltou o esforcgo
por parte das universidades em oferecer cursos de atualizagdo para seus docentes. Nesse
sentido, ele afirma que as universidades, de uma forma geral, passaram a dar mais prestigio
aos cursos de bacharelados, buscando implantar e fortalecer as pds-graduagdes. Nesse

contexto, os cursos de formacao de professores ficaram em desvantagens.

Temos conhecimento das razdes historicas que determinaram a primazia conferida
em algumas universidades aos cursos de pds-graduagdo stricto sensu e,
consequentemente, porém em menor escala, aos bacharelados. Em seu bojo,
permitimo-nos identificar os tragos da divisdo social do trabalho e seu rebatimento
na divisdo do trabalho intelectual. Grandes dignidades atribuiram a tais cursos os
“doutos e sisudos académicos” e suas infindaveis producdes, mais visibilidade ainda
conferimos aos excelentes cursos que usufruiram de suas presencas. Porém, na
contramao, encontramos o descaso para com os cursos de formagao de professores,
acentuando o fosso entre os que produzem a ciéncia e aqueles que “somente” a
ensinam. Concomitantemente, aparecem o menor investimento académico e o maior
desprestigio social. Possivelmente deveriamos recolocar a questdo do lugar da
graduacdo na IES, particularmente nas Instituicdes Federais de Ensino Superior —
IFES, e recordar que todos aqueles que se habilitam a uma vaga ptblica no cargo de
docente do ensino superior o fazem para a docéncia, ou seja, o ensino de graduagao.
Hé questdes estruturais que extrapolam o universo do curso e da propria instituicao
universitaria, conforme refletimos em distintos momentos deste trabalho. Existe,
porém, o dever e o espago da luta politica na busca de construirmos a docéncia sobre
outras bases. (MATOS, 2013, p. 164-165).

Além disso, na maioria das universidades brasileiras, principalmente as que o autor
pesquisou, faltou (e falta) didlogo entre os professores de filosofia, que sdo responsaveis pelas
disciplinas especificas, e os professores das Faculdades (ou Centros) de Educagdo, que sdo

responsaveis pelas disciplinas da area pedagogica.

Deparamo-nos com departamentos de filosofia desarticulados dos departamentos de
educagio, e os depoimentos de docentes e estudantes nos levam a conclusido de que
ndo ocorre de fato no interior dos cursos de filosofia uma preocupagdo significativa
com a formagdo pedagogica dos alunos inscritos na licenciatura. Baseados nesses
mesmos relatos, percebemos também que no proprio curso de filosofia ¢ timida a
articulacdo entre seus professores e as disciplinas especificas. Ainda segundo os
discentes, falta aos professores do departamento de filosofia o cuidado de
conduzirem seu trabalho em atencdo aos estudantes que se destinam a profissao
docente. (MATOS, 2013, p. 160).

Podemos afirmar que, mesmo com os avangos representados nos documentos oficiais
para a superacao da fragmentacdo da estrutura curricular “3+1” e da dicotomia entre teoria e
pratica, entre bacharelado e licenciatura, entre pesquisa e ensino, entre area pedagdgica e area

especifica, prevalecem alguns problemas na maioria dos Cursos de Licenciatura em Filosofia,
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tendo resultados negativos para a formagao de professores nessa area e para a (re)introducao
do Ensino de Filosofia para o Ensino Médio, como podemos constatar em diferentes

pesquisas pelo pais, como ja foi citado na introdugdo desse trabalho.

2.3 Para Além dos Documentos Oficiais: As Concepc¢oes de Estagio

Para Pimenta e Lima (2011, p. 23), as questdes relacionadas ao Estagio
Supervisionado Obrigatorio sempre estiveram “[...] marcadas pela problematica relacdo entre

teoria e pratica. [...].”.

As autoras propdem uma alternativa para equacionar tal problematica: “[...] o estagio
realizado com pesquisa e como pesquisa contribui para uma formagao de melhor qualidade de

professores e pedagogos.” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 23).

E a partir dessa proposta que elas apresentam uma abordagem para o estagio

curricular:

[...] o estagio curricular, cuja finalidade ¢ integrar o processo de formacao do aluno,
futuro profissional, de modo a considerar o campo de atuacdo como objeto de
analise, de investigacdo e de interpretagdo critica, a partir dos nexos com as
disciplinas do curso. O estagio curricular ¢ campo de conhecimento, portanto volta-
se a uma visdo ampla deste [...]. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 24, grifos das
autoras).

E importante destacar que, segundo as referidas autoras, o Estagio Supervisionado ou
Curricular Obrigatorio ¢ diferente do estagio profissional. Este Gltimo, “[...] tem por objetivo
inserir os alunos no campo de trabalho [...]. Esse ¢ o sentido da residéncia médica, por
exemplo, ou do estdgio na empresa, no escritério de advocacia etc.” (PIMENTA; LIMA,

2011, p. 24).

O Estagio Supervisionado ou Curricular Obrigatorio, para as autoras, ¢ campo de

conhecimento e espago de formagao que tem como eixo a pesquisa.

Comungamos da crenga das referidas autoras sobre a possibilidade de melhorar a
qualidade da escola por meio de uma formagdo adequada dos profissionais que nela atuam.
Elas afirmam (2011, p. 26) que: “[...] nossa crenca de que € possivel construir uma escola de

qualidade para todos a partir da formacao de qualidade de seus profissionais.”.

E ainda das referidas autoras (idem, p. 33) a afirmagdo de que, por muito tempo, o

Estagio “[...] foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de profissionais,
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em contraposicdo a teoria [...].”. Segundo elas (idem, p. 34), esta perspectiva, de certa forma,
influenciou a organizacdo curricular da formacdo de professores, criando e propagando a
dicotomia entre teoria e pratica, entre ensino e pesquisa, entre disciplinas da area pedagdgica

e da area especifica.

Essa dicotomia, por uma vez, “[...] se traduz em espagos desiguais de poder na

estrutura curricular [...].” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 34).

Espagos desiguais de poder no curriculo sdo denominadas por Arroyo (2011) e Silva

(2005; 2003) como territorio de/em disputas.

Pimenta e Lima (2011) apresentam ainda trés (3) concepgdes de Estdgio que imperou
no discurso pedagdgico dos cursos de formagao de professores. Sdo elas: 1) a pratica como
imitagdo de modelos; 2) a pratica como instrumentalizagdo técnica; 3) a superagdao da

separacao entre teoria e pratica.

A concepgdo do Estagio enquanto pratica como imitagdo de modelos estd ligada a

concepeao tradicional de educagdo e de formacao de professores.

[...] O pressuposto dessa concepgdo ¢ que a realidade do ensino ¢ imutavel e os
alunos que freqiientam a escola também o sdo. Idealmente concebidos, competiria a
escola ensina-los, segundo a tradigdo [...]. Ao valorizar as praticas e os instrumentos
consagrados tradicionalmente como modelos eficientes, a escola resume seu papel a
ensinar; se os alunos ndo aprendem, o problema ¢ deles, de suas familias, de sua
cultura diversa daquela tradicionalmente valorizada pela escola. (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 35-36, grifos das autoras).

A formagdo do professor, por sua vez, se dard pela observacdo e tentativa de
reproducdo dessa prdtica modelar: como um aprendiz que aprende o saber
acumulado. Essa perspectiva estd ligada a uma concepgdo de professor que nao
valoriza sua formacao intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer
que sera bem-sucedido quanto mais se aproximar dos modelos observados. Por isso,
gera o conformismo, ¢ conservadora de habitos, ideias, valores, comportamentos
pessoais e sociais legitimados pela cultura institucional dominante. (PIMENTA;
LIMA, 2011, p. 36, grifos das autoras).

A partir dessas concepgdes de educagdo e de formagdo de professores, a acepcao de

Estagio defendida ¢ aquela tradicional, que se resume a observagao e a imitagdo dos modelos.

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em aula e
imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente
e legitimada na realidade social em que o ensino se processa. Assim, a observagdo se
limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, ¢ espera-se do estagiario a
elaboragdo e execucdo de ‘aulas-modelos. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 36).

Por sua vez, a concepgao de Estdgio enquanto pratica como instrumentalizacao técnica
¢ fundamentada na concepgdo tecnicista de educagdo e de formacdo de professores. Nessa
concepcao, ha uma redugdo as técnicas de ensino e o professor ¢ reduzido a atividade pratica,
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ou seja, “[...] ndo necessita dominar os conhecimentos cientificos, mas tdo somente as rotinas

de intervenc¢ao técnica deles derivadas”. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 37).

Como ha a dicotomia entre teoria e pratica nessa concepc¢ao, a formacao de professor
também ¢ influenciada por isso, ou seja, ainda conforme Pimenta e Lima (2011, p. 37): “[...]
A prética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo

de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica [...].”.

Nessa abordagem, o Estidgio ¢ reduzido as atividades praticas, pois, segunda as

autoras:

Nessa perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da pratica, ao ‘como
fazer’, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observacdo, diagramas, fluxograma. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 37, grifos das
autoras).

Da dicotomia entre teoria e pratica, gerou-se o distanciamento entre a Universidade e a
Escola, entre as areas pedagdgicas e as especificas. Essa dicotomia ¢ resultado de um

processo historico.

Buscando a superagdo dessa dicotomia, foi construida a concepcdo de Estdgio como
tedrico-pratico, ou seja, aquela que apresenta uma relacao indissocidvel entre teoria e pratica,
que foi/é resultado de pesquisas na area da educagdo e da formacao de professores, a partir
das ultimas décadas do século XX. Mas, segundo as autoras, afirmar a relacdo intrinseca entre
o tedrico-pratico ndo ¢ suficiente, pois € necessario explicitar o que se entende por teoria e o

que se entende por pratica:

[...] Para desenvolver essa perspectiva, € necessario explicitar os conceitos de pratica
e de teoria e como compreendemos a superacao da fragmentacdo entre elas a partir
do conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma
atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 34).

Em outras palavras, para as autoras, ¢ necessario explicitar o porqué de o Estagio ser

concebido como teoria e pratica.

E para além dessa perspectiva que as autoras (idem, p. 41, grifos das autoras)
caracterizam a atividade do professor ligada a pratica e a agdo, pois enquanto pratica social
(ou institucional), a acdo docente “[...] ¢ uma forma de se intervir na realidade social, no caso
por meio da educacdo que ocorre ndo sO, mas essencialmente, nas instituicdes de ensino. Isso

porque a atividade docente € ao mesmo tempo prdtica € agdo.”.
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[...] Assim, denominamos a¢do pedagogica as atividades que os professores
realizam no coletivo escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades
materiais orientadas e estruturadas. Tais atividades t€m por finalidade a efetivacao
do ensino e da aprendizagem por parte dos professores e alunos. Esse processo de
ensino e aprendizagem ¢ composto de contetidos educativos, habilidades e posturas
cientificas, sociais, afetivas, humanas; enfim, utiliza-se de media¢des pedagogicas
especificas. [...]. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 42, grifos das autoras).

Por outro lado, toda pratica pressupde teoria(s), mesmo que os sujeitos educacionais
nao tenham consciéncia disso. Acao e reflexdo deveriam caminhar juntas, por isso as autoras

afirmam que:

[...] o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigagdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade. [...]. (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 43).

A pratica educativa (institucional) é um traco cultural compartilhado que tem
relagdes com o que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas institui¢des.
Portanto, no estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar que
os futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e
das agdes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua
inser¢do profissional. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 43).

Apods essa abordagem panordmica sobre como as referidas autoras concebem os
conceitos de teoria e de prética, ¢ importante destacar as duas perspectivas! ou tendéncias que
marcam a busca para a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica: 1) o Estagio como
aproximacao da realidade e da atividade teorica; 2) o Estagio como pesquisa € a pesquisa no

estagio. (PIMENTA; LIMA, 2011).

A primeira perspectiva tende a valorizar a aproximacdo do estagiario a realidade
escolar e da sala de aula. “[...] Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entdo corrente,
de que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem uma nova postura, uma redefinicao
do estagio, que deve caminhar para a reflexdo a partir da realidade”. (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 45).

E no contexto dessa perspectiva de Estagio que se introduz a nogio de prdxis:

[...] Pimenta (1994), [...] Conclui que o estagio, ao contrario do que se propugnava,
nao ¢ atividade pratica, mas teodrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformacgdo da realidade. Nesse sentido, o
estagio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto da sala

Tanto uma como outra tem influéncia das pesquisas de Selma Garrido Pimenta em rela¢do aos estudos sobre
o “professor reflexivo” e de Donald Schon sobre a “epistemologia da pratica”, pesquisas realizadas a partir da
década de 1990, entre outros tedricos. Ver: PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e
Docéncia. 6 ed. S3o Paulo: Cortez Editora, 2011. p. 44-57.
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de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da.
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45).

Quanto a segunda perspectiva, ou seja, o Estagio como pesquisa € a pesquisa no
Estagio, dizem as autoras (idem, p. 46): “[...] se traduz na possibilidade de os estagiarios

desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio [...].”.

E importante destacar que € essa a concepgao de Estagio que defendemos e colocamos

em pratica nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia da UFAL.

Segundo ainda as referidas autoras, essa perspectiva pressupde uma abordagem
dindmica diante do conhecimento: “[...] Supde que se busque novo conhecimento na relagao
entre as explicacdes existentes e os dados novos que a realidade impde e que sdo percebidos

na postura investigativa” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 46).

[...] A pesquisa no estagio ¢ uma estratégia, um método, uma possibilidade de
formagdo do estagidrio como futuro professor. Ela pode ser também uma
possibilidade de formacao e desenvolvimento dos professores da escola na relagdo
com os estagiarios. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 46).

Nessa abordagem de/para o Estagio, as autoras ressaltam a influéncia da
“epistemologia da pratica” que defende e concebe o professor como um pesquisador de sua

propria pratica de sala de aula.

Valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, conforme Dewey, ¢ o
conhecimento tacito, conforme Luria e Polanyi, Schon propde uma formagao
baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizagdo da pratica
profissional como momento de construgdo de conhecimento por meio de reflexao,
analise e problematiza¢cdo dessa pratica e a consideragdo do conhecimento tacito,
presente nas solucdes que os profissionais encontram em ato. (PIMENTA; LIMA,
2011, p. 48, grifos das autoras).

E importante fazer um destaque sobre a epistemologia da pratica. Essa concepgao para
a formacgdo de professores recebeu varias criticas porque alguns tedricos a concebem como
uma epistemologia que se afasta dos fundamentos da educagdo e, assim, da teoria, da

filosofia, etc..

Entretanto, as autoras defendem essa perspectiva porque, para elas, ndo ha esse

afastamento da teoria. Pelo contrario, elas afirmam que:

[...] encontramos em Schon uma forte valorizagdo da pratica na formagdo dos
profissionais, mas uma pratica refletida, que os possibilita responder com situagoes
novas as situagdes de incerteza e indefinicdo. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 48).

[...] Essa linha de investigagdo que vem se firmando concomitantemente ao

reconhecimento do professor como produtor de saberes ¢ uma epistemologia da
pratica docente, capaz de conferir estatuto préprio de conhecimento ao
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desenvolvimento dos saberes docentes. (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 49, grifos das
autoras).

Ainda segundo as autoras (idem, ibidem, p. 56), essa abordagem do “[...] estdgio como

pesquisa se coloca no momento atual como postura teérico-metodologica e desafio.”.

Sao varios os desafios para a concretizacdo dessa postura teérico-metodologica do
Estagio como pesquisa e a pesquisa no Estagio: 1) ¢ necessaria uma concepgao clara e distinta
sobre a relagdo entre teoria e pratica; 2) ¢ necessario uma mudanga de foco: de pesquisas
sobre a sala de aula para pesquisas no chio da sala de aula; 3) nova concep¢ao de professor:
reconhecé-lo como pesquisador e, portanto, produtor de conhecimentos e saberes; 4)
compreender que todas as disciplinas sao tedricas e praticas e que ndo ha hierarquia entre elas,
pois todas sdo importantes para o processo de formagdo do professor; 5) compreender a
importancia da pesquisa, de uma forma geral, para a formagao de professores; 6) ¢ importante
conceber e entender o papel dos professores-orientadores de Estigio (PIMENTA; LIMA,
2011).

Sobre este ultimo item, ou seja, sobre o papel do professor-orientador de Estagio que
assume a perspectiva do Estdgio como pesquisa e a pesquisa no Estagio, ¢ relevante destacar
que ele precisa ter clareza sobre as concepgdes de pesquisa e de teoria; ele também deve saber
orientar os estagidrios para a realiza¢do da pesquisa em sala de aula, ndo sobre a sala de aula,

buscando uma interacdo com os sujeitos educacionais de forma respeitosa e ética.

[...] E preciso que os professores orientadores de estagios procedam, no coletivo,
junto a seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade, para analisa-la e
questiona-la criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada conceitual certamente
serd uma trilha para a proposicdo de novas experiéncias. (PIMENTA; LIMA, 2011,
p. 45).

E importante ressaltar que o Estagio como pesquisa ji se encontra em pratica em
diferentes universidades pelo Brasil (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 34-35), como por exemplo,
na Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF (CALDERANDO, 2012b e 2012c;
PEREIRA; PEREIRA, 2012; MENEZES, 2012)>.

Entretanto, ele (o Estagio Supervisionado) precisa fazer parte da politica universitaria
e dos cursos de formagdo de professores. As praticas isoladas j& mostraram excelentes

resultados. Mas falta uma politica universitaria que conceba o Estagio como tal. S6 assim, ¢

2 Ver também: GHEDIN, Evandro; OLIVEIRA, Elisangela Silva; ALMEIDA, Whasgthon Aguiar de. Estagio com
Pesquisa. S3o Paulo: Cortez, 2015.
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possivel ter esperanca em relacdo a mudanga efetiva da dicotomia entre teoria e pratica

existente no interior dos cursos de licenciaturas e dos cursos de formagdo de professores.

E importante destacar algumas pesquisas sobre o Estdgio Supervisionado que vem
sendo realizada na UFJF. E o que faremos a seguir, apresentando as concepgdes e alguns

aspectos importantes.

Para Calderano (2012b), o Estdgio deve funcionar a partir da valorizagdo da interagdo
entre as instituicdes, de forma a proporcionar a docéncia compartilhada e a agdo colaborativa.
Em outras palavras, ela ressalta a importancia do fortalecimento da articulagdo
interinstitucional para que se materialize uma proposta e uma a¢do conjunta visando a

cooperagao de todos os envolvidos.

[..] ndo hd maneira de se implementar a docéncia compartilhada, a ag¢do
colaborativa e o aprimoramento da prdtica dos orientadores de estigio, se nio
forem viabilizadas e fortalecidas a articulagdo interinstitucional, a disposi¢do para o
trabalho coletivo ¢ a formagdo continua de nossos alunos, colegas professores da
universidade ¢ da escola basica. Tais iniciativas precisam, sobretudo, envolver
disposicdes ¢ tomada de decisdes reconhecidas e incorporadas pelas Universidades,
Escolas, Secretarias Estaduais ¢ Municipais de Educagdo. (CALDERANO, 2012b,
p- 19-20, grifos da autora).

E importante frisar que Calderano (2012c) realizou uma pesquisa sobre Estigio
Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e uma outra investigacao interinstitucional sobre o assunto em sete (7) institui¢des de
Ensino Superior do estado de Minas Gerais. E nesse contexto que ela apresenta uma proposta

de estagio dentro da concepcao de docéncia compartilhada.

Sobre sua concepcao de Estagio, a autora explicita que:

Conhecemos também o estagio como algo que ndo representa o ponto de
culminancia do curso, realizado ao seu final, conferindo-lhe um carater de
conclusdo. Diferentemente, o estagio faz parte do processo de formacao do cursista
que se coloca na perspectiva de aprender o oficio do magistério, a profissdo docente.
Aprendizado esse que se faz de modo continuo e tem apenas seu inicio nos cursos de
graduacdo. Nao cabe, portanto, definir o estdgio como um momento conclusivo do
curso, nem mesmo um momento de sintese das observagdes feitas a partir da
realidade escolar. [...]. (CALDERANO, 2012c¢, p. 250).

[...] Trata-se de um momento intenso de articulagdo entre as diferentes facetas que
constitui o trabalho pedagdgico: observar, investigar, analisar, propor, desenvolver,
envolver-se, realizar, avaliar, sistematizar e continuar o processo ciclico crescente de
aprender e favorecer o aprendizado, de ensinar e ajudar a ensinar, tendo sempre a
perspectiva de uma construgdo permanente de conhecimentos em termos
académicos, profissionais, histdricos, culturais e sociais. (CALDERANO, 2012c, p.
250).
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A autora (idem, p. 252) indica algumas atividades que devem servir como parametro

para o trabalho no Estdgio Supervisionado. Entretanto, destaca que “[...] Essas orientagdes sdo

indicadas como parametros e deverdo ser adaptadas pelo professor, a cada periodo, de acordo

com as especificidades de cada curso.”. Sao elas: 1) insercao inicial; 2) inser¢do especifica; 3)

levantamento e sistematizacdo de questdes a serem abordadas no Estagio; 4) proposi¢ao

pedagogica: planejamento, desenvolvimento e sua avaliagdo; 5) relatorio e/ou producgdo de

texto: com uma analise descritiva, interpretativa e propositiva a partir da experiéncia

vivenciada.

A autora destaca em relagdo a cada atividade e em cada etapa que:

Assim, embora cada periodo do estagio contenha suas peculiaridades, ¢ também
importante que, em cada um deles, se veja os processos educacionais numa dupla
dimensdo — micro ¢ macro. Para isso, ao se observar a sala de aula, por exemplo, ¢é
preciso entendé-la em seu contexto mais amplo, e para entender a escola como um
todo, ¢ preciso conhecer também seus corredores, suas salas de aula, as
microrrelagdes nela instauradas, e assim por diante. (CALDERANO, 2012c¢, p. 254).

Quanto a importancia da observagdo e da reflexdo sobre as diferentes dimensdes,

Calderano afirma que:

Com isso, independente de qual seja o foco do estagio, desenvolvido em cada
periodo, ¢ importante observar e refletir sobre as seguintes dimensdes: a) Perfil dos
profissionais que atuam naquela institui¢@o; b) Tipos de comunicagdo existente entre
todos os que atuam na escola; ¢) Acdes pedagdgicas especificas; d) Projeto politico
pedagogico; e) Inter-relagdes entre os professores e alunos e seus familiares; f)
Politicas educacionais que orientam os processos de formagdo docente e avaliacio
institucional, bem como as diretrizes relacionadas aos cursos. (CALDERANO,
2012c, p. 254). (sic).

E importante também o levantamento e sistematizacdo de questdes a serem abordadas

no Estdgio, além de uma intervengao pedagogica adequada, que leve em consideragdo os

seguintes momentos:

2012¢).

planejamento, desenvolvimento e sua avaliagdo. (CALDERANO,

Quanto a intervencao pedagdgica, a autora afirma que:

[...] Ressalta-se que a intervencdo pedagdgica consiste no nucleo central do estagio.
E o ponto culminante, onde toda a sintese tedrico-reflexiva serd apresentada em
forma de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo, buscando reunir as
contribuigdes trazidas da pratica pedagogica observada e dos recursos tedricos
alcangados. Ao longo da vivéncia dos momentos anteriores, vai se construindo e
atingindo um patamar de compreensdo da realidade escolar, patamar esse que
permite a problematizagdo e apresentagdo de propostas que redundam no proprio
enriquecimento da experiéncia académica e profissional do estagiario.
(CALDERANO, 2012c, p. 255-256).
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A autora espera que a sua concep¢ao de Estagio (docéncia compartilhada), a partir do
respeito as etapas e aos principios expostos, possa contribuir para a superagdo da distancia

entre universidade e escola, entre outros aspectos.

Espera-se que o desenvolvimento adequado do estagio podera fortalecer a relagdo
entre universidade e escola, entre os processos de formagdo e atuacdo docente,
tornando mais claros os impasses encontrados e abrindo trincheiras para novas
estratégias de ensino e de aprendizagem que conduzam a um estabelecimento mais
organico entre os elementos internos das praticas docentes que, por sua vez, vao
muito além da sala de aula. A docéncia compartilhada entre os sujeitos do processo
se faz imprescindivel. (CALDERANO, 2012c, p. 256).

A partir da pesquisa realizada, a autora faz algumas sugestoes importantes que podem
colaborar para as mudangcas efetivas da forma como os Estagios Supervisionados se realizam

nos cursos de formagdo de professores. Vejamos:

[...] Mais do que regulamentos legais, necessita-se de parametros e principios que
indiquem e favorecam a parceria entre universidade e escola, identificando
corresponsabilidades e contrapartidas interinstitucionais de modo a favorecer o
aprimoramento da formagao e pratica docentes. (CALDERANO, 2012c¢, p. 258).

A criagdo ¢ consolidagdo de grupos de estudo, por exemplo, formados por
professores da escola publica, da universidade e alunos em processo de formagao,
tendo como foco central os desafios da escola, poderiam ser motores de uma nova
perspectiva de acdo entremeada as atividades de estagio curricular obrigatorio,
demarcadas pela concepcdo de docéncia compartilhada. [...]. (CALDERANO,
2012c, p. 258, grifos da autora).

Por sua vez, Pereira e Pereira (2012) defendem uma concep¢do de Estagio voltada
para a interacdo respeitosa e responsavel entre as instituicdes e os diferentes sujeitos

educacionais envolvidos (PEREIRA; PEREIRA, 2012).

A ideia de um estdgio voltado para o atendimento & comunidade, o qual devera
proporcionar o engajamento do estagiario na realidade, para que possa sentir,
realmente, os desafios que a carreira docente lhe oferecera e possa, dessa forma,
refletir maduramente sobre a profissdo que vai assumir, integrando, assim, o saber
com o fazer. E o que se faz necessario. (PEREIRA; PEREIRA, 2012, p. 27).

Torna-se importante destacar, também, que a atuagdo critica do profissional da
Educagdo exige que se adaptem as necessidades do publico alvo as orientagdes
vindas do sistema escolar que diminuem muito a liberdade do professor no processo
de decisoes de sua atuagdo na escola. Nesse momento, o aluno do curso de formacéao
devera adquirir subsidios que o ajudem a compreender melhor e enfrentar o mundo
do trabalho e contribuir para um tipo de formacdo com mais consciéncia politica e
social, na tentativa de unificar teoria e pratica. (PEREIRA; PEREIRA, 2012, p. 27).

Os Estagios devem contribuir de forma efetiva para a formagdo do futuro professor,
possibilitando uma aproximacao com o ambiente educacional e a realidade vivida pelos

sujeitos educacionais, pois, para as referidas autoras:

O estagio, nos cursos de formagdo de professores, ¢ o momento apropriado para
contribuir com o futuro professor a fim de que possa compreender a complexidade
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das praticas institucionais e do ‘fazer educativo’ neles exercidos por seus
profissionais como uma alternativa na formagdo do futuro professor. (PEREIRA;
PEREIRA, 2012, p. 30).

E importante que o Estagio se concretize como um momento de aproximagio da
realidade estudada, num esfor¢o de compreensao critica. Esse exercicio de reflexao
vai supor uma inser¢cdo profunda nessa realidade, buscando identificar fatores
determinantes e/ou intervenientes, ¢ vai exigir a busca de respaldo tedrico no
conteudo de todas as disciplinas do curso, articulando-as. Aqui o estagiario deve ser
capaz de perceber que para a escola ndo ha receita pronta, mas ha de ser elaborada
conjuntamente com responsabilidade, percebendo o grande momento da possivel
integracdo e parceria entre universidade-Escola basica. (PEREIRA; PEREIRA,
2012, p. 31).

A concepgao de Estagio de Pereira e Pereira (2012) representa a primeira abordagem
de Estagio que tende a valorizar a aproximag¢do do estagiario a realidade escolar e da sala de
aula, perspectiva que se enquadra da busca pela superacio da dicotomia entre teoria e pratica,

como ja foi apresentado por Pimenta e Lima (2011) anteriormente.

Menezes (2012) também apresenta uma concepcao de Estagio Supervisionado em suas
pesquisas. Ele defende uma concepcdo de Estdgio Supervisionado enquanto modelo

colaborativo, baseado na teoria da agdo dialdgica de Paulo Freire. Assim, afirma que:

Neste ensaio apresentamos alguns argumentos em favor de um modelo colaborativo
de estagio curricular supervisionado fundamentado na teoria da acdo dialogica de
Paulo Freire (FREIRE, 1993). Nesse modelo, professores formadores, professores
em formacdo e professores supervisores das escolas se unem em torno de um
didlogo colaborativo em prol da formagdo profissional pratica especifica do
professor. [...]. (MENEZES, 2012, p. 211).

Segundo Menezes (2012, p. 218), a pratica como Componente Curricular e o Estagio
Curricular Supervisionado “[...] compdem o eixo estruturante daquilo que denominamos de

formagao profissional pratica especifica do professor [...].”.

Além disso, o autor (idem, p. 220), como professor-orientador de Estagio, constatou
que os estagiarios ja possuem “[...] concepcdes relacionadas as praticas educativas oriundas
de sua vivéncia escolar. [...].”. Sdo essas concepgdes que precisam ser transformadas a partir

das teorias, das praticas e do didlogo colaborativo entre os sujeitos educacionais.

Para além dos muros das universidades, ele considera a escola um dos lugares
importantes para a formacao de professores, pois “[...] A formagao inicial, por si, centrada nas
faculdades, universidades e institutos, ndo pode dar conta da formagdo profissional pratica

especifica do professor. [...].” (MENEZES, 2012, p. 219).
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Diferente de outras profissdes, a formacao do professor deve comegar a partir do inicio
de sua trajetoria na graduagdo, interagindo com o meio ambiente de trabalho que futuramente

ir4 atuar (MENEZES, 2012).

Apresentando argumentos em favor de sua concepcao de Estagio, o autor afirma sobre

a constru¢do de culturas de cooperagdo:

Para nos, a construgdo de culturas de cooperacgao, o esforgo de pensar a profissdao em
grupo, de descrever praticas concretas ¢ reinventar o sentido da escola sdo fatores
essenciais tanto na construg@o, quanto na desconstrugdo das imagens de professores
que nos permeiam. Nosso argumento principal é de que a reflexdo na e sobre a
pratica tem um papel preponderante no processo de conscientizagdo que nos torna
professores e professoras. Porém, entendemos que esse € um processo que se
constrdi no coletivo, na interacdo com o outro, por meio daquilo que Arroyo (2007,
p. 125) define como ‘estagio-contagio entre humanos’. (MENEZES, 2012, p. 222,
grifos do autor).

A proposta do referido autor ¢ tornar o Estagio Curricular Obrigatdrio enquanto um

espago colaborativo de (trans)formacdo de professores (MENEZES, 2012).

[...] Entendemos o estagio supervisionado como um espago interativo que envolve
professores em formagao, professores formadores e professores escolares em torno
de um projeto de desenvolvimento profissional que pode tornar-se potencialmente
significativo para todos. [...]. (MENEZES, 2012, p. 223).

O referido autor considera que “[...] o estagio supervisionado — como eixo estruturador
da formacao pratica profissional do professor — s6 pode atingir sua plenitude por meio de uma
colaboragdo efetiva e verdadeira entre os diversos sujeitos desta acdo.” (MENEZES, 2012, p.

223).

Assim, sua concepcdo dialdogica de Estagio Supervisionado pretende uma

(trans)formagdo de todos os sujeitos envolvidos. Nesse sentido, ele afirma ainda que:

Numa concepcdo dialdgica o estidgio supervisionado deveria visar ndo apenas a
(trans)formacdo do aluno estagiario, mas a também transformacdo de todos os
sujeitos envolvidos. O estagio, enquanto ambiente colaborativo, abre a possibilidade
de uma conscientizacdo verdadeiramente critica do papel que cada um desempenha
na constru¢ao de uma identidade profissional: do professor escolar em relagdo a sua
condicdo docente, do licenciando em relagdo ao tornar-se professor, do professor
formador em relag@o a sua agdo e sua propria (trans)formagdo. (MENEZES, 2012, p.
225).

O autor propde ainda a construcdo de espagos vidveis de transformacdo. Para isso, ¢
necessario o trabalho competente e comprometido do professor-orientador ou formador.

Portanto, segundo Menezes:

Acreditamos nos argumentos que apresentamos em favor de uma agdo dialdgica que
permite uma colaboragcdo mais auténtica entre os sujeitos que constituem o estagio
supervisionado curricular. Nosso otimismo nos leva a pensar estratégias de acdo
vislumbrando aquilo que Freire (1993) denomina de o inédito viavel. Nao adianta
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aguardar a condigdo ideal para que as coisas acontecam. Ao invés disso, podemos
pensar naquilo que podemos fazer, na agdo que a nossa esfera de atuagdo permite. Se
essa acdo for dialdgica, consideramos que as chances de se promover mudancas
significativas na pratica educativa aumentam substancialmente. Precisamos aprender
a fazer uso da nossa dimensao politica, em escala micro, aquela que nos compete no
espago que nos compete. O processo colaborativo ndo exime o papel da lideranga,
responsavel pela organizacdo. No papel de professor formador nos cabe promover a
unido, estabelecer o didlogo colaborativo e a sintese cultural. [...]. (MENEZES,
2012, p. 231-232).

Em suma, as ideias e aos desafios sobre as concepcdes apresentadas, neste topico, em
relacdo ao Estdgio Supervisionado nos cursos de formagdo de professores, queremos
acrescentar a importancia do didlogo dentro da propria universidade, nos cursos de
licenciaturas e nas Faculdades (ou Centros) de Educagdo responsaveis pelas disciplinas de
Estagio Supervisionado. Falta uma politica universitaria®, faltam de normativas que mostrem

a concepcdo de formagdo de professor que se tem e que se almeja.

Como foi constatado nas pesquisas apresentadas, € necessario construir um minimo de
principios e de normas orientadoras, a partir do contexto histdrico e social que cada institui¢cao
se encontra e como pretende estabelecer a relacdo com a escola, o professor-regente e os

alunos.

3 No periodo pesquisado, n3o havia manual sobre o Estagio Supervisionado Obrigatério e N3o Obrigatério.
Entretanto, em 2018, a Pré-reitoria de Graduagdo (PROGRAD) da UFAL elaborou um manual e colocou a
disposicdo no site institucional. Ver: <https://ufal.br/estudante/noticias/2018/11/prograd-lanca-cartilha-com-
orientacoes-sobre-estagio>.

43



3. ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA NA UFAL: CAMINHOS,
PONTES E FRONTEIRAS

Este capitulo tem como objetivo relatar a experiéncia na organizagao das disciplinas
de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, da Universidade Federal de Alagoas —

UFAL —, no periodo de 2010 a 2014.
E importante destacar que ja publicamos algumas consideracdes em artigo anterior®.

Tal relato ndo se limita a apresentar apenas a sua organizacao no periodo em destaque,
mas mostrar as barreiras enfrentadas entre o que ¢ determinado nas leis federais e as praticas
curriculares no interior do Curso de Filosofia, tendo como fonte de investigacdo e de
constatagdo o Projeto Pedagogico do Curso de Filosofia de 2006 (PPC de Filosofia/UFAL,
2006) ¢ o Site do Curso.

E importante ressaltar, também, que outros trabalhos académicos de alguns alunos
egressos do referido Curso e de professores pesquisadores da UFAL ja analisaram esse
documento (PPC de Filosofia de 2006) e ja apresentaram discussdes que aqui servem de
suporte tedrico, como: Lima et al (2019; 2013); Lima (2014a; 2014b); Lima (2015); Silva et
al (2016a; 2016b); Melo (2013a; 2014a); Melo et al (2013); Amorim et al (2014); Lima e
Melo (2016).

Em outras palavras, efetivamente, por meio desse relato, queremos mostrar o lugar (ou
o ndo lugar?) que as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, da UFAL,
e a formagdo de professores ocupam no curriculo do referido curso, por meio do seu PPC e do

Site do Curso.

Para além desse lugar (ou nao lugar), mostraremos os caminhos, as pontes e as
fronteiras encontrados, construidos e ultrapassados nesse territorio de disputas que constituem
o campo curricular de qualquer curso ou escola (SILVA, 2003; 2005; ARROYO, 2011), seja

de forma explicita ou velada.

4Ver: MELO, Elizabete Amorim de Almeida. Estigio Supervisionado em Filosofia ha UFAL: Aprendendo e
ensinando sobre os caminhos da docéncia. /n: Anais da 32 Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e VII
Encontro de Pesquisa em Educagdo em Alagoas - EPEAL, 2014. Disponivel em:
<http://epeal2014.dmd2.webfactional.com/trabalhos-identificado/892-artigo-com-
identifica%C3%A7%C3%A30-SEM-DE-PED-2014.pdf>.
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Certamente, as disputas curriculares também acontecem no interior das academias ou
das universidades, principalmente, em relagdo as dareas de estudo, dos conhecimentos
produzidos, reproduzidos e divulgados, do que pode e do que ndao pode ser estudado.
Censuras e interdicdes que se constituem, muitas vezes, de formas implicitas, ou seja, ndo
declaradas, mais vivenciadas no dia a dia do cotidiano universitario, no interior dos muros e

paredes que nos protegem e que, também, nos limitam.

Por meio desse relato, ¢ possivel detectar também, de forma explicita ou implicita, as
concepgoes politicas, pedagodgicas e filoséficas de educacdo, de homem/mulher e de
sociedade que se pratica e a que se almeja no trabalho com as disciplinas de Estagio

Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, da UFAL, no periodo investigado.

Frisamos que nos capitulos seguintes apresentaremos os resultados desse trabalho
desenvolvido por meio das atividades didaticas realizadas pelos alunos (elaboracao de aulas a
partir da Metodologia Melo) — capitulo 4 — e da produgdo académica dos alunos e professores

(resumos e artigos publicados em eventos académicos e periddicos; TCCs) — capitulo 5.

A seguir, nos proximos itens, apresentamos o lugar do Estagio Supervisionado no PPC
do Curso de Filosofia da UFAL e por meio dos dados coletados no Site do Curso sobre a
formagao de professores; apresentamos também a forma como organizamos as disciplinas de

Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, da UFAL.

3.1 O Lugar da Formaciao de Professores de Filosofia e do Estagio Supervisionado no

PPC do Curso de Filosofia da UFAL (2006) e no Site do Curso

O Projeto Pedagogico do Curso de Filosofia da UFAL, de 2006, apresenta um texto
inovador no que se refere a fundamentagdo tedrica em relagdo a unidade dialética que deve
existir entre area pedagogica e area filosofica, da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e

extensao, além de ressaltar a importancia dos Estagios:

[...] O novo Projeto ¢ a explicitagdo do caminho e da forma pensada, refletida e
construida por um coletivo para dar respostas aos atuais desafios educacionais e
sociais que enfrentamos. Procuramos resgatar o processo pedagogico na formagao
dos profissionais em Filosofia, valorizando o ensino da Filosofia na sua totalidade;
buscamos proporcionar uma soélida fundamentagdo tedrico-metodologica, que
possibilite e capacite os licenciandos a desempenhar os diferentes trabalhos
relacionados com a atividade do ensino de Filosofia e da pesquisa filosofica;
articulamos os estagios de ensino a pesquisa e a extensao, diluidos ao longo das trés
ultimas séries do curso; objetivamos superar a fragmentacdo tedrico-pratica e
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construir um Projeto a partir da categoria da totalidade historica, dialética e concreta
(PPC de Filosofia/UFAL, 2006, p. 6).

Os avancgos textuais também podem ser constatados na defesa: da superacdo da
fragmentacdo tedrica e pratica; do resgate em relacdo ao processo pedagdgico na formagao
dos futuros professores de filosofia; na preocupacdo em proporcionar uma soélida
fundamentagao tedrico-metodologica que possa capacitar os licenciandos tanto para o Ensino

de Filosofia no Ensino Médio quanto para a pesquisa filosofica.

Matos (2013) chama a aten¢do para o fato de que o curriculo de um curso de
licenciatura se constitui para além da sua grade curricular, ou seja, ele também se expressa nas
praticas cotidianas vivenciadas no dia a dia dos cursos, como: nos grupos de pesquisas que
existem; nos projetos de pesquisa e de extensdo desenvolvidos; nos eventos académicos

promovidos, etc.

Nesse sentido, ¢ importante constatar as convergéncias e as divergéncias entre o

dito/escrito e o praticado/vivenciado no campo curricular.

Em relacao as limitagdes na/da formacao nos Cursos de Licenciaturas em Filosofia,

Matos (2013) afirma que:

Antes de tudo, é necessario reconhecer os limites dos atuais cursos de licenciatura e
de formagdo pedagodgica. Esse olhar critico e inquiridor sobre a realidade ¢, até
mesmo, condi¢do para que se encontrem novos formatos, experimentem-se novas
alternativas, atente-se para as reais necessidades advindas da labuta cotidiana no
mundo escolar. Nao obstante, devemos relembrar que nosso projeto ¢ o da formacao
de professores, consideracdo que esta passa, necessariamente, pela formacao para o
trabalho pedagdgico. [...]. (MATOS, 2013, p. 35).

Outro aspecto importante desse documento (o PPC de Filosofia da UFAL de 2006) ¢ o
reconhecimento da importancia da tematica sobre o Ensino de Filosofia na formagdo dos

licenciandos, tendo um tépico no documento que ressalta as habilitagdes de um egresso:

Um curso de licenciatura em filosofia orienta-se para a formagdo bésica de um
professor de filosofia. Dessa constatacdo fundamental depreende-se uma dupla
dimensao: filosofica e educacional. Nesse sentido, o bindmio “filésofo-educador”
indica um conjunto de agdes e disposigdes da configuragdo do projeto pedagogico
do Curso de Filosofia da UFAL. E diante das exigéncias que esse bindmio evoca, o
curso pretende, mais especificamente, por meio de seu curriculo, fornecer as
ferramentas basicas para que o aluno egresso possa cfetivamente exercer suas
fungodes de professor de filosofia e continuar seu processo de investigagdo filosofica
de modo autonomo durante toda sua vida. Na forma de seu curriculo, bem como, de
um conjunto de atividades, o curso de filosofia pretende proporcionar uma formagao
em filosofia com énfase nas problematicas filoséficas caracteristicas da filosofia
contemporanea (PPC de Filosofia/UFAL, 2006, p. 18).
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Seguindo as Diretrizes Para os Cursos de Formacdo de Professores da Educagdo
Basica, o PPC de Filosofia de 2006 declara o objetivo de um Curso de Licenciatura em
Filosofia: formar professores de filosofia para a educacdo basica, destacando a preocupagao
em manter a “dupla dimensdo: filosofica e educacional”, ou seja, formar o “filésofo-
educador”, como encontra-se na citagdo anterior, buscando formar e oferecer instrumentais
teoricos que possam colaborar na formacgdo do futuro professor e, ao mesmo tempo, do

pesquisador em filosofia (PPC de Filosofia/UFAL, 2006, p. 18).

Viérias partes do referido documento ressaltam a importdncia da Filosofia e da

Educacao como duas areas que podem e devem dialogar.

Em relagdo a indissocidvel relacdo entre Filosofia e Educacdo, entre pratica
educacional e concepgao filosofica, Matos (2013, p. 188) afirma que: “[...] Se a toda pratica
educacional subjaz uma concepcao filosofica, todo movimento de construcao de concepgdes
filosoficas € um processo pedagogico.”, por isso que Filosofia e Educagdo devem ou deveriam

manter uma relagdo intrinseca.

Além disso, afirma ainda o autor que, a formagao de futuros professores pressupoe
decisoes filosoficas, pedagogicas e politicas, pois ndo ha processo de ensino e de

aprendizagem neutros.

Pensar a formagdo dos professores implica, entre outras coisas, discutir o lugar da
escola na sociedade atual e seus compromissos como uma agéncia ‘muito
qualificada’ do sistema. Parece necessario termos clareza de qual é seu projeto
historico, isto é, qual € a visdo de mundo, de homem e de mulher, de sociedade que
preside e permeia toda pratica instalada: onde queremos chegar? Que tipo de homem
e de mulher pretendemos contribuir para formar mediante nosso trabalho
pedagogico? [..]. Nao obstante, ¢ necessario termos em conta que,
fundamentalmente, somos pessoas cuja contribui¢do social ¢ influir na formacao de
homens e mulheres que atuaro na sociedade como profissionais. E importante saber
o para qué: formar quem? Formar para qué? (MATOS, 2013, p. 29, grifos do autor).

Com propriedade, o autor chama a atencdo para as questdes de fundamento que
deviam permear a formagdo de professores, principalmente, a formacao de professores de

filosofia.

Repetimos, Filosofia e Educagdo devem ou deveriam ter uma relagdo intrinseca nos
cursos de licenciatura, pois envolvem questdes de fundamentacgdo tedrica em relagdo a agdo

pedagdgica do professor, de forma consciente ou inconsciente.

Em relagdo as disciplinas da area pedagdgica, ou seja, “[...] Disciplinas especificas
para a Licenciatura”, o documento as classifica como fazendo parte do “Eixo Pedagdgico-

filos6fico”, como sdo denominadas (PPC de Filosofia/UFAL, 2006, p. 25).
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Em relagdo as disciplinas pedagogicas, Silva ef al (2016b) afirmam que sdo oferecidas
cinco (5) disciplinas da area pedagogica, além das quatro (4) disciplinas de Estagio

Supervisionado:

No Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL, ha a presenca de cinco (5)
disciplinas obrigatorias que fazem parte do eixo pedagogico. Essas disciplinas sdo
lecionadas a partir do primeiro ao quinto periodos, seguidas pelas disciplinas de
Estagio Supervisionado em Filosofia I, II, IIT e IV, que sdo lecionadas a partir do
quinto e seguem até o oitavo periodo, somando um total de nove disciplinas em
meio as quase cingiienta (50) disciplinas presentes nos seis eixos da grade curricular
deste Curso.

Entendemos que a oferta de disciplinas pedagogicas sdo insuficientes, ja que
estamos nos referindo a um Curso que forma professores, ou seja, se constitui em
uma licenciatura. (SILVA; SILVA; MELO, 2016b, p. 4).

y .

Esse termo “pedagogico-filosofico” ¢ interessante porque mostra uma preocupacao do
documento em ressaltar a indissociavel relacdo entre Filosofia, Educacdo e Pedagogia, pelo

menos esta escrito como fazendo parte do curriculo do Curso de Filosofia.

Entretanto, as questdes curriculares se apresentam contraditorias no Curso de Filosofia
da UFAL, pois h4a um distanciamento entre o que esta escrito no documento (PPC de Filosofia

de 2006) para a pratica diaria no Curso de Filosofia, como veremos posteriormente.

Esse distanciamento pode ser percebido na dicotomia entre teoria e pratica, entre area

especifica e area pedagdgica, entre Filosofia, Educagao e Pedagogia.

Consideramos salutar apresentar um exemplo especifico para mostrar as dicotomias
existentes nos cursos de licenciatura em Filosofia. Tal exemplo ndo ¢ relacionado ao Curso de
Filosofia da UFAL, mas que poderia acontecer em qualquer Curso de Licenciatura em
Filosofia. O exemplo ¢ de um professor universitario, professor-orientador de Estagios, que
resolveu fazer Doutorado em Educacdo. A partir desse exemplo, apresentamos algumas

consideragoes.

Na pesquisa sobre Formacdo de Professores de Filosofia desenvolvida por Junot
Matos (2013), que ¢ um dos professores lotados no Departamento de Filosofia da
Universidade Federal de Pernambuco, o autor relata que resolveu cursar o Doutorado em
Educagao na UNICAMP. O seu depoimento serve de exemplo sobre as “interdi¢des” ndo

ditas nos Cursos de Licenciatura em Filosofia no nosso pais. Vejamos sua afirmagao:

Quando decidi fazer doutorado na area da educagdo, tinha clareza das dificuldades
que tal decisdo representaria na interagdo com os parceiros de minha area de atuagao
e formagdo na graduagdo e no mestrado: filosofia. Tenho refletido sobre essa sina
que parece marcar os filosofos da educagdo e no cenario académico. Quando
estamos nas faculdades e cursos de educagdo, somos os fildosofos; quando estamos
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na filosofia, somos alguém que ndo faz filosofia ou, a0 menos, que nido produz
‘filosofia pura’. Ndo é uma sentenca condenatoéria, ¢, antes, um desafio. [...].
(MATOS, 2013, p. 15-16, grifos do autor).

Ora, o professor Junot Matos, na época da sua pesquisa, lecionava disciplinas
importantes no Curso de Licenciatura em Filosofia na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), como: “Metodologia de Ensino de Filosofia”, “Pratica Supervisionada em Ensino de

Filosofia” e “Estagio em Ensino de Filosofia” (MATOS, 2013, p. 20).

Por que entdo a necessidade de justificar a sua escolha em fazer Doutorado em

Educacao?

Na citacdo em destaque, consideramos que o professor Matos (2013, p. 16) foi muito
elegante ao afirmar: “[...] ndo ¢ uma sentenca condenatoéria, ¢, antes um desafio [...].” porque
ocupamos um nado lugar no ambiente académico dos Cursos de Licenciatura em Filosofia,
como ja afirmamos anteriormente, no sentido de que o trabalho realizado nas disciplinas
pedagogicas, inclusive de Estadgio Supervisionado em Filosofia, disciplinas que sdo

obrigatdrias, ndo ¢, muitas vezes, valorizado.

Além disso, os professores de Filosofia lotados nos referidos cursos nas universidades,
quando decidem pesquisar na Area de Educagdo — como cursar o doutorado em educagdo,
como no caso do professor Matos — parecem precisar “pedir” licenca ou se justificar porque

ndo escolheram fazer Doutorado em Filosofia.

\

Parece que o fato de nao pesquisar temas ligados a “filosofia pura”, diminui ou anula a
importancia da pesquisa na area de educagdo, principalmente aquelas voltadas para os temas
da Filosofia e Educacdo e sobre o ensino e a aprendizagem do Ensino de Filosofia no Ensino

Meédio e no Ensino Superior, por exemplos.

Essa desvalorizacdo ou preconceito com tais temas ¢ paradoxal, na nossa forma de
pensar, pois os referidos cursos sao de licenciatura, ou seja, cursos de formacdo de
professores. E como se houvesse uma hierarquia entre essas areas, hierarquia ndo dita, nio
explicita, mas que vivenciamos nas entrelinhas do cotidiano académico. E o que podemos

perceber em relacao ao caso citado.

Podemos citar mais dois casos, sem citar nomes, de duas alunas egressas do Curso de
Filosofia da UFAL que precisaram abrir Processo Administrativo para poder defender os seus

TCCs no Curso de Filosofia da UFAL. As duas alunas, com a ajuda da Pro-Reitoria de
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Graduacao — PROGRAD/UFAL conseguiram defender seus TCCs sobre Ensino de Filosofia

no Ensino Médio e no Ensino Superior em 2016.

Da graduacdao ao doutorado, temos que enfrentar essas e outras dicotomias

relacionadas 4 area pedagogica e 4 area especifica dos cursos.

Consideramos esta questdo, além de paradoxal, imprescindivel ao debate aberto na
universidade. Ela precisa ser tratada de forma séria, aberta, clara, sistematica e efetivamente

no interior das universidades brasileiras e nos cursos de licenciatura de uma forma geral.

Cada universidade deveria indagar e buscar respostas para as questoes a seguir: Qual o
projeto de formagdo de professores que se tem? Que tipo de professor se quer formar? Para

que tipo de sociedade? Para que tipo de homem e de mundo que queremos?

Sobre essas questdes, Matos (2013, p. 29) afirma: “[...] falando em formagdo de
professores, estamos diante de uma problematica em que ndo ha receitas, ndo ha formulas

magicas; mas tornam-se imprescindiveis: decisdo, vontade politica e trabalho em conjunto.”.

Segundo Amorim et al (2014), as leis sdo elaboradas e deveriam, a priori, ser
seguidas. Entretanto, sabemos que ha movimentos de resisténcias que se constituem nas
praticas diarias do cotidiano escolar e universitario. E nesse sentido que as autoras afirmam
que uma proposta de politica educacional ou de Projeto Politico Pedagoégico de Curso ¢ uma

aposta que pode ser bem sucedida ou ndo.

Uma proposta ndo é nada mais que uma aposta que, para ser vivida, sofre inumeras
influéncias e contradigdes que vem do proprio sistema e das pessoas que estdo inseridas no
processo. Uma proposta ¢ uma aposta. Como aposta, ela pode ser bem sucedida ou ndo,
dependendo dos caminhos trilhados e das intimeras experiéncias vividas pelos sujeitos
encarnados ¢ também das condi¢des materiais para a sua viabilidade. Por isso que ela é
sempre recontextualizada. Isto é, um texto, um discurso é sempre reinterpretado e pensado em

multiplos sentidos. (AMORIM; MELO; SANTOS, 2014, p. 6-7).

As autoras afirmam ainda que qualquer proposta curricular precisa ter a adesdo dos

sujeitos envolvidos.

Além disso, uma proposta, por mais avancada que seja, somente terd €xito se,
coletivamente, for assumida pelos profissionais que sdo responsaveis pela sua
vivéncia. Todo profissional, independente da area de atuagdo, deveria se perguntar:
estou disposto a aprender e a trabalhar coletivamente? Ajo de forma ética? Penso e
ajo coletivamente? Procuro solugdes para os problemas cotidianos? (AMORIM;
MELO; SANTOS, 2014, p. 7).

Embora muitas pessoas ndo estejam atentas a essas indagacdes, elas precisam ser
feitas coletivamente e refletidas individualmente para se buscar novos
encaminhamentos diante das dificuldades vividas na profissdo docente. (AMORIM;
MELO; SANTOS, 2014, p. 7).
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No cotidiano curricular do Curso de Filosofia da UFAL, as atividades sdo voltadas
para a “filosofia pura” como pode ser constatado por meio dos grupos de pesquisas existentes
e dos eventos académicos promovidos pelo Curso, distanciando-se, desta forma, do PPC de

Filosofia de 2006, documento que deveria dar o direcionamento do Curso.

Em relagio aos Grupos de Pesquisa, o Site’ apresenta cinco (5) grupos: “Etica e
Filosofia Politica”; “Linguagem e Cogni¢ao”; “Subjetividade e Critica ao Sujeito Moderno”;

“Vivarium: Linguagem e Conhecimento na Filosofia Medieval”; “Estéticas do Cinema”.

Pércia Silva (2016), em sua pesquisa, constatou a existéncia de trés (3) Grupos de
Pesquisas e as respectivas linhas de investigacdo. Ela afirma a importancia dos Grupos de

Pesquisa para a formagao dos graduandos:

E importante salientar que os grupos de pesquisas tratam de discussdes que sdo
aparentemente distintas, porém, elas dialogam entre si e ndo podem ser pensados
distantes do processo filosofico, por serem necessarios para o aprendizado e a
reflexdo do individuo.

Logo, a pesquisa ndo ¢ apenas um dever de quem quer conhecer e compreender
melhor a dimens@o filos6fica, mas uma necessidade que dever ser estimulada.

No caso do graduando que passa por dificuldade de aprendizado, a pesquisa pode ser
um grande auxilio para amenizar e/ou superar tais dificuldades, pois ele (graduando)
terd a orientacdo direta do professor-orientador-supervisor. Além disso, ¢ uma
oportunidade para buscar novos conhecimentos, por meio de procedimentos de
investigacdo. Nesse sentido, tera oportunidade de buscar, de entender, de estimular,
de aperfeigoar suas capacidades. Pois como esclarece Ghedin (2009): ‘O ensino
como pesquisa pode provocar a superagdo da reproducdo em proveito da producdo
do conhecimento com autonomia e espirito critico e investigativo’ (p. 176). (SILVA,
P., 2016, p. 37).

Sobre ainda os Grupos de Pesquisa e acrescentando a importancia dos Programas e
Projetos desenvolvidos no Curso de Filosofia, a autora afirma que seria importante uma maior

diversificacdo de linhas de pesquisas para atender aos interesses dos graduandos.

E possivel analisar que os programas e projetos que colaboram com o processo de
formagdo dos licenciandos em Filosofia da Universidade Federal de Alagoas sdo
importantes para complementar, dar sentido ao que é ofertando ao licenciando em
sala de aula. Entretanto, as linhas de pesquisas desenvolvidas na area filosofica
poderiam ter caracteristicas mais diversificadas que pudessem atender aos interesses
e aptiddes académicas dos graduandos que se interessam em estudar e pesquisar
sobre outras questdes, também, necessarias a vida pratica em sociedade. A
participacdo de professores com outras especialidades colaborariam com a
diversificagdo de temas importantes a serem trabalhados. (SILVA, P., 2016, p. 46-
47).

5 Disponivel em: <http://www.ichca.ufal.br/graduacao/filosofia/?page id=2133> Acesso em: 13 Abr. 2019.
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O tinico Grupo de Pesquisa que trabalha sobre o Ensino de Filosofia é o “Grupo de
Pesquisa: Filosofia e Educac¢ao/Ensino de Filosofia”, que tem como lideres/coordenadores os
professores Walter Matias Lima (CEDU/UFAL) e Artur Bispo Santos Neto
(Filosofia/UFAL). Tal grupo tem uma atuagao efetiva no Programa de Po6s-Graduagdao em

Educagao — PPGE/CEDU/UFAL.

Na época em que Silva (2016) realizou sua pesquisa e elaboragdo de TCC, o Grupo de
Pesquisa Filosofia e Educagdao/Ensino de Filosofia fazia parte da relacdo dos grupos de
pesquisa no Site do Curso. Hoje, ndo faz mais, apesar de o professor Artur Bispo Santos Neto
do Curso de Filosofia da UFAL ser um dos lideres, juntamente com o professor Walter Matias

Lima do Centro de Educacio da UFAL, como j4 foi posto no paragrafo anterior®,

Outra fonte de pesquisa que consideramos importante sobre os elementos
contraditorios do curriculo do Curso de Filosofia da UFAL pode ser (e €) o proprio Site do

Curso, pois apresenta elementos importantes para analise.

Por exemplo, os eventos académicos que fazem parte da agenda permanente
(semestral, anual ou bienal) do Curso’ sdo: “Encontro do Grupo Subjetividade no Pensamento
Contemporaneo™; “Encontro Linguagem e Cogni¢do”; “Jornada de Etica e Filosofia Politica
da UFAL”; “Semana de Filosofia Francesa Contemporanea da UFAL”; “Semana Nacional de

Filosofia da UFAL”; “SILC — Semindrio Interno de Linguagem e Cognigao”.

O Curso de Filosofia da UFAL também oferece varias palestras, mesas redondas e

minicursos, quase todos voltados para a “filosofia pura”, basta verificar o referido Site.

Assim, podemos afirmar que o curriculo proclamado no PPC de Filosofia da UFAL de
2006 nao condiz, ou condiz parcialmente, com as praticas curriculares cotidianas para uma
formag¢ao de professores de Filosofia da Educacdo Basica. Em outras palavras, ¢ um Curso

que oferece atividades extraclasse voltadas para a formagdo na area especifica.

E nesse contexto, apds a exposi¢io dos nossos achados no PPC de Filosofia da UFAL
de 2006 e no site do Curso que afirmamos que o referido Curso apresenta um “viés
bacharelesco”, ou seja, as atividades curriculares extraclasse sdo voltadas para um curso de
bacharelado, pois valoriza apenas a formagao na area especifica, deixando as atividades da

area pedagodgica de lado, como se nao fosse da responsabilidade do proprio Curso.

60 lider do referido grupo de pesquisa solicitou remoc3o para o Centro de Educaco.
7 Disponivel em: <http://www.ichca.ufal.br/graduacao/filosofia/?page id=13> Acesso em: 13 Abr. 2019.
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Nesse sentido, Lima et al (2013)® afirmam que:

De nosso ponto de vista, defendemos que todos os professores de um curso de
licenciatura deveriam se sentir co-responsaveis pela formacdo do professor da
educagdo basica. No caso especifico do curso de filosofia da UFAL, os professores
do curso poderiam assumir a especificidade do curso, que é de licenciatura,
deixando de lado o trago bacharelesco, presente em varias universidades brasileiras,
onde docentes que atuam numa licenciatura insistem em um processo de formacao
voltado para o bacharelado, diminuindo, dessa forma, o carater de formagao docente
que norteia, especialmente, uma licenciatura. (LIMA et al, 2013, p. 3-4).

Para tanto, os professores do Curso de Filosofia da UFAL também deveriam ser bem
formados, necessidade imprescindivel para a melhoria da qualidade da formagdo de futuros

professores.

Segundo Amorim et al (2014), formar pessoas e formar futuros professores pressupoe

um corpo de docentes bem formados, pois, segundo elas:

E possivel dizer, a partir do exposto, que a tarefa de formar pessoas sabias e criticas,
seja na educagdo basica ou no ensino superior, ndo ¢ algo simples. Primeiro, que as
formagdes dos sujeitos sofrem interferéncias de outras instituicdes e da histdria de
vida de cada pessoa. Segundo, que os proprios formadores precisam se educar para
oferecer situagdes que rompam com uma educagdo meramente transmissora de
contetdos. (AMORIM; MELO; SANTOS, 2014, p. 14).

Matos (2013) também destaca a importancia de uma boa formacao, incluindo a area

pedagogica, para o professor que leciona no Ensino Superior.

Contudo, chamou-nos a atengdo o perfil delineado para os egressos, porque o
documento parece indicar que ndo carece ao professor universitario uma formagao
pedagodgica adequada ao magistério superior. Nada a obstar que esperemos do
bacharel ‘a pesquisa académica e a reflexdo transdisciplinar’; porém, em nossa
concepcao, qualquer profissional que exer¢a a docéncia, ndo importa em que nivel
de escolaridade, deve estar formado para tanto — todos sdo professores. Ademais,
temos como urgente a necessidade de repensar, para além da estrutura curricular dos
cursos, em novas formas de relacionamentos e intercambios entre o bacharelado € a
licenciatura, seus profissionais e estudantes.” (MATOS, 2013, p. 93-94, grifos do
autor).

A explicitacdo da dissonincia entre as atividades de ensino e de pesquisa no
documento em estudo (PPC de Filosofia de 2006) e nas praticas curriculares cotidianas, ou
seja, para além da sala de aula, na nossa percepgao, pode ser encontrada também no tdpico
sobre a “Matriz Curricular”, na parte que se refere ao eixo investigativo — o PPC de Filosofia
apresenta as disciplinas divididas em seis (6) eixos: 1. Eixo Propedéutico; 2. Eixo Histérico-

filosofico; 3. Eixo tematico-reflexivo; 4. Eixo Pedagdgico-filosofico; 5. Eixo investigativo; 6.

8 Ver também: LIMA, Walter Matias; MELO, Elizabete Amorim de Almeida; SILVA, Andréa Giordanna Araujo.

Formacdo e Pratica Docente: Consideragdes sobre o Ensino de Filosofia em Alagoas. In: HADDAD, Lenira; LIMA,

Walter Matias. (Orgs.). Mdltiplos Olhares Sobre a Formagdo Docente. Maceid/AL: EDUFAL, 2019. p. 113-128.
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Eixo moével. (ver p. 25) —, que apresenta a preocupagdo em garantir “[...] uma auténtica pratica
de pesquisa em filosofia de acordo com o estagio formativo de graduacio em filosofia” (PPC
de Filosofia, 2006, p. 23, grifos nosso). Para garantir isso, sdo ofertadas duas (2) disciplinas:
“Metodologia da Pesquisa Filosofica” e “Trabalho de Conclusao de Curso” (PPC de
Filosofia/UFAL, 2006).

Diante do exposto, como fica a articulagdo entre o Estdgio (enquanto disciplina), o

ensino, a pesquisa e a extensao, proclamada no PPC de Filosofia de 2006?

Ora, embora o Curso de Filosofia da UFAL se constitua em um curso de licenciatura,
como ¢ afirmado logo no inicio do referido documento de 2006, quando se refere a pesquisa,
o foco ¢ apenas sobre a pesquisa em Filosofia (ou “filosofia pura”), deixando as questdes que
envolvem a educacgdo, a formagdo de professores, o debate sobre o Ensino de Filosofia no
Ensino Superior ¢ no Ensino Médio de fora desse viés, aspecto que ¢é corroborado e
reafirmado na Resolugdo de TCC de 2016° do referido Curso, como mostraremos no capitulo

5.

Em relagdo as dicotomias licenciatura e bacharelado, entre area especifica e area

pedagodgica no PPC de Filosofia da UFAL de 2006, Lima e Melo (2016) afirmam que:

Embora esteja explicito no PPC do Curso o perfil do discente que se deseja formar,
ou seja, o futuro professor de Filosofia do Ensino Médio, esta ndo ¢ uma
problematica bem resolvida nas praticas curriculares diarias no interior do Curso.
Em outros termos, embora o Curso de Filosofia da UFAL se constitua em uma
licenciatura, no cotidiano das praticas curriculares — como: posturas dos professores
na sala de aula da UFAL; palestras proferidas; incentivo aos trabalhos de cunho
puramente teodrico; etc. —, & possivel perceber o tom bacharelesco dado ao Curso.
Assim, o dito (no documento) fica como ndo dito (nas praticas curriculares). (LIMA;
MELDO, 2016, p. 2-3).

Como vimos anteriormente, a dicotomia entre teoria e pratica e area pedagogica e area
especifica, também interfere na relacdo entre a Filosofia, a Educa¢do e a Pedagogia. Quase
sempre, elas tiveram dificuldades em estabelecer uma relagcdo harmonica, ficando tal questao
como um desejo ou uma proposicao teorica, do que mesmo uma realizacao pratica efetiva nos

cursos de licenciatura em Filosofia, conforme nosso ponto de vista.

9 E importante afirmar que antes da aprovac3o dessa Resolucdo de TCC de Filosofia de 2016, varios alunos e
alunas escreveram seus Trabalhos de Conclusdo de Curso sobre Filosofia e Educagdo e Ensino de Filosofia. S6 a
partir desse ano, com a aprovacao desse documento pelo Colegiado do Curso de Filosofia, passou-se a ter
controle sobre os temas tratados e sobre os professores que podiam ou ndo orientar tais trabalhos, entre
outros aspectos (Ver capitulo 5 deste trabalho).
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Em relagdo as disciplinas de Estadgio Supervisionado, tivemos a preocupacao em fazer
uma busca pelo termo “estdgio” no arquivo em formato “pdf” do PPC do Curso de Filosofia
de 2006, utilizando o comando “Ctrl + F”” no computador. O termo “estagio” aparece oito (8)
vezes em seis (6) paginas, sendo que quatro (4) vezes ¢ na “Estrutura Curricular” (PPC de
Filosofia, 2006, p. 27-28), ou seja, na distribui¢do das disciplinas por periodo letivo. As outras

vezes em que o termo aparece, apresentamos no quadro a seguir.
Quadro 1 - Ocorréncia do termo “estagio” no PPC do Curso de Filosofia da UFAL de 2006.

ASSUNTO(S)

Sumarlo indica o topico 7 que se refere ao Estagio Supervisionado na pagina

Introdug:ao o0 texto ressalta a articulagdo entre os estagios de ensino a pesquisa
e extensao.

“Nao caimos na moda de fazer reestruturagdo ao sabor dos politicos de plantdo,
dos interesses do mercado, das propostas neoliberais, porém ndo as
desconsideramos. Fizemos devido a necessidade suscitada pelo curso, pela LDB,
pela realidade e pelas exigéncias dos professores ¢ alunos. O novo Projeto é a
explicitagdo do caminho e da forma pensada, refletida e construida por um
coletivo para dar respostas aos atuais desafios educacionais e sociais que
enfrentamos. Procuramos resgatar o processo pedagdgico na formacgdo dos
profissionais em Filosofia, valorizando o ensino da Filosofia na sua totalidade;
buscamos proporcionar uma solida fundamentagdo tedrico-metodologica, que
possibilite e capacite os licenciandos a desempenhar os diferentes trabalhos
relacionados com a atividade do ensino de Filosofia e da pesquisa filosofica;
articulamos os estagios de ensino a pesquisa e a extensdo, diluidos ao longo das
trés ultimas séries do curso; objetivamos superar a fragmentacao teérico-pratica
e construir um Projeto a partir da categoria da totalidade historica, dialética e
concreta” (PPC de Filosofia, 2006, p. 7, grifos nosso).

Topico “S. Conteudos/Matriz Curricular”: o termo estagio ¢ utilizado como
etapa na formagao do graduando em Filosofia e ndo como disciplina curricular.

“Outro eixo ¢ o mvestlgatlvo Nele, se pretende garantir oportunidade de uma
auténtica pratica de pesquisa em filosofia de acordo com o estagio formativo de
graduacdo em filosofia. Esse eixo é o formado por duas disciplinas: Metodologia
da Pesquisa Filosofica e Trabalho de Conclusdo de Curso” (PPC de Filosofia,
2006, p. 23, grifos nosso).

p- 27-28 Tépico “6 Ordenamento Curricular”: no subtopico denominado “Estrutura
Curricular”, sdo apresentadas a distribuicdo das disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 por periodo letivo, a partir do 5° periodo,
conforme estabelece os documentos oficiais.

p- 47 Tépico “7 Estiagio Supervisionado”: apresenta de forma sucinta como se
constitui o estagio supervisionado: obrigatoriedade da disciplina, carga horaria,
que deve ser realizado em instituicdes da rede publica ou privada e seguir a
legislacdo federal sobre o assunto.

“O Estagio Supervisionado ¢ atividade obrigatdria e compora um total de 400
horas, sendo 100 horas por semestre. Sera atividade exercida em institui¢des de
Ensino: publicas ou privadas, seguindo a Legislagdo Nacional e as resolu¢des
para estagio da UFAL. Visard a formagao docente do estudante, envolvendo a
transversalidade dos conhecimentos pedagdgicos com os recursos conceituais da
filosofia e direcionados a pratica de ensino na Educagdo Basica (PPC de

Filosofia, 2006, p. 47).
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Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados no PPC de Filosofia da UFAL de 2006.

Como podemos constatar no quadro apresentado anteriormente, o topico que se refere
ao Estagio Supervisionado em Filosofia ¢ resumido a algumas linhas, apresentando de forma
geral o que todos devem saber sobre esse componente curricular e que esta de acordo com as
determinagdes dos documentos oficiais: € obrigatdrio; possui quatrocentas (400) horas de
carga horéria, sendo 100 horas semestralmente; o trabalho de campo deve ser em instituigdes
publicas ou privadas; deve seguir a legislagdo federal (Leis e Resolucdes) e as Resolugdes e

Normativas da UFAL sobre Estagio Obrigatério.

Além disso, o referido documento afirma ainda que o Estagio objetiva a formagao do
futuro professor em filosofia e que essa formagdo deve ser baseada na intrinseca relagdo entre

teoria e pratica.

E mister repetir parte do paragrafo sobre o Estagio Supervisionado no documento em
destaque, pois ele afirma que: “[...] Visara a formacao docente do estudante, envolvendo a
transversalidade dos conhecimentos pedagdgicos com os recursos conceituais da filosofia e

direcionados a pratica de ensino na Educagdo Basica (PPC de Filosofia/lUFAL, 2006, p. 47).

Esse paragrafo sobre o Estagio Supervisionado em Filosofia no PPC do Curso de 2006
apresenta um “‘siléncio ensurdecedor” em relacdo ao funcionamento e as normativas dessas

disciplinas (de Estagio) no Curso.

Além disso, ndo ha ementas das referidas disciplinas no ementario do referido
documento para orientar como as mesmas devem proceder a cada semestre. Também nao ha

nenhum outro documento no Curso que se refira aos Estagios, nem mesmo um manual'°.

Consideramos esse aspecto um indicio importante do (ndo) lugar que essas disciplinas
ocupam efetivamente no curriculo do Curso de Filosofia, cabendo aos professores do Centro
de Educacdo, responsaveis por essas disciplinas, durante o periodo pesquisado, decidir como
as mesmas efetivamente iriam acontecer a cada semestre, seguindo as diretrizes dos

documentos oficiais.

10A UFAL elaborou um manual de estdgio em novembro de 2018. Ver: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS.
PROGRAD. ASCOM. Cartilha de Estagio: OrientagGes sobre os estdgios curriculares supervisionados na UFAL.
Maceid/AL: UFAL, 2018. Disponivel em: <https://ufal.br/estudante/noticias/2018/11/prograd-lanca-cartilha-
com-orientacoes-sobre-estagio>. Disponivel também em: <https://issuu.com/ascomufal/docs/ufal cartilha-
de-estagio 2018> Acesso em: 02 Mar. 2019.
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Vale a pena salientar que o Sife do Curso de Filosofia da UFAL apresenta alguns

documentos referentes aos Estagios, como podemos observar na imagem a seguir.

Imagem 1 - Pagina Referente ao Estagio Supervisionado no Site de Filosofia da UFAL.

¥ Estagio Supervisionad: X

C | 0 www.ichea.ufal.br/grad

% Apps cb BestOnline XMLVie . stringzcompare-C- = Findingall files cont:  €) j

Qi % NPboard-Agile Bo- % Bugs - Agile Board -

Estagio Supervisionado

Ao longo da licenciatura, cada aluno devers integralizar 400 horas de pritica de Estigio
Supervisionada para obter o diploma de licenciado em Filosofia. O acompanhamento do
Estégio é feito por meio das disciplinas de Estigio Supervisionado em Filosofia I, 11, Il e IV, Mensagens recentes

ministradas respectivamente no 59, 6°, 70 e 8 Perfodos do Curso,

a pela Co do do Estigio Supervi na Curso de
Filosofia é a Prof* Cristina Viana.

Documentos:

Ficha de solicitacdo de Estigio

Agéncias de fomento e
Orgdos de ui
v CAPES-

Lei N° 11,788, de 25/09/2008

Resolucio N* 71/2006 - CONSUNI — UFAL

Model, atdrio de Estigio (geral UFAL)

Modelo de ficha de avaliacfio (geral-UFAL)

Lista de empresas « das (geral-UFAL)

Link para BNCC — Base Nacional Comum Curricular - MEC (as contribuigdes devem ser

enviadas aré 15/03/2016)
Centro Académico do Curso
de Filosofia/UFAL
+ CAFIL/UFAL

Estudar n
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Fonte: Site de Filosofia da UFAL. Disponivel em: <http://www.ichca.ufal.br/graduacao/filosofia/> Acesso em:
31 Ago. 2016.

Como ¢ possivel constatar na imagem acima, a pagina do Site referente ao Estagio
Supervisionado apresenta seis (6) documentos: 1) “Ficha de Solicitacao de Estagio” que ¢ um
documento interno de coleta de informagdes dos dados dos alunos e dos dados da escola em
que o aluno realizara o Estagio Supervisionado; 2) “Lei N° 11.788 de 25/09/2008” que dispde
sobre o estagio de estudantes, tanto o Estdgio Supervisionado Obrigatério e o Estagio
Curricular nao obrigatorio; 3) “Resolugao N° 71/2006 — CONSUNI/UFAL” que regulamenta
os estagios curriculares (obrigatério/supervisionado e¢ ndo obrigatério) dos cursos de
graduacdo da UFAL; 4) “Modelo de Relatério de Estagio (geral — UFAL)”; 5) “Modelo de
Ficha de Avaliagao (geral —- UFAL)”; 6) “Lista de Empresas Conveniadas (geral — UFAL)”.

E possivel constatar também que, apenas os trés (3) primeiros documentos se referem
ao Estagio Supervisionado. Os outros trés (3) se referem aos estagios curriculares nao

obrigatdrios.

Em Julho de 2016 entramos em contato por e-mail com a Coordenadora de Estagio do

Curso de Filosofia, informando essa problematica detectada na pagina do referido Site. No
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mesmo e-mail, disponibilizamos os documentos que se referiam especificamente ao Estagio
Supervisionado, documentos que poderiam servir para a consulta dos alunos e dos professores
de Filosofia. A Coordenadora agradeceu “[...] pela gentileza de fornecer documentos e
informacdes!” e afirmou que iria analisar a possibilidade de disponibilizar os documentos

enviados sem sobrecarregar o referido Site.

Em suma, vale lembrar o que ja afirmamos anteriormente, que o que estd prescrito

num determinado documento nao se constitui, necessariamente, em pratica efetiva.

Desta forma, a partir de nossos achados de pesquisa analisando o PPC do Curso de
Filosofia e o Site do referido Curso, afirmamos, mais uma vez que, o Curso de Filosofia da

UFAL adota uma postura bacharelesca.

Nesse contexto de praticas curriculares dissonantes, a formagdo de professores de
filosofia e o Estagio Supervisionado em Filosofia da UFAL ocupam um nao lugar, embora
estejamos nos referindo a um Curso de Licenciatura em Filosofia, ou seja, um curso que tem o

objetivo de formar professor para atuar na Educagao Basica.

3.2 Do Nao Lugar a Um Lugar de (Re)Existéncia: Construindo caminhos e pontes

Defendemos, juntamente com outros estudiosos e pensadores, que a educagdo nao ¢
neutra (FREIRE, 1996; SAVIANI, 1993; 1989; LUCKESI, 1993; MORIN, 2002; MATOS,
2013), apesar de o “Projeto Escola Sem Partido” (HERMIDA; LIRA, 2018) nos rondar no

contexto historico atual.

Como educar exige compromisso politico, €tico e pedagdgico com os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996, p. 16-18) e exige
“amorosidade decente” do docente (MATOS, 2013, p. 111-112), confessamos que, além da
consciéncia de nossa responsabilidade como pesquisadora na construcao desse texto, ¢ dificil
ndo professar/admitir nossa militdncia em prol de um Ensino de Filosofia de qualidade, tanto

na universidade quanto no Ensino Médio.

E assim que encaramos nossa fun¢do/missao como professora-orientadora de Estagio
Supervisionado em Filosofia da UFAL, ou seja, como professora que colabora para a
formacao de futuros professores de Filosofia que devem ser preparados ndo apenas para o

ensino, mas também para a pesquisa, sendo capazes de elaborar e planejar aulas filosoficas
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que possam despertar o interesse dos alunos, sem se tornar profissionais reféns do livro
didatico; capazes também de produzir seus proprios textos, dizer suas palavras de forma

autonoma.

Sobre o papel do professor-orientador, ele deve ficar atento para ndo cair na armadilha
tdo comum nos cursos de licenciatura, da dicotomia entre teoria e pratica, entre area

especifica e area pedagdgica no processo de formacao de futuros professores.

A pesquisa de Pires (2012) aborda o papel do professor orientador de estdgio/pesquisa.

Ela ¢ inovadora porque nao ha investigacao abordando essa tematica.

A referida autora (2012) defende que a fungdo do professor-orientador de estidgio ndo
deveria ser assumida por professores substitutos para ndo dificultar o andamento e a

continuidade do trabalho realizado nessas disciplinas.

Em relacdo a importancia de um professor-orientador com boa formagao académica,

tanto na area especifica quanto na area pedagogica, a autora afirma que:

Imbernén (2009) [...] a forma de orientar um estagio pode influenciar para uma
pratica reflexiva. O estdgio contextualizado a realidade escolar, permeado pela
pesquisa pode fazer surgir, mesmo que aos poucos, a consciéncia de que os docentes
devem oferecer aos educandos muito mais do que os contetidos especificos da
academia lhes apresentaram. A hierarquia até agora presente no estagio, onde os
formadores s3o detentores do saber e os estagiarios meros receptores, também pode
mudar, segundo Imbernén (2009), e os envolvidos passardo a ser vistos como pares.
Em vez de sessdes de orientacgdo, talvez possam passar a ser espacos de trocas, de
interacdo. (PIRES, 2012, p. 173). (sic.).

O processo de aprender e de ensinar deve fazer parte da formacao do estagio, ou seja,
“como ensinar” deve ter a mesma énfase quanto “o conhecimento especifico da area”. Isso
serve para todos os cursos de Licenciatura, pois a teoria e a pratica devem caminhar juntas, de

forma intrinseca (PIRES, 2012, p. 174).

Em outras palavras, a autora explicita sobre a importdncia de como o professor-
orientador de Estagio deve ter formacao (graduacao) especifica na area, pois dessa forma ele
pode ajudar no processo de articulagao entre teoria e pratica, entre os conhecimentos da area

especifica e os conhecimentos da area pedagdgica (PIRES, 2012).

A autora (2012, p. 177) chama a atencdo também para um fato constatado em sua
pesquisa: os professores-orientadores possuem graduacdo na area especifica, mas estdo
lotados nas Faculdades de Educacdo, ndo tendo “[...] qualquer ligagdo com os seus
departamentos de origem.”, ou seja, eles ndo tém nenhuma ligacdo com os cursos de

licenciaturas em que lecionam as disciplinas de Estagio.
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Essa mesma constatacdo se dd na UFAL, com os Cursos de Filosofia, Sociologia,

Fisica, Quimica e Matematica.

Outro aspecto importante tratado pela autora ¢ o fato dos cursos de licenciatura nao
terem cumprido com o seu papel de formacao de professores, pois “[...] € atribuido ao estagio

o papel de elo de salvacdo.” (PIRES, 2012, p. 172).

Segundo Pires (2012) o estdgio ndo pode e ndo deve assumir esse papel. Nao cabe a
ele ser o salvador da formacao do licenciando e do futuro professor, sendo o responsavel

unico pela integragdo entre teoria e pratica.

Concordamos plenamente com a autora, pois este papel atribuido ao Estagio ¢
extremamente pesado e sufocante. O coloca como salvador da licenciatura e dos cursos de

formacao de professores, de uma forma geral.

Voltando sobre a concepgdo de educacao, segundo Luckesi (1993), falar de Educagao
pressupOe pensar na relagdo intrinseca que esta possui com a Filosofia, pois educagdo requer
uma reflexdo sobre o conceito de homem (antropologia), de sociedade e suas relagdes
politicas em um determinado contexto histérico (historia, sociologia e politica) e sobre o

conhecimento (epistemologia).

Em outras palavras, para ele, numa perspectiva geral, “A educacdo ¢ uma pratica

humana direcionada por uma determinada concepgao tedrica [...].” (LUCKESI, 1993, p. 21).

Por sua vez, a educagdo formal (escolar, universitaria ou institucionalizada) também

pressupoe concepgdes teodricas: de mundo, de sociedade, de homem, etc..

E nesse sentido que o autor destaca a articulagdo entre Filosofia e Educacao, entre

teoria e pratica.

A educagdo é um tipico ‘que-fazer’ humano, ou seja, um tipo de atividade que se
caracteriza fundamentalmente por uma preocupagdo, por uma finalidade a ser
atingida. A educag@o dentro de uma sociedade ndo se manifesta como um fim em si
mesma, mas sim como um instrumento de manutengdo ou transformagdo social.
Assim sendo, ecla necessita de pressupostos, de conceitos que fundamentem e
orientem os seus caminhos. A sociedade dentro da qual ela esta deve possuir alguns
valores norteadores de sua pratica. (LUCKESI, 1993, p. 30-31, grifos do autor).

Em outras palavras, toda acdo ou agir educativo pressupde uma reflexao filosofica,

opgdes sobre concepcdes de mundo, de sociedade e de homem; de forma consciente ou nao

(LUCKESI, 1993).
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Nesse sentido, o autor afirma que “[...] ndo ha como se processar uma agao pedagogica
sem uma correspondente reflexdo filoséfica. [...].” (p. 32). Em outros termos, ele afirma ainda
que “[...] ndo ha como se ter uma proposta pedagdgica sem pressuposicoes (no sentido de

fundamentos) e proposicoes filosoficas [...]”. (LUCKESI, 1993, p. 33).

Para Luckesi (1993), no Brasil, a partir da década de 1980, as ideias da Pedagogia
Progressista sempre estiveram presentes no ideario pedagogico dos professores e das

professoras.

Segundo este autor, a Pedagogia Progressista ¢ traduzida e exemplificada em trés (3)
tendéncias pedagdgicas: a) libertadora (de Paulo Freire); b) libertaria (Mauricio Tragtenberg ¢
um dos representantes); ¢) histdrico critico-social dos contetidos (de Dermeval Saviani, entre

outros representantes).

Essas tendéncias pedagogicas sdo abordadas a partir da posi¢ao que cada uma adota

em relacdo as finalidades sociais da escola (LUCKESI, 1993).

O que as trés tendéncias pedagdgicas da Pedagogia Progressista t€ém em comum ¢ a
luta contra a sociedade capitalista, seus valores, objetivos e finalidades. Nelas, conforme o
referido autor, a educagdo defendida pela pedagogia progressista nao tem como
institucionalizar-se, pois “[...] Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos

professores ao lado de outras praticas sociais.” (LUCKESI, 1993, p. 63).

E nesse sentido que a Escola e a Universidade sdao alguns dos /6cus da luta por uma

sociedade mais justa e igualitaria.

A educacgdo ndo ¢ neutra, como ja afirmamos anteriormente. Exige-se tomar varias
decisdes de forma consciente de sua postura critica e engajada na luta pela educacdo de

qualidade e por dias melhores.

Neutra, ‘indiferente’ a qualquer destas hipoteses, a da reproducdo da ideologia
dominante ou de sua contestagdo, a educacio jamais foi, €, ou pode ser. E um erro
decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante como erro ¢
toma-la como uma forca de desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem
obstaculos e duras dificuldades. Erros que implicam diretamente visdes defeituosas
da Historia e da consciéncia. (FREIRE, 1996, p. 99, grifos do autor).

Acerca da neutralidade na educacao, afirma ainda o autor:

Nao posso ser professor se nao percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de posicao.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Ndo posso ser
professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué. Nao posso
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ser professor a favor simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma
vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa. Sou
professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura
de direita ou de esquerda. [...]. (FREIRE, 1996, p. 102).

Voltando o olhar sobre as tendéncias pedagdgicas, Luckesi (1993, p. 54) chama a
atencao para o fato de que essa tentativa de classificagdo ¢ limitada, pois “[...] Em alguns

2

casos as tendéncias se complementam, em outros, divergem. [...].”.

A Pedagogia Progressista se apresenta em contraposi¢do a Pedagogia Liberal ou
Tradicional. Entretanto, o referido autor ressalta que a Pedagogia Liberal ainda “[...] € viva e

atuante em nossas escolas. [...]” (LUCKESI, 1993, p. 57).

Em outros termos, a pratica pedagogica dos professores €, muitas vezes, tradicional e

progressista, embora eles (n6s?) ndo tenham consciéncia disso.

O sentido da educagdo na sociedade também pode ser expressas em trés (3) tendéncias
filosofico-politicas, segundo Luckesi (idem, p. 37, grifos do autor): “Esses trés grupos de
entendimento do sentido da educa¢do na sociedade podem ser expressos, respectivamente,
pelos conceitos seguintes: educacdo como redengdo; educagdo como reprodugdo; e educagio

como um meio de transformag¢do da sociedade.”.

Nao podemos deixar de ressaltar a importancia histérica de Paulo Freire e Dermeval
Saviani para a construgdo de um corpus teérico transformador no pensamento pedagdgico dos
professores no Brasil, embora a pratica educativa dos professores seja, muitas vezes,
tradicional e, portanto, incoerentes entre aquilo que se diz e pensa e aquilo que se faz
realmente em sala de aula, ou seja, falta coeréncia entre teoria e pratica (LUCKESI, 1993), de
uma forma geral, tanto nos curriculos escritos quanto nos curriculos vivenciados no cotidiano
escolar e universitario. As dicotomias partem, muitas vezes, ndo s6 das institui¢gdes, mas

também das praticas diarias dos docentes em sala de aula.

E necessério frisar que as ideias de Paulo Freire (1996) e de Dermeval Saviani (1993;
1989) estiveram/estao no nosso pensamento, guiando nossa pratica docente nas disciplinas de

Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, da UFAL.

Além desses pensadores, hd também as conceituagdes de Edgar Morin (2002, p. 28-
30), que nos “possui”, no sentido da nogao expressa “de possessao das ideias”, desde o ano de
2002, quando tivemos uma introducdo ao seu pensamento no Mestrado em Educagdo da

Faculdade de Educagao da UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas.
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Entretanto, temos consciéncia de que Luckesi tem razdo ao afirmar que, muitas vezes,
nossa pratica destoa das ideias e das teorias que defendemos. A coeréncia, nesse ambito de

atua¢do ¢ muito dificil.

Paulo Freire (1996, p. 34) defende a “corporeificagdo” das palavras em atos, ou seja,
que se tenha coeréncia entre aquilo que se diz e aquilo que se faz. E nesse sentido que ele
afirma: “[...] Quem pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que falta a
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo ¢ fazer certo.”. Além
disso, ele afirma ainda que “Nao ha pensar certo fora de uma pratica testemunhal que o re-diz

em lugar de desdizé-lo. [...].”.

Freire (1996), em seu livro “Pedagogia da Autonomia”, propde saberes fundamentais
a pratica educativo-progressista que possam favorecer a autonomia dos professores e dos
educandos. Esses saberes sdo para além das questdes pedagdgicas, pois envolvem um

comprometimento politico com a mudanca da sociedade de uma forma geral.

Para o referido autor, a pratica educativa exige uma reflexdo radical constante como
forma de superar a dicotomia entre teoria e pratica. Assim, ele (idem, p. 22) afirma que: “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria-Pratica sem a qual a

teoria pode ir virando blablablé e a pratica, ativismo.”.

Concebendo a educagdo como um ato politico e pedagdgico e em defesa de uma
pratica educativa-progressista, o autor defende um conceito de formagdo que ndo se limita
apenas a uma questao de técnicas e treinamento de destrezas. Para ele (idem, p. 14, grifos do
autor), “[...] formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas [...].”. Formar professoras e professores pressupde o preparo profissional, ou seja, o
preparo para a competéncia técnica profissional, juntamente com o preparo ético € o

compromisso politico com a mudanga que se deseja, se defende e se luta. Assim, para ele:

[...] O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retiddo ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta. Formagio
cientifica, corre¢do ética, respeito aos outros, capacidade de viver e de aprender com
o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia com
relagdo ao outro nos facam acusd-lo do que ndo fez sdo obrigacdes a cujo
cumprimento devemos humilde mas perseverantemente nos dedicar. (FREIRE,
1996, p. 16-17).

Em outras palavras, Freire (1996) defende a formacdo cientifica dos professores
atrelada a formacdo e retiddo ética como elementos imprescindiveis para a convivéncia

humana no mundo.
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Para ele, o ser humano pode ser além dos seus condicionantes, pode ser um ser mais,

de responsabilidade e de integridade, que precisa conviver no mundo, com o mundo € com 0s

outros.

Quando, porém, fala de ética universal do ser humano estou falando da ética
enquanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel a
convivéncia humana. [...] Na verdade, falo da ética universal do ser humano da
mesma forma como falo de sua vocagdo ontoldgica para o ser mais, como falo de
sua natureza constituindo-se social e historicamente ndo como um a priori da
Historia. A natureza que a ontologia cuida se gesta socialmente na Historia. E uma
natureza em processo de estar sendo com algumas conotagdes fundamentais sem as
quais nao teria sido possivel reconhecer a propria presenga humana no mundo como
algo original e singular. Quer dizer, mais do que um ser no mundo, o ser humano se
tornou uma Presen¢a no mundo, com o mundo ¢ com os outros. [...] E é no dominio
da decisdo, da avaliagdo, da liberdade, da ruptura, da opcdo, que se instaura a
necessidade da ética e se impde a responsabilidade. A ética se torna inevitavel e sua
transgressdo possivel ¢ um desvalor, jamais uma virtude. (FREIRE, 1996, p. 18,
grifos do autor).

Ainda sobre a formagao, Freire defende que ensino e aprendizagem caminham lado a

lado, pois quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender, de forma

dinamica. Por isso que ele afirma que nao ha docéncia sem discéncia:

[...] E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteudos nem formar é agdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma
coisa a alguém. Por isso ¢ que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar ¢ um
verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direfo — alguma coisa — ¢ um
objeto indireto — a alguém. Do ponto de vista democratico em que me situo, mas
também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de que
decorre minha compreensdo do homem ¢ da mulher como seres historicos e
inacabados e sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer,
ensinar ¢ algo mais do que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. [...]. (FREIRE, 1996, p. 23-24, grifos
do autor).

Um dos saberes fundamentais defendidos por Freire (1996, p. 22) ¢ que “[...] ensinar

ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou a sua

construcdo.”. E nesse contexto que ele introduz a no¢do do “pensar certo” como uma linha

norteadora da formagdo dos professores e da pratica educativa direcionada para uma pratica

progressista e libertadora.

Ensinar e aprender a pensar certo ¢ o papel e a tarefa do educador progressista. Pensar

certo implica o processo de ensino e de aprendizagem para além dos contetidos disciplinares.

64



Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com que
viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetidos
mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um
professor critico se, mecanicamente memorizador, ¢ muito mais um repetidor
cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. [...]. (FREIRE, 1996,
p. 26-27).

S6, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, ¢ quem pode
ensinar a pensar certo. E uma das condi¢des necessarias a pensar certo ¢ nao
estarmos demasiado certos de nossas certezas. Por isso é que o pensar certo, ao lado
sempre da pureza e necessariamente distante do puritanismo, rigorosamente ético e
gerador de boniteza, me parece inconcilidvel com a desvergonha da arrogancia de
quem se acha cheia ou cheio de si mesmo. (FREIRE, 1996, p. 27-28).

[...] Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacdo quanto o respeito e o estimulo a
capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com a
consciéncia critica do educando cuja ‘promoc¢do’ da ingenuidade ndo se faz
automaticamente. (FREIRE, 1996, p. 29, grifos do autor).

Pensar certo implica a superagdo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica
do educando. So6 os seres humanos sao inseridos num processo de educagdo, pois a educagao €
uma especificidade humana e, desta forma, ela (a educacdo) € um ato gnosioldgico, para

Freire.

Especificamente humana a educagdo é gnosiologica, ¢ diretiva, por isso politica, ¢
artistica ¢ moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve frustragdes, medos,
desejos. Exige de mim, como professor, uma competéncia geral, um saber de sua
natureza e saberes especiais, ligados @ minha atividade docente. (FREIRE, 1996, p.
70).

A superagao da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica implica o
compromisso politico e a competéncia técnica dos sujeitos em processo de formacao, tanto do

professor quanto do aluno, pois esse processo € constante.

[...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica
docente espontidnea ou quase espontinea, ‘desarmada’, indiscutivelmente produz é
um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metodica
que caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito. Este ndo ¢ o saber que a
rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, ¢ fundamental que, na pratica da
formacdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo ¢ presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo
que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhao
com o professor formador. [...]. (FREIRE, 1996, p. 38-39, grifos do autor).

Além do compromisso politico na formacdo dos professores, € necessario e
imprescindivel a formagdo cientifica profissional para ajudar o aluno/educando a superar a
ignorancia e a ingenuidade. Para tanto, esse processo pressupde o trabalho constante de
superar a propria ignorancia docente, pois aprender deve ser um processo continuo e

permanente.
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A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se
funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente desta competéncia. O professor que nao leve a sério sua formacao, que nao
estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral para
coordenar as atividades de sua classe. [...] O que quero dizer é que a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor. (FREIRE, 1996, p. 91-92).

A autoridade do professor no dominio dos conteudos, resultado de sua formacao
profissional, implica a sua formagdo ética e politica, para assim, também, proporcionar ao
educando uma formagdo mais ampla, para além dos contetidos disciplinares. Assim, afirma
Freire, o ensino e a aprendizagem dos conteudos ndo pode ser separada do ensino e da

aprendizagem ética.

[...] Nunca me foi possivel separar em dois momentos o ensino dos contetdos da
formagdo ética dos educandos. [...]. O ensino dos contetidos implica o testemunho
ético do professor. A boniteza da pratica docente se compde do anseio vivo de
competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho ético. [...]. (FREIRE, 1996,
p. 94-95).

Este ¢ outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da impossibilidade de
desunir o ensino dos contetidos da formagao ética dos educandos, de separar pratica
de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de
respeito aos alunos, ensinar de aprender. Nenhum destes termos pode ser
mecanicistamente separado um do outro. [...]. Como professor ndo me ¢ possivel
ajudar o educando a superar sua ignordncia de ndo supero permanentemente a
minha. [...]. (FREIRE, 1996, p. 95).

Para ele, a educacdo ¢ um ato politico. Assim, ensinar os conteudos ¢ apenas uma das

atividades pedagbgicas realizadas pelo professor no seu trabalho diario.

Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e
bem os conteudos de minha disciplina ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse ¢ um momento apenas de
minha atividade pedagogica. Tao importante quanto ele, o ensino dos contetudos, € o
meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o fago. E a preparagio
cientifica relevada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito
jamais negado ao educando, ao seu saber de ‘experiéncia feito’ que busco superar
com ele. Tao importante quanto o ensino dos conteudos ¢ a minha coeréncia na
classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo ¢ o que fago. (FREIRE, 1996, p.

103).

E importante frisar que Dermeval Saviani, um dos criadores da Pedagogia Critico-
Social dos Contetdos, também faz a defesa da formagdo técnica dos professores, ou seja, a
competéncia pedagdgica necessaria para a pratica docente, além de ressaltar a importancia do
compromisso politico dos professores com a transformagdo da sociedade. Ele afirma que a

sala de aula da escola e da universidade ¢ um dos espacos de luta politica possivel por uma

sociedade mais justa e menos desigual (SAVIANI, 1993; 1989).
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Como a educagdo ¢ politica, segundo Freire, é necessario ter coeréncia entre aquilo
que se diz e aquilo que faz, como ja foi afirmado anteriormente. Por isso, o professor

progressista precisa ficar alerta e reflexivo o tempo todo em relagdo a sua pratica docente.

[...] A qualidade de ser politica, inerente a sua natureza. E impossivel, na verdade, a
neutralidade da educagdo. E é impossivel, ndo porque professoras e professores
‘baderneiros’ e ‘subversivos’ o determinem. A educacdo ndo vira politica por causa
da decisao deste ou daquele educador. Ela ¢ politica. [...]. (FREIRE, 1996, p. 110,
grifos do autor).

Outro saber imprescindivel a pratica docente ¢ compreender que a educacdo ¢ uma

forma de intervengao/mediacdo no mundo, para muda-lo ou para a sua permanéncia.

Outro saber de que n3o posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacao
¢ uma forma de intervengdo no mundo. Intervencao que além do conhecimento dos
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto esfor¢o de
reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditéria, ndo poderia ser a educacdo s6 uma ou sé a outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.
(FREIRE, 1996, p. 98, grifos do autor).

O professor progressista sabe que a escola pode se tornar um dos espacos de mudanga.
Para isso, ele tem um papel fundamental nesse processo, pois ¢ necessario fazer escolhas e

praticar acdes que possam proporcionar a mudanca.

[...] O que quero dizer é que a educacdo nem ¢ uma forga imbativel a servigo da
transformagao da sociedade, porque assim eu queira, nem tao pouco é a perpetuacao
do ‘status quo’ porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos ndo
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do seminario que lideram,
podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que ¢ possivel mudar. E isto
refor¢a nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-pedagogica. (FREIRE,
1996, p. 112, grifos do autor).

Mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel. Para tanto, afirma Freire, ¢ necessario programar

nossa acao politico-pedagdgica para que os nossos ideiais tornem-se reais:

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promogdo de posturas
rebeldes em posturas revoluciondrias que nos engajam no processo radical de
transformag@o do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é deflagracdo
da justa ira, mas ndo ¢ suficiente. A rebeldia enquanto denuncia precisa se alongar
até uma posicdo mais radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente
anunciadora. A mudanga do mundo implica a dialetizagdo entre a denuncia da
situagdo desumanizante e o anuncio de sua superag¢do, no fundo, o nosso sonho.
(FREIRE, 1996, p. 79, grifos do autor).

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos
programar nossa acao politico-pedagogica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos ¢ de alfabetizagdo de adultos oco de criangas, se de agdo sanitaria,
se de evangelizacdo, se de formagdo de mio-de-obra técnica. (FREIRE, 1996, p. 79,
grifos do autor).
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Como um processo de intervencdo, a pratica educativa do professor progressista

precisa manter a esperanga viva na resisténcia por dias melhores e mais humanos e por um

mundo menos desigual (FREIRE, 1996).

E nesse sentido que ele afirma que a mudanga e a esperanga devem caminhar juntas,

devem fazer parte do horizonte de possibilidade do professor e da professora.

Ha uma relag@o entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A
esperanga de que professor ¢ alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-
nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade,
do ponto de vista da natureza humana, a esperanga ndao ¢ algo que a ela se
justaponha. A esperanca faz parte da natureza humana. Seria uma contradi¢ao se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano no se inscrevesse
ou ndo se achasse predisposto a participar de um movimento constante de busca e,
segundo, se buscasse sem esperanca. [...]. (FREIRE, 1996, p. 72).

Para além do trabalho com os conteudos e da formacao especifica de um licenciando,

Freire advoga a importancia da afetividade e das emogdes para o processo de ensino e de

aprendizagem da formacao docente. Assim, ele afirma que:

[...] O que importa, na formacdo docente, ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto, este
ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’, vai
gerando a coragem. (FREIRE, 1996, p. 45, grifos do autor).

Nenhuma formagdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promoc¢do da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, ¢ de outro, sem o reconhecimento do valor das
emocoes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo. Conhecer ndo
¢, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar, com
intuir. O importante, ndo resta duvida, ¢ ndo pararmos satisfeitos ao nivel das
intui¢des, mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemologica. (FREIRE, 1996, p. 45).

Para ele, razdo e emoc¢do devem caminhar lado a lado, sem hierarquias. A afetividade

faz parte da dimensao cognoscitiva e vice versa.

[...] A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir ¢ que minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu
dever de professor no exercicio de minha autoridade. N@o posso condicionar a
avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha
por ele. (FREIRE, 1996, p. 141).

Falar em afetividade no processo de ensino e de aprendizagem ndo exclui a

importancia da competéncia técnica e do compromisso politico. Isso ele deixa bem claro na

citagdo a seguir:

E preciso [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida com
afetividade e alegria, prescinda da formacdo cientifica séria e da clareza politica dos
educadores ou educadoras. A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria,
capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da mudanga ou, lamentavelmente,
da permanéncia do hoje. [...]. (FREIRE, 1996, p. 142-143).
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E nesse contexto da docéncia com decéncia que Freire defende o sujeito da
aprendizagem e do ensino como seres ativos e em constante processo de mudanca e de

desenvolvimento.

Para ele, ¢ necessario proporcionar a capacidade do sujeito “ir além” dos seus
condicionantes sociais, histéricos, econdomicos e politicos. O sujeito passa a ser concebido

como um ser ativo da construcao e da reconstrug¢ao do saber ensinado.

[...] nas condi¢bes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de
saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢ aprendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 26).

Quanto a capacidade do sujeito “ir além” dos seus condicionantes do contexto
historico em que vive, Matos (2013, p. 200) afirma que € preciso resistir as ideias neoliberais
e as regras do sistema capitalista selvagem, ideias e regras que nos rondam constantemente.
“[...] Finalmente, ¢ necessario insistir no carater de resisténcia, urgente e imprescindivel, que
tem mobilizado professores e professoras na defesa da formacdo e da valorizagdo dos

profissionais da educagao.”.

Na percepcdo de Aspis (2015) ¢ preciso a defesa de uma atitude de resisténcia e de
sub-versdoes. A mesma, referindo-se ao processo de formagao e da pratica docente no Ensino

de Filosofia no Ensino Médio e no Ensino Superior, explicita que:

E nesse sentido que queremos usar estes dois vocabulos conectados por um hifen:
sub-versdes, no sentido de versdes menores, ou seja, versdes que facam a
enunciagdo coletiva de uma minoria. Pensamos um determinado ensino de filosofia
que trate de criar as condi¢des para que os estudantes possam, pela filosofia,
enxamear suas versdes proprias, para que eles se tornem maquinas de expressao e
para que suas versdes sejam maquinas de guerra contra os aparelhos de Estado de
hoje: contra o capitalismo financeiro nanotecnolégico de controle que nos captura a
vida, contra a forma semiocapitalista de pensar e de sentir. (ASPIS, 2015, p. 72).

[...] No entanto, estamos pensando em sub-versdo como criagdo, isto ¢, como uma
acdo afirmativa. Que seja uma sub-versao por ela mesma, ndo sendo uma reagdo,
ndo condicionando sua existéncia a algo a que se opor. Seriam, portanto,
sub-versoes afirmativas, afirmativas da vida, criagdes de resisténcia como
re-existéncias, insistir em re-existir, reincidir no vivo. (ASPIS, 2015, p. 72).

[...] De qualquer maneira, seja qual for a composi¢do que fagamos com as palavras e
seus significados, entendemos que a criagdo de sub-versoes ¢, no sentido dado, ato
de resisténcia como re-existéncia, insisténcia em existir, afirmagdo da vida.
Resisténcia que pode ser alegre, que €, sim, oposi¢do aos mecanismos e dispositivos
desse capitalismo que reiteradamente se langam contra nés, suprimindo-nos o que ha
de vivo. Mas essa oposi¢ao nao € termo a termo, ndo se d4 no mesmo plano, por isso
pode ser de dentro criando o fora. [...]. (ASPIS, 2015, p. 73).
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E a partir das ideias de Luckesi, de Freire e de Aspis que é possivel pensarmos em
formas de (re)existir e de (re)existéncia, criando um lugar para as disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia 1, 2. 3 e 4 da UFAL. Ou seja, apesar do ndo lugar estabelecido
nas praticas curriculares e no PPC de Filosofia, buscamos construir lugares que pudéssemos
atuar e colaborar na formacdo dos futuros professores de Filosofia, tanto na sala de aula
quanto em atividades extraclasse no Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL. E o que

apresentaremos no proximo topico.

3.3 Organizacao dos Estagios Supervisionados em Filosofia da UFAL a Partir de 2011:

Ensino e pesquisa, teoria e pratica

Iniciamos a lecionar as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia na UFAL
em outubro de 2010, quando saiu a nossa nomeacdo para assumir a fun¢do de professora
nessa Institui¢ao. O periodo (2010.2) encontrava-se no final e s6 tinhamos, aproximadamente,
sete (7) encontros para finalizar a disciplina de Estagio Supervisionado em Filosofia 2 — inica
disciplina de Estagio ofertada naquele periodo. Nao havia ementa da referida disciplina no

ementario do PPC do Curso de Filosofia de 2006'".

Como as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia eram/sdo lecionadas por
professores do Centro de Educacdo!?, antes da nossa chegada como professora concursada
para lecionar tais disciplinas, a cada semestre, havia um professor diferente que as
lecionavam, independente de sua formagao académica, especialmente a graduacao, ou seja,

ndo tinham licenciatura e nem bacharelado em Filosofia.

Nao podemos deixar de ressaltar o contexto em que essa situagdo ocorreu. O Curso de
Filosofia da UFAL tem mais de cinquenta (50) anos de existéncia, mas passou por uma
reestruturacao em 1996 (PPC de Filosofia, 2006). Nesse periodo, o Curso enfrentou
dificuldades e desafios para a qualificagdo dos professores do Curso, para a contratacdo de

novos professores, ¢ a demanda em relagdo a mudanca no horédrio de funcionamento do

HAté o periodo 2018.2 da UFAL, ndo ha ementas oficiais dessas disciplinas. O PPC que rege o Curso ainda é o
de 2006. No periodo em que comegamos a lecionar as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3
e 4, ndo conseguimos informagdes de como as disciplinas estavam sendo conduzidas anteriormente.
2 pyrante o periodo em estudo, todas as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia foram lecionadas
pela professora do Centro de Educacdo, autora desta tese, com excec¢do do Estagio 1 no periodo letivo 2014.2,
que foi lecionada por um professor do Curso de Filosofia devido a carga horaria excessiva da professora e da
quantidade de estagidrios para orientar semestralmente nos trabalhos praticos e teéricos.
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Curso, que deixou de funcionar a tarde e passou a funcionar no horario noturno; entre outros

elementos.

Todo esse processo estd inserido nas mudancgas e exigéncias que passaram a vigorar
com a aprovacao da nova LDB (Lei N°® 9.394/1996) e as Resolucdes que passaram a dar

direcionamentos para os cursos de formacao de professores, como vimos no capitulo 2.

Por isso, o Curso de Filosofia da UFAL precisava se adequar as normas e legislagoes

federais.

Outro fator importante ¢ que, com essas mudancas a partir da nova LBD e das
Resolugdes a partir de 2001, alguns cursos de licenciatura, em varias instituicdes de Ensino
Superior, passaram a assumir a responsabilidade para lecionar as disciplinas de Estdgio

Supervisionado, embora ndo tenha nenhuma diretriz especifica sobre isso.

Nesse sentido, ¢ mister exemplificar o que acontece em alguns Cursos de Licenciatura
da UFAL, como Geografia, Biologia e Quimica que, paulatinamente, foram se adequando as
novas legislagdes e passaram a ofertar/lecionar as disciplinas de Estagio Supervisionado,

contratando (via concurso publico) professor com formagao especifica para isso.

Porém, isso ndo ocorreu no Curso de Filosofia da UFAL que continua, at¢ 0 momento
de conclusdo dessa pesquisa, solicitando professores ao Centro de Educagdo para lecionar tais

disciplinas e outras da area pedagogica.

Como vimos anteriormente, diante do “silenciamento” no documento oficial que rege
o Curso de Filosofia da UFAL (o PPC de 2006) — no periodo em estudo — sobre a organizagao
das disciplinas de Estagios e com liberdade para pensar e planejar a teoria e a pratica
pedagogica dessas/nessas disciplinas, utilizamos nossa experiéncia como professora nessa
disciplina em outra institui¢do, em Campina Grande (Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB) ¢ a experiéncia como professora de Filosofia na Educagao Bésica do estado da Paraiba

(Ensino Médio) e da Rede Municipal de Campina Grande/PB (Ensino Fundamental II).

Além disso, consultamos os documentos oficiais sobre Estagio Supervisionado e as
DCN’s para o Curso de Licenciatura em Filosofia; buscamos embasamento tedrico sobre a
questdo; e também consultamos/conversamos com alguns colegas do Centro de Educagdo

responsaveis pelos Estigios em alguns cursos'>.

13 £ importante registrar a ajuda que tivemos do professor Gonzalo Abio em relagdo aos documentos que ele
mesmo elaborou e utilizava como professor-orientador de Estagio Supervisionado em Espanhol, nos enviando
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As primeiras providéncias quando assumimos a disciplina de Estagio Supervisionado
em Filosofia 2, no periodo de 2010.2, foram: 1) selecionar alguns textos de fundamentacao
tedrica sobre a formacdo e a pratica docente em relacdo ao Ensino de Filosofia no Ensino
Médio; e textos sobre conteidos e metodologias para o Ensino de Filosofia; 2) trabalhar o
planejamento de uma Unidade Tematica (esquema) com cinco (5) aulas para o Ensino de

Filosofia no Ensino Médio; 3) solicitar a organizagdo e a execucdo de microaulas em dupla.

Como ja explicitamos anteriormente, para a realizacdo dessas atividades, s6 tivemos

sete (7) semanas, ou seja, sete (7) encontros, sendo um (1) encontro semanal.

Entretanto, diante desse obstaculo que representa a falta das ementas e de orientagao
de como organizar as disciplinas de Estagio, nos preparamos para o semestre seguinte,
buscando a constru¢ao de um caminho que pudesse ser percorrido pelos sujeitos educacionais
de forma responsavel, €tica e significativa, visando ao compromisso politico com a formagao

de qualidade dos futuros professores de filosofia.

E mister frisar que concebemos o Estdgio Supervisionado em Filosofia para além do
exercicio pratico da docéncia, ou seja, ele pode se constituir em um dos lugares para a
producdo de conhecimentos e de saberes, de forma racional, emocional, ética e estética

(FREIRE, 1996; MORIN, 2002).

Além disso, as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia podiam (e podem)
se transformar em um dos lugares efetivos para a formagao de futuros professores; em um dos
lugares de luta politica e pedagogica em prol de uma docéncia competente pedagogicamente e

comprometida politicamente com a mudanca de mundo, de homem/mulher e de sociedade.

Em outros termos, o estagiario podia/pode ter a oportunidade para criar/elaborar suas
aulas e refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem, por meio da produgdo de textos
académicos, a partir das experiéncias vivenciadas no trabalho de campo e/ou a partir de
estudos bibliograficos ou de pesquisas empiricas sobre o Ensino de Filosofia no Ensino

Meédio e na Universidade. E, assim, buscar formas de atuar na sociedade em que vivemos

E nessa perspectiva também que Melo (2014a), concebe as disciplinas de Estagio

Supervisionado: “[...] como um dos espacos para se refletir sobre a forma¢ao do docente em

por e-mail os modelos dos referidos documentos. Também conversamos com o professor Walter Matias sobre
como funcionava as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia. Na época, ele fazia parte do corpo
docente do Curso de Filosofia. Aos dois, nosso eterno agradecimento pelas orientagdes, trocas de ideias e
experiéncias e, principalmente, pela solidariedade profissional.
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filosofia, sobre as questdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem e sobre os

caminhos e descaminhos da docéncia.” (MELO, 2014a, p. 4).

Em nosso trabalho profissional na UFAL, o Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2,
3 e 4 se constituiu (e se constitui ainda) em um dos lugares de resisténcia em relacao ao “pré-
conceito” que ainda impera em relagdo ao campo pedagogico-didatico, ou seja, em relacdo as

disciplinas da area pedagogica, mesmo sendo um Curso de Licenciatura.

E nesse contexto de luta e de (re)existéncia que defendemos o enfrentamento das
dificuldades e o alargamento ou superagdo das fronteiras académicas que existem e persistem
no ambiente universitario. Realizamos esse intento por meio de atividades na sala de aula e
fora dela, objetivando colaborar com a formacgdo dos futuros professores de Filosofia do

estado de Alagoas.

Nesse contexto, também convergimos com a concep¢do de Melo (2014a) e ainda
complementamos que concebemos as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2,
3 e 4 da UFAL, como um dos espacos para se refletir de forma responsavel, engajada
politicamente e com compromisso didatico-filosofico sobre a formacgao do futuro professor de
filosofia, sobre as questdes referentes ao processo de ensino e de aprendizagem e sobre os

caminhos e os descaminhos da pratica docente.

Ele (o Estagio Supervisionado) ¢ um dos territorios para a producgdo e a reproducgdo de
atividades académicas e didaticas. E um dos espagos onde o aluno-estagiario ¢ concebido
como sujeito ativo no processo de constru¢do de conhecimento e de autoconhecimento

profissional a partir das acoes e das reflexdes vivenciadas e experienciadas (MELO, 2014a).

Além disso, concebendo também a “[...] inseparabilidade entre teoria-pratica e ensino-
pesquisa (FREIRE, 1996; PIMENTA; LIMA, 2011) [...].” (MELO, 2014a, p. 6), o caminho
escolhido para a organizacao das disciplinas foi “[...] o estudo tedrico e pratico sobre o ensino

de filosofia na universidade e nas escolas”, dando enfoque ao trabalho de campo.

Assim, a organizacdo das disciplinas de Estdgio Supervisionado em Filosofia se

estruturou da seguinte forma:

Por um lado, a selecdo e debate de textos relacionados ao ensino de filosofia na
Universidade e no Ensino Médio, com o objetivo de refletir sobre a relacao
intrinseca existente entre a formacao e a pratica docente (LIMA et al., 2013). Essas
leituras objetivam capacitar os estagiarios a fundamentacéo teorica adequada sobre a
futura atuac@o docente na area de filosofia. (MELO, 2014a, p. 5).

Por outro lado, o trabalho de campo orientado ¢ considerado como uma necessidade
indispensavel, ou seja, o estagidrio precisa ter o contato in loco com a realidade do
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ensino de Filosofia no ensino médio, para vivenciar esta experiéncia concreta dentro
da escola, na sala de aula, no contato com professores e alunos e na regéncia das
aulas. (MELO, 2014a, p. 5).

Em relagdo a selecdo e a utilizagdo dos textos para proporcionar a reflexao sobre o
Ensino de Filosofia e sobre a formagao e pratica docente, apresentamos o quadro a seguir com

os dados de alguns dos textos utilizados durante o periodo em que realizamos a pesquisa.

Quadro 2 - Relagdo dos Textos Utilizados nas Turmas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1,2,3 e 4
no Periodo de 2010 a 2014.

ALAGOAS. SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE ALAGOAS. Referencial Curricular da
Educacio Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas — Linguagens. Maceié/AL: Secretaria
da Educacgdo de Alagoas, 2010. Disponivel em: <https://pt.slideshare.net/tabano/alagoas-referencial-curricular-
da-educacao-basica-da-rede-estadual-de-ensino-do-estado-de-alagoas-linguagens>.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagdo Basica. Conhecimentos de Filosofia. In:
Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. V. 3. Brasilia/DF:
Secretaria de Educagdo Basica, 2006. P. 15-40.

CARMINATI, Celso Jodo. Formagao e Ensino de Filosofia. /n: MATOS, Junot Cornélio. Revista Perspectiva
Filosofica: Revista dos Programas de Pés-Graduagdo em Filosofia da UFPE e UFPB. Volume II. N° 38.
Recife/PE: Universidade Federal de Pernambuco, 2012. P. 29-44.

CERLETTI, Alejandro A. Ensinar Filosofia: Da pergunta filosofica a proposta metodologica. /n: KOHAN,
Walter O. (Org.). Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro: Editora DP&A, 2004. P. 19-42. (Colegao
Socrates).

CIRINO, Felipe Henrique Souza. As Condi¢des Basicas Para o Estudo de Filosofia. /n: Anais do 2° Congresso
Brasileiro de Professores de Filosofia. Recife/PE: Fundacdo Antonio dos Santos Abranches — FASA, 2012.

CIRINO, Felipe Henrique Souza. Um Dialogo: Entrevista com um professor de filosofia do nivel médio. /n:
Anais da Semana de Pedagogia - UFAL, 2013. Disponivel em:

<http://www.semanadepedagogiaufal.com.br/>.

CORTELLA, Mario Sergio. O lugar da Filosofia no Ensino Médio. /n: Filosofia e Ensino Médio: Certos
proqués, alguns sendes, uma proposta. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2009. p. 15-26.

CORTELLA, Mario Sergio. A Filosofia e a necessidade de ler classicos hoje. /n: Filosofia e Ensino Médio:
certos proqués, alguns sendes, uma proposta. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2009. p. 27-46.

CORTELLA, Mario Sergio. Um possivel programa: justificativa e proposta. /n: Filosofia e Ensino Médio:
Certos proqués, alguns sendes, uma proposta. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2009. p. 47-62.

DALBOSCO, Claudio Almir. Filosofia e Formagdo Docente. In: KUIAVA, Evaldo Antonio; SANGALLI,
Idalgo José; CARBONARA, Vanderlei (Orgs.). Filosofia, Formacao Docente e Cidadania. [jui: Ed. Unijui,
2008. p. 37-55. (Colecao Filosofia e Ensino. N° 12).

FAVARETTO, Celso Fernando. O Papel Estratégico da Filosofia na Educacdo Basica. /n: Revista Dialogia. N°
13. Sdo Paulo: Editora UNINOVE, 2011. p. 15-24.

GALLO, Silvio. Para Além da Explicagdo: O professor e o aprendizado ativo da Filosofia. /n: KUIAVA,
Evaldo Antonio; SANGALLLI, Idalgo José; CARBONARA, Vanderlei (Orgs.). Filosofia, Formacao Docente e
Cidadania. [jui: Ed. Unijui, 2008. p. 168-180. (Colegao Filosofia ¢ Ensino. N° 12).

LIMA, José Anderson de Oliveira Lima. Ensino de Filosofia: Pensando e¢ debatendo a formagdo dos
professores de filosofia do ensino médio. TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de
Filosofia. Maceidé/AL: UFAL, 2014. Mimeo.

LIMA, Walter Matias. O Ensino de Filosofia no Ensino Médio: Problematizando a cidadania e a formagao
docente. /n: Revista Debates em Educac¢do. Vol. 2. N° 4. Maceid/AL: Jul/Dez, 2010. p. 65 — 78. Disponivel
em: <http://seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/562> Acesso em: 01 Abr. 2013.

LIMA, Walter Matias; MELO, Elizabete Amorim de Almeida; SILVA, Andréa Giordanna Aratijo. Formagéao e
Pratica Docente: Consideragdes sobre o Ensino de Filosofia em Alagoas. /n: Anais do VII EDUCON -
Educagéo e Contemporaneidade. Sdo Cristovao/SE: Universidade Federal de Sergipe, 2013.

LORIERI, Marcos Antonio. Conversando sobre Filosofia no Ensino Fundamental. /n: Filosofia: Fundamentos
e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 33-47. (Cole¢do Docéncia em Formagao).

LORIERI, Marcos Antonio. Contetidos no trabalho de ensino de Filosofia. /n: Filosofia: Fundamentos e
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Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

E importante frisar que a relagdo dos textos no quadro anterior foi utilizado durante os
anos de 2010 a 2014, nas quatro disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4
da UFAL, sendo que: nos Estagios 1 e 2 utilizamos entre 4 a 8 textos; no Estigios 3
utilizamos de 4 a 6 textos semestralmente; e no Estdgio 4 ndo passaram de 4 textos por

periodo letivo.

A quantidade de textos utilizados em cada disciplina tinha relagdo com o trabalho de

campo de cada Estagio, ou seja, de acordo com as atividades solicitadas no trabalho de campo
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e no tempo necessario para a realizagdo das mesmas pelos estagiarios (ver Quadro N° 03 mais

adiante).

Segundo os documentos oficiais sobre Estagio, como ja foi explicitado, o trabalho de
campo, ou seja, as atividades que sao realizadas pelo estagiario na escola e na sala de aula, ¢ o

que constitui efetivamente a natureza do Estagio Supervisionado.

Assim, ele (trabalho de campo) ¢ associado e confundido apenas as atividades praticas.
Entretanto, consideramos a relagdo teoria e pratica como algo indissocidvel, como ja

afirmamos anteriormente.

Sobre o trabalho de campo realizado em cada periodo, ¢ importante frisar que ele ¢ um
dos objetivos centrais do Estadgio Curricular Supervisionado. Ele corresponde a imersdo do

estagiario na realidade escolar, especificamente, na sala de aula.

E um dos lugares que onde ele vai aprender o trabalho do futuro professor (o trabalho
de campo). Assim, segundo Calderano (2012c, p. 251, grifos da autora), por meio do Estagio,
o estagidrio devera “[...] Trata-se de conhecer por dentro a realidade educacional, para melhor
identificar e compreender seus desafios e assim atuar, do melhor modo, como profissional da

educacdo.”.

O estagiario ndo deve ir a escola com um espirito de inspecionar o trabalho ali

realizado. E preciso cuidado, respeito e ética (CALDERANO, 2012c).

Para a autora, o Estdgio Curricular Obrigatorio ¢ o momento de reflexdo sobre a
relagdo teoria e pratica; conhecer de perto o futuro campo de atuacao; intervir na medida do

possivel na realidade educacional.

Ela destaca ainda que ¢ importante que o estagiario atue “[...] sempre a partir de uma
conduta ética, responsavel, respeitando os principios da educagdo publica, democratica e de

qualidade.” (CALDERANO, 2012c, p. 250).

[...] O(a) estagiario(a) devera relacionar-se adequadamente com a escola e/ou outra
instituicdo educacional, buscando compreendé-la(s) em suas relagdes internas,
reconhecendo-a(as) em seu contexto especifico. Importa analisar o qué acontece,
como, por qué, onde, com quem e quando acontecem determinadas situagoes
buscando um novo sentido diante do que estar sendo observado e aprendido no
processo junto a realidade observada.” (CALDERANO, 2012c, p. 251, grifos da
autora).

Na organizagdo das disciplinas de Estagio Supervisionado, também priorizamos o

didlogo como algo importante, tanto na sala de aula na Universidade, como na Escola.
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Outro aspecto que merece ser frisado é que, em cada disciplina, procuramos tornar o
debate e a discussdo em praticas constantes em sala de aula e em momentos de
socializacdo dos saberes e do conhecimento, sendo estes os momentos de
compartilhar duvidas, incertezas e experi€ncias da vivéncia em sala de aula e na
escola. (MELO, 2014a, p. 6).

Sobre a importancia do didlogo, convém ressaltar que Freire (1996) afirma que ¢
necessario ter disponibilidade para o didlogo. Isso pressupde o respeito ao ponto de vista do

outro, que pode ser diferente do ponto de vista do professor ou de outros alunos.

Nas minhas relagdes com os outros, que ndo fizeram necessariamente as mesmas
opgdes que fiz, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem posso
partir de que devo ‘conquista-los’, ndo importa a que custo, nem to pouco temo que
pretendam ‘conquistar-me’. E no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na
coeréncia entre o que fago e o que digo, que me encontro com eles ou com elas. E na
minha disponibilidade a realidade que construo a minha seguranca, indispensavel a
propria disponibilidade. E impossivel viver a disponibilidade a realidade sem
seguranga mas ¢ impossivel também criar a seguranga fora do risco da
disponibilidade. (FREIRE, 1996, p. 135, grifos do autor).

Certamente, nos dias atuais, isso estd cada vez mais dificil. No cendrio politico
brasileiro, especificamente em relagdo as ultimas elei¢des presidenciais de 2018, foi possivel
constatar essa distancia em relagdo a uma atitude aberta para o didlogo, para o ponto de vista

do outro.

Para ter um didlogo franco e aberto ¢ preciso proporcionar um verdadeiro clima de
seguranca para o dizer do outro. Assim, Freire (1996, p. 136) afirma que: “O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao dialdgica em que se confirma

como inquieta¢do e curiosidade, como inconclusdo em permanente momento na Historia.”.

Assumindo a importancia do didlogo franco e aberto para o dizer do outro, que pode

ser um dizer/pensar diferente, citamos algumas ideias de Edgar Morin a partir desse momento.

E preciso abrir um paréntese aqui para esclarecimento: queremos destacar que nao
estamos querendo quebrar barreiras epistemoldgicas, antropologicas e ontoldgicas utilizando,

neste trabalho, ao mesmo tempo, ideias de Freire, Luckesi, Saviani, Matos, Aspis e Morin.

Temos consciéncia de que esses pensadores/autores possuem suas respectivas filiagdes

a determinadas correntes de pensamentos que sao divergentes entre si, na maioria das vezes.

Entretanto, ndo estamos defendo correntes de pensamento. Estamos defendendo ideias
sobre concepgdes de educagdo, de sociedade, de mundo e de homem/mulher que podem (e

devem) se complementar; podem e devem dialogar.
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Em outros termos, estamos navegando para além das “correntes” e das “caixinhas” de
pensamento. Estamos neste oceano turbulento de ideias que podem se complementar,
convergir € quem sabe, possibilitar a insurgéncia de uma nova forma de pensar, mais ampla e

aberta, que possa abarcar os horizontes possiveis.

Assim, com Morin, objetivamos expressar a nossa concep¢ao de homem/mulher que
nos orienta, ou seja, uma concep¢ao de homem/mulher enquanto ser complexus, portadores de

medidas e de desmedidas, seres uno e multiplo a0 mesmo tempo.

Para Morin (2002), os saberes necessarios a educacao do futuro, que devem ser
ensinados e ser aprendidos por todas e todos, sdo: 1) Ensinar as cegueiras do conhecimento,
como o erro ¢ a ilusdo; 2) Ensinar os principios do conhecimento pertinente: o contexto, o
global, o multidimensional e o complexo; 3) Ensinar a condi¢do humana: o humano do
humano; 4) Ensinar a identidade terrena ou o destino planetario da espécie humano; 5)
Ensinar a enfrentar as incertezas e saber lidar com o inesperado; 6) Ensinar a compreensao

humana; 7) Ensinar a ética do género humano ou antropoética.

Certamente, ndo sera possivel trabalhar esses sete (7) saberes necessarios a educagao.
Mas vamos apresentar algumas ideias de forma panoramica ¢ que complementam as ideias

dos autores e pensadores ja apresentados, na nossa opinido.
Edgar Morin ¢ um dos teéricos do pensamento complexus.

O que é complexus?

[...] Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o
politico, o sociologico, o psicologico, o afetivo, o mitolégico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes ¢ o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a
complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os desenvolvimentos
proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez mais ¢ de maneira cada vez
mais inelutivel com os desafios da complexidade (MORIN, 2002, p. 38)'4.

E complexus tudo o que é tecido junto, de forma interligada, interdependente, e
interativo. E essa relagio recursiva e retroativa que se espera da relagio entre sujeito e objeto
na produgio e na reproducio do conhecimento pertinente. E nesse sentido que Morin afirma
que a complexidade ¢ a unido entre a Unidade e a Multiplicidade; s6 um conhecimento

pertinente pode levar essa dualidade em consideragdo (MORIN, 2002; 2005).

14yer também: MORIN, Edgar. Introdugdo ao Pensamento Complexo. Traducdo de Eliane Lisboa. Porto Alegre:
Editora Sulina, 2005.
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Em relagdo a logica complexa e os processos de retroacdo e recursividade, Santos et a/

(2014) afirmam que:

Como diz Habermas (1988), entre teoria e pratica ha o mundo da vida. No processo
de sujeitos construindo-se no mundo da vida, Morin (2000) observa dois
movimentos que representam atitudes radicalmente diferentes: a ‘retroagdo’ e
‘recursividade’. Esses fendmenos, quando usados para compreender a vivéncia,
permitem fazer diferenciagdes no modo de tratamento ¢ processamento de novos
conhecimentos. Ha os que acomodam conhecimentos emergentes a velha estrutura
mental a que estdo acostumados (‘retroagdo’). E ha os que buscam dialogar com o
novo e avancar transformando o velho e evoluindo para a constru¢do de novas
estruturas cognitivas de explicagdo da realidade (‘recursividade’). (SANTOS et al,
2014, p. 74-75).

E necessario respeitar esses dois processos e principios da logica complexa no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, Morin (2002, p. 39) afirma que a educacao tem
entre suas funcdes a promog¢ao da “[...] ‘inteligéncia geral’ apta a refletir-se ao complexo, ao
contexto, de modo multidimensional e dentro da concep¢do global”, pois o conhecimento
pertinente pressupde levar em consideragdo essas caracteristicas imprescindiveis: o contexto,

o global, o multidimensional e o complexo.

Nesse sentido ele apresenta como um dos saberes importantes para a educagdo do
futuro ¢ compreender as bases tedricas dos principios do conhecimento pertinente e suas

caracteristicas: o contexto, o global, o multidimensional e o complexo.

Sobre a pertinéncia do conhecimento, ele afirma que € necessario buscar conhecer os
problemas-chave e as informacdes relevantes sobre o0 mundo, por mais aleatorios e arbitrarios
que iSso possa parecer ser, ou seja, como estabelecemos o que ¢ problema-chave e o que ¢

informacao relevante? (MORIN, 2002).

Essa ¢ uma das questdes fundamentais da educacdo: ensinar o conhecimento
pertinente, ou seja, complexo, que se caracteriza por levar em consideracdo o contexto, o

global, o multidimensional e o complexo, como ja foi afirmado.

O contexto se refere a situacao onde se encontra, refere-se a localizagao. Conforme o
autor, ¢ necessario situar as informacdes e os conhecimentos para que eles adquiram sentido,
ou seja, “[...] o texto necessita do contexto no qual se enuncia [...].” (p. 36). Em outras
palavras, ele afirma que: “[...] A era planetdria necessita situar tudo no contexto e no

complexo planetario. [...].” (MORIN, 2002, p. 35).

O global se refere a relacao intrinseca existente entre o todo e as partes e vice-versa.

Nesse sentido, Morin afirma que o global € mais que o contexto, pois:
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[...] é o conjunto das diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo ou
organizacional. Dessa maneira, uma sociedade ¢ mais que um contexto: ¢ o todo
organizador de que fazemos parte. O planeta Terra ¢ mais do que um contexto: ¢ o
todo ao mesmo tempo organizador e desorganizador de que fazemos parte. [...].
(MORIN, 2002, p. 37).

Essa relacdo dialogica entre o todo e as partes significa que o todo estd nas partes e as

partes estao no todo, mas, o todo ¢ mais que a soma das partes, pois:

[...] O todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes, se
estas estiverem isoladas umas das outras, ¢ certas qualidades ou propriedades das
partes podem ser inibidas pelas restrigdes provenientes do todo. Marcel Mauss dizia:
‘E preciso recompor o todo’. E preciso efetivamente recompor o todo para conhecer
as partes (MORIN, 2002, p. 37).

Além disso, tanto no ser humano, quanto nos outros seres vivos, existe a presenga do
todo no interior das partes: cada célula contém a totalidade do patrimonio genético
de um organismo policelular; a sociedade, como um todo, esta presente em cada
individuo, na sua linguagem, em seu saber, em suas obrigagdes e em suas normas.
[...]. (MORIN, 2002, p. 37).

Por sua vez, o multidimensional se refere, segundo o autor (idem, p. 38), as “Unidades
complexas, como o ser humano ou a sociedade, [que] s3o multidimensionais: dessa forma, o
ser humano ¢ ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional [...].”. Esse
carater multidimensional do conhecimento pertinente deve ser reconhecido, afirma Morin,
pois € necessario perceber e levar em consideracdo as diferentes dimensdes de um fato, das

coisas, de uma ciéncia, do ser humano, etc.

Além disso, ele apresenta as caracteristicas da inteligéncia geral e o problema das
antinomias (contradigdes internas ao sistema de idéias, leis e principios). Outro aspecto que
ele ressalta s@o os problemas essenciais que devem ser superados na producdo e na
reproducdo do conhecimento, como: a disjuncdo; a especializacdo fechada; a reducdo; e a

falsa racionalidade que levam as racionaliza¢des do conhecimento (MORIN, 2002, p. 35-46).

Em outras palavras, Edgar Morin propde uma reforma do pensamento, que se constitui

em uma reforma paradigmatica (MORIN, 2002).

Edgar Morin (2002) afirma também que um dos saberes necessarios ¢ ensinar a
condi¢do humana, pois estamos vivendo na era planetaria e faz-se necessario que os seres
humanos reconhegam-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo tempo, reconhecam a

diversidade cultural de cada grupo, de cada sociedade.

A educagdo do futuro tem a missdo de situar o homem no seu planeta que ¢ seu lar,
tendo consciéncia da finitude terrena. Somos seres situados e localizaveis, pertencemos e

vivemos na Terra (MORIN, 2002).
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Para isso, ¢ necessario entender que a condi¢gdo humana pressupde trés aspectos
interligados: a) enraizamento/desenraizamento do ser humano em relagdo a natureza e a
cultura (condi¢do cosmica, fisica, terrestre € humana); b) entender o humano do humano
(unidualidade bioldgica e cultural; circuito cérebro/mente/cultura; circuito razao/afeto/pulsao;
circuito individual/sociedade/espécie); c¢) unidade e diversidade do ser humano (esfera
individual, social e cultural, que constituem a pluralidade de individuos; sapiens/demens;
homo complexus). Esses aspectos constituem o ser humano e caracterizam aquilo que Edgar

Morin denomina de Unitas Multiplex (MORIN, 2002).

Nossa condi¢do humana de Unitas Multiplex pressupde o respeito as nossas esferas
enquanto individuos e enquanto seres sociais que somos; somos diversos pela diversidade

cultural e pela pluralidade de individuos existentes na Terra (MORIN, 2002).

Somos seres singulares e multiplos. Nesse contexto complexo, ha relagdao dialdgica e

recursiva, na qual um alimenta e gera o outro (MORIN, 2002).

Como seres complexos, somos homo sapiens € homo demens. Somos seres que
apresentam de modo bipolarizados caracteres antagonicos: sapiens (sabio) e demens (louco);
faber (trabalhador) e [udens (ludico); empiricus (empirico) e imaginarius (imaginario);
economicus (econdmico) e consumans (consumista); prosaicus (prosaico) e poeticus (poético)

(MORIN, 2002).

O homem da racionalidade é também o da afetividade, do mito e do delirio
(demens). O homem do trabalho é também o homem do jogo (ludens). O homem
empirico é também o homem imaginario (imaginarius). O homem da economia ¢
também o do consumismo (consumans). O homem prosaico ¢ também o da poesia,
isto ¢, do fervor, da participa¢do, do amor, do éxtase. O amor ¢ poesia. Um amor
nascente inunda o mundo de poesia, um amor duradouro irriga de poesia a vida
cotidiana, o fim de um amor devolve-nos a prosa. (MORIN, 2002, p. 58, grifos do
autor).

E nesse contexto de complexidade que a educacgdo deveria, segundo Morin, ensinar a
nossa caracteristica multidimensional, ou seja, nossa complexidade humana, que possui uma
constituicdo multifacetada: somos individuos que pertencem a uma espécie, mas, a0 mesmo
tempo, transcendemos a essa condigdo biofisica pela cultura, pois também somos seres socio-
histérico-culturais; dimensdes interligadas, que retroagem uma nas outras, de forma recursiva.
Somos unos e diversos ao mesmo tempo. Essa ¢ a func¢do da educagdo: tornar essa

complexidade evidente (MORIN, 2002).
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A educagdo precisa mostrar o longo processo de hominizagao pelo qual o ser humano
passou, destacando a importancia do processo de humanizacdo!>, ou seja, precisamos nos
humanizar. Assim, para o referido autor, esse processo possui um duplo principio: o biologico
e 0 psico-socio-cultural: “A hominizagdo conduz a novo inicio. O hominideo humaniza-se.
Doravante, o conceito de homem tem duplo principio; um principio biofisico e um psico-
socio-cultural, um remetendo ao outro” (p. 51). Ou seja, somos seres complexos, constituidos
de varias dimensdes: fisicas, biologicas, psicoldgicas, antropologicas, sociais, etc. (MORIN,

2002, p. 51-52).

Em relacdo a importancia da afetividade e da razdo para a produgdo e reprodugdo do
conhecimento, Morin afirma que ndo ¢ possivel separar a inteligéncia da afetividade no
mundo humano. E necessario valorizar as emogdes, a curiosidade e a paixio que fazem parte
também do processo de produg¢do do conhecimento cientifico e filoséfico, entre outros
saberes. E verdade, diz o autor (2002, p. 20): “[..] A afetividade, pode asfixiar o

conhecimento, mas pode também fortalecé-lo [...].”.

Da mesma forma, a fantasia e a imaginag¢ao também podem ser forcas positivas e/ou

negativas, dependendo do contexto de cada caso.

O que Edgar Morin defende ¢ que ndo ha hierarquia entre afetos e intelecto, pois
ambos sdo importantes para o desenvolvimento cientifico. Cabe a educacdo buscar identificar
as origens dos erros, das ilusdes e das cegueiras do conhecimento, de uma forma geral

(MORIN, 2002).

Segundo o referido autor, a educagao do futuro também deve ensinar que o inesperado
e as incertezas nos rondam. Assim, devemos estar abertos para o inesperado, para o novo,

para as mudangas, para o devir, pois:

[...] o novo brota sem parar. Nao podemos jamais prever como se apresentara, mas
deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado (cf. Capitulo V —
‘Enfrentar as incertezas’). E quando o inesperado se manifesta, € preciso ser capaz
de rever nossas teorias e idéias, em vez de deixar o fato novo entrar a forga na teoria
incapaz de recebé-lo. (MORIN, 2002, p. 30).

Em outras palavras, devemos acolher o inesperado para que, assim, possamos ser

capazes de rever nossas ideias e teorias.

15 Humanizar: “Atribuir carater humano a; conceder ou possuir condicdo humana: a narrativa humanizava os
psicopatas; algumas entidades espirituais se humanizam na figura do ser humano. Tornar-se benéfico; fazer
com que seja toleravel; humanizar-se: humanizar um oficio, uma doutrina; o governo humanizou-se quando
ouviu o povo. Tornar-se civilizado; atribuir sociabilidade a; civilizar-se: humanizar uma pessoa incivil; o Papa se
humanizou através do convivio com os fiéis”. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/humanizar/> Acesso
em: 26 Mar. 2017.
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Edgar Morin nos convida para receber e ter como fio condutor o principio da incerteza

em relacdo ao conhecimento.

[...] Assim como o oxigénio matava os seres vivos primitivos até que a vida
utilizasse esse corruptor como desintoxicante, da mesma forma a incerteza, que mata
o conhecimento simplista, ¢ o desintoxicante do conhecimento complexo. De
qualquer forma, o conhecimento permanece como uma aventura para a qual a
educacio deve fornecer o apoio indispensavel. (MORIN, 2002, p. 31, grifos nosso).

Diante do exposto, o lema utilizado nas disciplinas de Estdgio era se preparar para o
“inesperado” (MORIN, 2002), ou seja, entender que o planejamento deve ser bem feito para
poder se preparar para a realidade da sala de aula, mas que ele (o planejamento) ¢ flexivel e
que as diferengas e as diversidades encontradas no cotidiano escolar nos escapam, ou seja,
ndo tem como ter controle sobre elas — sobre o planejamento de aulas de Filosofia para o

ensino médio, trataremos no capitulo a seguir.

Em relacdo a producao académica a partir das experiéncias vivenciadas, os estagiarios

foram orientados para a escrita de relatorios e/ou artigos.

Em relagdo a socializagdo do conhecimento, os alunos-estagiarios sdo orientados
para a escrita de relatorios e artigos, como forma de registrar a experiéncia que
vivenciam nos trabalhos de campo em cada disciplina. Esta atividade de escrita é um
momento de exercicio da produgdo intelectual, no qual o aluno-estagiario passa a ser
também um produtor de conhecimentos (CERLETTI, 2004, 2009) [...]. (MELO,
2014a, p. 7).

Nessa perspectiva de produzir e de socializar os conhecimentos e os saberes
adquiridos durante o processo de formagao do licenciando por meio das disciplinas de Estagio
Supervisionado, ¢ necessario que o estagidrio estabeleca um certo distanciamento da
experiéncia vivenciada para abstrai-la, refleti-la e escrever/produzir sobre ela (BACHELARD,
1996). Sobre o resultado dessa atividade, apresentaremos o mapeamento da producdo

académica em outro capitulo — capitulo 5.

O objetivo de todas as atividades tedricas e praticas realizadas com os estagiarios
durante o periodo investigado foi “[...] colaborar na formagdo do licenciando e futuro

docente” (MELO, 2014a, p. 7), ou seja, futuro professor de Filosofia.

Melo afirma ainda que outras atividades foram realizadas nas disciplinas de Estagio

Supervisionado em Filosofia durante o periodo investigado:

E importante ressaltar, que outras atividades sdo colocadas para o estagiario: anélise
de livros didaticos; planejamento de aulas e de unidades tematicas para o ensino de
filosofia no ensino médio; pesquisa sobre questdes de vestibular ¢ do ENEM;
apresentacdo de microaulas; dentre outras.
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Essa tentativa de colocar em pratica uma formagédo integral para o licenciando em
filosofia ¢ resultado da busca pela conscientizagdo critica em relagdo aos problemas
e aos desafios que ele (o licenciando) poderda encontrar no exercicio de sua
profissdo. Assim, estimulamos a aquisi¢cao de saberes e conhecimentos que possam
auxilia-lo em sua atuagdo profissional de forma adequada, buscando a superagdo dos
problemas e enfrentando os desafios postos. (MELO, 2014a, p. 7).

Pimenta e Lima (2011), apresentam o Estagio Supervisionado como um dos locus

privilegiado da relagdo entre teoria-pratica e vice-versa, como vimos no capitulo anterior.

E nessa perspectiva que Melo afirma também que as disciplinas de Estigio

Supervisionado em Filosofia podem se tornar uma das pontes para acabar (ou dirimir) o

distanciamento existente entre teoria e pratica na Universidade e na Escola:

[...] pode se tornar uma ponte entre a universidade e a escola, entre o professor ¢ o
aluno, entre a teoria e a pratica, e entre o conhecimento construido historicamente e
a possibilidade de construir outros conhecimentos e saberes sobre o que acontece
efetivamente em sala de aula. Mas, para isso, € necessario o envolvimento dos
alunos-estagiarios, o compromisso politico ¢ a competéncia técnica (SAVIANI,
1989) do professor-orientador das disciplinas de Estagio. (MELO, 2014a, p. 7).

A seguir, reproduzimos o quadro de Melo (2014a), porém com algumas alteragdes,

mostrando, de forma esquemdtica, como ficou a organiza¢do das disciplinas de Estagio

Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 da UFAL, no periodo pesquisado.

Quadro 3 - Organizacgao das Disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 da UFAL, no

periodo de 2011 a 2014.

DISCIPLINAS ATIVIDADES/OBJETIVOS

Trabalho de campo: Conhecer uma escola da
rede publica estadual, buscando coletar e analisar
dados sobre a mesma, com o objetivo de propiciar
ao aluno-estagiario, o contato com a escola real,
seus problemas, seu cotidiano.

ESTAGIO EM FILOSOFIA 1

Trabalhos teérico-praticos:

1) Leituras de fundamentagdo teodrica sobre o
ensino de filosofia no Brasil, em geral, e em
Alagoas, em particular;

2) Seminarios e debates;

3) Planejamento de aulas adequadas para o ensino
de filosofia no ensino médio, utilizando a
Metodologia Melo (MELO, 2014a; 2013a);

4) Escrita de relatorios e/ou artigos.

Trabalho de campo '°: Conhecer o trabalho
docente através de uma entrevista com um
professor de filosofia da rede publica, seguindo um
roteiro semi-estruturado (LUDKE; MENGA,

16 No segundo semestre de 2012, foi proposto outro trabalho de campo para a turma de Estégio 2: Foi realizada
uma pesquisa nas CREs de Alagoas sobre a formacgao de professores e sua situacao profissional. Essa pesquisa
teve continuidade nos dois projetos PAINTER/UFAL Ensino de Filosofia, realizados de 2013 a 2015. Ver: MELO,

2013b; 2014c.
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1983).

ESTAGIO EM FILOSOFIA 2
Trabalho te6rico-pratico:
1) Leituras de fundamentagdo tedrica sobre o
ensino de filosofia no Brasil e em Alagoas;
2) Seminarios e debates;
3) Planejamento de unidades teméaticas (cinco
aulas no minimo sobre um tema filoséfico)
adequadas para o ensino de filosofia no ensino
médio, utilizando a Metodologia Melo (MELO,
2014a; 2013a);
4) Escrita de relatorios e/ou artigos.

Trabalho de campo!”: Observagio de aulas de
filosofia em turmas do ensino médio,
preferencialmente, em escolas da rede publica.

. Trabalhos teérico-praticos:

ESTAGIO EM FILOSOFIA 3 1) Analise de livros didaticos de filosofia (esta
atividade, a partir de 2014, passou a fazer parte das
atividades do Estagio 3. Antes, fazia parte do
Estagio 1);

2) Pesquisa e andlise de questdes de vestibulares e
do ENEM (esta atividade ¢ realizada em alguns
semestres, de acordo com o tempo disponivel);

3) Planejamento e execu¢do de microaulas
utilizando a Metodologia Melo (MELO, 2014a;
2013a);

4) Escrita de relatorios e/ou artigos.

Trabalho de campo: Regéncia de dez (10) aulas
no minimo em duas séries diferentes.

ESTAGIO EM FILOSOFIA 4 Trabalho te6rico-pratico:
1) Planejamento e execucdo de aulas utilizando a
Metodologia Melo (MELO, 2014a; 2013a);
2) Preparacdo do material para a regéncia de aulas
e elaboracdo do Plano Individual de Estagio.
3) Escrita de relatorios e/ou artigos.
Fonte: Quadro construido por Melo (2014a, p. 7-8). Aqui, o apresentamos com algumas alteragdes e/ou
acréscimos.

Ao longo dos quatro anos em foco, ndo houve grandes mudancas nas atividades
realizadas nos Estagios. Entretanto, algumas atividades passaram de uma disciplina para outra

ou ndo foram realizadas, de acordo com o contexto de cada semestre.

Dois exemplos de atividades que deixaram de ser realizadas: 1) a pesquisa sobre
questdes de Filosofia do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e questdes de

vestibulares de diferentes universidades publicas e particulares do pais; 2) as microaulas.

7 A partir de 2014, o trabalho de campo de observac3o de aulas de filosofia no ensino médio passou a fazer
parte do Estagio2. No Estagio 3, o trabalho de campo passou a ser a regéncia de cinco (5) aulas em uma turma
do ensino médio, por sugestdo de varios alunos-estagiarios.
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Em relacdo a primeira, explicamos: uma ex-estagiaria, ex-bolsista do PIBID/Filosofia
e professora efetiva de Filosofia da Rede Estadual de Ensino desde 2014 — Robertina Teixiera
da Rocha - «criou um Blog denominado “Uma Jovem Professora” (Ver:

<http://umajovemprofessora.blogspot.com/>. Nele, Rocha disponibilizou vérias questdes de

Filosofia que constaram no ENEM e em alguns vestibulares, entre outras coisas. Assim, ao
invés de pedirmos a pesquisa para a construcdo do “Banco de Questdes de Filosofia”,

passamos a sugerir aos estagidrios que consultassem o Blog referido.

Em relagdo as microaulas que corresponde ao exercicio de dar aulas aos colegas da
sala de aula, os estagiarios sugeriram que as aulas passassem a fazer parte da regéncia,
iniciando-a no Estagio 3. Aderimos a proposta imediatamente e passamos a aplicar no

semestre seguinte, pois, no momento, estivamos no final do semestre letivo na UFAL.

E importante ressaltar que o trabalho de campo de cada semestre foi priorizado, de

acordo com o que estabelecem os documentos oficiais para cada disciplina de Estagio.

Uma atividade importante incorporada as atividades de sala de aula na Universidade
foi a promocao de palestras e de mesas redondas sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio
ou sobre as Unidades Temadticas planejadas em semestres anteriores. Tal atividade foi

realizada visando suprir a falta das mesmas no Curso de Filosofia da UFAL.

Dessa forma, alguns estagiarios e alguns professores do Ensino Médio foram
convidados como palestrantes para apresentar suas pesquisas ou seus achados de pesquisas
realizadas nas disciplinas de Estagio Supervisionado. Essas atividades eram divulgadas entre

os alunos de Filosofia, via e-mail, para convida-los a participar das mesmas.

Para visualizar a relagdo de palestras e mesas redondas promovidas pelas e nas
disciplinas de Estdgio Supervisionado em Filosofia da UFAL, apresentamos o quadro a

seguir:

Quadro 4 - Palestras e Mesas Redondas Promovidas nas Disciplinas de Estagio Supervisionado em
Filosofia a Partir de 2013.

PERIODO = DISCIPLINA ATIVIDADE/PALESTRANTE
(PALESTRA OU MESA REDONDA)
MESA REDONDA: “POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE
Estagio 1 FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”
2013.1 Palestrantes: Carlos Artur Costa Rodrigues; Emerson Aguiar da Fonseca
Silva; José Anderson de Oliveira Lima; José Aparecido de Oliveira Lima; e
Robertina Teixeira da Rocha (Graduandos em Filosofia/UFAL).
MESA REDONDA: “PLANEJAMENTO DE AULAS PARA O ENSINO
DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”
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2013.2

2014.1

2014.2

20151

Estagio 1

Estagio 1

Estagio 2

Estagio 2

Estagio 2

Estagio 3

Estagio 3

Estagio 2

Estagio 2

Estagio 3

Estagio 4

Estagio 4

Estagio 2

Estagio 2

Estagio 2

Palestrantes: Robertina Teixeira da Rocha; Emerson Aguiar da Fonseca
Silva; Nallily Vanessa Vieira da Silva Teixeira; Michele Daiany Santos de
Melo; e Eduardo da Silva Santos (Graduandos em Filosofia/UFAL).

MESA REDONDA: “PROPOSTAS DE AULAS PARA O ENSINO DE
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Palestrantes: Edivaldo Vieira Barros e Natalia Domingos de Oliveira
(Graduandos em Filosofia/UFAL).

MESA REDONDA: “O ENSINO DE FILOSOFIA: FORMACAO
INICIAL, PRATICA DOCENTE E LIVROS DIDATICOS”

Palestrantes: Airton Torres (professor efetivo de Filosofia da Rede Estadual
de Ensino); José Anderson de Oliveira Lima; Carlos Artur Costa Rodrigues; e
Felipe Cirino (Graduandos em Filosofia/UFAL).

MESA REDONDA: “APRESENTACAO DA METODOLOGIA MELO
PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Palestrantes: Robertina Teixeira da Rocha e Emerson Aguiar da Fonseca
Silva (Graduandos em Filosofia/UFAL).

MESA REDONDA: “PROPOSTAS DE AULAS PARA O ENSINO DE
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Palestrantes: Denise Farias de Almeida Pereira e Ilka Gomes de Lima
(Graduandos em Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “O LIVRO DIDATICO DE FILOSOFIA: ANALISE DE
SUAS CARACTERISTICA QUANTO AO CONTEUDO”

Palestrante: Carlos Artur Costa Rodrigues (Graduando em Filosofia/UFAL).
PALESTRA: “MICROAULA: RELATO DE UMA EXPERIENCIA”
Palestrante: José Aparecido de Oliveira Lima (Graduando em
Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “UNIDADE TEMATICA: AULAS SOBRE ESTETICA”
Palestrante: Jos¢ Aparecido de Oliveira Lima (Graduando em
Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “UNIDADE TEMATICA: IDADE MEDIA”

Palestrante: Nallily Vanessa Vieira da Silva Teixeira (Graduanda em
Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “O LIVRO DIDATICO DE FILOSOFIA: O TRABALHO
COM OS CONTEUDOS FILOSOFICOS NUMA ABORDAGEM
DIALOGICA EM SALA DE AULA”

Palestrante: Carlos Artur Costa Rodrigues (Professor efetivo de Filosofia da
Rede Estadual em Alagoas).

PALESTRA: “A ESCOLARIZACAO DA FILOSOFIA: DO
COTIDIANO A REFLEXAO FILOSOFICA”

Palestrante: Carlos Magesse da Silva Nascimento (Graduado em
Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “REGENCIA DE AULAS DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO: RELATO DE EXPERIENCIA”

Palestrante: Annielly Alves de Almeida (Graduanda em Filosofia/UFAL).
MESA REDONDA: “A ESCRITA DE ARTIGOS NAS DISCIPLINAS
DE ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA: RELATO DE
EXPERIENCIA”

Palestrantes: Edivaldo Vieira Barros e Natalia Domingos de Oliveira
(Graduandos em Filosofia/UFAL).

MESA REDONDA: “PLANEJAMENTO DE UNIDADES TEMATICAS
PARA O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Palestrantes: Jonas Rodrigo Lima de Moraes e Ricardo Max Lima Cavalcante
(Graduandos em Filosofia/UFAL).

PALESTRA: “A IMPORTANCIA DO CURSO DE FILOSOFIA DA
UFAL: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NA FORMACAO DO
LICENCIANDO”

PALESTRANTE: Percia Alves Silva (Graduanda em Filosofia/UFAL).
PALESTRA: “PLANEJAMENTO DE UNIDADE TEMATICA SOBRE
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2015.2 WALTER BENJAMIN”
Estagio 2 PALESTRANTE: Aldenize Tomé dos Santos (Graduanda em
Filosofia/UFAL).
MESA REDONDA: “SER PROFESSOR DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO: O SABER E O FAZER NO COTIDIANO DA SALA DE
Estagio 4 AULA”
Palestrantes: Edivaldo Vieira Barros; Robertina Teixeira da Rocha; e José
Anderson de Oliveira Lima (Professores efetivos de Filosofia da Rede
Estadual de Ensino); Jonas Rodrigo Lima de Moraes (Professor de Filosofia de
uma Escola Particular).
Estagio 2 PALESTRA: “A IMPORTANCIA DO CURSO DE FILOSOFIA DA
UFAL”
Palestrante: Percia Alves Silva (Graduanda em Filosofia/UFAL).
Estagio 2 PALESTRA: “AULAS PARA O ENSINO MEDIO SOBRE WALTER
BENJAMIN”
Palestrante: Aldenize Tomé dos Santos (Graduanda em Filosofia/UFAL).
PALESTRA: “ENSINO DE FILOSOFIA E O TEATRO: PROJETO
Estagio 2 FILOSOFIA EM CENA”
2016.1 Palestrante: José Aparecido de Oliveira Lima (Graduado em
Filosofia/UFAL).
PALESTRA: “ENSINO DE FILOSOFIA: PLANEJAMENTO DE
Estagio 2 UNIDADE TEMATICA SOBRE ESTETICA E ARTE”
Palestrante: José Aparecido de Oliveira Lima (Graduado em
Filosofia/UFAL).
PALESTRA: “ANALISE DE UM LIVRO DIDATICO DE FILOSOFIA
Estagio 3 DO ENSINO MEDIO”
Palestrante: Carlos Artur Costa Rodrigues (Professor efetivo de Filosofia da
Rede Estadual de Ensino).
MESA REDONDA: “PROFESSOR DE FILOSOFIA NO ENSINO
Estagio 3 MEDIO: COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS”
Palestrantes: Robertina Teixeira da Rocha; Jonas Rodrigo Lima de Moraes;
Ricardo Max Lima Cavalcante; € José Anderson de Oliveira Lima.
MESA REDONDA: “AULAS PLANEJADAS PARA O ENSINO DE
Estagio 2 FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”
Palestrantes: Ayza Rafaela Damasceno Ramalho e Eduardo Felipe Silva
Santos (Graduandos em Filosofia/UFAL).
2016.2 MESA REDONDA: “PESQUISAS SOBRE FILOSOFIA E ENSINO DE
FILOSOFIA NA POS-GRADUACAO: DESAFIOS E LIMITES”
Estagio 4 Palestrantes: Robertina Teixeira da Rocha; Ayza Rafaela Damasceno
Ramalho; José Aparecido de Oliveira Lima; José Anderson de Oliveira Lima;
Yvisson Gomes dos Santos; e Thiago Ferreira dos Santos (Graduados em
Filosofia/UFAL; alunos de Pos-Graduagdo em diferentes Programas —
Mestrado ou Doutorado em Educagdo ou em Filosofia; a maioria ¢ professor
efetivo de Filosofia da Rede Estadual de Ensino).
Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

De alunos/estagiarios a palestrantes, eles tiveram a oportunidade de socializar seus
trabalhos realizados nas disciplinas de Estagio Supervisionado ou suas pesquisas nos
Programas de Poés-Graduacdo em Educacdo ou em Filosofia, embora a maioria dos

palestrantes ainda estivesse cursando a Graduagao em Filosofia na época.

Sobre os palestrantes, a maioria passou a atuar na profissdo de professor de Filosofia

no Ensino Médio, como monitor (professor contratado) ou como professor efetivo.
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Por outro lado, os estagiarios que assistiram as palestras e as mesas redondas, tiveram
a oportunidade de aprender com os seus colegas de curso ou com os professores de Filosofia
do Ensino Médio, que labutam em busca de um Ensino de Filosofia de qualidade, muitas

vezes, em ambientes hostis ou pouco receptivos e adequados a realizagao de tal pratica.

Como foi dito anteriormente, a regéncia de aulas de Filosofia em turmas do Ensino
Médio passou a ser realizada a partir do sétimo (7°) periodo do Curso, no Estagio
Supervisionado em Filosofia 3. Essa mudanca significativa por sugestio da maioria dos
alunos, foi resultado do processo de avaliacdo continua adotada nas disciplinas de Estagios.
Ou seja, no final do semestre, os estagiarios eram/foram solicitados a realizar a avaliagdo da
disciplina de cada periodo letivo, apontando pontos positivos, negativos e sugestdes em
relagdo as atividades, visando melhorar cada disciplina de Estdgio Supervisionado. Nesse

processo, eles deram essa sugestao que foi acatada prontamente.

Assim, os estagiarios passaram a ter mais oportunidade de dar aulas de Filosofia no
Ensino Médio, em turmas diferentes, avaliando todo o processo de ensino e de aprendizagem:

o planejamento, a execugao ¢ a avaliacao das aulas ministradas.

Essa mudanca foi enriquecedora para todos os sujeitos educacionais envolvidos,
principalmente para os estagidrios que, enquanto futuros professores de Filosofia, tiveram
mais contato com a realidade da sala de aula, com os professores e com os alunos do Ensino
Meédio.

Nesse processo, os estagiarios tiveram oportunidade também de refletir sobre o fazer e
o ser professor de Filosofia, por meio da acao e da reflexdo sobre a teoria e a pratica docente
no relatério de estdgio ou no artigo académico, momento de avaliagdo de todo o processo

letivo semestral.

Em relacdo as palestras e as mesas redondas, continuamos o relato afirmando que as
mesmas nao se reduziram as salas de aulas das disciplinas de Estagio, pois em 2014, durante a
3* Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de Pesquisa em Educacdo em
Alagoas, eventos que ocorreram no Centro de Educacdo — CEDU/UFAL, organizamos
algumas palestras sobre Filosofia e Educacdo e Ensino de Filosofia, com a participagcdo de

alunos-estagiarios como palestrantes. Ver o quadro a seguir:

Quadro S - Palestras e Mesas Redondas na 3% Semana Internacional de Pedagogia da UFAL de 2014.

04 de Novembro (Terca-Feira) das 19:00 as 21:00
Mesa redonda 8: O Ensino de Filosofia no Século XXI: Desafios para a pratica docente
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Coordenadora: Profa. Elizabete Amorim de Almeida Melo (CEDU)

Componentes: Robertina Teixeira da Rocha; José¢ Anderson de Oliveira Lima; Carlos Artur Costa Rodrigues
(professores efetivos de Filosofia da Rede Estadual).

Local: Auditorio Paulo Freire (em frente ao CEDU)/UFAL

05 de Novembro (Quarta-Feira) das 19:00 as 21:00

Mesa-redonda 13: PAINTER Ensino de Filosofia: Relato de experiéncia

Coordenadora: Profa. Elizabete Amorim de Almeida Melo (CEDU)

Componentes: Dr. Walter Matias Lima, Dra. Roseane Maria de Amorim, Ms. Andréa Giordanna Araujo da
Silva (Professores do CEDU/UFAL).

Local: Auditério do CEDU/UFAL

06 de Novembro (Quinta-Feira) das 08:00 as 12:00

Minicurso/oficina 7: Ensinando e Aprendendo Historia e Filosofia Por Meio da Literatura: Olhares
interdisciplinares

Ministrantes: Roseane Maria de Amorim; Edleine Cavalcante Santos; Mércia Cristina dos Santos Farias; Ana
Maria Araujo Santos; Larissa Silva Pereira; Michaelly Calixco dos Santos; Nubia Maria Soares dos Santos;
Francisca Agusto da Silva; Priscila Gomes dos Santos (professoras e alun@s do CEDU)).

Local: ANEXO DO CEDU - SALA 10 - CEDU/UFAL

06 de Novembro (Quinta-Feira) das 19:00 as 22:00

Minicurso/oficina 44 : Filosofia Antiga no Ensino Médio

Ministrantes: Profa. Dra. Solange Maria Norjosa Gonzaga (Filosofia/UEPB); Profa. Ms. Elizabete Amorim de
Almeida Melo (CEDU/UFAL); Herika Moura da Silva (Graduanda em Filosofia/UEPB); Rafael Bruno Gomes
da Silva (Graduando em Filosofia/UEPB).

Local: Sala de Seminarios — CEDU/UFAL

07 de Novembro (Sexta-Feira) das 10:00 as 12:00

Mesa-redonda 16: Platao e Educacao

Coordenadora: Elizabete Amorim de Almeida Melo (CEDU)

Componentes: Profa. Dra. Solange Maria Norjosa Gonzaga (Filosofia/UEPB); Prof. Ms. Erick Vinicius Santos
Gomes (UERN); Ms. Maria Gorette Bezerra de Lucena (Doutoranda em Filosofia/UFPB)

Local: Auditério do CEDU/UFAL

Fonte: Quadro construido pela autora.

Esse evento constituiu-se importante para os alunos-estagiarios que dele participaram
como palestrantes. E importante dizer que o auditorio em que ocorreu a “Mesa Redonda 8: O
Ensino de Filosofia no Século XXI: Desafios para a pratica docente”, no dia 04 de Novembro
de 2014, ficou lotado com a presenca de varios alunos e ex-alunos do Curso de Filosofia da

UFAL.

No final da mesa redonda, tiramos uma foto que ficou para o nosso registro pessoal

como um dos momentos importantes para o debate sobre o Ensino de Filosofia em Alagoas.

Em 2015, criamos um Grupo de Discussdo no Facebook denominado “Estagio

Supervisionado em Filosofia da UFAL”. Ver imagem a seguir:
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Imagem 2 - Grupo Discussio de Estagio em Filosofia da UFAL/Facebook.
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Fonte: Imagem retirada da pagina do Facebook, do Grupo: Estagio em Filosofia da UFAL.

Esse grupo ¢ composto de noventa e quatro membros (94) membros e visa
compartilhar textos, informagdes sobre editais (concurso), divulgar eventos e socializar ideias

sobre educacao e sobre Ensino de Filosofia.

Em sua apresentagdo, encontra-se o seguinte texto: “Grupo destinado aos alunos e ex-
alunos da disciplina de Estagio Supervisionado em Filosofia da Universidade Federal de

Alagoas”.

Os administradores do referido grupo sdo: Elizabete Amorim de Almeida Melo
(professora-orientadora das disciplinas de Estagio) e Rodrigo Calheiros Dantas (ex-aluno de

Estagio e professor efetivo de Filosofia da Rede Estadual desde 2014).

Enfim, na realiza¢do das atividades de sala de aula, além das discussoes dos textos,
palestras, mesas redondas, entre outras atividades j& descritas, o enfoque também foi dado
para o planejamento de aulas a partir da Metodologia Melo (MELO, 2013a) — que veremos no
capitulo a seguir — e para a produgdo/escrita de relatorios e/ou de artigos académicos a partir
da experiéncia vivenciada no trabalho de campo — que veremos no ultimo capitulo desta tese,
como ja foi explicitado. Vérios estagiarios publicaram seus artigos em periddicos ou em anais

de eventos locais, regionais, nacionais € internacionais.
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E importante esclarecer que no fizemos um estudo comparativo em relagdo ao que foi
realizado antes de 2010 nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia por dois (2)
motivos: 1) ndo era nosso foco/objetivo de pesquisa; 2) ndo encontramos material escrito
sobre isso. Mas valeria a pena uma investigacdo dessa natureza — sugestdo de trabalhos

futuros.

Em suma, consideramos que o Estagio Supervisionado em Filosofia na UFAL, por
meio do trabalho realizado de 2010 a 2014, se constituiu em uma das pontes possiveis entre a
teoria e a pratica, entre o pedagogico e a area especifica, entre a Escola e a Universidade,
entre o produzir e o reproduzir, entre o “professor marionete” e o professor autdbnomo e
consciente de suas acdes e praticas pedagogicas-politicas. Foi com esse objetivo que

trabalhamos diariamente com os alunos-estagiarios dessas disciplinas'®.

18 \arios alunos e alunas, ap6s concluir o Curso de Licenciatura em Filosofia/UFAL, buscaram a pds-graduacio
em Educagdo ou em Ensino de Filosofia. No PPGE/CEDU/UFAL temos: Yvisson Gomes dos Santos; José
Aparecido de Oliveira Lima; Ayza Rafaela Damasceno Ramalho; Edcleide da Rocha Silva. No PROFILO/ANPOF
temos: José Anderson de Oliveira Lima (Recife/PE); e Robertina Teixeira da Rocha (Campina Grande/PB). O
aluno Alisson Douglas da Silva Machado concluiu o Curso de Especializacdo em Filosofia e Educag¢do no
CEDU/UFAL. Todos foram meus alunos no periodo em estudo, sendo que alguns também foram meus
orientandos de TCC.
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4. ENSINO DE FILOSOFIA: PLANEJAMENTO DE AULAS DE FILOSOFIA PARA
O ENSINO MEDIO UTILIZANDO A “METODOLOGIA MELO”

Nesse capitulo destacaremos alguns aspectos importantes da intrinseca relagdo entre a
Metodologia Melo (MELO, 2013a), o planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino
Médio (MELO, 2014a; 2013a) e a importancia da leitura do texto filosofico em sala de aula
(MELO, 2014b; MARTINS, 2008).

Antes, porém, apresentaremos algumas consideragdes e alguns aspectos importantes
sobre questdes curriculares, didatica, Ensino de Filosofia e outras metodologias para o Ensino
de Filosofia no Ensino Médio que influenciaram a organizacdo/criagdo da “Metodologia

Melo”, como as propostas de Lorieri (2002) e Rodrigo (2009).

4.1 Algumas Consideracdes Sobre Curriculo, Didatica e Ensino de Filosofia

Segundo Rocha (2008, p. 75), com a aprovagdo da disciplina Filosofia no Ensino
Meédio, “[...] precisamos bater na porta dos estudos curriculares [...].”. Para esse autor ¢
necessario debatermos e refletirmos sobre aspectos importantes que envolvem o curriculo de

Filosofia enquanto disciplina escolar.

Nessa perspectiva, Rocha apresenta sua concepcao de curriculo:

[...] O curriculo ¢ um evento de tipo holista. Ele visa a forma¢ao de um ser humano,
que estd sempre em busca de sentido e graga, e poucas coisas sdo mais desprovidas
de sentido e graca do que um curriculo fragmentado e sem vasos comunicantes. A
Filosofia, como disciplina escolar, deve valorizar as demais disciplinas e atividades
escolares. [...]. (ROCHA, 2008, p. 111).

Assim, Rocha afirma que uma discussdo curricular estd para além de uma lista de
conteudos. O curriculo comporta todas as atividades que existe no ambiente escolar. E a
Filosofia, enquanto disciplina no curriculo escolar, precisa se abrir para o didlogo com as

demais disciplinas escolares.

Em relagdo a selecdo e a organizagdo dos conteudos de Filosofia, Rocha afirma que os
orgdos federais ligados ao Ministério de Educacdo (MEC) deram apenas sugestdes
curriculares e hd o que chamamos de “liberdade de catedra” do professor. Dessa forma, diante

da liberdade apresentada para a escolha dos conteudos e dos conhecimentos que serdao
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trabalhados na sala de aula, Rocha (2008, p. 75) afirma: “[...] Parece haver suficiente
consenso que ¢ no chio da escola que se decide — para sorte ou azar de uns e outros — o que

vale nos curriculos escolares como conhecimento ou atividade relevante.”.

Para tanto, ¢ necessario um professor bem formado tanto na area pedagdgica quanto na
area especifica para tomar decisdes conscientes e refletidas em relagdo ao curriculo e ao

planejamento de ensino da disciplina Filosofia no Ensino Médio.

Rocha destaca quatro (4) aspectos que devemos levar em conta no planejamento de
ensino em uma escola: a) a situagdo do professor: seu saber especifico e didatico-pedagdgico;
b) o saber: contetidos e conhecimentos; c¢) o aluno: condi¢des socioculturais dos jovens; d) o

ambiente escolar: localizagdo, recursos materiais disponiveis, etc..

Sdo esses os primeiros elementos que devem ser levados em conta no inicio dos
estudos curriculares, na qualidade de componentes do tridngulo — saber, professor,
aluno — e da moldura que envolve, o ambiente escolar, em sentido amplo. Essa
forma de ver o curriculo indica uma percepgao positiva do papel da escola enquanto
instituigdo social [...]. (ROCHA, 2008, p. 78, grifos do autor).

Para ele, o curriculo ndo deve ser pensado segundo a loégica dos conteudos que
representam uma concepg¢do tradicional de educacdo e de curriculo. O curriculo na
perspectiva tradicional, tem uma abordagem psicologico-comportamentalista, pois privilegia
0s objetivos e as finalidades, deixando em segundo plano os aspectos sociais e politicos da

educagao (ROCHA, 2008).

Sobre o curriculo na perspectiva tradicional, Rocha afirma que:

[...] Taba indicou, na esteira do pensamento de Tyler, de quem foi aluna, as etapas
para o planejamento de curriculo, que se tornaram classicas: diagnostico de
necessidades, formulacdo de objetivos, selecdo de conteidos, organizagdo de
conteudos, selecdo de experiéncias de aprendizagem, organizacdo de experiéncias de
aprendizagem, determinagdo do que se deve avaliar e os modos e meios de fazé-lo.
(ROCHA, 2008, p. 83-84).

Entretanto, a partir da década de 1980 houve mudangas significativas no campo dos
estudos curriculares, passando do modelo de curriculo por objetivos, com verbos
comportamentais rigidos que pretendiam controlar e prever os resultados do processo de
ensino e de aprendizagem para uma concep¢ao de educagdo e de curriculo mais ampla,
conforme o referido autor (2008, p. 84): “[...] dando lugar a estudos educacionais mais amplos

de fundo cultural, politico e social.”.

Destarte, o autor ressalta ainda que, em se tratando de Filosofia e do seu ensino, ¢

necessario deixar clara a concepcdo de formagdo educativa que se pretende para, entdo,
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discutir sobre as questdes curriculares que envolvem o planejamento de conteudo, as

metodologias, entre outros aspectos.

Em relacdo a este aspecto, ele (2008, p. 86) afirma: “[...] a formacao educativa ¢ da

2

ordem das praxis e que por isso ela contém um aspecto essencial de indeterminacgao [...].”.

Diante do exposto, ¢ possivel falar sobre o curriculo e o Ensino de Filosofia visando a
formag¢ao educativa de uma forma geral, sem perder de vista as caracteristicas essenciais do
processo de ensino e de aprendizagem — a incerteza e a indeterminagdo. Porém, ao falar de
curriculo em Filosofia ¢ preciso tratar também de questdes didatico-pedagodgicas comuns em

relacdo as outras disciplinas, como contetdos e metodologias.

Se falamos em curriculo, somos obrigados a falar em contetidos e métodos de
ensino; temos que falar sobre coisas mais particulares que dizem respeito aos
problemas decorrentes de sua aplicagdo concreta nas instituigdes escolares; devemos
indicar principios de planejamento e de avaliagdo a ser colocados em pratica; e
devemos, antes de tudo isso, falar de uma proposta educacional, pois o curriculo é o
conjunto das iniciativas, dos meios e dos procedimentos com os quais, nas palavras
de Stenhouse, tentamos coloca-la em pratica. (ROCHA, 2008, p. 91).

O autor destaca que o debate sobre curriculo ndo precisa permanecer entre dois (2)
polos: dimensao didatico-pedagogico e dimensao politico-cultural. Para ele, podemos buscar
um meio termo, procurando acabar, inclusive. com a dicotomia entre area especifica e area
pedagogica existentes nos cursos de licenciatura, de uma forma geral, especificamente nos
cursos de Filosofia que pouco avangaram em relacdo aos acordos conceituais sobre os
aspectos didatico-pedagdgicos sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio nos ultimos anos

(ROCHA, 2008).

Analisando as Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio (OCEM/MEC, 2006),
Rocha chama a atencdo para o fato de que algumas areas do conhecimento investiram
esfor¢os para criar grupos de discussdo sobre o ensino, mas isso nao aconteceu na disciplina

de Filosofia.

[...] Algumas das areas de ensino das licenciaturas ha muitos anos estdo organizadas
em termos de sociedades de ensino e com isso conseguiram avangos importantes em
termos didatico-pedagogicos; outras mal conseguem fazer os primeiros acordos
conceituais. Em especial, a Filosofia pertence a este ultimo grupo; tem tudo, no
entanto, para crescer rapidamente, em especial diante das possibilidades de integrar-
se a essas novas frentes de trabalho [...]. (ROCHA, 2008, p. 97).

Com o objetivo de contribuir para esse debate sobre questdes que envolvem o Ensino
de Filosofia no Ensino Médio, Rocha ressalta alguns acordos conceituais que sdo necessarios

levar em conta na constru¢do de um curriculo de Filosofia no Ensino Médio:
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a) Em primeiro lugar, aquela que surge pelo consenso que a consciéncia critica ndo ¢
uma consequéncia do atacado das boas intengdes curriculares, mas sim do trabalho
miado na sala de aula de todas as atividades escolares; todas as areas concordam
com a importincia de esforcos conjuntos de cada uma das disciplinas para
desenvolver o que chamamos aqui de alfabetizacdo de segunda ordem, para qual a
Filosofia pode contribuir com atividades especificas.

b) Disso decorre a necessidade de um trabalho muito bem detalhado em Filosofia;
pelo fato de ser uma disciplina comprometida com a racionalidade da argumentagao
humana, ela pode contribuir de forma decisiva para o incremento da atengdo do
aluno junto aos seus proprios modos de argumentagdo, fato que sugere contetidos e
atividades especificos da 4area de conhecimentos e habilidades de logica e
linguagem.

¢) O que se convencionou chamar de ‘contextualizagdo’ — por exemplo, na forma
como esta exposto o tema no documento na area de Biologia, no item ‘Perspectivas
de acdo pedagdgica’ — ndo deve visar apenas o contexto sociocultural do aluno, mas
também o contexto especifico de suas aprendizagens escolares. A identificacdo de
conteudos propriamente filoséficos, mas igualmente fundamentais em outras areas
do conhecimento representa, nesse sentido, uma frente de trabalho curricular
particularmente promissora. (ROCHA, 2008, p. 98, grifos do autor).

Esses elementos elencados pelo autor sdo importantissimos para um processo
adequado de escolarizagdo da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, buscando respeitar as
outras disciplinas, mas procurando também priorizar a especificidade do trabalho filosofico

com a argumentagao e com os conteudos filosoficos.

Para tanto, ¢ necessario um debate sobre uma didatica especifica para o Ensino de
Filosofia no Ensino Médio. E ¢ nesse contexto de discussao sobre a relacao entre curriculo e
Filosofia, que o autor faz quatro (4) sugestoes em prol de uma “didatica minima” — como ele

se refere:

[...] Farei isso procurando me orientar por quatro sugestdes: que a disciplina de
Filosofia deve ser pensada no contexto do curriculo escolar; que a Filosofia , como
disciplina do Ensino Médio, possui peculiaridades que a distinguem claramente da
Filosofia universitaria; que os procedimentos didaticos e os processos cognitivos
presentes no ensino devem ser alvo de cuidados renovados por parte do docente; e,
por ultimo, que a comunidade de ensino de Filosofia ndo deve renunciar a idéia de
identificar alguns minimos aspectos de conhecimentos fundamentais a serem
valorizados no Ensino Médio, filoséfica e didaticamente. (ROCHA, 2008, p. 101-
102).

Entre os elementos importantes para a constru¢do de uma didatica especifica para a
Filosofia no Ensino Médio, o autor destaca: 1) ¢ necessario fazer a distingdo entre a l6gica do
conteudo e a logica das aprendizagens; 2) € necessario evitar que a aula de Filosofia no
Ensino Médio se transforme em uma grande discussdo sobre o “achismo”, ou seja, “eu acho
isso e fulano acha aquilo”; 3) € necessario ter clareza sobre a natureza da Filosofia (ROCHA,

2008).

E necessario fazer a distingdo entre o que o autor chama de logica dos contetdos e de
logica das aprendizagens. Assim, ele afirma que:
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A partir dessa distingdo entre a organizacdo logica dos contetidos e a logica do
processo de aprendizagem surge um principio didatico: ndo devemos confundir a
logica do conteudo das matérias escolares (com essa expressdo quero indicar as
estruturas internas de um campo do conhecimento, os conteudos especificos, o
estado da arte de uma area de conhecimento) com a ldgica das aprendizagens (com
essa expressdo quero indicar as estratégias por meio das quais as pessoas se
apropriam, em condi¢des determinadas, de areas particulares do conhecimento).”
(ROCHA, 2008, p. 107-108, grifos do autor).

Em relagdo ao “achismo”, ou seja, evitar que a aula de Filosofia permanece na
dimensdao do senso comum, sem fazer a ultrapassagem para uma atitude e uma reflexdo

filosofica, o autor afirma:

[...] O aluno dispara perguntas que envolvem, de um lado, o tema universal, e, de
outro, seu drama de vida enroscado no tema universal. Essa situacdo de
enganchamento do tema da aula, universal, com um drama de vida singular,
dificilmente ocorre com a mesma naturalidade nas demais disciplinas. Como
lidamos com ela? Quais sdo os instrumentos tedricos que nos permitem lidar com
essa caracteristica de nossa disciplina? Uma didatica da Filosofia inclui problemas
desse tipo, que dizem respeito as nossas capacidades profissionais para tratar da
aproximagdo inevitavel — e o distanciamento necessario — entre o professor e o
aluno de Filosofia, ambos provocados pela propria natureza da disciplina. (ROCHA,
2008, p. 109, grifos do autor).

Consideramos prudente a preocupacdo do autor, pois todo professor de Filosofia no
Ensino Médio, que incentiva o debate em sala de aula sabe que corre esse risco de tornar a
aula de Filosofia em uma grande conversa que nao passa do conhecimento do senso comum.

Assim, precisamos ficar vigilantes diante de tal problematica.

Em relagdo a natureza do conhecimento filosofico, Rocha (2008) afirma que nao
podemos abrir mao da atitude filosofica em sala de aula, pois a mesma ¢ condi¢do de
possibilidade para a reflexdo filoséfica que se distingue do senso comum e de outras formas

de conhecimento.

Sobre a relagdo ente Filosofia, Curriculo e Didatica, Rocha ainda faz algumas

consideragdes importantes:

[...] Se entendemos que a Filosofia ¢ um dos saberes humanos podemos também
aceitar que ela deve ter sua propria didatica. Ocorre que também pensamos que a
Filosofia ¢ um saber especial, pois visa a “realidade como um todo” e assim sua
didatica deve ser também “especial”. Uma didatica para a Filosofia ndo pode ser
uma simples adaptagdo da didatica dos outros saberes ou uma cole¢do de principios
didaticos gerais. (ROCHA, 2008, p. 112, grifos do autor).

[...] A didatica de uma disciplina, segundo Brousseau, consiste na investiga¢ao dos
fendmenos de ensino, das condi¢des de transmissdo da cultura propria a um campo
de agdo e conhecimentos humanos, e das condi¢des de aquisi¢do de conhecimentos
por um aprendiz. O aprofundamento desta defini¢do depende de uma melhor
caracterizag@o de alguns conceitos centrais da didatica: a escola como um lugar de
aprendizagens complexas; o triangulo didatico, que representa as relagdes entre o
professor, o aluno (e seu ambiente) e o saber; as “concep¢des” trazidas pelo aluno e
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a realidade que caracteriza o estudante; as “concepg¢des” do professor ¢ os modelos
elaborados para dar conta do ambiente de ensino-aprendizagem. Nisso esta incluido
a necessidade de uma teoria da sala de aula. [...]. (ROCHA, 2008, p. 112-113).

Rocha (2008), juntamente com outros estudiosos (LORIERI, 2002; RODRIGO, 2009;
entre outros), certamente, tém clareza sobre as especificidades da disciplina Filosofia no
Ensino Médio, ou seja, que os professores de Filosofia e/ou os pesquisadores sobre o Ensino
de Filosofia ndo podem perder de vista que ela (a Filosofia) tem contetidos especificos e que,

portanto, necessita de metodologias especificas para o trato com esses contetdos.

Rocha destaca ainda outros aspectos importantes que devem ser levados em conta para
a construcao de um Curriculo de Filosofia e para a constru¢do de uma Didatica especifica: 1)
o Ensino de Filosofia deve evitar a fragmentacdo curricular, dialogando com as outras
disciplinas escolares; 2) a disciplina Filosofia no Ensino Médio ¢ diferente da Filosofia
universitaria, assim, todos os envolvidos devem respeitar essas especificidades (ROCHA,

2008).

Tratando especificamente sobre a necessidade da construgdo de uma didatica da
Filosofia, o autor (2008, p. 127) afirma ainda que: “[...] uma didatica da Filosofia ¢ uma
construgdo a ser feita entre a pesquisa sobre 0s processos cognitivos presentes no ensino € as

peculiaridades de nossa propria area. [...].”.

4.2 Ensino de Filosofia e Formacio de Professores

No Brasil, o debate sobre a inclusdo da disciplina Filosofia no curriculo do Ensino

M¢édio comegou nos anos de 1980 (Gallo, 2008).

Foi nesse periodo, aproximadamente, que se iniciou também o debate sobre a
formagao de professores (GALLO, 2008; MATOS, 2013), de uma forma geral e de Filosofia

especificamente, aspecto que aqui nos interessa.

Em relagdo a formacao de professores, Gallo destaca a critica que o filésofo Nietzsche

jé fazia ao ensino enciclopédico destinado aos jovens na Alemanha de sua época.

[...] Mas, no final do século XIX, ja consolidado, ensinava-se uma Filosofia
completamente afastada da vida dos jovens estudantes. O ensino criticado por
Nietzsche era um ensino ‘enciclopédico’: os jovens aprendiam uma série de sistemas
filosoficos, seus principios doutrinarios e as criticas a esses sistemas. E depois
tinham que fazer uma prova em que demonstrassem o aprendizado. Segundo o
filosofo, o resultado era que os estudantes decoravam os sistemas e suas refutagdes
as vésperas do exame, faziam a prova e esqueciam tudo em seguida. Esse era o
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desprezo pela Filosofia: algo que se decora para passar num exame e esquecer em
seguida. (GALLO, 2008, p. 168-169).

Apoiado nessas consideragdes sobre a critica de Nietzsche ao ensino enciclopédico da
Alemanha do século XIX, Gallo chama a atencdo para uma indaga¢do necessaria sobre o
Ensino de Filosofia no Ensino Médio nos dias atuais: Como ensinar Filosofia no ensino médio

de maneira significativa para os jovens brasileiros de nossa época? (GALLO, 2008).

Uma das questdes com que devemos nos preocupar ¢ com a forma de organizagdo
curricular, ou seja, a forma como cada professor seleciona e organiza os conteidos a serem

lecionados em sala de aula.

Em relagdo a este aspecto sobre a organizacdo do curriculo em Filosofia no Ensino
Médio, Gallo (2008) afirma que ha trés (3) eixos: 1) eixo histdrico; 2) eixo tematico; 3) eixo

problematico.

O eixo historico organiza os contetidos filoséficos de acordo com a ordem

cronolégica.

Gallo chama a atengdo para este tipo de modelo de organizacao curricular, pois ele
pode gestar um ensino enciclopédico e conteudista, aspecto ja criticado por Nietzsche, como
ja foi explicitado. Assim ele (2008, p. 172) afirma que: “[...] O problema, nesse modelo, ¢ que
a chance de cair num ensino enciclopédico, apresentando um desfile de nomes de fildsofos,
pensamentos e datas, ¢ muito grande. E, no contexto de um curriculo ja muito conteudista, a

Filosofia ¢ vista como apenas um conteudo a mais”.

O eixo tematico organiza a estrutura curricular desde temas de natureza filoséfica, que
podem ou ndo seguir uma abordagem historica. Exemplos: liberdade, morte, desigualdade,

etc.

[...] De qualquer forma, os contetidos sdo apresentados de forma tematica, numa
tentativa de torna-los mais proéximos da realidade vivida pelos jovens. Em termos de
organiza¢do didatica dos conteudos a serem trabalhados no nivel médio, essa
abordagem parece-me mais apropriada que a anterior. (GALLO, 2008, p. 172).

Por sua vez, o eixo problematico ¢ aquele organizado segundo os problemas
filosoficos, ou seja, ele € organizado, segundo Gallo (idem): “[...] em torno dos problemas
tratados pela filosofia, que por sua vez se recortam em temas e podem ser abordados
historicamente [...]”, abarcando, assim, as duas formas anteriores de organizacdo dos

conteudos.
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E essa abordagem de organizagdo curricular que o autor (ibidem) defende, pois, ela
apresenta um avango em relagdo aos dois eixos anteriores, ou seja, “[...] para além delas, pois
toma a filosofia como uma ag¢do, uma atividade, posto que se organiza em torno daquilo que

motiva e impulsiona o filosofar, isso €, o problema.”.

Em defesa ainda do eixo problematico, o autor destaca os limites dos dois primeiros

eixos e ressalta a caracteristica principal do eixo que ele defende. Vejamos:

Os dois primeiros eixos de construc¢do curricular nos colocam muito préximos a cair
na armadilha do enciclopedismo ou do ensino explicativo e embrutecedor. O eixo do
problematico, por sua vez, ¢ aquele que pode nos colocar mais proximos da ldgica
da aprendizagem. O exercicio da problematizagdo ¢ o exercicio do equacionamentto
da ignorancia. E o exercicio de reconhecer a ignorancia e colocar-nos, professores e
alunos, no caminho da aprendizagem. (GALLO, 2008, p. 172).

Apesar dos argumentos postos por Gallo, defendemos o eixo tematico por considera-lo
mais adequado ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Esta também ¢ a postura e escolha de

Lorieri (2002) e Rodrigo (2009), como veremos mais adiante.

Outro aspecto importante que envolve a formagao de professores, € a questdo sobre a

concepgao de professor e o tipo de ensino que se pretende adotar.

Em relacdo a este aspecto, baseando-se em Jacques Ranciére, Gallo (2008) chama
atengdo para outro desafio relacionado ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio: sobre que
concepcdo de ensino deve-se adotar para superar a logica da explicagdao, fundada na escola

tradicional (p. 169).

[...] Nesta logica, afirma Ranciére, ha ndo apenas uma atividade intelectual (do
aprender), mas também uma atividade social, de reniincia e resignagdo. Se
pensarmos em outros textos do filésofo, podemos dizer que a légica da explicacdo
implica em uma renuncia & palavra, atividade que ¢é propria a fabricacdo de
consensos. Uma democracia do consenso ¢ aquela do apagamento do diferente, de
perpetuagdo do mesmo; uma democracia fundada no dissenso, por outro lado, ¢é
aquela em que a diferenca emerge. (GALLO, 2008, p. 170).

Diante das ideias postas por Racicrie, Gallo apresenta os trés (3) tipos de professores:
o professor explicador, o professor ignorante e¢ o professor livro aberto. Vejamos as

caracteristicas de cada um na citagdo a seguir:

Segundo Ranciére, podemos identificar trés tipos de mestres: o ‘explicador’, o
‘ignorante’ e o ‘livro aberto’. O primeiro, e pior de todos, ¢ um embrutecedor, pois
para ele o ensino ndo ¢ uma forma de emancipag@o, mas de assujeitamento. Aquele
que aprende, vitima do consenso fabricado, ¢ aquele que se resigna, aquele que
renuncia a si mesmo para aceitar o ensinamento do mestre. O segundo ‘ndo ¢
simplesmente um mestre menos sabio. Ele é, na medida em que ¢ presa de sua
ignorancia e da capacidade de todos de saber, o puro suporte da decisao de aprender
— de se aprender — que ¢é propria do aluno’ (1986, p. 119). O terceiro caso € aquele
do mestre sabio ‘que instrui, ndo por suas explicagdes, mas se propondo ele mesmo
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como livro aberto, aprende o professor’ (idem). Se o primeiro ¢ um embrutecedor,
este ultimo também ndo o deixa de ser, embora de forma mais branda. De algum
modo, ele ainda permite que o discipulo o transcenda, enquanto para o primeiro tipo
isto ¢ impossivel. Mas ¢ o segundo tipo, o mestre ignorante, que para Ranciérie
explicita melhor a atividade do professor de Filosofia. (GALLO, 2008, p. 170, grifos
do autor).

Qual o tipo de mestre que deve guiar a formacao de professores de Filosofia para o

Ensino Médio?
Diante de tal questao, Gallo afirma que precisamos evitar algumas armadilhas:

Se ha um risco mortal no ensino enciclopédico da Filosofia, hd também, pois, um
risco de morte em seu ensino explicativo. Pensar a formagdo do professor de
Filosofia para a educa¢do média requer, pois, que busquemos possibilitar a este
professor ocupar, na instituigdo escolar, este ponto de reversdo da autoridade do
saber de que fala Ranciérie, pelo exercicio do principio da ignorancia, proprio a
atividade filosofica. (GALLO, 2008, p. 171).

Ainda sobre a formacao de professores de Filosofia, Gallo faz algumas consideragdes

e alguns aspectos importantes em relagdo aos Cursos de Licenciatura.

Entre um desses aspectos, ele ressalta a importancia e a urgéncia da formacdo de
profissionais competentes como um dos elementos primordiais para garantir o processo de
escolarizagdo adequada da disciplina Filosofia no Ensino Médio, pois, segundo o referido
autor (2008, p. 173): “[...] pensar a formacdo do professor de filosofia, de modo a garantir que
a implantacdo da disciplina nos curriculos seja feita de forma séria e competente, por

profissionais bem formados”.

4

Para isso, ¢ necessario um Curso de Licenciatura em Filosofia que assuma a sua
funcdo de formar adequadamente os futuros professores de Filosofia que irdo atuar no Ensino
Meédio.

Ainda para o autor, um dos principais problemas que deve ser enfrentado ¢ a
dicotomia em relagdo a formacao especifica e a formacgao pedagogica, aspecto que ja tratamos
em capitulos anteriores, mas que aqui vale a pena levar em consideracao as ideias de Gallo
com o objetivo de reforcar a ideias de superacdo em relagdo a essa dicotomia existente, porém

pouco falada no interior dos Cursos de Licenciaturas.

[...] Em outras palavras, a formacao do bacharel e do professor sdo tratadas de forma
separada. Mesmo com a desejada superacdo do modelo 3+1 (trés anos de
bacharelado ¢ um ano de licenciatura), com os esforgos realizados a partir da
construgdo das diretrizes curriculares para cursos de licenciatura, com a defini¢do da
necessidade de 400 horas de praticas pedagogicas e mais 400 horas de estagio, a
dicotomizagdo da formagao persiste em nossos cursos superiores. (GALLO, 2008, p.
173).
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O autor sugere que para enfrentar esse problema, ¢ necessdrio encarar a relacdo

intrinseca entre: saber Filosofia, saber ensinar Filosofia e saber aprender Filosofia.

Penso que a filosofia traz, intrinsecamente, uma ‘ensinabilidade’ [...]. E preciso,
pois, envolver a area especifica, dos dominios estritamente filoséficos, com a
problematica do ensino; em suma, ¢ preciso fazer uma ‘filosofia do ensino de
filosofia’. Por outro lado, o professor de filosofia ndo pode prescindir dos
conhecimentos especificos da area de educagdo. Ele precisa domina-los e articula-
los com os conhecimentos filosoficos, de forma transversal. (GALLO, 2008, p.
173-174, grifos do autor).

Concordamos com Gallo sobre o lugar privilegiado de formacdo do professor de

Filosofia que deve ser o Curso de Licenciatura em Filosofia.

Em minha opinido, o l6cus privilegiado para a formagdo do professor de filosofia ¢ o
Departamento de Filosofia, desde que os saberes filosoficos sejam atravessados — e
por sua vez atravessem — os saberes educacionais e pedagogicos. E preciso que haja
uma interlocugdo real da filosofia com a educacdo para a formagdo do professor.
(GALLO, 2008, p. 174).

Os outros desafios que precisam ser enfrentados nos cursos de formagao de
professores de Filosofia sdo: 1) que filosofia ensinar dentre as varias filosofias; 2) que
filosofia ensinar no ensino médio, sem correr no risco de uma “transposi¢ao didatica” pura e
simples, de forma a se reduzir a um ensino enciclopédico; 3) de que professor precisamos

para o ensino médio, sendo aquele que se assuma como professor-filosofo (GALLO, 2008).

Os cursos de formacdo de professores de Filosofia precisam enfrentar esses
questionamentos e refletir sobre esses aspectos a fim de buscar um caminho para a melhoria

da qualidade da formacao do licenciado em Filosofia.

Gallo apresenta, ainda, seis (6) requisitos que ele considera importantes para a

formagao do licenciando em Filosofia, que citaremos textualmente a seguir:

1. dominio abrangente e critico da historia da filosofia, com visdo a um s6 tempo
panoramica e aprofundada;

2. desenvolvimento de uma postura ativa frente a filosofia, isto é, a disposi¢do de
ser, ele proprio, filésofo, que faca 0 movimento de criagdo conceitual (ser a0 mesmo
tempo pesquisador e professor, mas ndo um pesquisador que unicamente comenta e
reproduz, mas alguém que cria);

3. amplo dominio da cultura, facilidade de acesso a cultura dos estudantes do ensino
médio, para poder ‘ fazer a ponte’ com eles, garantindo a comunicagdo. Nas aulas de
filosofia, em especial, parece-me importante a tatica da sensibilizagdo para os temas
e problemas, através do uso de recursos extra-filosdéficos, como cinema, musica,
literatura, teatro, etc.;

4. dominio das técnicas de leitura e interpretagdo de textos filosoéficos, necessaria
para mediar as relagdes de seus alunos com os textos filosoficos, em atividades de
leitura coletiva e individual;

5. dominio das técnicas de redagdo de textos filosoficos, necessaria para mediar a
produgdo textual dos estudantes;

6. conhecimento da realidade da instituicdo escolar na qual atuard. Apenas assim
serd possivel ndo idealizar um ensino de filosofia que ndo pode ser praticado, mas
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sim exercitar a arte de inventar e explorar todas as possibilidades que possam ser
abertas no contexto de seu lugar de atuacdo. (GALLO, 2008, p. 178).

O autor conclui afirmando que:

Em suma, parece-me que hoje os cursos de licenciatura em Filosofia tém em maos
uma tarefa tdo ardua quanto importante, que nao tera condi¢des de sucesso se ficar
restrita aos departamentos de filosofia ou aos departamentos de educagdo. Apenas
uma atuagdo conjunta, articulada e transversalizada dessas duas esferas poderdo
levar a cabo a formagdo do professor de filosofia de que necessitamos, para que o
ensino de filosofia na educacdo basica seja um exercicio de experimentacdo do
pensamento, um exercicio de producdo da autonomia, € ndao mais um
embrutecimento e assujeitamento, desta vez em nome do nobre ideal da cidadania.
(GALLO, 2008, p. 178-179).

A partir do que foi exposto de forma panoramica sobre Curriculo, Didatica, Ensino de
Filosofia e Formacao de Professores de Filosofia — questdes relacionadas a adequagdo escolar
da disciplina de Filosofia no Ensino Médio —, no proximo tdpico apresentaremos duas
propostas de procedimentos metodolégicos para o Ensino de Filosofia no Ensino

Fundamental e no Ensino Médio.

4.3 Propostas Metodoldgicas para o Ensino de Filosofia: Lorieri e Rodrigo

Marcos Antonio Lorieri tem uma longa experiéncia como professor na disciplina
“Pratica de Ensino de Filosofia” na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP),
entre outras disciplinas. Ele trabalha com Filosofia Para Criangas desde 1985. Foi membro do
Centro Brasileiro de Filosofia Para Criancas (CBFC), que encerrou suas atividades em 2010 e
tinha ligacdo institucional com a proposta “Filosofia Para Criangas — Educagdo Para o Pensar”

de Matthew Lipman.

No livro “Filosofia: Fundamentos e métodos” (LORIERI, 2002), ele apresenta uma
proposta metodologica para o trabalho com os conteudos de Filosofia no Ensino

Fundamental, podendo ser ampliada e aplicada também no Ensino Médio.

Sua proposta metodologica exige sete (7) passos e/ou aspectos interligados: 1)
contextos bem planejados; 2) tematicas filosoficas; 3) didlogo investigativo; 4) aprender por
aproximacodes sucessivas; 5) desenvolver o pensar por si mesmo; 6) desenvolver habilidades

basicas de pensamento; 7) necessidade de um professor bem formado (LORIERI, 2002).

Lorieri afirma que o objetivo ¢ iniciar filosoficamente as criancas e os jovens. Nessa

perspectiva ele afirma que:
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Precisamos falar em ‘iniciacdo filosofica’. Trata-se de um entendimento, de certa
forma, novo. Trata-se de entender o que significa educar filosoficamente as pessoas.
Isso significa buscar preparar as pessoas, desde o mais cedo possivel, para
participarem, com competéncia, de algumas defini¢gdes fundamentais que se
renovam ao longo da Histéria humana. Essas definicdes sdo orientadoras,
juntamente com outros fatores, da forma de ser das sociedades e das pessoas nelas.
(LORIERI, 2002, p. 44, grifos do autor).

Lorieri (2002, p. 51) deixa claro que os contetidos da Filosofia “[...] sdo tematicas que

se apresentam na forma de certas perguntas e para as quais ha diversas respostas [...].”.

Em outras palavras, esses conteidos da Filosofia encontram-se nos campos ou
disciplinas da Filosofia. A partir disso, segundo Lorieri (2002, p. 74), ¢ necessario escolher as
tematicas filosoficas e suas respectivas questdes e conceitos basicos, pois “Nao ha trabalho
filosofico sem conteudos especificos da Filosofia e sem uma metodologia que seja filosofica

[...].” e as respostas dadas pelos filosofos encontram-se na Historia da Filosofia.

Com efeito, o autor afirma que os contetdos da Filosofia exigem uma metodologia
adequada, também filosofica, por isso que contetidos e metodologia apresentam uma relagao

intrinseca (LORIERI, 2002).

Assim sendo, Lorieri afirma que quando procuramos aplicar uma metodologia

4

especifica para o Ensino de Filosofia, ¢ necessario fazer uma distin¢gdo entre ensino de

conteudos e trabalho com os contetidos.

[...] H4, por certo, conteudos a ser ensinados, de tal forma que haja aprendizagem
deles pelos alunos. Especialmente certos conceitos e procedimentos precisam ser
aprendidos. E necessario também aprender (e, portanto, ensinar) quais sdo as ‘certas
questdes’ proprias especialmente da filosofia, as tematicas, algumas das respostas
historicamente produzidas e, por que ndo, alguns nomes que participaram ou foram
decisivos na sua producdo. Tais aprendizados sdo necessarios para o ‘trabalho’ com
os conteudos, isto ¢, para um trabalho de reflexdo rigorosa, radical e abrangente
sobre as tematicas e com base em questdes bem postas e a elas pertinentes. Nao se
trata, apenas, de saber quais sdo as tematicas, as questdes, algumas das respostas
dadas a elas e, eventualmente, alguns autores. Ndo basta, também, saber das
exigéncias metodologicas do filosofar. Tudo isso é necessario, mas o mais
importante é o ‘trabalho’ com essas temadticas, questdes, com essas ‘algumas
respostas’ (especialmente as que estdo hegemonicamente presentes em noSsoO
cultural) e com o0 método da investigacio filosofica. £ esse trabalho que vai gerando
pessoas com formagdo filosofica e, portanto, capazes de estar, de alguma forma
melhor, entendendo as referéncias ou as significagdes presentes em sua realidade,
examinando-as criticamente, avaliando-as, reelaborando-as e, eventualmente,
podendo participar de sua substitui¢do. Poder fazer isso, cada vez melhor, é poder
participar de uma grande luta e construg@o politicas: € participar da construcdo das
referéncias, ou principios, que sempre fazem parte da estruturagdo de qualquer
sociedade. Poder fazer isso é exercer, ainda mais, a cidadania. (LORIERI, 2002, p.
52-53, grifos do autor).
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Em suma, sua proposta foca o trabalho com os conteudos filosoficos, priorizando nao
a memorizagdo ou a simples aprendizagens de datas, nomes de fildosofos e suas teorias, mas a

reflexao filosofica sobre os conteudos trabalhados, com base em metodologias especificas.

Tendo em vista essa preocupagao de evitar o trabalho com os conteudos da Filosofia
por meio da memorizagdo, ¢ necessario um professor bem formado que possa exercer esse
papel de mediador entre o contetido filoséfico e o aluno, dando possibilidades para a reflexdo

filosofica.

O importante é que todo professor se convenga de que, hoje, ndo basta ‘dar conta
do conteudo’ de sua darea ou que é suficiente em realizar alguma atividade
programada: ele precisa estar atento aos desempenhos cognitivos de seus alunos e
precisa saber ajuda-los a melhorar tal desempenho. (LORIERI, 2002, p. 118, grifos
do autor).

Lorieri resume da seguinte forma a sua proposta de trabalho com os contetidos para o

Ensino da Filosofia:

Esta proposta tem como elementos bdsicos algumas ideias e algumas formas de
fazer ja mencionadas: ‘contextos bem planejados’ para o trabalho com as
tematicas, em um processo dialogico-investigativo que garanta aproximagoes
sucessivas aos conceitos bdsicos e as proprias tematicas, procurando desenvolver
concomitantemente, um pensar por si proprio — pensamento autonomo — que requer
a busca continua da competéncia para um pensamento reflexivo, rigoroso, critico,
radical, criativo e produtor de totalidades referenciais significativas (abrangente), o
qual, por sua vez, exige o desenvolvimento de habilidades basicas de pensamento.
Além disso, deve ser coordenado por um professor que saiba realizar ‘intervengdo
educacional devida’. Essas ideias e maneiras de fazer estdo explicitadas uma a
uma, a seguir. Logo depois, sera oferecido um exemplo de ‘juncdo articulada’ em
uma proposta ao projeto e ensino de filosofia. (LORIERI, 2002, p. 71, grifos do
autor).

Desse modo, para Lorieri (2002), a metodologia que deve ser utilizada no trabalho
com os conteudos da Filosofia pode seguir os seguintes procedimentos de ensino: 1) o
conteudo a ser trabalhado deve emergir de um contexto significativo, como: filme, poesia,
musica, quadro, etc.; 2) proporcionar o levantamento de questdes pelos alunos e registrar na
lousa ou no quadro; 3) o professor e os alunos devem agrupar as questdes tematicas; 4) no
trabalho em grupos ou com toda a classe, tentar buscar respostas argumentadas e justificadas
para as questdes; 5) o professor deve propor “[...] a leitura de um texto de um autor

especialista sobre o tema [...].” (LORIERI, 2002, p. 139).

Para Lorieri (2002, p. 139), o objetivo da leitura do texto do especialista ¢ fazer com
que “[...] os alunos percebam, com a ajuda do professor, se o autor acrescenta, modifica ou

confirma os pontos de vista expressos no grupo.”.
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Dessa maneira, segundo o autor (idem) o professor deve evitar a imposicao de algum
ponto de vista ao aluno, nem do autor e nem do préprio professor. “[...] Os alunos devem

apenas ser convidados a pensar sobre o tema e a tirar suas conclusdes a respeito.”.

Para evitar o trabalho fragmentario com os contetidos da Filosofia, Lorieri (idem, p.
174) propde o desenvolvimento de “[...] projetos interdisciplinares, que estimulardo atitudes

interdisciplinares [...].”.

Outra proposta metodolégica da qual consideramos importante apresentar alguns

elementos ¢ a de Lidia Maria Rodrigo.

No livro “Filosofia em Sala de Aula: Teoria e pratica para o ensino de médio”
(RODRIGO, 2009)"°, a autora defende o trabalho com os contetidos de Filosofia no Ensino

Médio com base em temas e problemas, tendo a Historia da Filosofia como referencial.

[...] a historia da filosofia ndo € tomada como eixo central, mas como referencial
para a discuss@o dos temas que se pretende abordar. Nesse caso, os conteudos siao
organizados  privilegiando-se  alguns temas ou questdes especificas,
independentemente de sua subordinacdo a sistemas de pensamento ou autores, como
por exemplo, a nogdo de filosofia, linguagem e pensamento, liberdade, poder
politico, etc. (RODRIGO, 2009, p. 53).

[...] levando em conta os objetivos do ensino de filosofia no nivel médio, parece ser
mais adequado, do ponto de vista didatico, partir de temas e problemas e ndo do
conhecimento ja sistematizado, especialmente se se pretende construir uma
aprendizagem subjetivamente significativa. (RODRIGO, 2009, p. 54).

Para Rodrigo, garantir uma didatica especificamente filosofica pressupde “[...] ndo
separar forma de conteudo, uma vez que a especificidade dos aspectos formais se configura

com base na sua conexio com determinado contetido.” (RODRIGO, 2009, p. 55)*°.

Em outras palavras, ¢ necessario definir as formas de Ensino de Filosofia de acordo
com a natureza do saber filoséfico — conteudos e conhecimentos. Alicer¢ado nesses
pressupostos, € possivel trabalhar os contetidos filosoficos objetivando o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades que o aluno do Ensino Médio deve adquirir (RODRIGO,
2009, p. 56).

% Fiz 0 minicurso com a autora em dezembro de 2009 na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, no periodo de
langamento desse livro, durante o Segundo Simpdsio Sobre Ensino de Filosofia (Il SIMPHILO).
2 £ importante sinalizar que a proposta defendida por Rodrigo se distancia das propostas que tem Mattew
Lipman como referencial tedrico. Segundo ela, em nota de rodapé, afirma que: “Essa posi¢ao distancia-se
propositalmente das concepgdes que reduzem o ensino de filosofia a aquisicdo de habilidades ldgico-cognitivas
a serem exercitadas sobre qualquer conteddo de aprendizagem, como é o caso da ‘Educac¢do para o pensar’ de
Mattew Lipman.” (RODRIGO, 2009, p. 55).
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Para tanto, segundo a autora (2009, p. 55) € necessario: “[...] privilegiar trés aspectos
formais, ou processos de pensamento, como definidores da pratica do ensino de filosofia:

problematizar, conceituar e argumentar”.

Segundo Rodrigo, ¢ necessario problematizar para assumir uma postura ou atitude

filosofica, ou seja, de perguntar e de problematizar.

Para instaurar uma postura indagadora, introduzindo o aluno a um conhecimento
filosofico que, mais do que erudigdo académica, seja significativo para ele, é preciso
partir da sua realidade, dos seus modos de vivéncia e apreensdo do real e da sua
linguagem, de modo que se explicite algo que ele ndo consegue perceber por conta
propria, isto é, os nexos entre determinados temas e questdes filosoficos e a as

indagagdes que podem suscitar suas proprias vivéncias e representagdes.
(RODRIGO, 2009, p. 57).

r

Por outro lado, ¢ necessario conceituar para saber do que se fala, pois

3

“ndo ha
filosofia sem conceito’.” (COSSUTTA, 2001, p. 41 apud RODRIGO, 2009, p. 59). E a autora
continua afirmando que “O conceito ¢ um objeto de pensamento, uma representagdo mental

que se caracteriza por ser abstrata e universal [...].” (RODRIGO, 2009, p. 59).

Além disso, conforme a autora (idem): “[...] O conceito fala da experiéncia concreta,

mas de modo abstrato e universal.”.

Indubitavelmente, ¢ necessario aprender a movimentar-se diante desse paradoxo: do

mundo da experiéncia para o mundo do conceito:

E preciso adquirir a capacidade de mover-se no interior do paradoxo mencionado
por Cossutta, ou seja, o conceito ¢ autonomo ¢ distante do mundo da experiéncia,
mas relaciona-se e refere-se a ele. E assim que a filosofia permite pensar o mundo:
organizando experiéncia por meio de categorias ou conceitos gerais. Os conceitos,
por sua vez, sdo elementos que compdem unidades de sentido articuladas de modo
mais complexo nas frases e nos raciocinios. Dai a importancia do contato direto com
os textos filosoficos, pois neles os conceitos, se apresentam com instrumentos ativos
de organiza¢do de pensamento sobre determinada forma de compreensdo do real.
(RODRIGO, 2009, p. 60).

Didaticamente, a autora ( 2009, p. 61) sugere que a passagem do pensamento concreto
e da experiéncia vivida para a esfera dos conceitos e do pensamento abstrato, pode ser
enfrentada por meio de “Metaforas, analogias, comparacdes, exemplifica¢des, etc. [...]”,
servindo de “[...] ‘corrimdo epistemoldgico’ para que o aluno se aproxime gradualmente dos
conceitos filosoficos, mais abstratos e, por isso, dificeis de serem compreendidos diretamente

em si mesmos [...].”.

Outro aspecto formal que deve definir a pratica do Ensino de Filosofia ¢ a

argumentacao. E preciso argumentar para saber se o que se diz ¢ verdadeiro.
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Outro aspecto essencial a natureza da atividade filosofica reside na fundamentagao e
validacdo de suas afirmagdes por meio da argumentacdo. Enquanto o conceito
permite saber precisamente do que se fala, a argumentacdo determina até que ponto
aquilo que se diz pode ser considerado verdadeiro. Frédéric Cossutta considera que
0 conceito e argumentagdo tocam o cerne da atividade filoséfica, porquanto a
filosofia tem por vocacdo ‘dar razdo’, legitimado as afirmacdes que faz
(COSSUTTA, 2001, p. 141). (RODRIGO, 2009, p. 63, grifos da autora).

Rodrigo (2009) ressalta que argumentar ¢ buscar justificativas coerentes para aquilo
que se diz; ¢ apresentar os motivos ¢ demonstrar o que se afirma. Para isso, ¢ necessario,

compreender a natureza do discurso filosofico.

Assim, o trago distintivo do discurso filosofico reside no fato de que nele as
afirmagdes e teses sdo necessariamente acompanhadas de suas respectivas
justificacdes. Por isso mesmo, o ensino de filosofia ndo pode restringir-se & mera
apreensdo do enunciado das teses, exigindo a compreensdo dos argumentos por meio
dos quais elas se estabelecem e se sustentam. (RODRIGO, 2009, p. 64).

Rodrigo (2009) afirma ainda que, certamente, ¢ necessario o estudo € o contato com o

texto filosofico para que o aluno possa conhecer e entender a natureza do discurso filosofico.

Do ponto de vista didatico, trata-se, entdo, de criar condi¢des para que o aluno
desenvolva sua capacidade de argumentagdo com base em atividades e exercicios
voltados para esse objetivo. Um dos instrumentos mais adequado para esse trabalho
¢ o estudo do texto filos6fico, ou de alguns recortes, que possam ser tomados como
unidades de leitura, visto ser ele um texto essencialmente argumentativo, quer dizer,
estruturado de modo que se justifique esse fundamento com razdes as afirmagdes
que se faz. A leitura estrutural de texto oferece um método que viabiliza a apreensao
do encadeamento de ideias e dos argumentos que estruturam o raciocinio. Outra
atividade fundamental ao desenvolvimento da capacidade argumentativa é a
producdo de textos por escrito. Para isso contribui muito a leitura estrutural de texto,
porque, a medida que desvenda o modo de estruturacdo légica de um texto
filosofico, o aluno vai aprendendo a organizar logicamente seu proprio pensamento.
(RODRIGO, 2009, p. 65-66).

Em virtude das consideragdes expostas anteriormente, Rodrigo (2009) propde o

trabalho com os contetidos de Filosofia alicer¢cado nas “Unidades Didaticas”.

Denomina-se unidade porque € constituida por um conjunto de conteudos e
atividades que tém sentido em si mesmos e se desenvolvem num tempo
determinado, e didadtica porque orienta o processo de ensino-aprendizagem
(GUTIERREZ, 2004). (RODRIGO, 2009, p. 99, grifos da autora).

Assim, a unidade didatica pode ser caracterizada como um conjunto de atividades
estruturadas, visando a consecucdo de objetivos educativos em relacdo a
determinado contetido. Portanto, ¢ uma sequéncia didatica curta — duragdo de 5 a 10
horas-aula — com objetivos especificos no interior de uma unidade de conteudo e
integrada por uma série de atividades (idem, ibidem). E o nivel mais elementar de
programacdo da acdo pedagdgica, na qual todos os elementos que compdem o
processo ensino-aprendizagem sdo organizados com coeréncia metodoldgica:
objetivos especificos, conteiido, sequéncia de atividades, recursos didaticos e
avaliagdo. (RODRIGO, 2009, p. 99).

Assim sendo, os procedimentos metodologicos das Unidades Didaticas podem ser

resumidos da seguinte forma: 1) introdu¢do ao tema com a utilizagdo de recursos nao
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filosoficos; 2) problematizagdo, buscando a passagem do senso comum para a instaura¢ao de
uma postura filosofica, utilizando textos didaticos; 3) contextualizagdo histdrica do tema e/ou
problema filosofico, utilizando texto didatico e texto filoséfico; 4) exercicio durante todo o

processo (RODRIGO, 2009).

Como cada Unidade Didatica contém cinco (5) a dez (10) aulas, Rodrigo (2009)
propde que o professor faca o plano da sequéncia das atividades, especificando: objetivos

(geral e especificos), conteudos, sequéncia das atividades, recursos didaticos e a avaliagao.

Segundo a autora (2009, p. 71-72), em oposi¢dao a uma logica centrada no ensino, ou
seja, no professor, propde-se “[...] nas ultimas décadas, [...] uma conduta pedagdgica mais
centrada na aprendizagem, ndo apenas como aquisi¢do de contetdos, mas também como

desenvolvimento de capacidades formais e habilidades cognitivas [...].”.

Com isso, diz a autora (idem, p. 72), o objetivo € privilegiar “[...] o processo ativo de
constru¢do do conhecimento com base nas atividades do aluno e na interagdo com o professor

e com os colegas de classe.”.

E nesse contexto que a autora defende a aplicagdo de atividades e exercicios durante
todo o processo de ensino e de aprendizagem. Para tanto, ela defende a necessidade de um

professor de Filosofia bem formado que possa mediar o processo de forma adequada.

Na conjuntura posta pelo atual ensino médio, cabe ao professor ser o mediador entre
a filosofia e os alunos iniciantes, que ndo possuem ainda as qualificagdes requeridas
para ter acesso a esse saber por conta propria, o que supde que ele seja capaz de
traduzir em termos simples um saber especializado. Para dar conta dessa tarefa,
muitos desafios precisam ser superados, desde as deficiéncias de sua propria
formagdo e as caréncias de seus alunos, até condicOes institucionais adversas ao
ensino da disciplina, como, por exemplo, o tempo exiguo que lhe ¢ destinado na
grade curricular. (RODRIGO, 2009, p. 71).

Indubitavelmente, o professor pode e deve fazer uso de texto filosofico e do livro
didatico em sala de aula. Além disso, ele pode utilizar: 1) aulas expositivas dialogadas,
tornando o conhecimento filoso6fico compreensivel ao aluno do Ensino Médio; 2) de
dicionarios da Lingua Portuguesa e de Filosofia; 3) de uma metodologia de leitura analitica ou
estrutural dos textos filosoficos, possibilitando o esclarecimento semantico e conceptual, a
partir da estrutura légica do raciocinio e da visdo sintética do texto; 4) de exercicios diversos e
diversificados: orais (didlogo, discussdo ou debate, etc.) e escritos (bilhete, anotacdes de

aulas, carta argumentativa, resumo de texto, texto dissertativo, etc.).

Sobre a produgdo de textos escritos, a autora afirma que a dissertagdo ¢ o tipo de texto

que predomina no Ensino de Filosofia. Entretanto, muitas vezes, o aluno do Ensino Médio
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precisa aprender as habilidades da escrita, exercitando-se assentados em pequenos textos e de

formas e géneros variados.

A producdo de textos escritos possui grande relevancia na aprendizagem filosofica,
pois eles propiciam uma elaboracdo mais cuidadosa do pensamento e da linguagem.
As dificuldades e resisténcias dos alunos em relagdo a escrita podem ser superadas
com uma boa orientacdo e exercicios adequados. (RODRIGO, 2009, p. 84).

Embora a dissertacdo seja o tipo de texto caracteristico e predominante no ensino
escolar da filosofia, ¢ recomendéavel desenvolver as competéncias necessarias a
redagdo por meio de exercicios mais simples, para que haja uma aproximacao
gradual em diregdo as suas formas mais complexas. (RODRIGO, 2009, p. 84).

Em relagdo aos exercicios em sala de aula, a autora afirma que eles devem fazer parte
de todo o processo de ensino e de aprendizagem, como ja foi afirmado anteriormente. Sobre

esse aspecto, ela ressalta que:

Os exercicios devem acompanhar todo o percurso didatico, e ndo aparecer apenas no
final, na medida em que viabilizam o envolvimento subjetivo do estudante por meio
da produgdo de trabalhos pessoais, tornando a aprendizagem significativa para ele.
Acompanhando todo o trajeto da aprendizagem, permite também uma constante
verificagdo do crescimento pessoal ¢ eventuais reformulagdes, tanto da producdo
discente como dos procedimentos de ensino. Ao atribuir ao aluno um papel mais
ativo, a escola tem a oportunidade de colocar-se em sintonia com as novas
concepcdes sobre a agdo educativa, passando de uma ética da obediéncia para uma
ética da responsabilidade (MARTINI, s/d.). (RODRIGO, 2009, p. 82).

Sobre a importancia do contato com os textos filoséficos em sala de aula, a autora
destaca que ¢ preciso que o professor ndo esqueca que cada texto tem suas caracteristicas

especificas, para que assim ele possa ajudar ao aluno a trabalhar com eles.

Ha textos filosoficos propositalmente assistematicos, ou que se expressem por meio
de géneros literarios que ndo admitem esse tipo de leitura, como romance (ex:
Sartre), a confissdo (ex: Santo Agostinho), o mito (ex: Platdo), o aforismo e o poema
(ex: Nietzsche), etc. Portanto, o método de analise estrutural deve ser exercitado
apenas sobre textos que apresentam uma estruturacao logico-discursiva compativel
com esse procedimento de leitura. (RODRIGO, 2009, p. 81).

Em suma, a autora chama a atencdo sobre o método de analise estrutural do texto
filosofico que ndo pode ser aplicado em todos os textos. E ressalta ainda a importancia do uso
de dicionarios de Lingua Portuguesa e diciondrios filos6ficos no trabalho didrio em sala de
aula, com o objetivo de compreender o sentido do texto em suas diferentes dimensdes,
aumentando, possivelmente, o repertorio de vocabuldrio do aluno do Ensino Médio. Tais
procedimentos podem colaborar para a aquisicdo das capacidades e das habilidades
necessarias dos processos de pensamento: problematizar, conceituar e argumentar, aspectos

formais que devem ser definidores da pratica do Ensino de Filosofia no Ensino Médio.
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4.4 A Metodologia Melo e o Planejamento de Aulas de Filosofia Para o Ensino Médio?!

O planejamento de aulas (avulsas ou em Unidade Tematicas) de Filosofia para o
Ensino Médio foi (e ainda ¢) uma das atividades chaves nas disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 da UFAL, juntamente com o trabalho de campo, pois
elas colaboraram com a formagdo dos alunos-estagidrios, aqueles que serdo os futuros

professores de Filosofia.

Na atividade de planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino Médio, utilizamos a
“Metodologia Melo”?? (MELO, 2013a), seja no planejamento de aulas avulsas (unitarias) ou

no planejamento de Unidades Tematicas.

E importante frisar que utilizamos o termo “Unidade” baseando-nos em Silva (2003),
que considera a unidade como uma estratégia de articulacdo entre os diferentes textos

utilizados pelo professor, de forma coesa e coerente:

A construgdo de uma unidade para o ensino da leitura a uma determinada série
escolar exige sempre posicionamentos, conhecimentos ¢ criatividade por parte do
professor. A expressdo ‘unidade de leitura’ traz no seu bojo a necessidade de
estruturacdo de um todo harménico, bem articulado, coeso, contendo textos e
atividades que leve os estudantes a compreensdo mais refinada de temas e ao
dominio de competéncias orientadas para a sua autonomia como leitores. (SILVA,
2003, p. 21).

A “Unidade Temaética”®® na Metodologia Melo também busca inspira¢io tedrica na

Pedagogia Critico-Social dos Contetidos ou Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani

21 partes desse topico foram apresentadas em quatro eventos académicos e publicadas nos anais dos
respectivos eventos, um deles em um periddico de circulagdo nacional. Ver: MELO, Elizabete Amorim de
Almeida. Estagio Supervisionado em Filosofia na UFAL: Aprendendo e ensinando sobre os caminhos da
docéncia. In: Anais da 32 Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de Pesquisa em
Educagdo em Alagoas — EPEAL, 2014. Disponivel em: <http://epeal2014.dmd2.webfactional.com/trabalhos-
identificado/892-artigo-com-identifica%C3%A7%C3%A30-SEM-DE-PED-2014.pdf> Acesso em: 20 Abr.
2017.MELO, Elizabete Amorim de Almeida. Sugestdao metodoldgica para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio.
In: Anais da Semana de Pedagogia da UFAL, 2013. Disponivel em:
<http://semanadepedagogiaufal.com.br/anais/> Acesso em: 20 Abr. 2017. MELO, Elizabete Amorim de
Almeida; ROCHA, RobertinaTeixeira da; SILVA, Emerson Aguiar da Fonseca. Ensino de Filosofia: Procedimentos
metodoldgicos para o ensino médio. In:Anais do VIIColoquio Internacional “Educacdao e Contemporaneidade”
— EDUCON. S3o Cristovdo/SE: Universidade Federal de Sergipe, 2013. ISSN: 1982-3657. Disponivel em:
<http://educonse.com.br/viicoloquio/> Acesso em 30 Abr. 2017.MELO, Elizabete Amorim de Almeida.A
Filosofia no Ensino Médio e a Importancia da Leitura do Texto filoséfico. In: Revista Linha Mestra. Ano 111.N2 24,
Jan-Jul, 2014. p. 1157-1160. ISSN: 1980-9026. Disponivel em:
<http://linhamestra24.wordpress.com/artigos/>Acesso em: 20 Abr. 2017.

22Esse termo foi utilizado por uma ex-aluna (Robertina Teixeira da Rocha) em sala de aula em 2013. A partir de
entdo, todos comecaram a chamar os procedimentos metodolédgicos que foram organizados para o
planejamento das aulas nos estagios dessa forma (inclusive eu). Até entdo, os artigos publicados sé se referiam
a “procedimentos metodoldgicos para o ensino de filosofia no ensino médio”.
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(LUCKESI, 1993), pois concordamos com esse pensador da Filosofia da Educag¢do quando
afirma que os filhos dos trabalhadores tém o direito de ter acesso ao conhecimento acumulado

historicamente (SAVIANI, 1993).

Como a Pedagogia Critico-social dos Conteudos ¢ criticada por ser conteudista e

tradicional, temos consciéncia de que também corremos 0 mesmo risco.

Essa metodologia foi desenvolvida e criada por necessidade de uma forma didatica
que atendesse a demanda urgente de se trabalhar os contetidos de Filosofia em sala de aula.
Assim, baseados na nossa experiéncia como professora, ela foi se construindo: como
professora de Estdgio em Filosofia em outra institui¢do — Universidade Estadual da Paraiba
(de 2005 a 2007); da experiéncia como professora de 1* série do Ensino Fundamental em
escolas particulares em Fortaleza/CE e Campina Grande/PB; da experiéncia como professora
de Filosofia no Ensino Fundamental na Rede Municipal de Campina Grande/PB e do Ensino
Meédio na Rede Estadual da Paraiba (de 2007 a 2010); e como professora de Estagio na UFAL
durante o periodo de 2010 a 2014 continuamos colocando-a em pratica e realizamos as

primeiras sistematizagdes (MELO, 2014a; 2014b; 2013a), como ja afirmamos anteriormente.

Em outras palavras, ¢ importante ressaltar que foi como professora da UFAL, durante
o periodo em estudo nesse trabalho, que realizamos a primeira sistematizacdo e a organizacao

da Metodologia Melo?*.

A referida metodologia tem como fundamentagdo tedrica os procedimentos
metodologicos de Lorieri (2002) e de Rodrigo (2009), como ja explicitamos anteriormente.
Porém, outros autores nos ajudaram (e ainda nos ajudam) a pensar sobre o Ensino de Filosofia
no Ensino Médio e no Ensino Superior, como: Gallo (2008; 2012); Favaretto (2011); Lima
(2010); Matos (2013); Silva (2003); Demo (2005); Morin (2005; 2002); Freire (1996), entre
outros.

A Metodologia Melo consiste em quatro (4) etapas:

Assim, a partir dessa experiéncia docente e dos referenciais tedricos ja assinalados, a
sugestdo de procedimentos metodoldgicos para as aulas de filosofia no ensino médio
consiste nas seguintes etapas:

a) utilizacdo de recurso nao filoséfico (musicas, poesias, imagens etc.), com o
objetivo de sensibilizar o aluno do ensino médio para o tema trabalhado na aula e,
assim, buscar construir uma ponte entre o saber erudito e o cotidiano do aluno;

b) utilizacdo de textos diversos: textos didaticos, trechos de textos filosoéficos e
textos complementares (como dados biograficos, explicitagdo de verbetes em
dicionarios filosoficos ou da lingua portuguesa etc.), visando a apropriagdo do aluno
do saber didatico-filosofico sobre o tema em questao;

2 Lorieri também utiliza esse termo “Unidade Temética” no seu livro que ja citamos.
24 A partir desse momento, utilizaremos os termos sem aspas.
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c) elaboracdo e aplicacio de atividades avaliativas com questdes reflexivas,
objetivando a elaboragdo do pensamento critico e reflexivo dos alunos;

d) o debate argumentado e o levantamento de questdes em todo o processo de
ensino-aprendizagem.

E importante frisar que essas etapas nio precisam seguir, necessariamente, a ordem
explicitada anteriormente. Como elas serdo utilizadas, dependem unicamente do
docente. (MELO, 2013a, p. 5-6, grifos nosso).

O trabalho com o texto filoséfico em sala de aula deve ser significativo e prazeroso.
Mas além de prazeroso e significativo, € necessario que o aluno entenda e aprenda (DEMO,
2005). Para tanto, faz-se necessario o preparo ¢ o cuidado com a leitura do mesmo, a partir de
procedimentos que constituam uma unidade, na qual os diferentes elementos do planejamento
estejam interligados (SILVA, 2003), como ja foi dito anteriormente.

Para Luckesi (1993, p. 14, grifos do autor), o contato com os textos do acervo cultural
construido pela humanidade ¢ um direito de todos. Segundo ele: “[...] Acreditamos que a
apropriagdo da cultura elaborada pela humanidade ¢ uma necessidade para cada um dos seres
humanos, além de ser um direito de todos.”.

Tal afirmagdo pode ser utilizada também em relagao ao texto filosofico.

Além disso, o autor (idem, p. 15) ainda afirma que: “[...] a apropriacdo ativa da cultura
elaborada torna-se necessaria para a constru¢do e vivéncia de uma vida mais humana e mais
consciente; inclusive para ter a possibilidade de conhecer e reivindicar direitos que pertencem
a cada um de nos e que sdo inalienaveis.”.

Outro aspecto que deve ser levado em consideragdo em relacdo ao Ensino de Filosofia
no Ensino Médio ¢ sobre seu objetivo geral. Lorieri (2002), Rodrigo (2009; 2007), Gallo
(2012; 2008) e Melo (2014a; 2014b) concordam que ndo se pode perder de vista o objetivo ou
a meta principal de tal ensino que ¢ a experiéncia filosofica.

Assim, o conteido e a metodologia utilizada devem ser adequados a natureza da
propria Filosofia, ou seja, o conteido deve ser retirado da Histéria da Filosofia e a
metodologia deve ser de tal forma que proporcione a experiéncia filosofica aos alunos e
alunas do Ensino Médio. Conteudo e metodologia devem proporcionar ou possibilitar “[...]
ndo apenas o acesso ao saber filoséfico, mas ao proprio ato do filosofar (LORIERI, 2002;
RODRIGO, 2009).” (MELO, 2014b, p. 1.159).

Nesse sentido, os autores ainda afirmam que ¢ importante introduzir o tema ou o
conteudo filoséfico em sala de aula com um recurso nao filoséfico que esteja de acordo com o
que esta sendo abordado.

Em outras palavras, o recurso ndo filoséfico ndo ¢ para enfeitar, ndo ¢ uma alegoria;
ele ¢ um recurso didatico ou ndo didatico que tenha relagdo intrinseca com o conteudo

114



filos6fico abordado. Sua funcdo ¢ auxiliar no entendimento do contetido estudado,
principalmente, na compreensao do texto filosofico pelo aluno.

Um recurso ndo filosofico pode ser: filme, imagem, um quadro, uma poesia, uma
reportagem de jornal, um comercial de televisdo, etc..

Nesse sentido, Ceppas afirma que:

O exercicio de leitura em sala de aula € parte integrante do trabalho da filosofia, no
sentido indicado pelas Orientagdes curriculares nacionais para o ensino médio: “o
papel peculiar da filosofia no desenvolvimento da competéncia geral da fala, leitura
e escrita” (MEC, 2006, p. 26). E seria preciso planejar, ainda, todo um trabalho de
leitura que inclua uma perspectiva interdisciplinar (por exemplo, exercitar uma
leitura filoséfica de textos de outras disciplinas ou explorar as relagdes entre textos
filosoficos e textos de outras disciplinas de modo sistematico, a partir de um projeto
comum), assim como a leitura de outros meios que ndo o texto, tal como nos
sugerem os PCNEM: meios audiovisuais, producdes artisticas variadas, discursos,
tecnologias, espagos, arquiteturas etc. (CEPPAS, 2013, p. 175).

E afirma ainda que:

Como bem disse o fildsofo francés Jacques Derrida: “tudo ¢é texto”. O professor ndo
deve esquecer que sua fala ¢ um texto, que seus gestos tém certa gramatica, que as
tatuagens sdo uma iconografia carregada de sentidos, e que os alunos estdo o tempo
todo “lendo o mundo”. Neste sentido, sdo inumeraveis os recursos para levar os
alunos para essa leitura “mais dificil” do texto filoséfico. E fundamental que o
professor esteja atento a esses recursos e as possibilidades de associagdo entre eles e
o texto filosofico, para ndo ajudar a consolidar o preconceito muito arraigado de que
a leitura é “chata”, ¢ a leitura dos textos filosoficos ainda mais [...]. (CEPPAS,
2013, p. 175-176).

Segundo Melo (2013a):

A utilizagdo do recurso ndo filosofico (musica, video, trechos de filmes, imagens e
etc.) tem a finalidade de afetar (atingir e incomodar) o aluno, ou seja, de chamar a
atencdo do mesmo para o contetido ou tema a ser trabalhado. Dessa forma, o recurso
ndo filos6fico (LORIERI, 2002) tem o objetivo de aproximar o aluno do tema, de
aproveitar a sua experiéncia de mundo e mostrar que a filosofia pode ser uma area
do conhecimento acessivel a todos. Embora, historicamente, a filosofia tenha sido
oferecida a um grupo restrito da populagdo, hoje ela pode ser objeto de estudo de
todos, até porque a mesma se encontra como disciplina obrigatoria no curriculo do
ensino médio em todo o pais. (MELO, 2013a, p. 6-7).

O segundo momento pode ser a utilizacdo de textos didaticos (do livro didatico
adotado na escola, preferencialmente) e textos complementares que possam colaborar com a
compreensdo sobre a contextualizagdo historica em que viveu o filosofo e o acesso aos
conceitos basicos para o entendimento do texto filosofico.

O objetivo da utilizacdo de textos variados, antes ou depois do texto filoséfico, ¢
segundo Melo (2014b, p. 1.159): “[...] tentar instrumentalizar os alunos com textos didaticos,

textos complementares, estudo do vocabulario, dados biograficos e contexto historico e estudo
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de conceitos fundamentais para o entendimento do pensamento de cada filésofo (MELO,
2013).”.

A referida autora afirma ainda que:

Ja a utilizagdo de diferentes tipos de textos visa proporcionar ao aluno um acesso ao
conhecimento elaborado historicamente, seja ele filosofico, didatico ou de ordem
complementar. Dessa forma, o aluno tera acesso a varios textos, mas o professor de
filosofia dard destaque ao estudo do texto filos6fico (CORTELLA, 2009;
MARTINS, 2008) como deve ser: através de uma leitura aprofundada, tentando
fazer o aluno entender os conceitos, as categorias ¢ os temas trabalhados por cada
filosofo, em cada época e lugar, de forma contextualizada. (MELO, 2013a, p. 7).

Melo, em outro artigo, afirma ainda que:

Com esse procedimento metodoldgico de contextualizagdo historica do filoésofo, a
leitura e a interpretacdo do texto filosofico (ou um trecho ou uma pequena parte)
ficara mais acessivel ao aluno do ensino médio e, consequentemente, ele podera ter
um contato significativo com o texto filoséfico. Nisto se constitui a centralidade do
trabalho com o ensino de filosofia no ensino médio: possibilitar o contato direto do
aluno com o proprio texto do filésofo, de forma significativa, prazerosa e criativa
(MELO, 2014b, 1.159).

O que queremos afirmar, em principio, € que o texto (ou trecho) filosofico deve ocupar
um lugar de centralidade, como afirma Martins (2008). Todos os procedimentos utilizados em
sala de aula devem ser com esse fim, ou seja, proporcionar o contato direto do aluno do
Ensino Médio com o texto filosofico.

O trabalho com o texto filosofico deve ser vagaroso, sem pressa e cuidadoso. O aluno-
estagiario, no processo de ensino em sala de aula, deve fazer com que o aluno do Ensino
Meédio possa apreciar a linguagem do filésofo e entender os conceitos e os argumentos
utilizados.

A partir desse momento, buscar as conexdes com o cotidiano do aluno e com os textos
variados utilizados, lembrando sempre que a meta é proporcionar a experiéncia filosofica.
Esse aspecto pode ser atingido quando o aluno do Ensino Médio conseguir (re)significar e
(re)elaborar o que foi dito pelo filosofo com a atualizagdo de sua experiéncia cotidiana,
buscando novos significados, ascendendo e superando o senso comum para a experiéncia
filosofica, nos dizeres de Saviani (1993; 1989).

O momento de levantamento de questdes e do debate argumentado deve acontecer de
forma paralela as outras etapas, finalizando com o momento de aplicacdo de atividades
avaliativas reflexivas e argumentadas.

Sobre a importancia do debate, CEPPAS afirma que:

O debate ¢ outro componente fundamental da filosofia. Ainda que formulado de
modo superficial, podemos dizer que toda filosofia desenvolve-se em didlogo com
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ideias e teses que lhe sdo estranhas ou contrapostas: em contraste com o senso
comum ou buscando negar ou superar teses insatisfatorias ou incompativeis. Nem
todo texto filos6fico tem, de modo imediato, uma natureza polémica, mas todo texto
filosofico tem uma funcdo didatica e uma funcdo pedagogica, isto €, movimentos de
explicagdo, de adiantar-se a objecdes e incompreensdes de interlocutores em
potencial e de visar a certa conversdo do leitor as suas teses e ideias (COSSUTA,
2001, p. 28 ss.). A leitura conjunta de um texto deve convidar os alunos, de inicio, a
participarem destes movimentos € momentos, tanto daqueles mobilizados pelo autor
como os que os alunos podem mobilizar por sua conta. Esta mobilizagdo ¢
indispensavel, uma vez que ¢, sobretudo, através dela que a maioria dos alunos tem
uma primeira oportunidade para vivenciar uma apropriacdo mais multifacetada das
ideias e teses do texto, uma vez que a leitura individual e as intervengdes do
professor ressaltam mais a busca do sentido e um posicionamento “contra ou a
favor”, enquanto o debate e a leitura em grupo exploram de modo mais explicito e
intenso as multiplas compreensdes possiveis. (CEPPAS, 2013, p. 176).

Como a aula de Filosofia no Ensino Médio s6 tem uma hora aula aqui em Alagoas,
sugerimos que o professor so utilize a aplicagdo de atividades avaliativas no final de cada
aula. Além disso, como o tempo ¢ curto, ndo adianta passar muitas questdes, pois ndo dara
tempo de discutir sobre elas. Por isso, o professor deve decidir sobre a quantidade de questdes
que sera utilizada, sabendo que elas devem ser discutidas em sala de aula e, de preferéncia,
também corrigidas, mesmo que seja de forma coletiva.

Passar uma questdo para o aluno responder, deve ser um indicativo de que a mesma
serd cobrada de alguma forma. E como o tempo ¢ curto, como ja falamos, ¢ importante que o
professor utilize o debate coletivo para a correcdo da atividade solicitada.

Sobre a utilizagdo de varios tipos de textos e recurso nao filosofico, sabemos que a
maioria das escolas ndo tem: sala de informatica; internet disponivel, ¢ dificil o uso do
dicionario em sala de aula, pois muitas delas também ndo possuem biblioteca escolar; o tempo
de aula ¢ curto — nas escolas publicas de Alagoas a aula de Filosofia se resume a uma hora
aula, ou cinquenta (50) minutos. E o aluno-estagiario precisa lembrar disso ao planejar a sua
aula.

Dessa forma, ¢ importante que ele, o aluno-estagiario — futuro professor de Filosofia —
leve esse material organizado para compartilhar com os alunos, em forma de coOpias prontas
de textos (se a escola tiver equipamento de tirar Xerox) ou use os recursos audiovisuais que a
escola possuir, como Data show. Se esse tipo de material também ndo estiver disponivel na
escola, o aluno-estagiario pode dispor dos textos via redes sociais (grupos de discussdo no
)25

Facebook ou grupos no WhatsApp)~, pois a maioria dos alunos nas escolas publicas possuem

celular tipo Smartpfone.

250 uso de redes sociais foram sugestdes que sugiram durante as aulas de Estagio afim de superar as
dificuldades com o compartilhamento do material didatico e filoséfico para cada aula.
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Retomando a questdo sobre a importancia do texto filoso6fico no planejamento de aulas
de Filosofia, para o Ensino Médio, utilizando a Metodologia Melo, ¢ importante frisar que
todos os procedimentos metodoldgicos de organizagdo e de planejamento das aulas tinham (e
tém) o objetivo de introduzir o texto filoséfico em sala de aula de forma significativa e que o
aluno do Ensino Médio pudesse (e possa) compreender e dialogar sobre as ideias dos

filosofos.

E importante frisar também, que Melo (2014a; 2013a) deixa claro que esses
procedimentos metodologicos ndo se constituem em inovagdes no campo da educagao, pois ja

sdo utilizados em outras disciplinas.

A autora deixa claro que esses procedimentos metodologicos ndo se constituem em
inovagdes no campo da educagdo, uma vez que ja sdo utilizados, um ou outro, em
outras disciplinas. Entretanto, podemos afirmar que os procedimentos
metodologicos sugeridos por Melo (2013) s@o inovadores no sentido de sua
organizacdo sequencial para as aulas de filosofia no ensino médio. Isto ¢, eles sdo
utilizados de forma organizada para a disciplina de Filosofia, objetivando uma
sequéncia de aula que possa ter inicio e fim, de forma coerente e significativa,
levando em consideracao o cotidiano do aluno. (MELO, 2014a, p. 8-9).

Por certo, sua inovagao encontra-se na organizacdo das aulas utilizando uma
metodologia para a disciplina Filosofia no Ensino Médio, levando em consideragdao o
conhecimento de mundo dos alunos desse nivel de ensino e proporcionando uma formagao de
qualidade para o aluno-estagiario do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL, tendo o

texto filos6fico como um recurso indispensavel.

4.4.1 Planejamento de Aulas, Texto Filosofico e Formacao de professores

A partir de 2008, a disciplina Filosofia passou a fazer parte do curriculo do Ensino
Meédio e este fato proporcionou o levantamento de varias questdes sobre a sua escolarizagao.
Entre elas, a importancia da utilizacdo do texto filosofico em sala de aula e a formagao do

professor de Filosofia.

Melo (2014b) levanta outras problematicas que envolvem a escolarizagao da Filosofia

no Ensino Médio:

Desde 2008, a filosofia passou a fazer parte do rol de disciplinas obrigatérias do
curriculo do ensino médio aqui no Brasil. A partir desse fato, levantaram-se varias
questdes sobre a sua escolarizacdo, além da reflexdo sobre os diferentes desafios a
serem enfrentados pela filosofia (ou pelos sujeitos envolvidos nesse processo) no
contexto escolar. (MELO, 2014b, p. 1.157).
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Nesse contexto de discussdo, dois problemas nos interessam, especificamente, neste
artigo: Como adequar o ensino de filosofia ao universo escolar do Ensino Médio? E,
como trabalhar o texto filoséfico de forma significativa para os alunos? Assim, aqui
tratamos os problemas a partir de trés aspectos importantes: a formagao do professor
de filosofia; a questdo da especificidade do texto filoséfico e sua importancia em
sala de aula (na escola ou no ensino superior); e a importancia da leitura enquanto
um oceano de possibilidades. (MELO, 2014b, p. 1.157).

Em relacdo a formagdo do professor de Filosofia, a autora (2014b) destaca a
importancia de uma boa formacdo na area e que ele levante e reflita sobre questdes

fundamentais sobre o ensinar e o aprender Filosofia no Ensino Médio.

Para o processo de escolarizagdo da filosofia ser adequado para o nivel médio,
defendemos que ¢ imprescindivel que o professor de filosofia tenha formagdo na
area, ou seja, possua graduacdo em filosofia (FAVARETTO, 2011; GALLO, 2008).
(MELO, 2014b, p. 1.157).

Nesse sentido, em sua formagao e pratica docente, ¢ importante que o professor de
filosofia, no século XXI, levante questdes fundamentais: O que ¢ Filosofia? O que ¢
filosofar? Para que se estudar filosofia? Essas perguntas ja dao um carater filoso6fico
ao ensino de filosofia (CERLETTI, 2009). (MELO, 2014b, p. 1.157).

Conforme a referida autora (idem), certamente, a Filosofia ¢ um termo que possui
significado polissémico. Assim, temos que ter clareza de que “[...] para cada pergunta
levantada, ha diferentes respostas, dependendo da posi¢do e concepgdo de cada um. [...]". E
nesse sentido que Melo (ibidem) continua afirmando que “[...] Assim, ndo podemos deixar de
levar em consideragdo que, quando falamos em Filosofia, deveriamos nos expressar no plural

— filosofias —, pois estamos lidando com um termo de significado polissémico.”.

Consideramos que o planejamento de aulas a partir da Metodologia Melo pode ajudar
o aluno-estagiario — futuro professor de Filosofia — nesse processo de entendimento e de
discussdo do texto filoséfico em sala de aula, proporcionando a aproximagdo do aluno do
Ensino Médio do cabedal de conhecimentos historicamente acumulados, de forma agradavel e
significativa, por meio dos diferentes tipos de textos utilizados e levando em consideragdo a

realidade de mundo do aluno, ou seja, seu cotidiano.

Dessa maneira, Melo (2014b, p. 1.158) afirma que: “[...] é possivel perceber a leitura
do texto filos6fico como um oceano de possibilidades (SILVA, 2003), no sentido de buscar
entender o texto através do seu contexto historico e, assim, o leitor (aluno do ensino médio)

possa refletir filosoficamente sobre o seu proprio cotidiano.”.

A autora afirma também que:

Nessa perspectiva, ¢ relevante compreender o processo de ensinagem (LIMA;
ANASTASIOU, 2011), enquanto algo significativo, respeitando a especificidade do
aluno do ensino médio, seu tempo ¢ lugar. Em outras palavras, o professor de
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filosofia precisa entender que os alunos do ensino médio nao estdo se formando em
filosofia. (MELO, 2014b, p. 1.158).

Assim, ¢ necessario respeitar o conhecimento de mundo dos alunos; e, a partir disso,
seguir para o contato com o texto filos6fico, possibilitando e proporcionando ao
alunado a possibilidade da reflexdo filosofica, a partir do trabalho competente e
comprometido do professor. (MELO, 2014b, p. 1.158).

Nesse processo de ensinagem do ensino de filosofia no ensino médio, o professor
deve levar em consideragdo a historia da filosofia como referencial (e ndo como fio
condutor do processo), respeitando o contexto historico em que viveram os
filosofos, mas proporcionar o contato com 0s conceitos, 0 pensamento critico, o
movimento que os filésofos fizeram no seu tempo e lugar, para problematizar e
buscar respostas. (MELO, 2014b, p. 1.158).

Partir do conhecimento de mundo do aluno (FREIRE, 1996), estudar os textos verbais
e ndo verbais, buscando entender o texto filoséfico estudado e voltar para o cotidiano do
aluno novamente, utilizando a logica recursiva e complementar de Edgar Morin (2013), que

possibilita esse movimento de ida e volta, em forma de espiral (FORTIN, 2005).

Partir do cotidiano e voltar para o cotidiano do aluno, tendo o texto filos6fico como
centralidade em sala de aula, buscando atingir a finalidade do Ensino da Filosofia que ¢ a

reflexao filosofica.

[...] podemos pensar o aqui e o agora, a partir do contato com a filosofia dos
filosofos que viveram em outros tempos ¢ lugares; podemos ter contato com o texto
filosofico, buscando entendé-lo como um texto classico que ndo perdeu a sua
vitalidade (CORTELA, 2009) e, portanto, ¢ um texto atualissimo diante das
problematicas que nos colocam ainda hoje. (MELO, 2014b, p. 1.158).

Entretanto, a utilizacdo ou ndo do texto filoséfico em sala de aula, depende de uma
escolha do professor de Filosofia, pois ninguém pode obrigé-lo a utilizar esse tipo de texto em

sala de aula.

Martins (2008) afirma que depende de uma escolha metodologica do professor. Melo
(2014b) concorda e acrescenta que depende também de uma postura politica de

comprometimento com a formacao do aluno do Ensino Médio.

Apesar de ser um recurso imprescindivel nas aulas de filosofia, o texto filoséfico é
uma escolha metodolégica (MARTINS, 2008) e politica, pois usar ou ndo usa-lo
em sala de aula, depende da postura filoséfica do professor. Logo, a centralidade do
texto filosofico em sala de aula depende da postura politica e metodologica do
professor de filosofia. (MELO, 2014b, p. 1.158, grifos nosso).

Nesse sentido, o planejamento de aula de Filosofia para o Ensino Médio utilizando a
Metodologia Melo e priorizando a utilizacdo do texto filosofico em sala de aula pode
possibilitar ao futuro professor em formagdo o saber fazer em sala de aula, a partir do

conteudo que ele domina ou deveria dominar, que ¢ o contetido filosofico.
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Como resultado do planejamento das aulas e segundo essa proposta metodologica, o
aluno-estagiario pode abrir-se para o didlogo com o outro (aluno e professor do Ensino
Médio), mas também para a incerteza e para o inesperado, pois nada ¢ garantido diante da

complexidade humana e do mundo que nos cerca (MORIN, 2002).

Desta forma, o conhecimento organizado e proposto busca:

[...] situar historicamente o aluno do ensino médio sobre o tema ou o filésofo
abordado, bem como explicar o sentido e o significado dos importantes conceitos
que estdo sendo trabalhados, preparando-o intelectualmente para o contato com os
trechos de textos filosoficos, que deve ser o foco do processo de ensino-
aprendizagem (MARTINS, 2008). (MELO, 2014a, p. 9, grifos nosso).

E imprescindivel que o futuro professor de Filosofia ndo esquega de levar em
consideracdo a realidade em que o aluno e a escola estdo situados, que possuem diferentes
dimensdes, inclusive uma caracteristica primordial do ser humano enquanto ser complexus
(MORIN, 2002; 2005), que ele € uno, multiplo e diverso ao mesmo tempo, ou seja, Unitas

multiplex (MORIN, 2002).

Além do contato com o texto filos6fico, ¢ indubitavel que o aluno do Ensino Médio
perceba a importincia do didlogo argumentado e o levantamento de questdes para o processo

do filosofar.

Nesse processo, o debate argumentado e o levantamento de questdes sdo
considerados estratégias fundamentais para a construgcdo da experiéncia filoséfica
dos alunos. Em outras palavras, a meta do ensino de Filosofia deve ser o filosofar
(CERLETTI, 2009). (MELO, 2014a, p. 9).

Para tanto, € necessario o trabalho competente e comprometido do professor, que deve

atentar para essa intencionalidade no processo de ensino e de aprendizagem.

O professor em formacdo deve aprender a respeitar o conhecimento de mundo do
aluno, levando-o em considera¢do no processo de ensino e de aprendizagem. O cotidiano do

aluno deve ser o ponto de partida e de chegada do processo educativo.

Nessa perspectiva, o cotidiano ¢ ponto de partida e ponto de chegada. Porém,
espera-se que, nesse processo, o aluno consiga fazer a ultrapassagem do senso
comum a consciéncia filosofica (SAVIANI, 1989), ou seja, aprenda a filosofia e a
filosofar ao mesmo tempo (GALLO, 2008; CERLETTI, 2009). (MELO, 2014a, p.
9).

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo pelo futuro professor de Filosofia
¢ o paradoxo existente entre texto erudito e escola de massa, aspecto ja destacado por Rodrigo

(2009; 2007) e Melo (2014b) em relagdo a utilizagao do texto filosofico em sala de aula.
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Segundo Melo (2014b, p. 1.159): “[...] por um lado, reconhecemos que a escola do
século XXI ¢ uma ‘escola de massa’ (RODRIGO, 2009) [...]”, onde a maioria dos alunos ¢
oriunda da classe trabalhadora, ou seja, grande parte dos alunos que estudam nas escolas

publicas vém de situagdes de precarizagao.

Por outro lado, o conteudo da Filosofia ¢ o texto filos6fico que € um texto erudito,
construido historicamente por homens e mulheres e consumidos pela classe média e alta, na
maioria das vezes (RODRIGO, 2007). Dessa maneira, conforme Melo (2014b, p. 1.159), ele
(o texto filosofico) ndo foi destinado as classes trabalhadoras. “[...] Assim, diante desse
paradoxo, entre o texto erudito e o publico escolar, tentamos responder a seguinte indagacao:

Como realizar um trabalho significativo com o texto filos6fico em sala de aula?”.

A referida autora ja ressaltou as dificuldades que teremos pela frente para tornar a

Filosofia numa disciplina escolar.

Nessa relagdo recente entre escola e filosofia, ainda ha muito que se pesquisar para
que a filosofia se constitua efetivamente uma disciplina escolar. Alias, uma lei de
papel e tinta ndo ¢ suficiente por si s6 para que isso aconteca; € necessario o trabalho
competente e comprometido dos sujeitos (professores e alunos) envolvidos nesse
processo. (MELO, 2014b, p. 1.159).

Assim, diante desse paradoxo entre o texto erudito e o publico escolar popular ou de
“massa”, como afirma Rodrigo (2009), precisamos atentar para a importancia do trabalho que
sera realizado nas salas de aulas do Ensino Médio. Esse trabalho deve se constituir como uma
experiéncia significativa e filosofica, tendo o texto filos6fico como um recurso importante em

sala de aula.

A importancia da utilizacdo e da presenca do texto filos6fico em sala de aula se
justifica pela necessidade de se respeitar a especificidade do conhecimento
filoséfico, pois o contetido da filosofia estd na Historia da Filosofia, no estudo sobre
os filosofos, seus textos, suas problematiza¢des e seus conceitos (LORIERI, 2002;
RODRIGO, 2009). (MELO, 2014b, p. 1.157).

Além da importancia do texto filos6fico em sala de aula, Melo destaca ainda sobre o
objetivo principal do Ensino de Filosofia no Ensino Médio que deve ser proporcionar ao
aluno a experiéncia com a reflexao filosofica, como ja foi afirmado, mas vale a pena ressaltar
novamente. Diz a autora (2014b, p. 1.158): “Se levarmos em consideragdo, que a meta do
ensino de filosofia no ensino médio é proporcionar uma experiéncia filosofica aos alunos, seja

em que grau ou nivel ela for, a centralidade do texto filos6fico ¢ imprescindivel.”.
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4.4.2 Relato da Experiéncia Vivenciada nas Disciplinas de Estagio Supervisionado em
Filosofia na UFAL

Durante o periodo de 2010 a 2014, lecionamos varias turmas de Estagio
Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢ 4 na UFAL, como podemos constatar no quadro a

seguir:

Quadro 6 - Mapeamento das Turmas de Estdagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, Por Periodo
Letivo e Dados da Situacio dos Alunos no Periodo de 2010.2 a 2014.2 na UFAL.

DADOS/SITUACAO DOS ALUNOS

PERIODO TURMA N°DE ALUNOS DESIS REPRO APROVA
MATRICULADOS TENTES VADOS DOS

Periodo Estagio 2 16 03 01 12
2010.2

Periodo Estagio 1 16 02 01 13

AL Estégio 3 16 01 00 15

Estagio 1 15 01 00 14

Periodo Estagio 2 15 02 01 12

2011.2 Estagio 4 13 02 01 10

Periodo Estagio 1 20 02 05 13

2012.1 Estagio 2 16 00 04 12

Estagio 3 13 02 01 10

Periodo Estagio 1 14 03 03 08

2012.2 Estagio 2 18 00 02 16

Estagio 4 22 06 00 16

Periodo Estagio 1 12 02 00 10

2013.1 Estagio 2 10 01 01 08

Estagio 3* 28 05 02 21

Periodo Estagio 1 16 04 01 11

2013.2 Estagio 2 15 02 00 13

Estagio 3 12 02 00 10

Estagio 4 16 01 00 15

Periodo Estagio 1 18 02 02 14

2014.1 Estagio 2 12 02 01 09

Estagio 3 13 01 00 12

Estagio 4 11 02 00 09

Periodo Estagio 2 12 00 01 11

2014.2%* Estagio 3 11 03 00 08

Estagio 4 11 00 00 11

TOTAL 26 391 51 27 313

Fonte: Pagelas das disciplinas no Sistema Académico no Site da UFAL.

*OBS. 1: No Estagio 3 de 2013.1 foram matriculados alunos de duas turmas a pedido dos Coordenadores do
Curso de Filosofia.

**OBS. 2: O Estagio 1, a partir de 2014.2, ficou sob a responsabilidade do Curso de Filosofia por causa da
sobrecarga de trabalho da professora orientadora responsavel pelas turmas de Estagio.
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Diante da quantidade total de turmas e de alunos que consta no quadro anteriormente
apresentado, certamente, torna-se inviavel a apresentagdo do trabalho realizado em cada turma

por semestre letivo.

Em virtude disso, apresentaremos apenas alguns aspectos que consideramos
importantes de algumas turmas, principalmente em relacdo as atividades realizadas de
trabalho de campo, de construcdo de artigos e de analise de livros didaticos, entre outros

aspectos.

No periodo letivo 2011.1, a disciplina Estagio Supervisionado em Filosofia 2 ndo foi

ofertada, como consta no quadro anterior.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 3 (2011.1) come¢amos a solicitar a analise de
livro didatico (um capitulo ou uma unidade tematica). O objetivo era proporcionar ao aluno-
estagiario o contato critico com o livro didatico, buscando analisar os seguintes aspectos:
conteudos didaticos; textos filosoficos (filosofo, pagina e referéncia); uso de recursos nao
filosoficos e sua adequacdo ao conteido exposto; estrutura organizacional e visual do capitulo
(como: diagramacao, adequacao do tipo e tamanho da letra na pagina, adequagao das imagens
na pagina, de acordo com o texto (a imagem com acessorio ou com relacao intrinseca em
relacdo ao texto); adequacdo do texto ao aluno do ensino médio; analise das atividades
escritas propostas (objetivas, subjetivas, dissertativas; qualidades das questdes; se traz

questdes de ENEM ou de vestibular); apreciagdo critica: pontos positivos e negativos.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 3 (2011.1) também passamos a solicitar o
planejamento, execucdo e avaliagdo de micro-aulas (30 minutos mais ou menos). Esse
momento era de exercicio em sala de aula para a regéncia de aulas. Colocamos como critérios
de avaliacdo: a necessidade de introduzir a aula a partir da realidade do aluno do ensino
médio, utilizando questdes problemas ou um recurso nao filoséfico e o uso do trecho
filosofico em sala de aula. Deixamos claro que o objetivo do Ensino de Filosofia no Ensino
M¢édio ¢ proporcionar a experiéncia filosofica. Para tanto, era necessario o debate, o

questionamento e proporcionar ao aluno o pensar mais critico sobre o tema em estudo.

A partir do periodo 2011.2, as turmas de Estagio Supervisionado em Filosofia 4,
comecamos a solicitar a escrita de artigos sobre a experiéncia vivenciada no trabalho de
campo. O modelo do artigo utilizado foi baseado nas orientagdes contidas no Site da Semana

Internacional de Pedagogia da UFAL de 2011.
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Os alunos-estagiarios dessa turma (Estagio 4/2011.2) tiveram que planejar a regéncia
de aulas para duas turmas do Ensino Médio. Assim, além de elaborar o Plano de Regéncia
Individual, cada estagiario planejou duas (2) Unidades Tematicas diferentes, com cinco (5)

aulas cada.

A partir do periodo letivo 2012.1, passamos a aplicar uma atividade diagnostico em
todas as turmas de Estagio — nesse periodo, lecionamos os Estagios 1, 2 e 3. As questdes
versavam sobre: disciplinas pedagogicas que ja cursou; qual o departamento/instituto a que
elas pertencem (Curso de Filosofia ou Centro de Educagdo); o que aprendeu de significativo
para a formacdo de futuro professor; o que elas poderiam melhorar (elencar sugestdes); por

que escolheu o Curso de Filosofia e se pretende ser professor.

As respostas dessa atividade diagnostica dariam uma excelente pesquisa sobre o que
os alunos-estagiarios pensam e¢ como concebem as disciplinas da area pedagdgica e como
consideram a contribui¢do das mesmas para a formacdo do futuro professor de Filosofia em

Alagoas.

A partir de 2012.1, nas turmas de Estdgio Supervisionado em Filosofia 3, passamos a
solicitar a pesquisa de questoes de Filosofia do ENEM e de vestibular de varias universidades
publicas e privadas do Brasil. O objetivo com essa atividade foi a criagdo de um banco de
questdes que pudessem servir para o trabalho com os alunos e os professores do Ensino
Médio. Também, o planejamento e a execu¢do das micro-aulas passaram a ser individuais,
sendo utilizados como critérios de avaliagao: dominio do contetudo; introdugao da aula a partir
do cotidiano do aluno do Ensino Médio ou o uso de um recurso nao filosofico; trecho de texto
filosofico; texto didatico do livro adotado na escola em que cada estagiario realizava o

trabalho de campo; atividade avaliativa com duas (2) questdes no minimo.

A partir do periodo letivo 2012.2, nas turmas de Estagio Supervisionado em Filosofia
3, passamos a solicitar a analise de livros didaticos aprovados no Plano Nacional de Livro

Didatico (PNLD, 2012).

Nesse periodo, os cronogramas de cada turma de Estdgio passaram a trazer os critérios
de avaliacdo e as descrigdes de cada atividade, de acordo com o periodo letivo. As coOpias
impressas dos cronogramas eram entregues a cada aluno-estagiario (desde 2010.2) e enviado

por e-mail também.

A partir do periodo letivo 2013.1 da UFAL, todos os cronogramas entregues nas

turmas de Estagio continham a descricdo das atividades, os critérios de avaliagdo, as
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referéncias dos textos utilizados e 0 Mapeamento inicial dos textos publicados pelos alunos e

professores em eventos académicos e em periodicos.

Na turma de Estdgio Supervisionado em Filosofia 2 (2013.1) as aulas passaram a ser
realizadas de forma individuais. Também solicitamos, neste semestre, a escrita de artigos

sobre o trabalho de campo.

Pensamos que vale a pela destacar a forma como conseguimos compartilhar as aulas
entre os alunos-estagiarios. Por meio dos e-mails dos alunos-estagiarios, conseguimos
socializar as aulas planejadas em cada periodo, na maioria das vezes.

Outra forma encontrada foi por meio da gravacdo de CDs para ser entregues aos

alunos, como o que aconteceu com as turmas de 20112,

Em 2013, também entregamos CDs para toas as turmas e enviamos para oS
professores das escolas campo de estagio. Para tanto, contamos com a ajuda financeira de
uma Igreja Evangélica em Rio Largo/AL que nos convidou para dar uma palestra sobre

“Ensinar e Aprender: Desafios, possibilidades e limites 27

, para os professores
evangelizadores. Em troca dessa atividade, recebemos mais de trezentos (300) CDs gravados

com as aulas planejadas pelos alunos até aquele periodo.

A seguir, apresentamos a imagem do CD que foi disponibilizado.

26 Os recursos financeiros utilizados para a gravacdo dos CDs, com todas as aulas, foram do bolso da prépria
professora-orientadora de Estagio, bem como as pastas entregues a cada aluno-estagiario com os documentos
impressos.
27 A palestra proferida na Igreja Evangélica Assembleia de Deus de Rio Largo aconteceu no dia 26 de outubro de
2013 e contou com a participacdo do Prof. Dr. Vanio Fragoso de Melo (Instituto de Matematica/UFAL).
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Imagem 3 - Capa do CD e Layout Utilizado.

Estagio Supervisionado
em Filosofia 2013.1 - UFAL

Estagio 1
Estagio 2
Estagio 3

Prof”: Elizabelte JAdmorim
CEDU- URIL

ﬂ Parceria:
< E ‘

Arquives do Cd ]
&6
1- Estdgio 3 - ano 2012.1: —wm——
" Microaulas Estagio Supervisionado

* Questdes de Vestibular
2- Estégio 1 - ano 2013.1: em Filosofia - UFAL

* Proposta de aulas 2013.1
3- Estdgio 2 - ano 2013.1:
* Unidades Tematicas

4- Estdgio 3 - ano 2013.1:
* Microaulas

5- Artigos de Estdgio

6- VIl EDUCON 2013

Prof™: Elizabete dmorim
CEDU-URIL

7- Gibi - Mito da Caverna
r Pargeria:

8- Slides - Pré-socréticos w,{%,ﬂ.

Fonte: Trabalho realizado sob os cuidados da aluna-estagiaria Ilka Gomes de Lima — Estagio 4/2013.2.

4.4.3 Mapeamento das Turmas de Estagio Supervisionado em Filosofia 2: Alguns dados

Como pdde ser constatado no quadro anterior, ha uma quantidade significativa de
turmas e de alunos, impossibilitando a apresentagdo detalhadas das atividades realizadas,

como ja foi dito.
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Por isso, decidimos fazer um recorte a partir dos dados coletados e escolhemos as
turmas de Estagio Supervisionado em Filosofia 2 porque ¢ nessa disciplina que o
planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino Médio passa a ser focado de forma

sistematica.

Além disso, ¢ nessas disciplinas que os alunos aprendem a planejar aulas,

organizando-as em Unidades Tematicas, cada uma composta por cinco (5) aulas.

A seguir, apresentamos o quadro com os dados das turmas de Estagio Supervisionado

em Filosofia 2 durante o periodo em destaque nessa pesquisa.

Quadro 7 - Mapeamento das Turmas de Estdgio Supervisionado em Filosofia 2, da UFAL, no Periodo
2010.2 a 2014.2.

DADOS/SITUACAO DOS ALUNOS

PERIODO TURMA N° DE ALUNOS DESIS REPRO APROVA
MATRICULADOS TENTES VADOS DOS

Periodo Estagio 2 16 03 01 12
2010.2
Periodo = -———- e e e
2011.1
Periodo Estagio 2 15 02 01 12
2011.2
Periodo Estagio 2 16 00 04 12
2012.1
Periodo Estagio 2 18 00 02 16
2012.2
Periodo Estagio 2 10 01 01 08
2013.1
Periodo Estagio 2 15 02 00 13
2013.2
Periodo Estagio 2 12 02 01 09
2014.1
Periodo Estagio 2 12 00 01 11
2014.2

TOTAL 08 114 10 11 93

Fonte: Pagelas das disciplinas no Sistema Académico no Site da UFAL.

Como podemos observar no quadro acima, mesmo realizando o recorte do nosso
mapeamento dos planejamentos de aulas construidos pelos alunos-estagiarios apenas para as
oito (8) turmas de Estdgio 2, hd noventa e trés (93) alunos-estagiarios. Se levarmos em
consideragdo esse nimero multiplicado pelo total de aulas de cada Unidade Tematica que sdo
cinco (5) cada, teremos uma quantidade assustadora de dados a serem apresentados, ficando a

leitura cansativa e a exposic¢ao por demais longa.
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Dessa maneira, também resolvemos apresentar alguns aspectos que consideramos

importantes em cada semestre letivo sobre as principais atividades realizadas.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2010.2), foi solicitada a apresentagdao de
microaulas pelos alunos, atividade que foi realizada em dupla. Como ja foi falado
anteriormente, nesse periodo tivemos poucos encontros porque a professora tomou posse do
cargo no meio do periodo letivo. Assim, ndo houve tempo para a realiza¢do do trabalho de

campo.

A vpartir do Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2011.2) foi solicitado como
trabalho de campo a entrevista com um professor de Filosofia do Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino, preferencialmente. O “Roteiro de Entrevista” foi elaborado
individualmente a partir das orientagdes do livro de Ludke e André (1986). O resultado desse
trabalho de campo foi apresentado em sala de aula e foi entregue em forma de relatério

escrito.

A partir do Estdgio Supervisionado em Filosofia 2 (2012.1) foi solicitado a
apresentacao de seminarios em grupos, com o objetivo de estudar textos teoricos sobre o

Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

E importante destacar que houve uma greve de professores universitarios nesse
periodo, que durou do dia 17 de Maio a 14 de Setembro de 2012. Dessa forma, as atividades

planejadas para esse periodo tiveram que ser replanejadas.

O trabalho de campo realizado no Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2012.2)
teve um diferencial, pois organizamos uma pesquisa piloto sobre as escolas e os professores
de filosofia das Coordenadorias Regionais de Ensino (CRE) da Secretaria de Educagdo do
Estado de Alagoas. A pesquisa foi realizada em grupos e tinha o seguinte titulo: “Panorama
Sobre o Ensino de Filosofia em Alagoas”. Essa pesquisa piloto proporcionou a elaboragdo do
primeiro Projeto PAINTER/Ensino de Filosofia (2014c; 2013b), do qual veremos mais

detalhes no capitulo a seguir.

O trabalho de campo dessa turma objetivava, também, uma pesquisa sobre o Curso de
Filosofia da UFAL, buscando investigar e coletar dados sobre os seguintes tdpicos: 1)
“Historia do Curso de Filosofia na UFAL — 50 anos de historia, idas e vindas e ainda sem
prédio”; 2) “Curso de Filosofia na UFAL: os documentos oficiais, a grade curricular e suas
respectivas ementas”; 3) “Curso de Filosofia na UFAL: quem somos? (alunos, professores e

funcionarios)”.
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Entretanto, ndo foi possivel essa parte do trabalho de campo ser realizada nesse
periodo por falta de tempo. Mas tal atividade ficou para o semestre seguinte com a outra

turma de Estagio 2 (2013.1).

Em 2014.1, propomos um trabalho de campo diferente em relacdo as turmas de
Estagio Supervisionado em Filosofia 2 de até entdo. Intitulamos a pesquisa: “Formagdo e
Pratica Docente: Limites e desafios”. Os objetivos foram: 1) conhecer a realidade sobre a
formacdo e a pratica docente no Estado de Alagoas, suas consequéncias, seus limites € os

desafios postos; 2) refletir e propor solugdes para os problemas detectados.

Para a realizagdo dessa pesquisa na escola e na universidade, dividimos a turma em
quatro (4) grupos; cada grupo ficou responsavel por uma parte do trabalho: 1) professor
efetivo X professor monitor: formagdo; experiéncia profissional, como planeja as aulas;
condig¢des de trabalho: salario, carga horaria semanal, etc.; como encara a recep¢ao dos alunos
em relagdo ao Ensino de Filosofia; outros aspectos que considerar importantes; 2) formacao
inicial do professor de Filosofia (graduando em Filosofia: do 1°, 4° e 8° periodos): por que
escolheu o curso de filosofia? O curso prepara para enfrentar o ensino médio? O curso
proporciona uma boa formacdo na area especifica e na area pedagdgica? As disciplinas
contribuem para a formagdo do professor? Sugestdes; 3) recepcdo dos Alunos do Ensino
Meédio as Aulas de Filosofia: interesse; aprendizagem; sugestdes; 4) ex-alunos de Filosofia:
um formado e outro desistente: Por que escolheu o Curso de Filosofia? Periodo em que
estudou (inicio e término)? Quais as disciplinas que contribuem para a formacao do
professor? O Curso proporciona uma boa formacao na area especifica e na area pedagogica?
Dificuldades para a conclusdo do Curso? Como considera a relagdo professor-aluno nas

disciplinas do Curso? Por que desistiu? O que fazem hoje? Sugestoes.

Para a aplicagdao de entrevista (semi-estruturada) ou de questionario, utilizamos como

referencial tedrico os textos sobre Pesquisa em Educagao de Ludke e André (1986).

Também pretendiamos realizar uma entrevista com alguns professores aposentados do
Curso de Filosofia da UFAL, buscando resgatar a historia do Curso: Como era na época em
que lecionada? Horario em que funcionava? Como era os(as) alunos(as)? Quais as condig¢des
de trabalho existentes na época em que lecionava na UFAL? Entre outras questoes.

Entretanto, ndo conseguimos realizar esta atividade com nenhuma turma.

A partir de 2014.2, o trabalho de campo voltou a ser a realizacdo de uma entrevista
(semi-estruturada) com um professor de Filosofia do Ensino Médio, de acordo com as
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orientacdes de Ludke e André (1986). Além disso, os estagiarios passaram a fazer
observacdes em sala de aula em turmas do Ensino Médio para no semestre seguinte iniciar a

regéncia de aulas.

4.4.4 O Mapeamento do Planejamento das Aulas de Filosofia Para o Ensino Médio

O planejamento de aulas de Filosofia para o Ensino Médio ¢ considerado um momento
importante de estudo e de pesquisa que pode colaborar com a formagdo do aluno-estagiario
que tera que utilizar seus conhecimentos das disciplinas da area especifica para criar aulas

significativas, utilizando a Metodologia Melo.

Nesse contexto, o planejamento de qualquer aula se torna em um momento de
pensar, refletir e decidir o que e como fazer, a priori, em uma determinada aula, sem
se ter garantias, no entanto, sobre o sucesso da mesma. E o momento, também, de
imaginar como serd a aula e a reagdo dos alunos, suas possiveis perguntas e
questionamentos, seus gestos e reacdes sobre o conteido e o material estudado.
(MELO, 2013a, p. 3).

No momento de elaboragdo e do planejamento das aulas, o aluno-estagiario tinha (e
tem) que pensar no aluno do Ensino Médio e adequar/adaptar o conteudo filosofico para a

realidade desse jovem em desenvolvimento.

Nesse processo de planejamento, o aluno-estagidrio tinha/tem que: 1) estudar e
pesquisar textos filosoficos, didaticos, complementares; 2) pensar e escolher um recurso nao
filosofico (filmes, poesia, imagens, etc.) que tivesse/tenha relagdo intrinseca com o contetido
estudado e que pudesse/possa despertar o interesse do aluno, levando em consideragdo o
cotidiano e o conhecimento de mundo do mesmo; 3) criar/elaborar atividades avaliativas que
pudessem/possam despertar a reflexdo do aluno, possibilitando-lhe a elaboracdo do seu

proprio dizer/falar o que pensa sobre o tema em estudo.

Nesse processo, a interdisciplinaridade (MORIN, 2005; 2002) encontra-se presente o
tempo todo, pois o aluno-estagidrio, para construir as aulas, precisa da area pedagogica-
filosofica dialogando com a érea especifica. Dessa maneira, o aluno-estagiario vivencia e
precisa reconhecer a inseparabilidade dessas areas na sua formagao de futuro professor, por

meio do planejamento das aulas com a Metodologia Melo.

No quadro a seguir, apresentamos o mapeamento do planejamento de aulas (avulsas
ou Unidades Tematicas) de Filosofia para o Ensino Médio, atividade realizada nas turmas de

Estagio 2.
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Quadro 8 - Total de Aulas ou Unidades Tematicas Planejadas nas Turmas de Estdgio Supervisionado em
Filosofia 2, da UFAL, no Periodo de 2010.2 a 2014.2.

TOTAL DE PLANEJAMENTO DE AULAS OU TOTAL DE
TURMA/PERIODO ALUNOS UNIDADES TEMATICAS AULAS
APROVADOS SOLICITADAS PLANEJADAS
12 Trabalho individual: Planejamento de uma | 12 esquemas de
Estagio 2 —2010.2 Unidade Temadtica com 5 aulas (apenas o Unidades
esquema). Tematica
Estagio 2 -2011.1 | --—- A disciplina néo foi ofertada. -
Trabalho individual: Elaboragdo de uma
aula para o Ensino de Filosofia no Ensino 12 aulas
Estagio 2 —2011.2 12 Meédio.
Atividade em grupo: Planejamento de uma
Unidade Tematica a partir do livro: 4 Unidades
“Filosofia e Ensino Médio: Certos porqués, Tematicas
alguns sendes, uma proposta” (CORTELA,
2009).
Estagio 2 —2012.1 12 Atividade em dupla: Planejamento de uma 6 Unidades
Unidade Tematica. Tematicas
16 Trabalho Individual ou em dupla: Unidades
Planejamento de uma Unidade Tematica Tematicas: 4
Estagio 2 —2012.2 (com 5 aulas) a partir do livro “Filosofia na | individuais e 6
Sala de Aula: Teoria e Pratica” (RODRIGO, em dupla
2009). (10 X'5)
Atividade em dupla: Planejamento de uma 4 Unidades
Estagio 2 —2013.1 08 Unidade Tematica (com 5 aulas) a partir de Tematicas
um livro didatico (PNLD, 2012). (4X5)
Estagio 2 —2013.2 13 Atividade em dupla ou em trio: Unidades

Planejamento de uma Unidade Temdtica: 4 | Tematicas: 3 em
temas — Introdug@o aos Periodos da Historia | trio e 2 em dupla

da Filosofia. (5X5)
Estagio 2 — 2014.1 09 Trabalho individual: Planejamento de uma 9 Unidades

Unidade Tematica (com 5 aulas); indiquei os Tematicas

filésofos e sorteamos em sala. (9 X5)
Estagio 2 —2014.2 11 Trabalho individual: Planejamento de uma 11 Unidades

Unidade Tematica (com 5 aulas); escolha Tematicas

individual dos temas. (11 X5)

09 93 12 esquemas de Unidades Tematicas

12 aulas individuais
49 Unidades Tematica (com 5 aulas cada)
Fonte: Anotacdes no Cronograma de cada turma.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2010.2) foram solicitados esquemas de um

planejamento de uma Unidade Tematica.

No periodo 2011.1 a disciplina Estdgio Supervisionado em Filosofia 2 nao foi

ofertada, como consta no quadro anterior.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2011.2), foi solicitado o planejamento de
uma aula para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio com os seguintes itens: tema/titulo;

recurso nao filosofico; trecho de texto filosofico; texto didatico (com a contextualizagdao
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historica do filésofo e informacgdes biografica e bibliograficas); atividade avaliativa contendo

duas questdes (objetiva e subjetiva).

O planejamento da Unidade Tematica solicitado nessa turma foi em grupo, a partir das
trés (3) Unidades Tematicas do livro “Filosofia e Ensino Médio: Certos porqués, alguns
sendes, uma proposta” de Mario Sérgio Cortella (2009): “Unidade Tematica I: Mito &

Razao”; “Unidade Tematica II: Razdo e Verdade; “Unidade Tematica: Verdade e Poder”.

No Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2012.1) foi solicitado o planejamento de
Unidades Tematicas em duplas ou em trios com os seguintes temas retirados de um livro
didatico (ndo anotamos os dados da referéncia bibliografica do referido livro): “A morte”;

“Felicidade”; “Etica”; “O Conhecimento”; “Vontade e Poder”; “O Mundo”.

Buscando diversificar os temas das Unidades Tematicas, solicitamos para a turma de
Estagio Supervisionado em Filosofia 2 (2012.2) o planejamento de Unidades Tematicas (com
5 aulas) em dupla ou individual, a partir do livro “Filosofia em Sala de Aula: Teoria e pratica”
de Lidia Maria Rodrigo (2009) que possui onze (11) Unidades Didaticas (como ¢ denominada
pela autora): “Unidade Didatica 1: Caracterizagdo da Filosofia”; “Unidade Didatica 2: O
Sentido da Linguagem”; “Unidade Didatica 3: Linguagem e Pensamento”; “Unidade Didatica
4: O Conhecimento Cientifico”; “Unidade Didatica 5: Da Duvida a Certeza: o Racionalismo
de Descartes”; “Unidade Didatica 6: O Empirismo Classico”; “Unidade Didatica 7: O
[luminismo”; “Unidade Didética 8: Etica e Politica”; “Unidade Didatica 9: Locke e o
Liberalismo Classico”; “Unidade Didatica 10: A Ideologia na Perspectiva Marxista”;

“Unidade Didatica 11: O Tema da Liberdade Sob Dois Pontos de Vista™.

A partir dos textos e das atividades dispostas nessas Unidades Didaticas do livro de
Rodrigo, foi solicitado o planejamento das Unidades Tematicas (com 5 aulas cada) a partir da
Metodologia Melo, contendo: plano de unidade; recurso ndo filosofico; texto didatico; texto
complementar; estudo do vocabulério; trecho de texto filosofico; e atividade escrita (2

questdes). As atividades escritas deveriam seguir as orientagdes do livro de Lidia Maria

Rodrigo (2009).

O planejamento das Unidades Tematicas foram realizados individuais ou em duplas,

como conta no quadro anterior, totalizando onze (11) Unidades Tematicas.

No periodo 2013.1, o Estagio Supervisionado em Filosofia 2 continuou com o
planejamento das Unidades Tematicas (com 5 aulas) a partir da Metodologia Melo. O critério

da escolha do tema deveria ser retirado de um livro didatico aprovado no PNLD (2012). O
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aluno-estagidrio deveria selecionar um capitulo ou Unidade do livro didéatico; deveria usar o
material que considerasse relevante e complementar com recurso ndo filosofico, trecho
filosofico e texto complementar, se fosse necessario. As atividades escritas deveriam seguir as
orientagdes do livro de Lidia Maria Rodrigo (2009) — essa orientacao passou a ser critério de

avalia¢do das Unidades Tematicas em todas as turmas, a partir desse semestre.

A turma de Estdgio Supervisionado em Filosofia 2 (2013.2) elaborou Unidades
Tematicas (com 5 aulas cada) em duplas ou em trios, a partir dos periodos da Historia da
Filosofia: 1) “Introdu¢ao a Filosofia Antiga: temas, problemas e alguns filésofos”; 2)
“Introducdo a Filosofia Medieval: temas, problemas e alguns filésofos”; 3) “Introducdo a
Filosofia Moderna: temas, problemas e alguns filosofos”; 4) “Introducdo a Filosofia
Contemporanea: temas, problemas e alguns filosofos™; 5) “Introducdo a Filosofia Oriental:
temas, problemas e alguns filésofos”. O tultimo tépico foi uma reivindicagdo de alguns
alunos-estagiarios que questionaram o porqué de so6 estudarmos a Filosofia Ocidental.
Acatamos a sugestdo diante da pertinéncia do tema. Os tdpicos foram sorteados para os

grupos (duplas ou trios).

No periodo de 2014.1, o planejamento das Unidades Tematicas passou a ser uma
atividade individual. Para essa turma, fizemos uma lista de filésofos e levamos para a sala de
aula. Cada aluno escolheu o seu ou sugeriu outro filésofo que ndo estava na lista. Acatamos as

sugestdes e escolhas.

No periodo letivo 2014.2, o planejamento das Unidades Tematicas continuou sendo
atividades individuais e cada aluno-estagiario passou a escolher o tema ou o filésofo com

quem queria trabalhar ou por quem tinha preferéncia.

Em 2018, descobri que alguns alunos escreveram o seu TCC sobre o filésofo que
planejaram a Unidade Temadtica, como: Ricardo Max Lima Cavalcante que trabalhou sobre o
filosofo Karl Marx, José Silvio de Castro Sarmento Neto que desenvolveu seu TCC sobre
Michel Foucoult e Jhonael Ursulino da Rocha Silva que fez a Unidade Tematica sobre
Filosofia da Ciéncia. Um deles, publicou seu TCC em forma de livro: “Consciéncia, Historia
e Ideologia nos Escritos de ‘A Ideologia Alema’: Um estudo de trés categorias preponderantes

do materialismo histdrico-dialético” (CAVALCANTE, 2018).
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Como nao € possivel apresentar todas as aulas planejadas durante o periodo em estudo,
selecionamos e apresentamos, como exemplo, a Unidade Tematica elaborada pela aluna do

Estagio 2 de 2014.2, Aldenize Tomé dos Santos?®.

E importante destacar que a referida Unidade Tematica que sera apresentada foi

digitalizada no formato pdf, que apresentamos a seguir.

Imagem 4 - Unidade Tematica Sobre Walter Benjamin.

28 A aluna Aldenize Tomé dos Santos permitiu a utilizacio da Unidade Tematica que planejou/elaborou como
exemplo nesse trabalho de pesquisa, preenchendo e assinando o TCLE. Ela foi bolsista do PIBID/Filosofia. Como
morava na Residéncia Universitaria, sempre se colocou a disposi¢cdo para apresentar a Unidade Tematica nas
outras turmas, inclusive deixando o seu trabalho acessivel para compartilhar por e-mail com os colegas de sua

turma e demais turmas de Estagio. Aqui, queremos expressar nosso eterno agradecimento pela colaboracdo da
mesma.
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ALUNO(A): Aldenize Tomé dos Santes

PLANO DE UNIDADE TEMATICA:
WALTER BENJAMIM: A QUESTAO DA OBRA DE ARTEE
SUA REPRODUTIBILIDADE TECNICA

INTRODUCAO
Atwidade apresentada aos alunos do 3° ano, com carga horana de cinco horas-aula, que sera
realizada no pnimeiro semestre do ano letivo de 2015
OBJETIVO GERAL
e Oferecer ao aluno uma wvisdo geral de algumas concepgbes do flosofo Walter
benjamum em relagHo a obra de arte e sua reprodutibilidade técmea Pretendemos

proporcionar uma compreensdo filosofica (eritica e reflexava) sobre arte e
modermidade capitalista tendo como referencia Walter Benjamim

OBJETIVOS ESPECIFICOS e CONTEUDOS

OBJETIVOS CONTEUDOS
T aula |- Compresnder quem for Walter
Bemjamin para assim entender sua « A obra de arte & sua
obra: “a obra de ate na era de sua reprodutibilidade técmea
reprodutibilidade técnica™ na conta e O filosofo Walter Benjamin:
da prMmErS grande bibliografia resumida

teoria matenalista da arte.
- Entender o que € a reprodutibilidade

técnica.

2’ aula |- compreender o que para Benjamun o Autenticidade da obra de
caracteniza a autenticidade da obrade arte:
arte (0 agu & 0 agora) e como a “p agu e o agora’

reproducBo desvaloriza o “aqui e o
agora da obra de arte”

Faula |- entender o que € a aura da obra de * O que & a aura da obra de
arte, e como a reprodutibilidade arte?
técnica pode “murchar” essa aura ® Destruigio da aura

4 aula | Entender o culto como recepgio da s Valor de culto 2 wvalor de
arte exposigdo
Compreender a exposico algo
moderno
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5 aula | Compreender a fotografia e o cinema | Fotografia ¢ cinema como arte
na época de reprodutibilidade técruca
como formas de massificazBo da
obra de ate e como essa
massificag@o pode ser benéfica no
sentido de “dezetilizar” a arte.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

* Serdo utilizados objetos e imagens referentes a Arte e a Estética (gravuras, esculturas e

quadros). Faremos lettura de textos em sala de aula, além de desenvolvermos debates.

RECURSOS DIDATICOS

+ Textos impressos,

« Livro didatico,

*  Quadro e giz,

+ Datashow
AVALIACAO
A avaliagdo sera continua, observando-se a participagio e o envolvimento nas discussBes
reflexivas propostas Tambem haverfo exercicios escntos mdividuais e em duplas sobre o
tema trabalhado em cada aula. No final da uiidade, realizaremos um senunario acompanhado
dos debates,
REFERENCIA
BENIAMIN, Walter 4 obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica In: . Magia e
tecnica, arte e politica: ensaos sobre literatura & histona da cultura Trad Sergio Paulo

Rouanet. 7. Ed S&o Paulo: Brasiliense, 1994, p. 165-196. (Obras escolludas, v 1)

hitp /teonzandoateoreca blogspot com br/2012/12/a-obra-de-arte-e-sua-
reprodutibilidade html> acesso em: 25/11/2014.

lttp:/Fwrwrw. arte. com pt/text/filipag/iwalterbenjamin, acesso em 25/11/2014

GALLO, Silwvio. Filosofia expeniéncia do pensamento. Volume unico. 1. Ed S&o Paulo
Scipione, 2013

http //pt shideshare netlady_croft/filosofia-w-benjaminpnmod acesso em 01.12.2014

]
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littp:/Fwrwrw. al cmeno. com/wordpress/iwp-content/arquivos/literatura-2-aura-ou-perda-da-
aural pdf Acesso em 01 de dezembro de 2014

WWW infoescola com- Acesso em 01 de dezembro de 2014

http://digartmedia wordpress. com/2012/04/28/0-conceito-de-aura-na-obra-de-walter-
benjamun/ acesso em 01 de dezembro de 2014

hitp {wrwrw gostodeler com brfmatena/9657/0_valor _de culto na era da reprodutibilidade t
ecnica acesso em 01 de dezembro de 2014

lLttp:/fprehastona tumble com/Acesso eme 01/12/2014,
littp:/wwrw. cineconhecimento. com/2010/07/o-triunfo-da-vontade/Acesso em: 01/12/2014

http:ftvecoltura cmai s com brimetropolisfarte-e-cinema-pelos-posters/Acesso em 01/12/2014.

Maceid, 25 de dezembro de 2014

Aldenize Tomé dos Santos
Aluno/Estagiario

(5]
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PLANEJAMENTO DE UMA UNIDADE TEI\'IA'TI'CA PARA A
DISCIPLINA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO
SOBRE O FILOSOFO WALTER BENJAMIN

1* AULA

TEMA DA AULA: A arte e sua reprodutibilidade téecnica

I - Recurso nao-filoséfico: Analise da imagem enquanto reprodugio da obra de
arte.

2 A i
Imitagéies da obra Mona Lisa de Leonardo da Vines
{ Quetsya 2012)

Referéncia:

hitp //teonzandoateoreca blogspot.com br/2012/12/a-
obra-de-arte-e-sua-reprodutibihdade html> acesso em:
25/11/2014

II - Texto(s) didatico(s) e/ou complementar(es)
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Walter Benjamin
Filipa Gomes

Walter Benjamin constitui, certamente, um dos expoentss maximos do pensamento germanico
do seculo XX Integrante da Escola de Frankfurt, e influenciado pelas1deias de Max, escreveu
um ensalo tido como teoma matenalista da estética (a obra de arte na era de sua
reprodutibilidade técnica). Filosofo singular, ensaista eximio, critico hiteramo inovador,
escritor, colecionador e iblhiofilo spaxonado, histonador idiossincratice, pensadoer
fragmentario e criptico, critico de arte e cultura semunal, alegonsta melancolico, narrador
notavel das guerras e revolugfies do século XX, Benjanun acabania por deixar em suspenso
uma carrewra que ainda podia ter sido mas bnlhante, ao por fim a propria vida, precocements,
com apenas 48 anos de idade, em 1940, quando perseguido pelapolicia
lutlenana

A Obra de Arte na Era da sua Reprodutibilidade Técmica é indiscubivelmente o mas
influente ensaio de Walter Benjamin. Nesta obra, Benjamin expfe um deslocamento no status
da arte tradicional, a medida que o aparscimento de meios técmcos de reprodugio, tars como a
fotografia e 0 cinema comegam a donunar a imaginagio do publico em geral.

Referéncia:
http /fwww arte com pt/text/filipaghwalterbenjamin. acesso em 25/11/2014.
Texto 2:

[Arte e indistria cultural]

Silvio Gallo

Para Walter Benjamin, a natureza da obra de arte transformou-se radicalmente com a
invengio das tecricas de reprodugfo mecdnicas em meados do século XIX. Se antes uma
puntura ou uma escultura eram objetos Umicos, com a produgio fotografica elas passam a
poder ser reproduzidas em massa, o que transforma arelacio do publico com a arte.
Referéncia:

GALLO, Silwio Filosofia experiéncia do pensamento. Volume unico 1 Ed S&o Paulo
Seciprone, 2013

II1 - Trecho de texto filosofico:

Reprodutibilidade técnica
Walter Benjamin
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“Em sua esséncia, a obra de arte sempre foi reprodutivel O que os homens faziam
sempre podia ser imitado por outros homens Essa mmta;8o era praticada por discipulos,
em seus exercicios, pelos mestres, para a difusBo das obras, ¢ finalmente por terceiros,
meramente interessados no lucro. Em contraste, a reprodugfio tecnica da obra de arte
representa um processo novo, que se vem desenvolvendo na historia mntermitentemente,
atraveés de saltos separados por longos intervalos, mas com intensidade crescente Com a
xilogravura, o desenho tornou-se pela primeira vez tecnicamente reprodutivel, muito antes
que a mmprensa prestasse 0 MmMesmo servigo para a palavra escnita Conhecemos as
gigantescas transformagiies provocadas pela imprensa - a reprodugfio técnica da esenta
Mas a imprensa representa apenas um caso especial, embora de importancia decisiva, de
um processo histénice mas amplo. A mlogravura, na Idade Média, seguem-se a estampa
em chapa de cobre & a agua-forte, assim como alitografia no inicio do século XIX

Com a litografia, a técnica de reprodugdo atinge uma etapa essencialments nova Esse
procedimento muto mais preciso que distingue a transcrigio do desenho numa pedra de
sua incisdo sobre um bloco de maderra ou uma prancha de cobre, permitiu as artes graficas
pela primetra vez colocar no mercado suas produgfes nfo somente em massa, como ja
acontecia antes, mas também sob a forma'de cniagBes sempre novas Dessa forma, as artes
graficas adguiriram os metos de iustrar a vida cotidiana Gragas a litografia elas
comegaram a situar-se no mesmo nivel que a imprensa Mas a litografia mnda estava em
seus pnmordios, quando foi ultrapassada pela fotografia Pela primeira vez no processo de
reproducdo da imagem, a mio for liberada das responsabilidades artisticas mas
importantes, que agora cabiam unicamente ao olho. Como o omo apreende mas depressa
do que a mio desenha, o processe de reprodugie das imagens expenmentou tal aceleragdo
que comegou a situar-se no mesmo nivel que a palavra oral. Se o jomal 1lustrado estava
contido virtualmente na ltografia, o cinema falade estava contide virtwalmente na
fotografia A reprodugdo técnica do som 1mciou-se no fim do século passado Com ela a
reprodugdo técnica atingiu tal padrio de qualidade que ela ndo somente podia transformar
em seus objetos a totalidade das obras de arte tradicionas, submetendo-as a
transformagfes profundas como conquistar para st um lugar propmo  entre o5
procedimentos artisticos. Para estudar esse padrio, nada € mas instrutivo que exanunar
como suas duas fungles - a reproducdo da obra de arte e a arte cinematografica repercutem
uma sobre a outra”

Referéncia:

BENIAMIN, Walter 4 obra de arte na era de sua reprodutibilidade técwica In: - Magia e
técnica, arte e politica ensalos sobre literatura e histona da cultura. Trad Sérgio Paulo
Rouanet. 7 ed S&o Paulo: Brasiliense, 1994, p 165-198. (Obras escolludas, v. 1)

IV — Atividade avaliativa:
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1- Escreva um pegueno texto sobre a diferenca da arte grega para arte modema com
base no gue for discutido

2- Comente afrass “Em sua essénoia aobra de arte sempre for reprodutivel”, do autor
Walter Benjanun

2* AULA
TEMA DA AULA: AUTENTICIDADE DA OERA DE ARTE

I- RECURSO NAO-FILOSOFICO: andlise das imagens.

camera fotografica
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O "aqui e agora" da obra de arte

Referéncia:
http-/fpt slideshare netlady _croft/filosofia-w-benjaminpnmod acesso em 01.12.2014

II - TEXTO(S) DIDATICO(S) e/ou COMPLEMENTAR(ES):

TEXTO 1:
Autenticidade da obra de arte
Alcmeno Bastos

“ 4 autenticidade é entendida como atributo exclusivo do onginal, nfo da copia”
Referéncia:

http /fwrarw alcmeno com/wordpress/wp-content/arquives/literatura-=-aura-ou-perda-da-
aural pdf Acesso em 01 de dezembro de 2014
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TEXTO 2:

[Autenticidade: oaqui e o agoral
Luminous

O agui & 0 agora da obra de arte & o elemento que esta ausente na reprodugao, esse
agul e agora € onde se desdobra a historia e enraiza a fradigao do objeto. A reprodugao
técnica tem mais autonomia que a manual e pode colocar a copia do original em
situagdes impossivels para o proprio original, por estas duas razdes, o auténtico nao
preserva toda a sua autoridade com relagdo a reprodugdo técnica. Mesmo o contelddo
ficando intacto, as reprodugGes desvalorizam o Seu aqui e agaora, sua autenficidade, o
testemunho se perde pois depende da materialidade da obra.

Referéncia:
http {www trabalhosfeitos com/ensaios/Resenha-Do-Texto-a-Obra-Def/536972 html/
acesso em 25.11.2014.

I - TRECHO DE TEXTO FILOSOFICO:

Autenticidade
Walter benjarnim

“Mesmo na reprodugio mais perfeita, um elemento esta ausente: o aqui e agora da obra de
arte, sua exsténcia umeca no lugar em que ela se encontra E nessa existéneia umica, e
somente nela, que se desdobra a histonia da obra. Essa histona compreende nfo apenas as
transformagfies que ela sofreu, com a passagem do tempo, em sua estrutura fisica, como as
relagBes de propriedade em que ela ingressou. Os vestigios das primetiras s0 podem ser
investigados por andlises quimicas ou fisicas, trrealizavers na reprodug8o, os vestigios
das segundas s80 o objeto de uma tradigBe, cuja reconsttuigBo precisa partir do lugar em
que s achava o ongnal

O agut e agora do ongnal constitul o conteido da sua autenticidade, e nela se enraiza
uma tradigio que identifica esse objeto, até os nossos dias, como sendo aquele objeto,
sempre 1gual e 1déntico a st mesmo . o que se atrofia na era da reprodutibilidade
técnica da obra de arte € sua aura.

144



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA 2 - 2014.2
Pref.: Elizabete Amerim de Almeida Mele

PLANEJAMENTO DE UMA UNIDADE TEMATICA

ALUNO(A): Aldenize Tomé dos Santes

Referéncia:

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In: . Magia e
técnica, arte e politica ensaos sobre literatura e histona da cultura Trad. Sérgio Paulo
Rouanet. 7. ed. S0 Paulo: Brasiliense, 1994, p. 165-196. (Obras escolludas, v. 1)

IV - ATIVIDADE AVALTATIVA:

1. Discorra sobre a autenticidade da obra de arte.
2. Areprodugdo da obra de arte retira sua autenticidade? Justifique suaresposta

3* AULA

TEMA DA AULA: A destruicao da aura da obra de arte

I- RECURSO NAO-FILOSOFICO: anilise daimagem.

10
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0 nasamento de Vénus (Sandro Botticell)

Referéncia:
WWW infoescola com- Acesso em 01 de dezembro de 2014

II - TEXTO(S) DIDATICO(S) e/ou COMPLEMENTAR(ES):

TEXTO 1:

O que é aura?
Alcmeno Bastos

“E uma figura singular, composta de elementos espaciais e temporais: a aparicio

nnica de uma coisa distante, por mais perto que elaesteja”™ (p. 170). E exemplifica:
“QObservar, em repouso, numa tarde de verdio, uma cadeia de montanhas no honzonts, ou
um galho, que projeta sua sombra sobre nds, sigufica respirar a aura dessas montanhas,
desse galho” (p. 170). Os termos posticos da exemplificagfio ndo ajudam muwio a
descrever com precisdo o que seja a aura mas a propria defimcdo benjamniana — “a
aparigio umica de uma coisa distante, por mais perto que ela esteja” — deiza clara a
exigéneia fundamental de singulandade do objeto. O que dels emana e nos diz de sua
histona & mnalienavel de sua condigio de objeto unico, nfo transportavel para qualquer uma
de suas copias, por mais bem acabada que sepa Isso fica mass claro anda quando, um
pouco mas a frente, Beryanun observa, a partir do exemplo da fotografia, a “primeira
técmca de reprodugBo verdadeiramente revolucionana” (p 171), que “com a
reprodutibilidade técnica a obra de arte se emancipa pela primeira vez na histdna, de sua

11

146



UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM FILOSOFIA 2 - 2014.2
Pref.: Elizabete Amerim de Almeida Mele

PLANEJAMENTO DE UMA UNIDADE TEMATICA

ALUNO(A): Aldenize Tomé dos Santes

existéncia parasitana, destacando-se do ntual” a que tena servido sm seus primeiros
tempos, quer se tratasse do mtual magico, quer religioso

Referéncia:
hittp Afwww alcmeno. comiwordpressiwp-content/arquivos/literatura-=-aura-ou-perda-da-
aural pdf Acesso em 01/12/2014

TEXTO 2:

Aura onde estas tu?
Ana Carolina Rodrigues

Os factores que deternmnam o fim da aura estfo ligados ao mowvimento de massas. Por
1550, ndo é desapropriado dizer que, um dos factores que determuina o fm da aura da obra
de arte & o desejo que as massas possuem de se aproximar dos objectos Assim, podemos
dizer também que, possuir uma imagem da obra de arte, e retird-la de um lugar comum,
acaba com a aura da obra de arte, porque a obra de arte tem apenas um sentido e, mesmo
com amudanga das circunstdncias histoncas, esse sentido & sempre unico

Referéncia:
hittp://digartmedia wordpress com/2012/04/28/0-conceito-de-aura-na-obra-de-walter-
benjamin/ acesso em 01 de dezembro de 2014

III - TRECHO DE TEXTO FILOSOFICO:

Destruiciio da aura da obra de arte
Walter benjarnim

“MNo interior de grandes periodos histoncos, a forma de percepein das coletwidades
humanas se transforma ao mesmo gue seu modo de emsténaa O modo pelo qual se
orgamza a percepgdo humana o meio em que ela se da nfo ¢ apenas condicionado
naturalmente, mas também historicamente. A época dag invasfes dos barbaros, durante a
gual surgitam as industnas artisticas do Baixo Impéno Romano e a Génese de Viena néo
tinha apenas uma arte diferente da que caractenzava o periodo classico, mas também uma
outra forma de percepglo Os grandes estudiosos da escola vienense, Riegl Wickhoff que
se revoltaram contra o peso da tradigBo classicista, sob o qual aguela arte tinha sido

12
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soterrada, foram pnmeiros a tentar extrair dessa arte alpumas conclusfes sob a
orgamzagio da percepclo nas épocas em que ela estava e wigor Por mats penetrantes que
fossem, essas conclusBes estavam limitadas pelo fato de gque esses pesquisadores se
contentaram em descrever as caracteristicas formais do estilo percepgio caracteristico do
Baixo Impéno. N&o tentaram, talvez nio tivessem a esperanca de consegui-lo, mostrar as
Convulsiies soctats que se exprinmuram nessas metamorfoses da percepsio Em nossos dias,
as perspectivas de empreender com éxito semelhante pesquisa s8o mais favoravers, e, se
fosse possivel compreender as transformagfes contemporéneas da faculdade perceptiva
segundo a otica do declinio da aura, as causas socials dessas transformacfies se tornanam
inteligivels.

Em suma o0 que ¢ a aura? E uma figura singular, composta de elementos espaciais &
temporas: a aparigio unica de uma coisa distante por mats perto que ela esteja. Observar,
em repouso, numa tarde de verfio, uma cadeia de mentanhas no honzonte, ou um galho,
fque projeta sua sombra sobre nds, significa respirar a aura dessas montanhas, desse galho
Gragas a essa definigfio, é faml identificar os fatores sociats especificos que condicionam o
declinio atual da aura Ela denva de duas circunstancias, estreitamente ligadas a crescents
difusdo e intensidade dos movimentos de massas Fazer as coisas "ficarem mars proxmmas”
£ uma preocupacio tdo apaiwonada das massas modemnas como sua tendéncia a superar o
carater unico de todos os fatos através da sua reprodutibibdade Cada dia fica mas
uresistivel a necessidade de possuir o objeto, de tdo perto quanto possivel, naimagem, ou
antes, na sua copia na sua reproduciio. Cada dia fica mais nitido a diferenga entre a
reproduglo, como ela nos é oferecida pelas rewistas ilustradas e pelas atualidades
cinematograficas, & a imagem Nesta, a umidade e a durabilidade se associam tdo
inhmamente como, na reprodugio,a transitoriedade & a repetibilidade. Retirar o obyeto do
seu mvolucro, destruir sua aura ¢ a caracterisiica de uma forma de percepgdo cwa
capacidade de captar "o semelhante no mundo” é tdo aguda, que gragas a reprodugdo ela
consegue capta-lo até no fendmeno vnico. Assim se menifesta na esfera sensonal a
tendéncia que na esfera teonca explica a importéncia crescente da estatistica Onentar a
realidade em fun¢io das massas e as massas em fungdo da realidade € um processo de
imenso alcance, tanto para o pensamento como para a intwgo.”

Referéncia:

BENJAMIN, Walter A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. Tn: . Magia e
técmica, arte e polilica ensaios sobre literatura e histona da cultura Trad Sérgio Paulo
Rouanet. 7 ed S&o Paulo: Brasiliense, 1994, p 165-198. (Obras escolludas, v 1)

IV - ATIVIDADE AVATJTATIVA:

|- Relate em poucas linhas, o que o autor identifica como aura da obra de arte.
1- Como ocorre a destruigio da aura da obra de arte?
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TEMA DA AULA: Valor de culto e valor de exposicao

1 - RECURSO NAO-FILOSOFICO: Andise da imagem (pinturas

representando o culto
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Referéncia:
https ffwwrw flickr com/photos/canoca da gemal6585835 1/ Acesso em: 01/12/2014
http:/fprehistonia tumblr com/Acesso em 01.12.2014,

II - TEXTO(S) DIDATICO(S) ¢/ou COMPLEMENTAR(ES):

TEXTO 1:

O valor de culto na era da reprodutibilidade técnica
Suzana Mello

A esfera da autenticidade como vm todo escapa & reprodutibilidade técnica, e naturalmente
ndo apenas a técnica Outro aspecto gue confere antenticidade & obra de arte & conforme
Benjamin, & presenga de uma aura. Para o autor, a aura “[..] € uma figura singular, composta
de elementos espaciais e temporas: a apan;do umca de uma coisa distante, por mas perto
fue ela esteja [ ] Ele observa que as mats antigas obras de arte surgiram a servigo de um
ritual, imcialmente magico e depois religose. O modo de ser auratico da obra de arte nunca se
destaca completamente de sua funco ntual; ou seja, o valor umico da obra de arte “auténtica’
tem sempre um fundamento teoldgico, e a forma mais pnmitiva de sua inser¢io no contexto
datradigo, se exprime no culto.

Referéncia:
http-/fwww gostodeler com br/matena/@657/o_valor_de culto na era da reprodutibilidade t
ecnica Acesso em 01 de dezembro de 2014

TEXTO 2:

Receprio de arte- o culto e a exposicio
Suzana Mello

A produgdo artistica comega com imagens a servigo da magia Uma questo importante
nessas imagens era que elas existiam e nfo eram vistas A medida que as obras de arte se
emancipam do seu ritual, aumentam as ocasifes para que elas sejam expostas, & 0 seu valor de
exposigio atnibui-lhe fungfies inteiramente novas, entre as quais a ‘artishica’ € colocada em
segundo plano, Benjamin afirma que o cinema formece a base mais util para examunar a
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questdio, da refuncionalizag8o da arte

aspecto abordado pelo autor em relago ao valor de exposicéo é quando discorre sobre a
exposi;do perante a massa Para ele, a mudanga do modo de exposigio pelatécmca da
reprodugdo ¢ visivel também na politica. As novas tecaicas permitem ao orador ser ouvido &

visto por um numero thimitade de pessoas, a exposigéo do politico diante dos aparelhos passa

ao primetro plano, e tem como objetrvo tornar “mostraveis”, sob certas condigBes socias,
deternunadas aglies de modo que todos possam controla-las e compreendé-las A medida que

restringe o papel da aura, o cinema constroi artificialmente, fora do estudio, a “personalidade”

do ator, o culto da “estrela”, e “esse fendmeno determina um novo processo de selegfio, uma
selegdo diants do aparelho, do qual emergem [..] o astro 2 o ditador”

Referéncia:

http {wrwrw gostodeler com brfmatena/9657/0_valor_de culte _na era da reprodutibilidade t

ecnica acesso em 01 de dezembro de 2014

III - TRECHO DE TEXTO FILOSOFICO:

O valor de culto e de exposiciio
‘Walter Benjamin

“A produgo artistica comega com imagens a servigo da magia O que importa nessas
imagens, & que elas emstem, e ndo que sejam wistas. O alce, copado pelo homem
paleclitico nas paredes de sua caverna e um instrumento de magia, s0 ocastonalmente
exposto aos olhos dos outros homens: no méammo, ele deve ser visto pelos espintos. O
valor de culte, como tal, quase obriga a manter secretas as obras de arte certas estatuas
divinas somente sH50 acessivels ao sumo sacerdote, na cella certas madonas permanecem
cobertas guase o ano inteiro, certas esculturas em catedrais da Idade Meédia séo invisivels,
do solo, para o ohservador. A medida que as obras de arte s¢ emancipam do seu uso ritual,
aumentam as ocasifes para que elas sejam expostas A expomtbilidade de um busto, gue
pode ser deslocado de um lugar para outro, é mator que a de uma estatua divina, que tem
sua sede fixa no intenor de vm templo. A exponibilidade de um quadro € mator que a de
um mosaco ou de um afresco, que o precederam. E se a expombilidade de uma missa por
sua propna natureza, ndo era talvez menor que a de uma sinfomia, esta surgiu num
momento em que sua expombilidade prometia ser mator que a da mssa A expombilidade
de uma obra de arte cresceu em tal escala, com os vanos metodos de sua reprodutibilidade
técmica, gue a mudanga de énfase de um polo para outro corresponde & uma mudanga
gualitativa comparavel a que ocorreu na pre- historia,

[.] E certo, [.], que o alcance historico dessa refuncionalizagiio da arte, especialments
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visivel no cinema pernute vm confronto com a pré-histona da arte, nfo so do ponto de
vista metodologico como matenal Essa arte registrava certas tmagens, a servigo da magia,
com fungBes praticas, seja como execugio de atividades magicas. segja a titulo de
ensinamento dessas praticas magicas, seja como objeto de contemplagio, a gual se
atnibuiam efeitos magicos. Os temas dessa arte eram o homem e seu meio, copiados
segundo exigéncias de uma sociedade cupa técnica se fundia interramente com o ntual ”

Referéncia:

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técrica. Tn; . Magia e
técmica arte e polihica ensaos sobre literatura e histona da cultura Trad Sérgio Paulo
Rouvanet. 7. ed S&o Paule: Brasliense, 1994, p 165-196. (Obras escolludas, v 1)

IV - ATIVIDADE AVALIATIVA:

1- Elabore um pequeno texto sobre o valor de culto da obra de arte

2- Discorra sobre o valor de exposigio da obra de arte moderna

5* AULA

TEMA DA AULA: Fotografia e cinema como arte

I- RECURSO NAO-FILOSOFICO: figuras
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CONECAD B EUCARA MUNTRAL ;=

QTRIUNEQ. =

Referéncia:

http /fprehistona tumblr com/Acesso em 01/12/2014.
http /fwww cineconhecimento. com/2010/07/o-triunfo-da-vontade/Acesso em: 01/12/2014

http:Mwecultura cmars. com br/metropolisfarte-e-cinema-pelos-posters/Acesso em:

01/12/2014

II - TEXTO(S) DIDATICO(S) ¢/on COMPLEMENTAR (ES):

TEXTO1:

A fotografia
Filipa Gomes
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grande parte do trabalho que se vé nos livros, nas revistas, nos catadlogos, na televisio —a
certo ponto mediado e reproduzido pela cdmara — supera de longe o que chegamos a ver ao
vive. Como Benjanun afirma “A obra de arte reproduzida, toma-se cada vez mas a
reprodugdo de uma obra de arte que assenta na reprodutibilidade” No entanto, & de
salientar que a expenéncia de ver uma obra ao vivo em nada se compara a de ver uma
repraduclo, pois “quando a magquina fotografica reproduz um quadro, destror a
singulandade da sua imagem. Dai resulta que o seu significado se modifica ou, mas
exatamente, se multiplica e fragmenta em muitos significados”

Referéncia:
http /fwww arte com pt/text/filipag/walterbenjamin pdff acesso em: 01/12/2014

TEXTO 2:

Cinema como arte
Filipa Gomes

E no cinema, evolugdo tecnologica da fotoprafia que Benjamin vé a realizagfo da arie
potencialmente politizada e em consequéncia, revolucionaria
O cineasta & comparavel a um arurgifio, que entra com a sua mio no corpo & o transforma
para cura-lo O pmtor é comparado com o “mago” (curandeiro), gue expressa os seus
poderes magicos (ndo cientificos nem mateniais, como os do cirurgido), sem tocar no corpo
(as massas).

A semelhanga do que acontece com a fotografia, no cinema também néo ha onginal. So
existe enquanto momento, nem chega a ser uma reprodutibilidade que se suspende, como
na fotografia, pois o tempo de observagio é aquele gue o filme proporciona. No anema o
individuo torna-se mas receptor — é mats a tmagem gue & lancada sobre ele, e menos
aquilo que langa sobre ela

Relativamente ao cinema Benjamin fala-nos do eferto de “shock”™, que
perturba a dumens&o cultual de espera, de demora, da obra de arte
tradicional Perante uma pintura tenho sempre o mesmo efeito de “shock”; no cinema o
efesto de “shock™ wva trazer a surpresa O espago e tempo de reflexfio € reduzido € o
individuo, espectador, € obngado a apresentar uma capacidade de resposta mais imediata
perante a surpresa.

A referénaa de Bemjanun ac cinema — em termos do efeito da expenéncia anematica na
audiéncia —aplica-se & cniaclo tecnologica e explorag8o de uma subserviénaia colectiva ao
nivel da mampulagdo politica a massa passiva, que nfo pensa, como matenal em brute do
novo estado totaliténo que se prepara para a guerra (sendo a guerra o foco final deste
ensaio sobre a arte & atecnologia assim como a arena paranovas formas de amquilagio
da“aura™). O avango deste novo medium tinha tanto de inevitavel como de imprevisivel

Quando Benjamin escreveu sobre o desenvolvimento do cinema, tnha consciéncia de
uma inevitabilidade analoga num contexto histonico futuro no entanto, 0 novo meio visual
desde cedo se torna indispensavel a mensagem da realidade do século XX que pretendia
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representar. E de salientar o lado bom desta reprodutibilidade que se expande, poise
dewvido as reproducfies que as massas podem, agora, “comegar a apreciar a arte, 0 gue
outrora 50 era possivel as minorias cultas”

Referéncia;
hitp /fwrww arte com ptitext/filipaghwalterbenjamuin/ Acesso em 01/12/2014.

III - TRECHO DE TEXTO FILOSOFICO:

Fotografia e cinema como arte
Walter benjarnim

“A controvérsia travada no século XIX entre a pintura e a fotografia quanto ao valor
artistico de suas respectivas produgies parece-nos hoje trrelevante e confusa. Mas, longe
de reduzir o alcance dessa controvérsia, tal fato serve, ao contrano, para sublnhar sua
significagdo. Narealidade, essa polénuca ou a expressio de uma transformagio histonca
gue como tal nfo se tomou consciente para nenhum dos antagonistas Ao se emancipar dos
seus fundamentos no culto, na era da reprodutibihidade técnica, a arte perdeu gualquer
aparéncia de autonomua Porém a épocanfo se deu conta da refuncionalizagio da arte,
decorrents dessa circunstancia.

Elanfo fo1 percebida, durante muito tempo, nem sequer no século XX, quando o cinema
se desenvolveu Muito se escreveu, no passado, de modo tio sutil como esténl, sobre a
questfio de saber se a fotografia era ou nfo wma arte, sem que = colecasse sequer a questdo
previa de saber se ainvencéo da fotografia ndio hawvia alterado a propna natureza da arte.

E tipico que mnda hoje autores especialmente reacionarios busquem na mesma dire8o o
sigmficado do filme e o vejam, sendio na esfera do sagrado, pelo menos na do sobrenatural
Comentande a transposigéo cinematografica, por Reinhardt do Sonho de uma noite de
verfio, Werfel observa que ¢ a tendéncia esténl de coprar o mundo extenor, com suas ruas,
intenores, estagfes, restaurantes, automaovets £ pragas, que tém impedido o cinema de
incorporar-se ao domimio da arte. “O cinema ainda nfo compreendeu seu verdaderro
sentido, suas verdadeiras possibilidades. . Seu sentido esta na sua facilidade caracteristica
de exprinur, por metos naturais & com uma incomparavel forga de persuasiio, a dimens&o
do fantastico do miraculoso & do sobrenatural ”

Referéncia:

BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In: . Magia e
tecnica, arte e polihica ensaos sobre literatura e histona da cultura Trad. Sérgio Paulo
Rouanet. 7. ed. S0 Paulo: Brasiliense, 1994, p. 165-194. (Obras escolhidas, v. 1)
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IV - ATIVIDADE AVATLIATIVA:

A partir do que vimaos sobre a obra de arte e sua reprodutibilidade técmea elabore
um pequeno texto, demonstrando sua compresns&o e opiudo quanto ao problema
damassificacio & banalizagdo da obra de arte.

1. O cinema alcanga um grande numero de pessoas, em diversos lugares do mundo
Descreva alguns pontos posttivos e negativos em relagio ao grande alcance dessa
arte

Como ¢ possivel constatar pelo exemplo exposto, os alunos-estagidrios tém, de certa
forma, motivos para reclamar do trabalho que ¢ o planejamento de uma Unidade Tematica —

varias paginas, varios textos, varios recursos nao filosoficos, etc.
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Entretanto, todos admitem a importancia desse trabalho para a formagdo de futuros

professores de Filosofia.

Alguns alunos escrevem os textos didaticos e os textos complementares. Outros,
resolvem escrever os TCCs (Trabalho de Conclusao de Curso) a partir das Unidades

Tematicas construidas, como ja foi afirmado anteriormente.

A aluna Aldenize Tomé teve uma importancia significativa para as outras turmas de
Estagio 2, pois ela foi chamada varias vezes para apresentar a referida Unidade Tematica nas
turmas dos semestres seguintes. A mesma, compareceu a todos os convites feitos e ainda
permitiu que compartilhdssemos o seu trabalho, por e-mail, para os alunos se inspirarem no

planejamento realizado.

4.5 Algumas Consideracoes: Dificuldades encontradas

E imprescindivel ressaltar a importancia do planejamento de aulas pelo futuro
professor de Filosofia. O processo de ensino e de aprendizagem precisa ser intencional € nao
espontaneo. Esse processo cabe ao professor que deve ser um dos sujeitos ativos desse

processo educacional.

Outro aspecto importante ¢ que o fato de se ter livros didaticos de Filosofia
disponiveis nas escolas desde 2012 (RODRIGUES, 2014), isso ndo autoriza o professor a se

tornar um escravo desse material, utilizando-o como muleta.

O livro didatico ¢ um importante recurso didatico e deve ser utilizado em sala de aula.

Entretanto, ele ndo deve ser o Unico material disponivel para alunos e professores.

Para isso, o professor precisa ter autonomia e ter uma boa formacdo na licenciatura
para saber como proceder na sala de aula, principalmente em relagdo ao planejamento,

sabendo o qué e como ird fazer e proceder com os alunos do Ensino Médio.

Por isso, propomos a Metodologia Melo para o planejamento de aulas de Filosofia
para o Ensino Médio, pois ela permite que o estagidrio — futuro professor — se forme e
amadureca no processo de planejar, de executar ¢ de avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem em que vivenciard o fazer docente; permite que ele se prepare para a sala de

aula; permite que ele estude e pesquise ao se preparar para dar aulas; que ele possa utilizar da
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sua criatividade para despertar o interesse do aluno por meio dos contetidos selecionados e

estudados, podendo utilizar varios recursos e linguagens diferentes.

Entretanto, temos consciéncia de que a Metodologia Melo nunca foi unanimidade em
sua aplicacao nas salas de aulas das disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3

e 4 da UFAL, muito menos nas escolas onde ocorreram os Estagios.

Alguns alunos-estagiarios reclamaram do excesso do trabalho para a elaboragdo dos
planejamentos de cada aula (com: recurso ndo filosofico, texto didatico, textos
complementares, texto filosofico e atividade avaliativa), afirmando que nao hé condigdes

materiais nas escolas publicas para a aplicacdo dessas aulas.

Além disso, alguns alunos chegaram as disciplinas de Estagio com “pré-conceito”,
considerando as disciplinas da area pedagogicas desnecessarias para a sua formagao; alguns

alunos chegaram a dizer que nao pretendiam ser professores do Ensino Médio.

Ademais, também tivemos outras dificuldades fora da sala de aula. Melo (2014a) ja
sinalizou essas dificuldades para o desenvolvimento do trabalho tedrico-pratico, nessas

disciplinas, a partir de 2010:

[...] seja por parte dos alunos e seus pré-conceitos em relacdo a docéncia ou em
relacdo a desvalorizagdo da profissdo de professor; seja por parte da atitude de
alguns professores do Curso de Filosofia que ndo assumem a sua identidade de
formadores de outros professores; ou, ainda, seja por parte da administracdo da
Universidade que tem dado pouca atengdo as condi¢des materiais para um ensino de
qualidade nas licenciaturas, pois, na UFAL, trabalhamos em situagdes precarias e
desfavoraveis e, na maioria das vezes, sem equipamentos multimidias necessarios
para o processo de ensino e aprendizagem. (MELO, 2014a, p. 2).

Sabemos que esse ¢ o contexto educacional brasileiro, ndo s6 no setor publico, que
coloca o Projeto Neoliberal em pratica, ou seja, “fazer mais com menos”, como ja afirmou

Gomes (2014), causando, muitas vezes, o aumento do adoecimento docente.

No mundo contemporaneo tem surgido muitas crises (individuais e sociais) e
complexidades. Tudo isso tem causado o adoecimento das pessoas, inclusive dos docentes. Os

dados indicam que precisamos ficar atentos.

Os homens, ao estruturarem teorias, fazem com que tais teorias iluminem as
atividades cotidianas e organizem sua leitura do mundo, mas correm os riscos de
encerrarem-se nas suas proprias teorias, quando estas ndo sdo recicladas e
realimentadas na interagdio com o meio, provocando os ajustes mentais e
emocionais. Este fendmeno esta chamando a aten¢do da medicina e acredita-se que
se trata de um mal-estar da atualidade (Birman, 1999). A proposito, Valla (1997)
apresenta a estatistica da Argentina: de um total de vendas de remédios, S0% sao
psicofarmacos. A dindmica social é muito mais acelerada do que a capacidade dos
homens de se adaptarem ao seu ritmo. Em tempo de crise e transi¢cdo, como os que

158



vivemos, aumenta a distidncia entre o social e o individual, o que provoca desajuste
nos homens. (AKIKO, 2010, p. 22, grifos nosso).

Pesquisa de doutorado em andamento, de Geisa Ferreira, do Programa de Pos-
Graduacdao em Educagao — PPGE/CEDU/UFAL, procura investigar e coletar de dados atuais
sobre o adoecimento docente na Rede Estadual de Ensino de Alagoas (GONZAGA, 2019).
Certamente, esta pesquisa trara uma grande contribui¢do para a compreensao dessa

problematica.

Indubitavelmente, ¢ dificil “ir além” (FREIRE, 1996) e “Ser mais” quando o mundo

contemporaneo neoliberal exige que o ser humano valorize a aparéncia e seja individualista.

Apesar das dificuldades, ¢ mister afirmar que o foco de nosso trabalho sempre foi
proporcionar que o aluno-estagidrio se sentisse “[...] sujeito no/do processo de ensinagem
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2011)” , como ja& bem afirmou Melo (2014a, p. 2) , capaz de
criar e elaborar aulas significativas para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio e transformar
sua experiéncia do/no trabalho de campo em conhecimentos e saberes, produzindo artigos
académicos que possam registrar e compartilhar as vivencias experienciadas no chao da sala

de aula, como veremos no capitulo a seguir.

Outras dificuldades em relacdo ao trabalho desenvolvido nas disciplinas de Estagio,
incluindo a aplicagdo da Metodologia Melo, devem ser registradas diante de sua relevancia

para a compreensao do processo vivenciado.

Inicialmente, os procedimentos metodologicos de Melo (2013a) visavam a
organizagao e ao planejamento das aulas e a execu¢do das mesmas em sala de aula, ou seja, os
alunos-estagiarios deveriam utilizar a Metodologia Melo durante as aulas de regéncias na
disciplina Filosofia no Ensino Médio. Entretanto, alguns problemas se fizeram presente
durante varios semestres: falta de condigdes materiais nas escolas que se tornaram campo de

Estagio, como falta de: Data show; Xerox; TV e DVD; etc.

A pequena carga horaria da disciplina, como ja foi destacado, para a aplicagdo da
referida Metodologia em sala de aula e, algumas vezes, os professores regentes solicitavam

aos alunos-estagiarios o uso exclusivo do livro didatico nas aulas.

Outra dificuldade importante: os alunos-estagiarios escolhem as escolas mais perto de
suas casas ou aquelas com as quais eles tém algum contato. Desta forma, ficou impossivel

para a professora-orientadora da disciplina de Estagio Supervisionado da Universidade
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acompanhar todos os estagiarios em suas respectivas atividades de regéncia de aulas nas

escolas de Maceio e nas escolas do interior do estado.

Em outras palavras, nesse periodo de 2010 a 2014, como tinha apenas uma professora
de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 e, aproximadamente, trinta (30) a quarenta
(40) alunos-estagiarios por semestre, a supervisdo das atividades em todas as escolas se

tornou um fato impossivel.

Para sanar um pouco desse grande problema que ¢ a falta de supervisao nas escolas, a
professora de Estagio criou alguns dispositivos para acompanhar os alunos-estagiarios nas
escolas: documentos como ficha comprobatéria do Estagio e um roteiro detalhado com as
atividades realizadas nas escolas; numero de telefone (celular) e enderegos dos e-mails dos
alunos-estagiarios e dos professores-regentes das escolas; encontros periddicos para relato

oral de como estava o trabalho de campo nas escolas; orientacdo individual e em grupo.

Esses dispositivos de acompanhamento das atividades de Estagio também foram
duramente criticados pelos alunos-estagiarios como sendo formas de burocratizacdo do

processo de ensino e de aprendizagem.

Aconteceram algumas visitas as escolas e aos professores no horario do Estagio dos
alunos. Mas, ¢ preciso esclarecer e admitir que a supervisao e o acompanhamento in locus

foram (e sdo0) muito precarios.

Como o foco ndo podia ser a aplicagdo da Metodologia Melo em aulas de Filosofia em
salas de aulas do Ensino Médio, direcionamos a referida Metodologia para o planejamento

das aulas.
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5. ENSINO DE FILOSOFIA: MAPEAMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA NA
UFAL NO PERIODO DE 2010 A 2014%

O objetivo desse capitulo ¢ mostrar o resultado do mapeamento realizado sobre os
trabalhos académicos (resumos, artigos e TCCs) produzidos sobre o Ensino de Filosofia, na
Universidade Federal de Alagoas — UFAL, no periodo de 2010 a 2014, por professores e
alunos da graduacdo e da pos-graduacao, buscando elementos para o registro do “estado da

arte” sobre essa tematica.

Em relacdao ao periodo escolhido, de 2010 a 2014, justificamos novamente: foi nesse
periodo que comecamos a lecionar as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2,
3 e 4, no Curso de Licenciatura em Filosofia dessa institui¢do de ensino superior. Nesse
periodo, além do estudo tedrico e pratico sobre o Ensino de Filosofia (MELO, 2014a),
comegamos a incentivar os alunos na produgao de relatérios e, posteriormente, na construgao
de artigos com o objetivo de entender e divulgar como estava sendo o processo de
implantacdo do ensino de Filosofia no ensino médio nas escolas publicas estaduais e em que
condicdes esse processo estava se desenvolvendo, tanto em relagdo a formacdo dos
professores que atuavam na area, quanto em relagdao as condigdes materiais da educacado, de

uma forma geral, no estado de Alagoas.

E importante destacar que, na maioria das vezes, os alunos construiram e publicaram
. . . . ~ . 30 . A . . .
seus primeiros artigos na vida académica™ a partir das experiéncias vivenciadas no trabalho

de campo de Estagio.

Foi nesse periodo, também, que surgiram dois programas importantissimos de
incentivo ao ensino ¢ a pesquisa: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID — que teve projetos aprovados e desenvolvidos no Curso de Filosofia a partir de 2011

(OLIVEIRA, 2011; 2013); Programa de Acgdes Interdisciplinares— PAINTER/UFAL — que

BAlguns dados deste capitulo foram apresentados no EDUCON de 2016e publicados hos anais deste evento.
Ver: MELO, Elizabete Amorim de Almeida Melo; LIMA, Walter Matias. Artigos Sobre o Ensino de Filosofia na
UFAL no Periodo de 2011 a 2014: Estado da Arte. In: Anais do X Coléquio Internacional “Educagdo e
Contemporaneidade — EDUCON, 2016. Disponivel em:<http://educonse.com.br/xcoloquio/> Acesso em: 17
Jan. 2017.

30Alguns alunos publicaram seus artigos construidos nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia em
alguns eventos académicos com o meu nome como co-autora ou orientadora, sem, no entanto, ter minha
permissdo e contribuicdo. Esses artigos ndo estdo no mapeamento realizado neste capitulo. Depois de ter
conhecimento dessa pratica entre alguns alunos, enviei um e-mail para todas as turmas, afirmando
categoricamente que ninguém podia colocar meu nome em artigos ou resumos sem minha autorizacdo e o
meu conhecimento do fato.
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teve dois projetos sobre Ensino de Filosofia aprovados e executados por quase trés (3) anos

(MELO, 2013b; 2014c).

Além desses programas institucionais, projetos de PIBIC sobre Ensino de Filosofia
também foram desenvolvidos pelo professor do Centro de Educacao, Walter Matias Lima

(2011; 2014).

Outro fato salutar foi a criagdo da linha de pesquisa “Filosofia e Educag¢do/Ensino de

931

Filosofia”’’, no Programa de Pos-Graduagdo em Educa¢do, do Centro de Educagao (CEDU)

da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que oferta cursos de mestrado e doutorado.

Nessa perspectiva, esse capitulo pretende apresentar o mapeamento que foi realizado
sobre a produgdo académica sobre Ensino de Filosofia no periodo em destaque e se guiou
pelas seguintes indaga¢des: Quantos e quais trabalhos foram produzidos sobre o Ensino de
Filosofia em Alagoas, no ambito da UFAL? Quais as disciplinas, projetos e programas que

tém contribuido para isso?

5.1. A Importancia do “Estado da Arte” em Ensino de Filosofia em Alagoas

As pesquisas denominadas de “estado da arte” e/ou “estado do conhecimento”
objetivam um mapeamento e/ou um levantamento bibliografico de tudo o que foi produzido
em uma determinada area de estudo, em um espago € um tempo previamentes delimitados

(FERREIRA, 2002).

Nesse sentido, ¢ possivel definir esse tipo de pesquisa da seguinte forma:

[...] Definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos
do conhecimento [...]. Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia
de carater inventariante e descritivo da produg@o académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar [...]. (FERREIRA, 2002, p. 258).

E mister ressaltar que, apesar de o objetivo das pesquisas sobre o “estado da arte” em
uma area de estudo ser a busca da totalidade, durante o processo de investigacdo, o
pesquisador se depara com a multiplicidade de diferentes fontes e a dificuldade, muitas vezes,
de colocar em uma certa ordem o que conseguiu coletar. Assim, ele (o pesquisador), segundo
Ferreira (2002, p. 269), tem que ter consciéncia de que “[...] jamais terd controle sobre seu

objeto de investigagdo [...]” e, nessa perspectiva, “[...] Ele estard, quando muito, escrevendo

31 Antes, esse Grupo de Pesquisa era denominado “Etica e Ensino de Filosofia”.
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uma das possiveis Historias [...].”, entre tantas outras possiveis sobre o “estado da arte”, em

qualquer area ou campo do conhecimento.

Nesse sentido, Ferreira (2002, p. 258-259) afirma que: “A sensacdo que parece
invadir esses pesquisadores ¢ a do ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos e
pesquisas em determinada area de conhecimento que apresenta crescimento tanto quantitativo
quanto qualitativo [...].”. Assim, esse ¢ um dos motivos que os movem para esse tipo de

investigacao, afirma ainda a autora.

Certamente, o processo de evolucdo e de amadurecimento de uma determinada area de
estudo, provoca, normalmente, uma necessidade de saber, ou seja, de querer dominar o que ja
foi produzido na éarea. Entretanto, temos consciéncia, baseados em Ferreira (2002), que nao
daremos conta da totalidade dos trabalhos, do inventario completo de tudo o que foi

produzido.

Entretanto, mesmo assim, acreditamos que, para essa pesquisa, buscamos
rigorosamente os dados nos anais de eventos académico dos ultimos anos (2010-2014), no
curriculum lattes de alguns pesquisadores e alunos; e pedimos informagdes também por e-
mail, pois como leciondvamos as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 ¢
4 no periodo em questdo, tinhamos os e-mails de quase todos os alunos que cursaram tais

disciplinas.

Assim, € relevante atentar para a importancia de tais pesquisas para o meio académico,
ou seja, as mesmas pretendem contribuir para uma determinada area de conhecimento e/ou de
estudo, buscando mapear os trabalhos que ja foram produzidos, tanto qualitativamente quanto
quantitativamente, vislumbrando como horizonte o crescimento de mais trabalhos na érea,

trabalhos mais amadurecidos e mais aprofundados.

Dessa forma, ¢ com esse espirito de investigacdo e buscando contribuir para o
conhecimento do que ja foi produzido e publicado na area sobre o Ensino de Filosofia por
professores e alunos de graduagdo e pos-graduacdo na Universidade Federal de Alagoas, que
delimitamos nossa fonte de investigagdo para a coleta dos dados: a) os Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs) defendidos sobre Ensino de Filosofia no periodo de 2010-2014;
b) os anais dos eventos académicos (locais, regionais, nacionais € internacionais); c) as

revistas eletrOnicas.

Entretanto, precisamos frisar que nossa pesquisa parte da relagdo de alunos

matriculados no Curso de Licenciatura em Filosofia da Universidade Federal de Alagoas,
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principalmente os que cursaram as disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3

e 4, sob nossa responsabilidade a partir de 2010.

Além disso, utilizamos também a relacdo dos alunos-bolsistas de Programas como
PAINTER, PIBID, PIBIC e alunos do Programa de Pos-graduagio em Educacdo®? (mestrado
e doutorado) do Centro de Educacdo — CEDU/UFAL, que fazem parte da linha de pesquisa

“Filosofia e Educacdo/Ensino de Filosofia”.

Outro aspecto que merece destaque, ¢ que a divulgacdo dessa producdo em
determinada 4area do conhecimento ndo tem apenas intengdes académicas e neutras

(FERREIRA, 2002).

Certamente, o curriculo ¢ um territério de disputas pedagdgicas e politicas, como ja
discorremos anteriormente. Assim, nosso mapeamento da produc¢do sobre o Ensino de
Filosofia na UFAL esta inserido também na disputa académica que existe no interior das

instituicdes de Ensino Superior

Por um lado, pretendemos que tal mapeamento possibilite “[...] a circulacdo e
intercambio entre a producao construida e aquela a construir.” (FERREIRA, 2002, p. 261).
Por outro lado, também temos consciéncia de que a exposicdo e a socializagdo de tais
trabalhos, podem (e devem) gerar uma avaliagdo sobre os mesmos, pois estamos numa
instituicdo federal, onde ha recursos envolvidos e precisamos informar a sociedade o que

estamos produzindo (FERREIRA, 2002).

Entretanto, o fato de tais trabalhos terem sido aceitos e publicados em eventos
diferentes (locais, regionais, nacionais € internacionais) sao indicios ou provas de que foram

avaliados e aprovados por pares, logo, cumpriram com as exigéncias académicas na area.

5.2. Mapeamento dos Trabalhos Produzidos e Sua Importancia Para o Debate Sobre o

Ensino de Filosofia em Alagoas

O principal objetivo desse capitulo, como ja foi dito anteriormente, ¢ mapear a

producdo académica de professores e alunos de graduagao e pds-graduagcdo da UFAL sobre o

32 Coletamos poucos trabalhos publicados pelos alunos do Programa de Pés-graduagio em
Educacdo/CEDU/UFAL. Portanto, ainda precisamos buscar e determinar outros tipos de filtros para conseguir
mais dados.
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Ensino de Filosofia em Alagoas, no sentido de buscar conhecer quantos e quais trabalhos

foram produzidos nos anos em destaque.

Com isso, pretendemos manter acesa a chama pelo interesse sobre o tema e mostrar a
importancia desses estudos para a Universidade e para o Ensino Médio, visando a reflexdo
filosofico-pedagogica sobre a relagdo intrinseca entre teoria e pratica da formacao docente do

professor de filosofia.

Percebemos que o interesse proficuo dos alunos do Curso de Filosofia da UFAL sobre
esse tema aumentou nos ultimos anos, certamente, devido ao fato de a disciplina Filosofia ter

se tornado obrigatdria no curriculo do Ensino Médio.

Atrelado a isso, ha outros elementos: a) as mudangas ocorridas nas disciplinas de
Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4, de 2010 para cd, quando passou por uma
organizagdo, como ja foi explicitado em capitulo anterior dessa tese; b) o Programa de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, quando em 2011 o Curso de Filosofia aderiu a esse
programa; c) as pesquisas de PIBIC desenvolvidas pelo professor Walter Matias Lima (2011;
2014), do Centro de Educacdo da UFAL (até¢ 2012, o referido professor era lotado no Curso
de Filosofia da UFAL, como ja foi dito anteriormente); os dois Projetos do PAINTER sobre
Ensino de Filosofia, coordenados pela autora dessa tese: o primeiro, no periodo de 2013-2014

e, o segundo, de 2014-2015.

Devido as especificidades de cada elemento citado, preferimos organizar o trabalho, a

partir de agora, em subtdpicos para uma melhor visualizacao dos dados coletados.

Antes, porém, ¢ salutar ressaltar que em 2013 comegamos a fazer um primeiro
levantamento dos trabalhos académicos apresentados e publicados em anais de eventos
académicos locais, regionais, nacionais e internacionais. Com base nesse material, uma
bolsista do PAINTER Ensino de Filosofia (Aline Patricia Sobral dos Santos do Curso de
Filosofia da UFAL) continuou o mapeamento no primeiro semestre de 2014 ¢ um monitor da
disciplina de Estadgio Supervisionado em Filosofia (Felipe Henrique Souza Cirino do Curso de

Filosofia da UFAL) completou o trabalho em dezembro de 2014 (MELO et al, 2014).

O resultado desse trabalho de mapeamento, no qual coletamos mais de cinquenta (50)

artigos e mais de dez (10) Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), apresentamos a seguir.
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5.2.1 A Producio Académica dos Alunos a Partir das Disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia na UFAL

Nas ultimas décadas ha algumas pesquisas que procuram dar um novo enfoque para o
Estagio Supervisionado. Entre esses esfor¢os, existe uma abordagem de encara-lo como um
dos espacos de pesquisa e de producdo de conhecimentos. E nessa perspectiva que nos

encontramos para colaborar com esse viés na/da formacao de futuros professores.

Em relacdo a essa abordagem, Calderano (2012c, p. 252, grifos da autora) destaca a
importancia da sistematizacao dos dados coletados no estdgio para a construcdo de textos
académicos. “[...] Esse esforco podera se transformar em possiveis publica¢oes académicas

sob a orientagdo do(a) professor(a) de estagio, seja da universidade, seja da escola basica.”.

Ainda segundo Calderano (2012c), o objetivo ¢ conhecer a realidade da sala de aula,
por meio do estagio, buscando realizar proposi¢des a partir da experiéncia vivenciada. Assim,
segundo ela (2012c, p. 256, grifos da autora), a etapa de constru¢do de Relatério ou Producao
de texto, deve consistir em um momento de “[...] sistematiza¢do parcial ou final contendo

uma andlise descritiva, interpretativa e propositiva a partir da experiéncia realizada.”.

Em outras palavras, o que a autora defende ¢ que o trabalho escrito no final do Estagio
ndo seja apenas uma descri¢ao superficial do processo vivenciado, mas uma producdo textual

séria, refletida e baseada teoricamente.

Concordamos plenamente com a referida autora, pois consideramos que esse momento
de escrita pode e deve se constituir em produgdo académica, como por exemplo, producdo de
artigos que possam trazer uma reflexao aprofundada sobre a realidade vivenciada na escola e
na sala de aula. Um olhar apurado que possa contribuir para o conhecimento da realidade
desse contexto educacional. Dessa forma, a universidade poderia contribuir de forma efetiva

com os sujeitos educacionais.

Pires (2012), por sua vez, nessa mesma perspectiva, ressalta a necessidade de evitar

que os relatorios de Estagio se tornem o unico instrumento de avaliagdo dos estagiarios.

Concordando com as autoras, defendemos que o trabalho realizado no Estagio

Supervisionado deve ser diversificado e acompanhado de perto pelo professor-orientador.

Para além dos relatérios de estagio, os alunos-estagiarios podem realizar pesquisas e
escrever textos académicos sobre sua experiéncia como estagidrio-pesquisador,

proporcionando um olhar e um conhecimento a partir do chdo da sala de aula. Esse
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conhecimento produzido pode colaborar para o enriquecimento de um outro olhar sobre o que
precisa ser feito para que possamos contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade do

Ensino de Filosofia no Ensino Médio.

E nesse sentido que as disciplinas de Estdgio Supervisionado em Filosofia da UFAL
buscaram desenvolver as atividades teoricas e praticas durante o periodo de 2010 a 2014,
tendo como base tedrica autores como: Alejandro Cerletti (2009; 2004), Silvio Gallo (2008),
Lidia Maria Rodrigo (2009; 2007), Marcos Antonio Lorieri (2002), Celso Favaretto (2011),
Walter Matias Lima (2010), Walter Matias Lima et a/ (2019; 2013), Junot C. Matos (2013),
Mario Sergio Cortella (2009), entre outros.

O resultado desse trabalho pode ser constatado pela quantidade de trabalhos
apresentados nos ultimos anos pelos alunos-estagiarios, como podemos observar no quadro a

seguir:

Quadro 9 - Trabalhos Académicos Produzidos pelos Alunos Sobre o Ensino de Filosofia a partir das
Disciplinas de Estagio Supervisionados em Filosofia 1, 2,3 e 4 (2011-2014).

EVENTOS ACADEMICOS AUTORES/TITULOS

SANTOS, Hermes Lucas P. dos. Relato de Experiéncia: Observacao de
aulas de Filosofia no Ensino Médio numa escola publica. /n: Anais da
Semana de Pedagogia da UFAL, 2011.

SANTOS, Thiago Ferreira dos. O Ensino de Filosofia no Ensino Médio
Em Uma Escola da Rede Estadual de Ensino: Relato de experiéncia. In:
Anais do Congresso Académico da UFAL, 2011.

CIRINO, Felipe Henrique Souza. Um Dialogo: Entrevista com um
professor de filosofia do nivel médio. /n: Anais da Semana de
Pedagogia — UFAL, 2013.

LIMA, José Anderson de Oliveira. Relato de Experiéncia: O ensino de
Filosofia e os desafios de uma escola publica de Macei6. In: Anais da
Semana de Pedagogia — UFAL, 2013.

LIMA, Solange da Silva de; MELO, Elizabete Amorim de Almeida. O

LOCAIS e REGIONAIS Que Nao Ensinar Nas Aulas de Filosofia No Ensino Médio: Relato da

(13) experiéncia de observacdo de aulas. /n: Anais da Semana de
Pedagogia — UFAL, 2013.

ROCHA, Robertina Teixeira da. Preparando Aulas no Estagio
Supervisionado em Filosofia: Um panorama sobre as deficiéncias na
formacdo docente. /n: Anais do Congresso Académico da UFAL,
2013a.

ROCHA, Robertina Teixeira da. Conhecendo a Escola: A relagdo entre
a infraestrutura e o ensino. /n: Anais do Congresso Académico da
UFAL, 2013b.

RODRIGUES, Carlos Artur Costa. Estagio Supervisionado em
Filosofia: Relato de experiéncia numa escola publica de Alagoas. In:
Anais da Semana de Pedagogia — UFAL, 2013.

SANTOS, Yvisson Gomes dos. A Filosofia ¢ Seus Desdobramentos no
Ensino Médio: Um perfil de uma escola de Ensino Médio na cidade de
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Maceid/AL. In: Anais do Congresso Académico da UFAL, 2013.

SANTOS, Yvisson Gomes dos. A Filosofia no Ensino Médio: Coleta de
dados e pesquisa sistematica em uma escola publica do ensino médio de
Maceid/AL. In: Anais da Semana de Pedagogia UFAL, 2013.

SILVA, Jaeliton Francisco da; MELO, Elizabete Amorim de Almeida.
Entrevista com uma Professora de Filosofia do Ensino Médio: Relato de
experiéncia. /n: Anais da Semana de Pedagogia — UFAL, 2013.

SILVA, Jardiel Francisco da; SILVA, Jaeliton Francisco da. Filosofia
com Criangas: A proposta de Matthew Lipman. /n: Anais da Semana
de Pedagogia — UFAL, 2013.

SILVA, Jefferson Rodrigo Santos da. Experiéncia no Ensino de
Filosofia no Ensino Médio: A regéncia de aulas. /n: Anais da Semana
de Pedagogia — UFAL, 2013.

RAMALHO, Ayza Rafaecla Damasceno. Relato de uma Estagiaria:
Observagdo de aulas de Filosofia no Ensino Médio. /n: Anais do IV
Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III Seminario
Nacional do PIBID, 2013.

SANTOS, Aline Patricia Sobral dos. Ensino de Filosofia: Desafios
NACIONAIS® enfrentados em escolas da rede publica de Alagoas. /n: Anais do IV
Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III Seminario

(04) Nacional do PIBID, 2013.

SILVA, Emerson Aguiar da Fonseca. Estdgio Supervisionado: Pensando
significacdes para aulas de Filosofia. /n: Anais do IV Encontro
Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III Seminario Nacional do
PIBID, 2013.

SILVA, Jacliton Francisco da. Filosofia Com Criancgas: Relato de
experiéncia de aulas de filosofia em uma turma do 2° ano do ensino
fundamental de uma escola publica do interior de Alagoas. In: Anais do
IV Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III Seminério
Nacional do PIBID, 2013.

CAVALCANTE, Ricardo Max Lima. Entrevista com um Professor de
Filosofia de uma Escola Publica do Estado de Alagoas. /n: Anais da 3*
Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de
Pesquisa em Educacio em Alagoas — EPEAL, 2014.

LIMA, José Anderson de Oliveira. A Formagdo do Professor de
Filosofia: Refletindo sobre a docéncia e os desafios da formagao inicial.
In: Anais do VIII Coléquio Internacional “Educacdo e
Contemporaneidade” - EDUCON, 2014.

RAMALHO, Ayza Rafaela Damasceno. Relato de Uma Estagiaria:
Observagdo de aulas de Filosofia no Ensino Médio. /n: Anais do VIII

Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade” -
EDUCON, 2014.

RODRIGUES, Carlos Artur Costa. Analise de Um Livro Didatico de
Filosofia: Iniciagdo a Filosofia de Marilena Chaui. /n: Anais do VIII
Coléoquio Internacional “Educacio e Contemporaneidade”

33 Dos trabalhos aprovados no ENALIC 2013 (que aconteceu em Uberaba/MG), apenas dois alunos de Estagio
Supervisionado em Filosofia (Emerson Aguiar da Fonseca Silva e Kelly Cristine) e uma aluna-bolsista do
PIBID/Filosofia (Robertina Teixeira da Rocha)foram apresentar, pois faltou verbas na UFAL para a ida,
permanéncia e volta dos outros alunos. E importante ressaltar que os trés alunos de Filosofia (do Estagio e do
PIBID) que foram para esse evento, pegaram carona no 6nibus do IFAL/Maceid, gragas a intervencdo das
professoras de Estagio e do PIBID junto com a vice-reitora da UFAL a época, profa. Dra. Raquel Rocha.
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EDUCON, 2014.

INTERNACIONAIS SANTOS, Aline Patricia Sobral dos; SILVA, Percia Alves. Dos Livros
(06) Para a Sala de Aula: Relato de experiéncia nas aulas de Filosofia no
ensino médio. /n: Anais do VIII Coloquio Internacional “Educacio e

Contemporaneidade” - EDUCON, 2014.

SILVA, Percia Alves; SANTOS, Aline Patricia Sobral dos. A
Importancia de Reconhecer que ¢ Ensinando que se Aprende. /n.: Anais

do VIII Coléquio Internacional “Educaciao e Contemporaneidade”
— EDUCON, 2014.

TOTAL 23

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

Podemos constatar que a producdo do conhecimento sobre o Ensino de Filosofia
nessas disciplinas ¢ algo que chama a atengdo, devido a quantidade de trabalhos publicados —

vinte trés (23) no total.

Em outros termos, os alunos nao estdo escrevendo apenas relatorios para receber
notas. Eles estdo utilizando o estdgio como fonte de pesquisa e de reflexao sobre a realidade

do Ensino de Filosofia no estado de Alagoas.

Além disso, os trabalhos mostram desde a analise de livros didaticos a entrevista com
professores da area, entre outros aspectos, buscando entender a complexidade em que se da

esse ensino nas escolas publicas de nosso estado.

O ex-aluno de Estagio, Jos¢ Anderson de Oliveira Lima (2014a), afirma no seu TCC a
importancia das referidas disciplinas para a formagdo de professores de Filosofia. Segundo

ele:

Nessa perspectiva de proporcionar a pesquisa e o ensino, ¢ importante frisar também
a relevancia das disciplinas de Estagios Supervisionados em Filosofia (1, 2, 3 e 4),
pois tém sido de suma importancia dentro da formagao dos graduandos em Filosofia.
O trabalho teorico e de campo desenvolvidos nessas disciplinas t€ém proporcionado
um grande nimero de producdo de artigos apresentados em eventos locais, nacionais
e internacionais, contribuindo assim de forma significativa para a formag¢éo de um
perfil de pesquisador do estudante de filosofia, além de fundamentar o exercicio
pratico do estudante ja em sua formagdo docente, ou seja, o estagiario aprende a
associagdo possivel entre ensino e pesquisa no trabalho docente. (LIMA, 2014, p.
22-23).

Outro ex-estagiario, Jos¢ Aparecido de Oliveira Lima (2015), ressalta a importancia
dessas disciplinas para a formacdo de futuros professores de Filosofia no nosso estado, ja que

elas valorizam o ensino e a pesquisa.

A atividade de Estdgio Supervisionado tem sido essencial na graduacdo dos
estudantes de filosofia na UFAL, principalmente, quando tomamos conhecimento
que essa proposta de estagio tem contribuido no desenvolvimento do licenciando-
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pesquisador, incentivando-o na produgdo textual, fato que se constata nos inumeros
artigos apresentados em Congressos Estaduais, Nacionais e Internacionais [...].
(LIMA, 2015, p. 37).

Com esses depoimentos, pode-se constatar que a proposta de Estagio Supervisionado
em Filosofia da UFAL buscou contribuir de forma efetiva para a formacao dos futuros
professores, proporcionando uma ampliagdo da formagdo para além do ensino e da

aprendizagem, mas focando na pesquisa e na producao de textos académicos.

5.2.2 O PIBID/Filosofia da UFAL

Nesse contexto de ensino, de pesquisa e de extensdo envolvendo o Ensino de Filosofia
em Alagoas, ¢ importante destacar a influéncia fundamental do PIBID/Filosofia (OLIVEIRA,
2011; 2013) em relagdo a esses trés eixos, pois de 2011 para ca, os alunos-bolsistas vém
produzindo trabalhos nessa area, gragas ao trabalho e dedicagdo da profa. Ms. Ruslane Biao
de Oliveira (coordenadora de area do PIBID/Filosofia desde 2011) e do prof. Dr. Artur Bispo

Santos Neto (que passou a fazer parte do Projeto em 2013).

Sobre este importante Programa para a formacgao dos licenciandos em Filosofia, Lima

e Melo (2016) afirmam que:

Outra iniciativa importante, a nivel nacional, foi a criagdo do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que é patrocinado pelo Governo Federal
desde 2008 (CAPES, 2008) e busca incentivar os alunos de graduacdo a participar
da vivéncia em sala de aula nas escolas publicas do Estado. O Curso de Filosofia da
UFAL aderiu ao Programa em 2011 (BIAO, 2011). (LIMA; MELO, 2016, p. 8).

O PIBID/Filosofia proporciona a presenga € o contato dos alunos-bolsistas de
Filosofia com a realidade das escolas do Ensino Médio e o cotidiano da sala de aula na
disciplina Filosofia. Dessa forma, o aluno-bolsista acompanha, aprende e interage com

professores e alunos de escolas da rede estadual de ensino.

Nesse sentido, o ex-bolsista do PIBID/Filosofia, Jos¢ Aparecido de Oliveira Lima

(2015), em seu TCC afirma que:

Participando de alguns eventos académicos, como Encontros, Congressos e
Seminarios acerca do ensino de Filosofia no Ensino Médio, tém-se escutado uma
afirmagdo verdadeira e de necessaria compreensao para o processo da docéncia em
filosofia: “aluno de Ensino Médio ndo ¢é aluno de filosofia”. Diante dessa
constatagdo, precisamos indagar: quem ¢é esse aluno do Ensino Médio? Quais os
seus interesses e necessidades?

Ao buscar conhecer este aluno, passamos a conhecer também sua vida escolar. O
aluno do Ensino Médio tem, além da disciplina de Filosofia, outras disciplinas, tais
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como: Geografia, Portugués, Matematica, Historia, Quimica, Fisica, entre outras.
Além desse fato, ¢ importante destacar que ele s6 tem uma hora aula de filosofia por
semana. Entdo, fica claro que esse aluno ndo pretende (e nem pode) se formar em
filosofia nesse nivel de ensino. Este nao € o objetivo do Ensino Médio.

Nesse sentido, o aluno de filosofia do Ensino Médio ¢ diferente do graduando de
filosofia. Isso parece banal, mas é preciso ficar claro e entender que os assuntos
vistos na Universidade ndo podem ser repassados da mesma forma para os alunos do
Ensino Médio (LIMA, 2015, p. 43-44).

Através da citacdo anterior, fica clara a importancia desse Programa na formagdo do

licenciando em Filosofia. Além disso, Lima afirma ainda sobre a possibilidade e o incentivo

que o bolsista desse Programa tem na producdo de artigos e na participagdo em eventos

cientificos:

Na nossa experiéncia de PIBID/Filosofia que vai de Agosto de 2011 a Dezembro de
2013, na primeira passagem, ¢ de Agosto de 2014 a Fevereiro de 2015, na segunda
passagem, foi possivel vivenciar atividades de produgdo textual, como autor ou
como coautor de sete (7) artigos escritos. Além de ter visitado cinco (5) cidades, tais
como: Recife/PE, 2012, Curitiba/PR, 2012, Sao Cristovao/SE, 2014, Campos do
Jordao/SP, 2014 e Natal/RN, 2014.

Alguns outros trabalhos foram aprovados, com as respectivas cartas de aceite, todos
resultados dos trabalhos académicos desenvolvidos com a experiéncia do
PIBID/Filosofia. No entanto, ndo tivemos verbas e recursos para participar dos
eventos.

Ainda foram desenvolvidos outros artigos que traduzem um pouco a experiéncia
vivida inicialmente no Projeto PIBID/Filosofia, pelos outros sete (7) bolsistas: José
Anderson de Oliveira Lima; Carlos Artur Costa Rodrigues, Felipe Henrique Souza
Cirino; Fernando Roosevelt Souza Cirino, Robertina Teixeira da Rocha; Channy
Feliciano Batista e Yvisson Gomes dos Santos.

E importante destacar que os bolsistas do PIBID/Filosofia tiveram trabalhos
aprovados no 2° Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia, realizado entre os
dias 12 a 14 de Dezembro de 2012, na cidade de Recife/PE, além de outros eventos,
como o II EPIBID/UFAL e o ENALIC/2013. (este ultimo foi o que aconteceu em
Uberaba/MG) (LIMA, 2015, p. 51).

E emocionante ler esse relato do ex-bolsista do PIBID/Filosofia, pois percebemos a

sinceridade e o envolvimento do aluno-bolsista que participou ativamente do processo,

aproveitando as oportunidades para a sua propria formacdo docente e contribuindo para a

formagao dos alunos do ensino médio.

Vale a pena ver outro depoimento, de Jos¢ Anderson de Oliveira Lima (2014a),

também ex-bolsista do PIBID de Filosofia da UFAL.

Assim, como participante da primeira turma do PIBID/Filosofia, ¢ necessario frisar
que a experiéncia pratica proporcionada pelo Projeto ajuda na integracao dos estudos
tedricos na formacao do licenciado. Sendo assim, esse carater de pesquisa que o
Projeto favorece, oportuniza balancear o conhecimento académico com a realidade
escolar. Essa experiéncia € rica e necessaria tanto para a formagao do graduando em
filosofia, quanto para o Curso de Filosofia, pois, proporciona a vivéncia dentro da
escola de todas as possibilidades que futuramente podemos encontrar como
docentes. Em outras palavras, esse Projeto proporcionou (e continua
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proporcionando) aos bolsistas o estudo e o pensar sobre algumas respostas para
algumas futuras perguntas que enfrentaremos enquanto futuros profissionais.
(LIMA, 2014a, p. 22).

ApoOs esses depoimentos sobre a importancia desse Programa na formacao pedagogica
e filosofica dos licenciandos do Curso de Filosofia da UFAL, apresentamos os dados dos
trabalhos que conseguimos coletar no quadro a seguir, de acordo com o ambito e a extensao

do evento (local e/ou regional; nacional e internacional).

Quadro 10 - Trabalhos Académicos Produzidos pelos Alunos-Bolsistas do PIBID/Filosofia Sobre o Ensino
de Filosofia (2011-2014).

EVENTOS ACADEMICOS AUTORES/TITULOS3

LOCAIS e REGIONAIS ROCHA, Robertina Teixeira da. Contextos Bem Planejados: Como
o1 utiliza-los nas aulas de Filosofia no Ensino Médio? /n: Anais do
o1 Congresso Académico da UFAL, 2013c.

CIRINO, Felipe Henrique Souza. As Condigdes Basicas Para o
Estudo de Filosofia. [In: Anais do 2° Congresso Brasileiro de
Professores de Filosofia, 2012.

CIRINO, Fernando Roosevelt Souza. Apontamentos Sobre o
Estranhamento do Estudante de Ensino Médio Frente aos Problemas
Levantados Pela Filosofia. /n: Anais do 2° Congresso Brasileiro de
Professores de Filosofia, 2012.

LIMA, José¢ Anderson de Oliveira. A Exigéncia da Formacao
Especifica no Ensino de Filosofia. [n: Anais do 2° Congresso
Brasileiro de Professores de Filosofia, 2012.

LIMA, José Aparecido de Oliveira. A Autonomia Moral no Ensino
de Filosofia. In: Anais do 2° Congresso Brasileiro de Professores
de Filosofia, 2012.

RODRIGUES, Carlos Artur Costa. O Livro Didatico de Filosofia:
Relatos de sua integragdo, disponibilidade e utilizacdo no Ensino
Médio. In: Anais do 2° Congresso Brasileiro de Professores de
Filosofia, 2012.

NACIONAIS SANTOS, Yvisson Gomes dos. A Concepgdo de Linguagem
(10) Segundo Jean Jacques Rousseau: Uma experiéncia em sala de aula.
In: Anais do 2° Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia,

2012.

BATISTA, Channy Feliciano. As Perspectivas do Ensino de
Filosofia no Ensino Médio: Limites e possibilidades. /n: Anais do
IV Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III
Seminario Nacional do PIBID, 2013. (RESUMO).

ROCHA, Robertina Teixeira da. Trabalhando o Texto Filoséfico na
Sala de Aula do Ensino Médio: Uma experiéncia com O Banquete de
Platdo. In: Anais do IV Encontro Nacional das Licenciaturas
(ENALIC) e III Seminario Nacional do PIBID, 2013. (RESUMO).

RODRIGUES, Carlos Artur Costa. Cine Sophia: Um projeto de
construcdo filmica do saber/fazer em sala de aula. In: Anais do IV
Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e III Semindrio

34 Na apresentagdo dos trabalhos nos quadros, optamos por ndo seguir a ordem alfabética pelo sobrenome dos
autores, mas a ordem cronoldgica em que foram apresentados, ou seja, do ano, seguindo a ordem crescente.
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Nacional do PIBID, 2013. (RESUMO).

TORRES, José Airton; LIMA, José Aparecido de Oliveira; SILVA,
Maria Rita da. Projeto Filosofia em Cena: A utilizagdo do teatro
como recurso didatico. /n: Anais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacio em Filosofia — ANPOF, 2014.

INTERNACIONAIS LIMA, José Aparecido de Oliveira. Filosofia em Cena: Trabalhando
o1 a Filosofia através do teatro. [n: Anais do VIII Coléquio
o1 Internacional “Educaciao e Contemporaneidade” — EDUCON,
2014.

TOTAL 12

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

Como ¢ possivel observar, dos doze (12) trabalhos apresentados e publicados pelos
bolsistas do PIBID/Filosofia, a maioria ¢ de eventos de nivel nacional, fato que qualifica os

trabalhos e demonstra o esfor¢o de todos os envolvidos no referido Projeto.

Outro detalhe que vale a pena ressaltar, ¢ a participacao do professor Airton Torres —
professor de uma escola publica estadual em Macei6 e um dos supervisores que trabalham no
Projeto PIBID/Filosofia desde 2011 — e de dois bolsistas em um dos mais importantes eventos
na area de Filosofia — evento organizado pela ANPOF (Associagdo Nacional de Pos-

Graduagado em Filosofia).

5.2.3 O PAINTER Ensino de Filosofia da UFAL

Outro programa que contribuiu para o desenvolvimento e divulgagdo desses trabalhos
foi o Programa de Acdes Interdisciplinares — PAINTER, que em 2013 aprovou o Projeto
“Possibilidades e Desafios para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio na Rede Publica de
Alagoas: Mapeamento sobre a formagdo e atuacao dos professores, conteudos ministrados,
metodologias e recursos didaticos utilizados” (MELO, 2013b)*, composto de quatro (4)
professores do Centro de Educagdo e nove (9) alunos-bolsistas, sendo trés (3) do Curso de
Pedagogia e seis (6) do Curso de Filosofia da UFAL. Esse projeto foi realizado no periodo de
maio/2013 a setembro/2014.

Sobre esse Programa na UFAL, Lima e Melo (2016, p. 8) afirmam que: “A UFAL
criou em 2013 o Programa de A¢des Interdisciplinares (PAINTER/UFAL), que possibilita aos

35 Esse projeto foi coordenado pela professora Ms. Elizabete Amorim de Almeida Melo (Centro de
Educacdo/UFAL) e teve a colaboragdo dos seguintes professores do mesmo Centro: Prof. Dr. Walter Matias
Lima, Profa. Dra. Roseane Maria de Amorim e Profa. Ms. Andréa Giordanna Araujo da Silva.
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graduandos vivenciarem a interdisciplinaridade por meio de pesquisa, ensino e extensdo.
[ ] 2

Buscando vivenciar a pesquisa, o ensino e a extensdao, em 2014, outro projeto foi
aprovado sobre esse tema, agora denominado “Ensino de Filosofia na Universidade e nas
Escolas Publicas em Alagoas: Historia, problemas e desafios” (MELO, 2014c). Esse projeto
continuou e ampliou os estudos e pesquisas propostos no primeiro projeto; ele é composto
pelo mesmo corpo de professores e teve cinco (5) alunas-bolsistas, uma (1) do Curso de
Pedagogia e quatro (4) do Curso de Filosofia — apenas uma bolsista era novata no Projeto; as
demais, ja faziam parte do Projeto desde 2013, fato que ajuda no desenvolvimento das

pesquisas e da extensdo que o referido projeto propde-se a fazer.

Em relagdo a importancia desse Programa da/na UFAL, Percia Silva (2016, p. 46)
afirma que: “O projeto PAINTER/Ensino de Filosofia teve a finalidade, também, de ajudar na
formagao académica dos alunos-bolsistas, proporcionando estudos orientados, pesquisas de

campo, palestras, mesas redondas e fundamentagao tedrica aprofundada.”.

O depoimento de uma ex-bolsista — Pércia Alves Silva — que participou dos dois
projetos do PAINTER Ensino de Filosofia ¢ revelador de sua importancia para a sua formacgao
enquanto graduanda/licencianda. E mister frisar que tal depoimento encontra-se em uma nota

de rodapé em seu Trabalho de Conclusdo de Curso:

Meu depoimento como bolsista do PAINTER: Ensino de Filosofia: Fiz parte da
primeira e segunda edicdo dos projetos aqui apresentados: “Possibilidades e
Desafios para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio na Rede Publica de Alagoas:
mapeamento sobre a formacdo e atuagdo dos professores, conteudos ministrados,
metodologias e recursos didaticos utilizados”, no qual resultou esse Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC, e “Ensino de Filosofia na Universidade e nas Escolas
Publicas em Alagoas: historia, problemas e desafios”. Assim, falar sobre eles é um
prazer para mim, pois foi, principalmente a partir desses projetos que eu pude
amadurecer academicamente. Eles foram um divisor de 4gua para a minha trajetoria
na Universidade!

O PAINTER: Ensino de Filosofia da UFAL me possibilitou estudar, pesquisar a
Filosofia de uma maneira mais comprometida, organizada, sistematizada e de acordo
com a realidade do seu ensino, o papel da disciplina de Filosofia para & sociedade,
além pesquisar sobre as condi¢des da formagdo dos professores dessa disciplina que
encontram-se em formagdo e os que ja estdo formados. O que deveria ser mais
trabalhado no Curso de Filosofia da UFAL, j4 que estamos num curso de
licenciatura. Assim como, o estudo sobre a situagdo do ensino de Filosofia deveria
ser mais intensificado e estimulado pelos professores que formam professores para
exercer a profissao.

Participar dessas duas fases do PAINTER/Ensino de Filosofia me fez estar mais
atenta sobre a importancia de uma boa atuagdo profissional do professor de
Filosofia, além da preocupagcdo com a educagdo em geral e com o ensino de
Filosofia em particular, para que esse seja mais proximo do que deve ser.

Agradego imensamente as orientagdes da tdo dedicada, comprometida e inteligente
professora Andréa Giordanna Aratjo da Silva, que o tempo todo, me ajudou nas
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orientagdes das pesquisas, construgdes dos trabalhos do projeto que ja foram
apresentados e os que ainda vamos apresentar. Também agradeco a nossa “Mae
Intelectual”, professora Elizabete Amorim, pois € aquela que sempre estd disposta a
colaborar com o ensino de Filosofia no estado de Alagoas e, assim, com o
desenvolvimento académico e filosofico dos seus alunos e orientandos. (SILVA, P.,
2016, p. 45).

O depoimento de Silva corrobora com o que defendemos em relacdo a formagao de
professores, pois a afetividade deve ser um dos elementos imprescindiveis para contribuir
com tal formacdo, juntamente com a competéncia profissional € o compromisso politico e

ético, conforme afirma Freire (1996), como ja foi dito em capitulo anterior.

Para uma melhor visibilidade da produ¢do académica desse grupo, apresentamos o

quadro a seguir:

Quadro 11 - Trabalhos Académicos Produzidos pelos Alunos-Bolsistas do PAINTER Ensino de Filosofia
(2013-2014).

EVENTOS ACADEMICOS AUTORES/TITULOS

RAMALHO, Ayza Rafaela Damasceno, FREITAS, Isabel Ferreira;
ROCHA, Robertina Teixeira da*®. A Situacio Funcional do Professor de
Filosofia do Nivel Médio em Alagoas: Dados da 5% e da 147
Coordenadorias Regionais de Educagdo. /n: Anais do II Congresso
Académico Integrado de Inovacéo e Tecnologia — CAIITE, 2014.

SANTOS, Aline Patricia Sobral dos; SILVA, Percia Alves. Ensino de
Filosofia: Desafios das escolas publicas de Alagoas. /n: Anais do II

Congresso Académico Integrado de Inovacio e Tecnologia —
CAIITE, 2014.

SANTOS, Jéssica Menezes dos; ARAUNA, Dayane Mara Silva. A
Formagdo de Professores de Filosofia na Universidade Federal de
Alagoas: A vivéncia no projeto PAINTER. /n: Anais do II Congresso
Académico Integrado de Inovacéo e Tecnologia — CAIITE, 2014.

LOCAIS e REGIONAIS
(03)

NACIONAIS NAO HOUVE.

RAMALHO, Ayza Rafaela Damasceno, FREITAS, Isabel Ferreira;
ROCHA, Robertina Teixeira da. Indicadores da Docéncia em Filosofia
no Ensino Médio em Alagoas. /n: Anais do VIII Coléquio
Internacional “Educacio e Contemporaneidade” - EDUCON, 2014.

SANTOS, Aline Patricia Sobral dos; SILVA, Percia Alves. Ensino de
Filosofia: Desafios das escolas publicas da 2 CRE de Alagoas. In:
Anais do VIII Coléquio Internacional “Educagdo e
Contemporaneidade” — EDUCON, 2014.

INTERNACIONAIS SILVA, Percia Alves; SILVA, Andréa Giordanna Aratjo da; MELO,

Elizabete Amorim de Almeida. De Estudantes a Egressos: Os desafios

(03) do Curso de Filosofia da UFAL. In: Anais da 3" Semana Internacional

de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de Pesquisa em Educacgao
em Alagoas — EPEAL, 2014.

36 A aluna do Curso de Filosofia Robertina Teixeira da Rocha (hoje ja formada e professora concursada da rede
estadual de ensino de Alagoas) ndo era bolsista do PAINTER. Entretanto, ela colaborou na pesquisa sobre uma
das CRE, trabalho que ela iniciou na disciplina Estagio Supervisionado em Filosofia 2 com a aluna-bolsista Ayza
Ramalho Damasceno, entre outros alunos-estagiarios.
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TOTAL 06

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

Aparentemente, a produgdo desse grupo foi pequena, se comparado aos outros dados
apresentados nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia e no Programa
PIBID/Filosofia. Entretanto, temos que ressaltar que esse Programa — o PAINTER/UFAL — ¢
um projeto pioneiro institucional (e ndo nacional), que ainda se encontra em fase de adaptacao
e implementagdo na UFAL, pois o primeiro edital foi de 2013 (Edital N° 001/2013 PAINTER:
Programa de A¢des Interdisciplinares/UFAL, 2013).

Como cada Projeto tem duragdo de apenas um ano (diferente do PIBID/Filosofia que o
aluno pode passar até dois anos), percebemos e avaliamos que quando o aluno esta
comecgando a se adaptar as experiéncias proporcionadas pelo projeto de pesquisa do qual faz

parte, o Projeto chega ao fim, comegando, assim, um novo processo de selecao.

5.2.4 Outros Projetos (PIBIC) e Outras Produc¢des Sobre o Tema

Além dos Programas PIBID e PAINTER, também tém os projetos de PIBIC que sdo
desenvolvidos pelo professor Dr. Walter Matias Lima (2011; 2014), como j& foi citado
anteriormente. Esses projetos t€ém possibilitado uma reflexao curricular sobre o Ensino de
Filosofia no Ensino Médio e um estudo analitico sobre a importancia e a possibilidade do uso

das midias digitais nessa disciplina.

Outras produ¢des académicas destacam o trabalho do professor como produtor de

conhecimento sobre o Ensino de Filosofia.

Certamente, essas producdes estdo intercaladas e conectadas aos projetos ja citados
nos outros itens, pois aqui aparecem os professores ora como autores principais e alunos
como co-autores, ora o inverso, processo importante de amadurecimento de ambos os
sujeitos: enquanto um amadurece como orientador, o outro aprende como escrever artigos

qualificados e mais aprofundados.

Por questdes didaticas, apresentamos os dados no quadro a seguir:
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Quadro 12 - Trabalhos Académicos sobre Ensino de Filosofia Produzidos pelos Professores do Centro de
Educaciao da UFAL (2010-2014).

EVENTOS ACADEMICOS AUTORES/TITULOS

MELO, Elizabete Amorim de Almeida. Da Formagao a Pratica Docente:
Algumas consideragdes sobre ser professor de Filosofia no Ensino
Médio em Alagoas. In: Anais da SETEPE — Educacio, Cultura e
Diversidade. Mossor6/RN, 2012.

MELO, Elizabete Amorim de Almeida. Sugestdo Metodologica Para o
Ensino de Filosofia no Ensino Médio. /n: Anais da Semana de
Pedagogia — UFAL,2013.

LOCAIS ¢ REGIONAIS MELO, Elizabete Amorim de Almeida; SILVA, Andréa Giordanna

(04) Araujo da; AMORIM, Roseane Maria de. Desafios na Formago ¢ na
Atuagdo dos Professores de Filosofia no Ensino Médio em Alagoas: Um
estudo interdisciplinar. /n: Anais do XXI EPENN - Encontro de
Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste, 2013. [GT 08 — Formagao
de Professores].

AMORIM, Roseane Maria de; MELO, Elizabete Amorim de Almeida
Melo; SANTOS, Jéssica Menezes dos. A Formagdo de Professores de
Filosofia na Universidade Federal de Alagoas: Olhares para o Projeto
Politico Pedagodgico do curso e outros documentos legais. /n: Anais do
XXII EPENN - Encontro de Pesquisa Educacional Norte e
Nordeste, 2014. [GT 08 — Formacgédo de Professores].

NACIONAIS NAO HOUVE.

LIMA, Walter Matias; MELO, Elizabete Amorim de Almeida; SILVA,
Andréa Giordanna Araujo. Formacdo e Pratica Docente: Consideragdes
sobre o ensino de Filosofia em Alagoas. /n: Anais do VII Coléquio
INTERNACIONAIS Internacional “Educacio e Contemporaneidade” — EDUCON, 2013.

(03) MELO, Elizabete Amorim de Almeida; ROCHA, Robertina Teixeira da;
SILVA, Emerson Aguiar da Fonseca. Ensino de Filosofia:
Procedimentos metodoldgicos para o ensino médio. /n: Anais do VII

Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade” -
EDUCON, 2013.

MELO, Elizabete Amorim de Almeida. Estigio Supervisionado em
Filosofia na UFAL: Aprendendo e ensinando sobre os caminhos da
docéncia. In: Anais da 3" Semana Internacional de Pedagogia da
UFAL e VII Encontro de Pesquisa em Educacio em Alagoas —
EPEAL, 2014.

TOTAL 07

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

O quadro mostra claramente que a maioria dos professores que estao envolvidos com a
pesquisa, a produgao e a divulgacao sobre o Ensino de Filosofia na UFAL sao professores do

Centro de Educagao (CEDU).

Entretanto, n3o podemos deixar de ressaltar a importancia dos professores que
coordenam o PIBID/Filosofia, pois sem o trabalho sério e comprometido deles, a producdo

dos alunos-bolsistas desse Programa nao teria, provavelmente, tanto sucesso. Sao eles:
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professora Ms. Ruslane Bido de Oliveira e professor Dr. Artur Bispo Santos Neto, como ja

citamos anteriormente, ambos do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL.

Também encontramos dois (2) trabalhos sobre o tema, no qual o professor Walter
Matias Lima aparece como co-autor. Sao os trabalhos do seu aluno-orientando do mestrado

do Programa de Pos-Graduacao em Educacdo do Centro de Educagdo (CEDU/UFAL):

Quadro 13 - Trabalhos Académicos sobre Ensino de Filosofia Produzidos pelos Alunos do
PPGE/CEDU/UFAL.

AUTORES/TITULOS/EVENTOS

SANTOS, Yvisson Gomes dos Santos; LIMA, Walter Matias. Uma Pesquisa de Campo Feita Através de
Aulas da Disciplina de Filosofia no Ensino Médio: Ou como se projeta e executa uma aula de Filosofia.
In: Anais da 3% Semana Internacional de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de Pesquisa em
Educacio em Alagoas — EPEAL, 2014.

SANTOS, Yvisson Gomes dos; LIMA, Walter Matias. A Disciplina de Filosofia no Ensino Médio: Um
relato de experiéncia sob a otica da analise do discurso. /n: Anais do VII Coléquio Internacional de
Filosofia da Educacao, 2014.

TOTAL: 02

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

Também mapeamos as producdes publicadas em periddicos. Vejamos no quadro a
seguir os dados coletados:

Quadro 14 - Trabalhos Académicos Sobre Ensino de Filosofia Publicados em Periodicos (2010-2014).

AUTORES/TITULOS/PERIODICOS

LIMA, Walter Matias. O Ensino de Filosofia no Ensino Médio: Problematizando a cidadania e a formagdo
docente. /n: Revista Debates em Educacfo. Vol. 2. N° 4. Maceid: UFAL, Jul/Dez, 2010. p. 65-78.

AMORIM, Roseane Maria de; MELO, Elizabete Amorim de Almeida; CARDOSO, Lilian Barbara
Cavalcanti. A Universidade Federal de Alagoas na Década de 1970: Que profissionais se queria formar?” In:
Revista Debates em Educa¢iao — Revista do PPGE/CEDU. Vol. 5. N° 9. Jan-Jun/2013. p. 106-128. ISSN:
2175-6600.

MELO, Elizabete Amorim de Almeida. A Filosofia no Ensino Médio e a Importancia da Leitura do Texto
Filosofico. /n: Revista Linha Mestra. Ano VIII. N° 24. Jan-Jul/2014. p. 1157-1160. ISSN: 1980-9026.

SANTOS, Thiago Ferreira dos. Regéncia de Aulas de Filosofia no Ensino de uma Rede Publica de Ensino:
Relato de experiéncia. In: Revista do NESEF — Filosofia e Ensino. Edi¢do Especial: Teoria e Pratica do
Ensino da Filosofia: metodologias e vivéncias filos6ficas na Educacdo Basica. Vol. 1. N° 1. Curitiba/PR:
UFPR, Set., 2014. p. 20-28.

SILVA, Percia Alves; MELO, Elizabete Amorim de Almeida. A Importancia de um Ensino de Filosofia
Significativo: Desafios em sala de aula. /n: Revista Eletronica de Educacdo de Alagoas — REDUC. Vol.
02. N° 01. Macei6/AL: Maio, 2014. ISSN 2317-1170.

TOTAL: 05

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.
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A publicacdo desses artigos em periddicos constata a relevancia desses trabalhos sobre
Ensino de Filosofia, produzidos pelos alunos e pelos professores da UFAL, pois eles foram

analisados, avaliados e aprovados para publicagdo por profissionais da area.

Também conseguimos coletar os dados de dois (2) trabalhos apresentados e
publicados em anais de eventos internacionais no ano de 2014: um resultado do PIBIC,
orientado pelo professor Dr. Walter Matias Lima e o outro resultado de um “Projeto de
Extensao Interinstitucional Filosofia Antiga no Ensino Médio” (GONZAGA; MELO, 2014),
coordenado pela professora Dra. Solange Maria Norjosa Gonzaga (Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB/Campina Grande) e a professora Ms. Elizabete Amorim de Almeida Melo
(UFAL). Sao eles:

Quadro 15 - Outros Trabalhos Académicos Sobre Ensino de Filosofia.

AUTORES/TITULOS/EVENTOS

CAVALCANTE, Ricardo Max Lima. O Ensino de Filosofia no Contexto da Cibercultura. /n: Anais do
VIII Coléquio Internacional “Educacio e Contemporaneidade” — EDUCON, 2014.

SILVA, Rafael Bruno Gomes da; MELO, Elizabete Amorim de Almeida. O Professor-educador de
Filosofia como Agente da Criticidade na Sala de Aula do Ensino Médio. /n: Anais da 3" Semana

Internacional de Pedagogia da UFAL e VII Encontro de Pesquisa em Educacio em Alagoas —
EPEAL, 2014.

TOTAL: 02

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados.

O “Projeto de Extensdo Interinstitucional Filosofia Antiga no Ensino Médio” foi
desenvolvido na UEPB no periodo de 2014 a 2015. A coordenadora do projeto — profa. Dra.
Solange Maria Norjosa Gonzaga — veio a UFAL em dois momentos para socializacdo das
discussoes, participando de palestras, mesas redondas e minicurso, inclusive na Semana

Internacional de Pedagogia de 2016.

5.3 Trabalhos de Conclusao de Curso Sobre Ensino de Filosofia

Outro tipo de producdo que cresceu nos ultimos anos foram os Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCCs) sobre Ensino de Filosofia. Percebe-se, com os dados a seguir,
que os alunos do Curso de Licenciatura em Filosofia demonstraram interesse pelo tema e

construiram seus TCCs abordando tal tematica.
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Quadro 16 - Trabalho de Conclusiao de Curso (TCC) Sobre Ensino de Filosofia e Sobre Educac¢ao (2010-

2014).
ANO DADOS DOS TCCs (TITULO/AUTOR/ANO DA DEFESA)
2010 TENORIO, Ivete Laurentino de Franga. Relag¢iio Sobre a Personalidade da Crianca com

Articulacoes Filosoficas. UFAL: Curso de Filosofia, 2010.

GUSMAO, José¢ Lucas de Omena. A Consequéncia Pedagégica Sobre o Ensino de
Filosofia no Nivel Médio Segundo a Interpretacdo da Nocao de Introduciio a Filosofia
de Martin Heidegger. UFAL: Curso de Filosofia, 2010

2011 NAO CONSEGUIMOS OS DADOS.

2012 OMENA, Thamyres Félix. Filosofia da Educacio e a Praxis da Politica do Professor:
Uma analise da filosofia de Paulo Freire. UFAL: Curso de Filosofia, 2012.

2013 CAVALCANTE, Neurielidy Lopes. O Ensino da Filosofia no Brasil: Uma visdo

panoramica. UFAL: Curso de Filosofia, 2013.

SILVA, Jaeliton Francisco da. Filosofia com Criancas: O desenvolvimento do pensamento
critico das/nas criancas de 7 a 10 anos. UFAL: Curso de Filosofia, 2013.

BRENNAND, Francisco de Paula. Uma Critica 3 Educa¢ao Predominante Tendo Como
Base 0 Materialismo Dialético de Mao Tse Tung e Ernesto Che Guevara. UFAL: Curso
de Filosofia, 2013.

SANTOS, Roosevelt dos. Educar Para Uma Nova Etica: O principio responsabilidade
de Hans Jonas. UFAL: Curso de Filosofia, 2013.

SANTOS, Yvisson Gomes dos. A Concepciao da Linguagem Segundo Jean Jaques
Rosseau: Uma experiéncia em sala de Aula. UFAL: Curso de Filosofia, 2013.

2014 LIMA, José Anderson de Oliveira. Ensino de Filosofia: Pensando e debatendo a formagao
dos professores de Filosofia do Ensino Médio. UFAL: Curso de Filosofia, 2014.

LIMA, Solange da Silva de. Ensino de Filosofia: O texto filos6fico em sala de aula. UFAL:
Curso de Filosofia, 2014.

NASCIMENTO, Carlos Magesse da Silva. A Escolarizacao da Filosofia: Do cotidiano a
reflexdo filos6fica. UFAL: Curso de Filosofia, 2014.

PASSOS, Eronildo da Silva. Qual o Papel da Filosofia no Ensino Médio? UFAL: Curso de
Filosofia, 2014.

ROCHA, Robertina Teixeira da. Filosofia no Ensino Médio: Desafios atuais ¢ uma
sugestdo metodologica. UFAL: Curso de Filosofia, 2014.

RODRIGUES, Carlos Artur Costa. O Livro Didatico de Filosofia: O trabalho com os
contetidos filos6ficos numa abordagem dialdgica em sala de aula. UFAL: Curso de Filosofia,
2014.

SILVA, Jefferson Rodrigo Santos da. Filosofia no Ensino Médio: Ensinar Filosofia ou
ensinar a filosofar? UFAL: Curso de Filosofia, 2014.

OLIVEIRA JUNIOR, Fernando Augusto de. A Educacio Como Instrumento de
Reconstrucao Social no Pensamento de Jhon Dewey. UFAL: Curso de Filosofia, 2014.

COSTA, Ingryd Pereira. A Educacio da Crianca em Rosseau. UFAL: Curso de Filosofia,
2014.

TOTAL 17

Fonte: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados no Curso de Licenciatura em Filosofia da
UFAL, por e-mail e no Site do curso.
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Além dos dezessete (17) TCCs defendidos entre 2010 a 2014, em 2015 e 2016 tivemos
a defesa de mais sete (7) TCCs sobre o tema ora inventariado: Lima (2015); Machado (2016);
Oliveira (2016); Pereira (2016); Santos (2016); Fabiana Silva (2016); Percia Silva (2016).

Toda essa produgdo de TCCs sobre Ensino de Filosofia evidencia que o interesse por
esse tema ainda continua despertando o olhar investigativo dos alunos do Curso de

Licenciatura em Filosofia da UFAL.

5.4 O TCC no Curso de Filosofia da UFAL Enquanto um Territorio em Disputa

O mapeamento realizado sobre as producdes académicas (resumos, artigos ¢ TCCs)
produzidos sobre o Ensino de Filosofia, na Universidade Federal de Alagoas — UFAL, no
periodo de 2010 a 2014, por professores e por alunos da graduacdo e da pds-graduagdo,
buscando elementos para o registro do “estado da arte” sobre essa temadtica, mostrou que esse
tema fez parte da agenda dos alunos do Curso de Filosofia, pois gerou interesse e,
consequentemente, o resultado das produgdes proporcionou a participagdo em eventos locais,
nacionais e internacionais, bem como a publicacdo em anais de eventos cientificos e em

periodicos.

Toda essa produgdo também gerou o interesse de varios alunos sobre o tema para
tratar nos seus Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), como ja apresentamos os dados
anteriormente. Tais trabalhos seguiram as diretrizes dos documentos oficiais do Curso de

Filosofia para a elaboracdo de TCCs (Colegiado do Curso de Filosofia, 2014a; 2014b).

Entretanto, € possivel constatar na historia da humanidade e na historia da produgao do
conhecimento escrito, que sempre houve periodos de interdi¢cdo (proibi¢ao de exercer ou fazer
certas coisas ou realizar certos atos), aquilo que podia e aquilo que ndo podia

fazer/falar/escrever.

Assim, marcando o seu momento de estabelecer uma espécie de interdi¢dao, o
Colegiado®’” do Curso de Filosofia da UFAL aprovou a Resolugdo N° 001/2016 de 06 de abril

de 2016 que “Dispde sobre a elaboragdo, apresentacdo e avaliacdo do Trabalho de Conclusao

37E importante ressaltar que os professores que faziam parte do Colegiado do Curso de Filosofia da UFAL em
2016 ndo teve participacao na elaboragdo do PPC de Filosofia de 2006, pois todos eles sé vieram a fazer parte
do quadro funcional de professores efetivos da UFAL a partir de 2010, aproximadamente.
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de Curso (TCC) dos alunos do Curso de Filosofia”. Nela fica estabelecido o novo tipo de

interdicdo: o que pode e o que ndo pode escrever num TCC?

No campo de debate sobre o curriculo, essas delimitagdes do que pode e do que nao
pode fazer/falar/escrever, constituem-se em praticas curriculares ditas e ndo ditas, explicitas
ou implicitas; de uma forma geral, essas praticas curriculares encontram-se em constante
processo de disputa: politicas, filosoficas, epistemoldgicas, metodologicas, etc. (ARROYO,

2011; VIEIRA, 2009; SILVA, 2005; 2003).

A referida Resolugdo possui cinco (5) paginas. Entretanto, quase cinquenta por cento
(50%) delas se referem aos preambulos. E nessa parte que encontramos questdes importantes,
como: natureza de um TCC em Filosofia e concep¢do do que ¢ um trabalho com teor

filosofico.

Sobre a especificidade de um TCC em Filosofia, a Resolucgao afirma que:

Um trabalho de conclusio de curso (TCC) de Filosofia, independente da
modalidade: bacharelado ou licenciatura, deve ser expressdo do processo formativo
do estudante na aquisicdo de habilidades e especificidades do que constituiu os
trabalhos que formam a tradicdo filosofica. Capacidades que envolvem alta e
rigorosa conceituacdo, alto grau de criticidade e problematizagao tedrica, capacidade
de producdo de argumentos bem fundados, detec¢do de invalidade inferencial nos
argumentos, diligéncia discursiva, persisténcia temadtica, dentre outras, sdo
caracteristicas do fazer filoso6fico, que devem ser expressas na boa formagao de um
profissional de Filosofia (licenciatura e bacharelado)... (RESOLUCAO N° 001/2016,

p- 1.
Certamente, pelo que estd exposto, as habilidades e as competéncias exigidas para a
escrita de um TCC de graduacao ¢ o que ¢ almejado em qualquer escrita académica, incluindo

uma tese de doutorado.

Entretanto, na nossa compreensao, o rigor académico exigido ultrapassa as exigéncias
formativas de um aluno em um processo de formag¢do em uma graduagdo, pois aquele aluno
capaz de escrever de forma filoséfica, com alta e rigorosa conceituacdo e alto grau de
criticidade e de problematizacao tedrica pode ser também aquele aluno que estd inserido em
um processo de formagao em Pos-Graduagdo em Filosofia, desde a pos-graduacao lato sensu

até a stricto sensu.

Diante do exposto, perguntamos: Qual seria a diferenca entre esses niveis de

formacgao: graduagao e pds-graduagao?

Em outras palavras, ¢ importante frisar que esse trecho da Resolugdo que encontra-se
na citacdo anterior (ou o documento em seu conjunto), poderia esta se referindo as exigéncias

para uma tese de doutorado, na nossa compreensdo. E nesse sentido, ela ¢ problematica
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porque nao respeita a especificidade da formagao em uma licenciatura, solicitando e exigindo

do graduando mais do que ele pode produzir.

De acordo com o teor exigido aos alunos em um TCC, espera-se que os professores do
Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL estejam preparando os alunos para essas
capacidades de escrita, no dia a dia de sala de aula. Além disso, espera-se que os professores,

com suas producdes académicas, estejam dando esse exemplo.
Outro aspecto merece ser indagado: O que ¢ um trabalho de teor filosofico?

Cid (s/d, 93-94) ¢ explicito em relacdo ao que considera o fazer filosofico. Para ele, ¢
o resultado dos trabalhos da filosofia analitica: “O que quero provar com toda essa conversa
sobre a natureza da filosofia é que o que conhecemos com o nome de filosofia analitica ¢

simplesmente o fazer filosofico [...].”.

Em comparagdo a citacdo anterior, podemos afirmar que ha indicios de que a
concepe¢do do que € o fazer filos6fico que fundamenta a referida Resolucdo ¢ o que se chama

usualmente de “filosofia pura™?

A verdade € que isso nao esta explicito em nenhuma parte do referido documento, mas
consideramos que tal perspectiva encontra-se subjacente — mais adiante, citaremos um caso

emblematico sobre essa questdo da pesquisa fora dos limites da “filosofia pura”.

O Curso de Filosofia da UFAL se constitui numa licenciatura e ndo existe (ainda) um
curso de bacharelado em Filosofia, nessa instituicdo. Entretanto, outro aspecto que logo
chama a atenc¢do no inicio da Resolugao ¢ que, em todo o documento, isso ndo fica explicito,

pois os termos licenciatura e bacharelado aparecem um ao lado do outro.

Assim, a historica dicotomia entre bacharelado e licenciatura (MATOS, 2013;
GALLO, 2008) existente no Brasil ¢ negada e apresentada como uma questdo nao existente,
ja que o documento afirma, contraditoriamente, que ndo pretende criar a dicotomia entre

professor e pesquisador em Filosofia.

No Curso de Filosofia da UFAL ndo se pretende criar, apesar de ser um curso de
licenciatura, a dicotomia: professor x pesquisador de Filosofia. A proposta ¢
desenvolver a perspectiva que as dimensdes de ensino e pesquisa em Filosofia se
retroalimentam. A perspectiva ¢ que um bom professor de Filosofia é antes de tudo
um pesquisador de Filosofia, seja neste momento especial de producdo de trabalho
de conclusao de curso, seja na producdo de uma aula, na cotidiana pratica de leitura
e investigacdo para constru¢do de um cabedal filoséfico que qualifique sua
intervengdo; [...] enfim, compreender que um professor de filosofia deve ser um
pesquisador da area (idem, p. 1).
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Sabemos que as Diretrizes Curriculares Nacionais Para os Cursos de Filosofia, tanto
licenciatura quanto bacharelado, encontram-se no mesmo documento — como ja foi
explicitado em capitulo anterior nesta tese. Nesse documento encontram-se as normativas € o
perfil desejado em uma graduacdo em Filosofia, nas duas modalidades de curso. Entretanto,

também fica claro qual ¢ a fun¢do de uma licenciatura em Filosofia:

[...]

O licenciado devera estar habilitado para enfrentar com sucesso os desafios e as
dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo filosofica, bem
como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da tradi¢do ¢ o gosto pelo
pensamento inovador, critico e independente (Parecer CNE/CES 492/2001. DCN,
2001, p. 3).

Assim, para além do dito e do instituido, € necessario observar as praticas curriculares
para detectar se o Curso de Filosofia da UFAL, no conjunto das disciplinas ofertadas, estdo
colaborando efetivamente para a formagao de professores e pesquisadores em Filosofia, como

prescreve o documento oficial para as duas modalidades do curso.

Além disso, uma indagacao urge: Professor pesquisador e pesquisador em Filosofia ¢ a

mesma coisa?

Certamente, a resposta ¢ ndo. Sabemos que todo professor deveria ser um pesquisador
sobre as tematicas que envolvem a sua area de atuacdo e sobre a educacdo e suas
problematicas: as praticas docentes; questdes especificas que envolvem o processo de ensino-

aprendizagem de sua disciplina especifica; entre outros aspectos.

No caso especifico da Filosofia, a historia desta, demonstra que toda Filosofia exige
uma ensinabilidade, o que pode ser caracterizado como um atributo imanente a(s) filosofia(s),

isto ¢, sua necessidade de ser ensinada (GALLO, 2012; 2008).

Além disso, nem todo professor de Filosofia ¢, necessariamente, um pesquisador de
Filosofia. As pesquisas em Filosofia sdo realizadas, normalmente, nos programas de pos-
graduacdo da Area das Ciéncias Humanas e por meio de projetos de pesquisas de alguns

professores do Ensino Superior.

Portanto, consideramos que a perspectiva desejada e declarada na Resolugdo em
questdo parece mais um dispositivo para a pos-graduacio em filosofia, do que uma exigéncia
de elaboragdo de um trabalho de conclusdo de curso que atenda ao contexto processual da

formacdo do graduando.
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Ora, se professor-pesquisador ndo significa a mesma coisa que professor e pesquisador

em Filosofia, qual ¢ o pano de fundo dessa discussdo na Resolugao?

No nosso entendimento, o referido documento omite a possibilidade de tratar da
tematica sobre Ensino de Filosofia, na Universidade e no Ensino Médio. Pelo que se encontra
na Resolucdo, os TCCs devem prezar pelos estudos filosoficos, tedricos e conceituais,
preferencialmente, como afirma a Resolugdo (Ver: p. 3), ou seja, pelas problematicas da

denominada “filosofia pura”.

Interessante destacar que a pesquisa sobre o Ensino de Filosofia ja faz parte da pauta
da ANPOF — Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo em Filosofia — desde 2012. Este fato ja
seria um elemento importante para colaborar na mudanga nos cursos de licenciatura em

filosofia, no nosso ponto de vista.

E importante ressaltar que, no cenario nacional, ha elementos que deveriam
contribuir para a mudanga de atitude e de mentalidade entre os professores do Curso
de Filosofia, em todo territério brasileiro, pois nos ultimos anos, houve/hd um
intenso debate sobre a importancia do ensino de Filosofia no ensino médio,
ganhando, inclusive, a atengdo da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo em
Filosofia (ANPOF), que a partir de 2012, criou o GT sobre Filosofia no Ensino
Meédio, evento bienal. (LIMA; MELO, 2016, p. 8).

Além disso, como ja& foi dito anteriormente, o governo federal vem investindo
recursos, desde 2011, no Programa PIBID — Programa de Bolsas de Incentivo a Docéncia. E o
Curso de Filosofia da UFAL j& aderiu a esse programa, como também ja foi dito

anteriormente.

E importante destacar que essa Resolugdo se afasta do que ¢é prescrito nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacdo de Professores da Educagdo Basica

(RESOLUCAO CNE/CP N° 1/2002), quando se refere & questio da pesquisa, no Art® 3:

Art. 3° A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagao basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

[...]

IT - a coeréncia entre a formacio oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacio e o
que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcio de conhecimentos, habilidades e
valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais;

[...]

III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos ¢ mobiliza- los para a acdo, como
compreender o processo de constru¢do do conhecimento (RESOLUCAO CNE/CP
N° 1/2002, grifos nossos).
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Nesse sentido, a Resolugao do Curso de Filosofia da UFAL se afasta também das
determinagdes oficiais em relagdo a concepcao de conhecimento, ao reduzir as propostas de

TCCs apenas aos conteudos das disciplinas especificas, pois:

§ 3° A definiciio dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
devera, além da formacao especifica relacionada as diferentes etapas da educacao
bésica, propiciar a insercdo no debate contemporidneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econémicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia, contemplando:

I - cultura geral e profissional;

IT - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas;

IIT - conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e economica da
educacdo; IV - conteudos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagégico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia (RESOLUCAO CNE/CP N° 1/2002,
Art® 6, Inciso VI, grifos nossos).

Em relagdo ao trabalho de teor filoséfico, a Resolucdo de TCC, em estudo, afirma que

nao pretende esgotar tal questao, mas deixa claro o que quer do aluno:

Mas o que significa uma abordagem efetivamente filoséfica? Esta ndo ¢ uma
pergunta simples de responder, nem se pretende, neste curto espaco, estabelece-la de
modo exaustivo. Apenas se pretende estabelecer um pardmetro basico, que garanta
especificidade de area na pesquisa filoséfica do Curso de Filosofia da UFAL. Neste
sentido, a pergunta sobre o que ¢ uma abordagem filosofica deve permanecer
filosoficamente viva, mas ndo normativamente viva, se assim o fosse, geraria a
impossibilidade de se afirmar pardmetros minimos de uma atividade complexa que ¢
ensinar e aprender a pesquisar em Filosofia — objetivo de um TCC de Filosofia.

Dito isso, ¢ importante pautar que Filosofia ¢ uma atividade de construgéo, critica e
esclarecimento conceitual, fundada num processo discursivo marcado por
argumentos. Disso depreende-se que Filosofia ndo ¢ descricdo historica, ndo ¢
narrativa em prosa ou poesia de um fato, ndo ¢ uma elaboracdo estatistica numérica,
dentre outras possiveis expressoes discursivas. Fildsofos, portanto, criam, avaliam,
criticam conceitos, construindo articulagdes linguisticas que se ligam logicamente,
argumentativamente.

Fazer Filosofia ¢ examinar ou demonstrar crengas, ideias, conceitos e argumentos
atuantes e aceitos como verdadeiros. Examinar e/ou criar conceitos, problematiza-
los, esclarecé-los, relaciona-los criticamente, avaliar sua verdade ou falsidade,
perceber ou ndo a existéncia de nexo inferencial entre formulagdes conceituais ou
criar tal nexo em suas proprias formulagdes sdo atividades basicas do filosofo.
Costuma-se atribuir o adjetivo “tedrico” a esta atividade.

A atividade filosofica requer a construgdo de um discurso tedrico em alto grau,
formulagdes argumentativas marcadas por um grau alto de exigéncia conceitual.
Este, se diria, ¢ 0 modo que o discurso filosofico se faz. O carater filos6fico também
pode ser depreendido do alto grau manifesto pela exigéncia de totalidade ou de
abrangéncia expressa no discurso. Os conceitos e argumentos que sustentam tal
discurso deve visar a universalidade, uma ampla abrangéncia da compreensdo e
explicitagdo de qualquer conceito em questdo. Do mesmo modo, o processo
argumentativo deve apontar e se sustentar em explicitagdes conceituais verdadeiras e
fundamentais (Resolucdo de TCC de Filosofia, 2016, p. 2).
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Quando deixa claro o que pode ser objeto de estudo e escrita em um TCC no Curso de

Filosofia, deixa-se também de lado o que ndo pode ser objeto de um TCC, mesmo que isso

nao esteja escrito de forma clara e transparente.

Mais uma indagacao: O Ensino de Filosofia no Ensino Médio e no Ensino Superior

seria um tema filos6fico?

Para Ceppas (2013), a resposta ¢ afirmativa. Pode-se e deve-se pesquisar e fazer

monografias, como por exemplo TCC, sobre o Ensino de Filosofia porque ¢ considerado um

tema filoséfico. Vale a pena constatar trechos importantes das afirmagdes desse autor que faz

parte da ANPOF.

A pesquisa em filosofia ¢ basicamente uma pesquisa bibliografica. Ela consiste na
leitura paciente, e releitura constante, dos principais textos de um determinado autor,
focada num determinado tema, assim como na investigagdo da literatura secundaria,
dos comentadores. Um professor em exercicio pode se sentir tentado a fazer uma
“pesquisa empirica” e até “participativa” com seus alunos, mas este ¢ um trabalho
que exige um controle metodolégico rigoroso, que se adquire em cursos nos quais
esse tipo de pesquisa ¢ mais comum (pedagogia e antropologia, por exemplo,
sobretudo em nivel de pos-graduagdo). Mas ha outras formas de realizar uma
pesquisa em filosofia que absorva, de algum modo, as questdes da pratica
docente e que respeitem a especificidade de uma monografia em filosofia.
(CEPPAS, 2013, p. 162, grifos nosso).

[...] Na maioria das universidades, o ensino de filosofia é considerado ainda um
“tema menor”, ¢ sdo poucos os licenciandos que nele se aventuram, até porque
muitas licenciaturas tampouco exigem a realizagdo de uma monografia ao final do
curso, reservada aos bacharéis, aqueles que pretendem dedicar-se a pesquisa € nao
ao ensino de nivel médio. Em nosso caso, como ja dissemos no inicio deste texto,
ndo se trata de optar por uma coisa ou outra, levando em consideragdo que uma
pesquisa sobre ensino de filosofia é uma pesquisa filoséfica como qualquer
outra, exigindo o mesmo nivel de rigor conceitual que uma pesquisa em
“filosofia pura. (CEPPAS, 2013, p. 170, grifos nosso).

A filosofia, desde seus primodrdios, tem como tema central o sentido e as condi¢des
para a transmissdo de seus conceitos e suas praticas. As questdes mais fundamentais
de Socrates sdo a possibilidade da aprendizagem da virtude e as condi¢des para o
exercicio da filosofia, e quase todos os fildsofos da tradicdo dedicaram-se a pensar a
“formacdo”, isto €, as diversas dimensdes da formagdo cultural de individuos e da
sociedade, como questdo fundamental para pensar o conhecimento e a moral numa
perspectiva civilizatéria mais ampla. Nao seria errado dizer, portanto, que as
questdes relativas ao ensino de filosofia nos instalam de imediato no A4mago
daquilo que a filosofia tem de mais amplo e fundamental: o sentido do homem
enquanto um ser que pensa e um ser moral. Portanto, perguntar-se sobre os
sentidos e as possibilidades de uma formagao filoséfica em nossa sociedade, ainda
que em contextos muito especificos e a partir de questdes metodologicas mais
restritas (por exemplo, sobre aspectos mais ou menos especificos do ensino da
logica, da ética, da teoria do conhecimento, da estética etc.), deve dar lugar a um
tipo de pesquisa que ndo ¢ nem mais nem menos filosofica do que aquela realizada
em nome de uma filosofia dita “profissional”, supostamente “mais académica.
(CEPPAS, 2013, p. 170-171, grifos do autor entre aspas ¢ em negrito n0osso).
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Em outras palavras, ¢ importante frisar que, além de Ceppas, varios outros estudiosos
e pesquisadores brasileiros e estrangeiros consideram o Ensino de Filosofia como um
problema filoséfico, tais como: Cerletti (2009; 2004); Aspis e Gallo (2009); Gallo (2012);
Rodrigo (2009); entre outros.

Voltando a referida Resolugdo, buscando entendé-la melhor e explicita-la, citamos:

[..] E importante salientar que a especificidade tedrica da Filosofia deve ser
destacada e todos os esforgos investigativos devem caminhar para ela. Aspectos
historicos ou empiricos, aspectos literarios ou artisticos podem entrar no processo de
investigagdo e produgdo do discurso, isso até aponta para a dimensao interdisciplinar
da Filosofia, mas eles devem apenas servir de recurso denotativo, por vezes, até com
componente critico, para a producao teodrico-conceitual.

Metodologias proprias de outras dareas cientificas, como estudo de caso,
levantamento de dados via questionario, levantamentos estatisticos, metodologias de
interpretacdo das produgdes artistico-literarias etc. podem fazer parte da elaboragao
do TCC, ndo ha proibi¢do quanto a esta pratica, mas devem construir um patamar de
base ou de prova para avangar a elaboracdo tedrica. Ficar apenas na dimensdo
empiricas/historicas ou artisticas, sem reflexdo teorica exigente, ndo caracteriza um
trabalho de teor filosofico. Contudo, deve-se dar preferéncia aos trabalhos de
elaboragdo propriamente conceitual, com didlogo com os filésofos ¢ a tradi¢do
filosofica (idem, p. 3).

Ora, o trecho anterior pode se referir a qualquer ciéncia e forma de conhecimento, ndo

apenas a Filosofia, na nossa forma de ver.

Outro aspecto que entendemos como problematico na Resolugao ¢ o Art°® 1, que afirma
que o(a) orientador(a) deve ser “[...] um docente lotado no Instituto de Ciéncias Humanas,

Comunicagao e Artes, e vinculado ao Curso de Filosofia.” (idem, p. 3).
O que isso significa?

Que os professores lotados em outras Unidades Académicas da UFAL, fora o referido
Instituto, acima citado, ndo podem orientar TCCs; a eles, cabem tdo somente ensinar as mais
de 600horas/aulas destinadas as disciplinas pedagdgicas do Curso, por exemplo. Em outras
palavras, podem ensinar, mas ndo podem orientar, criando uma cisdo declarada entre o
especifico e o pedagogico relacionados ao Curso, ferindo qualquer possibilidade de uma

formacao interdisciplinar.

Voltando a ultima citagdo, ela demonstra, na nossa visdo, preconceito e total
desconhecimento de outras 4reas do conhecimento — como por exemplo a Area da Educagado —

, as quais a Filosofia poderia estabelecer interfaces.

Ora, afirmar que: “[...] Ficar apenas na dimensdo empiricas/historicas ou artisticas,

sem reflexdo tedrica exigente, ndo caracteriza um trabalho de teor filosofico [...]”, € um
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paradoxo, pois nenhuma area do conhecimento fica apenas na dimensao empirica ou historica,

sem necessariamente realizar uma reflexdo teorica fundamentada.

Nesse aspecto, Bachelard (1996) afirma que, o conhecimento cientifico deve se
constituir em uma ruptura/superagdo em relacdo ao conhecimento vulgar (senso-comum).
Assim, todo pesquisador deve superar o apego ao conhecimento conquistado, para que o

conhecimento cientifico possa evoluir, de modo formativo e coerente.

Dessa forma, Bachelard destaca os obstaculos epistemologicos que devem ser
enfrentados e superados para o progresso do desenvolvimento cientifico que sdo: a) a opiniao
(senso comum); b) a experiéncia primeira; c¢) o conhecimento geral (que se baseia em
generalizagdes); d) o conhecimento unitdrio e pragmatico; €) os obsticulos verbais; f)
obstaculo substancialista; entre outros (BACHELARD, 1996), como j& foi afirmado

anteriormente.

E, tratando especificamente sobre as pesquisas em educacdo, ¢ importante frisar que
ha mais de trés décadas que ndo se realizam pesquisas apenas de cunho estatistico. As
pesquisas em educagdo, notadamente em Ciéncias Humanas e Sociais, campo no qual se
encontra a Filosofia, possuem uma abordagem qualitativa sobre/dos dados, ou seja,
observacdo, descricdo e analise, e devem ser fundamentadas por um rigoroso referencial

tedrico (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sobre as pesquisas em educagdo, Freire afirma que:

[...] A construgcdo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distdncia’ do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua aproximagdo metddica, sua
capacidade de comparar, de perguntar. (FREIRE, 1996, p. 85, grifos do autor).

Em relagdo as pesquisas, por exemplo, sobre o Ensino de Filosofia no Ensino Médio e
na Universidade, no Brasil, elas também se constituem numa discussao recente, a partir da
década de 1990. Entretanto, ja temos um referencial tedrico extenso que se avoluma,
associado, na maioria das vezes, a constru¢do de uma Didatica Especifica Para o Ensino de
Filosofia (CERLETTI, 2009; ASPIS e GALLO, 2009; GALLO, 2012; RODRIGO, 2009;
CORTELLA, 2009; LORIERI, 2002; MELO, 2014a; 2013a; LIMA et al, 2019; 2013; entre

outros).

Assim, podemos afirmar que, a comegar por esta Resolucdo, o TCC no Curso de

Filosofia da UFAL, fazendo parte do curriculo do referido Curso, se constitui como um
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territério de disputas académicas, politicas, epistemoldgicas, metodoldgicas, disciplinares

(ARROYO, 2011; VIEIRA, 2009; SILVA, 2005; 2013), como j4 foi afirmado anteriormente.

Além disso, tal Resolugdo parece andar contra a corrente em relacdo aos documentos
oficiais que dao as diretrizes nacionais para o funcionamento dos cursos de graduacao, como

vimos nos capitulos 2 e 3 deste trabalho.

5.5 Algumas Consideracoes ou Para Nao Concluir

Nesse trabalho de mapeamento das produgdes académicas sobre o Ensino de Filosofia
produzidos tanto por alunos quanto por professores, no periodo em recorte, tivemos o objetivo
de colaborar com a constru¢do da Historia do Ensino de Filosofia no estado de Alagoas,
fazendo um estudo sobre o “estado da arte” sobre esse tema. Entretanto, temos consciéncia de
que essa ¢ apenas uma historia possivel, pois ndo é possivel dar conta da totalidade dos

trabalhos publicados.

Divulgando a producdo dos trabalhos e dos artigos sobre o Ensino de Filosofia
apresentados e/ou publicados pelos alunos e professores da graduagdo e da pds-graduacdo da
UFAL, seja em eventos académicos (locais, regionais, nacionais e internacionais) e/ou em
periodicos eletronicos, esperamos manter a “chama acesa”, ou seja, fazer com que os alunos
do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL se sintam sujeitos produtores de
conhecimentos, que possam refletir sobre sua formacao e sua atuagdo profissional de forma

proficua e consciente, estabelecendo a relagdo entre a teoria e a pratica docente.

Certamente, ndo podemos deixar de frisar que a quantidade de trabalhos produzidos
sobre o Ensino de Filosofia nos ultimos quatro (4) anos ¢ resultado do empenho pessoal e
profissional de alguns professores do Centro de Educacdo da UFAL, dos professores
coordenadores do PIBID/Filosofia e de varios alunos do Curso de Licenciatura em Filosofia
da UFAL (e algumas alunas do Curso de Pedagogia que participam do Projeto PAINTER

Ensino de Filosofia).

Este fato nao ¢ fortuito, pois como a maioria das licenciaturas no Brasil, o Curso de
Filosofia da UFAL nao ¢ diferente, pois tem uma forte tendéncia bacharelesca, seja na forma
como o Curso acontece no cotidiano das salas de aulas, seja no controle que se tem em

relacdo aos trabalhos de TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso, para que os alunos
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pesquisem temas filosoficos, dando a entender que as tematicas que envolvem o Ensino de

Filosofia no século XXI ndo o sdo.

Em relacdo a essa questdo, o documento sobre o TCC do Curso de Filosofia/UFAL

(2016), demonstra claramente a preocupagao sobre se tal tema ¢ filoséfico ou nao.

Ora, ndo tem como ndo indagar: Se o aluno passa quatro (4) anos estudando Filosofia
na institui¢do e no final ndo consegue escolher um tema “filoséfico” ou ndo consegue
escrever de forma filoséfica, a culpa ¢ de quem? Aqui cabem algumas questoes para reflexao:

O que ¢ filosofico? Quem tem a autoridade para estabelecer o que € € o que nao ¢ filosofico?

Consideramos que estas questoes deveriam fazer parte constantemente da reflexdo dos
professores do Curso de Filosofia que sdo responsaveis pela formagao dos futuros professores
de Filosofia do estado de Alagoas, mesmo que nao se assumam como tal, na maioria das

VEZES.

Nesse sentido, os dados quantitativos apresentados nesse trabalho ¢ um indicio (ja que
ndo conseguimos coletar dados referentes a producdo antes de 2010 para fazer uma
comparacgdo rigorosa sobre o crescimento ou ndo da mesma) do interesse pelo assunto,
principalmente depois de 2010 para c4, quando a disciplina Filosofia passou a ser obrigatéria
(em 2008) e os alunos de Filosofia comegaram a ter acesso aos textos e as discussdes sobre o
tema a nivel nacional, sendo incentivados, a0 mesmo tempo, para conhecer a realidade do
Ensino de Filosofia em Alagoas e produzir sobre isso, criando um banco de dados que

auxiliasse na reflexdo sobre a melhoria da qualidade dessa disciplina no curriculo escolar.

Em suma, depois do exposto, temos consciéncia de que o trabalho apenas comegou,
pois a investigagdo sobre o “estado da arte” em um determinado campo de estudo é sempre
um trabalho inconcluso e fugidio, pois, por mais que tenhamos tentado dar conta da
totalidade, sempre haverd trabalhos que ndo foram computados, trabalhos que estio em
processo de elaboracdao e conclusdo. Enfim, temos consciéncia de que ainda ha muito o que

fazer.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa bibliografica e documental sobre o lugar das disciplinas de Estagio
Supervisionado em Filosofia na UFAL, no periodo de 2010 a 2014, constatou que as mesmas
ocupam um “ndo lugar”, pois encontramos um siléncio ensurdecedor no documento mais
importante que rege qualquer curso no Ensino Superior, ou seja, o PPC do Curso de Filosofia
da UFAL de 2006, documento analisado, que destina apenas algumas linhas sobre o assunto,

como vimos no decorrer deste trabalho de pesquisa de doutoramento.

Apesar desse “ndo lugar” ocupado por essas disciplinas em destaque, também
constatamos que os sujeitos educacionais resistem e insistem por meio das praticas educativas
e filosoficas dos sujeitos envolvidos — da professora supervisora e dos alunos e das alunas
(estagiarios), que teimam em disputar os territorios académicos, numa luta de militancia
politica e académica, transformando “muros” em pontes, fronteiras em espacos marginais que

podem ser invadidos por outros dizeres e fazeres.

Contudo, apesar dos muros e das fronteiras enfrentadas, buscamos transformar “os
limdes em limonadas”, como se diz popularmente. Em outras palavras, essas disciplinas
contribuiram (e ainda contribuem) para a formacao do licenciando do Curso de Filosofia da
UFAL, por meio do processo de teorizagdo da pratica pedagdgica, refletindo e incentivando a
producdo didatica (planejamento de aulas) — mais de duzentas e cinqlienta (250) aulas
planejadas com a Metodologia Melo — e a produg¢do académica (construgdo de mais de

cinquenta artigos e dezessete TCCs), durante o periodo estudado.

Para além das prescricdes dos documentos legais, buscamos construir caminhos que
pudessem colaborar na formagao inicial dos professores de Filosofia. E nesse processo, nos
formar também, como afirma Paulo Freire (1996), nos (re)construir nos caminhos da

docéncia, ensinando e aprendendo a0 mesmo tempo.

Nesse processo, ¢ importante destacar que nossos achados de pesquisa foram para
além do mapeamento dos planejamentos de aulas com a Metodologia Melo e do mapeamento
das producdes académicas dos alunos. Também constatamos acdes-reflexdes que
contribuiram de forma efetiva para a formagao dos futuros professores de Filosofia e que vao
para além das normativas especificadas para as disciplinas de Estagio Supervisionado nos

documentos oficiais, como: 1) foi realizado o trabalho de organizagdo das disciplinas de
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Estagio Supervisionado em Filosofia 1, 2, 3 e 4 da UFAL durante o periodo de 2010 a 2014;
2) vinte e seis (33) palestras, minicursos ¢ mesas redondas foram ministradas pelos alunos-
estagiarios em sala de aula da UFAL e em outros ambientes académicos dentro (exemplos: na
3* Semana Internacional de Pedagogia/UFAL e em um evento em Santana do Ipanema) e fora
do estado de Alagoas (na UEPB em Campina Grande); 3) criamos um Grupo de Discussao no
Facebook com noventa e quatro (94) membros compostos por alunos e ex-alunos de Estagio;
4) gravagao e distribui¢ao de CD’s com as aulas planejadas utilizando a Metodologia Melo —
material que foi entregue aos estagiarios e aos professores regentes das escolas que serviram

como campo de estagio; entre outros.

Ressaltamos ainda que, em oposi¢do as dificuldades encontradas durante o percurso
na/da pratica docente nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Filosofia da UFAL,
decerto, foi (e €) necessario mantermos um estado de esperanga, do verbo esperangar (sonhar,

buscar e agir) e ndo do verbo esperar.

Por isso, esta pesquisa que ora colocamos um ponto final, temporariamente, nos leva a
querer mais. Em outras palavras, ainda pretendemos continuar pesquisando sobre a formagado
de professores para o século XXI, buscando aprofundamento teodrico nas ideias de Edgar

Morin e Paulo Freire.

Certamente, ¢ salutar que no processo de formacdo de professores para a educacdo
basica, precisamos ensinar ¢ aprender sobre a complexidade da nossa condi¢gdo humana,
limitada por um planeta que se encontra em destruicdo; precisamos ensinar € aprender a
preservar a vida e a combater a morte resultante da barbarie, como diz Edgar Morin (2005;

2002).

Para tanto, ¢ necessdrio uma formagdo de professores consistente, embasada
teoricamente — na Epistemologia, na Metodologia, na Antropologia, na Politica, na Filosofia e
nas diferentes ciéncias —, tendo a teoria-pratica pedagodgica-didatica-tilosoéfica como ponto de

partida e ponto de chegada — acao-reflexdo-acao, como diz Paulo Freire (1996).

Nesse processo de formacdo, ¢ imprescindivel (re)estabelecer a relacdo intrinseca
existente entre teoria e pratica, em prol de uma educacao justa e igualitaria para todos e todas,
respeitando as diferengas e as diversidades, combatendo os diferentes tipos de barbaries que
nos rondam: a pedofilia, o racismo, a homofobia, a fome, a pobreza extrema, a falta de

respeito com o outro, entre outros (MORIN, 2005; 2002).
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Enfim, se numa pesquisa académica ndo pudermos refletir sobre os problemas do chio
da sala de aula, sobre a educacdo do futuro e sobre a possibilidade de esperangar, de ter uma

¢tica voltada para o ser humano, o que fazemos efetivamente na academia?
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