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Hino as Normalistas:

A marchar com galhardia,
Entoando a vibrante cancéo
Irradiamos alegria

Que se inflama em nosso coragao
Cultivando a inteligéncia

Passo firme na cadéncia

Vamos sorridentes

Avante, Normalistas

Com lacos de amizade
As escolas normais
Serdo bem unidas

O uniforme azul - branco
Suas honras e glorias
Sempre defendidas...
Sempre merecidas...

(Grémio Estudantil Colégio Estadual
Prof. José Accioli — CEPJA/RJ, 2017)



Resumo: Esta dissertagdo trata da Historia da Escola Normal de Alagoas, no periodo de 1864
a 2016. Trazendo recortes dos marcos historicos e Politicos de sua constituicdo. E um registro
historico da historia recente, do periodo de 1999 a 2016. Porque sob este periodo incide a
principal Reforma Educativa do Brasil dos ultimos tempos, desencadeada pela aprovacao da
LDB n. 9394/1996 e pelas legislacbes dela decorrentes, principalmente: o Decreto n
3.554/1999, Decreto 3.276/2000, a Lei n.12.796/2013, que alteram o artigo n. 62 desta LDB.
Essa reforma promoveu uma mudanca de paradigma para a formacéo de professores de nivel
médio no Brasil. Pois intencionavam instituir uma politica nacional de formacdo docente
inicial de nivel superior e decretava a inadequacao desta formacdo de nivel médio. Os estudos
foram realizados no campo da pesquisa histérico-social da histéria recente, com fundamento
em Ardstegui (2006) e Cambi (1999) com a histéria da Pedagogia, tomando como base a
investigagdo bibliografica e documental, em fontes, tedricas, documentais e historiogréficas.
E fazendo uso das técnicas de observacdo direta e analise documental, para o tratamento de
documentos oficiais: leis, resolucbes e decretos, bem como de evidéncias historicas
disponiveis em livros, pesquisas académicas, revistas eletronicas e sites de noticias, na
internet. Dois objetivos principais nortearam esta pesquisa. O primeiro fazer um registro
descritivo dos marcos histérico e politico da histéria da Escola Normal alagoana, desde sua
constituicdo (1864), perpassando pelo apogeu até chegar ao seu apagamento em 1990. E o
segundo, averiguar a influéncia da Reforma Educativa da década de 1990 nos rumos da
Escola Normal contemporanea, fazendo uma analise do processo de adequacdes das Propostas
Curriculares elaboradas neste periodo. Para compreender aspectos historicos da Escola
Normal foram consultados: Craveiro Costa (2011) e Demerval Saviani (2009) no contexto
brasileiro, e, no contexto alagoano duas referéncias Vilela (1982) e Vercosa (1996). E para
entender o contexto da Reforma Educativa de 1990, foram considerados os pesquisadores
brasileiros, Libaneo (2012), Freitas (2009), Didgenes, (2016) e o francés Althusser (1982).
Em sintese, a finalidade desta pesquisa foi investigar a historia da Escola Normal de Alagoas,
com a intencdo de compreender o processo de apagamento do Curso Normal Médio nas
décadas de 1990 a 2000, e, também os fatores que levaram a extingdo e reestruturacdo das
Escolas Normais em Alagoas, no periodo de 2010 a 2016.

Palavras-chave: Escola Normal de Alagoas, Reforma de ensino, Formacao de professores.



Resumen: Esta disertacion se trata de la historia de la Escuela Normale de Alagoas, en el
periodo de 1864 hasta 2016. Trayendo recortes de los marcos historicos y politicos de su
constitucion; y un registro de la historia reciente del periodo 1999 hasta 2016; porque sobre
éste periodo incide la principal Reforma Efucativa de Brasil de los ultimos tiempos,
desencadenada por la aprobacion de la LDB n°® 9394/1996, y por las legislaciones a causa de
ella, principalmente el decreto n° 3554/1999. Decreto 3276/2000, la ley n°® 12796/2013, que
alteran el articulo n°62 de ésta LDB. Esa reforma promovi6 a un cambio de paradigma para la
formacion de profesores de nivel médio en Brasil. Pues intentaban instituir una politica
nacional de formacion docente inicial de nivel superior y decretaba lo inadecuado de ésta
informacién de nivel medio. Los estudios fueron realizados em el campo de la busqueda
historico-social de la hisyoria reciente, con fundamento en Arostegui (2006) e en Cambi
(1999), tomando como base la investigacion grafica y documental em fuentes, teoricas
documentales vy las histéricas escritas. Y haciendo uso de las técnicas de observacion directas
y analisis documentados para el tratamiento de documentos oficiales: leyes, resoluciones y
decretos bien, como de evidencias historicas disponibles en libros, busquedas académicas,
revistas electronicas y sitios de noticias en internet. Dos objetivos principales dieron in nievo
rumbo a ésta busqueda: El 1ro, a hacer in registro descriptivo de los marcos historicos y
politicos de la Escuela Normal Alagoana, desde si constitucion (1864), pasando por el apogeo
hasta llegar a sufinen 1990. Y el 2do: averiguar la influencia de la Reforma educativa de la
década de 1990 em la direccion de la Escuela Normal contemporanea, haciendo un analisis
del proceso de cambios de l&s propuestas curriculares elaboradas en este periodo. Para
comprender aspectos histéricos de la Escuela Normal fueron consultados: Craveiro Craveiro
Costa (2011) y Demerval Saviani (2009) em el contexto brasilefio, y, en el contexto alagoano
dos referencias: Vilela (1982) y Vercosa (1996). Y para entender el contexto de la Reforma
Educativa de 1990, fueron considerados los pesquisadores brasilefios, Libaneo (2012), Freitas
(2009), Didgenes, (2016) y elfrancés Althusser (1982). En sintesis, la finalidad de esta
busqueda fue investigar la historia de la Escuela Normal de Alagoas, com la intencion de
comprender el proceso de finalizacion del Curso Normal Secundario em las décadas de 1990
hasta 2000, y, también los factores que llevaron a la extincion y reestructuracion de las
Escuelas Normales en Alagoas, em el periodo de 2010 hasta 2016.

Palabras-clave: Escuela Normale, Reforma Efucativa, Formacion Docente
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo trata da memoria e historia da Escola Normal de Alagoas fazendo um
recorte temporal dos marcos histérico e politico da sua constituicdo: desde a criacdo,
perpassando pelo apogeu, apagamento e extin¢ao, no periodo de 1864 a 2016.

A pesquisa ird deter-se no periodo de 1996 a 2016 para uma analise mais qualitativa
da histdria recente, porque sob este periodo incidem a principal Reforma Educativa do Brasil
da atualidade. Esta reforma foi instaurada com a aprovagao da Lei n. 9394/1996 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e das demais legislagdes dela decorrentes, tais como: o
Decreto n 3.554/1999, o Decreto 3.276/2000 e a Lei n.12.796/2013, os quais alteraram o
artigo n. 62 da referida LDB, que trata da formacdo inicial de professores do Brasil. Essa
reforma promoveu uma mudanca de paradigma para a formacéo de professores no Brasil, pois
estes dispositivos legais, ao entrarem em vigor, ora proibiram e ora coibiram a atuacdo dos
professores com formacgdo em nivel médio na Educacgéo Basica.

Este periodo, também coincide com o processo de revitalizacdo das Escolas Normais
em Alagoas, desencadeado pela elaboracdo de um novo Referencial Curricular no final da
década de 2000 e a reestruturacdo da Proposta Pedagodgica na década de 2010. Essas
mudancas na Escola Normal ndo foram realizadas por acaso, tornaram-se necessarias para
atender as exigéncias do novo cenario educacional brasileiro, impetrado pela Reforma
Educativa de 1996.

A finalidade desta pesquisa consiste em investigar a historia recente da Escola Normal
de Alagoas, no contexto da Reforma Educativa brasileira da década de 1990, com a intencéo
de compreender as seguintes questdes: quais sdo os determinantes historicos e politicos da
constituicdo da Escola Normal em Alagoas? Como se deu o processo de apagamento do
Curso Normal Médio no contexto da reforma educativa na década de 1990? O que determinou

a extincdo das Escolas Normais em Alagoas na década de 2010?

Em busca da compreensdo destes questionamentos um longo caminho precisa ser
percorrido, por isso, foi feita a opcdo pela investigacdo de longa duracdo, a qual
compreendera um periodo de aproximadamente 15 décadas, ou seja, de 1864 a 2016. Esta
opcao se deu, principalmente, por considerar que a compreensdo da historia recente tem sua

génese no passado e que, a cronologia € um elemento fundante de uma investigacdo histdrica.
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E para ndo incorrer no erro de limitar o estudo a um recorte periodo histérico de curta
duracdo, e assim perder a profundidade e a relevancia do objeto (AROSTEGUI, 2006). Como
também, considerando que um estudo de longa duracdo ganha qualidade enquanto referéncia
de base e, obviamente, situa melhor a Escola Normal no contexto da educagéo alagoana.

Partindo dessas premissas, a pesquisa aborda a historicidade das Escolas Normais de
Alagoas, contemplando todas elas, fazendo o recorte de periodos distintos: desde a sua criacéo
em 1864 e consolidacdo em 1930, perpassando pelo o apogeu (1940-1960), retratando o
processo de revitalizacdo (1999), até chegar ao apagamento (2006) e extin¢do (2011-2015) e
culminado com sua reestruturacgéo (2016).

A relevancia deste estudo consiste no registro da historicidade de uma Instituigdo
Pablica que durante toda a sua existéncia, foi e tem sido instrumento de desenvolvimento
social e educacional no territdrio alagoano. Pois, manteve suas portas abertas, por mais de um

século, como Agéncia Formadora do Magistério no estado de Alagoas.

Para compreensdo do processo historico de constituicdo da Escola Normal em
Alagoas, a primeira hipOtese a considerar é que a Reforma Educativa de 1990 provocou
mudancas na politica de formacdo docente do Brasil, no d&mbito da rede publica, visando
principalmente atender as demandas mercantilistas do capitalismo por mdo de obra

qualificada.

A segunda pressupde que a Reforma Educativa ocorrida no Brasil, a partir de 1990,
corroborou para o apagamento do Curso de Normal de Nivel Médio e para a extingdo das
Escolas Normais em Alagoas; pois intencionava a institucionalizacdo de uma politica nacional
de formacdo docente inicial de nivel superior e decretava a inadequacdo da formacao docente

de nivel médio.

Para dar conta dessas hipGteses, a pesquisa percorreu as seguintes etapas: a principio
investigar a historia recente da Escola Normal, no contexto da Reforma Educativa de 1990,
levantando evidéncias nos documentos oficiais deste periodo, para compreensdo do processo
de apagamento, extincdo e revitalizacdo na atualidade; em seguida revisitar as obras que
retratam a historia da Escola Normal, para entendimento da evolucdo da demanda social dessa
importante instituicdo, desde a sua criacdo até o seu apagamento; e por ultimo, investigar o

processo de reconstituicdo da Escola Normal na atualidade.

A pesquisadora se prop6s a tecer a histéria da Escola Normal e reconstitui-la

procurando demarcar 0s determinantes historicos da sua constituicdo, fazendo recortes dos
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fatos mais significativos do periodo da sua criacdo, passando pelo seu apogeu e seu
apagamento, até chegar a reestruturacdo, em 2016. E ao mesmo tempo coletando, organizando
e divulgando documentos que revelam a historia da Escola Normal e a trajetdria da formacéo
docente de nivel médio em Alagoas e no Brasil.

A historia da Escola Normal compbe a histéria da Pedagogia e da instituicdo da
politica de formacdo do magistério brasileiro. De acordo com Saviani (2009) o processo de

institucionalizacdo da Escola Normal ndo ocorreu no ato de sua criagdo, na verdade,

a questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta institucional apenas no
século XIX, quando, ap6s a Revolugdo Francesa, foi colocado o problema da
instrucdo popular. E dai que deriva o processo de criagio de Escolas Normais como
instituicBes encarregadas de preparar professores. (SAVIANI, 2009, p. 143)

E importante destacar que, desde o0 momento de sua criacio em 1864, ja se buscava
introduzir a ideia de distin¢do entre “Escola Normal Superior” e “Escola Normal Priméria”.
Conforme enunciou Craveiro Costa na sua obra Instrucdo Pablica e Instituicdes Culturais de
Alagoas (2001) s6 havia duas instituicdes possiveis para formacdo do magisterio na provincia
alagoana no século XIX: a Escola Normal Superior - para formar professores de nivel
secundario; e, a Escola Normal Priméria - para preparar os professores do Ensino

Fundamental, também chamado na época de Primario.

Outro fato que merece destaque é que a partir do século XIX, o Magistério comecgou a
ser considerado trabalho da mulher. Pois, ao integrar as meninas, ainda que de forma timida,
diferenciada e hierarquica, impulsionou as demandas da ampliacdo da instrugdo feminina e
de formacdo de professoras, fazendo com que muitas mulheres assumissem a profissdo
docente, tornando-se responsaveis pela educacdo de meninos e meninas. (GONDRA, 2008,
p. 217). E assim, as mulheres passaram a ensinar na escola primaria, atuando na esfera publica
como mestras ou possuir instituicbes préprias, seriam nomeadas mestras dos
estabelecimentos “aquelas senhoras” que por sua honestidade, prudéncia e conhecimentos se
mostrem dignas de tal ensino compreendendo também o de coser e bordar (LOURO, 2004, p.
444).

Contudo, a via normalista de formacéo docente atual alcangcou uma nova fase quando
foram concebidos os Institutos de Educacdo, criados para funcionarem como espacgos de

cultura da educacéo e de formacgéo de professores.
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A pesquisadora em seu tempo e lugar

Conhecer a histéria da Escola Normal € uma curiosidade que me acompanha desde a
década de 1980, periodo em que reafirmei minha decisdo pela profissdo do magistério, que
era um sonho desde crianca. Estudar a historia e a origem da Escola Normal foi uma
exigéncia para minha formacdo no mestrado, desvelar a histéria antiga e narrar sua histéria

recente € para mim um fascinio que adquiri recentemente.

A histéria da Escola Normal fascinou-me desde a graduacdo, quando estudei sobre a
Histdria da Pedagogia e pude compreender a importancia da Escola Normal como instituicdo
de formacdo para o magistério. Alguns fatores foram determinantes para despertar meu
interesse por esse objeto de pesquisa. O primeiro foi a importancia da escola normal para a
minha formacdo e para a formacdo dos professores da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental — anos iniciais. O segundo foram as ameacas de extingdo do curso normal
durante a reforma educativa de 1990. O terceiro deve-se ao fato de ter participado da
elaboracdo das duas Propostas Pedagogicas da Escola Normal, enquanto atuei como Diretora
de Educacdo Basica, Superintendente de Politicas Educacionais e técnica da Diretoria de
Educacdo Profissional na Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas, entre os anos de 2001
a 2016.

Neste periodo, no ambito da Reforma Educativa do Brasil surgiram importantes
mudancas na legislacdo, as quais giravam em torno de um projeto de Lei que propunha
alteracdes na LDB. Dentre as alteracGes constava o artigo 62, trazendo a idéia de ndo
reconhecimento do Curso Normal como formacéo inicial para o Magistério e, ja sinalizava a
sua extingdo em varios estados do Brasil. Em meio as efervescentes e calorosas discussoes
nacionais e locais, fui interpelada por um grupo de diretores e coordenadores de Escolas

Normais que buscavam alternativas para a sobrevivéncia da Escola Normal em Alagoas.

Apesar dessa turbuléncia havia também um movimento em defesa da Escola Normal e
continuidade da oferta do curso, no ambito local e nacional. A tdnica dos questionamentos
daquele momento me contagiou. Como uma escola reconhecida pela sua tradicdo humanista
poderia ser extinta? Por que um curso que existia desde 1864 em Alagoas poderia ser extinto?
O que fazer com as demandas de professores para a infancia? Quem formaria este profissional

no interior do estado? As universidades dariam conta da demanda de formacdo? Como as
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discussdes nacionais sobre a elevacdo da escolaridade influenciaram o processo de

apagamento do curso normal?

E assim me engajei nesta luta, junto com outros colegas de profissdo da Secretaria
Estadual de Educacdo de Alagoas (SEE/AL), promovendo varios momentos de discussfes
com 0s representantes das escolas, para desenvolver estratégias de revitalizacdo e elaborar
documentos norteadores da organizacdo e funcionamento; em virtude da tramitacdo do
Projeto de Lei Complementar (PLC) n. 280/2009. Em 2013, o PLC foi vetado e o curso
Normal Médio foi mantido, contudo, o desmoronamento ja havia acontecido e a Escola
Normal estava desacreditada. Sendo assim, os trabalhos em prol da revitalizagcdo da Escola
Normal, foram retomados, uma vez que ja ndo havia impeditivo legal para sua continuidade.
E enfim, a elaboracdo da Nova Proposta foi construida em 2015, com o objetivo de
transforma-la em Escolas de Educagdo Profissional de Nivel Médio para o Eixo Apoio
Educacional, durante a minha gestdo como Superintendente de Politicas Educacionais.

Diante disso, as Escolas Normais de Alagoas ndo foram extintas e tive 0 compromisso
de construir a atual proposta de reestruturacdo. Apos a concluséo desse trabalho, percebi que
esta historia ndo poderia ficar nos porfes da Secretaria de Estado da Educacdo, merecia ser
investigada, dessa forma nasceu o objeto de pesquisa: a histéria recente das Escolas Normais
de Alagoas. E assim, me senti provocada e inspirada a conhecer mais sobre o assunto, entdo
decidi voltar a academia e me inscrevi no mestrado na linha de Historia e Politicas

Educacionais e me encontro cursando neste momento.

A perspectiva histérica adotada

Na abordagem histérica desta pesquisa, houve preocupacdo da pesquisadora em
enfatizar a historicidade da Escola Normal, tentando trazer a tona duas visdes: visdo dos
documentos legais nacionais e dos documentos oficiais locais, acentuando o seu carater
racional (pelo aspecto legal) e ao mesmo tempo histérico-politico (por instituir politicas e
mudar a histéria da educacdo), porém, sem passar uma visdo dualista entre essas duas
dimensdes. E ao fazer esta opcdo, ndo esta desmerecendo a sua hierarquia (nacional e/ou
local) o viés de categorizagdo tenta seguir uma dimensdo racional, entendendo que o0s

documentos oficiais locais e nacionais autoreferem-se e coadunam para o estabelecimento de
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processos decisérios e politicos entre essas instancias. E por ndo querer entrar no mérito do

dualismo, convém tomar acento ao lado de Bombassaro, quando ele coloca que,

esta concepgdo dualista, além de ter criado inGmeras dificuldades para entender as
préprias acdes humanas, devido a demasiada énfase na distin¢éo entre o racional e o
historico, tornou-se por si mesma uma justificativa do antagonismo entre
racionalidade e historicidade. Desse modo, passou-se a considerar ora unicamente o
racional, ora unicamente o historico. Essa atitude filosofica fez resultar uma
hipertrofia ou da racionalidade ou da historicidade, o que por si s6 torna dificil a
compreensdo da racionalidade e da historicidade como dimensfes que se conjugam,
que se auto-referem, quando se trata de dizer algo do homem. (Bombassaro, 1992, p.
15)

No processo pelo qual o homem tenta conhecer o mundo, racionalidade e historicidade
se complementam, pois a racionalidade o torna capaz de argumentar, dar razdo ao outro,
distinguir os fendmenos da natureza e da vida humana, relacionar-se com a natureza e com o
seu semelhante. Para isso, a priori é necessario lancar mao de alguns pressupostos teoricos e

categorias da histdria, na intencéo de clarificar estas questdes.

A condicéo primordial para a existéncia e sobrevivéncia humana é a convivéncia com
o semelhante e com a natureza. O ser humano ao se relacionar com o semelhante partilha tudo
0 que constréi de modo racional no ambito destas relagcdes. Entdo, a convivéncia é a base da
natureza humana, convivendo com o0 seu semelhante, desenvolve praticas sociais,
comportamentos, crencas, valores e culturas, que o constitui enquanto ser racional, e, ao
mesmo tempo social e histérico (BOMBASSARO, 1992).

Desde Aristoteles ouvimos falar que o homem é um “ser racional e social”, dotado de
consciéncia e linguagem. Assim, podemos perceber que a existéncia humana é marcada pela
racionalidade e pela historicidade. De acordo com Bombassaro (1992, p. 13) racionalidade e
historicidade deveriam se consideradas a base do propriamente humano, o bastidor sobre o
qual se configura tudo que diz respeito ao homem, dos seus desejos as suas realizaces.
Assim este homem passa a se reconhecer enquanto ser constituinte e integrante do mundo,
tomando consciéncia de seu papel construtor no mundo, por intermédio das acdes que realiza,
no tempo e no espaco que atua. Desse modo, podemos afirmar que 0 homem ndo s6 racional,

ele é também um ser histdrico e social.

Diante de tudo que a histéria representa para a humanidade, é importante considerar as
mudancas de paradigmas historiogréficos do século XX, que trouxeram novos modelos para

compreender o objeto tematico e 0 modo de fazer histéria. De acordo com Ardstegui (2006)
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no inicio do século XX o modelo adotado era da “histéria estrutural” no qual se buscava a
compreensdo da historicidade nas estruturas sociais € o sujeito historico era sempre “um ser
coletivo” — uma classe ou sociedade. Entretanto, no final deste século foi sendo delineado o
entendimento de um “autor-individualizado ” - agente da sua propria histéria, buscando uma
compreensdo da histdria pautada nas acdes e decisdes proprias dos sujeitos, mais do que nos

resultados de uma organizagéo estrutural.

Esta mudanca de perspectiva historica provocou certa reducdo da analise dos
fendmenos e um enfoque maior na localizagdo dos atores concretos, trazendo uma “nova”
escala para a analise — a escala “micro”, baseada nas experiéncias singulares, que se
constituiu como um modelo — a micro-histéria. Segundo Aréstegui, esse novo modelo

apresenta outro ponto de vista a

insisténcia nas dimensfes culturais ou sécio-culturais de todo o movimento historico,
privilegiando o significado de construcdo simbdlica ou de representacdo da realidade eu
toda acdo revela e a mediacdo das linguagens nas formas de captacdo do mundo pelo sujeito
individual ou coletivo, gerou-se e desenvolveu-se uma nova e pujante histéria cultural ou
histéria socio-cultural. Enfim com énfase em que a acdo e estrutura sdo realidades
absolutamente dialéticas, co-implicadas, mutuamente criativas e insubstitutivas na
explicacdo do histérico, desenvolveu-se também uma histdria sdcio-estrutural, mais ligada
a tradicdo socioldgica. (AROSTEGUI, 2006, p. 211).

Os novos modelos historiograficos desenvolvidos no século XX, a saber: a micro-
historia, a historia cultural, a historia oral, a historia de vida, a histéria do presente, operam
sob a dicotomia classica entre, o que Ardstegui chamou de: narrativismo e o teoricismo.
Contudo ndo significa que as atuais proposicdes representam uma reedicdo das concepgoes
antagbnicas da historia de carater documentista e historicizante e sim se busca uma ponte

entre a teoria e a narrativa historica.

A historia do tempo presente esta ligada a concepc¢do de uma nova consciéncia socio-
histérica®, voltada para o estudo da construcéo da histéria no tempo presente, ou seja, esta
relacionada aos interesses no presente e ndo no passado, diferenciando-se da historiografia

geral.

Essa definicdo de sentido traz certa analogia com o sentido de historia comumente
conceituado, contudo estes dois termos apenas se distanciam quanto ao recorte temporal -

passado ou presente - ressaltando que o objeto da historiografia € ilimitado, uma vez que

A Nova Consciéncia Historica surgiu apds a segunda guerra mundial, pela necessidade de recuperagio da historia “perdida”
com a destruicdo pds-guerra, provocando pela renovagdo dos estudos da antropologia dentro das ciéncias sociais.
(AROSTEGUI, 2012)
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envolve tudo que acontece no mundo humano recente. No entanto do ponto de vista
epistemoldgico o conhecimento historiogréfico apresenta um postulado tedrico-metodolégico
sobre a pesquisa historica contemporanea.

A historia tem a capacidade de analise da mudanca social nos estagios historico-
temporais recentes, buscando aferir no comportamento das sociedades a continuidade do
passado no tempo presente, ou a sua ruptura. Desse modo, para Aréstegui (2006), o papel da
historiografia ndo é de simples narradora de fatos, sendo ela seria apenas uma mera ciéncia
observadora. Mas, sua funcdo é analisar a histéria e interpreta-la de forma pertinente, sem é
claro obscurecer a acdo do historiador.

Neste campo da pesquisa historia € fundamental na compreensdo de fenbmenos da
historia recente, que os mesmos sejam suficientemente descritos e entendidos pelo historiador,
para que ele consiga compor uma escala de observacdo e analise, e assim, avancar no
conhecimento do seu objeto de pesquisa. Pois, o historiador ‘escreve’ a Historia, mas deve
também teorizar sobre ela, quer dizer, refletir e descobrir fundamentos gerais a respeito da
natureza do historico e, além disso, sobre o alcance explicativo de seu proprio trabalho
(AROSTEGUI, 2006, p.24).

O percurso metodoldgico da pesquisa

No percurso metodolégico os estudos foram realizados no campo da pesquisa
qualitativa, tomando como base a investigacdo bibliografica e documental, com a utilizagéo
de referéncias tedricas, documentais e historiograficas nacionais e locais. Bem como, fazendo
uso das técnicas de observacao direta e analise documental de documentos oficiais, de carater
legal, tais como leis, resolucBes e decretos, bem como de outras referéncias histdricas

disponiveis em livros, revistas eletronicas e sites de noticias, na internet.

Para fins de coleta de dados e informacGes da historia recente, foram consultados
também, documentos da Secretaria Estadual de Educacéo, cedidos por técnicos e gestores da
época, além dos dados estatisticos do Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa — INEP, de
relatorios de avaliagdo externa da Organizacdo de Cooperacao e Desenvolvimento Econémico

(OCDE) e de obras académicas consultadas.

Nesta pesquisa, ao recompor momentos distintos da histéria da Escola Normal, busca-

se demarcar os periodos histéricos da constituicdo da escola Normal, fazendo recortes dos
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fatos mais significativos do seu apogeu até o seu apagamento. Esses periodos perpassam
desde a institucionalizacdo da Escola Normal no Brasil, com a estadualizagdo do magistério,
na Reforma Republicana Paulista (1890), passando pelos movimentos dos Pioneiros da
Educacdo e a Pedagogia Nova e dos pioneiros (1932), pela Pedagogia Tecnicista (1960), até
chegar as Pedagogias Criticas e Sociais, da atual Reforma Educativa (1990). Contudo, nesta
dissertacdo ndo se detém na descricdo desses periodos, mas apenas sdo citados como marcos
historico-temporais.

Por se tratar-se de uma pesquisa historica, foram grandes os desafios encontrados pela
pesquisadora, pelo fato de ndo ter formacdo na area de histdria, por isso sentiu necessidade de
buscar um aporte tedrico-metodolégico nesta area. E para isso as obras de dois historiadores
foram consultadas, a saber: “A Pesquisa Historica: teoria ¢ método” de Julio Arostegui
(2006), um teorico cataldo, que discute a historia recente, aliada a obra de um tedrico
brasileiro contemporaneo, Luiz Carlos Bombassaro (1992), “As Fronteiras da Epistemologia™.
Destaca-se o fato dessas obras terem sido utilizadas como fundamento para a metodologia e
para compreender como se produz o conhecimento historico. E, para compreender como se
constitui um corpus na pesquisa social, a obra de Martin W. Bauer (2012) “Pesquisa

Qualitativa com Texto Imagem e Som: um manual pratico”, também foi relevante.

Na abordagem apresentada por Ardstegui (2006), os modelos historiograficos
modernistas, citados acima, destaco para compor o0 percurso metodologico desta pesquisa: a
historia do presente ou recente, dentro do campo da micro-historia, porque parecem satisfazer
aos objetivos deste objeto de pesquisa. Por entender que para compreensdo do objeto desta
pesquisa — a historicidade da Escola Normal de Alagoas — € pertinente a analise ser realizada
a partir da vertente da “Microestorie” (AROSTEGUI, 2006), posto que a micro-histdria
propde o estudo dos fendmenos no ambito da historica local, numa escala de observacéao

temporal relativamente recente.

Nesse sentido, € importante esclarecer aqui a concep¢do de historicidade enquanto
pratica investigativa ligada a uma metodologia de analise documental da historia recente,
como fonte e a0 mesmo tempo como pratica de pesquisa. Porquanto, 0 método € para o
pesquisador como uma “bussola” que orienta o caminho a seguir para se obter certezas na
investigacdo de fatos ou fendmenos histéricos e sociais (AROSTEGUI, 2006). E sabe-se que
a aplicagdo de um método cientifico a pesquisa é fundamental para obtencdo de éxito, sem o

qual ndo ha como se dizer que hé cientificidade na descoberta.
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No terreno das ciéncias sociais, 0 método historiogréafico constitui-se uma escolha
assertiva para esta pesquisa. Porque é o método que além de enfocar as realidades sociais de
forma seqliencial ou cronoldgica, possibilita a tessitura de analises de seu contexto historico,
para reconstruir e compreender uma historia recente.

Assim, vale ressaltar que o método historiogréfico é aqui entendido em funcdo de sua
dupla natureza, como parte do método cientifico-social e a0 mesmo tempo como uma pratica

metodoldgica com a qual as ciéncias socias podem contar. Na perspectiva de Ardstegui,

ndo ha dificuldade alguma em admitir, naturalmente, que ha um método
historiografico em sentido estrito, que é o que da seu carater préprio a disciplina da
historiografia, mas que “método historiografico”, como vimos, ¢, na realidade, uma
pratica metodoldgica que, mesmo de forma bastante desvirtuada, outras ciéncias
sociais aplicam em suas pesquisas. A historiografia recebeu abundantes aportes
metodologicos e técnicos. (AROSTEGUI, 2006, p. 451).

O principal desafio que se coloca hoje em dia para o pesquisador € sem duvidas a
escolha do método, para Ardstegui ha trés coisas que o pesquisador precisa saber para fazer a
essa diferenciagcdo, uma vez que,

trés coisas que nos parece plenamente diferenciaveis e muito conveniente que sejam
diferenciadas: 0 método, as préaticas metodoldgicas e as técnicas. E comum que esses

trés niveis de trabalho e descoberta na ciéncia aparecam, em muitas obras dedicadas
ao método, confusamente amalgamados. (AROSTEGUI, 2006, p. 420)

E esse problema de cunho metodologico pode ocorrer, sobretudo, nas ciéncias sociais;
entretanto, ele historiador chama a atencdo para o fato de que o pesquisador das ciéncias
sociais, ndo pode cair no erro de produzir uma concepg¢do histéria duplamente equivocada:
uma concepcdo conformista do senso comum - no sentido de estar em conformidade e
conformada com a histéria do senso comum - ou, uma concepcao uniformalista das técnicas
cientificas — no sentido de ser formalizada por uma técnica e/ou modelo explicativo e
concebida de forma unilateral Ardstegui (2006).

Por conta disso 0 pesquisador precisa estar atento a abordagem e as técnicas que
lancard mao isso como meios de trabalho que vem favorecer esta pesquisa A respeito das
técnicas de pesquisa é pertinente fazer uso daquelas que se aplicam as ciéncias sociais,
diferenciando-as por seu caréater e aplicacao.

Neste caso foi feita a opcdo pela abordagem qualitativa da pesquisa, com o uso das
técnicas de observacdo e exploracdo documental, classificando os fendmenos sociais de

acordo com informagfes cronoldgicas, qualificando as informagbes faticas por meio de
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documentos oficiais e historicos. Neste sentido a intencdo da pesquisadora foi “sair do lugar
comum” de algumas pesquisas, que apresentam apenas evidéncias discricionarias dos fatos
historicos, como fotos e cOpias de documentos da época; mas vale salientar que estas
pesquisas tém sua relevancia. No entanto, a intencdo da pesquisadora foi langar seu olhar para
os documentos oficiais, procurando vestigios das Politicas Educacionais e Reformas
Educativas governamentais que impactaram na constituicdo da Escola Normal de Alagoas.

Nesta perspectiva, faz-se necessario discorrer sobre qual é o conceito da abordagem
qualitativa que referenda essa pesquisa. A principio sdo as técnicas de analises qualitativas
que fazem o processo descritivo e analitico de fendmenos histdricos. Porque, de acordo com
Arostegui (2006 p. 515), as velhas técnicas de pesquisa qualitativas que se limitavam a reunir
informacdes para analogias entre elas ja estdo superadas, pois caiam no erro de apenas compilar
informacdes acerca de um dado fato histérico. Sendo assim, ndo é aquela que tem a pretensdo de
construir dados e/ou mensurar, mas sim, aquela que almeja reunir dados e fatos historicos,
para analise em funcéo de suas caracteristicas e de sua qualidade.

Hoje ha técnicas que vdo mais além, trazendo novas perspectivas de anélise, que se
aplicam & descricdo de informac6es documentais, aliados a modelos qualitativos de analise
documental, sobretudo quanto ao tratamento de fontes documentais (documentos oficiais) e
hemerograficas (periodicos digitais). E nessa direcdo, quanto as técnicas de carater qualitativo
que dispbe o historiador contemporaneo a observacéo e analise documental, parece ser uma
técnica assertiva para a compreensao deste objeto de pesquisa.

Sendo assim, uma opcao assumida nessa pesquisa € o0 emprego das técnicas de
andlise e observacdo documental, abrangendo documentos oficiais legais, textos

bibliograficos e publicacdes eletronicas, descritos mais adiante hum quadro.

Dessa maneira, a pesquisa foi subsidiada pela analise de documentos oficiais,
agrupando cronologicamente, os registros documentais, da historia recente com intuito de
estabelecer relagdes que favorecam, sob a dtica do pesquisador, interpretar e revelar a

historicidade do objeto de investigacdo, neste caso a Escola Normal alagoana.

O processo de tratamento metodolégico da documentacdo oficial e bibliografica foi
feito a partir da selecdo daquelas que consideradas de relevancia para a construcdo do
percurso historico do objeto desta pesquisa, a saber: a historia da Escola Normal de Alagoas.
Portanto, na amplitude deste territério documental, a principal tarefa foi classificar de forma

inteligivel essas fontes, para que possibilitasse a obtencdo das informagdes faticas, reunindo-
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as num inventario racional fontes preceptistas?, com o qual a pesquisadora poderia construir o
seu relato.

A técnica de exploracdo documental, segundo Ardstegui (2006), deve ser realizada a
partir de uma “boa planificacdo das fontes de pesquisa”, no intuito de aperfeicoar o trabalho
evitando a procura exaustiva por informac0es que orientem a producdo de um agrupamento
correto das informacdes e facilitar o controle das lacunas da informacéo. Para ele, a

técnica de exploracdo documental tem como ponto-chave nédo sé a leitura correta das
documentacGes encontradas, quer dizer, a extracdo de informacdo primaria,
informacdo factual de qualquer tipo, seja de expedientes administrativos,
correspondéncias, contabilidade ou qualquer outro tipo de documentos, como
também, sobretudo, o trasvase das informagdes obtidas ao aparato de “organizagdo
da informagdo”. O pesquisador constrdi tipologias em fungdo de seu projeto e suas
formas de trabalho: ficharios de contelido, base de dados, compilacdes de citacGes
etc.[...] Um pesquisador ndo pode simplesmente ler um documento para captar seu
sentido superficial, mas sua leitura deve estar orientada, e de fato esta, para a busca
de coisas concretas. Porque a leitura da informagdo é sempre “hipotética”, esta

orientada por perguntas. Algo diferente disso significaria praticamente a
impossibilidade de superar o nivel da descricdo. (AROSTEGUI, 2006, p. 521)

Diante desses pressupostos & necessario haver uma vertente dupla de observacdo: a
interna ou primaria, com intuito de extrair a informacdo precisa; e, a outra externa ou
contextual da realidade social, na qual o fendmeno ou fato esta circunscrito historicamente.

Dessa maneira, a construcdo do corpus na pesquisa social deve comecar a partir do
contexto representativo, e posteriormente, incluir documentos e textos teoricos, para assinalar
categorias de andlise. Segundo Bauer o delineamento do corpus, 0s géneros e fungdes do texto
e da fala sdo organizados a partir do que parecem ser fundamentos intuitivos (BAUER,
2012, p. 52). Diante disso, a principal preocupacdo do pesquisador na abordagem qualitativa
é a tipificacdo das diferentes formas de representacdo dos fatos, das pessoas, 0 modo como se
relacionam com objetos e com os seus semelhantes no contexto social.

Nesta perspectiva, 0 pesquisador precisa buscar respostas as questdes embutidas na
construcdo do corpus, tais como: Quais documentos sdo relevantes? Que categorias teoricas
favorecem a analise? Qual deve ser o quantitativo de fontes documentais?

Na abordagem qualitativa o principal problema que surge é: como tornar estas
documentacGes acessiveis para a analise? Uma solucdo é o desenvolvimento de
procedimentos de amostras representativas de tipologias de fontes, Bauer (2012) sugere 0s
seguintes: descricdo da esséncia dos materiais; caracterizacdo do tdpico de pesquisa; descricdo

dos extratos sociais, funcdes e/ categorias; evidéncias de saturacdo; duragdo dos ciclos de

? Perceptista - no sentido de ter preceitos ou principios claros para fazer o inventario das fontes, minimamente
estabelecidos antes de se deparar com as fontes.
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coleta de dados; local da coleta; relatar os achados; revisdo do espaco social & luz dos
achados.

Nestes moldes, no tratamento da documentacéo selecionada, para compor o corpus da
pesquisa foi feita a tipificacdo das fontes selecionadas, dispostas numa categorizacao
simplificada de sua fungéo e esséncia conforme apresentada no quadro abaixo:

Quadro 1 - Categorias das Fontes Documentais Pesquisadas

CATEGORIAS
CARACTERIZACAO E FUNCOES DESCRICAO DA
DA FONTE DOS ESSENCIA DA FONTE
DOCUMENTOS
Lei n. 4.094/1961
Lei Nacional Lei n. 5.692/1971
Lei n. 9394/1996
Lei 12.796/2013 altera o Artigo 62 da LDB
Documentos Oficiais Decreto Decreto n. 8.530/1946 — Habilitacdo de Professores de nivel
Governamental médio
Decreto 3.554/1999 — Proibe a atuacdo de professores de
nivel médio
Decreto 3.276/2000 — Limita a atuacdo de professores de
nivel médio
Resolucdo CEB/CNE n° 2/1999 Diretrizes Curriculares
Resolucdo Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacdo
Nacional Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel
Médio na Modalidade Normal
Resolucdo CEP/CEE/AL n° 093/2004 que dispde sobre o
Resolucdo funcionamento do Curso de Formacdo de Professores na
Estadual Modalidade Normal, em Nivel Médio

Portaria Estadual

Portaria SEEAL n. 42/2012 — Garantir a oferta do Curso
Normal na Rede Estadual de Ensino.

Portaria SEEAL n. 42/2013 (Republicada) — Regulamentar a
oferta do Curso Normal na Rede Estadual de Ensino

Manuais de
Orientacdes

Referencial Curricular Escola Normal Nivel Meédio.
Secretaria Executiva de Educacdo do Estado de Alagoas.
Maceio, 2004.

Catdlogo de Formacgdo: Rede Nacional de Formagdo
Continuada de Professores de Educacdo. Brasilia: MEC,
SEB, 2006

Gestdo Escolar no Ciclo de Alfabetizagdo: caderno para
gestores. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
Brasilia: MEC, SEB, 2015

Documentos
Hemerograficos

Reportagem
Internet

Legislacgdo altera cursos e a formacéo de professores/ Folha
de S. Paulo 12/12/2000.

Revista de Educagdo Aprendiz n. 236. Ninguém se entende:
governo, Conselho Nacional de Educacéo e pedagogos ndo
sabem quem pode formar professores de educacdo infantil e
ensino fundamental/ Revista de Educacdo Aprendiz n. 236/
www.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fever
eiro01



http://www.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01
http://www.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01
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Relatérios OCDE. USA. Programme for International Student
Assessment (PISA) ResultsFrom PISA 2015.

OCDE. Brasil: Nivel educacional, habilidades e participacao
no mercado de trabalho. IN: Country Note. Educationat a
Glance 2015

BRASIL. INEP. Educacenso. 2010 — 2016.

Fonte: Autoria da Pesquisadora, 2018

De acordo com este quadro, as fontes foram catalogadas e a documentagio
referenciada em conformidade com o critério estabelecido para tal organizacao,
primeiramente o tipo e depois pela finalidade.

No trabalho de exploracdo documental fora objeto central de interesse: as legislacoes e
as normatizacdes sobre a Escola Normal de Alagoas. Bem como a producdo académica e
governamental sobre as reformas educacionais e suas relacdes com a formacéo de professores

no Brasil, abrangendo o periodo de 1864 a 2016.

No inicio da pesquisa, essa delimitacdo temporal, ndo era tdo abrangente, limitava-se a
um periodo historico mais recente, contudo ao inventariar os documentos e buscar elementos
para a compreensédo da historicidade da Escola Normal, a necessidade de retroceder no tempo
foi se tornando cada vez maior, pois ao longo da pesquisa pude compreender que ndo poderia
falar do fim da historia sem falar do comeco.

Na primeira etapa, que ocorreu quase simultaneamente com a segunda, optei por nao
priorizar um determinado tipo documental, passei a reunir tudo o que estivesse associado a
reformas educativas, a formacao de professores e aos marcos legais da historia da Escola
Normal, tanto as préprios dispositivos legais, como 0s que se encontravam referenciados nas
obras académicas.

Ao tempo em que o problema da pesquisa tornou-se mais definido, procurei a
biblioteca da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, com o proposito de inventariar o que
ali se existia de publicactes sobre a Escola Normal, sem me preocupar com a categoria.

Nessa segunda etapa, o desejo era encontrar fontes e nelas, os fatos historicos
necessarios para a reconstituicdo da histéria, importava apenas a obtencdo de informac6es
advindas de publicacdes, anais de congressos, aléem de referéncias sobre a historia da
formacdo de professores em Alagoas.

Paralelo a essa etapa foi realizada a organizacdo do material coletado. Essas
publicaces me renderam Otimas leituras e a partir delas montaram-se dois quadros: o

primeiro j& disposto acima com a categorizagdo das fontes pesquisadas (Quadro 1); o outro
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quadro de publicacGes académicas sobre a escola normal, o qual sera apresentado mais
adiante (Quadro 2).

Na terceira fase do estudo tornou-se indispensavel o olhar para o conjunto de
documentos de forma mais qualitativa, buscando averiguar como poderia torna-lo
compreensivel, de acordo com os objetivos da investigag&o.

Na verdade, quando o pesquisador adota a abordagem qualitativa esta a procura da
compreensdo do contexto social, tipificando suas funcGes e extratos sociais, a partir de
representacfes especificas da realidade. E por esta razdo, a medida que a pesquisa foi
avancando percebeu-se a necessidade de trazer uma analise mais qualitativa do objeto a luz de
alguns estudiosos da pesquisa social.

E tendo em vista que a narrativa de uma historia local ndo é descolada de um contexto
social de pais e de mundo, ent&o a historia da Escola Normal de Alagoas merece ser estudada
numa perspectiva ampla e restrita a0 mesmo tempo.

No contexto amplo para a reconstituicdo e/ou interpretacdo da historia da Escola
Normal dois autores se destacam no contexto nacional: Demerval Saviani, com duas obras:
“A Historia das Idéias Pedagogicas no Brasil” (2007) e “Formacdo de Professores: aspectos
historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro” (2009)3; e Craveiro Costa, com a
obra: “Instrugdo Publica e Instituigdes Culturais de Alagoas” (1931). Ambos trazendo um
recorte pertinente dos tempos histéricos e aspectos politicos da histéria da formacdo de
professores no Brasil. Além da obra de Franco ‘Histéria da Pedagogia” (1999), para

compreender os caminhos da pedagogia na histéria global.

No contexto restrito do territorio local, duas obras parecem ser referéncias classicas da
historia da educagdao em Alagoas, “A Escola Normal de Maceid¢” de Humberto Vilela (1982) e

“Historia e Historias: cultura e educagdo nas Alagoas de Elcio Vercosa (1996).

Para entender o contexto da Reforma Educativa de 1990, foram considerados 0s
pressupostos tedricos de trés pesquisadores brasileiros, que direcionam ao entendimento do
momento politico atual. O pesquisador José Carlos Libaneo, com duas: “Educacao Escolar:
politica estrutura e organizagdo” (2012) e “Uma Escola para Novos Tempos” (2004), este
autor com muita dedicacdo vem atualizando sua obra em conformidade com as mudancas de

gestdo governamental de nosso pais; Marcos Cesar de Freitas (2009) com a obra “Historia

3Trabalho apresentado na 312 Reunido Anual da ANPEd, realizada de 16 a 20 de outubro de 2008, em Caxambu (MG).
Publicado na Revista Brasileira de Educagéo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009.
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Social da Educacdo no Brasil (1926-1996). E a pesquisadora Elione Maria Nogueira
Didgenes, estudiosa da area de Politicas Educacionais, com dois textos: “1990 em Diante: o
trem descarrilou” (2016) e, “A Dinamica Historica das Politicas PUblicas no Brasil (2012).

Na investigacdo sobre as Reformas Educativas ocorridas no Brasil nos valemos dos
textos de Didgenes, como bases para uma compreensdo coerente e atual. Em seu texto
Diogenes (2016), vem nos mostrar que ndo ha territorios historicos e epistemologicos
totalmente delimitados e nem fronteiras ideoldgicas isoladamente demarcadas, quando se
tenta mapear o campo complexo da organizacao politica brasileira. E apresenta um panorama
das principais medidas politicas e econdmicas, adotadas em cada periodo, através de varios
quadros, cronologicamente delineadas, que sdo de grande valia para a constituicdo do
contexto historico da Politica de Formacgédo Docente do Brasil.

Diante de tudo isso, a op¢do pela observacédo e exploracdo documental teve o objetivo
de constituir um corpus para a pesquisa, que pudesse ser utilizado como recurso para
investigar a dindmica da constituicdo histérica da Escola Normal de Alagoas, a fim de

favorecer uma analise qualitativa de sua trajetoria.

Em sintese, 0 corpus desta pesquisa inscreve-se no campo historico-social, numa
abordagem metodologica qualitativa, com emprego de técnicas da observacdo ou analise
documental, partindo do pressuposto da historiografia enquanto ciéncia da observacao, que

constrdi fontes proprias para a historia recente.

A Estrutura da dissertacéo

Esta dissertagdo que tem por titulo: “A Historia da Escola Norma de Alagoas: de onde
partimos ¢ aonde chegamos?”, relata uma pesquisa histérica e qualitativa que destaca dois
periodos importantes da historia da Escola Normal em Alagoas: o primeiro compreende da
criacdo ao seu apogeu até a década de 1990, no ambito do processo de revitalizacdo e
redesenho curricular. O segundo periodo faz referéncia ao processo de seu apagamento, no
contexto da Reforma Educacional brasileira do periodo de 1990 a 2016, que, na forca de um
Projeto de Lei preconizava a extin¢do da Escola Normal e apregoava a substituicdo do Curso

de Magistério pela Graduacdo em Pedagogia.

E assim, tomando como base os textos das leis e produges académicas, procurei um

direcionamento para compreender os efeitos que essa determinacgdo legal de substituicdo do
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Curso Normal Médio pelo Curso de Pedagogia, teve sobre a extingdo do Curso de Magistério
Normal Médio. E a partir da andlise dos indices de matricula e evaséo escolar pude constatar
as conseqiiéncias deste cendrio com o esvaziamento gradativo das Escolas Normais em

Alagoas.

O principal objetivo desta pesquisa foi fazer um registro descritivo da constituicdo da
historica da Escola Normal alagoana, no contexto das reformas educativas e averiguar a

influéncia destas reformas nos rumos da Escola Normal contemporéanea.

E neste contexto da Reforma Educacional brasileira e alagoana, foi realizada a
investigacdo do processo adequacdes da Proposta Curricular das Escolas Normais de Alagoas,
para atender as constantes mudancas no cenario educacional, visto que durante este periodo

esta proposta sofreu grandes adequagdes.

Para isso, constitui-se, também, como importante elemento de estudo nesta pesquisa a
analise dos documentos oficiais, buscando identificar na legislacdo os determinantes para a
extincdo do Curso de Formacdo de Professores de Nivel Médio. E como isso se refletiu no
processo de apagamento e quase extingdo das Escolas Normais de Alagoas, na primeira

década do século XXI.

Neste sentido, as etapas percorridas nos permitem em primeiro lugar recuperar a
historia da Escola Normal alagoana, agrupando cronologicamente os escritos histéricos, desde

a sua criacao até os dias atuais.

Em segundo lugar, fazer um levantamento bibliografico com o intuito de identificar as
categorias teoricas balizares desta pesquisa, para que a partir delas estabelecer relacbes que
favorecam, sob a Otica do pesquisador, interpretar e revelar a historicidade da Escola Normal

alagoana.

Terceiro fazer um registro descritivo da historia recente da Escola Normal alagoana,
no contexto da Reforma Educativa de 1990, e averiguar a influéncia desta reforma nos rumos
da Escola Normal contemporanea; e se teve repercussdo no processo de apagamento das

Escolas Normais de Alagoas, na Gltima década.

Em quarto, investigar o processo de apagamento das Escolas Normais de Rede
Estadual de Educacdo de Alagoas, tomando como base o levantamento dos dados de
matricula e de evasdo, como também os Decretos governamentais que preconizavam a sua

extingéo.
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E em quinto lugar, analisar o que dizem os documentos oficiais sobre formagao
docente em nivel médio, como a ideologia desses textos se espraia na concepg¢do de formacéo

docente e na adequacdo da sua proposta pedagogica, no periodo de 2000 a 2016.

Em sintese esta dissertacdo foi estruturada em duas tematicas que demarcam uma
trilha em direcdo a historicidade da Escola Normal em Alagoas, que sdo abordadas em secdes

distintas.

A primeira se¢do intitulada: “Marcos Historicos e Politicos da Constitui¢do da Escola
Normal em Alagoas”, traz uma narrativa da histéria da Escola Normal de Alagoas, desde a
sua criacdo (1864-1910), perpassando pela consolidagédo (1930-1910), o apogeu (1940-1980),
0 processo de revitalizagdo (1999-2004), o apagamento 2006-2012), até chegar ao processo de
extingcdo e reestruturagdo (2013-2016). Nesta trajetoria foi feito um relato situacional das
Escolas Normais Ensino Meédio em Alagoas nas décadas de 1890 até chegar em 2016,
apresentando dispositivos legais para organizacdo e funcionamento das escolas normais,
dados estatisticos de matricula e formas de organizacdo das matrizes curriculares. Ao longo
dos periodos foram tecidas algumas consideracbes em torno das concepcdes e politicas

adotadas a formacéo docente de nivel medio no ambito da historia nacional e local.

A segunda sec¢do aponta para a discussdao das mudancas ocorridas na Escola Normal de
Alagoas no periodo da reforma educativa do Brasil no século XX, denominado “Novos
Rumos para a Escola Normal de Alagoas no Contexto da Reforma Educativa do Brasil de
1990”. Para delinear essa secdo, foi necessario contextualizar inicialmente a formacdo de
professores de nivel médio dentro do contexto dessa reforma e para além dela. Isto &, os
desdobramentos politicos e estruturais para a organizacdo das escolas normais brasileiras
apontados nos documentos norteadores das reformas do Brasil, a saber: a LDB n. 9394/1996,
0 Decreto n 3.554/1999, o Decreto 3.276/2000, que proibem a atuacdo de professores de nivel
médio na educacdo basica, a Lei n.12.796/2013, no ambito nacional. E em seguida, descrever
0s caminhos para a Escola Normal de Alagoas, previstos na Resolucdo CP/CEE n. 93/2004 do
Conselho Estadual de Educacdo de Alagoas, na Portaria SEEAL n. 42/2012, publicada em
2012 e republicada em 2014 e nas duas Propostas Curriculares elaboradas, pela da Secretaria
Estadual de Educacdo de Alagoas. E em finalmente, foi realizado o relato do processo de

redesenho curricular da Escola Normal de Alagoas para atender as exigéncias do século XX.

A terceira secdo, que tem por titulo “O Fim da Escola Normal em Alagoas: afinal

aonde chegamos?”, retoma a discussao a sobre a formacdo de docentes para 0s anos iniciais
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do Ensino Fundamental no contexto da Reforma Educativa do Brasil da década de 1996 e faz
uma analise critica de suas finalidades. Bem como, da influéncia da reforma educativa nos

rumos da Escola Normal e os Novos caminhos tracados para a Escola Normal de Alagoas.

Por fim, nas consideragdes finais, sdo apresentados os achados desta pesquisa,
considerando que esses achados representam apenas intersticio histérico na historia da
formacédo de professores de Alagoas. Isto é, intersticio num sentido de ser apenas um recorte
temporal entre a histéria atual e outra que esta por vir. Porque a historia € um todo dinamico,
sem fissuras, ligado ao tempo, aos espacos e aos “autores individualizados e seres coletivos”,
e acima de tudo as vicissitudes da trajetoria de vida das pessoas.
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1. MARCOS HISTORICO E POLITICO DA CONSTITUICAO DA ESCOLA
NORMAL DE ALAGOAS

A histéria da Escola Normal brasileira e, em especial a histéria da Escola Normal
local, sempre foi considerada importante para os estudiosos da formacgdo de professores do
Brasil e de Alagoas. Constatei esse fato pela existéncia de uma producdo cientifica, com
caracteristicas de uma producdo académica quase que “extencionista” sobre a Escola Normal,
considerando o volume de publicacdes em que ela é citada. Essa producdo é fruto de achados
no Repositorio Institucional da Universidade Federal de Alagoas, em perioddicos e anais de

Seminérios, dentre as quais, destaco algumas que tive acesso e curiosidade de visitar:

Quadro 2 — Producgdes Académicas sobre a Escola Normal de Alagoas

ANO PRODUCAO ACADEMICA: LIVROS E ARTIGOS

1931 COSTA, Craveiro. Instrucdo Publica e InstituicGes Culturais de Alagoas — Monografia Escrita por
Solicitagdo do Ministério da Educagéo e Satide Publica

1982 VILELA, Humberto. A Escola Normal de Macei6 (1869- 1937)

1999 KULLOCK, Maiza G. B. Formagao de Professor: do nivel médio ao nivel superior.

2001 VERCOSA, Elcio de Gusmao. A Formacdo de Professores em Alagoas: um olhar retrospectivo
sobre as suas origens.

2010 SOUZA, Josefa Adriana Cavalcante Ferro de. A Trajetoria da Educacdo Escolar em Palmeira dos
Indios (Al), Ontem e Hoje.

2011 SILVA, Marli Honorato da. Uma Década de Ensino Normal Médio em Santana do Ipanema: Um
olhar sobre a formagdo dos docentes (2000-2010)

2011 SANTOS, Maria Adriana dos. A Trajetdria da Escola Normal de Maceié (1869-1889).

2011 COSTA, Maria Cledilma Ferreira da Silva. A Educagdo no Médio Sertdo Alagoano: a
Escolarizagdo em Santana do Ipanema e as Implicagbes Formagao Docente na Educacéo Escolar
Local.

2011 SILVA, Fabricia Carla de Albuquerque; SANTOS, Inalda Maria. Formacdo de Professores na
Escola Normal Maceioense no Império: Vestigios de Tradi¢Bes Estrangeiras.

2012 SILVA, Fabricia Carla de Albuquerque. Hermenéutica das Cadeiras Privilegiadas no Ensino
Secundario Alagoano do Século Xix: Discussdo Que Perpassa O Curriculo

2013 ALBUQUERQUE, Suzana Lopes de. O Ensino de Primeiras Letras de Alagoas Oitocentista:

Vestigios Sobre Nocoes de Infancia dos Discursos e Préticas Escolares.

2013 SILVA, Fabricia Carla De Albuguerque A Tradi¢do Humanista no Ensino Secundério de Alagoas
(1839 - 1889): Heranga de Antigas Matrizes.

2018 SANTOS, Edlene Cavalcanti; CARVALHO; Mercedes & PIMENTEL, Siloane. ESCOLA
NORMAL DE MACEIO: entre legislagdo, a formacédo de professores para o ensino primario, o
programa da escola e as provas de matematica

Fontes: Elaborado a partir de referéncias do Repositorio Institucional da Universidade Federal de Alagoas, em
periodicos e anais de Semindrios. Maceid, 2018. Periodicos e Revistas Eletronicas, acesso em 2018/2019
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Vale salientar que, ao longo de 15 décadas (1864 a 2016), a Escola Normal foi a
principal instituicdo formadora dos docentes que atuam até os dias de hoje em Alagoas e
outros Estados do Brasil. Diante disso, considero esta pesquisa a que doravante me dedico,
como relevante para a historia da educacdo atual, pelos seguintes aspectos: primeiro pelo
aspecto historico - por resgatar a memoria dos 152 anos do magistério alagoano; segundo pelo
aspecto informativo e didatico - por levantar dados, catalogar e registrar a histéria recente da
Escola Normal de Alagoas. Isso reforca a relevancia deste estudo ao contexto social da
educacéo local. Pois uma producdo da histéria recente e com precedentes de encerramento de
ciclo da historia, como é o caso da Escola Normal, se constitui um marco na Historia da

Educagdo Alagoana.

A historia desta instituicdo que é referéncia na formacdo de professores, recentemente
passou por um processo de apagamento e extincdo, face a politica educacional do pais e do
estado. E atualmente, encontra-se em fase de reestruturacdo e consolidacdo de novos cursos,
implantados pela nova politica estadual de educacdo profissional de alagoas, conforme

veremos mais adiante.

Neste sentido, subsidiada pela Analise Documental, inicialmente proponho-me a fazer
um breve relato da histéria de uma instituicdo que durante toda a sua existéncia foi
instrumento de formacdo profissional e cultural do magistério, no territorio alagoano. E em
sequida fazer o registro da histdria coletando, organizando e divulgando documentos que
ilustrardo a histéria recente da Escola Normal alagoana. Portanto, nesta secdo sera
apresentada uma sintese dos momentos historicos, destacando periodos estanques desta
historia, que considero como marcos relevante e a0 mesmo tempo, determinante historico e

politico da constituicdo da Escola Normal em Alagoas, a saber:

- 1s30a19m0 —
| 2013-2016
'CO"SO'ida€5°T *Reestruturagdo ]
h *Revitalizagao
eCriacdo
¢ L eApogeu J esApagamento ]

Figura 1 — Linha de Tempo dos Marcos historico e politicos da constituicdo da Escola Normal
em Alagoas (1864 — 2016). Elaboracéo da pesquisadora. Maceid, 2019.
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Ao tecer a teia da histéria da Escola Normal, busca-se demarcar os tempos historicos
com pequenos recortes mais significativos do seu apogeu no Brasil e, por conseguinte em
Alagoas. Nesse processo, os fios serdo constituidos por periodos marcantes da propria histéria
da pedagogia, os quais compreendem: desde a sua criacdo (1864); a institucionalizacdo da
Escola Normal no Brasil, com a estadualizacdo do magistério, na Reforma Republicana
Paulista (1890); passando pelos movimentos dos Pioneiros da Educacédo e da Pedagogia Nova
(1932), pela Pedagogia Tecnicista (1960), até chegar as Pedagogias critico-sociais e a
revolugdo tecnoldgica da atual Reforma Educativa (1996).

Dessa maneira, a histdria da Escola Normal de Alagoas, coincide com a do magistério
no Brasil, tendo em vista que a historia local ndo é descolada de um contexto social de pais. E
sendo assim, a historia da formacéo de professores em Alagoas, caminhou sempre pari passu
com as transformacdes que se processaram na educacdo brasileira, obviamente. A partir desse
pressuposto a historia da Escola Normal de Alagoas precisa ser narrada sob duas perspectivas:

uma ampla - inscrita num contexto de pais e outra restrita - grafada num contexto local.

Ao analisar a historia do magistério brasileiro, a partir dos estudos de Saviani é
possivel demarcar os periodos importantes para a formacao de professores no Brasil, de forma
sucinta no seguinte quadro:

Quadro 3 — Adventos Marcantes na Histéria da Formacao de Professores no
Brasil (1824 — 2013)

ANO ADVENTOS MARCANTES
1824- Criacdo das Escolas Normais em 17 provincias
1869 Os marcos sdo: 0 Ato Institucional de 1834 e a Resolucdo n. 424/1864, trazendo

medidas para a preparacdo do professor primario, a fundacdo da 1% Escola
Normal no Rio de Janeiro.

1890- Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais para todas as
1930 provincias;

O marco: Reforma Paulista da Escola Normal, expandido para todas as
provincias, criagdo da escola-modelo, instalagdo da Escola Normal em Alagoas.

1932- Organizacéo dos Institutos de Educagao;

1939 Os marcos sdo: as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932 e a
de Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933, criagdo do Instituto de
Educacdo de Alagoas.

1939- Implantacdo do Curso Normal Técnico e Organizacdo do Grau Médio;

1970 Os marcos sdo: as da Leis de Bases da Educacdo: LDB n. 4.024/61 e a
organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais.

1971- Reforma Educativa e aprovacdo da Nova LDB

1995 Os marcos sdo: LDB n.5.692/1971, substituicdo do Curso Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério de Nivel Médio.

1996- Implementacdo da Reforma Educativa e Construcéo das Diretrizes Curriculares

2010 Nacionais (DCNs), Elaboracdo da nova Proposta da Escola Normal de Alagoas,

Implanta¢do do novo modelo de Curso Técnico de Formagao de Professores na
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Modalidade Normal Médio.

Os marcos sdo: a Reforma Educativa ampla com a LDB n. 9394/96. Resolucgéo
n. 2/1999, a Resolugdo CEP/CEE/AL n° 093/2004 sobre o funcionamento do
Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, o
Referencial Curricular das escolas Normais de Alagoas/2004, o Decreto
3.554/1999 e o Decreto 3.276/2000, sobre a Educacdo Profissional de Nivel

Médio.
2011- A alteracdo do artigo 62 da LDB, a discusséo sobre a extin¢do da Escola Normal
2016 e a Reestruturacdo Pedagdgica das Escolas Normais de Alagoas

Os marcos sdo: a aprovacdo da Lei 12.796/2013 altera o Artigo 62 da LDB,
Portaria SEEAL n. 42/2012, de manutencdo da oferta do Curso Normal Portaria
SEEAL n. 42/2013, a elaboracdo da Proposta de reestruturacdo da Escola
Normal de Alagoas SEE/AL, 2016.

1.1 Da criagéo da Escola Normal em Alagoas

“Enguanto ndo possuir na provincia uma escola normal — verdadeiro candido
depurador — onde os candidatos ao magistério se habilitem ao ensino por meio de
uma aprendizagem consentanea como as regras da pedagogia, onde 0s atuais
professores se purguem dos vicios e erros adquiridos, onde em Ultima analise se
metodizem, se regularize e uniformize o ensino e se facam mestres, jamais possuira
um quadro de 6timos e verdadeiros professores” (ESPINDOLA (1967) apud.
VILELA 1982:72-73)*

A primeira tentativa de organizacdo educacional do Brasil, ocorreu a partir do advento
de promulgacdo do Ato Institucional de 1834, adotado no periodo da Regéncia Trina
Permanente, deu certa organicidade e promoveu transformagdes mais significativas para a

educacdo na primeira infancia, para a formacéo inicial de professores.

Este ato foi um dispositivo legal que alterou a constituicdo Federal de 1824 e teve
como principais objetivos: a instituicdo da Regéncia Una e a criacdo das Assembléias
Legislativas Provinciais. Dessa maneira, as provincias do Império passaram a ter maior
autonomia administrativa e financeira. Com este advento, o imperador transferiu as provincias
o poder de legislar, inclusive sobre a Instrucdo Publica, colocando as escolas primaérias e
secundarias, sob a responsabilidade das provincias, renunciando, assim, a possibilidade de

instituicdo de uma politica nacional de Escola Publica.

4Fraguimento do discurso do Dr. Thomaz Espindola, Inspetor da Instrucdo Publica, que assumiu a fungdo em 5 de julho de
1864. Em 1867, numa sessdo na Assembléia Legislativa, volta a insistir e instar os deputados a proceder com a instalagdo
oficial da Escola Normal, haja vista que ja existia um Projeto de Lei n. 25de 1865.
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No entanto, historiadores como Craveiro Costa (2011) e Humberto Vilela (1982) e
Elcio Vercosa (2001) dao conta que, naquela época, ndo havia condi¢des materiais, humanas
e nem politicas sociais para difundir escolas por todo o territorio nacional, com caracteristicas

rurais; habitado e ocupado por uma massa de populagdo completamente analfabeta.

Segundo Costa (2011, p. 31), de alto a baixo a ignorancia era completa. Saber ler e
escrever era privilégio de raros. Nao era considerada coisa de grande importancia pela
aristocracia rural dominante. Segundo Vilela (1982: 41), na realidade, 0 nosso processo de
formacdo cultural foi semelhante ao das demais regifes do Império. Aqui, nas Alagoas,
anteriormente ao Ato Adicional, nada havia sobre instrucdo publica. E de acordo com
Vercosa (2001, p. 159), a educacdo escolar era, entre nds, naqueles tempos, artigo de luxo

que, para a imensa maioria, até dos senhores, tinha pouca ou nenhuma serventia pratica.

Naquele periodo (1824-1869), a escola era uma instituicio em processo de
constituicdo, também era instituida a funcdo de professor primario ou mestre das primeiras
letras; cujo papel esperado da escola e do professor seria 0 de levar instru¢cdo ao povo. A
partir dai a Escola Normal comecou a ser necessaria e a ter relevancia para a sociedade

brasileira. Conforme mostra esse discurso das autoridades e gestores educacionais da época:

Conveniéncias do estabelecimento da Escola Normal: ndo hd quem deixe de
reconhecer a necessidade que had de reformar-se o atual sistema de educacdo
priméria; mas, para conseguir-se esse desideratum, entendo que antes de decretarem
quaisquer medidas legislativas ou de fazerem-se regulamentos tendentes ao
melhoramento ou desse importante ramo do servigo publico, convém previamente
prepararem-se agentes habilitados e aptos para executa-los. Ter mestres com
habilitagBes reais para propagacédo e difusdo do ensino priméario é um grande passo
dado para 0 melhoramento dessa substancia espiritual, garantida pelo [artigo 32 do
pacto fundamental, da 12 Constituicdo Politica do Império do Brasil de 1824.
(MOURA, 1969 apud. VILELA 1982, p.72-73)°

Diante destes fatos, entre as décadas 1835 a 1886, foram criadas Escolas Normais em
17 provincias do territorio brasileiro, dentre estas a de Alagoas. A primeira Escola Normal do

Brasil foi fundada em Niteroi, estado do Rio de Janeiro, segundo Vilela,

Podemos, efetivamente, dizer que “no meio de tanto atraso educacional brilhou uma
estrela nos céus, em 1835: foi criada a primeira escola normal no Brasil, na cidade
de Niter6i”. O ato de cria¢do (lei n.° 10) foi baixado em 4 de abril de 1835 ¢ a
referida escola comecou a funcionar em fins de outubro do mesmo ano. (VILLELA,
1982, p.31)

®Fraguimento do discurso do Dr. José Alexandrino de Moura (Inspetor da Instrugdo Publica), em marco de 1869, na
Assembléia Legislativa, que discorre acintosamente sobre a importancia da instalagdo da Escola Normal.
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E em Alagoas, de acordo com Vilela (1982, p.35), as dificuldades foram imensas para
a constituicdo da Escola Normal, no entanto, conseguimos vencer “as exigéncias do trinémio:
IDEIA, CRIACAO, INSTALACAO”. Assim sendo, foi idealizada por volta de 1837 e
realmente criada em 1864, mas s6 foi de fato instalada em 1869, assim, entre a concepgédo e o

funcionamento decorreram trés décadas aproximadamente.

Nessa l6gica, a Escola Normal surge de fato no ambito da reforma da “Instrucdo
Publica de 1854 que, segundo Costa (2011, p. 62) esta reforma ocupou-se seriamente da
formacdo do professorado primario e, para isso, criou, anexo ao Liceu, um curso normal.
esse curso, porém, s teve regulamento em 1869, quando passou a funcionar. No entanto, a
Escola Normal foi criada em Maceid e institucionalizada pela Resolu¢do n. 424 de 18 de
junho de 1864, mas, s6 passou a funcionar em 1869 (ALAGOAS, 2004, p.15).

A Resolucdo n. 424/1864, originou-se do Projeto n. 36, composto por 21 artigos, onde
foram estabelecidas as normas para classificacdo e organizacdo geral das escolas, de acordo
com Vilela (1982),

[...] Artigo 19 — O Governo estabelecera na capital uma escola normal de instrucdo
primaria em que ensinardo, em curso de dois anos, o desenho linear e todas as
matérias exigidas na presente lei para o ensino primério, além dos diversos métodos
e processos de ensino, sua aplicacdo e vantagens comparativas. (VILELA, 1982, p.
17)

A partir do artigo 17, temos a Escola Normal: o governo, logo que as forcas do cofre
permitam, sem sacrificio da provincia, estabelecera, na Capital, uma Escola Normal
de instrucdo priméria. Seguem-se os paragrafos em que se determinam o curso, as
matérias, os métodos, a matricula, o professor, o diretor, e até os castigos. (Vilela,
1982:55)

O Curso tinha duracdo de 2 anos, ministrado pelos mesmos professores do Liceu e

possuia a seguinte organizacgao:

Quadro 4 — Matriz Curricular do Curso Normal — 1869

ANO CADEIRAS DIACIPLINAS

1°Ano | 12 cadeira Aritmética

Geometria

Sistema métrico decimal

22 cadeira Desenho linear

Caligrafia,

Método de ensino e suas vantagens comparativas
Catecismo

2° Ano | 12 cadeira Aritmética,

Geometria

Sistema métrico decimal

28 cadeira Nogcdes gerais de geografia e historia do Brasil
Nogdes gerais de geografia e historia de Alagoas

Fonte: Quadro elaborado a partir de dados extraidos da op. cit. Costa, 2011, p.62
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Até aquele momento, a instrugdo alagoana era monopolio dos conventos franciscanos
e 0 exercicio do magistério ficava a cargo dos padres que atuavam na regido e de alguns
poucos cidadaos letrados. Haja vista que o magistério era uma tarefa para a qual ndo precisava
ter formacdo especifica, era necessario apenas “saber mais que o aluno” (VERCOSA, 2001).
E em Alagoas, o ensino era ministrado por intermédio de cadeiras avulsas, como as: de
Gramética Latina e de Primeiras Letras, Filosofia e Geometria, na capital; de Filosofia e
Francés, na vila de Penedo; e, cinco de Latim, duas de francés, uma de retorica, uma de
filosofia e uma de aritmética, espalhadas pelo territério alagoano. Dessa forma, ter um curso
que reunia varias cadeiras numa mesma matriz curricular representava um ganho para o

estado.

Vale ressaltar que o ensino que deve ter vigorado nas cadeiras da Escola Normal,
como meio de acesso aos rudimentos da cultura letrada, parece ter sido a reproducdo dos
ensinamentos ministrados pelos padres perceptores. Na matriz, claramente é possivel
observar a influéncia da pedagogia franciscana, com uma cadeira especifica destinada ao
ensino do Catecismo, que buscava com a pregacdo dos mistérios da fé, introduzir ou manter

no seio da igreja catolica todos os homens e mulheres.

Havia também uma preocupacdo com o estudo da histdria e geometria local, com uma

cadeira dedicada exclusivamente a Histdria e Geometria de Alagoas.

No que se refere a pratica pedagogica, havia forte influéncia da “cultura e da
pedagogia francesa”, pois segundo Silva (2013, p.91) a Escola Normal alagoana, adotou o
uso do Compéndio de Pedagogia Pratica (1886), inspirado na obra francesa: Curso Pratico

de Pedagogia (de M. Deligault).

Apos a emancipacdo (1817), querendo romper com o atraso econdmico e politico, pois
era evidente a auséncia de individuos que pudessem exercer as profissdes liberais e até os
cargos publicos mais modernos (Costa, 1931, p.14). As fronteiras da instrucdo publica em
Alagoas comecaram a ser alargadas, com a intencdo de ampliar os horizontes da juventude
secundarista da época, o Liceu alagoano, por volta de 1899, ja ofertava varios cursos,
proporcionando novas aspiracdes e formando novas aptiddes para o campo econémico e

politico, conforme tabela abaixo:



Tabela 1 - Matricula do Ensino Secundério do Estado de Alagoas - 1899

ESTABELECIMENTO CURSO Percentual NUMERO DE
ESTUDANTES
Agrimenssura 6,48% 12
Normal 42,72% 79
LICEU ALAGOANO Comercial 3,78% 7
Ciéncias e Letras 3,78% 7
Matérias avulsas 43,24% 80
TOTAL 100,00% 185

Fonte: Quadro de dados extraidos da op. cit. Costa, 2011, p.61

Gréfico 1 - Matricula do Ensino Secundario do Estado de Alagoas (1899)

3,

Matricula do Ensino Secundario do Estado de alagoas (1899)

W Agrimenssura

® Normal
Comercial

M Ciéncias e Letras

= Matérias avulsas

Fonte: Dados extraidos da op. cit. Costa, 2011, p.61
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O quadro acima nos mostra que o Curso Normal naquela época tinha um contingente

de estudante bastante expressivo, 0 que representava 42,72% das matriculas do Liceu de

Macei6 em 1899, ficando muito a frente entre os cursos técnicos ofertados e se equiparando a

formacdo propedéutica.

A Consolidacdo e a expansdo do padrdo da Escola Normal ocorreu no periodo de

(1890-1932), com as reformas republicanas, segundo Saviani (2009),

a reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos contetidos curriculares
anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a
criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal inovacdo
da reforma. Assumindo os custos de sua instalacdo e centralizando o preparo dos
novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam assumindo o
entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da
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organizacao curricular a preparacdo pedagogico-didatica, ndo se estaria, em sentido
proprio, formando professores. (SAVIANI, 2006, p.13) °

O autor chama atencéo ainda, para o fato de que o “padrdo da Escola Normal” que se
consolidou a partir da Reforma Paulista (1890), ndo apresentava avancos significativos para a
formacdo de professores, mesmo assim, foi expandido para todos os estados. Por conseguinte,
o formato da Escola Normal durante o periodo republicano (1911), conserva a forca do
padrdo, até entdo dominante, centrado na preocupac¢do com o dominio dos conhecimentos a
serem transmitidos (SAVIANI, 2009, p. 145), ou seja, mantinha as marcas da “arte do oficio
de mestre” ¢ do ensino de como ser um bom mestre, mas resguardava o ensino propedéutico

para outra catedra - a da formagao geral.

Neste ambito, aqui em Alagoas, o Curso Normal foi desvinculado do Liceu passando a
ser ofertado apenas pelo Instituto de Educacdo, porém, necessitava ter uma sede propria, para
instalacdo, o que s6 ocorreu em 1924, situando-se a Rua Jodo Pessoa, no centro da capital. De

acordo com Vercosa,

a ideia da instituicdo do curso Normal enquanto instancia auténoma, com prédio
préprio e corpo docente diverso do Liceu, com escola de aplicacdo anexa, ja estava
presente claramente, por proposicao de Antonio Martins de Miranda, em 1875, e vai
se fortalecer a partir de 1884, através do relatorio de Dias Cabral e Cunha Costa que,
inclusive, propde a ampliacdo do curso para 4 anos. Da ideia a acdo, porém, iremos
ter uma verdadeira odisséia que sO tera uma trégua com a criacdo autbnoma da
escola normal , em 1912, e o aluguel, em 1913, do prédio, somente adquirido em
1924, situado na rua XV de Novembro, atual Jodo Pessoa, no local onde hoje existe
a Escola Fernandes Lima. (VERCOSA, 2001, p.168).

A partir da institucionalizacdo novas escolas foram surgindo, e um longo periodo de
consolidacdo foi instaurado. O Curso Normal foi sendo estruturado, passando para uma
formacdo de 4 anos; aumentou o nimero de cadeiras disciplinares e a careira do magistério se
consolidando. Este processo se deu principalmente por meio de novos dispositivos legais que
traziam recomendac6es especificas para a Escola Normal. Com o Decreto n. 601/1912 que
estabeleceu a denominacgdo “Escola Normal para as instituicdes de formacdo do magistério,
ampliou-se o Curso Normal para 3 anos e reorganizou as cadeiras por grupos disciplinares,

disseminadas em todos 0s anos, passando a seguir a seguinte organizacao:

®Essa analise dos periodos incorpora as consideragdes feitas no trabalho ‘“Pedagogia e formagdo de professores no Brasil:
vicissitudes dos dois Gltimos séculos”, apresentado na sessdo de Comunicagdo Coordenada Permanéncias e mudangas na educagao
brasileira — séculos XIX e XX, no IV Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo, realizado em Goiania (GO) de 5 a 8 de
novembro de 2006.
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Quadro 5 — Matriz Curricular do Curso Normal em Alagoas — 1912

GRUPOS

DISCIPLINARES | DISCIPLINAS
Portugués

1° Grupo Francés

Algebra e Geometria

Geografia: Geral, do Brasil e Alagoas; Elementos da cosmografia

Historia: da civilizacdo, do Brasil e de Alagoas; Nogdes de histdria natural,
Higiene em Geral e Escolar

Elementos de Fisica, Quimica e Geologia

Pedagogia e Metodologia

Educagdo Moral e Civica

Mdsica, Caligrafia e Desenho

2° Grupo Trabalhos Manuais e economia doméstica para o sexo feminino
Trabalhos manuais para o sexo masculino

Ginastica para ambos 0s sexos

Fonte: Quadro elaborado a partir de dados extraidos da op. cit. Costa, 2011, p.63

O Curso Normal era ofertado separadamente entre 0S sex0s, mogas e rapazes
assistiam as aulas em salas diferentes, apesar da maioria ser do sexo feminino. E esta
organizacgdo se manteve até 1925. (COSTA, 2011, p. 63)

Esta época foi marcada por muitas revolucdes na educacdo e na economia, com
intensificacdo da industrializacdo e com a entrada das criancas das classes populares na
escola. Segundo Cambi (1999, p.379) a época das massas, das manifestacdes delas como
protagonistas da historia, trazendo também suas proprias conotacGes de rebeldia, de
superficialidade [...] e encentrando uma profunda tensdo entre massas e elite que podemos
reconhecer como uma grande infraestrutura da histéria contemporanea. Assim, as massas ao
adentrarem na escola passam a ocupar 0s “espac¢os da vida social”. E com seu “espirito de
rebeldia” desprovido de “cultura letrada, espiritualidade e bons costumes”, havia uma
necessidade de “adequar e condicionar essas massas” aos “bons costumes aristocraticos”
Amorim (2014), Gois Jr. (2007), Cambi (1999). Sendo assim, a partir deste advento o
curriculo escolar da Escola Normal sofreu grande influéncia do higienismo’, com uma cadeira
dedicada exclusivamente para isso, ensinar habitos de higiene no ambito geral e também no

ambito escolar.

Com a reforma instituida pelo Decreto n. 3.810, de 19 de marco de 1932, conhecida

como a Reforma Anisio Teixeira de 1932 que ocorreu no bojo do importante movimento dos

e} higienismo - movimento que nasceu na primeira metade do século XIX, fruto da preocupagdo dos governantes a satde e a moral
dos habitantes das cidades.
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Pioneiros da Educagéo, a Escola Normal, transformou-se em Escola de Professores e contava

com a seguinte organizag&o curricular e pedagdgica:

Quadro 6 — Matriz Curricular - Disciplinas e Cadeiras da Escola Normal — 1932

Disciplinas Préticas

Biologia educacional Introducéo ao ensino, contemplando trés aspectos:

Psicologia educacional; a) principios e técnicas

Saociologia educacional b) matérias de ensino abrangendo: calculo, leitura e linguagem;

. . literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais
Historia da educacéo;

c) pratica de ensino, realizada mediante observacdo, experimentacao e
participagdo

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de dados extraidos da op. cit. Saviani, 2009: 145

E ainda nesta década, foi dado um passo decisivo para a consolidacdo do curso
normal, com o Decreto n. 2.298/1937, que regulamentou a criagdo do Instituto de Educacéo,
ao determinar a integracdo entre a Escola Normal e a Escola de Aplicacdo, para que
passassem a compor o Instituto de Educacdo. Segundo Vilela (1982), o Instituto era
composto por uma Escola de Formacdo do Magistério, e uma Escola de Aplicacdo, com um
grupo escolar e o jardim de infancia, assegurando a pratica Pedagogica dos futuros

professores.

Nesse espirito reformador da lei e da politica educacional, duas iniciativas foram
fundamentais para a qualidade da formacdo de professores, naquela época: a criacdo o
Instituto de Educacdo do Distrito Federal, concebido e implantado por Anisio Teixeira em
1932 e dirigido por Lourenco Filho; e o Instituto de Educagdo de Sao Paulo, implantado em
1933 por Fernando de Azevedo. Ambos sob inspiracdo do idedrio da Escola Nova.
(SAVIANI, 2009, p. 145)

Neste periodo, o Curso Normal passou a ter uma duracdo maior de 5 anos, com o
Decreto n. 2.298/1937, visando um aprofundamento propedéutico da formacdo para o
magistério, voltando a ser organizado em cadeiras, distribuidas por ano, de acordo com o

quadro abaixo:
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Quadro 7 — Disciplinas e Cadeiras da Escola Normal de Alagoas — 1933-1937

Disciplinas N. cadeiras
Portugués 3

Francés
Aritmética e nogOes de algebra
Geometria

Geografia e Corografia do Brasil
Histéria Universal e do Brasil
Pedagogia

Histéria Natural e Higiene Escolar
Fisica e Quimica

Desenho

Mdsica

Educacao Fisica

Cosmografia e Cartografia
Histéria da Educacao

Higiene e Pedologia
Organizacdo Escolar

Psicologia aplicada a educacéo
Saciologia

Metodologia Geral

Didatica

R I R I LN

Fonte: Quadro elaborado a partir de dados extraidos da op. cit. Costa, 2011, p.80
e da op. cit. Vergosa, 2001, p. 172.

Neste periodo, sobretudo, a pedagogia e a psicanalise da infancia se firmaram como
centralidade das concepcdes de curriculo e instrucdo escolar. E assim, o puericentrismo® - que
coloca a crianga como centro da acdo pedagogica, como mito cultural e apelo as experiéncias
(sentimental e pré-social) - se ampliou com Rousseau, ganhou forca com o pragmatismo ° de
Dewey e no movimento da “Escola Nova” (CAMBI, 1999, p.393). Dessa maneira, as ideias
da Escola Nova inundaram as mentes e coracGes dos educadores brasileiros foram trazidos

para o curriculo da Escola Normal.

O Curso Normal ganhou uma nova roupagem a partir de 1937, podemos dizer que esta
foi uma reforma significativa e importante para a época, haja vista que houve a intencdo de

articular a formacéo pedagdgica a o ensino propedéutico, para garantir a qualidade do curso.

Diante deste novo cenario, com o advento dos institutos de educacdo, também uma

nova fase foi inaugurada para as Escolas Normais, que passaram a ter outro carater, concebido

® Puericentrismo — movimento da psicandlise que enfatizou o mito da infancia como centro da agdo pedagdgica, nascido no
século XVIII, concomitante com o mito do “bom selvagem”. Se ampliou com Rousseau como mito cultural e apelo as
experiéncias (sentimental e pré-social) da crianga, que ganhou forga com o puericentrismo e com a Escola Nova” (GAMBI,
1999, p.393)

® Pragmatismo — movimento criado por Dewey, autor da pedagogia nova e da filosofia pragmatica educacional. Para Dewey
era de vital importancia que a educagdo ndo se restringisse a transmissdo do conhecimento como algo acabado — mas que o
saber e habilidade adquiridos pelo estudante pudessem ser integrados a sua vida como cidadao.
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como espaco de cultivo da educagdo, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas

também da pesquisa.

Neste periodo, o Curso Normal foi ganhando credibilidade e houve uma expansao de
matriculas nas Escolas Normais, de acordo com a série histérica demonstrada pelo o quadro a

sequir:

Tabela 2 - Demonstrativo da Matricula da Escola Normal de Alagoas - 1921 a 1930

Ano | Matricula Masculina Matricula Feminina | Total | Diplomados
10 20 | 30 | 40 | 10| 20 | 30| 4°
1921 80 | 62 | 55 | 29 226 27
1922 61 | 41 | 53 | 43 198 45
1923 88 | 59 | 40 | 47 234 46
1924 64 | 70 | 52 | 28 214 15
1925 36 | 60 | 80 | 49 225 15
1926 5 |15 |22 21 63 19
1927 | 1 17| 3 | 14| 18 55 16
1928 | 1 1 17| 11 | 8 | 13 51 12
1929 1 1 24| 9 | 8| 2 45 2
1930 1 (27|17 |9 | 7 61 8

Fonte: Quadro de dados extraidos da op. cit. Costa, 2011p. 198.

Nesta tabela, pode-se observar uma evolugdo na matricula, no entanto, 0 numero de
professores formados nao era animador. E, 0 nimero de estudantes que se perdeu no caminho
da formacdo para o magistério chegou a ser constrangedor, porque girou em torno de 78%
(1922) e 96% (1929). Esse fato pode ter sido ocasionado pelo grande nimero de reprovacdes
nos exames de diplomacdo, que segundo Costa (2011, p 65), em 1923 das 234 alunas
matriculadas, 167 foram reprovadas. Nessa época, o0 alto nivel de reprovacdes era sindbnimo de
qualidade (Costa 2011, p. 64). Dentre outros fatores, o abandono do Curso Normal era
frequente, em virtude de algumas alunas que contraiam matrimdnio e deixavam o curso. a
partir desses dados, um estudo aprofundado sobre as causas merecia ser realizado, porém esta

pesquisa ndo adentrara nesta seara, pois ndo é seu objeto.

Com a expansdo da Escola Normal, nos idos de 1934, foram também criadas a Escola
de Normal de Vicosa (Escola Normal Rural Joaquim Diegues) em 1 de marco de 1934 e a
Escola Normal Rural de Penedo, em 30 de abril de 1934. E em 1937, foi instalado um curso
Normal no asilo Nossa Senhora do Bom Conselho, em Maceié, no bairro de Bebedouro,

destinado as mocas 0Orfas e pobres (Vergosa, 2001, p.172).
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Mediante fragmentos de relatérios dos inspetores da Instrugdo Publica, citados por
Costa (2011), que retratavam a expansao da Escola Normal, chegando inclusive, de acordo
com Vergosa (2001, p. 173), a registrar a monta de 400 alunos em 1937. Aliado ao
crescimento das Escolas Primarias, as autoridades da época passaram a considerar o ensino
publico primério no estado de Alagoas suficientemente organizado, a despeito de maiores

problematicas, haja vista o que ja fora.

1.2 Do apogeu ao apagamento

No ambito nacional, no periodo de 1942 a 1946 s&o construidas as Leis Orgéanicas da
Educacdo Brasileira, dentre esta a Lei Organica do Ensino Normal com o Decreto n.
8.530/1946, fixando normas especificas para a formacao de magistério e habilitar professores

e administradores para escola primaria.

Dessa maneira, na década de 40, o Curso Normal passou por mais uma reorganizagéo,
foi dividida em dois ciclos: Professor Regente com duracdo de 4 anos e Professor Primario
com duracédo de 3 anos.

Esta lei trazia como avanco um itinerario formativo diferenciado, articulado as etapas
de escolarizacdo, com a possibilidade de continuidade dos estudos em faculdades, elevando a

formacdo de professores a patamares superiores. De acordo com a referida lei,

Art. 6° O ensino normal mantera da seguinte forma ligacdo com as outras
modalidades de ensino:

1. O curso de regentes de ensino estara articulado com o curso primario.

2. O curso de formagéo geral de professores primarios, com o curso ginasial.

3. Aos alunos que concluirem o segundo ciclo de ensino normal serd, assegurado o
direito de ingresso em cursos da faculdade de filosofia, ressalvadas, em cada caso, as
exigéncias peculiares a matricula. (BRASIL, 1946)

Para 0 ingresso nestes cursos, o0 estudante precisaria atender algumas exigéncias, tais
como: inscricdo em exames de admissdo, comprovacao de conclusdo do priméario e idade
minima de 13 anos, para o primeiro ciclo - Professor Regente; certificado de conclusdo do
ginasio e/ou certificado de conclusdo do 1° ciclo e idade minima de 15 anos — Professor
Primério.

Mesmo com a subdivisdo, o curso ndo perdeu o nivel de aprofundamento, porque

manteve a maioria das cadeiras disciplinares. E ainda, abriu margem para uma formacéo
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complementar nas faculdades de filosofia. Desse modo, as matrizes curriculares da época

apresentavam a seguinte organizagao:

Quadro 8 — Matriz Curricular do Curso Normal — Regente do Ensino Priméario — 1946 — 1961

CURSO DE REGENTES DE ENSINO PRIMARIO

SERIE

Disciplinas

1&

Portugués.

Matematica.

Geografia geral.

Ciéncias naturais.

Desenho e caligrafia.

Canto orfebnico.

Trabalhos manuais e economia doméstica.
Educacéo fisica.

2a

Portugués.

Matematica.

Geografia geral.

Ciéncias naturais.

Desenho e caligrafia.

Canto orfebnico.

Trabalhos manuais e atividades econ6micas da
regido

Educacdo fisica.

33

Portugués

Matemaética

Historia geral

No¢des de anatomia e fisiologia humanas
Desenho

Canto orfednico

Trabalhos manuais e atividades econémicas da
regiao

Educacdo fisica, recreacdo e jogos.

43

Portugués

Histéria do Brasil

Nocdes de Higiene
Psicologia e pedagogia
Didatica e pratica de ensino
Desenho

Canto orfednico

Educacdo fisica, recreacdo e jogos.

Fonte: BRASIL, 1946. Lei

n.

8.530/1946. Lei Organica do Ensino

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del8530.htm>

Normal.

Disponivel

em

Quadro 9 — Matriz Curricular do Curso Normal — Professor do Ensino Primario — 1946 — 1961

CURSO PROFESSOR PRIMARIO

SERIE

Disciplinas

la

Portugués

Matematica

Fisica e quimica

Anatomia e fisiologia humanas.
Mousica e canto

Desenho e artes aplicadas
Educacdo fisica, recreacao, e jogos.

28

Biologia educacional
Psicologia educacional
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Higiene e educagdo sanitéria
Metodologia do ensino primério
Desenho e artes aplicadas.

Modsica e canto

Educacdo fisica, recreacgao e jogos.
3 Psicologia educacional

Sociologia educacional

Histdria e filosofia da educacao
Higiene e puericultura
Metodologia do ensino primério
Desenho e artes aplicadas

Modsica e canto

Préatica do ensino.

Educacdo fisica, recreacao e jogos.
Fonte: BRASIL, 1946. Lei n. 8530/1946. Lei Organica do Ensino Normal. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del8530.htm>

Na matriz curricular do Curso Normal com esta nova reformulagcdo a mudanca deu-se
de forma estrutural e de organizacdo. Mas em termos de concepcdo de ensino, parecem
preservadas resquicios do higienismo, do puericentrismo ativista e do pragmatismo
experimental da Escola Nova, que influenciaram o curriculo da Escola Normal, por vérias

décadas.

A Lei também estabelecia uma formacao especifica para administradores escolares em
nivel de especializacdo, que tinha como finalidade habilitar diretores, orientadores, inspetores
e auxiliares estatisticos. Conforme essa lei,

Art. 10. Os cursos de especializa¢do de ensino normal compreenderdo os seguintes
ramos: educacdo pré-primdria; didatica especial do curso complementar primério;
didatica especial do ensino supletivo; didatica especial de desenho e artes aplicadas;
didatica especial de musica e canto.

Art. 11. Os cursos de administradores escolares do grau primario visardo habilitar

diretores de escolas, orientadores de ensino, inspetores escolares, auxiliares
estatisticos e encarregados de provas e medidas escolares. (BRASIL, 1946)

A Lei Organica da Escola Normal previu a forma de organizacdo e a tipologia de

escolas, determinando a existéncia de pelo menos 3 tipos:

1. o curso normal regional, destinado a ministrar tdo somente o primeiro ciclo de
ensino normal, ofertado na escola normal e no instituto de educacéo;

2. 0 curso normal ciclo ginasial, destinado ao magistério de segundo ciclo do
ensino secundario, a Escola Normal sera o estabelecimento responsavel por
essa oferta;

3. 0 curso de administrador escolar do grau primario, para habilitar diretores de

escolas, orientadores de ensino, inspetores escolares, auxiliares estatisticos,
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ministrado exclusivamente no Instituto de Educacéo, além dos cursos proprios

da escola normal.

Em sintese, no que se refere a nova estrutura ao curso normal, a finalidade era que o
mesmo funcionasse em simetria com 0s demais cursos de nivel primério e secundario. De
acordo com Saviani (2006, p. 147)'° essa divisdo em ciclos funcionaria da seguinte forma: o
primeiro (de 4 anos) correspondia ao ginasial do curso secundario, o objetivo era formar
Professores Regentes do ensino priméario e funcionaria basicamente nas Escolas Normais
regionais; o segundo ciclo (de 3 anos) correspondia ao ciclo colegial do curso secundario, seu
objetivo era formar os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos

institutos de educacao.

Contudo, a via normalista de formacdo docente atual alcangcou uma nova fase quando
foram concebidos os Institutos de Educacéo, no ambito da supracitada Lei Organica (1946)
criados para funcionarem como espagos de formacéo de professores e gestores, e a0 mesmo
tempo, considerados como espacos de cultura da educacdo. Sendo assim, a formacgédo para o
magistério se preocupava ndo somente com o0 objetivo do ensino, mas também com a
formacdo humana. Além disso, os institutos passaram a funcionar como Colégios de
Aplicacdo e Pesquisa, quando passaram a abrigar, a Educacdo Infantil e a primeira etapa do
Ensino Fundamental, tornando-se campo de estagio para o Magistério, nas duas decadas

subsequentes.

A década de 50 foi notadamente o periodo de expansdo da oferta dos cursos de
formacdo de professores para os dois niveis de ensino: primario e secundario, inclusive
ofertados pela rede de ensino privada, com o advento da instalacdo em Alagoas da rede
Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG), Vercosa (2001, p.175).

Neste periodo também, foi inaugurado em Macei6é o Centro de Pesquisas Aplicadas
(CEPA), mais precisamente em 1958, de acordo com Alagoas (2004) foi um empreendimento
educacional pioneiro na América Latina. Neste complexo educacional, como ficou
comumente conhecido, conglomerou cerca de 20 escolas pUblicas da educacdo baésica,
ofertando todas as etapas: Jardim de Infancia, Ensino Primario, o Ginasial, o Secundario, 0s

Técnicos e, dentre eles, o Curso Normal oferecido no Instituto de Educacdo de Alagoas, uma

19SAVIANIL. Formac&o de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro Revista Brasileira de
Educagdo v. 14 n. 40 jan./abr. 2009
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das mais importantes agéncias de formacdo do magistério da rede publica que se consolidou

ao longo de 6 décadas socialmente referenciada.

Na década de 60, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional, a Lei 4.024/1961, que tinha como objetivo fixar as bases da educacdo nacional para
todos os niveis, o que foi considerado um grande avanco para a época. E, trazia novas
perspectivas para o ensino médio, articulando-o ao mundo do trabalho, por meio de trés
vertentes: formacdo académica, chamado de colegial secundario; ensino técnico (industrial e
agricola) e a formacdo de professores para escola primaria — curso Normal Magistério ou

Pedagdgico.

A Lei 4024/61 trazia no seu bojo uma caracterizacdo detalhada do grau medio,
conforme o artigo 34, o ensino medio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e
abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacéo de professéres para o
ensino primario e pré-primario (BRASIL, 1961). Sendo assim, 0 2° grau passou a ter uma
estrutura Unica para os 3 cursos compreendendo dois ciclos e com formacdes especializadas,

sendo organizado da seguinte forma:

a) Curso Secundario:

1° ciclo - o ginasial com duracgdo de quatro anos - abrangia nove disciplinas;

2° ciclo — o colegial com duracdo de trés anos - com as modalidades de classico e
cientifico que complementavam o secundario - abrangia até oito disciplinas, por ano;

b) Curso técnico de grau médio - industrial, agricola e comercial

1° ciclo - o ginasial com duracdo de quatro anos - correspondia ao curso secundario —
incorporava 4 disciplinas além das disciplinas do ensino técnico;

20 ciclo — o colegial com duracéo de trés anos —correspondia ao colegial, trazia cinco do
curso colegial secundario e mais as disciplinas especificas do ensino técnico

c) aformacdo de professores para o ensino primario e pré-primario:

d) 1°ciclo - o ginasial com duragdo de quatro anos - correspondia ao curso secundério
— incorporava 4 disciplinas além das disciplinas pedagdgicas, destinado & formacéo
de Regente do Ensino Primario;

e) 2°ciclo — o colegial com duracdo de trés anos — correspondia ao colegial, trazia
cinco do curso colegial secundario acrescida das disciplinas pedagégicas, com a
finalidade de formar o Professor Primério. (BRASIL, 1964)

No que se refere ao curriculo, a Lei ndo ditava quais disciplinas que seriam
ministradas, estabelecia apenas quantas e, principalmente, que deveria haver um nucleo
comum entre 0S cursos, e uma parte especializada, deixando a cargo dos sistemas uma

organizacdo propria.

Segundo a Lei 4024/61, havia uma espécie de sub-graduacdo dentro da formagéo de

magistério, o que pd ser visto com base no artigo 54, as escolas normais, de grau ginasial
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expedirdo o diploma de regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor
primario, nesta perspectiva (BRASIL, 1961). Esta LDB referendava a estrutura da Escola

Normal anterior, dada pela Lei Orgénica de 1946.

As Escolas Normais, em pleno apogeu, se constituiam como I6cus por exceléncia da
formacdo do magistério em todas as instancias, como também, ofertava cursos de
especializacbes de professores primarios para varias as areas, conforme os seguintes artigos:

Art.52. O ensino normal tem por fim a formacdo de professéres, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educagdo da infancia.
Art.55. Os institutos de educacéo além dos cursos de grau médio referidos no artigo
53 ministrardo cursos de especializacdo, de administradores escolares e de
aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais de grau colegial.

Os cursos de especializacfes de professores primarios eram ministrados em varias as
areas, a saber: Educacdo Especial, Ensino Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, Mdsica e
Canto, além dos Cursos de Administradores Escolares para formar diretores, orientadores e

inspetores escolares.

Neste periodo a Rede Publica Estadual de Ensino de Alagoas chegou a possuir 10

Escolas de Ensino Médio, das quais 6 Escolas ofertavam o Curso Normal.

Na década de 70, a Escola Normal vivenciou um periodo de seu apogeu, quando um
grande contingente de estudantes ingressou na carreira do magistério, disputando espaco com
outras habilitacBes técnicas, pois oferecia maiores oportunidades de emprego, com a expansao

do Ensino Primario nas redes municipais de ensino.

Os dados da Secretaria Estadual de Educacdo, desta década, apontam para uma
expansdo progressiva das matriculas no o Curso Normal, que representava um percentual
significativo das matriculas do Ensino Médio, com absoluta maioria do sexo feminino, como

pode ser visto, numa série histérica, no quadro abaixo:

Tabela 3 — Matricula Geral do 2° grau, segundo a participacdo percentual por cursos

1971 — 1975
Ano Matricula Cursos (%)
Cientifico | Magistério
1971 12097 43,50 35,50
1972 14740 47,26 31,67
1973 15164 44,26 33,47
1974 17300 44,36 30,49
1975 20494 45,47 26,94

Fonte: Sistema de Ensino de 2° Grau em Alagoas Rede Estadual, Andlise Critica Macei¢/SED — Julho, 1982. In:
Alagoas. Referencial Curricular Escola Norma Nivel Médio Estado de Alagoas, 2004.
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Gréfico 2 — Matricula Geral do 2° grau, segundo a participagdo percentual por cursos
1971 - 1975

Matricula Geral do 22 grau por cursos
Maceio - 1971-1975

H Cientifico M Magistério

1975
1974
1973
1972
1971

Fonte: Sistema de Ensino de 2° Grau em Alagoas Rede Estadual, Andlise Critica Macei6/SED — Julho, 1982. In: Alagoas.
Referencial Curricular Escola Norma Nivel Médio Estado de Alagoas, 2004.

Ainda na década de 70 foi promulgada mais uma LDB a Lei 5.692/1971 que
estabelece uma nova funcdo para o Ensino Tecnico, adotando o carater de Profissionalizante,
mas com possibilidade de continuidade para o Ensino Superior. Entretanto, esse carater de
terminalidade e profissionalizacdo ocasionavam a insercdo do jovem no mercado de trabalho

e 0 afastava da academia.

A LDB 5.692/1971 traz no seu bojo um estigma de descaracterizacdo do antigo Curso
Normal, preconizado na Lei Organica da Escola Normal de 1946 e referendado na Lei
4024/1961. Pois, anteriormente o Curso Normal era considerado profissionalizante, nestas
condicdes, a professora detinha tanto o saber necessario ao entdo Curso Primario, quanto
principalmente, a "técnica de ensinar”. E possibilitava a seus egressos um mercado de
trabalho relativamente bem definido e isso dava ao curso normal uma especificidade prépria.
No entanto, com a Lei 5692/1971, ao ser transformado em habilitacdo profissional de nivel

médio, se equiparando aos demais cursos técnicos, o carater de especificidade se perdeu.

O curriculo adotara uma perspectiva de formagdo tecnicista™, por ndo dizer
imediatista e compartimentada do saber, ndo tendo mais aquela preocupagdo com o ensino

humanista e nem a equiparacdo a formacao geral.

Nesta perspectiva a Matriz Curricular da Escola Normal apresentava a seguinte

organizacdo:

" Tecnicismo - tendéncia verificada na década de 70, inspirada nas teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem
sistémica do ensino, que define a pratica pedagogica controlada e dirigida pelo professor com atividades mecanicas e técnicas
de ensino inseridas numa proposta educacional
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Quadro 10 — Grade Curricular para a Habilitacdo de Magistério — Alagoas 1972 — 2000

SERIE
DISCIPLINAS 1 D 3 Total
Lingua Portuguesa 4 3 2 324
— Literatura Portuguesa e Brasileira 2 - - 72
o Lingua Estrangeira Moderna Francés ou Inglés 2 - - 72
AN YT
e X Historia 3 - - 108
g Geografia 3 - - 108
8 'il_) Matematica 3 2 2 252
o © Fisica 2 - - 72
> Quimica 2 - - 72
S ~ Biologia e Programas de Saude 2 - - 72
Z g Educacdo Artistica 1 - - 36
< Ensino Religioso 1 1 1 108
Educacao Fisica 2 2 2 216
Carga Horaria Semanal (sub-total) 27 8 7 1512
Psicologia Educacional - 1 2 216
@ Sociologia Educacional 2 - 72
s Biologia educacional - 2 - 72
83 Filosofia da educacédo - 2 - 72
ks £ Hi_st/ér_ia da educagio - 2 - 72
S8 Didética Geral - 3 3 216
2 Método e Técnica Ensino Portugués - 2 2 144
c s Método e Técnica Ensino Matemética - 2 2 144
o .= Método e Técnica Ciéncias - 1 2 108
2 g Método e Técnica Estudos Sociais - 1 2 108
o3 Método e Técnica Ensino Religioso - 1 - 36
% Prética de Ensino Estagio Supervisionado - - - 140
x Estrutura e Funcionamento Ensino 1° Grau - - 2 72
Estatistica Aplicada a Educacdo - - 2 72
Literatura Infantil - - 1 36
Parte —
Diversificada Estudos Reglo_nal_s . - 1 - 36
Recursos Audiovisuais - - 1 36
Carga horéria Semanal (sub-total) - 19 20 1544
Carga horéria total 27 27 27 3056

Fonte: Secretaria de Educacdo de Alagoas. Referencial Curricular da Escola Normal de Alagoas (2004).

Esta lei trazia explicitamente a dualidade entre formacdo geral e técnica, ou seja,
incentivava a um itinerario formativo diferente para a continuidade da carreira, como vemos

no artigo 23,

a) aconclusdo da 32 série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime de
matricula por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de estudos em grau
superior;e,

b) os estudos correspondentes & 4% série do ensino de 2° grau poderdo, quando
equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma éarea ou de areas
afins (BRASIL,1971)

Contudo, esta lei traz um avango significativo, no que concerne a distingdo e clareza

na concepcao da habilitacdo técnica, isto é regulamentava a habilitagdo para o exercicio do
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magistério, elevando inclusive o patamar de formacdo de professores ao nivel superior,
conforme podemos constatar nos artigos abaixo,
Art. 29. A formacdo de professéres e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus,
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferengas
culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos objetivos
especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou
atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.
Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duracdo
C) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.
§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo lecionar na 5% e 62 séries do
ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou,

quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que
incluirdo, quando for o caso, formacdo pedagogica (BRASIL, 1971).

Outra mudanca que merece destaque ¢ a elevacdo da formacéo de gestores para o nivel
superior, e, sua transferéncia dos Institutos de Educacéo para a Universidade. E definiu ainda
no artigo 33 que a formacdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores e demais especialistas de educacdo sera feita em curso superior de graduacao,

com duracéo plena ou curta, ou de pos-graduacédo (BRASIL, 1971).

A década de 80 foi marcada por um periodo de lutas e declinio da Educagédo e do
magistério alagoano, que afetou a Escola Normal. Diante das evidencias da crise no sistema
publico de ensino de Alagoas, no final da década de 1980, foi deflagrado um processo de
reorganizacdo do Ensino Médio, de modo geral. Em 1988 foi apresentado pela Secretaria de
Estadual de Educacdo o documento de Revisdo dos Cursos Profissionalizantes do Ensino
Regular do Segundo Grau da Rede Estadual (ALAGOAS, 2004, p.17). O objetivo era
redefinir o carater dos cursos de Habilitacdo Baésica, incluindo a Habilitacdo para o
Magistério, reduzindo sua oferta e relocando os cursos de acordo com a realidade local de
cada escola e promovendo transformacdes na pratica educativas de todas as escolas de ensino
médio.

Diante disso, grande parte das escolas deixou de ofertar os cursos de habilitacdo
bésica, optando pela oferta da formacdo geral — o Curso Cientifico. Os efeitos desta crise
foram evidentes na Escola Normal, pela diminuicdo das matriculas e foi ocasionada por

diversos fatores, como:
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— a baixa remuneracdo do magistério, em especial dos professores primério - o que
tornava a carreira menos atraente;

— 0 curriculo do curso normal, majoritariamente, ocupado por disciplinas
especificas do magistério - ndo preparava o estudante para o vestibular e entrada
na universidade;

— acrise estrutural e as greves na educagédo - ocasionando uma baixa qualidade do

ensino e o esvaziamento das escolas publicas.

Contudo a despeito desta crise na politica educacional de Alagoas, a Escola Normal
resistiu. E ao final da década de 80, a Rede Estadual de Ensino possuia 33 Escolas de 2° grau,
dentre as quais 11 ofertavam o Curso Normal, 10 ofertavam Cursos Técnicos de Habilitacbes
Basicas e 9 ofereciam o Cientifico, conforme Alagoas (2004) e relatorios da Secretaria

Estadual de Educacdo da época.

Em face as transformacbes sofridas no carater das escolas de Ensino Médio de

Alagoas, que geraram grande instabilidade nas escolas, segundo Alagoas (2004), ao ser,

constatada a extincdo quase total das Habilitacbes Bésicas frente as indefinicGes
politico-educacionais do momento conjuntural e para evitar um maior fracasso pela
descaracterizacdo dos demais cursos do Segundo Grau, a Secretaria de Educacdo,
através da Diretoria de Segundo Grau, acatou a implantacdo de alguns programas e
projetos do MEC. (ALAGOAS, 2004, p.17).

Contudo, o Curso Normal sobreviveu as transformacdes, de modo que em 1992,
manteve sua oferta de forma concomitante com o curso cientifico em 6 escolas em Maceio e
em 12 nos municipios do estado de Alagoas. Nestes municipios ainda era crescente a
demanda por professores formados para os anos iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacdo Infantil, a exemplo de Unido dos Palmares, Palmeira dos indios, Vicosa e

Arapiraca.

Na década de 1990 foi realizada uma grande Reforma Educativa no Brasil, com a
promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, a lei n. 9394/1996,
que organiza a educacdo nacional em todas as etapas, modalidades e niveis de educacéo:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e também Superior.

Nesta nova LDB a formacéo de professores, de nivel médio, ganha destaque no artigo
n. 62, passando a ser considerada,

Art. 62 - A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
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superiores de educacdo, admitida, como formacgdo minimapara o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (Brasil, 1999).

No ambito desta lei o Curso Normal conserva seu status de Habilitacdo Técnica e
passa a ter um carater de habilitacho minima para o exercicio do magistério, sendo
considerado como modalidade do Ensino Médio. A formacéo inicial minima do magistério se
manteve em nivel médio, contudo, ressaltou-se o desejo da formacdo inicial de professores
nos cursos de licenciatura em nivel superior, sem, no entanto, deixar de reconhecer a

formacéo em nivel medio.

No século XX, com o cruzamento desta fronteira, houve mais incentivo a pesquisa
cientifica, que promoveu uma mudanca radical do modo de producdo do conhecimento,
passando de uma identidade predominantemente filosofica, para uma identidade cientifica e

da pedagogia experimental.

E assim adentram ao curriculo da formacéo de professores novas disciplinas como: a
Psicologia e a Psicopedagogia, com investimento na investigacdo sobre a aprendizagem da
crianga, com base nos pressupostos de Freud, Piaget, Vigotski e outros; e a Sociologia da
Educacdo de Durkheim, Marx e Weber, dentre outros, com o aporte das problematicas sociais
da crianca para o ramo da educagdo. Estes tedricos trouxeram contribui¢fes que delinearam
um novo horizonte para “o como ensinar”, recheado de conhecimentos cientificos e praticas
pedagdgicas cientifico-experimental, inaugurando a era do cognitivismo'? nas Ciéncias da
Educacdo (CAMBI, 1999).

A partir desta fase, para dar conta das exigéncias da nova LDB, foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo uma série de Diretrizes Curriculares, dentre elas destaca-se a
apontadas pela Resolucdo CNE n. 2 de 1999, que trata da Formacédo de Professores no Brasil.
Esta resolucdo a exemplo da LDB passou a considerar o Curso Normal como modalidade
correspondente ao nivel médio, adotando um novo carater e nova nomenclatura a de Curso de
Formacdo Docente em Nivel Médio, na Modalidade Normal, e, conforme a ementa da norma
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para esta modalidade, serd destinado a
Formacdo Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal. (Brasil, 1999). Esta resolucédo, a priori, apresentava um

avanco na estruturacdo de uma Politica de Formagdo de Professores no Brasil.

2 0 cognitivismo - corrente da psicologia especializa no estudo dos processos mentais relacionados a
construcdo do conhecimento e dos mecanismos que levam a elaboracdo do conhecimento pela crianca.
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Apesar disso, 0 movimento de defesa em prol da Escola Normal foi interrompido
abruptamente pela promulgacdo do Decreto n° 3.276 de 6 de dezembro de 1999, pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso, que determinava a exigéncia da formacdo de
professores, em nivel superior, para atuar na educacao béasica, nos seus artigos:

Art. 1° A formacdo em nivel superior de professores para atuar na educagao basica,
observado o disposto nos arts. 61 a 63 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
far-se-a conforme o disposto neste Decreto.

§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-4, exclusivamente, em cursos normais superiores.

§ 3° Os cursos normais superiores deverdo necessariamente contemplar areas de
conteldo metodolodgico, adequado a faixa etaria dos alunos da educacdo infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo metodologias de alfabetizacdo e

areas de contetdo disciplinar, qualquer que tenha sido a formacéo prévia do aluno
no ensino médio. (BRASIL, 1999)

O Decreto n. 3.276 de 1999 inaugura a génese do processo de apagamento e extingéo
do Curso Normal sob a justificativa do que apregoava o 8 4° do art. 87, da LDB 9394/1996
até o fim da Década da Educacgdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico (BRASIL, 1996). Essa premissa foi
amplamente utilizada para fundamentar a politica de extin¢cdo do Curso Médio Normal a partir
de 2003 no Brasil e também em Alagoas, garantido apenas a conclusdo do curso normal aos

alunos matriculados até 2007.

E assim estava decretada a extin¢cdo do Curso Normal de Nivel Médio por forca da lei
que determinava a elevacao da habilitacdo minima para o exercicio do magistério a patamares
superiores. E o governo, por intermédio de seu Aparelho Ideoldgico Juridico, exercia suas
prerrogativas de controle estatal, sem ter discutido com as Secretarias Estaduais de Educacéo
e Universidades, drgaos executores da Politica de Formacao para o Magistério, a viabilidade

da implantacdo e a razoabilidade do tempo, para uma mudanca desta monta.

Em 1999, o movimento para a extin¢do da Escola Normal ganha forca, com o referido
decreto, contudo, essa ideia de elevar a formacdo de professores ao nivel superior ndo era
nova, ja era reivindicada por associa¢fes de professores Universitarios, além de entidades e

sindicatos, nos congressos de formacdo de professores.

Por outro lado, este decreto causou inimeros protestos entre 0s grupos de professores
e membros da sociedade civil, defensores da manutengdo das Escolas Normais, ganhando
destaque inclusive na midia nacional e na internet, com manchetes e reportagens como as que

mostramos a figura 2:
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Séo Paulo, domingo, 26 de novembro de 2000
rouanespu COtidiano

Texto Anterior | Proximo Texto | Indice

COMPORTAMENTO

Escola Normal, que funciona no Rio de Janeiro desde 1880, vai formar a dltima turma
de alunas neste ano

Chega ao fim a era das normalistas

CELIA CHAIM

A ultima chance de ver as normalistas do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro com aquela
saia azul-marinho pregueada, a camisa branca e a gravatinha - uniforme que fez o escritor
Nelson Rodrigues transhordar em pensamentos atrevidos- sera no préximo Carnaval do Rio
de Janeiro. A escola de samba Unidos da Tijuca, quinta colocada no ano passado, esta
conversando com a direcdo do instituto sobre a possibilidade de ter normalistas entre seus
4.000 integrantes. O enredo da escola é "Nelson Rodrigues pelo Buraco da Fechadura".

Folha de S. Paulo - Comportamento: Chega ao fim a era das normalistas - 26/11/2000.

Figura 2 — Print de post do Jornal eletrénico Folha de S&o Paulo. Disponivel em:
https://www?1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2611200016.htm

Nesta matéria é possivel perceber o prestigio que a Escola Normal teve na sociedade
carioca e, porque ndo dizer, brasileira. E devido a sua importancia a mesma virou tema de
Novela de Gilberto Braga — Anos Dourados (1986). E em 2001, no Rio de Janeiro a polémica
tomou parte no enredo de Escola de Samba da Unidos da Tijuca, com uma Ala dedicada “As
Normalistas”, composta por estudantes do Instituto de Educacao da cidade do Rio de Janeiro,

conforme mostra a reportagem anterior.

A despeito dos protestos e da comocdo Nacional foi promulgado, por Fernando
Henrique Cardoso um novo Decreto n. 3.554/2000 governamental, que atenuava o impacto da
decisdo, no qual era trocado o termo “exclusivamente” por “preferencialmente ”, conforme a

nova redacdo dada ao paragrafo segundo do artigo 1°

§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a atua¢do multidisciplinar,
destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-4, preferencialmente, em cursos normais superiores. (Parégrafo
com redacéo dada pelo Decreto n° 3.554, de 7/8/2000)

Este novo decreto dava certo alivio aos estados que ofertavam o Curso Normal de

nivel médio, pois teriam um tempo a mais para tomada de decisdes sobre o futuro do Curso


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2611200016.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2611200015.htm
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2611200017.htm
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/inde26112000.htm
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Normal, visto que retirava dos Institutos o poder de credenciamento do Curso Normal,
transferindo para as Universidades e/ou instigando as Secretarias Estaduais de Educacdo a
criarem Institutos Superiores de Educagdo, de acordo com o seguinte artigo,

Aurt. 4° os cursos referidos no artigo anterior poderdo ser ministrados:

I - por institutos superiores de educacdo, que deverdo constituir-se em unidades
académicas especificas;

Il - por universidades, centros universitarios e outras institui¢des de ensino superior
para tanto legalmente credenciadas. (Decreto n. 3554/2000)

Apesar disso, esta indecisdo deixava as Secretarias de Educacdo do Estadual e as dos
Municipais numa situagdo no minimo desconcertante frente comunidade escolar e aos
estudantes egressos desses cursos. Os professores de nivel medio matriculados cobravam
respostas da Secretaria de Estado da Educacdo quanto a continuidade do curso e sobre a
garantia de empregabilidade no mercado de trabalho. Por outro lado, as Secretarias
Municipais de Educacdo e escolas interpelavam a quanto a legalidade para contratacao destes

professores de nivel médio.

A nova Politica de Formacdo de Professores dos anos iniciais apesar de estabelecer um
prazo de até 2007, para que 0s estados e municipios formassem seu contingente de
professores em nivel superior, colocava esses entes federados, numa situacdo dificil para
execucdo da Politica de Formacdo. Porque em muitos deles, sobretudo do nordeste, ainda
possuiam “professores leigos”, isto €, sem habilitagdo minima (nivel médio) para o magistério

como no caso de Alagoas.

Em 2010, Alagoas ainda possuia professores leigos, sem habilitacdo para o magistério,
0s quais atuavam principalmente nas aldeias indigenas e nos municipios do interior onde ndo
havia agencias formadoras suficientes para a demanda, conforme dados apresentados na

tabela abaixo:

Tabela 4 — Titularidade dos Docentes da Rede Publica — Alagoas - 2010

ESCOLARIDADE DOS REDE REDES TOTAL
DOCENTES ESTADUAL | MUNICIPAIS
Ensino Médio 682 2.509 3.191
Ensino Médio 1.275 11.919 13.204
Normal — Magistério
Fundamental 17 223 240

Completo
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TOTAL 1.978 14.721 16.699

Fonte: INEP/ Educacenso, 2010

Alagoas a exemplo de outros estados empreendeu esforgos para implementar
programas de formacao inicial para a habilitacdo dos professores leigos, como o Programa de
Graduacdo de Professores (PGP) e o Programa de Formacdo de Professores para Educacgdo
Infantil (PROINFANTIL), que alias, tiveram que fazé-lo por forga destes decretos.

Diante desses dois Decretos, instaurou-se uma espécie de “estado de sitio” no cenario
educacional brasileiro. De um lado, os defensores da proposta de extin¢do, aliados ao MEC,
que ja fomentava a ideia ha cerca de 3 anos, sob alegacdo dos baixos resultados das avaliacdes
educacionais externas e as exigéncias internacionais por melhor qualificacdo profissional dos
professores. De outro lado, o grupo dos defensores, composto por algumas Universidades,
Secretarias Estaduais e Escolas Normais, que se opunham ao governo, por entender que seu
objetivo era a extingdo do Curso de Normal Médio e também, do Curso de Pedagogia, para
dar margem ao surgimento de reserva de mercado na rede privada, com a criacédo de Institutos

Superiores de Educacdo, sem garantia de qualidade e celeridade na formagdo de docentes.

Este momento da politica educacional que considero como o vetor do apagamento do
Curso Normal no Estado de Alagoas, teve muita repercussdo no territorio nacional. Para
construir o entendimento do quanto foi conturbado esse momento, gostaria de destacar alguns

trechos da matéria escrita por RAINDO (1999), na figura 3:

Coisa de Louco! Ninguém se entende: governo, Conselho Nacional de Educacéo e pedagogos néo
sabem quem pode formar professores de educacéo infantil e ensino fundamental
Coluna - Coisa de louco
Autor - Jodo Marcos Rainho

Tudo comegou com a melhor das intengbes. Ninguém discute a necessidade da formacdo de nivel universitario
para professores de educacdo infantil e de 12 a 42 séries do ensino fundamental. Afinal, quanto mais qualificacéo,
melhor para as criangas. Assim, inspirada na proposta original do senador Darcy Ribeiro, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) de 1996 exigiu o diploma de nivel superior para aquelas categorias profissionais, com
prazo de dez anos para se colocar em pratica. Até aqui tudo bem. O problema, ou melhor, a polémica foi
deflagrada com a cria¢&o de duas figuras novas no &mbito educacional: os institutos superiores de educacéo (local
onde a formacdo deveria acontecer) e 0s cursos normais superiores (que forneceria a habilitacdo desejada). O
conflito com as faculdades de Pedagogia foi inevitavel.

(...) Em dezembro de 1999 o debate foi atropelado pelo Decreto 3.276, assinado pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso e pelo ministro da Educacdo, Paulo Renato Souza, que resolveu a questdo na canetada: "A
formacgdo em nivel superior de professores para atuagdo multidisciplinar, destinada ao magistério na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais superiores”. A
palavra "exclusivamente”, decretou o fim dos cursos de Pedagogia e do Magistério de nivel médio como
formadores de docentes. (...)

Leia Mais /Leigos querem chegar la/ Adeus as normalistas / Pedagogia hdo morreu



http://www2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01/capa.htm#lei
http://www2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01/capa.htm#ad
http://www2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01/capa.htm#ped
http://www2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/dezembro00/index.htm

60

Figura 3 — Print de post do Jornal eletrénico Folha de S&o Paulo. Disponivel em:
http://www2.uol.com.br/aprendiz/n_revistas/revista_educacao/fevereiro01/capa.htm

Essas posicdes antagonicas, citadas acima, ficam claras nas duas falas seguintes: a
primeira do ex-presidente do CNE — Efrem Maranhdo que assim dizia “N&o é a melhor forma,
o0 ideal é que seja através de discussdo no conselho, mas ndo € ilegal". E continuou: "A
discussao sobre a formacao dos professores é internacional. Os cursos de Pedagogia ndo estao
formando profissionais dentro das novas diretrizes curriculares” (Maranh&o, apud. Raindo,
1999); a segunda, Maria lzabel Azevedo Noronha, presidente da Associagdo dos Professores
da Rede Estadual de Sao Paulo (APEOESP), defensora da manutengdo do Curso Normal nivel
médio, reitera que "Mudar somente 0 nome ndo adianta, nds [no estado] temos 54 centros de
formacdo do magistério, que podem ser melhorados, mas que atendem perfeitamente a

necessidade de docentes de ensino fundamental” (Noronha apud. Raindo, 1999).

Segundo o autor da matéria, I1zabel teme o fechamento dos Institutos de Educacdo nas
redes estaduais, trazendo enormes prejuizos na diminuicdo do nimero de alunos, e, que as
instituicOes superiores particulares de qualidade duvidosa assumam o controle da formacao de
professores (RAINDO, 1999).

As universidades publicas ndo aderiram ao modelo do Normal Superior, prevalecendo
com o Curso de Pedagogia, no entanto as Instituicdes de Ensino Superior - IES privadas
correram em massa para se credenciarem junto ao MEC. E neste periodo, chegou a registrar
90 pedidos de credenciamento de Curso Normal Superior junto ao CNE, de acordo com

informacGes desta mateéria.

No ambito da politica estadual, cada estado pdde tomar decisdo prépria a respeito da
formacdo de professores e exigéncias de titulacdo, haja vista que a LDB ndo excluiu a
possibilidade de oferta do Curso Normal de nivel médio. Os estados do Norte e Nordeste
ainda possuiam professores leigos em seus quadros, pela falta de professores habilitados e de
agéncias formadoras em todo o seu territério. E, por conta disso, continuam recorrendo as

Escolas Normais e admitindo normalistas em seus quadros funcionais.

Na Rede Cenecista que abriga escolas normais do setor privado, acontece um
movimento contrario, onde as tradicionais escolas normais extinguem os cursos por absoluta
falta de alunos, pois eles entenderam a mensagem da obrigatoriedade de diploma superior, a

partir de 2007, e, passaram a procurar pelo Curso de Pedagogia.
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Pairava no ar um sentimento de desdém em relacdo ao Curso Normal e aos Institutos
de Educacdo. Parecia que uma agéncia formadora que perdurou por cerca de 150 anos, mais
de um século, havia sido deixada ao largo do cenario educacional, sem maiores discussdes e
amadurecimento. Nao fora dado um tempo para a transicdo que requer um processo de
mudanca dessa monta. Ao contrério, esse processo foi atropelado por dois decretos

governamentais confusos e arbitrarios.

A criacdo de Institutos Superiores de Educagdo desvinculados das Universidades e
concorrentes com a Pedagogia foi amplamente criticada pelos organismos representativos dos
educadores, como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais de Educacédo
(ANFOP), temendo gerar no ambito da carreira do magistério mais uma subcategoria em

relacdo ao Pedagogo.

Segundo Raindo (1999) a fala de Leda Shaib, presidente da ANFOP, destacava bem
isso, “este governo estd muito preocupado com a certificacdo e nds, com a qualificacdo”,
ironiza, calculando que a exigéncia de diploma universitario em 2007 ira ser revista pelo
governo. "N&o sera possivel cumprir esse prazo”, [...] "N&o adianta mudar a palavra
‘obrigatoriamente’ por ‘preferencialmente’ na redacdo da lei. Para nos, preferencialmente é a
Pedagogia” Raindo (1999).

A ANFOP defendia, naquele momento, que reformular a Proposta do Curso de
Pedagogia seria a saida para estruturacdo de uma Politica de Formacéo Inicial de Professores
consistente, que atendesse a reivindicacdo da categoria do magistério e as exigéncias dos

Orgaos governamentais.

A Professora Leda Shaibe contrapfe o argumento de que hd uma tendéncia
internacional e desmistifica 0 modelo de criagdo dos Institutos Superiores de Educacéo,
alegando que o Velho Continente, esta fazendo justamente 0 movimento contrario. Em sua

fala deixa claro que

Existe um movimento de reaproximagdo desses institutos com a universidade,
principalmente na Europa. Na Franca, o aluno do instituto superior de educacgéo
passa mais trés anos na universidade para garantir uma base mais ampla de
conhecimento. O professor necessita de uma base cultural mais ampla, ndo apenas
técnico-pedagdgica. (RAINDO, 1999)

Enquanto isso em Alagoas, a Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas permaneceu
atenta as mudangas do cenario nacional, assumindo a posi¢cdo de expectadora das discussdes

nacionais. E, mesmo em meio ao turbilndo de discussdes a cerca da extingdo das Escolas
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Normais, ela manteve a oferta do Curso Normal nivel médio, ou seja, resolveu “pagar para

ver”, mas ndo empreendeu na criagdo de Institutos Superiores.

Essa decisdo da Secretaria de Educagdo deu-se, principalmente, porque ja havia
desencadeado em 1999 um processo de reestruturacdo do Ensino Médio e revitalizacdo da
Escola Normal, para fazer jus as novas exigéncias de reformulacdo dessa etapa e da formacéo
inicial de professores. E assim, a Diretoria de Ensino Médio propde um Projeto de Reforma e
Universalizacdo do Ensino Médio, para todo o territério alagoano, pois até entdo, algumas
cidades ndo possuiam sequer uma escola de Ensino médio. No bojo deste projeto, a Escola
Normal é reconhecida e considerada uma importante agencia de formacdo para o magistério

em Alagoas, contrariando o cenario nacional.

De acordo com Alagoas (2004), a SEE/AL estabeleceu como uma das metas do seu
Plano Plurianual (2000-2004) a revitalizacéo e o fortalecimento das Escolas Normais da Rede
Estadual. E também havia criado no escopo de estrutura administrativa da Secretaria Estadual
de Educagdo um setor especifico para tratar destas questdes, denominado “Projeto de
Habilitacdo Docente — PHD”, 6rgao ligado ao Programa de Ensino Médio, porquanto, diante

disso ndo poderia retroceder, pois,

essa decisdo, expressa na valorizacdo e fortalecimento da Escola Normal em nivel
médio, responde ao contexto estadual que sinaliza para a necessidade de vencer o
atraso educacional a partir de a¢Bes politicas que possam corrigir os altos indices de
analfabetismo e conferir padrdo de qualidade a educacdo bésica no estado.
(ALAGOAS, 2004, p. 25)

Naquele momento politico, a decisdo de manutencéo do curso Normal foi referendada
pela grande demanda social de reduzir a taxa de analfabetismo no estado, que naquele
momento, 0s patamares giravam em torno de 18% em Maceid, chegando a alcancar 45,1% em
cidades do interior como Santana do Ipanema e Unido dos Palmares. Diante dessa realidade
cruel do analfabetismo, que persiste por décadas, o grande questionamento que inundava
mentes e coracdes dos técnicos da secretaria era: como num estado em que ha grande ndmero
de analfabetos, poderia fechar as portas de sua agencia formadora de professores

alfabetizadores?

Assim, a década de 2000 foi iniciada com a continuacdo do Projeto de Revitalizacdo

da Escola Normal, que veio a ser concluido em 2004 com o langamento do novo “Referencial

Curricular da Escola Normal de Alagoas”. E, com a Resolugdo CEP/CEE/AL n° 093/2004 que
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trouxe uma série de normas para o funcionamento do Curso de Formagdo de Professores na

Modalidade Normal, em Nivel Médio.

Apos a conclusdo da Reforma, das 33 escolas, restaram apenas 10 escolas, distribuidas
pelo territorio alagoano em 10 cidades que foram consideradas Escolas P6lo de Formagéo do
Professor em Nivel Médio (ALAGOAS, 2004, p.21). Estas escolas passaram a ofertar
exclusivamente o curso Normal e ter como anexas salas de aula de Ensino Fundamental anos
iniciais para aplicacdo e o estagio dos alunos do curso normal. Nestas escolas foi registrado
um grande aumento do numero de alunos, a despeito do movimento nacional em prol da

extin¢do, conforme a tabela 5:

Tabela 5 — Matricula da Escola Normal do Estado de Alagoas — por Polo - 2000 — 2003

Cidade ‘ Escola Normal 2000 ‘ 2001 2002 ‘ 2003

Macei6 E. E. Instituto de educacdo — Prof. José 864 1166 972 1193
Correia da Silva Titara

Palmeira E. E. Graciliano Ramos 251 465 544 669
Vigosa E. E. Monsenhor Machado 434 554 504 572
Arapiraca E. E. Prof. Pedro de Franca Reis 415 859 537 572
Santana do E. E. Prof. Aluizio Ernandes Brandao 391 344 352 409
Ipanema
Unido dos E. E. Rocha Cavalcante 342 446 505 511
Palmares
P&o de Acucar E. E. Rosalia Sampaio Bezerra 135 179 229 348
Penedo E. E. Prof. Ernani Mero 254 413 595 674
Porto Calvo E. E. Guedes de Miranda 319 324 323 333
Delmiro E. E. Francisca Rosa 124 196 400 466
Gouveia

Total 3.529 | 4946 | 4.951 | 5.717

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nas informages da op.cit Alagoas 2004, p.22

Gréfico 3 - Matricula da Escola Normal do Estado de Alagoas — 2000 - 2003
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Fonte Informacgdes da op.cit Alagoas 2004, p.22

Assim, o processo de revitalizacdo das Escolas Normais do Estado de Alagoas,
continuou em atividade, buscando construir uma identidade propria, claramente definida no
seu Novo Referencial Curricular. E, continuando a sua missdo de formar professores para
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto isso, boa parte dos
estados decidiram extinguir a Escola Normal. No que concerne ao processo de revitalizagéo e

reformas da Escola Normal discorremos neste estudo mais adiante na secao seguinte.

Em Alagoas, a primeira decisdo em prol da extincdo da Escola Normal se deu por
volta do ano de 2008, motivada principalmente, pela implantacio de um Projeto de
Cooperacdo Técnica, firmado entre: a Secretaria de Estado da Educacdo (SEE/AL), o
Ministério da Educacdo (MEC) e o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) a Secretaria Estadual de Educacéo, no governo de Teotdnio Vilela Filho. O principal
objetivo desta cooperacéo foi elaborar, e implantar uma Politica Educacional para o estado de
Alagoas, cujo foco era melhorar a qualidade da aprendizagem dos estudantes da educacgéo
béasica e os indicadores educacionais do estado. (ALAGOAS, 2009, p.5)

No ambito deste projeto, havia uma acdo destinada ao desenvolvimento do Ensino

Médio, a saber:

0 Programa Estadual de Desenvolvimento do Ensino Médio ora apresentado neste
documento é fruto de uma construcdo coletiva, concebida a partir do Projeto de
Cooperagdo Técnica entre o Ministério da Educacdo — MEC, o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento —PNUD e a Secretaria de Estado da
Educacéo e do Esporte de Alagoas — SEE. Essa responsabilidade coube a um grupo
de profissionais atuantes na Administracdo Central da SEE/AL, os quais
desenvolveram inimeros estudos sobre a legislacdo vigente no dmbito federal e
estadual e os planos estaduais, as condi¢@es histéricas da realidade do ensino médio
na rede publica de Alagoas, os indicadores educacionais e dados estatisticos do
estado, a pesquisa de experiéncias bem sucedidas de outros Estados e a analise dos
programas ofertados pelo MEC. (ALAGOAS, 2009, p.7)
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Os principais objetivos desse programa foram ampliar a oferta de vagas do Ensino
Médio em todo territério alagoano, haja vista que neste periodo havia 13 municipios que nao
possuiam escolas de Ensino Médio; aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, através da
construcdo de um Referencial Curricular, pois até entdo Alagoas ndo possuia proposta
curricular adequada a Lei 9394/1996, era calcado ainda na LDB 5692/71; e, promover a

integracdo entre formacao propedéutica e a formacéo profissional.

Assim, o programa de Desenvolvimento do ensino Médio, desencadeou também um
processo de revitalizacdo das Escolas Normais de nivel médio que, segundo Alagoas (2009),
previa o desenvolvimento das seguintes agdes: estudo, discussdo e elaboragdo das propostas
pedagodgicas do Curso Normal, adequacdo curricular das propostas pedagdgicas do curso
Normal pelos profissionais das escolas sob a coordenagéo das equipes pedagogicas e direcoes
das escolas; organizacdo de grupos de estudos didatico-pedagdgicos com os alunos do curso
Normal; organizacdo de oficinas didatico-pedagogicas aos alunos do curso Normal em cada
regional; confeccdo de material de apoio didatico-pedagdgico aos alunos do curso Normal, a
partir de suas préprias pesquisas e producdes e, finalmente a reestruturacdo dos Projetos
Politico-pedagdgicos das escolas pela comunidade escolar sob a coordenacdo das equipes

pedagdgicas e direcdes das escolas.

Contudo, na pratica o impeto reformador do processo de Revitalizacdo da Escola
Normal arrefeceu-se naquele momento. Pois no ambito do Programa SEE/AL/ MEC/PNUD
havia também uma agdo para mudanca na estrutura administrativa da SEE/AL, diante disso o
setor responsavel pelas Escolas Normais foi extinto e retirado do organograma da secretaria.
As suas responsabilidades administrativas e pedagdgicas foram absorvidas pelo setor de
Ensino Médio, sendo assim as Escolas Normais passam a ser tratadas como Escolas de Ensino

Médio que ofertam Educacao Profissional.

1.3 Do apagamento a reestruturacao

A década de 2010 foi marcada por muitas incertezas com relacdo ao futuro da Escola
Normal, trazendo inquietacbes e angustias para os profissionais que atuavam e para 0S

estudantes que delas dependia.
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Além dos Decretos'® da década anterior, havia tramitando no Congresso o Projeto de
Lei n® 5.395/2009, que propunha a elevacdo do nivel da formag&o inicial de professores para
o0 nivel superior. E também, estabelecia um prazo para habilitacdo em nivel superior até 2014
(que anteriormente era até 2007), sinalizando para o apagamento do Curso Normal no cenario

nacional.

No calor das discussdes, a equipe técnica volta-se para o cendrio nacional e se
apercebe que varios estados ja ndo mais possuiam Escolas Normais de nivel médio. E no
ambito da Secretaria de Educagéo havia sido instaurado o processo de implantagdo do novo
Programa de Ensino Médio. E por intermédio deste novo programa, no final do ano de 2011
foi tomada a decisdo de ndo mais abrir matricula para o Curso Normal nas Escolas de Ensino
Médio da Rede Estadual de Alagoas.

Em janeiro de 2012, a Portaria de abertura de matriculas da rede estadual € publicada
sem a oferta de vagas para o Curso Normal. E consequentemente 0 nimero de estudantes

matriculados no Curso Normal diminuiu, conforme demonstra a tabela 6, a seguir:

Tabela 6 - NUmero de Estudantes Matriculados no 1° ano do Curso Normal — Alagoas — 2010-2012

Matricula 1 °ano
MUNICIPIOS ESCOLAS Curso Normal

2012 [2011 [2010

Arapiraca EE PEDRO DE FRANCA REIS 57 145  [191

Palmeira dos Indios | EE GRACILIANO RAMOS 428|475 |310

Vigosa EE MONSENHOR MACHADO 135  |207 |207

Santana do Ipanema | EE ALOISIO ERNANDE BRANDAO [195 [259 | 259

Pdo de Acucar EE ROSALIA SAMPAIO BEZERRA |80 144  |120

Unido dos Palmares | EE ROCHA CAVALCANTE 152|142 |191

Porto Calvo EE GUEDES DE MIRANDA 176 227 |302

Delmiro Golveia EE FRANCISCA ROSA 195 [231 |221

Penedo EE ERNANI MERO 87 178 |94

TOTAL DE MATRICULAS 3517 |4019 |3905

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados do INEP: 2010-2012

Gréfico 4 - Nimero de Estudantes Matriculados no 1° ano do Curso Normal — Alagoas - 2010-2012

13 Decreto 3.276/1999 e Decreto n 3.554/2000
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Numero de Estudantes Matriculados no 1° ano do Curso Normal — Alagoas - 2010-2012
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Fonte: Dados do INEP: 2010-2012

Grafico 5 — Total de Matriculados no 1° ano do Curso Normal — Alagoas - 2010-2012
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Fonte: Dados do INEP: 2010-2012

A partir dos dados apresentados nota-se uma queda acentuada do nimero de matricula,

considerando a demanda total no periodo de 2010 para 2002, houve uma elevagdo no nimero

de estudantes de 3905 para 4019,

entretanto na passagem de 2011 para 2012 em termos

percentuais a queda chegou a 12%. E a maior queda ocorreu na Escola Pedro de Franga, em

Arapiraca, que passou de 197 para 57, chegando a 70% da demanda que havia em 2010.



68

Entretanto, algumas Escolas Normais, devido a demanda insistem em permanecer
com a oferta do Curso Normal, mas sem lograrem éxito naquele ano. Dessa maneira, a oferta
de cursos nas Escolas Normais ficou bastante diversificada, estas escolas passaram a ofertar
vagas para o Curso Médio, Cursos Técnicos e o Ensino Fundamental.

Este cendrio dividiu a equipe técnica do Ensino Médio da Secretaria Estadual de
educagdo em dois grupos: os que acreditavam que havia demanda para manutengdo da oferta
do Curso Normal, atendendo a demanda de algumas escolas do interior, como Arapiraca,
Unido dos Palmares, Delmiro Golveia; e, aqueles que apontavam para a necessidade de uma
reestruturacdo dessas Escolas Normais para atender a dinamica social e do mercado de
trabalho, como era o caso do Instituto de Educacdo de Maceid, que se encontrava esvaziado
de estudantes.

Em meio as efervescentes e calorosas discussdes nacionais locais, um grupo de
diretores e coordenadores das Escolas Normais procurou a Diretoria de Educacdo Basica, a
fim de interpelar sobre a situagéo atual de esvaziamento das escolas e buscar alternativas para

a Escola Normal.

Pois, 0 cenario das Escolas Normais era preocupante, por conta ndo s6 da queda da
demanda, mas, sobretudo, pela elevacdo da taxas de abandono escolar, como veremos adiante.

De acordo com os dados registrados neste periodo, na tabela a seguir:

Tabela 7 — Taxa de Abandono Escolar nas Escolas Normais — 2010 — 2014

TAXA DE ABONDONO POR Curso Médio Curso Normal

ESCOLA 2014 |2013 |2012 |2011  |2010
EE PEDRO DE FRANCA REIS —
Arapiraca 23,20% | 28,30% | 19,20% | 30% 32%
EE GRACILIANO RAMOS -
Palmeira dos Indios 24,60% | 27% 32,80% |35,30% |30,40%
EE MONSENHOR MACHADO -
Vigosa 21,40% | 18,80% | 33,40% |26,60% |19%
EE _ALOISIO ERNANDE
BRANDAO - Santana 20,20% | 20,40% | 20,70% |19,50% |21,60%
EE ROSALIA SAMPAIO BEZERRA
- Pdo de Aclcar 40,40% | 26,10% |29,50% |47,40% |50,60%
EE ROCHA CAVALCANTE - Unido
dos Palmares 20% 21% 14% 15% 19,50%
EE GUEDES DE MIRANDA - Porto|1,60% |8.6% 0,20% | 15,90% |15,60%
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Calvo

EE FRANCISCA ROSA DA COSTA
- Delmiro Golveia 27,20% | 12,40% | 19,50% |29,10% | 24,40%

EE ERNANI MERO - Penedo 26% 100% 35,10%

Fonte: Educacenso/INEP. Disponivel em http://www.gedu.org.br/escola/

Diante desse contexto nacional e o esvaziamento das escolas, a equipe técnica da
SEE/AL promoveu varios momentos de discussdes, junto as Escolas e ao Conselho Estadual
de Educacdo, objetivando pensar uma proposta pedagodgica e documentos norteadores para o
melhor funcionamento destas Escolas Normais. Pois, naquele momento de transi¢cdo, com o
encerramento das Ultimas turmas do Curso Normal e uma situacdo de oferta diversificada de
varios cursos, estas escolas haviam perdido a identidade de instituicdo formadora do

magisterio.

Em 2012, a Secretaria de Estado da Educacdo de Alagoas publicou a Portaria n.
42/2012, visando garantir a continuidade da oferta do Curso para a Formacao de Professores
na Modalidade Normal, em Nivel Médio na Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Esta

portaria determinava que

Art. 3° - Fica garantida a oferta do Curso de Formacdo de Professores na
Modalidade Normal, em Nivel Médio, nas Coordenadorias Regionais de Educacédo
do Estado de Alagoas, conforme determinagdo da legislacdo Nacional e Estadual,
em vigor.

Paragrafo Unico — O Curso de Formag&o de Professores na Modalidade Normal, em
Nivel Médio, ficara em vigor enquanto for insuficiente o nimero de docentes
provenientes do ensino superior, respeitando-se a Resolu¢cdo CEP/CEE/AL n°
093/2004 que dispde sobre o funcionamento do Curso de Formagao de Professores
na Modalidade Normal, em Nivel Médio. (ALAGOAS, 2012)

No que se refere a proposta curricular, a Portaria mantém o Referencial Curricular da
Escola Normal, no entanto prop6e uma mudanca significativa na matriz curricular, com o
acréscimo de 160 horas para a oferta de Cursos Profissionalizantes do Eixo de apoio
Educacional, que comp6em o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC, nos seguintes

artigos,

Art. 4° - Fica mantido o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta
pedagdgica para a formacdo de professores, em nivel médio, acrescida das
adequacdes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(Resolugdo CEB/CNE n° 5/2009), Diretrizes Curriculares Gerais para Educacdo
Bésica (Resolugdo CEB/CNEN® 4/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para 0
Ensino Fundamental (Resolucdo CEB/CNEn°® 7/2010), Diretrizes Curriculares
Gerais para 0 Ensino Médio (Resolucdo CEB/CNE n°8/2010).

Art. 5° — A Proposta Pedagdgica e a Matriz Curricular do Curso de Formagéo de
Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, serdo complementadas na


http://www.qedu.org.br/escola/
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parte diversificada com carga hordria minima de 160 horas anuais, destinadas a
oferta de Cursos de Qualificacdo, Formacdo Inicial e Continuada do Eixo
Tecnolodgico: Apoio Educacional.

Paragrafo Unico: Os cursos do que trata o artigo 5° serdo realizados por meio de
adesdo dos programas do governo federal, de convénios e/ou parcerias com
instituictes formadoras. (ALAGOAS, 2012)

Assim, de acordo com esta Portaria, a Escola Normal passa a ser considerada como
Escola de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e ofertar Cursos Técnicos do Eixo
Tecnoldgico de Apoio Educacional, com a finalidade de recompor a identidade da Escola

Normal, enquanto agencia de formacdo para 0 magistério.

Uma vez que, a extingdo do Curso Normal e o prognéstico de desqualificacdo da
habilitacdo em Nivel Médio haver sido anunciada, as escolas privadas ndo estavam mais
contratando esses professores e as redes municipais ndo contemplavam este nivel nos editais
de concurso publico. Além da garantia da oferta do curso normal, havia também a
preocupacdo com o futuro dos professores formados e sua empregabilidade, neste sentido,
esta portaria também trouxe uma recomendacdo para que 0S municipios nos editais de
concursos publicos municipais fosse garantida a habilitagdo minima de nivel médio para o
exercicio do magisterio, haja vista que ndo havia até aquele momento impeditivo legal,

conforme o artigo,

Art. 7° - A Secretaria de Estado de Educacédo e Esporte de Alagoas recomenda que
nos editais de concursos publicos para selecdo de docentes da educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, no ambito estadual e municipal, sejam
contemplados inscri¢Bes de candidatos com o Curso de Formacédo de Professores na
Modalidade Normal, em Nivel Médio, conforme legislacdo nacional e estadual em
vigor. (ALAGOAS, 2012)

No dmbito nacional, em 2013, as discussdes em torno do Projeto de Lei n® 5.395/2009,
que no Senado Federal foi denominado PL n®280/2009 que alterava o artigo 62 da LDB
9393/1996, ganhava forca ao chegar as instancias finais, sendo aprovado pelo Senado Federal

e comemorado pelas entidades de formacao de professores, conforme manchete a seguir:
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Aprovada a exigéncia de curso superior
para professores da educacao basica

Fonte: http://www.capes.gov.br/36-noticias/3955-aprovada-a-exigencia-de-curso-superior-para-professores-da-
educacao-basica

A despeito da aprovacdo do referido PL no Senado, a Presidente Dilma Russef,
encaminha uma solicitacdo de veto ao PL n. 280/2009 (anexo C), que dispde sobre a formacéo
dos professores da educagdo basica, com a seguinte “mensagem de veto” ao texto que

propunha a extin¢do do Curso Normal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 1°do art. 66 da Constituicéo,
decidi vetar parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei
n°® 5.395, de 2009 (n° 280/09 no Senado Federal), que “Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educagdo e dar outras
providéncias”.

Razdes do veto

O texto ndo prevé consequéncias ao descumprimento da regra, gerando incerteza
sobre o destino do profissional que ndo concluir os estudos no prazo determinado.
Além disso, diante da significativa expansdo de vagas na educacdo infantil, a
exigéncia de formagao em nivel superior para essa etapa, no curto prazo apresentado
pela medida, atinge sobremaneira as redes municipais de ensino, sem a devida
andlise de viabilidade de absorcéo desse impacto. (BRASIL: 2013)

E apds o veto da presidente, uma nova lei foi aprovada, a Lei n® 12.796, de 4 de abril
de 2013, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabelece as novas

diretrizes para a formacdo inicial de professores, ficando assim a nova redacédo das leis,

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: (Redacdo
dada pela Lei n° 12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redagdo dada pela Lei n® 12.014, de
2009)


http://www.capes.gov.br/36-noticias/3955-aprovada-a-exigencia-de-curso-superior-para-professores-da-educacao-basica
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (Regulamento)

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: (Regulamento)

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formac&o de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental. (BRASIL, 2013, p. 1)

Com a aprovacdo dessa lei, fica decretada a continuidade do Curso de Formagdo de
Professores em Nivel Médio, dando certo alivio a todos. No entanto, esse movimento prol
extincdo, aliado a expansdo da Educacdo Profissional acabou minando o interesse social pela

formacéo do magistério em nivel Médio.

Baseado na nova Lei, a Secretaria de Educacéo lanca a segunda Portaria SEE/AL n.43,
republicada em Janeiro de 2014, que garante a oferta do curso para a formacao de professores
na modalidade normal, médio no Sistema Estadual de Ensino de Alagoas. E considerando a
Lei 12.796 de 04 de abril de 2013, a Resolucdo CEB/CNE n° 2/99 e a Resolugéo
CEP/CEE/AL n° 093/2004, legislacdo em vigor, estabelece que

Art. 1° - O Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal Médio
permanece em vigor nos termos da legislacdo, e, sera ofertado na rede estadual para
suprir as caréncias das redes publicas de ensino, em virtude do nimero insuficiente
de docentes provenientes dos cursos de graduacdo com licenciatura plena, conforme
previsto na Resolugcdo CEB/CNE n°. 2/1999, na Lei n°® 12.796/2013 que altera o art.
62 da Lei n® 9.394/1996, as quais regulamentam a formacdo de professores para
atuarem na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

Art. 3° - Fica garantida a oferta do Curso de Formacdo de Professores na
Modalidade Normal Médio nas Escolas Normais localizadas nos municipios das
sedes das Coordenadorias Regionais de Educacdo do Estado de Alagoas, conforme
determinacéo da legislacdo nacional e estadual, em vigor. (ALAGOAS, 2014)

A partir da nova portaria as Escolas poderiam voltar a ofertar o Curso Normal, pois
um estudo realizado pelos técnicos da Secretaria Estadual de Educacéo (2011/2012) com base
nos dados Demogréaficos no Estado de Alagoas, e, nas metas do Plano Estadual de Educacao,
para atendimento da demanda de estudantes nas seguintes etapas: Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos sinalizavam uma caréncia de
aproximadamente 10.950 professores™, j& descontados os que se encontram atuando na rede
publica estadual e Municipal, portanto a demanda por profissionais da area era considerada
bastante alta. E isso por si s0 justificaria legalmente a manutencdo da oferta do curso normal.

No entanto, algumas escolas optaram pela oferta de outros cursos, como foi 0 caso da Escola

4 A pesquisadora ndo teve acesso dados da pesquisa, apenas as informagdes técnicas, haja vista que colaborou
para o levantamento destes, enquanto técnica da Secretaria de educacdo a época.
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Normal Ernani Mero, em Penedo, que deixou de ser Escola Normal, e passou a figurar como

Escola de Ensino Fundamental com a oferta desta etapa.

No que concerne a Proposta curricular esta Portaria propde uma adequagdo as novas

exigéncias da legislacdo em vigor, conforme o artigo,

Art. 5° — A Proposta e a Matriz Curricular do Curso de Formag&o de Professores
na Modalidade Normal Medio poderdo ser complementadas com uma carga
horaria anual, destinada a oferta de Cursos de Qualificacdo Profissional e Cursos
Técnicos, de acordo com a Lei n. 11.741/2008 e pelos Decretos n. 5154/2004 e
Decreto n. 5.840/2006 que regulamentam a Integracdo da educacdo profissional
com a Educacéo Basica. (ALAGOAS, 2009)

Durante a transicdo foram retomados os trabalhos em prol da revitalizacdo da Escola
Normal, uma vez que, ja ndo havia impeditivo legal para sua continuidade. E assim, tive o
prazer de construir a atual proposta de reestruturacdo das Escolas Normais de Alagoas, como
0 objetivo de transforma-las em Escolas de Educacao Profissional de Nivel Médio para o Eixo

Apoio Educacional.

A Escola Normal, na década de 2010, passou pela segunda reestruturacdo de sua
proposta curricular e de sua oferta que compreendeu: o encerramento das turmas gradativo da
oferta do Curso Normal; a oferta de ensino Médio Regular e a oferta de Cursos de Educacéo
Profissional de Nivel Médio. Vejamos como o conjunto de matricula foi apresentado nesse

momento de transicéo:

Tabela 8 — Matricula da Educacao Profissional nas Escolas Normais — 2010 — 2017

Numero de Matriculas . .
; Matricula Cursos Matriculas .
no 1 ano do Ensino .. , L - Matricula Normal
Meédio Novos Técnicos de Nivel Médio
Periodo 2017 | 2016 2015 |2014| 2013 | 2012 | 2011 | 2010
TOTAL DE
MATRICULAS 3291 | 2958 3024 |3834| 3602 | 3517 | 4019 | 3905

Fonte: Educacenso/INEP. Disponivel em http://www.gedu.org.br/escola/

Por outro lado, apesar da extincdo da oferta do Curso Normal, os nimeros do Censo
Escolar de Alagoas de 2010 a 2016 confirmam a tendéncia de crescimento da matricula na
Educagdo Profissional de Nivel Médio nas Escolas Normais com 0s novos cursos. Na

matricula do Ensino Médio houve um incremento de mais de 3 mil alunos nos novos cursos,
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que somados & matricula nas demais escolas da rede de ensino, registrou uma evolucéo de
8,2% para 14,9% de atendimento.

Esse modelo de transi¢do implantado nas Escolas Normais pela Politica Estadual de
Educacdo, aliado a Politica Nacional de elevacdo do nivel de formacgdo de professores para o
nivel superior, corroborou para o apagamento do Curso Normal e para a desmotivagdo dos
estudantes matriculados nestas escolas. E, consequentemente, provocou a elevacao da taxa de
abandono escolar, que neste periodo, registrou os indices maiores nestas escolas, conforme

demonstra a tabela abaixo:

Tabela 9 — Taxa de Abandono Escolar nas Escolas Normais — 2012 — 2016

TAXA DE ABONDONO Cursos Técnicos Curso Ensino Curso
POR ESCOLA Ludoteca/secretaria Meédio Normal
Escolar Nivel Médio
2016 2015 2014 2013 2012
EE PEDRO DE FRANCA REIS - | 15,30% 12,90% 23,20% | 28,30% | 19,20%
Arapiraca

EE GRACILIANO RAMOS - Palmeira dos | 9,80% 18,60% 24,60% | 27% 32,80%
indios

EE MONSENHOR MACHADO - Vicosa 12,80% 14% 21,40% | 18,80% | 33,40%
EE ALOISIO ERNANDE BRANDAO - | 41,20% 13% 20,20% | 20,40% | 20,70%
Santana

EE ROSALIA SAMPAIO BEZERRA - Pdo | 42,90% 9,80% 40,40% | 26,10% | 29,50%
de Aclcar

EE ROCHA CAVALCANTE - Unido dos | 4% 15,10% 20% 21% 14%
Palmares

EE GUEDES DE MIRANDA - Porto Calvo | 20,40% 7,90% 1,60% | 8.6% 0,20%

EE FRANCISCA ROSA DA COSTA - | 29,40% 31,60% 27,20% | 12,40% | 19,50%
Delmiro Golveia
EE ERNANI MERO - Penedo 26% 100%

Fonte: Educacenso/INEP. Disponivel em http://www.gedu.org.br/escola/

Com relacdo aos percentuais de abandono escolar, observa-se que nos Cursos
Normais, durante o periodo de transicdo 2012 a 2016 chegou a médias acima da casa dos
30%, com destaque para duas escolas que chegou a patamares de 47% e de 50% de abandono
do Curso Normal. Contudo, a partir da implantacdo do Ensino Médio Regular e dos Cursos
Técnicos estas escolas iniciaram um processo de reducédo dos indices de evasdo escolar, com

destagque para uma escola que reduziu de 19% em 2010 para 4% em 2016.

Olhando para a tabela 9, nota-se que houve escolas que chegou ao patamar de 50% na

Escola e 100% na Escola Ernani Mero em Penedo, que deixou de ser Escola Normal e passou
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a ser de Ensino Fundamental. Esse fato causou um enorme problema para os 223 estudantes
que foram registrados no Educacenso de 2012 como de Ensino Médio. Pois, como ndo havia
outra Escola Normal, eles tiveram que migrar para o Ensino Médio. E em 2015, apenas 18

estudantes concluiram seus estudos com o Ensino Médio.

Nesta fase de transi¢do, as Escolas Normais travaram uma verdadeira batalha para o
convencimento dos estudantes nos cursos, de modo a garantir a conclusdo e o encerramento
das turmas. Esta tarefa foi sem duvida um grande desafio, como mostra os dados de matricula
no 4° ano da série histérica abaixo:

Tabela 10 - Numero de Estudantes matriculados nas Escolas Normais — série histérica

2012-2016
Matriculas 4° ano Curso Normal
Escolas

2012| 2013| 2014| 2015| 2016
EE PEDRO DE FRANCA REIS - Arapiraca 76 51 32 16 0
EE GRACILIANO RAMOS - Palmeira dos indios 157 173| 126 177 92
EE MONSENHOR MACHADO - Vicgosa 110 127 79 85 0
EE ALOISIO ERNANDE BRANDAO - Santana 130 143| 125 80 0
EE ROSALIA SAMPAIO BEZERRA - Péo de Aclcar 33 45 36 19 0
EE ROCHA CAVALCANTE - Unido dos Palmares 137 100| 109 142 0
EE GUEDES DE MIRANDA - Porto Calvo 140 127| 116 147 0
EE FRANCISCA ROSA - Delmiro Golveia 106 128 90 100| 106
EE ERNANI MERO - Penedo 21 34 31 18 0
TOTAL DE MATRICULAS 910 928| 744 784| 198

Fonte: Educacenso/INEP. Disponivel em http://www.gedu.org.br/escola/

Em relacdo a oferta de cursos de Educacdo Profissional em Alagoas, com toda a
dificuldade vivenciada na implantacdo dessa politica, indicadores significativos sdo
apresentados pelo Anuario Estatistico de Alagoas no periodo de 2005 a 2010, os quais
evidenciam uma queda na taxa de desocupacdo da populacdo economicamente ativa em
Alagoas na ordem de 6,45%. Entretanto, essa pequena melhora parece representar apenas uma
gota no oceano da exclusdo escolar de Alagoas, sem querer € claro, desmerecer o tamanho
esforco realizado pelas equipes técnicas da Secretaria de educacdo, que remam contra essa

turbulenta maré.

Apos essa digressdo na historiografia da Escola Normal de Alagoas pode-se observar
as transformacgoes sofridas pela Escola Normal ao longo de sua existéncia, desde a sua criacao

até o apagamento. E acima de tudo, visualizar um amplo quadro que permite constatar a
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magnitude de uma instituicdo que figurou, por cerca de 150 anos, como agéncia de formacéo
do magistério alagoano. E sendo assim, ndo se pode negar o importante legado que a Escola
Normal deixou para a Politica de Formacao de Professores no Brasil e para o contexto social,
politico e educacional do estado de Alagoas.
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2. NOVOS RUMOS PARA A ESCOLA NORMAL DE ALAGOAS NO
CONTEXTO DA REFORMA EDUCATIVA DO BRASIL DE 1990

A historia € mutavel e difusa, assim, ndo se pode limitar a investigacdo do presente
somente ao campo histérico, hd que se considerar, também, o social, o politico e
principalmente econémico. Porque se o olhar for apenas sobre o historico é provavel que se
obtenha respostas parciais e factuais. Portanto ndo ha como se prender a epistemologia de
apenas este ou aquele campo, posto que eles se encontram imbricados no processo de
formacdo humana e na constituigdo da sociedade.

A pesquisadora Didgenes ressalta que a historicidade de um fato ocorre dentro da
propria historia, tomando como base o que diz Pillagallo (2002) ela pontua que: ndo apenas a
historia é a histéria contemporénea, mas que esta é a narrativa estética e ética desse
momento. (DIOGENES, 2012, p.13). Sendo assim, mesmo que o campo histdrico seja
determinante para o método de pesquisa, ndo Se pode negar a existéncia de certa

transcendéncia entre estes campos da realidade humana — social, politica e econdmica.

As transformacdes politicas, sociais e econdmicas que ocorreram no final da década de
1990 no Brasil, provocaram mudancas profundas no mundo do trabalho e na educacdo. As
principais mudancas estdo relacionadas aos avancos tecnoldgicos e as novas exigéncias do
mercado de trabalho, visto que, as empresas passaram a enfrentar mercados globalizados e

extremamente competitivos.

Neste sentido, a educacdo ndo poderia ficar alheia a essas transformacdes que ocorrem
no mundo do trabalho, que vém gerando novas demandas por reformas educativas nos
sistemas educacionais no ambito mundial e nacional. Com isso, surgem também novas
exigéncias para compor a agenda politica governamental em relacdo, aos conhecimentos, aos
processos educativos e a formagdo dos professores para 0s novos tempos, gerando grande

ansiedade por reformas na politica educacional.

Os estudos sobre o conceito de Agenda Politica Governamental abrangem o conjunto
de questdes relativas ao processo decisério dos formuladores de politicas publicas, para
resolucdo de um problema social e de interesse publico, que demande a¢des governamentais,
gue podem ser traduzidas em programas ou projetos. Para CAPELLA (2015)

o0 conceito de agenda governamental abrange o conjunto de questdes relevantes para

os formuladores de politicas governamentais (...) a fora como um problema é
definido e articulado, concentrando a atencdo dos formuladores de politicas, pode



78

determinar o sucesso de uma questdo no processo da Agenda-Seting, no qual outros
assuntos estdo dados, & espera da atencdo desses formuladores. “Diferentes atores
buscam influenciar a agenda por meio da defini¢do de um problema”. (CAPELLA,
2015:60)

De acordo com Capela (2015), a agenda politica é espaco de disputa, argumentacdes e
persuasdes, de forma que seus formuladores utilizam-se de meios institucionais de controle do

acesso e do bloqueio de determinados problemas socias no seu fluxo.

A formulacdo da agenda ocorre em trés fluxos: o primeiro tem como objetivo
compreender como e porque determinados problemas passam a integrar a agenda
governamental; o segundo busca-se com auxilio de especialistas e analistas estabelecer um
conjunto de alternativas e solugfes para o problema que satisfagam ao interesse publico; e o
terceiro constitui-se pela opinido puablica sobre a questao, isto €, posicionamento dos grupos
de interesse em relagdo a questdo (CAPELLA 2015: 61). De forma que, quando as trés
dimensdes determinadas pelos fluxos: problema — solu¢des — dindmica politica convergem

uma Agenda Politica é construida e uma Politica Publica é criada.

Na reflexdo sobre a construcdo da agenda politica brasileira, Didgenes (2012)
apresenta o carater da politica publica estatal conceituando-a como o Estado em acgdo, para
esta pesquisadora,

As politicas ptblicas sdo “formas de interferéncia do Estado”, visando & manutencéo
das relagBes sociais de determinada formagdo social (HOFLINF, 2001, p. 30).
Constituem o “Estado em acdo” (JOBERT, MULLER, 1987) em processo de
implantagdo de um projeto de governo hegemonico, por meio da cria¢do, formulagéo

e implantagdo de programas, projetos e agdes voltadas para tais ou quais classes
sociais. (DIOGENES, p.14)

Nesse entendimento, a Politica Estatal se estabelece, visando a manutencdo das
reacdes sociais antagbnicas, em um processo de implantacdo de um projeto hegemonico de
governo, através da criacdo e execucgdo de programas e projetos, visando instituir uma politica

setorial que garanta a governabilidade do pais.

Dessa maneira, o Estado ndo se reduz a fungdo burocratica de mero organismo de
planejamento e execucdo do projeto governamental, mas atua como organismo politico de
controle social. E para garantir o controle social o Estado ira valer-se de seus Aparelhos
Ideoldgicos de Estado — AIE, com vistas a garantir a manutencao das relacfes de dominacdo e

controle social no ambito das relacbes de producéo socioecondémicas. Para Althusser,
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Se os AIE “funcionam” de maneira massivamente prevalente pela ideologia, o que
unifica a sua diversidade é precisamente este funcionamento, na medida em que a
ideologia pela qual funcionam é sempre unificada apesar das suas contradi¢des e de
sua diversidade, na “ideologia dominante”, que é a da “classe dominante”... Se
quisermos considerar que em principio a “classe dominante” detém o poder do
Estado [...] podemos admitir que essa mesma classe dominante é activa nos AIE.”
(ALTHUSSER, 1987, p.48)

Por agora basta dizer que: 1 — Todos os aparelhos Ideologicos de estado, sejam eles
quais forem, concorrem para um mesmo resultado: a reproducéo das relagtes de
produgdo, isto €, das relacdes de exploracdo capitalistas. (ALTHUSSER, 1987, p.62)

A governabilidade e o controle andam de maos dadas, alids, ndo h& governanca sem
controle, governar remete invariavelmente a capacidade de controlar — recursos, pessoas,
interesses, vontade, processos (NOGUEIRA, 2015:196). Sendo assim, particularmente na
ciéncia politica o controle é sinbnimo de poder, segundo o Dicionério de Politicas Pablicas.
Para essa afirmativa nos valemos do conceito de controle dado por Nogueira (2015) o
conceito costuma ser empregado para demarcar os limites do dissenso [...] serve para que se
proclame a capacidade humana de determinar seu destino ou, de modo mais prosaico, de
alcancar suas metas e seus desejos (NOGUEIRA, 2015:195).

Diogenes conclui em seu texto afiancando que as politicas publicas historicamente
tém atuado como estratégias de dominacdo da classe burguesa e/ou fragdes dela, no sentido
de reproduzir as condic¢des de acumulacao capitalista, enquanto tal, séo resultado da luta de
classes, e em sendo assim, configuram-se enquanto acao politica historicamente determinada
(DIOGENES, 2012: 21).

Em contraposicdo e, ao mesmo tempo, corroborando com o pressuposto de que as
politicas publicas estdo a servi¢o da luta social; a politica educacional deve ser usada para a
construcdo de uma politica puablica comprometida com uma agenda justa, formulada para o
desenvolvimento humano de todos que se colocam como sujeitos historicos de direitos. Mas

no cenario politico real como e quando isso ocorre?

Na busca desse entendimento, faz-se necessario refletir acerca do movimento historico
da agenda das politicas publicas no Brasil, compreendendo a relacdo dialética entre os
campos politico e econdmico, no quadro das transformacdes sociais (DIOGENES, 2012,
p.14).
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A pesquisadora caminha neste ascendimento™, a partir de uma reflexdo critica quanto
a formulagdo e ao interesse da agenda politica do Brasil e quanto ao carater reducionista e
relativista das politicas elaboradas. E mais ainda, quanto a forma fragmentada com que ocorre
a implantacdo das politicas publicas na area de Educacgdo do Brasil.

As transformacdes que ocorrem no mundo do trabalho tém demandado reformas para
a modernizagdo para a agenda da politica educacional, que decorrem do modo de producgdo de
conhecimento atual e sdo necessarias para a producdo de riquezas, esta pautado nos principios

liberais capitalistas,

Segundo Libaneo (2012) no projeto de modernizacao “liberal-capitalista”, de modo

geral,

percebe-se que o paradigma da liberdade econdmica, da eficiéncia e da qualidade
tem prevalecido nos momento em que o capitalismo/liberalismo é mais
concorrencial. [...] A modernizacdo econdmica capitalista pos-Segunda Guerra
Mundial, que requer maior socializacdo do consumo para o desenvolvimento
econdmico, depositou maior confianca na educacdo em vista das mudancas na
economia e no mercado. (LIBANEO, 2012, p.96; 103)

Diante destes pressupostos, pode-se caminhar em direcdo ao entendimento de que o
modo capitalista de producéo tem ocasionado mudancas profundas na economia, na politica e
na educacdo mundial. No intuito de estabelecer um novo paradigma para 0 mercado,
fundamentado nos principios da liberdade econémica, da eficiéncia e da qualidade, como
balizador da competitividade e controle do livre mercado. Pois, em conformidade com esse
modelo liberal, a eficiéncia e a qualidade da educacdo sdo condi¢Ges primordiais na
preparacdo do individuo para a competitividade e para a producdo de bens de consumo, que

trazem lucro a industria e capital para o mercado.

Neste prisma, as principais mudancas estdo relacionadas aos avangos tecnologicos e as
novas exigéncias do mercado de trabalho, visto que, as empresas agora enfrentam mercados
globalizados e extremamente competitivos. Com isso, surgem também novas exigéncias para
compor a agenda politica educacional em relacdo a formacdo dos profissionais, gerando

grande ansiedade por reformas no meio educacional.

E de acordo com essa premissa, 0s fatores politicos e econdmicos sdo considerados

como determinantes para a Reforma Educativa e para a politica de formacao de professores.

15

Ascendimento tomado aqui em dois sentidos o de ascensdo e o de levantamento.
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Sendo assim, a Escola Normal de Alagoas precisou passar por uma nova reestruturagdo
pedagogica e curricular, na década de 2000, para poder abrir as trincheiras dos novos
caminhos em direcdo ao mundo trabalho. Esse novo paradigma de formacdo de professores,
consequentemente, careceu de um novo Redesenho Curricular da Escola Normal, que
formasse o professor para uma nova préatica pedagdgica de preparacdo para 0 mundo do

trabalho, conforme sera discutido mais adiante.

Dessa maneira, tornou-se imprescindivel e, ao mesmo tempo imperativo, que 0s
setores educacionais e produtivos atuassem, articuladamente, para definir e rever as

competéncias, necessarias as diferentes areas profissionais e apresentassem propostas.

Assim, a formagdo inicial de professores em nivel médio — Curso Normal — parecia
ndo estar suficientemente adequada a esta tarefa, sendo necessario elevar a formacéo inicial
ao nivel superior e investir em programas de formacao continuada para superar as lacunas nas

competéncias dos que ja atuavam na educacdo béasica da rede pablica.

2.1 A qualidade da educacéo e a Reforma Educativa do Brasil da decada de 1990

No Brasil, a partir de meados da década de 1990, foram implantadas varias reformas
politicas e administrativas, que desencadearam um processo de modernizacdo da
administracdo publica, instaurado pelos dois governos de Fernando Henrique Cardoso
(1994/1998), que assume a presidéncia ap6s uma grave crise politica e econémica. No campo
da educacdo brasileira, o principal objetivo da reforma foi tornar a escola publica mais
eficiente e eficaz, diante dos mecanismos externos de avaliacdo da educacdo, determinadas
por organizagdes internacionais, para atender aos indicadores internacionais de qualidade da

educacéo.

Essas reformas, além de fornecer subsidios para a formulacdo de politicas
educacionais, provocaram também mudancas na legislacdo educacional. Desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n.9394 de 1996, que recebeu ao longo do

periodo de 1996 até 2016 varias emendas, até as Diretrizes Curriculares Nacionais da
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Educacdo Bésica (das etapas e modalidades), que passaram pela primeira reformulacdo em
meados da década de 1990 e pela segunda na década de 2010 a 2012.

Essas reformas foram fomentadas pelos resultados apontados na Conferéncia Mundial
“Educacdo para Todos”, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, patrocinada pelo Banco
Mundial e promovida pela Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo Ciéncia e Cultura
(UNESCO), em articulagdo com o PNUD e Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF). As propostas dessa conferéncia foram incorporadas ao Plano de Decenal de
Educacdo para Todos, documento produzido no Brasil, cujas metas possuiam intencdes claras
de realizar uma avaliacdo da qualidade da educacdo. Com vistas a promover uma intervengéo
nos paises com baixos indicadores educacionais, sobretudo da America Latina, nos quais a
méo-de-obra € considerada desqualificada para o mercado. Entretanto, essas reformas
educacionais foram justificadas pelo argumento de que seriam necessarias para melhorar o

funcionamento e elevar a qualidade dos sistemas de ensino.

A proliferagdo de reformas econdmicas, politicas e educativas no Brasil foram
determinadas pela nova ordem do capital mundial, visando a manutencdo das condicfes de

producdo do capitalismo. De acordo com Libéaneo (2012),

as reformas educativas executadas em varios paises do mundo europeu e americano,
nos ultimos vinte anos, coincidem com a recomposicdo do sistema capitalista
mundial, que incentiva um processo de reestruturacdo global da economia regido
pela doutrina neoliberal. Analistas criticos do neoliberalismo identificam trés tragos
distintos: mudancas nos processos de producgdo associadas a avancos cientificos e
tecnoldgicos, superioridade do livre funcionamento do mercado na regulagdo da
economia e reducdo do papel do estado. Esses tragos afetem a educacdo de vérias
formas. A prioridade da educacdo nos programas econdmicos dos paises
industrializados situa-se no quadro das politicas de ajuste e de estabilizagdo
defendidas, no &mbito europeu, pela Organizacéo de Cooperacéo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) e, no ambito mundial, sobretudo pelo Banco Mundial.
(LIBANEO, 2012, p.42)

A Politica Econdmica do Banco Mundial requer Politicas Educacionais articuladas ao
processo produtivo, com vistas a assegurar 0 acesso a um ensino mais eficiente, de qualidade

e capaz de oferecer uma formacdo de médo-de-obra mais adequada ao mercado de trabalho.

O desafio que se coloca para a educacdo atual consiste em atender as exigéncias do
sistema produtivo cada vez mais diversificado e competitivo. E a educacdo passa a ser
considerada como forca produtiva dentro do modo de producdo de conhecimento capitalista.
Dessa maneira, a politica educacional passa a se organizar seguindo a légica do capital,

assumindo suas principais regras de controle: a eficacia, eficiéncia e a qualidade, para a
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competitividade. Ou como melhor coloca Libaneo, sob a 6tica economicista e mercadoldgica,
presente na atual reestruturacéo produtiva do capitalismo, o desafio da educagéo consiste na
capacitacdo da mdo de obra e na qualificacdo dos trabalhadores, para satisfazer as
exigéncias do sistema produtivo (LIBANEO, 2012, p.126).

Essa “pedagogia da qualificacdo e competéncia”, com foco no desempenho e ndo na
formagdo, traz consigo um forte apelo a concepgdo de “quem vence é o melhor” tem sido
traduzida para os sistemas educacionais de duas maneiras: a primeira, mediante a implantagéo
de sistemas de avaliacdo do desempenho dos estudantes, com vistas a comprovar a qualidade
da educacdo; e a segunda, a finalidade classificatéria dos resultados obtidos, mediante o
estabelecimento de um ranking competitivo entre os paises, aferido por um sistema de

avaliacdo da educacdo em larga escala. Por isso, Libaneo ressalta que,

no campo da educagdo, existe um projeto de elevacdo da qualidade do ensino nos
sistemas educativos (e nas escolas), com o objetivo de garantir as condicGes de
promocdo da competitividade, da eficiéncia e da produtividade demandadas e
exigidas pelo mercado. (LIBANEO, 2012, p.126).

Sendo assim, a implantacdo de sistemas avaliativos externos em larga escala, foi uma

politica pois estava atrelada a avaliacdo da qualidade de ensino e as reformas educacionais.

Dentre as AvaliacGes Externas, destaca-se neste estudo o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA),

Essas avaliacbes comecaram a produzir indicadores de desempenho dos estudantes,
que posteriormente passaram ser tomados como indicativos de qualidade da educacéo de cada
pais. Para isso, foi criado um conjunto de competéncias profissionais com vistas a criacdo de
mecanismos de avaliagdes externas da educacdo, capazes de produzir “indicadores de

aprendizagem”, considerados como parametros de avaliacdo da qualidade da educacao.

Os indicadores educacionais foram frutos de um conjunto de exigéncias econémicas,
determinadas por organizagdes internacionais que buscam por profissionais mais qualificados,

para ser inseridos no mercado de trabalho o quanto antes.

Esses resultados das avalia¢fes foram validados internacionalmente e comegaram a ser
divulgados sistematicamente pelas agéncias avaliadoras e pela midia, estabelecendo um
ranking de classificacdo entre os paises signatarios. Bem como, passaram a ser largamente
utilizados para diversas andlises sobre a qualidade da educacdo, apontando os principais

problemas educacionais na formagdo de competéncias para 0 mundo do trabalho.
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Diante disso, uma vez que a pedagogia da competéncia estd a servico do capital a
génese do déficit educacional, tende a manter-se assim por muito tempo, sobretudo onde as
desigualdades econémicas e sociais sdo acentuadas, conforme apontam pesquisadores como
Libaneo (2004),

0 modelo econémico segue a légica da subordinacdo da sociedade as leis do
mercado, visando a lucratividade, para o que se serve da eficiéncia, dos indices de
produtividade e competitividade. [...] O modelo econdémico, conhecido por
neoliberalismo, tem trazido conseqiiéncias bastante prejudiciais as politicas sociais
dos paises e 0 empobrecimento da populacdo. [...] Aqueles que ndo conseguirem
competir formardo o segmento dos excluidos sociais. Por outro lado, é fato que as
novas realidades do mundo trabalho requerem trabalhadores com mais
conhecimento cultura, preparo técnico. Sendo assim, o usufruto ou a falta da
educagdo basica (incluindo novas habilidades cognitivas e competéncias sociais)
passa a ser determinante da condicdo de inclusdo ou exclusdo social, porque o
mercado de trabalho ndo aceita mais méo-de-obra ndo qualificada. (LIBANEO,
2004, p. 44-45)

Diante destas analises, o fator econdémico destaca-se como um forte determinante para
a qualidade da educacdo. Por isso, na década de 1990, foi criado um Sistema Integrado de
Informagbes Educacionais (SIED)®, pela OCDE, com a participacdo de organismos

internacionais, sobretudo ligados a UNESCO.

A criacdo desse sistema teve o intuito de estabelecer indicadores educacionais
compativeis com o nivel de desenvolvimento entre varios paises, que se tornassem membros
nessa organizagdo, para garantir o controle estatal da qualidade da educacdo ofertada, por
meio de avaliagcdes periddicas, denominadas de Avaliacdes de Larga Escala ou Avaliacdes

Externas.

O modelo internacional de avaliacdes externas promoveu um processo de proliferacéo
de avaliacdes em larga escala, nas diversas esferas governamentais do Brasil, de abrangéncia
nacional (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Prova Brasil,
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)). E as de ambito estadual Sistema de Avaliacdo
Educacional de Alagoas (SAVEAL). Vale ressaltar que estas avaliacbes foram planejadas,
organizadas e aplicadas nos sistemas de ensino por empresas privadas contratadas pelos
governos, mesmo estes terem disponiveis dados semelhantes no Educacenso, apurados de

forma gratuita pelo Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisa (INEP).

As avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e Prova Brasil,

passaram a ser aplicadas sistematicamente, a cada dois anos em média e motivou a criacdo de

16 SIED Sistema de Avaliacdo Educacional de larga escala.
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um indicador do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), que passou a ser

considerado como principal balizador da qualidade do ensino no Brasil.

A classificacdo dos paises revela que os paises mais ricos, tendem a ocupar um lugar
de destaque no patamar mais alto do ranking, enquanto que 0s paises mais pobres ocupam 0s
baixos patamares e apresentam maior déficit educacional. Pois, observa-se que a educacéo de
qualidade esta concentrada nos paises mais ricos, garantindo-lhes um lugar de destaque no
patamar mais alto do ranking.

Nos baixos patamares do ranking situam-se, também, os paises da América Latina,
que sofrem com desigualdades econémicas e sociais profundas, investindo pouco na educagéo
publica, ocasionando uma disfuncdo educacional e uma falta de equidade entre o acesso, as
condicdes de permanéncia e de aprendizagem, e, consequentemente uma educacao de baixa

qualidade.

Nos patamares mais baixos o Brasil esta situado, conforme mostra a série historica

abaixo:

2009

* 61 paises
« 502
posicao

Figura 4 — Posicao do Brasil Frente ao Rendimento Escolar no ranking da OCDE - série historica
2000 — 2015. Fonte de dados: OCDE.USA. Programme for International Student Assessment (PISA)
ResultsFrom PISA 2015.

Dentre as Avaliacbes Externas destaca-se também a avaliacdo de estudantes do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)'" de iniciativa da OCDE *°, Essa
avaliacdo tem como principal objetivo tracar um perfil basico de competéncias e habilidades dos

estudantes nas areas do conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias. Os seus resultados

7 pIsSA - aplicada a cada trés anos, para estudantes na faixa dos 15 aos 25 anos de cada pais

8A OCDE (Organizago para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico) é uma organizacdo internacional composta por
34 paises que tem como objetivo promover politicas publicas voltadas para o desenvolvimento econdémico e o bem estar
social ao redor do mundo.
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revelam o nivel de proficiéncia dos estudantes e produzem indicadores que contribuem a

afericdo da qualidade da educacdo ofertada.

Os resultados do Brasil, na avaliacdo do PISA em 2015, colocaram o pais em uma
situacdo de desenvolvimento econdmico e educacional ainda mais desfavoravel, em
comparagdo a outros paises da América Latina, participantes desta avaliacdo, conforme pode

ser observado no abaixo:

Quadro 11 - Resultados do Brasil na Avaliacdo do PISA - 2015

Snashop do desempenho em ciéncias, leitura e matemaética
Paises e Economias por Ordem Decrescente da Ciéncia Média No PISA 2015
Médias de Proficiéncia em Ciéncias Meédias de Proficiéncia em Médias de Proficiéncia em
dos Estudantes no Programa de Lingua Portuguesa dos Matematica dos Estudantes no
Avaliacdo Internacional de Estudantes no Programa de Programa de Avaliagdo

Estudantes (Pisa) - Paises da Avaliacéo Internacional de Internacional de Estudantes (Pisa)

América Latina - Ano 2015 Estudantes (Pisa) - Paises da - Paises da América Latina - Ano
América Latina - Ano 2015 2015

POSICAO PAIS MEDIA MEDIA MEDIA

44° Chile 447 459 423
470 Uruguai 435 437 418
550 Costa Rica 420 427 400
57° Colémbia 416 425 390
58° México 416 423 408
63° Brasil 401 407 377
64° Peru 397 398 387
69° Republica Dominicana 332 358 328

Fonte: Relatério da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE / 2015. Snapshop of
performance in science, readingandmathe,atics. Database, Tables 1.2.6, 1.2.7, 1.4.4% and 1.5.4a . Counstriesandeconomies are
ranked in descendingorderofthemeanscience in PISA 2015. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/quest/acoes-
internacionais/pisa/resultados

Estes resultados revelam um quadro sequente de deficit educacional e baixa qualidade
da educacéo basica do Brasil. Sendo assim, nosso pais vem demonstrando incapacidade de
competir com niveis internacionais de qualidade, de atender as exigéncias da economia
moderna capitalista, para preparar o individuo para o mercado de trabalho e de promover a

qualidade social da educacéo ofertada e a cidadania tdo almejada.

Assim, a preocupacdo com indicadores de qualidade da educacdo passa a integrar a
agenda da politica educacional do Brasil e foi determinante para uma série de mudancas na
Politica Educacional brasileira, tais como: a mudanca estrutural dos principais Orgaos
educacionais do governo — Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), com a criacdo de novas
secretarias dentro deste ministério; a reformulacdo das normas e legislacdes da educacdo
brasileira; incentivo governamental a elevacdo do nivel de formag&o inicial de docentes, do
nivel técnico médio para a graduacdo em nivel superior; e a criagdo e implantacdo de

programas nacionais de formagéo continuada de docentes.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/pisa/resultados
http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/pisa/resultados
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A elevagdo dos indicadores educacionais passa a integrar a agenda politica
educacional do Brasil, promovendo também, a reorganizacdo de varios organismos
educacionais, como o Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisa (INEP)™, 6rgéo responsavel

pelas pesquisas de indicadores educacionais, trazendo para este 6rgdo novas demandas.

Diante desse quadro, os resultados do IDEB passaram a ser veiculados na midia,
acirrando ainda mais a competicdo no ranking entre os paises e a busca por estratégias para
elevacdo dos indicadores educacionais, traduzidas em de programas e projetos

governamentais.

A persisténcia de resultados negativos nas avaliacfes de larga escala incomodava
também os docentes brasileiros, desde a década de 1990, periodo de tensdo para educagéo
publica, em particular por conta da reforma educativa. E também, porque havia um déficit
educacional apontado por diversos indicadores, tais como alto indice de reprovagdes e evaséo
escolar na Educacio Bésica, bem como aumento do analfabetismo funcional?®, revelando um

cenario obscurecido para educagé&o.

Dessa maneira, percebemos que a implantacdo de sistemas avaliativos externos, tanto
no Brasil como em outros paises da América Latina, ndo foi uma politica neutra, pois esta
comprometida com os interesses do capital mundial. E tem como finalidade o controle da
qualidade do ensino e a promocéo de reformas educacionais, que favorecam a qualificacdo de

mé&o-de-obra para 0 mercado.

2.2 A formacéao de professores de nivel médio no contexto da Reforma Educativa
do Brasil da década de 1996 a 2016

No contexto da Reforma Educativa brasileira, a partir da década de 1990, a formacéo
dos docentes entrou para a agenda governamental e se caracterizou como Brasil a principal
estratégia governamental de controle para elevacdo dos baixos indicadores apontados nas

avaliacGes externas.

BInstituto Nacional de Educacao e Pesquisa (INEP), que passou a ser uma autarquia vinculada ao MEC em
1997. Dentre suas principais atribuicGes destacam-se a avaliacdo educacional e a producéo de informagdes e
estatistica educacionais.

*°Analfabeto Funcional — pessoa que mal 1& e ndo domina as nogdes de l6gica e mateméatica, mesmo tendo
freqlientado a escola.
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Nesta perspectiva, o Estado por intermédio do seu Aparelho ldeolégico Juridico
controla e regula a Politica de Formacdo Docente, com promulgacdo de leis e com a
implantacdo de programas de formacdo de professores “massificantes” e “reprodutores”.
Massificantes no sentido de que sua abrangéncia atinge a massa de professores da escola
publica. E reprodutores da l6gica capitalista por concepgdo e intengdo, disseminando suas
praticas ideoldgicas na sociedade, através do Aparelho Ideolégico Escolar.

As intencbes do governo, em manter o controle do processo de Formagédo Docente séo

evidenciadas nos documentos oficiais do periodo da reforma educativa brasileira:

Art. 8° Os cursos normais serdo sistematicamente avaliados, assegurando o controle
publico da adequacéo entre as pretensdes do curso e a qualidade das decisdes que
sdo tomadas pela instituicdo, durante o processo de formulacdo e desenvolvimento
da proposta pedagoégica. (Resolucdo CNE/CEB n. 2/1999).

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (Lei 9.394/96).

A preocupacdo com a qualificacdo docente, sobretudo na educacdo basica, levou a
criacdo de diversos programas governamentais especificos no ambito federal, estadual e
municipal. E para atender as exigéncias internacionais por qualificacdo docente foi criada a
Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Basica, em 2004, no
governo Luiz Inécio da Silva (LULA), instituida pelo Decreto n. 6755/2009. Esta rede
provocou o planejamento de uma Politica de Formacao de Profissionais da Educacdo Basica,
gue reunia as instituicGes de educacdo béasica e superior, em torno da articulacdo entre a

pesquisa, a producdo académica a formacdo dos docentes.

Esta rede surgiu como resposta as demandas por formacdo e para institucionalizar o
“modelo liberal de formacdo docente ”, fundamentado no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com uma pratica pedagdgica centrada na preparacdo de individuo para 0 mundo
do trabalho. Contudo, quando a agenda politica governamental estabelece uma Rede Nacional
de Formacéo de Professores por decreto, 0 governo passa a regular e controlar a producéo de
conhecimentos e a autonomia docente. Além de impor limites & autonomia das instituicdes

formadoras — as IES — no ato de pensar seus projetos de formacao de professores.
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Os organismos da esfera econdmica e 0s governamentais sabem que, o Aparelho
Ideoldgico Escolar € o principal instrumento para assegurar a sujeigdo a ideologia dominante
e 0 manejo das suas praticas capitalistas no seio da sociedade, porque é responsavel pela

difusdo dos conhecimentos e das praticas sociais para as massas. De acordo com Althusser,

o Aparelho Ideoldgico de Estado que foi colocado em posicdo dominante nas
formagBes capitalistas maduras, ap6s uma violenta luta de classes politica e
ideoldgica contra o antigo Aparelho Ideolégico de Estado dominante, é o Aparelho
Ideoldgico Escolar (ALTHUSSER, 1987, p. 60).

Diante desses pressupostos de Althusser, na organizacdo do Estado moderno
brasileiro, a Escola € concebida como aparelho estatal para a conformacéo dos individuos a
um sistema ideologicamente estruturado pela logica capitalista, de forma a serem garantidas a
preservacdo dos interesses do mercado e a formagdo do capital humano. Pois, na medida em
que educa, a escola dissemina conhecimentos e praticas sociais que refletem e a ideologia da
classe dominante, apreendidos por meio do processo de Formacdo Docente massificante e
sistematizado, mediado pelos mecanismos de dominacdo e controle do Estado para fins

econdmicos.

Dessa forma, o processo de formacdo docente se constitui como braco fundamental do
para assegurar a sujeicao a logica capitalista. E, com efeito, cercear a autonomia dos IES e dos
Sistemas de Ensino para desenvolver iniciativas préprias de formacdo, que promovam a
superacdo das dificuldades de ensino-aprendizagem, no ambito da federagdo. Isso pode ser
observado no documento oficial que apresentava a Politica Nacional de Formacéo,

Cumprindo seu papel de indutor de politicas, o MEC pretende institucionalizar a
Formagdo docente articulando a formagdo continuada & pesquisa e a producéo
académica desenvolvida nas Universidades. Em conformidade com o sistema
federativo brasileiro, o ministério propde a adesdo dos sistemas de ensino a essa
Formagdo. A formacgdo continuada no mundo atual passa a ter papel central na

atividade profissional: o educador necessita constantemente repensar e aperfeigoar
sua pratica docente. (BRASIL. Catalogo de Formacéo, 200, p. 3)

Assim a Politica de Formacdo de Professores do governo federal trouxe demandas
para as universidades e para as redes de ensino estadual e municipal, desencadeando a
necessidade de implementacdo de varios programas governamentais, desenvolvidos em

colaboracéo entre as IES e as Secretarias de Educacéo dos estados e municipios.
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E no contexto da Reforma Educativa, o Estado, através de seu Aparelho Ideoldgico de
Educacional — o MEC — promoveu a implantacdo de diversos programas, para formacao
inicial e continuada de docentes das redes publicas de ensino.

No ambito da formacao inicial de professores em exercicio, da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental sem habilitacdo, foram desenvolvidos os programas: Programa de
Formagcdo Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL) e o
Programa de Formagio de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO) em 2006, cujo
objetivo foi o sequinte:

O PROINFANTIL é um programa de formagao a distancia de professores, oferecido
em nivel médio, modalidade normal, com habilitacgdo em Educacdo Infantil, e
duracdo de dois anos. Destina-se aos professores que atuam em creches e pré-escolas
e que ndo possuem a formacdo exigida pela legislacdo vigente.

O PROFORMAGCAO é um programa de formacdo de professores a distancia,
oferecido em nivel médio, com habilitacdo ao magistério. E realizado pelo MEC em
parceria com estados e municipios. Destina-se a professores que ainda ndo possuem
habilitagdo e que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, classes de
alfabetizacdo ou na educacdo de jovens e adultos das redes publicas de ensino do
pais. (BRASIL. Catalogo de Formacdo de Professores, 2006: 22)

Além dos programas de formacdo inicial de professores surgiram também programas
para formacdo continuada, no ambito da formacéo educacdo basica, como o Pacto Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) (2013). Contudo € importante destacar que, para a
etapa do Ensino Fundamental, o MEC desenvolveu outros programas nacionais %, mas faremos

aqui um recorte apenas do PNAIC, pelas razGes descritas a seguir.

O PNAIC tem como objetivo promover a formacao continuada dos docentes dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° ano), de modo a contemplar todos os
professores alfabetizadores do pais. Além de garantir a institucionalizacdo do Ciclo de
Alfabetizacdo para o cumprimento da meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
prevé que todas as criancas do Brasil estejam plenamente alfabetizadas até o final do terceiro

ano do ensino fundamental. De acordo com o programa,

as acdes do PNAIC se ap6iam em quatro eixos de atuacdo: 1) formagdo continuada
presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo, 2)
materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais, 3) avalia¢des sistematicas que contemplam as avaliagBes processuais,
debatidas durante o curso de formac&o e 4) gestdo, o controle social e a mobilizacao.
(BRASIL, 2015:22)

2 Outros programas de formagao continuada foram implantados para professores do ensino fundamental, durante as décadas
de 2000 e 2010, tais como: Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA), Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar (GESTAR), Programa de Formagdo Continuada de Professores (PRO-LETRAMENTO).
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Este programa destaca-se por ter sido desenvolvido de forma massificante, atingindo
quase que a totalidade dos professores; sistémica por ter atendido grande parte dos estados e
municipios do pais; e, sistematica, por haver tido um periodo de longa duracdo de 2013 até o
ano atual (2019).

O referido programa destaca-se ainda, por ser reprodutor da ldgica capitalista de
producdo de conhecimento e do modelo de formacdo docente liberal, que ao abordar a
formacdo docente, ndo pode prescindir da caracterizagdo de organizagdo do trabalho docente
voltada para os indicadores educacionais de avaliacdo externos. Na portaria de implantagédo
deste programa, 0 governo revela claramente suas inten¢des de implantacdo de uma formacéo

docente para atender as exigéncias dos resultados das avaliacfes externas.

No Artigo 9° da Portaria MEC n° 867/12, que institui o PNAIC, estabelece como sera
organizado o eixo da avaliagdo do processo de alfabetizacdo. Esse texto legal define a
utilizacdo de dois instrumentos de avaliagdo para esse periodo: 1) a aplicacdo anual da
Provinha Brasil aos estudantes, no inicio e no final do 2° ano do Ensino Fundamental (Inciso
1); 2) a realizacdo de uma avaliacdo externa universal do nivel de alfabetizacdo — ANA — ao
final do 3.0 ano do Ensino Fundamental (Inciso 1V) [grifos nossos] (Brasil, Caderno Pnaic
2015).

A implantacdo de programas sistémicos a exemplo do PNAIC tornou-se a principal
estratégia da Politica de Formacao Continuada do governo, com vistas a clarear o ensombrado
cenario educacional brasileiro (para ndo dizer sombrio). Este cenario foi sendo configurado a
partir da grande expansdo das redes de ensino, em pouco tempo, e, do déficit educacional
constatado dos resultados de desempenho insatisfatorios do Brasil, nas avaliacbes de larga
escala. Segundo GATTI, 1997,

a questdo da formagdo de professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais. Com a grande expansdo das redes de ensino em curto espago de tempo e a
ampliacdo consequente da necessidade de docentes, a formacdo destes ndo logrou, pelos
estudos e avaliagbes disponiveis, prover o ensino com profissionais com qualificacdo
adequada. (GATTI, 2006, p. 1).
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A formacgéo docente adquirira, a partir destas avaliacGes, status de tema relevante na
atualidade brasileira, também no seio da academia, sendo recorrentes as pesquisas e as

publicacdes nos principais periédicos do pais.

Este fato desencadeou o desenvolvimento de estudos sobre diversas tematicas no
campo da formagdo de professores, tais como: a identidade profissional dos docentes, a

melhoria do aprendizado dos alunos, trabalho docente, metodologias de ensino, entre outras.

A pesquisa de GATTI (2012)%, apresenta um inventério dos temas mais recorrentes,
contemplando o quantitativo de artigos referentes a tematica, sua classificacdo em funcéo do
sub-tema especifico e por ano de indicagdo. Conforme apresentado no abaixo:

Quadro 12 - Classificacdo dos Subtemas Tratados nos Artigos da Rbep sobre o Tema
Formacao e Profissionalizacdo Docente, por ano — 1998-2011

Classificacdo dos Subtemas Tratados nos Artigos da Rbep sobre o Tema
Formacéo e Profissionalizacdo Docente, por ano — 1998-2011

Ano Frequencia Subtemas Tratados

1998 1 Histéria da Educacgdo

1999 1 Politica de Formacdo e Contexto Social

2000 3 Politica de Formac&o e Contexto Social
Formacdo Inicial e Profissionalizacdo

2001 2 Historia da Educacdo

Formacdo a Distancia

2002 1 Formacdo inicial e profissionalizacdo
2004 2 Formacdo inicial e profissionalizacdo
2006 5 Trabalho Docente
Formacao inicial e profissionalizagdo
2007 3 Formacdo a Distancia
Formacao Inicial e Profissionalizagdo
Trabalho Docente
2008 2 Trabalho Docente
2009 7 Formacdo Continuada

Formacao Inicial e Profissionalizagdo
Trabalho Docente
2010 5 Formacao Inicial e Profissionalizagdo
Trabalho Docente
Politica de Formacdo e Contexto Social
2011 6 Formacédo Continuada
Formacao Inicial e Profissionalizagdo
Trabalho Docente

Total 38
Fonte: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 93, n. 234, maio/ago.2012. (p.426)

Diante dos resultados desta pesquisa, observa-se que a questdo da formacdo de

docentes passou a ser um dos temas académicos mais frequentes em debate no Brasil,

Zpesquisa publicada na RBEP: o corpus da pesquisa é composto por 38 artigos sobre o tema da formagéo de professores
publicados na revista brasileira de estudos pedagdgicos (RBEP), a pesquisadora analisou 22 edi¢fes da Revista Brasileira de
Educacdo e Pesquisa (RBEP) editadas no periodo de 1998 a 2011, do nimero 193 ao nimero 231.
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intensificando as discussbes referentes & qualidade da educacdo escolar, e as politicas de
avaliacdo do ministério da educacdo; tanto no meio académico, quanto no ambito

governamental e social.

Diante de tudo que foi discutido, percebe-se que a formacdo docente na politica
educacional brasileira, ap6s a reforma, passou a ser entendida como processo permanente, que
ndo se completa com a formacgdo do Curso Normal em nivel médio, nem ao término do curso
de Pedagogia em nivel superior. No entanto, se prolonga na formacdo continuada e no
exercicio da pratica docente. Este fato denota um grande interesse governamental em ampliar
o nivel de formacdo dos docentes da rede publica, a patamares superiores, com o objetivo de
que todo o professor da rede publica obtenha graduacdo em nivel superior. E isso sem duvida
representa um ganho para a categoria profissional! No entanto, convém salientar que essa
politica tem o intuido de que os mesmos possam contribuir para melhorar a qualificacdo dos
estudantes para o mercado de trabalho e elevar os indicadores educacionais do pais, para

atender as exigéncias do capital internacional.

2.3 A primeira Reforma da Escola Normal de Alagoas na década de 1990

A década de 1990 foi marcada por uma grande Reforma Educativa no Brasil,
conforme ja colocado anteriormente, protagonizada pela promulgacdo da Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira. E para dar conta das exigéncias da Nova LDB,
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo uma série de mudancas na formacéo
de professores, apontadas pela Resolucdo CNE n. 2 de 1999, que trata da Formacdo de
Professores no Brasil. Esta resolucdo a exemplo da LDB passou a considerar o Curso Normal
como modalidade correspondente ao nivel médio, adotando um novo carater para o Curso de

Formacdo de Docentes em Nivel Médio, na Modalidade Normal.

Esta resolucdo a priori apresentava um avanco na estruturacdo de uma Politica de
Formacdo de Professores no Brasil. E quanto a organizacdo curricular, esta diretriz curricular
enfatiza a necessidade de estabelecer principios norteadores para elaboracdo de um curriculo

para o “Novo Curso Normal” que refletisse a realidade local e nacional, pois estabelece que:

Art. 5°- A formagdo béasica, geral e comum, direito inaliendvel e condi¢do necessaria
ao exercicio da cidadania plena, deveré assegurar no curso Normal, as competéncias
gerais e os conhecimentos que sdo previstos para a terceira etapa da educacdo
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basica, nos termos do que estabelecem a Lei n°® 9394/96 - LDBEN, nos arts. 35 e 36,
e 0 Parecer 15/98, da CEB/CNE.

81° - Enquanto dimensdo do processo integrado de formacdo de professores, 0s
conteidos curriculares dessa &rea serdo remetidos a ambientes de aprendizagem
planejados e desenvolvidos na escola campo de estudo. (BRASIL, 1996)

Entretanto, 0 magistério sofreu mais uma transformacéo radical, com a promulgagéo
do Decreto n° 3.276/1999, supracitado, que determinava a exigéncia de formacdo em nivel
superior, para atuar na educacdo basica. Sem ter estabelecido em conjunto com as Secretarias
Estaduais de Educacdo e Universidades, 6rgaos executores da Politica de Formacdo para o
Magistério, a viabilidade do Decreto e a razoabilidade do tempo para que uma mudanca desta
monta possa ser implantada.

Em 1999, o movimento para a extin¢cdo da Escola Normal ganha forca, apos este
decreto que causou inimeros protestos em todo o Brasil, como visto anteriormente. E a em
meio a esse movimento foi promulgado outro Decreto n. 3.554/2000 governamental, que ao
trocar o termo “exclusivamente” por “preferencialmente”, atenuava o impacto da decisdo de

extingdo veiculada no primeiro Decreto.

No ambito da politica educacional de Alagoas, em meio a essa turbuléncia, a
Secretaria de Educacdo ja havia desencadeado um processo de reestruturacdo do Ensino
Medio e revitalizacdo da Escola Normal (em 1999). Sendo assim tomou a decisdo de manter

0 Curso Normal em pleno funcionamento, transgredindo o Decreto n. 3.276/1999.

Essa revitalizacdo ocorreu para fazer jus as novas exigéncias de reformulacdo do
Ensino Médio e da formacéo inicial de professores. E assim, a Secretaria de Educacdo de
Alagoas implanta um Projeto de Reforma e Universalizacdo do Ensino Médio, objetivando a
sua expansao do para todo o territdrio alagoano. Pois, para a Politica Educacional, era urgente
universalizar a oferta Ensino Médio, colocando no minimo uma escola em cada municipio.
Pois, até aquele momento, havia 13 cidades que ndo possuiam Escola de Ensino Médio. No
bojo deste projeto, a Escola Normal foi reconhecida enquanto Escola de Ensino Médio e
considerada como uma importante agencia de formacdo para o magistério em Alagoas. E

contrariando o que ocorria no cenario nacional foi mantida em funcionamento.

E diante disso, a SEE/AL estabeleceu como uma das metas do seu Plano Plurianual de
1999-2004, a revitalizacdo e o fortalecimento das escolas Normais da Rede Estadual

(ALAGOAS, 2004). A principal tarefa nesse Plano foi a promover a Reforma Educativa
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alagoana, desencadeando a reestruturacdo das escolas de Ensino Médio e a reformulacdo

curricular das Escolas Normais.

Para dar conta deste desafio de revitalizar a Escola Normal em Alagoas, a SEE/AL
firmou parcerias com a Universidade Federal de Alagoas — através do centro de Educacéo;
com o Conselho Estadual de Educacdo (CEE/AL) e com o Sindicato de Professores de
Alagoas (SINTEAL). Essa parceria teve como finalidade a criagdo de um Grupo de Trabalho,
composto por educadores destes 6rgdos, que tiveram a incumbéncia de elaborar uma Proposta
de Reforma para a Escola Normal da rede estadual de Alagoas. Este grupo, num prazo de

quatro anos, trabalhou nesta proposta, tendo as partir das seguintes prioridades:

1. reordenamento das escolas existentes para implantacdo e implementacdo das
Escolas Normais Polo;

2. redimensionamento do curriculo;

3. adequacdo da infra-estrutura dessas escolas;

4. definicdo de uma politica financeira para essa modalidade de ensino.
(ALAGOAS, 2004, p.19)

Dessa forma, esse GT, com a participacdo de docentes e apds varios encontros
pedagdgicos dentro e fora da escola, elaborou a almejada proposta, na qual é redefinido a
funcédo e o papel da Escola Normal, para atender as demandas da formacao de professores no

Estado de Alagoas.

No bojo dessa proposta ficam delineadas quatro areas relevantes para o estudo e
orientacdes das escolas, a saber: ambiente institucional préprio, gestdo escolar, proposta
pedagogica e quadro técnico e docente (ALAGOAS 2004, p. 21). Essas areas passaram a
figurar como prioritarias para a manutencdo da Politica Estadual de Formacéo de Professores
de Alagoas e para o provimento de recursos financeiros e materiais no orcamento publico do

estado.

O Projeto de Revitalizacdo da Escola Normal foi iniciado em 1999 e veio a ser
concluido em 2004, com o lancamento do novo Referencial Curricular da Escola Normal de
Alagoas (2004) e as Escolas Normais reestruturadas e instituidas como Pdlo de Formacéo e

Pratica do Magistério.

Em 2004, num movimento paralelo a Secretaria de Educacdo o Conselho Estadual de

educacdo de Alagoas lanca a Resolu¢cdo CEP/CEE/AL n. 93/2004 que traz uma série de
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normas para o funcionamento do Curso de Formagéo de Professores na Modalidade Normal,

em Nivel Médio.

Estes dois dispositivos legais foram considerados um marco para instituir a Politica de
Formacdo de Professores de Alagoas, pois determinava a continuidade da oferta do Curso
Normal e revitalizava as Escolas Normais de Alagoas.

Esse “Novo Curso Normal” passou a ser destinado a formacdo de professores que
atuam na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental sem habilitagdo
minima; além dos egressos do Ensino Fundamental e concluintes do Ensino Médio, conforme
também fora estabelecido em outros documentos legais, a saber: Resolugdo CEB/CNE n°2/99;
Plano Estadual de Educacdo, Lei n° 6.757/2006; Portaria da SEE/AL n° 65/2007 e a
Resolucdo CEB/CNE n° 2/2009 e a Portaria SEE/AL n° 042/2012.

Essa decisdo da Secretaria Estadual de Educacéo expressava a valorizacao das Escolas
Normais e respondia as exigéncias do contexto local, sinalizando para a expansdo da
Educacdo Profissional no nivel médio e a elevacdo do nivel de escolaridade basica. Além de
prover a formacdo de professores alfabetizadores, corroborando para a diminuicdo do alto

indice de analfabetismo em Alagoas.

Vale a pena destacar que o processo de Redesenho Curricular no periodo (1999 a
2004) foi desencadeado no ambito da Secretaria Estadual de Educacdo, por meio do Projeto
de Habilitacdo Docente - setor responsavel pelas Escolas Normais, o qual foi organizado nas

seguintes etapas, de acordo com Alagoas (2004):

1. levantamento da realidade das Escolas Normais da rede Estadual, Municipal e
Cenecista;

2. Contratacdo de consultoria para suporte técnico-pedagogico aos grupos de
trabalho;

3. contratacdo de consultores por area de conhecimento e assessores por disciplinas,
para sistematizacdo do Referencial curricular;

4. composicdo de nucleos pedagdgicas em cada escola, composto por professores
das 5 areas do conhecimento, coordenadores e diretores;

5. realizacdo de encontros regionais nas dez Escolas Normais para discussao das
bases legais e delineamento do processo;

6. realizacdo de Seminario estadual para lancamento do Referencial Curricular das
Escolas Normais de Alagoas

7. realizagdo de oficinas por &rea de conhecimento para elaboracdo do Referencial
Curricular;
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8. realizacdo de encontro com a Comissdo Permanente do Vestibular —
COPEVE/UFAL, sobre a garantia do acesso ao exame vestibular para concluintes
do 4° ano do Curso Normal,

9. realizacdo de encontros regionais com estudantes concluintes do 8° ano para
divulgacdo do Curso Normal, esclarecendo seu novo perfil.

A partir destas etapas de desenvolvimento, pode-se constatar que esse processo
possibilitou um estreitamento na relagdo entre a Escola Normal, a Secretaria de Educacédo, a
Universidade Federal de Alagoas e a comunidade. E acima de tudo possibilitou a troca de
experiéncia e 0 compromisso com a nova proposta e com a formacdo de professores no

territorio alagoano.

E para os profissionais que atuavam na escola, possibilitou um processo de auto-
formac&o enriquecedor, por intermédio da conivéncia com os professores universitarios e com
as novas abordagens tedrico-metodoldgicas, que representou um momento de especializacgéo,

para o planejamento, o ensino, a avaliacédo e a pratica pedagdgica.

Na execucdo desta tarefa, as Escolas foram chamadas a repensar o seu desenho
curricular para acompanhar a dinamica da Reforma Educativa alagoana, adequando-se aos
novos paradigmas educacionais do Brasil e de Alagoas. Haja vista que até aquela época seus

curriculos ainda ndo haviam sido adequados a LDB n. 9394/1999.

Dessa maneira, a mudanca de paradigma ocorreu na organizacdo curricular anterior
que estava fundamentada na lei 5.692/71, e por sua vez estruturava a Matriz Curricular por
disciplinas, distribuidas em trés blocos: Nucleo comum, Parte Diversificada e Parte
Profissionalizante. E de acordo com os novos paradigmas estruturantes da Lei n. 9394/1996 e
acompanhando as Novas diretrizes Curriculares decorrentes desta lei, a matriz passa a ser
organizada em dois Blocos: Base Nacional Comum e a Parte Diversificada. Estes blocos
estruturados por Areas de Conhecimento, sendo 0s componentes curriculares, acrescidas das

Didaticas das areas de conhecimento e do Estagio Supervisionado.

A Matriz desenhada, nesta nova configuracao, apresenta um funcionamento da matriz
articulada e integrada ao ensino médio, dando maior organicidade ao ensino e a
aprendizagem. Outra mudanca interessante ¢ a mudanca do conceito e nomenclatura das
disciplinas profissionalizantes, que anteriormente eram concebidas como Métodos e Técnicas
de Ensino e passam a ser consideradas, desde entdo, como Didéticas e incluidas de forma

mais abrangente, perpassando todas as areas do curriculo.
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Dentro destas areas foram acrescidas componentes curriculares complementares, que
agregam novos conhecimentos tedrico-metodoldgicos, que se coadunam ao nucleo comum, e
elevam a qualidade da formacdo desse professor. Sendo assim, os acréscimos foram o0s
seguintes: na area de Linguagens e suas Tecnologias — a disciplina Tecnologias em Educacao;
na area de ciéncias a disciplina antropologia; na area de Gestdo a disciplina Fundamentos da
Educacéo, de acordo com Alagoas (2004. p.36-37)

Essa proposta promoveu o redimensionamento da préatica pedagodgica e a missdo das
Escolas Normais, com o foco na formacgdo de professores para a Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental, primeira etapa da educacdo de Jovens e Adultos e suas
modalidades: Educacdo Especial, Educacdo do Campo e Educacdo Indigena. Isso representou
um avanco em relacdo a proposta anterior cujo foco era 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental.

As principais mudangas ocorridas na proposta pedagdgica do Curso Normal, de acordo
com o Referencial Curricular da Escola Normal de Alagoas, foram materializadas na nova

matriz, a saber:

Quadro 13 - Distribuicédo da Carga horaria da Matriz Curricular da Escola Normal por
area/disciplina no ano letivo — 2004 a 2015

AREA DISCIPLINA 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | TOTAL
Lingua Portuguesa 80 80 80 80 320
Didética da Lingua Portuguesa 40 40 80
Lingua Estrangeira 40 40 40 120
Arte 80 80
LINGUAGENS Didética da arte 40 40 80
Educacdo Fisica 40 40 40 40 160
Tecnologias em Educagdo 80 80
Subtotal 200 200 240 280 920
Fisica 80 80 40 40 240
Biologia 80 80 40 40 240
- Quimica 80 80 40 40 240
CENaaS DA [Matemética _ 80 |80 |40 |40 | 240
Didética da Matematica 40 40 80
Didética das Ciéncias 40 40 80
Subtotal 320 320 240 240 1120
Histdria 80 80 160
Didética da Histdria 40 40 80
Geografia 80 40 40 160
CIENCIAS g e O
Antropologia 80 80
Filosofia 80 80
Psicologia 80 80
Subtotal 240 360 120 80 800
GESTAOE | Didética 40 40 40 120
ORGANIZACAO | Fundamentos
ESCOLAR Da Educagdo 80 40 120
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Organizacéo Educacéo
Nacional e Estrutura
Estatistica Aplicada

a Educacéo

Historia da Educacdo 80
Subtotal 40 40 160 200 440
Estagio Supervisionado 40 40 120 120 320
Educacdo Portadores
Necessidades Especiais
Educacdo infantil
Educacéo Jovens
PRATICAS e Adultos

Educacdo Escolar
Indigena

Trabalho de Concluséo 40 40
de Cursos

Subtotal 40 40 120 120 360
TOTAL 840 960 880 960 3640

80 80

40 40

Fonte: Referencial Curricular do Curso Normal de Alagoas (2004, p.37)
Esta nova Proposta da Escola Normal acentua a sua fungéo social de cuidar e educar;
zelar pela educacdo escolar e pelo exercicio do direito de aprender de cada aluno. Essa triplice
funcéo da Escola Normal interpela o profissional da educagéo, a firmar compromissos com 0s

interesses publicos e sociais do estado e do pais.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n. 2/1999, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, no artigo 1°, paragrafo 2°,
versa. A proposta pedagdgica de cada escola deve assegurar a constituicdo de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da atividade
docente que, sob a dtica do direito, possibilite 0 compromisso dos sistemas de ensino com a

educacdo escolar de qualidade para as criancas, os jovens e adultos. (BRASIL, 1999)

E assim nesta proposta, converge por sua vez, para o entendimento de que a formacéo
inicial de professores esta situada no trajeto do desenvolvimento da educacdo concomitante
com o desenvolvimento do profissional. Em funcdo disso, identifica-se, no contexto das

reformas, o reconhecimento do papel historico do Curso Normal.

Diante de tudo isso, este processo teve como produto um Referencial Curricular,
democratico, participativo, genuino, legitimo e socialmente referendado pela comunidade
local, o que representou uma grande conquista para a educacdo de Alagoas, haja vista que foi

0 primeiro a ser implantado em 2004, 8 anos apds a aprovacao da nova LDB n. 9394/1996.
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2.4 A segunda da Reforma Escola Normal de Alagoas na década de 2010

No inicio da década de 2010, os rumores da extincdo do Curso Normal se
intensificaram em Alagoas. A cada inicio de ano letivo, foram se fortalecendo os debates
nacionais sobre o ndo reconhecimento do Curso Normal pelas esferas competentes, em
virtude da circulagcdo de um dois decretos e um projeto de lei, supracitados, prenunciavam a
extincdo da Escola Normal. E, também, a da oferta dos Cursos de Pedagogia foi crescendo no
Estado. Esses dois fatores geraram uma grande inquietacdo na comunidade escolar e
provocaram a elevacdo dos indices de abandono nas Escolas Normais, conforme dados
apresentados anteriormente no a secdo 2 (dois) desta dissertacéo.

Diante desta realidade de taxas de abandono muito elevadas, sobretudo, no 1° ano do
Curso Normal, a Secretaria de Educacdo se viu obrigada a suspender a oferta do Curso
Normal na sua rede e ampliar a oferta de outros cursos. E com o encerramento das ultimas
turmas do Curso Normal e uma situacdo de oferta diversificada de outros cursos como:
Cursos Técnicos e Ensino Médio e até o Ensino Fundamenta, a Escola Normal havia perdido

a identidade de instituicdo formadora do magisterio.

Assim, as Escolas Normais foram levadas a refletir sobre esse quadro, por meio de
questdes como: Qual o do papel da Escola Normal no contexto atual e para a sociedade? E
qual o papel do profissional que serd formado nessa escola? E a partir destes questionamentos
foram, também, instigadas a promover mudancas na sua pratica pedagogica, para 0
desenvolvimento de acdes que intensificasse o seu trabalho pedagogico e fortalecesse o seu

papel na comunidade.

Neste periodo de incertezas, a equipe técnica da Secretaria Estadual de Educacdo
promoveu varios momentos de discussdes, junto as Escolas e ao Conselho Estadual de

Educacdo, objetivando pensar uma nova proposta pedagdgica para as Escolas Normais.

E enquanto, de um lado, as Escolas Normais definhavam por falta de alunos, de outro
lado, as escolas da rede estadual que ofertavam a Educacdo Profissional nos cursos técnicos
concomitantes ao Ensino Médio, estavam repletas de estudantes. Os dados de matricula do
Educacenso/INEP (2011-2014) confirmam uma elevacdo significativa do percentual de
matricula, da ordem de 8,2% para 14,9% na Educacdo Profissional, o que representa um
crescimento gradativo de cerca de 100% do namero de estudantes a cada ano, conforme a

tabela abaixo:
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Tabela 11 — Evolucdo da Matricula da Educacéo Profissional — Alagoas - 2012 — 2014

Matricula de Educacéo Profissional

ANO ENSINO MEDIO
2012 919
2013 2053
2014 5993

Fonte: Educacenso/ Inep

Estes fatores nortearam a mudanca da proposta pedagogica destas Escolas Normais, e
levaram a Secretaria de Educacdo a elaborar documentos norteadores para o melhor
funcionamento destas escolas que ja ofertavam a Educacdo Profissional, naguele momento de

transicdo e para além deste momento, no intuito de manter suas portas abertas.

Em 2012, a Secretaria de Estado da Educacao de Alagoas publicou a Portaria SEE/AL
n. 42/2012, para garantir a continuidade do curso para a Formagdo de Professores na
Modalidade Normal, em Nivel Medio na Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Esta portaria
trouxe uma mudanca para a proposta curricular da Escola Normal, na tentativa de ndo permitir
gque a mesma perdesse a sua identidade de formacdo do magistério, pois havia uma vontade

para politica transformar aas Escolas Normais em Escolas de Ensino Médio regular.

A Portaria mantém o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta
curricular e altera a matriz curricular, com o acréscimo de 160 horas para a oferta de Cursos
Profissionalizantes do Eixo de apoio Educacional, que compdem o Catdlogo Nacional de

Cursos Técnicos do MEC, nos seguintes artigos,

Art. 4° - Fica mantido o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta
pedagdgica para a formacdo de professores, em nivel medio, acrescida das
adequacfes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil
(Resolucdo CEB/CNE n° 5/2009), Diretrizes Curriculares Gerais para Educacdo
Bésica (Resolugdo CEB/CNEnN® 4/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para o
Ensino Fundamental (Resolucdo CEB/CNEn° 7/2010), Diretrizes Curriculares
Gerais para o Ensino Médio (Resolucdo CEB/CNE n°8/2010).

Art. 5° — A Proposta Pedagdgica e a Matriz Curricular do Curso de Formagéo de
Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, serdo complementadas na
parte diversificada com carga hordria minima de 160 horas anuais, destinadas a
oferta de Cursos de Qualificacdo, Formacdo Inicial e Continuada do Eixo
Tecnoldgico: Apoio Educacional.

Paragrafo Unico: Os cursos do que trata o artigo 5° serdo realizados por meio de
adesdo dos programas do governo federal, de convénios e/ou parcerias com
instituicdes formadoras. (ALAGOAS, 2012)

Contudo, mesmo com a aprovacdo desta portaria, as mudangas necessarias para a

implantacdo de uma nova proposta ndo foram empreendidas pela Secretaria de Educacdo;
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sendo assim, formou-se um hiato entre a velha proposta e a elaboracdo de uma nova, as
escolas ficaram sem rumo, garantindo apenas a conclusdo das turmas do Curso Normal que

haviam ingressado.

Até que, em 2013, foi regulamentada a permanéncia da habilitacdo de nivel médio
para 0 magistério, com a aprovacao da Lei 12.796/2013 que dava nova redacao ao Artigo 62
da Lei 9.394/1996, a qual estabelece que:

[...] a formagdo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

A despeito da aprovacdo dessa nova lei, a Secretaria de Educagdo de Alagoas, em
2013, a Secretaria republicou Portaria SEE/AL n. 42/2013 de regulamentacdo das Escolas
Normais, por conta das mudancas na legislacdo (Anexos D e E). A “nova portaria”
referendava a mudanca na proposta curricular voltada para a oferta de Cursos
Profissionalizantes do Eixo Tecnoldgico de Apoio ao Desenvolvimento Educacional e Social,
entretanto, esta portaria norteava melhor as formas de oferta ¢ apontava o “novo rumo” para

as Escolas Normais de Alagoas.

Assim, de acordo com esta portaria, a Escola Normal passa a ser Escola de Educacao
Profissional Nivel Médio do Eixo de Apoio ao Desenvolvimento Educacional e Social. Por
isso, estas escolas passaram a ser de responsabilidade do Setor de Educacao Profissional no

organograma da Secretaria de Educacédo do Estado.

A nova portaria teve a funcdo de complementar a anterior, mas mantém a oferta do
Curso Normal e determina a readequacdo do Referencial Curricular da Escola Normal as

novas legislacdes, conforme o dispositivo legal,

Art. 3° - Fica garantida a oferta do Curso de Formacdo de Professores na
Modalidade Normal Médio nas Escolas Normais localizadas nos municipios das
sedes das Coordenadorias Regionais de Educacdo do Estado de Alagoas, conforme
determinacéo da legislagdo nacional e estadual, em vigor;

Art. 4° - Fica mantido o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta
curricular para a formacdo de professores nessa modalidade, acrescida das
adequacdes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(Resolugdo CEB/CNE n° 5/2009), Diretrizes Curriculares Gerais para Educacdo
Bésica (Resolugdo CEB/CNEN® 4/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para 0
Ensino Fundamental (Resolucdo CEB/CNEN°® 7/2010), Diretrizes Curriculares
Gerais para 0 Ensino Médio (Resolucdo CEB/CNE n°2/2010).
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No entanto, o Referencial Curricular da Escola Normal ndo atendia mais a nova
realidade educacional recem implantada, portanto a equipe da Educacdo Profissional
empreendeu um processo de reelaboracdo da Proposta Pedagdgica e reestruturacdo destas
escolas, para se tornarem Escolas de Educacdo Profissional e Tecnooldgica, atendendo as

exigéncias do contexto atual.

O processo de reestruturagdo teve inicio no final de 2014, com um Estudo Técnico da
situacdo da oferta e matriculas nas antigas Escolas Normais. Naquele periodo, a realidade
pedagogica destas escolas era bastante diversificada, conforme sintese do perfil de oferta das
escolas (Apéndice — A). Este estudo compreendeu a elaboragdo de um Perfil contendo
aspectos como: modalidade de oferta, nimero de estudantes, profissionais que atuavam nestas

escolas, caréncias de profissionais.

No inicio do més de setembro de 2015 foi realizada reunido com a equipe para tratar a
questdo da baixa taxa de ocupacdo das escolas, onde se discutiu as formas de revitalizacéo e
apresentada a proposta de oferta dos Cursos Técnicos do Eixo de Apoio ao Desenvolvimento

Educacional e Social.

No final de setembro de 2015, foi realizada uma reunido na Geréncia de Educagéo
Profissional, onde foi discutida a possibilidade de ampliacdo da oferta de novos cursos nas
Escolas Normais, considerando a proposta do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, nesta
reunido forma selecionados os cursos do Eixo Apoio ao Desenvolvimento Educacional. A
ideia foi lancada para a Secretaria de Educacdo e equipe elaborou um projeto inicial,
calculado os impactos para implantacdo da proposta, e sua viabilidade de implantagéo, antes

mesmo de apresentar as escolas.

Para isso foram elaborados o projeto e os prot6tipos de matrizes. Paralelo a esse
trabalho, objetivando colher os subsidios para realizacdo da proposta, as técnicas responsaveis
estiveram em reunifes com a Camara de Educacdo Profissional do Conselho Estadual de
Educacdo de Alagoas, para orientacdes a cerca dos encaminhamentos legais da elaboracédo da

proposta.

Em dezembro de 2015, ja com o projeto desenhado foi realizada uma reunido com as
técnicas da Camara de Educacdo Profissional do Conselho Estadual de Educacdo para
discussdo da proposta e dos protétipos de matrizes, como também foram, os
encaminhamentos legais para implantagdo dos cursos. Nesta reunido foi orientado que

deveriam ser preenchidos os formularios referentes a autorizacdo do curso, junto ao Conselho



104

Estadual de Educagdo. ApOs essa etapa, a equipe da Diretoria de Educacdo Profissional
iniciou o processo de discussdo com as escolas, visando colher subsidios para conclusdo da
referida proposta. E a proposta concluida foi apresentada as Escolas para verificar sua
viabilidade de implantacdo para ampliar a taxa de ocupacgdo escolar, sondar o interesse de
implantacéo e adequagdo de acordo com o perfil de cada escola.

Diante dos dados de evasdo apresentados, do encerramento das turmas do Curso
Normal e também, do fato de que, a Secretaria de Estado da Educacdo estava em vias de
concluir o repasse das turmas dos anos iniciais para os municipios, dentro do Plano de
Reordenamento das Redes Publicas®. Sendo assim, ndo havia uma definic&o sobre a locacéo
dos pedagogos que atuavam nestas escolas. Diante disso, tornou-se imperativo a
reestruturacdo destas escolas, para garantir a continuidade de seu funcionamento e a

permanéncia dos pedagogos que ali estavam lotados.

Apos a analise dessa realidade, foi possivel empreender na elaboracdo da nova
Proposta, para isso, foi criado um Grupo de Trabalho, composto por trés técnicas® da
Diretoria de Educacao Profissional. O processo de reestruturacdo da Proposta Pedagogica das

Escolas de Educacéo Profissional Nivel Médio passou pelas seguintes etapas:

1. A Secretaria Estadual de Educacdo estabeleceu como Politica a Universalizacéo
da oferta de ensino Médio e expansdao da Educacdo Profissional para todo
territorio alagoano, garantindo a matricula no Ensino Médio da rede estadual para
o/a(s) estudantes concluintes do Ensino Fundamental dentro do préprio
municipio;

2. Redefinir com o Conselho Estadual de Educacédo e as escolas a continuidade da
oferta do curso de formacdo de professores para 0s anos iniciais na modalidade
normal em nivel médio;

3. Garantir a continuidade da oferta do Curso Normal em 10 escolas p6lo para
formacdo de professores na Modalidade Normal nivel médio até 2015.

4. Reestruturar as 10 Escolas Normais da Rede Estadual de Ensino para a oferta da
educacdo Profissional de nivel médio, reconstruindo a identidade destas escolas e

a manutencao de seus profissionais;

20 Plano de Reordenamento das Redes previa que o estado ficaria com a oferta do Ensino Médio e os municipios com a
Educacdo Infantil e anos iniciais do ensino Fundamental.
2 Dentre as técnicas do GT, a pesquisadora Claudiane O. P. Fabricio coordenava os trabalhos.
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5. Elaborar uma nova proposta pedagogica voltada para oferta de cursos de educagéao
Profissional do Eixo apoio ao Desenvolvimento Educacional e Social,

6. Realizar a formacdo dos Gestores, coordenadores e Professores que atuam nas
escolas para implantagdo dos novos Cursos e reformulacdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Escolas Pdlos;

7. Implantar os novos cursos com a abertura de matriculas na Rede Estadual de

Ensino.

Assim, a equipe técnica do Setor de Educacdo Profissional, desencadeou o processo de
reestruturacdo das antigas Escolas Normais, visando garantir a continuidade do seu

funcionamento.

E considerando, fundamentalmente, o esvaziamento das escolas que ofertam o Curso
de Formacgdo de Professores na Modalidade Normal Médio, nos ultimos cinco anos, bem
como atender as novas demandas sociais e as exigéncias do mercado de trabalho. E ampliar as
oportunidades de insercdo destes estudantes no mercado de trabalho, sem desvincular estas
escolas de sua identidade e vocacdo de instituicdo de formacdo e apoio aos servigos

educacionais.

Neste sentido, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEE/AL), buscando elevar a
Escolarizacdo e melhor qualificar os jovens e adultos trabalhadores alagoanos consigna a
implantacdo de uma proposta de Educacédo Profissional Nivel Médio para o Eixo Tecnoldgico

do Desenvolvimento Educacional e Social.

A proposta foi elaborada em conformidade com o que determinam a LDB n. 9394/96
em seus artigos 37, 39, 41 e 42, quando propde que a Educacdo Profissional se integre aos
diferentes niveis e modalidades nas formas: integrada, concomitante e subseqiiente, em
conformidade também com a Portaria SEE/AL n. 42/2013 (republicada), e de acordo com o
artigo 32 da Resolucdo CEB/CNEN°® 4/2010:

I — Integrada ao Ensino Médio — ofertado aos estudantes que concluiram o Ensino
Fundamental na mesma instituicdo de ensino, contando com uma matricula Unica
para cada estudante;

Il — Concomitante ao Ensino Médio — ofertada aos estudantes que estejam cursando
o0 Ensino Médio, podendo ocorrer em trés situa¢des: na mesma instituicdo de ensino
com matriculas distintas para cada curso, em institui¢des de ensino distintas e em
instituicdes credenciadas com intercomplementariedade de estudos;

Il — Subsequente ao Ensino Médio — ofertada aos estudantes que concluiram o
Ensino Médio;

IV — Ensino Técnico a Distancia — é uma modalidade ofertada aos estudantes que
estdo cursando ou concluiram o Ensino Médio, em ambiente presencial de ensino,
por meio da mediacéo tecnoldgica.
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Parégrafo Gnico: Os cursos mencionados nesse artigo serdo realizados por meio da
adesdo aos programas do governo federal e parcerias com institui¢ces formadoras.

Nesta perspectiva, a nova organizacao curricular das Escolas de Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica (antigas escolas Normais), inova ao prever a possibilidade de oferta de cursos a
serem estruturados de trés formas: integrada — para garantir ao estudante habilitagdo
profissional técnica de nivel médio e a conclusdo da Educacdo Bésica ao mesmo tempo; na
forma concomitante - desenvolvida simultaneamente, mediante intercomplementaridade de
estudos, no intuito de garantir a escolarizagdo no Ensino Médio e um curso profissionalizante
em paralelo; na forma subseqliente, para os que ja concluiram o Ensino Médio, desenvolvida

em cursos distintos, complementando a educacgdo basica com a formacao profissional.

No entanto, a Secretaria Estadual de Educacdo optou apenas pela oferta na forma
Integrada ao Ensino Médio, a partir de 2016 e manteve suspensa a oferta do Curso Normal,
apesar desse curso estd contemplado dentro do Eixo de Apoio ao Desenvolvimento

Educacional e Social. E em outubro de 2016 a Proposta foi apresentada as escolas.

Os principais objetivos do Redesenho Curricular da nova proposta foram:

a. Anuir e implantar uma proposta de Educacéo Profissional para a oferta de cursos
Técnicos de Nivel Médio do eixo Desenvolvimento Educacional e Social, com a
finalidade de redimensionar a proposta pedagégica das escolas normais,
buscando a inser¢do do estudante nas empresas prestadoras de servigos do
segundo setor.

b. Promover & reorganizacdo curricular de 10 escolas da rede estadual, no intuito de
ressignificar e adequar a proposta pedagégica das Escolas Normais para os
cursos na area dos servicos de desenvolvimento educacional e social, numa
abordagem que contemple as funcdes de apoio ao desenvolvimento da acédo
social e educativa nos espagos escolares e empresariais.

c. Elaborar uma proposta curricular que articule a formacéo bésica e a preparacdo
para o mundo do trabalho e que estabeleca as inter-relag@es entre teoria e prética,
nos eixos da educagdo, da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania.

d. Ofertar cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio nas formas
integrado e concomitante na modalidade presencial e subseqiiente na modalidade
a distancia,assegurado o padrdo de qualidade e atendendo ao dinamismo do
mercado de trabalho. (ALAGOAS, 2015, p 6)

Essa proposta de curso comecou a funcionar com periodos letivos compativeis e
proposta pedagodgica adequada a realidade das escolas, garantindo a escolarizacdo na etapa de

Ensino Medio, acrescida da carga horaria do curso especifico do Eixo Tecnologica

Desenvolvimento Educacional e Social.
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A opcdo por esta Proposta Pedagogica, voltada para o Eixo Tecnol6gico de Apoio
Educacional, tinha como finalidade de manter a identidade das antigas Escolas Normais,
enquanto agencia de formacgdo para o magistério. Isso foi possivel por meio da oferta de
cursos voltados ao desenvolvimento da Educacdo, dentre eles: o Curso Técnico de Formagédo
de Professores, na modalidade Normal Médio; o Curso Técnico em Secretaria Escolar; o

Curso Técnico em Ludoteca e o Curso em Traducao e Interpretacdo de Libras.

O Eixo Apoio ao Desenvolvimento Educacional e Social, pertence a 212 Area de
atuacdo profissional, destinada a formagdo de profissionais para subsidiar as funcdes
educativas complementares a educacdo, geralmente sdo destinadas ao desenvolvimento da
acdo social e educativa dentro e fora da sala de aula. A execucdo destas fungdes esta
relacionada ao apoio educacional e social, pedagogico e administrativo escolar em escolas
publicas e privadas e demais instituicdes. E seus servigcos educacionais sd@o prestados em
espacos como: biblioteca, almoxarifado, cozinha, secretaria escolar, portaria, laboratorio,

manuteng&o, ginasio, horta, jardim, brinquedotecas e etc.

Os cursos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC, que compdes o Eixo

Apoio Educacional sao:

Quadro 14 - Cursos Eixo Apoio Educacional - Catalogo Nacional Cursos Técnicos/ MEC

CURSOS EIXO APOIO ao DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E SOCIAL
- CATALOGO NACIONAL DE CURSOS TECNICOS - MEC

Técnico em Biblioteca - 800 horas

Técnico em Ludoteca- 800 horas

Técnico em Producdo de Materiais Didaticos Bilingue em Libras/Lingua Portuguesa - 1.200 horas

Técnico em Traducao e Interpretacdo de Libras - 1.200 horas

Técnico em Secretaria Escolar — 1200 horas

Técnico em Infraestrutura Escolar — 800hs

Técnico em Multimeios Escolar — 800 horas

Técnico em Treinamento de Cées-Guia - 1.200 horas

Fonte: quadro elaborado com informacfes do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos. MEC/2012

No ambito desta proposta os Cursos Técnicos a serem ofertados que atendem ao Eixo
Desenvolvimento Educacional e Social e que foram pactuados com a comunidade escolar

para oferta imediata foram: Secretaria Escolar, Ludoteca e Traducdo e Intérprete de Libras.
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No entanto, no momento da implantacdo a Secretaria de Educagédo optou pela oferta de dois:
Ludoteca e Secretaria, apesar de ter enorme caréncia para formacdo de profissionais

intérpretes de libras em varios municipios alagoanos.

Essa segunda proposta apresenta uma mudanca de Paradigma na finalidade da Escola,
que passa a ser considerada Escola de Ensino Médio e Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

De acordo com a nova Proposta de Educacéo Profissional Integrado ao Ensino Médio
Eixo Tecnoldgico Desenvolvimento Educacional e Social (2015), a oferta de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, tinha como finalidade: fortalecer as escolas normais e
democratizar 0 acesso a educacdo profissional publica e gratuita, assegurado padrdo de
qualidade e atendendo ao dinamismo do mercado de trabalho (ALAGOAS, 2015).

Segundo as Diretrizes da Educacéo Profissional:

A organizacdo curricular da educacdo profissional e tecnolégica por eixo
tecnoldgico fundamenta-se na identificagdo das tecnologias que se encontram na
base de uma dada formacéo profissional e dos arranjos l6gicos por elas constituidos.
Por considerar os conhecimentos tecnolégicos pertinentes a cada proposta de
formacdo profissional, os eixos tecnoldgicos facilitam a organizacdo de itineréarios
formativos, apontando possibilidades de percursos tanto dentro de um mesmo nivel
educacional quanto na passagem do nivel basico e para o superior. (RESOLUCAO
CEBJ/CNE n° 06/2012)

Nesta perspectiva a organizacao curricular no @mbito da proposta buscou incentivar
novas praticas pedagogicas com abordagens para os servicos de desenvolvimento social que
vao além do espaco escolar e das atividades de docéncia e buscam a integracédo e insercao do

estudante nas empresas prestadoras de servi¢os do segundo setor.

A organizacdo curricular no ambito da proposta buscou incentivar novas préaticas
pedagdgicas com abordagens para os servicos de desenvolvimento social que vao além do
espaco escolar e das atividades de docéncia e buscam a integragdo e insercdo do estudante nas

empresas prestadoras de servicos do segundo setor.

Em conformidade com o que determinam a LDB n. 9394/96 em seus artigos 37, 39, 41
e 42, quando propde que a Educacdo Profissional se integre aos diferentes niveis e
modalidades de educagdo. Bem como, as dimens@es do trabalho, da ciéncia e da tecnologia
regulamentados pela Lei n. 11.741/2008 e ja referendado pelo Decreto Federal n® 2.208/97,
substituido pelo de n° 5.154/2004.



109

O Curso Técnico de Ludoteca tem a finalidade de formar profissionais com

habilitacdo técnica em Ludoteca para atuacdo na area de apoio aos Servi¢os Educacionais,

capazes de criar, administrar e organizar os ambientes de Ludoteca (ALAGOAS, 2016 p.9).

O curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Ludoteca passou a ser ofertado em 3

(trés) anos, com duracdo de 3440 horas no diurno e 3240 horas para o noturno. Os

componentes curriculares foram distribuidas de acordo com a matriz curricular abaixo:

Quadro 15 — Matriz Curricular Curso Técnico em Ludoteca Integrado Ao Ensino Médio — 2016

o 1°ANO 2 ANO 3° ANO CARGA | 2
o e S [1°SEMESTE | 2°SEMESTE | 1°SEMESTE | 2°SEMESTE | 1°SEMESTE | 2°SEMESTE | HORARIA E
= |SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT TOTAL =
Lingua P| 3 60 60 60 3 60 60 60 360
Portuguesa!
Arte? P 2 40 2 40 2 20 2 20 2 40 2 40 240
Educagdo Fisica® | P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
_, | Matematica P 3] 60 3 60 8 60 8 60 8 60 8 60 360
é Biologia P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240 =
w | Fisica P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240 &
© Quimica P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Filosofia 4 P 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Geografia P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Historia P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Sociologia 5 P 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Lingua
5 | orangelra 120 | 1 [ 20| 1 |2 | 1| 2| 1] 2|12 120
e - o
(z (Inglés/Espanhol) P ®
5 | Projetos 120 | 1| 2| 1] 2|1 ]2/]1]|2]1]2 120
Integradores P
Oferta Eletiva P 0 0 0 0 1 20 1 20 0 0 0 0 40
Gestéo de
Brinquedoteca e P 0 0 0 0 0 0 0 0 2 40 2 40 80
Ludoteca
Metodologia do
5esenV°'V'me”t° P| o 0 0 0 2 40 2 40 0 0 0 0 80
e Recursos
Ladicos
_1 | Psicologia do
<Zf Desenvolvimento
O |eda P 1 20 1 20 0 0 0 0 0 0 0 0 40 °
@ | Aprendizagem 3
T | Ludica
8 Planejamento e
8- | Gestdo 0 0 0 0 1 20 1 20 0 0 0 0 40
Educacional P
Fundamentos da
Educacéo 1 20 1 20 0 0 0 0 0 0 0 0 40
Brasileira P
Prética
Profissional 2 40 2 40 2 40 2 40 160
Supervisionada PP
b s
D W - -
5 5 Oficinas de Pl 1 20 1 20 0 0 0 0 1 20 1 20 80 )
P Aprendizagem
8
F CARGA °
= HORARIA 3440 | 3
|9 TOTAL 27 540 27 540 30 600 30 600 29 580 29 580 b
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FORMACAO
INTEGRADA
PRESENCIAL

540

540

520

520

500

3200
500

OFERTAEM EAD

0

0 0

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

20

20

20

20 80

PRATICA
PROFISSIONAL
SUPERVISIONADA

0

0

0

0

40

40

2

40

2

40 160

Fonte: Plano de Curso Ludoteca (2016). Diretoria de Educacdo Profissional /Secretaria Estadual de Educacéo —
AL. Maceié, 2016.

O outro curso implantado, dentro desta proposta, foi o de Técnico em Secretaria

Escolar, com a finalidade de formar profissionais com habilitacdo técnica de nivel médio em

Secretaria Escolar, visando o pleno desenvolvimento dos conhecimentos gerais e técnicos

para a atuacdo nas atividades pedagbgicas e administrativas de Apoio aos Servigos

Educacionais em Secretaria Escolar nas escolas publicas e privadas de educacdo basica
(ALAGOAS, 2016, p.8).

O curso Técnico em Secretaria Escolar Integrado ao Ensino Médio é ofertado em 3

(trés) anos, articulado a formacao geral basica correspondente ao ensino Médio, com carater

conclusivo da educacdo Basica, com duracdo de 3600 horas no diurno e 3280 horas no

noturno, tendo os seus componentes distribuidos de acordo com a seguinte matriz:

Quadro 16 — Matriz Curso Técnico em Secretaria Escolar Integrado ao Ensino Médio — 2016

a 1° ANO 2° ANO 3° ANO 1
COMPONENTE é i® 2° i 2° 1° 2 H((:)AF\{F;GR/IAA |<£
CURRICULAR g SEMESTE SEMESTE | SEMESTE SEMESTE | SEMESTE | SEMESTE TOTAL e}
g SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT | SEM | TOT =
Lingua Portuguesa! P 4 80 4 80 4 80 4 80 4 80 4 80 480
Arte P 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120
Educacdo Fisica P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Matemética? P 3] 60 3 60 S 60 8 60 8 60 8 60 360
<—(' Biologia P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240 o
% Fisica P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240 Q
O | Quimica P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240 N
Filosofia 3 P 2 40 2 40 1 20 1 20 1 20 1 20 160
Geografia P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Histéria P 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Sociologia 4 P 2 40 2 40 1 20 1 20 1 20 1 20 160
@) - -
g | LinguaEstrangeira 1 20| 1|2 |1 |2]|1]|2|1|2]|1]2 120
7 < | (Inglés/Espanhol) P o
& 9( Projetos Integradores P 1 20 1 20 0 0 0 0 1 20 1 20 120 PN
>
5 | Oferta Eletiva P 1 | 20 | | 0] 1 |2 20 20 20 80
Gestdo de Sistemas e o |l oflolo] o] o] o 20 20 40
Instituicdes de Ensino P
_, | Inspecdo e Registro 0 0 o | o | 2 |4 | 240|000 80
< Escolar P
Z | Técnicas de Gestdo
% da Secretaria Escolar P & Y Y Y 2 e 2 . v v v v 80 =
9 | Fundamentos da ~
S | Educacio Brasileira P ! &y L2 v 0 . 0 L 0 L 40
o
o | FEstutrae . 1 2| 1]2|0|lololo|o|0o]|o0]o 40
Legislacdo de Ensino P
Administracio de
Recursos Humanos EAD/P Y Y Y Y v v v v . A . A 40
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Prética Profissional
Supervisionada P Y v v v 2 a0 2 &0 2 &0 2 40 160
=z
NN
BSwn
< W
g g 0 1 0 0 20 20 40 8
E g H Oficinas de
KL O | Aprendizagem P 1 0 0 0 1 1
CARGA HORARIA 30 600 30 | 600 | 30 | 600 | 30 | 600 | 30 | 600 | 30 | 600 3600
FORMACAO INTEGRADA 3360
PRESENCIAL 29 580 29 | 580 | 28 | 560 | 28 | 560 | 27 | 540 | 27 | 540
= OFERTAEM EAD o
g 0 0 0 0 0 0 0 0 1 20 1 20 40 §
- PRATICA PROFISSIONAL
SUPERVISIONAL o | O [ o | O 2 %] 2| P2 160
ATIVIDADES
COMPLEMENTARES 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 1 20 120

Fonte: Plano de Curso Secretaria Escolar (2016). Diretoria de Educagao Profissional /Secretaria Estadual de
Educacdo — AL. Macei6, 2016.

A Matriz curricular de cada curso foi elaborada contemplando os eixos estruturantes
da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura. E tinha como exigéncia garantir a
articulacéo entre a formacéo basica e a preparacdo para o mundo do trabalho.

Ao analisar as matrizes curriculares destes cursos nota-se que 0S componentes
curriculares sdo abordados de forma que se formem conexdes entre eles, conduzindo os
estudantes a habilitacdo profissional técnica, para efeito de certificacdo, a0 mesmo tempo em

que concluem a ultima etapa da Educacéo Basica — o0 ensino Medio.

Nesse sentido para garantir a articulacdo dos cursos de educacdo profissional com o
Ensino Médio, foi feito uma adequacdo das matrizes e dos objetivos de aprendizagem,

promovendo uma interligacdo entre 0s componentes curriculares.

A proposta contemplou também préticas interdisciplinares, projetos integradores, por
meio de um curriculo escolar que organizou, de maneira flexivel e diversificada, conteddos
obrigatodrios e eletivos dentro das dimensdes formativas da Educacdo Basica, a saber: ciéncia,

trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte.

Diante disso, a matriz curricular de cada curso na parte tecnologica, observa-se que
além dos conteudos, contempla os métodos, técnicas, ferramentas relativas as especificidades

de cada curso, contemplando um nicleo comum de formacéo geral.

Na parte da formacdo geral, estdo contidos os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econémicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos, que alicercam

a &rea tecnoldgica e a promove a contextualizacdo da mesma.

Dentro das areas, foram acrescidas componentes curriculares complementares que

agregam conhecimentos teorico-praticos que se coadunam ao nicleo comum e elevam o
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conhecimento cientifico e a qualidade da formacdo desse professor. Sendo assim, 0s
acréscimos foram os seguintes: na area de Linguagens e suas Tecnologias — a disciplina
Tecnologias em Educacdo; na area de ciéncias a disciplina antropologia; na area de Gestdo a
disciplina Fundamentos da Educacéo, de acordo com Alagoas (2004, p. 36-37)

Na parte vinculada a Educacdo Profissional, para além das técnicas, perpassam pelo
curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, elementos essenciais para a formacdo e o
desenvolvimento profissional do cidaddo. Bem como os conhecimentos e as habilidades nas
areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza,

conforme determina as Diretrizes Curriculares da Educagéo Profissional.

No ambito destas duas propostas, os fins e as competéncias profissionais se imbricam
na concepcdo de formacdo, assim de acordo com a figura 3, sdo descriminadas as

competéncias do “novo profissional a ser formado”:

EIXO TECNOLOGICO: DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E SOCIAL

32 ANO - Habilitagdo Profissional Técnica de 32 ANO - Habilitacio Profissional Técnica de

Nivel Médio de TECNICO EM LUDOTECA Nivel Médio de TECNICO EM SECRETARIA
Competéncia: Cria, organiza e administra ESCOLAR
espacos e equipamentos para o desenvolvimento
de atividades recreativas e ludicas, elabora e
executa projetos de recreacdo e atividades
IGdicas para interacdo e socializacdo no ambito
das instituicGes escolares e empresariais.
Recepciona pessoas e orienta sobre o espago
fisico e atividades disponiveis, de acordo com a
faixa etaria. Observa as necessidades do sujeito e
cria condi¢des para uma interacdo com objetos e
jogos, e a socializagdo com outras pes-soas.
Acompanha as ac¢Oes e zela pela seguranca
durante o0 momento em que estdo no ambiente
sob sua responsabilidade.

Figura 5 — Competéncias dos Cursos Técnicos de Nivel Médio — Eixo Tecnoldgico
Desenvolvimento Educacional e Social — Alagoas — 2016. Elaborada com base nas informagdes de
op. cit. ALAGOAS, 2016 a, p. 44 e 46.

Competéncia: Colabora com a gestdo
escolar, atuando na organizagdo de agendas e
cerimonial. Controla e organiza o processo de
escrituragdo e arquivo documental da vida
académica e funcional das institui¢gdes de ensino.
Operacionaliza os processos de matricula e
transferéncia de estudantes, de organizagao de
turmas e de registros do histérico escolar dos
estudantes. Coordena e organiza os processos de
registro documental de conclusdo, de certificacdo
e colacdo de grau de cursos. Registra em atas as
sessoes e atividades académicas especi-ficas.
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Os cursos de Ludoteca e Secretaria Escolar foram implantados nas Escolas Normais,
considerando, a necessidade de expandir a oferta de Educacao Profissional na rede estadual de
ensino. Bem como para responder &s novas demandas sociais e para oferecer itinerarios
formativos opcionais e diversificados, que permitam o estudante do Ensino Médio ampliar
suas oportunidades de inser¢do no mundo do trabalho.

Com essa proposta a Secretaria intencionou promover a renovagdo da proposta
pedagogica das Escolas que ofertam e Curso de Formacdo de Professores na Modalidade
Normal Médio e adequacdo para uma abordagem que contemple as fungdes de apoio ao

desenvolvimento da acgdo social e educativa intra e extraescolar.

Segundo a Proposta do curso, o Técnico em Ludoteca ou Ludotecario é um
profissional de nivel medio, capacitado para desenvolver atividades e vivencias ludico-
pedagdgicas orientadas para a aprendizagem e a interacdo afetiva, cultural e social das
pessoas. E estd habilitado para atuar em instituicbes de ensino da Educacdo Basica, da rede
privada ou publica, hospitais e clinicas, instituicdes de longa permanéncia, empresas privadas,
shopping e casas de festas, hotéis e Resorts, parques e playgroud de condominios, dentre

outros.

A reestruturacdo da Proposta da Escola Normal serviu para atender as exigéncias de
formacdo profissional que, em consonancia com o disposto na LDB n.9394/96, se inicia no
Ensino Médio de maneira formal e de acordo com o artigo 36,

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Secdo IV deste Capitulo, o ensino médio,
atendida a formacdo geral do educando, poderd prepard-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, as
habilitagdes profissionais poderdo ser desenvolvidas nos préoprios estabelecimentos

de ensino médio ou em cooperagdo com instituicdes especializadas em educacdo
profissional. (BRASIL, 1996)

No modelo adotado pela nova legislacéo brasileira, a Educacdo Profissional de Nivel
Médio foi concebida como complementar a formacdo geral. 1sso significa reconhecer que,
para enfrentar os desafios de hoje, o profissional precisa cumprir duas exigéncias
fundamentais: ter sélida formacdo geral e uma educacdo profissional complementar, como
forma de atualizar, especializar e aperfeicoar todos 0s jovens e adultos para sua insercdo no

mundo do trabalho de forma qualificada e paritaria.

Neste sentido, a educacdo ndo poderia ficar alheia a essas transformacbes que

ocorrem no mundo do trabalho e vém gerando novas demandas por reformas nos sistemas
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educacionalis, para atender as exigéncias de preparacdo do homem para as novas necessidades
do trabalho.

Nota-se com isso que havia uma desproporcionalidade na relagdo entre a oferta de
Educacdo Profissional a populacdo e a sua insercdo no mercado de trabalho. Essa exigéncia
provocou a busca por melhor qualificagdo profissional da populagdo alagoana. Uma vez que,
0 cenario de trabalho em Alagoas, evidenciava que apenas 50% da populacdo (entre 19 a 39
anos), foi considerada economicamente ativa, de acordo com os indicadores apresentados pelo
Anuario Estatistico de Alagoas (2013). E considerando também que a oferta de Educacédo
Profissional em Alagoas era insuficiente para absorver a demanda.

As escolas passaram a oferecer esses cursos a comunidade, com matricula
condicionada a capacidade de aproveitamento de cada escola, atendendo as demandas
especifica. Para isso, foi feito uma estimativa de quantidade de turmas por escola, sendo no
minimo 1 turma de cada curso e no maximo 2, contudo o nimero de matriculas superou as
expectativas. Em 2016 foram matriculados 1.316 estudantes nos dois cursos, em 8 escolas do
estado, conforme levantamento do quantitativo de matriculas (Apéndice B). Em 2017, foram

abertas 1800 vagas, conforme reportagem da época, como mostra a matéria na figura 4:

@) Seduc oferta 1,800 vagas con * -+
< > C O @ Nao seguro | fSalagoas.com.br litoria/oportunidad educ-oferta-1
™M gmail G n Facebook .; Cadernos Tematico... a Declaragao | Downl meus Favoritos ]

Figura 6 — Print de Post de Noticia da Internet - F5 Alagoas. Disponivel em:
<http://f5alagoas.com.br/editoria/oportunidades/seduc-oferta-1.800-vagas-com-cursos-tecnicos-de-ludoteca-e-
secretariado-escolar/29/20029>
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http://f5alagoas.com.br/editoria/oportunidades/seduc-oferta-1.800-vagas-com-cursos-tecnicos-de-ludoteca-e-secretariado-escolar/29/20029
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E em 2017, as expectativas de matricula foram superadas. Das 1.800 vagas abertas
3.291 foram ocupadas, aumentando também os nimeros de escolas ofertantes para 9 escolas.
Nesse contexto, havia uma exigéncia para que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
assumisse uma funcdo importante na formacéo dos jovens e adultos alagoanos, ndo apenas no
tocante ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, inerentes ao conhecimento
cientifico. Mas também, almejava que se tornasse fator determinante para sua preparacao e
insercdo para 0 mundo do trabalho.

Neste contexto da Reforma Educativa, ja na década de 2010, era necessario expandir a
oferta de Educacdo Profissional na rede estadual de ensino e promover a organizagdo
curricular do Ensino Médio. No intuito de oferecer tempos e espacos de estudos, que
permitam itinerarios formativos opcionais diversificados, a fim de melhor corresponder a
heterogeneidade, a igualdade de condic¢Bes, aos multiplos interesses e as aspiracGes dos
estudantes, em conformidade com o que preconizam as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012) e a Diretriz
Curricular Nacional para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Resolucao
CEB/CNE n° 06/2012), recém aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, as quais

faziam parte da Reforma Educativa.

O novo rumo que foi dado a Escolas Normais de Alagoas com o redesenho atual teve
0 objetivo de promover mudancas no status destas escolas, sem descaracterizar o carater da

escola, como agencia de formacéo para apoio ao magistério.

Uma vez que, novas perspectivas da educacdo profissional apontam para a formacao
de um trabalhador autdnomo, diligente, empreendedor e proativo, capaz de cultivar mudancas
na sua pratica profissional que favorecam as exigéncias do mercado de trabalho e das
tecnologias avancadas. Entdo, um modelo de formacdo que prepare um profissional que seja
mero “executor de tarefas” nao atende mais a realidade atual. Os profissionais que vao
enfrentar o0 mundo moderno devem estar preparados para o trabalho o mais cedo possivel,

para tentar se inserir no mundo do trabalho.
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3. OFIM DA ESCOLA NORMAL EM ALAGOAS: DE ONDE PARTIMOS E
AONDE CHEGAMOS?

Nesta secédo, retoma-se a discussdo sobre a formacgéo de docentes para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental no contexto da Reforma Educativa do Brasil da década de 1996,
fazendo uma reflexdo critica das finalidades da formacdo profissional de nivel médio. No
intuido de compreender a influéncia da reforma educativa nos rumos da Escola Normal de
Alagoas. Essa reflexdo suscita algumas questfes como estas: 0s novos caminhos tragados para
a Escola Normal alagoana onde nos levam? Quem é esse novo profissional formado? Quais
sdo as suas competéncias? Afinal aonde chegamos? Estas sdo questdes veementes, a serem

compreendidas nesta nova secdo da historia das antigas Escolas Normais de Alagoas.

Para esclarecer a estas indagacdes faz-se necessario investir em estudos sobre as
concepcOes de curriculo e interpretar as transformagbes sofridas pela Escola Normal, no
sentido de buscar identificar elementos que ajudem a compreender sua historicidade,
identidade e finalidade ao longo de toda a sua existéncia. Por meio de uma analise das

matrizes curriculares do Curso Normal ao longo da sua constituicao.

Vale salientar que a analise da matriz curricular aqui representada ¢ somente um
recorte sintético das concepcdes de curriculo® identificadas, com base nos tépicos de
conhecimento referendados pelos componentes disciplinares. Porque a pesquisadora ndo teve
acesso aos planos de ensino de todas elas, apenas teve acesso as duas Ultimas propostas de
curso, do periodo da década de 1990 e 2010, sob as quais a analise serd um pouco mais
detalhada.

No periodo da criacdo da Escola Normal em Alagoas, a instrucdo escolar ja caminhava
para a perspectiva da formacdo profissional, pois era evidente a auséncia de “individuos
formados” numa sociedade predominantemente agricola. Dessa maneira com o intuito de
romper com o atraso econdmico e politico, passou a ofertar varios cursos profissionalizantes
proporcionando novas aptiddes para 0 campo econdmico emergente. Dentre estes 0 Cursos
Normal na capital e o Curso Normal Rural no interior, trazendo novas aspiracdes para as
mulheres e formando professoras para instrucdo primaria em ascendéncia, como ja visto neste

texto.

% Também é importante frisar que o estudo das concepcdes de curriculo requer uma pesquisa aprofundada e ndo
constitui objeto central nesta pesquisa.
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Com as mulheres adentrando neste campo profissional e a fungdo de cuidar e doutrinar
ganha a centralidade das concepg¢des de curriculo, aliada a “pedagogia franciscana” que
buscava com a pregacdo dos principios da fé cristd, manter no seio da igreja catdlica todos
0os homens e mulheres. De sorte que na primeira matriz curricular, havia uma cadeira

especifica destinada ao ensino do Catecismo.

Na segunda organizacado curricular, ampliam-se as finalidades da instrugcdo publica em
Alagoas, com a entrada das criancas da classe pobre na escola publica e na vida social,
desprovida de cultura letrada, espiritualidade e bons costumes. Sendo assim, a finalidade da
formacdo do magistério precisou ser aprimorada, assumindo as funcGes de doutrinar, cuidar e
“civilizar” para atender necessidade de “adequar e condicionar essas massas aos ‘bons
costumes aristocraticos”. Dessa forma, 0 curriculo escolar da Escola Normal sofreu uma
grande influéncia do movimento higienista, que perdurou de 1912 a 1961, com a oferta de
varias cadeiras disciplinares destinadas a isso, tais como: Higiene Geral e Escolar, Histdria
Natural e Higiene Escolar, Higiene e Pedologia, Higiene e Puericultura, Higiene e Educacéo
Sanitaria, NocOes de Higiene; dedicadas a ensinar habitos de higiene nos ambito geral e
também no ambito escolar.

A partir do final da década de 1930, o movimento escolanovista passou a influenciar
os educadores brasileiros e suas concepgdes de “crianca como centro da acdo pedagogica”,
sendo trazidas para o curriculo da Escola Normal. De modo que o puericentrismo e o
pragmatismo deram uma guinada na organizacao curricular da Escola Normal.

A matriz curricular do Curso Normal passou por uma reformulacdo substancial; desta
feita, a mudanca se deu de forma estrutural e de organizacdo, passando a ofertar disciplinas
ligadas a sociologia e a psicologia infantil, como: Psicologia e Pedagogia, Psicologia aplicada
a Educacdo, Educacdo Fisica e Recreacdo e Jogos, Metodologia do ensino Primario,

Psicologia educacional, Sociologia educacional, musica e Canto, entre outras.

Contudo, em termos de concepcdo de ensino, na organizacdo curricular pareciam
preservadas resquicios do higienismo, do puericentrismo ativista e do pragmatismo
experimental que permaneceram influenciando o curriculo da Escola Normal, por varias

décadas.

Esta foi uma reforma significativa e importante para a época, haja vista que houve a
intencdo de articular a formacdo pedagdgica a o ensino propedéutico, para garantir a

qualidade do curso.
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Diante desta nova configuracdo curricular, uma nova fase foi inaugurada para as
Escolas Normais, surgiram os Institutos de Educagdo, que passaram ser concebido como
espaco de cuidado das criangas e de cultivo da educacdo infantil, encarada ndo apenas como
objeto de ensino, mas também espacgo de pesquisa e campo de estagio.

Com a passagem da fronteira do século XX, houve mais incentivo & pesquisa
pedagdgica e cientifica. E assim adentram ao curriculo as cadeiras disciplinares ligadas a
psicopedagogia e a sociologia da educagdo, com investimento na investigagdo sobre a
aprendizagem da crianca e das suas problematicas sociais. Nesta perspectiva, a formacéo do
magisterio passou de uma identidade predominantemente filosofica, para uma identidade
cientifica e da pedagogia experimental, chegando a ser denominado em alagoas de Curso
Pedagogico. Esse desenho curricular anunciava um novo horizonte para o processo de ensino-
aprendizagem o cognitivismo, recheado de conhecimentos cientificos e praticas pedagogicas
cientifico-experimental para a formacdo do professor e para o campo das ciéncias da

educacéo.

Na matriz, passam a vigorar na parte profissionalizante, disciplinas de carater
eminentemente técnico, como Meétodos e técnicas de Ensino das seguintes disciplinas do
Ensino Fundamental: Portugués, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Ensino Religioso.
Além da didatica e de outras disciplinas aplicadas a educagdo, a saber: Biologia, Sociologia,

Psicologia, Historia, Filosofia e Estatistica.

A partir da aprovacao da LDB n. 5.692 de 1971 e em seguida da LDB 9394 de 1996, a
estrutura do curriculo do Ensino Médio como um todo é reorganizado, em ambas ha uma
perspectiva de dualidade entre formacdo geral e o ensino profissionalizante, contudo na
primeira ha enorme preocupacdo com as técnicas de ensino e na segunda LDB a ha uma forte

tendéncia ao ensino por competéncias para o trabalho, conforme pontua Castro,

No paradigma anterior, a estrutura curricular era organizada a partir de matérias
previamente definidas como minimos curriculares profissionalizantes pelo antigo
Conselho Federal de Educacdo (CFE). A partir do Parecer CFE n. 45/1972, que
definia os minimos curriculares bastava buscar os profissionais, e o plano de curso
estava praticamente definido. Agora, o curriculo deve ser assumido como meio
estratégico para que o cidaddo possa desenvolver competéncias profissionais.
(CASTRO, 2010, P. 110)

O curriculo da Escola Normal, também passou a adotar a l6gica do novo modelo de
producdo do conhecimento voltado para as novas tecnologias, que fora fruto da Reforma do

Ensino Médio na década de 1990. O curriculo passou a assumir a nova roupagem da
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concepcao tecnicista, mas agora com um viés de formagdo tecnoldgica, no sentido de formar
competéncias para operar frente as novas tecnologias do trabalho (CASTRO, 2010). E, porque
ndo dizer uma concepcdo imediatista e compartimentada, no sentido de aligeirar a insercéo
dos jovens no mercado de trabalho e, também, por ndo ter mais aquela preocupagdo com o
ensino humanista e nem a equiparacdo a formacao geral. Segundo o Cord&o (2010),

Educacdo profissional é essencialmente um trabalho educativo e cumpre a fungéo de
garantir o direito do cidaddo a educacdo, uma educacdo que o conduza ac mercado
de trabalho ndo da forma que estd, mas um mercado de trabalho em constante
mudanca. Por isso, é fundamental a articulacdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia.
Trata-se de garantir que o cidaddo se insira no mercado de trabalho, em condi¢éo de
modifica-lo, de acompanhar as mudancas em condicBes de se atualizar e

desenvolver uma aprendizagem permanente. (CORDAO, 2010, p.110-111)

A Reforma Educativa, na década de 1990, trouxe uma mudanca de paradigma para o
Ensino Médio situando-o na confluéncia entre dois itinerarios formativos: o da Educacgéo
Basica e 0 da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, cumprindo a finalidade de garantir o

direito uma educacdo que conduza ao mercado de trabalho.

Esse novo paradigma trouxe conseqiiéncias para a antiga Escola Normal de Alagoas,
que precisou passar por um processo de redesenho curricular para se adequar ao novo
paradigma. Conforme o que foi colocado anteriormente, duas propostas pedagdgicas foram
apresentadas: a primeira reforma da Proposta Pedagdgicas da Escola Normal foi realizada em
2004 que a considerava como Escola de Formacdo de Professores de Nivel Médio na
Modalidade Normal; e a segunda ocorreu em 2016 que a transformou em Escola de Ensino
Médio e Educacdo Profissional Tecnoldgica, atendendo ao novo modelo tecnoldgico de
producdo do conhecimento. Para Corddo (2010) ndo se trata simplesmente de uma volta ao
paradigma tecnicista da década de 1972, que tinha apenas os minimos profissionalizantes,

mas,

0 novo paradigma exigird que a escola procure pesquisar a realidade do mundo do
trabalho em relacdo ao curso que pretende desenvolver junto a trabalhadores,
empregadores, cientistas, que verifique qual vem sendo a evolucdo dessa ocupagao,
dessa éarea. [..] A organizacdo curricular tem de estar comprometida com
resultados]...] A instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica deve assumir-se o
como centro de referéncia tecnoldgica, tanto em relagdo ao eixo tecnoldgico de
conhecimento no qual atua, quanto para a regido onde esta situada e onde atua 0s
seus formandos. (CORDAO, 2010, P. 112-113)

De acordo com as matrizes curriculares das duas propostas € possivel compreender

que esse processo foi substancialmente significativo, por meio de uma analise comparativa
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entre elas, com base na concepcdo de formacgdo, competéncias profissionais e finalidade da

escola na atualidade.

Inicialmente, partimos da premissa de que na primeira proposta havia uma
preocupacdo com a formacdo humanista de um profissional, com competéncias voltadas para
a atuacdo social transformadora da realidade da educacéo, assim a finalidade dessa escola era
socialmente referendada pela sua contribuicdo na formagdo do ser humano. Isso pode ser
observado na primeira Matriz Curricular pela predominancia de disciplinas humanistas como:
Antropologia, Sociologia, Filosofia, Psicologia, €, praticas de ensino voltadas para as pessoas
com necessidades especiais, educacao infantil, educacdo de jovens e adultos e até indigenas.

Nesta nova configuragdo curricular apresenta um funcionamento da matriz articulada e
integrada ao ensino médio, dando maior organicidade ao ensino e a aprendizagem. E outro
fator interessante era a mudangca do conceito e nomenclatura das disciplinas
profissionalizantes, que anteriormente eram concebidas como Métodos e Técnicas de Ensino
e passam a ser consideradas como Didaticas e incluidas de forma mais abrangente,
perpassando todas as areas do curriculo. E como se pode ver esta Matriz era voltada para uma

formacdo de professores bastante densa.

Nesta primeira reforma a proposta, traz o entendimento de que a formacéo inicial de
professores estava situada no trajeto do desenvolvimento da educacdo concomitante com o
desenvolvimento do profissional. Em funcdo disso, identifica-se, no contexto das reformas, o

reconhecimento, no momento, do papel histérico do Curso Normal.

Na segunda proposta, apos a extincdo do Curso Normal, apresenta-se ndo s6 uma
mudanca radical na finalidade da Escola, que passa a ser considerada como Escola de
Educacéo Profissional de Ensino Médio, mas na concepcao de curriculo e objetivos de ensino,

como veremos adiante.

Nesta perspectiva, o curriculo a organizacdo curricular assume as concepcdes
mercadologicas. No ambito da proposta buscou incentivar novas praticas pedagdgicas com
abordagens para o0s servicos de desenvolvimento social, que vao além do espaco escolar e das
atividades de docéncia e buscam a insercdo do estudante nas empresas prestadoras de servicos

do segundo setor, dentro da area 21 das profissdes reconhecidas no Brasil.

Ao analisar as Matrizes da segunda Proposta nota-se 0 esvaziamento das matérias
humanistas e a predominancia das disciplinas de carater técnico, denotando uma formacéo

tecnicista e voltada para a formacéo para o mercado de trabalho.
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A oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, voltada para o eixo tecnoldgico
desenvolvimento educacional e social, teve como finalidade fortalecer as Escolas de Ensino
Médio, que ofertavam o extinto Curso Normal e ampliar a Educagdo Profissional publica,

para atender as exigéncias do capitalismo e ao dinamismo do mercado de trabalho.

A Matriz curricular de cada curso foi elaborada contemplando os eixos estruturantes
da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura. E tinha como exigéncia garantir a

articulacdo entre a formacgdo bésica e a preparacdo para o0 mundo do trabalho.

Diante disso, na matriz curricular de cada curso observa-se que além dos contetdos,
contempla 0s métodos, técnicas, ferramentas relativas as especificidades de cada curso,

contemplando um ndcleo comum de formacgéo geral.

Na parte da formacdo geral, estdo contidos os fundamentos cientificos que alicercam a

cada area tecnologica, a saber: econémicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos,

Na parte da Educacdo Profissional, perpassam 0s elementos essenciais para a
formacdo e o desenvolvimento profissional do estudante, com o aporte de conhecimentos e
das habilidades nas areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias

da natureza, conforme ja fora mencionado anteriormente.

E nessa perspectiva mercantil, o modelo tecnoldgico se apresentava extremamente
diversificado e dinamico. Dessa forma, a nova Politica de Educacéo Profissional de formacao
do trabalhador deve ser permanente e mutante para atender as demandas advindas do modo de
producdo capitalista, ao modelo liberal de producdo de conhecimento e ao dinamismo do

mercado, tanto nacional como regional.

Resumindo o processo de reformulacdo curricular da Escola Normal, pode-se dizer
que o processo de reformulacdo curricular da Escola Normal, sofreu varias transformacdes,
partindo de concep¢bes de formacdo humanista e higienista, no século XIX, passa por
concepcbes puericentristas e tecnicista, no século XX e desembarca numa concepcdo

tecnoldgica e mercantilista, no século XXI.

Naquele periodo havia o entendimento de que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
assumiria uma funcdo importante na formacédo dos jovens alagoanos. Ndo apenas no tocante
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes ao conhecimento cientifico, mas

também, tornaria-se um fator determinante para preparacao e inser¢do dos jovens no mundo



122

do trabalho. E, consequentemente, para a formacdo integral do trabalhador, como também

para a reducdo dos indices de desemprego.

Mediante um novo cenario educacional e profissional que despontava, pautado em
competéncias e habilidades para o trabalho; exigindo desempenho para além da
aprendizagem, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, seria necessario qualificar e
formar os professores para atuar nesse novo cendario educacional. Portanto, para dar conta
desse desafio, elevar a formacao inicial de professores do nivel médio para o nivel superior,

parecia uma atitude salutar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O modelo tecnoldgico de producdo apresentava-se extremamente diversificado e
dindmico. Esse modelo trouxe novas exigéncias para a formagdo, pois preconiza que a
formacdo do trabalhador deva ser permanente e contextualizada para atender ao modo de
producdo tecnoldgico. Porquanto, a formacdo do trabalhador ndo se esgota na conquista de
um certificado ou diploma, mas sim nas competéncias alcancadas. E para dar conta dessa
tarefa faz-se necessario que os novos curriculos sejam constantemente reorientados, para
atender a tais exigéncias do modelo liberal de producdo de conhecimento e ao dinamismo do
mercado, advindas dos setores produtivos e do modo de producado capitalista.

Isso significa reconhecer que para enfrentar os desafios do mercado, o profissional
precisa cumprir dois objetivos fundamentais: ter formacéo geral eficiente e uma educacao
profissional adequada, capaz de especializar e aperfeicoar suas competéncias para a insercéo

no mundo do trabalho de forma qualificada.

Desse modo, tornou-se imprescindivel e a0 mesmo tempo, imperativo, que 0s setores
educacionais e produtivos atuassem articuladamente, para definir e rever as competéncias,
necessarias as diferentes areas profissionais e apresentassem propostas para a politica

educacional.

Nessa perspectiva, a reestruturacdo recente da Politica Nacional de Formacdo de
Professores, serviu para atender as exigéncias por uma formacédo de profissionais cada vez
mais eficientes para um mercado de trabalho dindmico e competitivo. De acordo com essas
premissas, os fatores politicos e econdémicos sdo tomados como determinantes para a Reforma
Educativa do Brasil na década de 1990.

Sendo assim, como fora constatado por diversos pesquisadores, as politicas
educacionais sofrem as influéncias de organismos econdémicos internacionais como a OCDE,
que organizacdo tem como objetivos prioritarios: a formacdo, a qualificacdo e a

empregabilidade.

As incursbes da OCDE, no campo educacional, estdo voltadas para a avaliacdo da
qualidade da educacdo, configurando um modelo avaliativo da educacgdo, capaz de medir o
desempenho dos estudantes por meio de exames e indicadores padronizados. Essas avaliagdes

sinalizaram medidas para a avaliacdo da qualidade da Educacdo — apregoando expectativas de
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aprendizagens pautadas nos indicadores dos exames, para que sejam alocadas nos curriculos
escolares em forma de habilidades e competéncias. Esses indicadores reverberam na Politica
de Formacdo de Professores associadas a qualidade dos cursos de formacédo inicial e, as
orientacbes para que os professores realizem praticas pedagégicas que desenvolvam
competéncias e habilidades nos estudantes.

Essas exigéncias provocaram a busca por melhor qualificacdo profissional dos
professores e a elevacdo do patamar da Formacao Inicial de Professores para o nivel superior.
Portanto, a titulagdo de Graduacdo em Pedagogia passou a ser exigida para ser professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a principio de forma obrigatéria, por decreto e,
posteriormente, como recomendacao legal. E, a Formacdo Inicial de Professores em Nivel
Médio — ndo era mais suficientemente a esta tarefa, sendo necessario elevar a formacéo
inicial ao nivel superior, como também investir em programas de formacéo continuada para
superar as lacunas nas competéncias profissionais dos que ja atuavam na educacdo basica da

rede pablica.

Dessa maneira, um modelo de formacdo que prepare um profissional que seja mero
“tarefeiro” ndo atende a nova realidade. Pois, esta nova realidade profissional aponta para a
formacdo de um trabalhador autbnomo, diligente, empreendedor e proativo, capaz de cultivar
mudancas na sua pratica profissional que favorecam as exigéncias do mercado de trabalho e

das tecnologias avancadas.

E sendo assim, tornou-se imperativo a necessidade de “novos professores”, que
fossem praticos, dinamicos, proativos, adaptados as mudangas de mercado, e, “menos, ou
quase nada, criticos” para se adaptar ao modelo de producdo do conhecimento capitalista.
Para que este professor “adaptado” pudesse formar os futuros trabalhadores, que vao enfrentar
0 mundo moderno e estar preparados para se inserir no mundo do trabalho o mais cedo

possivel, caso o capital imperial solicite.

Nessa perspectiva mercantil, o modelo tecnolégico se apresentava extremamente
diversificado e dinamico. Dessa forma, a nova Politica de Educacdo Profissional de formacéo
do trabalhador precisava ser permanente e mutante para atender as demandas advindas do
modo de producdo capitalista, ao modelo liberal de producdo de conhecimento e ao

dinamismo do mercado, tanto nacional como regional.

Dessa maneira, o Curso Normal, mesmo com o redesenho realizado po6s reforma em

2004, pautado numa concepgdo tecnicista e tecnoldgica, ndo cumpriu o seu papel de formar
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adequadamente para as competéncias e elevar os indicadores de qualidade da educagdo. Nesse
sentido, um novo “redesenho curricular” foi encampado, na década de 2010, fundamentado na
modelo tecnoldgico de produgdo de conhecimento capitalista, que atendesse as finalidades
mercantilistas de formar técnicos de nivel médio para o mercado de trabalho.

E em resumo, o movimento de reformas do curriculo da Escola Normal parte de
concepcdes de formagcdo humanista e higieneista, no século XIX, passa por concepcbes
puericentristas e tecnicista, no século XX e desembarca para uma concepcdo tecnoldgica e
mercantilista, no século XXI.

Neste novo cenario do século atual, grandes sdo os desafios para os professores
normalistas. Pois 0 Curso Normal encerrou suas ultimas turmas em 2015, mas 0s normalistas
recém formados adentraram ao mercado de trabalho com muitas dificuldades de colocagéo,
como também, 0s egressos que ja atuavam passaram a competir com os egressos da graduacao

pelos postos de trabalho.

Em sintese, a Formacdo de Professores na Politica Educacional Brasileira com a
Reforma Educativa passou a ser entendida como processo permanente e ascendente, que ndo
se completa com a formacdo do Curso Normal em nivel médio, nem ao término do Curso de
Pedagogia em nivel superior. Mas que, se prolonga na formacéo continuada e no exercicio da

pratica docente.

Este fato denota certo interesse governamental em ampliar o nivel de formacao dos
docentes da rede publica a patamares superiores, 0 que pode ser considerado um ganho para a
categoria, caso todos os professores da rede publica obtenham graduacdo em condigdes
adequadas para estudos. Contudo, ha de se questionar 0s objetivos governamentais para tal
feito, haja vista que do governo parece estar voltado para o controle dos processos
formativos, tanto de professores como dos estudantes. Bem como o intuido governamental
em interpelar os professores para que venham contribuir para melhorar a qualificacdo dos
estudantes, que é o de elevar os indicadores educacionais do pais, atendendo as exigéncias 0s

organismos econémicos.

Naquele momento houve o entendimento de que a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica assumiria uma funcdo importante na formacdo dos jovens alagoanos. N&o apenas
no tocante ao desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes ao conhecimento

cientifico, mas também, se tornaria um fator determinante para preparacdo e inser¢do dos
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jovens no mundo do trabalho. E, consequentemente, para a formacao integral do trabalhador,
como também para a reducéo dos indices de desemprego.

Contudo, o futuro incerto do “professores normalistas” que atuam hoje, traz enorme
preocupacao: a de que esses profissionais sejam relegados aos postos de trabalhos precarios,
na categoria de auxiliares ou submetidos ao esquecimento, em detrimento de uma classe
hegemdnica de nivel superior. Mas ha de vir um novo tempo, que anuncie “novas” funcbes
educacionais, para que os normalistas se recoloquem no mercado, como classe trabalhadora
que se liberta de um passado de conformacdo de cunho classista inferior, porque ndo tiveram
acesso a uma formacdo profissional mais ampla. E sejam promissores de uma educagéo basica
para o desenvolvimento humano, superando o pragmatismo e o mercantilismo que reduz a
educacdo a sua funcionalidade. E como intelectuais organicos se constituam em compromisso
ético-politico com uma formagéo profissional para a maioria da classe-que-vive-do-trabalho

na sociedade alagoana.

E assim, a Historia da Escola Normal de Alagoas chegou ao seu “final”. Contudo, ndo
se sabe ao certo se foi um “final feliz’, isso s6 o tempo e a histéria nos dird. Porque a
extincdo da Escola Normal de Alagoas foi apenas um intersticio temporal entre a histéria dos
normalistas e outra que esta por vir — a historia dos Profissionais de Apoio ao
Desenvolvimento Educacional e Social. Mas, daqui para diante ha de se questionar: quem séo
esses novos profissionais formados por essas escolas? Quais sdo as suas competéncias? Quais

os campos de atuacdo? Qual a finalidade desta nova escola que hora é redesenhada?

E por fim, com a certeza de que uma nova pagina na historicidade da Escola de Ensino
Médio e Educacdo Profissional comecam a ser tracada e mediante essas novas indagacoes
uma nova investigacdo historica comeca a ser desenhada. Entretanto, esta pesquisa ndo dara
conta deste novo momento historico, por hora ela ha de se findar aqui. Porque, a Historia é
um fenémeno social dindmico, sem fissuras, ligado ao tempo, aos espacos e aos “autores
individualizados e seres coletivos”, e, acima de tudo as vicissitudes da trajetoria de formacéo

e de vida das pessoas. Mas esta pesquisa aqui se finda,
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ANEXOS

ANEXO A — Decreto n. 3.276/1999

03/04/2019 D3276
www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3276.htm#art382 1/2

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO No 3.276, DE 6 DE DEZEMBRO DE 1999.

Dispde sobre a formacéo em nivel superior de professores para

atuar na educacéo basica, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuic&o que lhe confere o art. 84, inciso VI, da
Constituicao, e tendo em vista o disposto nos arts. 61 a 63 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996,

DECRETA:

Art. 1o A formacdo em nivel superior de professores para atuar na educacédo béasica, observado o
disposto nos arts. 61 a 63 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, far-se-a4 conforme o disposto
neste Decreto.

Art. 20 Os cursos de formacao de professores para a educacéo basica seréo organizados de modo a
atender aos seguintes requisitos:

| - compatibilidade com a etapa da educacgé&o bésica em que atuar&o os graduados;

Il - possibilidade de complementacdo de estudos, de modo a permitir aos graduados a atuacdo em
outra etapa da educacéo basica;

Il - formacg&o basica comum, com concepgédo curricular integrada, de modo a assegurar as
especificidades do trabalho do professor na formacg&o para atuagdo multidisciplinar e em campos
especificos do conhecimento;

IV - articulacéo entre os cursos de formacéo inicial e os diferentes programas e processos de
formagéo continuada.

Art. 30 A organizacao curricular dos cursos devera permitir ao graduando opg¢des que favorecam a
escolha da etapa da educacgéo bésica para a qual se habilitard e a complementacédo de estudos que
viabilize sua habilitagéo para outra etapa da educacéo basica.

8 10 A formagéo de professores deve incluir as habilitagdes para a atuagdo multidisciplinar e em
campos especificos do conhecimento.

8 20 A formagé&o em nivel superior de professores para a atuagao multidisciplinar, destinada ao
magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente
em cursos normais superiores.

8 20 A formag&o em nivel superior de professores para a atua¢do multidisciplinar, destinada ao
magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4,
preferencialmente, em cursos normais superiores.(Redacao dada pelo Decreto n° 3.554, de 2000)

8§ 30 Os cursos normais superiores deverdo necessariamente contemplar areas de contetido
metodoldgico, adequado a faixa etaria dos alunos da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, incluindo metodologias de alfabetizacdo e areas de conteudo disciplinar, qualquer que
tenha sido a formacao prévia do aluno no ensino médio.

8 40 A formagéo de professores para a atuagdo em campos especificos do conhecimento far-se-4 em
cursos de licenciatura, podendo os habilitados atuar, no ensino da sua especialidade, em qualquer
etapa da educacao basica.
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Art. 4o Os cursos referidos no artigo anterior poder&o ser ministrados:

| - por institutos superiores de educagéo, que deverdo constituir-se em unidades académicas
especificas;

Il - por universidades, centros universitarios e outras instituicdes de ensino superior para tanto
legalmente credenciadas.

§ 1o Os institutos superiores de educacdo poderdo ser organizados diretamente ou por transformacgéo
de outras instituicées de ensino superior ou de unidades das universidades e dos centros
universitarios.

8 20 Qualquer que seja a vinculacao institucional, os cursos de formacéo de professores para a
educacdo basica deverdo assegurar estreita articulagdo com os sistemas de ensino, essencial para a
associacao teoria-pratica no processo de formacao.

Art. 50 O Conselho Nacional de Educag&o, mediante proposta do Ministro de Estado da Educacéo,
definird as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da educacao basica.

8 1o As diretrizes curriculares nacionais observardo, além do disposto nos artigos anteriores, as
seguintes competéncias a serem desenvolvidas pelos professores que atuardo na educacao basica:
| - comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores da sociedade
democratica;

Il - compreenséo do papel social da escola;

Il - dominio dos contelidos a serem socializados, de seus significados em diferentes contextos e de
sua articulacao interdisciplinar;

IV - dominio do conhecimento pedagogico, incluindo as novas linguagens e tecnologias,
considerando os ambitos do ensino e da gestdo, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos
alunos;

V - conhecimento de processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagogica;

VI - gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

§ 20 As diretrizes curriculares nacionais para formacgéo de professores devem assegurar formacao
basica comum, distribuida ao longo do curso, atendidas as diretrizes curriculares nacionais definidas
para a educacédo basica e tendo como referéncia os parametros curriculares nacionais, sem prejuizo
de adaptacdes as peculiaridades regionais, estabelecidas pelos sistemas de ensino. (Retificado no
D.O. de 8.12.1999)

Art. 60 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Acesso em: 03/04/2019 D3554 www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto/D3554.htm 1/1



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3554.htm%201/1

134

ANEXO B — Decreto n 3.554/2000

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 3.554, DE 7 DE AGOSTO DE 2000.

Da nova redacgdo ao 8§ 2o do art. 3o do Decreto no 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde
sobre a formacao em nivel superior de professores para atuar na educacgéao basica, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84, inciso IV, da
Constituicao,

DECRETA:

Art. 1o O § 20 do art. 3o do Decreto no 3.276, de 6 de dezembro de 1999, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

"8 20 A formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao
magistério na educagdo infanti e nos anos iniciais do ensino fundamental, dar-se-a,
preferencialmente, em cursos normais superiores." (NR)

Art. 20 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 7 de agosto de 2000; 1790 da Independéncia e 1120 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato de Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2000

Acesso em: 03/04/2019 D3554 www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto/D3554.htm 1/1
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ANEXO C - Mensagem do Veto

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

MENSAGEM N° 119, DE 4 DE ABRIL DE 2013.

Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 1° do art. 66 da Constituicdo, decidi vetar
parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei n® 5.395, de 2009 (n® 280/09 no
Senado Federal), que “Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a formacé&o dos profissionais da educacéo
e dar outras providéncias”.

Ouvido, o Ministério da Educacdo manifestou-se pelo veto aos seguintes dispositivos:

Paragrafo 7°do art. 62 e art. 87-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, inseridos
pelo art. 1° do projeto de lei:

“§ 7° Os docentes com a formagéo em nivel médio na modalidade normal terdo prazo de 6
(seis) anos, contado da posse em cargo docente da rede publica de ensino, para a conclusédo de
curso de licenciatura de graduacao plena.”

“Art. 87-A. O disposto no § 7° do art. 62 ndo se aplica aos docentes com formagéo em nivel
médio na modalidade normal que se encontrarem em exercicio ha educacdo infantil ou nos anos
iniciais do ensino fundamental, em rede publica, na data da publicagado desta Lei.”

Razdes do veto

“O texto nao prevé consequéncias ao descumprimento da regra, gerando incerteza sobre o
destino do profissional que ndo concluir os estudos no prazo determinado. Além disso, diante da
significativa expanséo de vagas ha educacdo infantil, a exigéncia de formac&o em nivel superior para
essa etapa, no curto prazo apresentado pela medida, atinge sobremaneira as redes municipais de
ensino, sem a devida analise de viabilidade de absorg¢do desse impacto.”

Essas, Senhor Presidente, as razdes que me levaram a vetar os dispositivos acima
mencionados do projeto em causa, as quais ora submeto a elevada apreciacdo dos Senhores
Membros do Congresso Nacional.

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 5.4.2013

Acesso em: 03/04/2019 D3554 www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3554.htm
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ANEXO D — Lei n.12.796/2013

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013.

Mensagem de veto

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da educagéo e dar outras
providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte

Lei:

Art. 1o A Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as seguintes alteragdes:
Y T T TR RPRPRR

Xll consideragdo com a diversidade étnica racial.”

(NR)

AL, 40 i

| educacao bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de

idade, organizada da seguinte forma:

a) préescola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il educacado

infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Il atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao os
concluiram na idade propria;

VIl atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de
programas suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
saude;

“Art. 5° O acesso a educacao basica obrigatéria é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidadao, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou
outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigilo.
8 10 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa, devera:

| recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade escolar, bem como os jovens e
adultos que n&o concluiram a educagao basica;
.................................................................................... " (NR)

“Art. 6° E dever dos pais ou responséaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo basica a
partir dos 4 (quatro) anos de idade.” (NR)

“Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
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locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

“Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agédo da familia e da comunidade.” (NR)

“AIE. B0, oo

Il préescolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.” (NR)

“Art. 31. A educacdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras

comuns:

| avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogédo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

Il carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional;

Il atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7
(sete) horas para a jornada integral;

IV controle de frequéncia pela instituicdo de educacao préescolar, exigida a freqiéncia minima
de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V expedi¢do de documentacao que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.” (NR)

“Art. 58. Entendese por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
ranstornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
................................................................................... " (NR)

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
................................................................................... " (NR)

“AIE. B0, e

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacéo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao na prépria rede publica regular de ensino, independentemente do
apoio as instituicbes previstas neste artigo.” (NR)

“Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade
normal.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos facilitadores
de acesso e permanéncia em cursos de formacédo de docentes em nivel superior para atuar na
educacdao basica publica.

§ 50 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacao de
profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciagcdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacgéo plena, nas instituicdes de educacao superior.

8 60 O Ministério da Educacéo podera estabelecer nota minima em exame nacional aplicado aos
concluintes do ensino médio como prérequisito para o ingresso em cursos de graduacéo para
formacéao de docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educacdo CNE.

§ 70 (VETADO).” (NR)

“Art. 62A. A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso lll do art. 61 far-se-a por meio de
cursos de conteldo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo

habilitaces tecnoldgicas. Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacéo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacéao basica
e superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores de graduacao plena ou
tecnologicos e de pésgraduagéo.”

B T SR
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8 3° A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na
elaboracédo de concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da educagao.”
(NR)

B T RSOSSN

§ 2° (Revogado).

8 B0 ittt e

I(

revogado);

“Art. 87A.

(VETADO).”

Art. 20 Revogamse

082° oinciso | do 8 3° e 0 § 40 do art. 87 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Art. 3o Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 4 de abril de 2013; 1920 da Independéncia e 1250 da Republica.
DILMA ROUSSEFF

Aloizio Mercadante

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 5.4.2013
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ANEXO E — Portaria SEE/AL (A)

3::1: T

-

-

ESTADO DE ALAGOAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS

PORTARIA/SEE N.° 042/ 2012

GARANTIR A OFERTA DO CURSO PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES NA MODALIDADE NORMAL, EM NiVEL
MEDIO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE ALAGOAS.

A SECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCACAO, no uso de suas atribuices e prerrogativas legais,
conforme o disposto na Lei n.2 9.394/1996, no Plano Estadual de Educagdo - Lei n? 6.757/2006, na Resolugdo
CEB/CNE n2 2/99 e na Resolug¢do CEP/CEE/AL n2 093/2004 e

CONSIDERANDO: o Art. 62 da Lei n® 9394/1996, que estabelece o Curso de Formac&o de Professores
na Modalidade Normal em Nivel Médio, destinado a formar professores para atuarem na Educagdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o qual ficard em vigor enquanto for insuficiente o nimero de docentes
provenientes do ensino superior.

CONSIDERANDO AINDA: a Resolucdo CEB/CNE n2 2/99 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Docentes da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel Médio
na Modalidade Normal.

CONSIDERANDO AINDA: a Resolucdo CEP/CEE/AL n2 093/2004 que dispde sobre o funcionamento do
Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, destinado a formacgdo de
professores para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas suas modalidades
de ensino Campo, Quilombola, Indigena, Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, no ambito do Sistema de
Ensino de Alagoas.

CONSIDERANDO AINDA: o Plano Estadual de Educagéo, Lei n® 6.757/2006, garante a oferta do Curso
Normal/Médio nas Coordenadorias Regionais de Educacdo do Estado, onde ainda n3o existem condi¢bes de
formacgdo de nivel superior de todos os profissionais necessarios a Educagao Infantil e aos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

RESOLVE:

Art. 1° - O Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, previsto no
Art. 62 da Lei n? 9.394/1996, e na Resolu¢do CEB/CNE n2. 2/99 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdao de Docentes da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental na
Modalidade Normal, sera destinado a formacao de professores para atuarem na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 22 - O Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio é designado
para a formacdo de professores que atuam na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
nas suas modalidades de ensino Campo, Quilombola, Indigena, Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, no
ambito do Sistema de Ensino de Alagoas (art. 12 Resolugdo CEP/CEE/AL n2 093/2004).

Art. 3° - Fica garantida a oferta do Curso de Formacgdo de Professores na Modalidade Normal, em
Nivel Médio, nas Coordenadorias Regionais de Educacdo do Estado de Alagoas, conforme determinacdo da
legislacdo Nacional e Estadual, em vigor.

Paragrafo Unico — O Curso de Formacdo de Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio,
ficara em vigor enquanto for insuficiente o nimero de docentes provenientes do ensino superior, respeitando-
se a Resolugdo CEP/CEE/AL n2 093/2004 que dispde sobre o funcionamento do Curso de Formagdo de
Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio.

Art. 4° - Fica mantido o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta pedagogica para a
formacdo de professores, em nivel médio, acrescida das adequacgBes previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (Resolugdo CEB/CNE n° 5/2009), Diretrizes Curriculares Gerais para Educacdo
Béasica (Resolu¢do CEB/CNE n° 4/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para o Ensino Fundamental (Resolugdo
CEB/CNE n° 7/2010),, Diretrizes Curriculares Gerais para o Ensino Médio (Resolu¢do CEB/CNE n°8/2010).
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Art. 52 — A Proposta Pedagdgica e a Matriz Curricular do Curso de Formagdo de Professores na
Modalidade Normal, em Nivel Médio, serdo complementadas na parte diversificada com carga horaria minima
de 160 horas anuais, destinadas a oferta de Cursos de Qualificagdo, Formacdo Inicial e Continuada do Eixo
Tecnoldgico: Apoio Educacional.

Paragrafo Unico: Os cursos do que trata o artigo 52 serdo realizados por meio de adesdo dos
programas do governo federal, de convénios e/ou parcerias com instituicdes formadoras.

Art. 7° - A Secretaria de Estado de Educagdo e Esporte de Alagoas recomenda que nos editais de
concursos publicos para sele¢do de docentes da educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, no
ambito estadual e municipal, sejam contemplados inscricdes de candidatos com o Curso de Formagdo de
Professores na Modalidade Normal, em Nivel Médio, conforme legislagdo nacional e estadual em vigor.

.Art. 8° - A Secretaria de Educagdo e do Esporte de Alagoas podera firmar, em regime de colaboragdo
com os municipios, acordo de cooperagdo técnica com instituicGes formadoras, para garantir a formagao inicial
e continuada de professores de nivel médio lotados na rede publica de ensino de Alagoas.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DO ESPORTE, em Maceid (AL), 24 de janeiro de 2012.

JOSICLEIDE MARIA PEREIRA DE MOURA
Secretdria de Estado Adjunta da Educacao
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ANEXO E - Portaria SEE/AL (B)
&
Dt

ESTADO DE ALAGOAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS EDUCACIONAIS

Republicacdo de Portaria n® 042/2012 em decorréncia de mudancas da legislagédo

GARANTIR A OFERTA DO CURSO PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES NA MODALIDADE NORMAL, MEDIO
NO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE ALAGOAS.

A SECRETARIA INTERINA DE EDUCACAO E DO ESPORTE DO ESTADO DE ALAGOAS, no uso de suas
atribuicdes e prerrogativas legais, conforme o disposto na Lei n.2 9.394/1996 e na Lei 12.796/2013, no Plano
Estadual de Educagdo - Lei n? 6.757/2006, na Resolugdo CEB/CNE n2 2/99 e na Resolu¢do CEP/CEE/AL n®
093/2004 e:

CONSIDERANDO a Lei 12.796 de 04 de abril de 2013 que altera a Lei 9.394/1996 e d4 nova redagdo
ao Artigo 62, o qual estabelece que “a formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal”;

CONSIDERANDO a Resolugdo CEB/CNE n2 2/99 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Docentes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Médio na Modalidade
Normal;

CONSIDERANDO a Resolucgdo CEP/CEE/AL n2 093/2004 que disp&e sobre o funcionamento do Curso de
Formacdao de Professores na Modalidade Normal Médio, na rede estadual, destinada a formacdo de
professores para atuar na Educac¢do Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas suas modalidades:
Campo, Quilombola, Indigena, Especial e Educacdo de Jovens e Adultos, no ambito do Sistema de Ensino de
Alagoas;

CONSIDERANDO o Plano Estadual de Educagdo, Lei n® 6.757/2006, que garante a oferta do Curso
Normal Médio nas Coordenadorias Regionais de Educagdo do Estado, onde ainda nao existem condi¢Ges de
formacgdo de nivel superior de todos os profissionais necessarios a Educagao Infantil e aos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

CONSIDERANDO que de acordo com as determinacgGes das Legislagdes Nacionais e Estadual, em vigor,
expressos nos dispositivos legais mencionados, ndo ha nenhum impeditivo para a oferta do Curso de Formacao
de Professores na Modalidade Normal Médio nas Escolas Normais da rede estadual de Alagoas, nem ha prazos
estabelecidos para a vigéncia dos cursos. (Lei n? 12.796/2013);

CONSIDERANDO que o numero de professores formados em nivel superior é insuficiente para o
atendimento da demanda educacional, e que, os cursos de graduacdo de docentes para educac¢do basica nao
vem suprindo as caréncias no pais, conforme apontam as pesquisas.

CONSIDERANDO que pesquisas realizadas no Estado de Alagoas sinalizam um déficit de
aproximadamente 10.950 professores para atendimento das demandas de estudantes nas etapas de Educacao
Infantil e Educagdo de Jovens e Adultos;

CONSIDERANDO que a educacdo profissional conduz o estudante ao permanente desenvolvimento de
aptidGes para o mundo do trabalho e que o seu desenvolvimento se efetiva por meio da articulagdo com o
ensino regular, através de diferentes estratégias de educacdo continuada em instituicGes especializadas,
conforme o estabelecido nos arts. 39 e 40 da Lei n? 9.394/96.

RESOLVE:

Art. 1° - O Curso de Formacao de Professores na Modalidade Normal Médio permanece em vigor nos
termos da legislacdo, e, serad ofertado na rede estadual para suprir as caréncias das redes publicas de ensino,
em virtude do numero insuficiente de docentes provenientes dos cursos de graduagdo com licenciatura plena,
conforme previsto na Resolucdo CEB/CNE n2. 2/1999, na Lei n? 12.796/2013 que altera o art. 62 da Lei n®
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9.394/1996, as quais regulamentam a formagdo de professores para atuarem na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

Art. 22 - O Curso de Formacgdo de Professores na Modalidade Normal Médio é designado para a
formagdo de professores que atuam na Educagdo Infantil, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental e nas suas
modalidades: Campo, Quilombola, Indigena, Especial e Educagdo de Jovens e Adultos, no dmbito do Sistema de
Ensino de Alagoas (art. 12 Resolugdo CEP/CEE/AL n2 093/2004);

Art. 3° - Fica garantida a oferta do Curso de Formagdo de Professores na Modalidade Normal Médio
nas Escolas Normais localizadas nos municipios das sedes das Coordenadorias Regionais de Educagdo do Estado
de Alagoas, conforme determinagdo da legislagdo nacional e estadual, em vigor;

Art. 4° - Fica mantido o Referencial Curricular da Escola Normal como proposta curricular para a
formagdao de professores nessa modalidade, acrescida das adequagdes previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (Resolugdo CEB/CNE n° 5/2009), Diretrizes Curriculares Gerais para Educagdo
Basica (Resolugdo CEB/CNE n° 4/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para o Ensino Fundamental (Resolugdo
CEB/CNE n° 7/2010), Diretrizes Curriculares Gerais para o Ensino Médio (Resolugdo CEB/CNE n°2/2010);

Art. 52 — A Proposta e a Matriz Curricular do Curso de Formagao de Professores na Modalidade Normal
Médio poderdo ser complementadas com uma carga hordria anual, destinada a oferta de Cursos de
Qualificagdo Profissional e Cursos Técnicos, de acordo com a Lei n. 11.741/2008 e pelos Decretos n. 5154/2004
e Decreto n. 5.840/2006 que regulamentam a Integracdo da educagio profissional com a Educac3o Basica.

Art. 62 - O Curso de Formagdo de Professores na Modalidade Normal Médio é reconhecido como
ultima etapa da Educagao Basica, objetivando a habilitagdo técnica e profissional dos estudantes, sera ofertado
nas escolas da rede estadual, de acordo com o artigo 32 da Resolu¢cdo CEB/CNE n° 4/2010, nas seguintes
formas:

| = Integrada ao Ensino Médio — ofertado aos estudantes que concluiram o Ensino Fundamental na
mesma instituicdo de ensino, contando com uma matricula Unica para cada estudante;
Il = Concomitante ao Ensino Médio — ofertada aos estudantes que estejam cursando o Ensino Médio,

podendo ocorrer em trés situagGes: na mesma instituicdo de ensino com matriculas distintas para cada curso,
em instituicGes de ensino distintas e em instituicdes credenciadas com intercomplementariedade de estudos;
IIl — Subsequente ao Ensino Médio — ofertada aos estudantes que concluiram o Ensino Médio;
IV — Ensino Técnico a Distancia — é uma modalidade ofertada aos estudantes que estdo cursando ou
concluiram o Ensino Médio, em ambiente presencial de ensino, por meio da mediag¢do tecnoldgica.

Paragrafo unico: Os cursos mencionados nesse artigo serdo realizados por meio da adesdo aos
programas do governo federal e parcerias com instituicdes formadoras.
Art. 6° - A Secretaria de Estado de Educacdo e Esporte de Alagoas orienta e recomenda que nos editais

de concursos publicos para selecdo de docentes da educacgdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e |
Etapa de Educacdo de Jovens e Adultos, no ambito estadual e municipal, sejam contemplados inscricGes de
candidatos com o Curso de Formacgdo de Professores na Modalidade Normal Médio, conforme legislacdo
nacional e estadual em vigor;

Art. 7° - A Secretaria de Educacdo e do Esporte de Alagoas podera firmar, em regime de colaboracdo
com os municipios, acordo de cooperagao técnica com instituicdes formadoras, para garantir a formacao inicial
e continuada dos professores que possuem formacdo na modalidade normal médio, lotados na rede publica de
ensino de Alagoas.

PUBLIQUE-SE:

Gabinete/SEE/AL,13 de Agosto de 2013.

JOSICLEIDE MARIA PEREIRA DE MOURA
Secretaria Adjunta de Estado da Educacdo e do Esporte



