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RESUMO

O acolhimento de um aluno no ambiente escolar depreende uma necessidade de
compreender que ele é um ser dotado de singularidade, colocando-se como
fundamental que o professor paute suas acdes em empatia e sensibilidade
emocional. Acerca de duas décadasndo era comum ver uma pessoa com
deficiéncia frequentando escolas em sala regular e, quando isto acontecia, o
ambiente que deveria ser de aprendizagem e comunhdo, colocava estas pessoas
ainda mais invisiveis mediante a sociedade ainda excludente e pela falta de
preparo na formacdo docente. O objetivo central desta pesquisa consiste em
analisar a importancia da formagao humana do professor em uma perspectiva
inclusiva e integradora, tenho em vista as dificuldades e obstaculos dos docentes
frente a educacao inclusiva, refletindo acerca dos valores e relagdes humanas
formativas que deveriam ser integradas da profissdo docente. A presente pesquisa
exploratéria e qualitativa, sera realizada através de revisdo de literatura tendo
como base as recentes pesquisas de Alves (2015; 2016) sobre a formagéao
humana de docentes e sua importancia para as praticas de aprendizagem
integradoras e inclusivas. Fica claro que os desafios para a preparagédo dos
professores para a atuacdo com alunos com necessidades especificas no Brasil
sdo inumeros, seja pela falta de valorizagéo da area, lacunas de ensino, falta de
recursos para a efetivacao de direitos basilares das pessoas com deficiéncia e,
sobretudo, pelos entraves e barreiras impostos na forma de competéncias e
habilidades limitadas e limitadoras pelas diretrizes que norteiam os cursos de
pedagogia e licenciatura. Além disso, percebemos que a formagdo humana do
professor € um principio impar quando desejamos uma inclusdo que possibilita “o
lugar de pertencimento de todos os sujeitos em sua singularidades” como nos
ensina, Alves em suas diversas obras (2009; 2015; 2016).

Palavras-chave: Profissdo docente. Inclusdo. Humanizacdo. Praticas de
Aprendizagem Integradoras.



ABSTRACT

The reception of a student in the school environment implies a need to understand
that he is a being endowed with uniqueness, placing as fundamental that the
teacher guides his actions in empathy and emotional sensitivity. About two
decades ago it was not common to see a person with disabilities attending schools
in a regular classroom and, when this happened, the environment that should be
learning and communion, made these people even more invisible through the still
excluding society and lack of preparation in teacher training. The main objective of
this research is to analyze the importance of human teacher education in an
inclusive and integrative perspective, | have in mind the difficulties and obstacles of
teachers facing inclusive education, reflecting on the values and formative human
relationships that should be integrated into the profession. teacher. This
exploratory and qualitative research will be conducted through a literature review
based on recent research by Alves (2015; 2016) on the human formation of
teachers and its importance for integrative and inclusive learning practices. It is
clear that the challenges to prepare teachers to work with students with specific
needs in Brazil are numerous, whether due to the lack of appreciation of the area,
teaching gaps, lack of resources for the realization of basic rights of people with
disabilities and, above all, the barriers and barriers imposed in the form of skills
and abilities limited and limiting by the guidelines that guide the pedagogy and
undergraduate courses. In addition, we realize that the teacher's human formation
is a unique principle when we want an inclusion that enables “the place of
belonging of all subjects in their uniqueness” as taught by Alves in his various
works (2009; 2015; 2016).

Keywords: Teaching profession. Inclusion. Humanization. Integrative Learning
Practices.
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1 INTRODUGAO

A “Educagao Especial” € uma area que deve abranger varias abordagens
de educacéo, partindo do paradigma da inclusdo no cotidiano escolar, que toma
como fundamento uma filosofia de valorizacdo da diversidade, ao passo em que,
sinaliza proposta de acesso e de oportunidade para todos no ambito escolar.
Sobre a importancia da tematica aqui pesquisada, cabe destacar que ha
pouquissimos registros acerca da discussdo do Professor e sua formacgao
humana, emocional e atitudinal para o melhor atendimento e acolhimento de
alunos com deficiéncia.

Conforme as disposigdes da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, também
conhecida como Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, entende-se a pessoa com deficiéncia como aquela
que possui alguma limitacdo de carater fisico, mental, intelectual ou sensorial de
longo prazo, com possibilidade de comorbidade de condi¢bes, que dificultam sua
participacdo total e efetiva em meio a sociedade, sempre buscando pela
concretizagao da igualdade em relagdo a demais pessoas (BRASIL, 2015).

Depois da familia, o ambiente escolar é o principal lugar de socializagdo da
crianga, que permanece longos periodos nos ambientes escolares, em um
processo de desenvolvimento continuo de ensino-aprendizagem de competéncias.
Neste, desenvolve habilidades e atitudes que serdo sua base deformagao
enquanto ser social. Em meio a toda esta complexidade, é o professor, em
principio, que direciona e norteia o0 caminho a ser seguido, tal como comenta
Freire (1997) em sua obra “Pedagogia da Autonomia”.

Para Assman (1998, p. 85), “O ambiente pedagdgico tem de ser um lugar
de fascinacao e inventividade. Nao inibir, mas propiciar aquela dose de alucinagao
consensual entusiastica requerida para que o processo de aprender aconteca
como mixagem de todos os sentidos”. Para tanto, o professor precisa estar em
continua formacéao para melhor conhecer e entender a singularidade do aprendiz,
considerando que a aprendizagem se desenrola em um circulo ecossistémico.

Ecossistémicos pelo fato de que, como é de entendimento consagrado, a
inclusdo apenas se desenrola na e pela solidariedade, consciéncia da acgao,

compaixdo, escuta sensivel e autoconhecimento, e assim, somente a partir da



compreensao da importancia da alteridade e do outro, é alcancada a consciéncia
necessaria sobre a complexidade humana (ALVES, 2016).

Sendo assim, a busca pelo conhecimento e pela pesquisa é sem duvida o
maior viés para a pratica docente, Ghedin e Franco (2011) ratificam que pesquisar
€ um navegar com direcdo, uma travessia que possibilita o desbravamento de
conquistas e descobertas fazendo do conhecimento algo infinito e sempre novo.

Neste interim, € de importancia mencionar a Lei n°® 9.394/96, conhecida
como LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), que traz em seu
capitulo V disposi¢cdes acerca da educacao especial, mais especificamente em
seu artigo 58, que esclarece: “Entende-se por educagao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia” (BRASIL, 1996 p.37).
Contudo, a definicdo mais atual para educacgao especial é localizada no art. 3° da
Resolugao CNE n°® 2/2001:

[...] modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagéao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacao basica [...] (BRASIL, 2001,

p. 1).

Receber um aluno no ambiente escolar depreende uma necessidade de
compreender que ele é um ser dotado de singularidade, colocando-se como
fundamental que o professor paute suas agbes com empatia e sensibilidade
emocional. Ha poucos anos atras nao era comum ver uma pessoa com deficiéncia
frequentando as escolas e, quando isto acontecia, o ambiente que deveria ser de
aprendizagem e comunh&o, colocava estas pessoas ainda mais invisiveis
mediante a sociedade ja excludente pela falta de preparo docente.

A exemplo, Carvalho (2006), em discussao sobre a questao da formacgéao de
professores para a educagcdo de alunos com deficiéncia, argumenta que na
histéria das politicas publicas de educacdo e de instituicho dos cursos de
pedagogia, a abordagem do tema caracteriza-se pela imprecisdo e pela
descontinuidade e alternancia de posicoes favoraveis a formagao do professor

especialista ou generalista.



A histéria da formacgao de professores em geral e, especificamente, a dos
professores para a Educagdo Especial € composta por ambiglidades.
Estas estdo presentes no locus e no nivel de ensino responsavel pela
formacéo de professores, no tempo destinado a esta formagéo e na sua
proposta mesmo (generalista ou especialista). Este modelo dualista de
formacéo de professores confirma e consolida estas ambiglidades na
formacao de professores em geral e expressa, particularmente, o lugar
da Educacgédo Especial como subsistema da Educagéo (MICHELS, 2017,
p. 38).

Entretanto, Bueno, citado por Michels (2017), denuncia que a problematica
central entre a discusséo professores especialistasversus generalistas diz respeito
ao fato de que se, em certos casos, a educacao inclusiva prescinde que o docente
do ensino regular possua certo grau de especializagao para atender as exigéncias
e necessidades da populagdo com necessidades especificas; em outros, o
professor especializado em Educacao Especial precisa de uma ampliagcdo em
seus conhecimentos, no¢des e perspectivas, indo além dos paradigmas inclusivos.

Sao comuns associagbes entre uma determinada deficiéncia com
capacidade de aprender. Em conformidade com Carvalho (2004), para entender
este panorama € preciso compreender o papel desempenhado pelas ordens
sociais (familia, igreja, escola) na produgdo do que se institui como uma posigéo
desigual e desabonadora dos alunos com deficiéncia, sobretudo, quando a mesma
€ definida pela escola como condi¢ao deficitaria, incapacitante e anormail.

Acerca das lacunas existentes na formacido dos professores, Casassus
(2009, p. 207) afirma que o “papel docente foi concebido eminentemente em
termos cognitivos e valorativos, sem que fosse contemplada a dimensao
emocional das relagées humanas”, contudo, o professor no exercicio de seu oficio
prescinde de sensibilidade e emocéao, tendo em vista que a profissdo estabelece
relacdes com o outro, especialmente de didlogo e escuta.

Portanto, pautar questionamentos e problematizar sobre a formacao
emocional e a sensibilidade dos professores que atuam na escola regular e, em
especial, daqueles que ensinam os alunos com deficiéncia € uma das agdes que
precisam ser trabalhadas e discutidas, sempre levando em consideracdo que o
papel do docente é formar criangas que saibam conviver com as diferengas (ZOIA,
2006).

Segundo a Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), também conhecida como
Constituicao Cidada, os sujeitos com deficiéncia possuem direito a escola, sendo

fundamental a existéncia de uma receptividade que os torne integrantes e
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integrados’ ao espaco de ensino-aprendizagem como um todo, integrando-os nao
apenas ao ambiente fisico, social e comunitario, mas, principalmente as
possibilidades e abordagens de aprendizado. Tal como a professora Alves (2009),
pontua, necessitamosa construgdo de pontes de ligacdo entre ciéncia e
consciéncia, efetividade e afetividade, ser fisico e quantico e as compreensdes a
respeito do ser que aprende sdo fundamentais para a humanizagdo do suijeito,
tornando-o protagonista de sua histéria mesmo com suas limitagdes.

Outro problema vivenciado por familias com pessoas com deficiéncia é a
recusa de matricula em certas escolas, quer seja na rede publica ou privada, que
€ 0 minimo de representatividade desses sujeitos frente aos demais individuos. As
escolas alegam varios motivos para nao matricularem um(a) aluno(a) com
limitacbes, deficiéncias ou demais condigcdes que exijam mudanca de postura de
acdes engessadas. Alguns delas sdo: a falta de preparo dos professores, a
burocracia da rede publica e a impossibilidade de contratar profissionais de apoio
para o auxilio destes(as) alunos(as) — como intérpretes de libras —, que precisam
de métodos diferenciados para seu processo cognitivo de aprendizagem.

Neste caso, a recusa das unidades escolares € uma infragdo a Lei 13.146
(BRASIL, 2015), conhecida popularmente como Lei de Inclusdo, que dispde e
assegura apoio total as pessoas com deficiéncia. O respeito as leis tem que existir
na pratica, tal como afirma Carvalho (2004):

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos
asseguram os direitos, mas o0 que os garante sédo as efetivas agdes, na
medida em que se concretizam os dispositivos legais e todas as
deliberagbes contidas nos textos de politicas publicas. Para tanto, mais
que prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os
direitos humanos sejam respeitados, de fato. Iniumeras sdo as
providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas,
para que as escolas, sem discriminagcdes de qualquer natureza, acolham
a todas as criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (...) (CARVALHO,
2004, p.11).

Destarte, € de entendimento consagrado que com a efetivacdo pratica de

politicas publicas que visem a persecucdo da inclusdo em ambito escolar ndo

'Aqui o termo é entendido de acordo com Pereira Filho (2019) que esclarece em sua tese de
mestrado que apalavra “integradora” nao configura nenhuma forma de comungar com os
equivocos da interagdo/segregacdo que assolam historicamente o processo inclusivo. E consoante
com o pensamento de Alves (2016) que a define como mecanismo que visam desenvolver a
consciéncia da condicao humana pela via da educacao fundamentada no pensamento complexo,
na transdisciplinaridade e na ecoformacao.
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ocorrera se houver falta de recursos e servicos educacionais basicos como, por
exemplo, as salas de Atendimento Educacional Especializado, a infraestrutura
minima adequada ou a presenga de intérpretes, que deixam uma grande lacuna
no processo educativo dos sujeitos com necessidades especificos, sobretudo na
rede publica de ensino que sofre com verbas reduzidas.

O Estado, através da construcao e efetivacdo de politicas publicas, deve
garantir a inclusao escolar, fazendo valer direitos consagrados em documentos e
convengodes internacionais (como a Declaracdo de Salamanca, de 1994, e a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006), para isso,
desenvolvem-se, por exemplo, as Redes de Apoio a Educacio Inclusiva, os
Espacos Inclusivos e o PNE (Plano Nacional de Educacéao), com validade decenal,
devendo ser atualizado em conformidade com as necessidades e exigéncias
sociais.

Em conformidade com a LDBEN9394/96 Capitulo Il artigo 4° e incisos Il ,0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) consiste em uma modalidade de
ensino que deve estar presente em meio a todos os niveis, etapas e modalidades
da educacao basica e superior, disponibilizando recursos proprios e essenciais ao
atendimento de pessoas com deficiéncias diversas. Além disso, o AEE atua como
um centro de orientagcdo para alunos e professores quanto a utilizacdo de certos
recursos pedagogicos frente as turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 1996).

Costa (2010), por sua vez, evidencia que a formagédo docente deve
abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade para que os profissionais
possam refletir sobre a propria sua praxis profissional de forma a planejar de
maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos,
considerando todas as singularidades e a diversidade de possibilidades
educacionais.

Desta feita, este estudo tem como foco de discussao argumentar sobre a
importancia da formagao emocional do professor envolvido na educacgao inclusiva,
considerando as reflexbes académicas e literarias a respeito da realidade escolar,
objetivando trazer contribuigbes para sociedade e possibilitando aos professores
refletirem a respeito de suas competéncias emocionais enquanto sujeitos que
acolherao criangas com necessidades especificas na escola regular.

Para a execugao desta pesquisa, foram utilizados como tedricos basilares
os estudos de Moraes (2013); Maturana e Verden-Zdller (2007); Goleman (1995);
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Freire (1997); Edgar Morin (1996; 2000; 2002) e Alves (2002; 2004; 2006; 2009,
2016), que trazem ideias centrais para maior entendimento e compreensdo da
formagdo humana e suas praticas integradas, correlacionando com a agao
pedagdgica.

Ademais, a pesquisa divide-se em cinco se¢des em conjunto com as
consideragdes finais, que seriam: 1) capitulo introdutério, que conta com a
definicdo do problema, objetivos, justificativas e metodologia de execucao da
pesquisa; 2) se¢ao que trata a respeito dos desafios para a formagédo docente
frente a educacdo inclusiva e especial, debatendo acerca das principais
problematicas que afligem a praxis docente; 3) capitulo que discorre e discute
sobre as barreiras impostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o efetivo
alcance de uma formagao docente humana e humanizadora; 4) secao que analise
dos paradigmas da formagdo humana docente frente a perspectiva inclusiva; e,
por fim, 5) capitulo que evidencia a importancia da aplicagdo dos conceitos de

empatia, acolhimento e sensibilidade para uma formacao docente inclusiva.

1.1 QUESTOES NORTEADORAS

Diante das inquietagdes observadas tanto no aluno quanto no professor,
mais precisamente no docente, bem como, na vivéncia da escola regular com
criangas/alunos com necessidades especificas, foram levantadas hipéteses no
que diz respeito a importancia da emocao e da afetividade do professor frente esta
realidade no ambito educacional, pontuando a necessidade de estar incutido nos
cursos de licenciatura e pedagogia uma formagao humanizadora.

Portanto, o problema central a ser elucidado por esta pesquisa sera: Qual a
importancia da formagcao humana do professor em uma perspectiva educacional
inclusiva e integradora?

Tomando como ponto de partida este contexto, emergem as seguintes
questdes norteadoras para esta pesquisa e que serdo respondidas no decorrer
dos capitulos: que formacao esses educadores adquiriram para estarem aptos
emocionalmente para o acolhimento destas criancas? A formacdo docente

contempla tal acolhimento?

13



1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Refletir sobre a importancia da formacdo humana do professor em uma
perspectiva inclusiva e integradora. Enfatizando acerca dos valores e relagdes

formativas que deveriam ser integradas na profisséo docente.

1.2.2 Objetivos especificos

- Analisar sobre os principais desafios que se apresentam para os docentes
frente a educacgéo inclusiva e especial;

- Apontar as barreiras de abrangéncia impostas pelas diretrizes curriculares
nacionais para uma formagao docente humana e humanizadora;

- Evidenciar a importancia da empatia, do acolhimento e da sensibilidade

para uma formacgao docente inclusiva.

1.3 JUSTIFICATIVA

Em Maceid, com a luta pela democracia participativa nas escolas, a
Educacao Especial e Inclusiva vem quebrando “tabus” e se consolidando no seio
da sociedade em meio a um debate cada vez mais frequente nas universidades,
sendo tratada com grande rigor e compromisso, sobretudo nas bases cientificas
literarias e em suas variadas formas. Partindo desta perspectiva, a educacao de
Alagoas e do pais vem sendo desafiada a rever suas praticas, métodos e seus
objetivos, pois precisam harmonizar com a realidade, refletindo as necessidades
dos sujeitos e pressionando por uma maior efetivagao de politicas publicas para o
alcance de uma educagao que evidencie e garanta na pratica insergéo e incluséo
do aluno com deficiéncia na escola regular.

Deve-se, portanto, ser discutido os aspectos envolvidos diretamente com a
importancia da formacdo humana do professor em uma perspectiva inclusiva e

integradora. Tenhamos em vista as dificuldades e obstaculos dos docentes frente



a educacao inclusiva e a reflexao acerca dos valores e relagcdes formativas que
deveriam ser integradas da profissdo docente.

Cabe destacar ainda que as motivacdes para o desenvolvimento da
tematica aqui proposta nascem das experiéncias pessoal dos autores que tém
parentes proximos deficiéncia, portanto, vivenciam diariamente situacbes em que
a perspectiva da inclusdo se faz cada vez mais essencial e inadiavel. Assim,
consideramos que € necessario acolher para melhor atender todas as pessoas,
considerando a relevancia de acbes como a empatia , a sensibilidade do cuidado
docente para eliminar ou suavizar as barreiras que entravam, sobretudo, o ensino-
aprendizagem do alunado com necessidades educacionais especificas.

Ainda, enfatizamos que o equivoco do professor ou dos educadores de
modo geral & acreditar, tal como menciona Morin (2000), que uma deficiéncia
fisica interfira na mentalidade, no desenvolvimento e no processo de ensino-
aprendizagem do sujeito, a deficiéncia ndo deveria ser limitadora no que tange a

educacao.

1.4 METODOLOGIA

A presente pesquisa de carater exploratorio e qualitativo, realizada através
de revisao de literatura, tendo como base as recentes pesquisas da professora
Dra. Maria Dolores Fortes Alves, sobre formagdo humana de docentes e sua
importancia para as praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas.

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa segue o método hipotético-
dedutivo como estrutura central. Ele foi desenvolvido por Karl Popper e toma como
base as tentativas de falseamento de uma determinada hipétese para o alcance
da deducéo (conhecimento cientifico ou resultado) que sempre devera passar por
este ciclo de duvida (problema — hipdtese — identificagdo de consequéncias —
falseamento — resultado — falseamento — concluséo), sendo assim, a hipdtese
definida no comego do projeto passara por etapas de questionamento para que
possa ser comprovada ou excluida.

Em funcdo de seus objetivos, a pesquisa coloca-se como exploratéria,
sobretudo, por sua intengdo de alcangar maior familiaridade com a formacéao

humana para docentes da educacao inclusiva e de construir hipéteses sobre o
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problema apresentado. Gil (2007) retrata que a pesquisa com viés exploratorio
tem como intencao principal possibilitar ao pesquisador uma maior compreensao
para com a tematica, objetivando dar luz as questbes problematizadoras ou
construir novas hipoteses.

No que diz respeito a abordagem, esta pesquisa classifica-se como
qualitativa, uma vez que, visa propor explicacbes sobre o porqué uma formacao
humana do professor na e para uma perspectiva inclusiva e integradora é
relevante, sobretudo no que diz respeito as praticas, valores e relacdes formativas
qgue deveriam ser integradas na profissdao docente.

A pesquisa qualitativa ndo tem preocupacdes com questdes numéricas ou
estatisticas, e assim, toma como base, na verdade, aprofundar compreensées a
respeito de um determinado grupo social, organizacao, etc. Em geral, aqueles que
assumem o uso de uma abordagem qualitativa estabelecem oposi¢cao direta as
linhas de pensamento que defendem a existéncia de um modelo Unico de
pesquisa para as diferentes areas das ciéncias (GOLDENBERG, 1997).

Como procedimento metodolégico, utilizou-se a pesquisa bibliografica, com
o intento de proporcionar fundamentagdo para a proposta e gerar um maior
aprofundamento de discussdes. Fonseca (2002) exemplifica que a pesquisa ou
reviséo bibliografica — também conhecida como reviséo de literatura ou estado da
arte — realiza-se partindo do levantamento de um determinado referencial tedrico
que ja fora analisado/tratado anteriormente, publicado em meios impressos e

digitais, como por exemplo, em livros ou artigos cientificos.
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2 DESAFIOS PARA A FORMAGAO DOCENTE FRENTE A EDUCAGAO
INCLUSIVA E ESPECIAL

A intencao central desta secao é tratar a respeito dos desafios inerentes a
formacgao docente na e para uma educagao inclusiva e especial, com discussbes
especificas acerca das principais problematicas que afligem a praxis docente no
cotidiano do ambiente escolar. Atencado especial € dada as divergéncias entre a
formacgao académica (formal e continuada) e as experiéncias a serem vivenciadas
no “chdo” da sala de aula.

Ha o entendimento de que a universidade € o ambiente, ou lugar de
formacgao, que torna legitima a experiéncia docente inicial e/ou continuada em
meio a um espago formal, direcionado de forma especifica a promover diversos
produtos educacionais, como €& o0 caso de treinamentos, capacitacoes,
atualizagdes, graduagao, pods-graduagao, cursos livres, palestras, seminarios e
demais eventos académicos (FERNANDES, CUNHA, 2013).Porém, é necessario
compreender que existe esta educagdo formal (da universidade) e a educagéo
pratica que ocorre, somente, no contato com o ambiente escolar. Contribuindo
com esta discussao, Mialaret (1981 apud MICHELS, 2017) distingue as chamadas
formagao académica e formacgao pedagdgica, a primeira ele entende como o “[...]
processo e o0 resultado de estudos gerais e especificos feitos num dominio
particular por um individuo” (MIALARET, 1981, apud MICHELS, 2017, p. 9), ou
seja, esta é a educacgao entendida como lugar de preparacdo de pesquisador e
estudiosos especializados em uma ou mais tematicas.

Do outro lado, a formagao pedagdgica é entendida como “[...] o conjunto
dos processos que conduzem um individuo a exercer uma atividade profissional (a
de professor) e o resultado desse conjunto de processos” (MIALARET, 1981, apud
MICHELS, 2017, p. 10), ou seja, a pratica em sala de aula é fundamental para
constituir o educador, a formacdo académica prepara, mas nao constréi um
professor, sendo assim, €& imprescindivel dissociar forma e conteudo, teoria e
pratica.

Segundo Silva e Vitdria (2015), a escola é essencial para a formagao de um
professor por ser um espacgo de intensa socializagdo com alunos, colegas de

trabalho e demais funcionarios, de grande troca de experiéncias, de comparagdes
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de metodologias de ensino e, sobretudo, de aquisigdo de conhecimentos. Neste
contexto, é impossivel conceber uma ideia de professor solitario que apenas
conduz seus alunos na caminhada do ensino-aprendizagem, afinal, enquanto
ensina, ele aprende e transforma suas estruturas de conhecimento e percepcao
de mundo.

Geralmente, em um ambiente escolar todos se conhecem, alunos,
professores, direcao e funcionarios possuem entendimento sobre todas as
praticas pedagdgicas, habitos alimentares (essencial para a protegdo daqueles
que possuem alergias e outras desordens), particularidades, deficiéncias e
limitacbes de todos, estejam elas atreladas a uma sindrome ou nao (SILVA,
VITORIA, 2015).Sendo assim, é sempre necessario considerar que: “O professor
nao se faz sozinho, mas na relagdo com o outro” (ALVES, 2009, p. 97), ou seja, &
sob a alteridade que se constréi ou se complementa a formacado docente e ela
deve fazer parte dos curriculos dos cursos de graduacdo ou de capacitagao
continuada.

Atualmente, ha cobrancas quanto a efetivacdo da Educacao Inclusiva no
ensino regular, pressionando especialmente os professores, que séo literalmente
obrigados a atuar frente a esta realidade relativamente nova sem ter recebido
qualquer tipo de formagédo ou de preparagao académica (inicial ou continuada)
adequada confrontando-se com os paradigmas sociais que excluem as pessoas
com algum tipo de deficiéncia ou limitagdo de ordem biopsicossocial. Tomando
como pressuposto esta problematica, Costa (2010) indaga e defende que, lidar
com o diferente remete o ser humano as suas maiores frustracdes e
inconstancias. Sao necessarias reflexdes sobre esta problematica, uma vez que
se torna mais veemente o estabelecimento de uma nova postura para lidar com a
realidade latente que difere profundamente do referencial cartesiano sob o qual
foram forjadas as formacbes académicas de docentes desde os primordios da
educacao no Brasil. Sendo assim, eleva-se a imprescindibilidade de dar inicio a
um processo reconstrutivo da formagao docente, baseando-se em novas teorias
epistemoldgicas, outras formas de compreender o mundo, a si mesmo e 0s outros.

Complementarmente, cabe colocar que para a inclusdo educacional deve
ser levada em consideracao todas as peculiaridades individuais de cada aluno,
sua diversidade e as praticas pedagogicas especificas que devem ser assumidas,

aceitando, respeitando e valorizando toda a pluralidade como algo natural (e
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fundamental) mediante ao processo de ensino-aprendizagem (GRASSI, 2003).
Considerando este campo de ensino, Hoffmann (1998) alerta que um professor,
diante as necessidades de inclusio escolar, precisa ter um olhar:
[...] sensivel ao tempo de cada grupo de alunos, qualitativamente
diferente a cada momento e promissor em seu inacabamento. A
aprendizagem da-se por uma sucessdo de continuidades e
descontinuidades, e muitas manifestagcbes dos alunos contradizem
observagbes anteriormente feitas ou tais observagdes nédo foram

profundas o suficiente para compreendé-las [...].(HOFFMANN, 1998, p.
32).

Ou seja, Hoffmann (1998) alerta para o fato de que pelas falhas de
compreensao sobre as observacgdes realizadas acerca da educacao inclusiva, os
professores estao se tornando profissionais estagnados a trabalhar com padrées
de alunos, sem compreender a singularidade deles e sem qualquer forma de
sensibilidade ou de afeto para transformar esta realidade.

De forma geral, observa-se que ha muitas lacunas entre aquilo que é
ensinado academicamente e a vivéncia em sala de aula, sobretudo se forem
observadas as escolas publicas de ensino regular (com todas as suas
problematicas e falhas, especialmente de recursos). desta forma, percebe-se que
os professores nao sao preparados para o atendimento de todas as necessidades
das pessoas com deficiéncia, por falhas pedagodgicas que estio incutidas ha muito

nos profissionais da educagdo e mesmo de areas coadjuvantes.



3 OS ENTRAVES DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA UMA
FORMAGAO DOCENTE HUMANA E HUMANIZADORA

Um dos problemas principais na formacao de docentes esta centrado no
curriculo dos cursos de licenciatura que n&o abrangem, por completo,
perspectivas de uma educagcdo humana, humanizadorase inclusiva.Sobretudo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) a Base Nacional Comum,
Curricular(BNCC) e outros documentos, pouco refletem a realidade das salas de
aula do pais, pelo fato de que se concentram na efetivagdo de competéncias,
habilidades e atitudes que nem sempre suficientes para uma formacgéao completa e
transcendente.

Mesmo que a educagdo seja considerada, legalmente, enquanto uma
prioridade, as reformas educacionais que sao direcionadas a formagao dos
docentes, continuam muito abaixo do que seria fundamental para o alcance de
avangos no ambito educacional, uma vez que, um profissional docente com uma
boa e bem estruturada formacao é elemento de propulsdo para a composicao de
uma nagao com principios basilares renovados (SOUZA, 2011).

No Brasil, a educacdo, em todos o0s niveis e setores, esta pautada e
regulada “[...] por um emaranhado de pareceres e resolugdes que o regulamenta,
inclusive por outras diretrizes ja publicadas; como as da formagao de professores
da educagao basica, as da educacéo infantil, da rural, as de jovens e adultos e
semelhantes” (NASCIMENTO, 2004, p. 237).

Souza (2011) evidencia que, ha muito, a educagao ndo é mais uma questao
resolvida em &ambito nacional, uma vez que segue os padrdes e as
recomendagdes de cunho internacional, com diretrizes geralmente estabelecidas e
concretizadas em meio a seu pais de origem. Ainda, em fung¢ao das politicas que
ajustam a estrutura financeira, as revisdes da figura do estado (sob a forma estado
minimo), com a redugdo dos investimentos publicos e uma maior participagcao da
iniciativa privada é o Banco Mundial que promove sugestdes as reformas
educacionais, sempre colocando o0 ensino primario como prioridade, busca
supostamente, pela garantia da universalizacdo a educacido e propde que 0s
niveis mais elevados de ensino (médio e superior) sejam privatizados como unica
forma de promogao (SOUZA, 2011).
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Todo este contexto se forma pelo fato de que a educacao, na atualidade, é
fomentada mediante a concentracdao de capital e de propriedade privada e pela
crescente centralizacdo do poder nas maos do Estado, entretanto, é necessario
pontuar que a “racionalidade imposta hoje ao Estado e as politicas publicas é a
racionalidade do capital, das empresas e dos agentes econdmicos” (OLIVEIRA,
2003, p. 93).

Além disso, cabe ressaltar o entendimento de que:

[...] a universalizagado da oferta educacional foi reduzida ao nivel primario
de ensino, o qual devera ter prioridade na destinagdo de recursos
publicos. Os niveis subseqiientes deverao ser dimensionados
seletivamente, sendo recomendavel a utilizacdo de varias formas de
pagamento no setor publico, como também a transferéncia gradativa de

seus servicos para o setor privado, especialmente no nivel superior de
ensino (OLIVEIRA, 2003, p. 59).

De forma geral, cursos voltados a formac&o docente se consolidaram e se
legitimaram no decorrer dos movimentos académicos direcionados a favor da
valorizacao de uma docéncia ampla e completa, que toma o professor como
educador e que intenciona enraizar sua formacao nas diversas areas das ciéncias
educacionais, porém, esta compreensao vem sendo constituida permanentemente
em meio as tensdes relacionadas aos anseios de abrangéncia das politicas
educacionais, em especial no que tange a uma ampliagdo no atendimento,
incluindo pessoas com as condicbes mais diversas (VILELA, 2017).
Complementando o pressuposto analisado, Dourado (2015, p.304) ainda ratifica a
percepcao de que “a formacao de profissionais do magistério da educacéao basica
tem se constituido em campo de disputas de concepcgodes, dinamicas, politicas,
curriculos”. Os resultados destes combates foram as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) de 2001, 2002 e, as mais recentes que subjugaram as
anteriores, de 2015.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram fixadas pelo Conselho
Nacional de Educacédo por intermédio da promulgacdo da Resolucdo CNE/CP
1/2002 (BRASIL, 2002), estas norteiam os cursos de nivel superior para a
formacgao de professores da Educagao Basica (cursos de Pedagogia), cursos de
licenciatura e, também, os de graduacéo plena. Tais diretrizes trazem um conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos que devem ser levados em
consideragdo quando da organizagdo, gestdo e definigdo do curriculo das

instituicdes escolares de ensino superior que possuem em seu escopo a oferta de
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cursos de Pedagogia e de licenciatura para todos os niveis e modalidades de
ensino compreendidas em meio a educacao basica (BRASIL, 2002).

Ademais, em concordancia com as disposi¢cdes contidas em meio ao
Parecer CNE/CP n° 9/2001, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) objetivam
a proposicdo de uma base comum para os cursos de formagao docente que se
fundamentam em certas competéncias, habilidades e atitudes que devem ser
desenvolvidas no decorrer do processo formativo no nivel superior (BRASIL,
2001).

Recentemente, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que traz
novas definicbes para as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) voltadas para a
formacao inicial de nivel superior (cursos de licenciatura e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada (capacitagdes, treinamentos e cursos
de atualizagdo para graduados).A nova regulamentagéo proposta supostamente
busca integrar componentes especificos e pedagogicos da formagcdo com as
ciéncias da educagao de modo direto e organico e ndo se baseando em meio a
potenciais competéncias profissionais. Nesse sentido, as novas DCNs trazem a
concepcdo de docéncia ampla e complexa contrastando o reducionismo
pedagdgico facilmente visualizado nos documentos oficiais do Conselho Nacional
de Educacéo desenvolvidos a partir do inicio dos anos 2000 (VILELA, 2017).

Mesmo com os processos de regulamentagédo recentemente propostos,
ainda sdo observadas diversas barreiras para o alcance de uma educacido de
qualidade e inclusiva, uma vez que, parametros como as Diretrizes Curriculares
Nacionais ndo levam em consideragao fatores essenciais, como a empatia, o

acolhimento e a sensibilidade (também chamada de educacgao sensivel).
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4 FORMAGAO HUMANA DOCENTE: A LUZ DA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Definir as perspectivas referentes a uma formagao humana docente
pautada em uma perspectiva inclusiva, coloca-se como sendo essencial para ao
alcance de maiores entendimentos a respeito de como deveriam, idealmente, se
desenvolver os cursos de formacao de professores.

Manacorda (2010), com a nocdo de homem “onilateral”, entende a uma
formacao humana como sendo uma educacéao para além dos limites impostos pelo
capital, pelos indices de desempenho escolar e pelas limitagdes sociais, ndo se
reduzindo a fatores cognitivos e conhecimentos extremamente especificos que
sao tratados com maior privilégio na sociedade atual.

A saber:

[...] a onilateralidade &, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos

quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho (MANACORDA, 2010, p. 96).

O atual paradigma educacional é a inclusao escolar, que toma defesa da
escola regular como espago de todos, sem restricdo ou distingdo de alunos. Foi
criado com o intuito de estabelecer contraposicdo ao paradigma da excluséo
escolar, em que meio ao qual a segregagdo de certos individuos, com
caracteristicas distintas e peculiares, era fato comum nas instituicbes escolares.
Frente a perspectiva inclusiva, por outro lado, a escola regular deve ser capaz de
acolher a todos, independentemente das circunstancias que possam se
apresentar (VELTRONE, MENDES, 2007).

E uma realidade latente a grande lacuna existente entre a formacao inicial
do professor, a sala de aula e a preparagdo pedagdgica em uma perspectiva
inclusiva. Estudos apontam que, para diminuir este distanciamento, se faz
necessaria uma formagdo docente humana fundamentada em valores, no
acolhimento e na criacao de vinculos interpessoais, pois tal como Alves (2016)
contempla, a educacao se da a partir de acdes ecossistémicas.

Sabe-se que a inclusdo se da na e pela solidariedade, na e pela

consciéncia da agao, na e pela compaixdo, na e pela escuta sensivel, no
e pelo autoconhecimento, por que assim sendo, possibitamo-nos também
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a compreensdo do outro, tendo a consciéncia da nossa complexidade
humana de nossa tessitura comum (ALVES, 2016, p.43).

Assim, a Inclusao Escolar deve ser compreendida como a inclusao de toda
e qualquer pessoa, independente de aspectos como cor, crenga, classe social,
deficiéncias fisicas ou intelectuais, espago escolar e processos de ensino-
aprendizagem. Compreender este termo é extremamente fundamental, afinal, a
escola ainda nao é lugar para todos genuinamente (SALGADO, SOUZA, 2017).

Os autores Salgado e Souza (2017) ainda salientam que, com 0 processo
de democratizacdo do ensino, a escola esta cada vez mais se abrindo para o
acesso de novos publicos anteriormente nao aceitos nestes ambientes formais de
educacao e, assim, (re)pensar o paradigma da inclusdo em todos os seus pontos
€ essencial para o acolhimento. Portanto, ndo possivel reduzir o problema da
inclusdo escolar a uma discussdo simplista e basica, uma vez que, a escola
realmente democratizada é um pressuposto relativamente recente e ainda ha um
processo de transi¢ao a ser superado.

Alves (2016) ainda declara que a inclusdo € a unica forma de garantir a
solidariedade cultural e intelectual da humanidade e, evidentemente, para a
escola. Igualmente, o relatério da Unicef (2013) relacionado a educagdo mundial
classifica que: “Os professores sado elementos fundamental no ambiente de
aprendizagem da crianga [...]. No entanto, com muita frequéncia, os professores
nao tém preparo e apoio, adequados para ensinar criangas com deficiéncia em
sala de aula” (UNICEF, 2013, p. 32). Esta € mais uma questéo preocupante, que
pde em evidéncia a grande importancia de efetivar a formagdo docente como
quesito preferencial na gestédo publica e educacional.

Independemente da concepgao de educagao especial ou ndo que for
assumida, deve ser sempre levada em consideragcdo a maxima de que: “[...] a
educacao é um direito humano, fundamental e, portanto, deve ser colocado a
disposicao de todos os seres humanos” (MANTOAN, 2013, p. 18).

Para Névoa (1991), a formagéao de professores deve ser pautada em meio a
concepcao de que a escola é um ambiente formativo essencial, no qual o trabalho
e a educacdo docente se tornam uma sé atividade. Além disso, ela deve ser
compreendida como um processo permanente, construido aos poucos no
cotidiano profissional e fundamentado na preparacdo obtida na educacgéao

académica formal. Cabe comentar que, mediante as transformagdes que vém se
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apresentando em ambito educacional, que decorrem das crescentes inovacdes
tecnologicas e cientificas, geram expectativas renovadas para o mercado do
trabalho e, consequentemente, reclamam dos profissionais da educagcdo novos
posicionamentos atitudinais frente ao novo e desconhecido (NOVOA, 1991).

Em fungdo dos conceitos aqui trabalhados a respeito da perspectiva
inclusiva, é de relevancia reiterar a percepg¢ao dos autores Veltrone e Mendes
(2007) de que, em meio aos cursos de formagao de professores, deve ser
amplamente discutida as diversidades do ensinar, preparando metodolégica e
pedagogicamente os docentes para encarar a realidade do ambiente escolar,
sobretudo no que diz respeito aos alunos que apresentem peculiaridades
intelectuais e deficiéncias diversas.

Ainda , relativo a perspectiva da inclusdo escolar, os professores devem
contemplar em sua formacao toda a preparagao necessaria para atender a maior
diversidade de publico, incluindo em especial, o alunado com necessidades
educacionais especiais (NEE’s), que apresentam inumeras particularidades no
decorrer de seu processo de escolarizagao. Porém, tal diversidade e despreparo
dos professores ndo podem ser usadas como ointuitode excluir os alunos com
NEE’s durante o ensino-aprendizagem na escola regular (VELTRONE, MENDES,
2007).

Para que a inclusdao escolar se torne uma verdade e realidade, Sassaki
(2005) ressalta a imprescindibilidade de superagdo do entendimento puramente
médico a respeito da deficiéncia, Esseatribuia ao individuo toda a
responsabilidade por sua condigdo, colocando-o como sendo um sujeito repleto de
falhas, limitagcbes ou encarado como uma pessoa doente simplesmente pelo fato
de que necessita de mais esforgco para que se adeque e se adapte ao meio social.
Lembremos que € o0 meio social que,naturalmente, ja promove a imposicdo de
diversas barreiras que impedem o desenvolvimento pleno do individuo com
deficiéncia nas diferentes ambiéncias, como na escola, no ambiente laboral ou
ainda nos espacos destinados ao lazer.

E fundamental esclarecer que a educacdo especial ou inclusiva consiste em
uma modalidade de ensino na qual séo oferecidos, de modo simultaneo, todos os
recursos pedagogicos especificos necessarios a alunos com necessidades
especiais e recursos que promovam integragdo social, respondendo as

particularidades de cada pessoa, em conformidade com as condicboes
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proporcionadas ou nao por sua deficiéncia, tal como enfatizam os autores
Carvalho et al. (2017).

Um projeto educacional de formacao docente verdadeiramente inclusivo se
configura quando desenvolvidos esforgos para a aproximagao dos alunos em
graduacdo, através de processos de iniciacao cientifica ou de iniciacdo a
docéncia, aos conhecimentos essenciais a inclusao, aliando, revelando e
esclarecendo os papéis do Estado e de cada individuo envolvido na transformacéao
do paradigma da exclusdo dos diferentes. Por fim, reconhecendo a inclusdo no
processo educativo como o primeiro passo a ser efetivado, afinal, a educacgao &,
genuinamente, um espaco de socializacado e de aprendizagem (CARVALHO et al.,
2017).

Como visto, a pratica docente, ainda no decorrer da formagao em
licenciatura, € de extrema relevancia para o desenvolvimento do profissional
educador, pois apenas com 0 contato com outros sujeitos € que se torna possivel
a aquisicdo de conhecimentos como empatia, acolhimento e sensibilidade,

essenciais ao desenvolvimento de qualquer alunado.
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5 EMPATIA, ACOLHIMENTO E SENSIBILIDADE PARA UMA FORMAGAO
DOCENTE INCLUSIVA

Para o alcance de uma formagdo docente humana e verdadeiramente
inclusiva é essencial o desenvolvimento de no¢gdes como empatia, acolhimento e
sensibilidade desde o principio da vida académica e no decorrer da praxis docente
(seja em estagios ou de forma efetiva).

A empatia € um termo que se origina a partir da palavra alema Einfiihlung,
composta por “ein” (em) e “Fihlung” (sentimento), que significa “sentir com”. Esta
terminologia foi cunhada pela primeira vez em 1858 pelo filésofo alemao Rudolf
Lotze, sendo uma variacdo do termo grego empatheia que quer dizer paixao,
estado de emocdo, uma jungdo de en (em, dentro de) + pathos (sofrimento,
sentimento, emocgao). Palavra que tinha como intento principal a caracterizagao da
capacidade do sujeito em se projetar e se identificar naquilo que esta sob
apreciagao, seja um objeto ou outro individuo (PEREIRA, 2014,p. 34).

Andrade (2016), por sua vez, salienta que o acolhimento relaciona-se de
forma direta com o processo de adaptacao da crianga na escola, pois para que ela
goste do ambiente de estudo, necessita se sentir bem e verdadeiramente
acolhida. Neste ambito, percebe-se a relevancia do desenvolvimento dos lacos e
vinculos de afetividade entre professor e aluno, elemento facilitador do processo
de adaptacao e acolhimento.

Acerca das associagdes entre educacido e sensibilidade, Duarte Junior
enfatiza “[...] que na realidade, uma educacgao sensivel s6 pode ser levada a efeito
por meio de educadores cujas sensibilidades tenham sido desenvolvidas e
cuidadas, [...] como fonte primeira dos saberes e conhecimentos [...]"(2001, p.
206).

Partindo disso, fica clara a necessidade da sensibilidade como valor
importante para o professor, devendo ser requisito importante da praxis docente,
uma vez que, em primeiro lugar, o educador deve amar o que faz, pois apenas
envolvendo-se integralmente comas atividades desenvolvidas em sala de aula,
podem ser afloradas os valores de afeto a serem desenvolvidos em cada
individuo. Valores e afetos que facilitam de forma significativa o processo de

mediacido de conhecimentos, competéncias e habilidades.
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Ainda, sabemos que o quantitativo de estudantes com necessidades
educacionais especiais vem aumentando de maneira significativa nas escolas de
ensino regular — tal como pode ser visualizado no grafico abaixo. Supostamente,
este aumento responde a efetivacdo do direito a educacado. Porém, ndo existem
garantias que esses alunos estdo inseridos numa perspectiva de ensino-
aprendizagem que proprcione todas as condicbes adequadas ao seu
desenvolvimento. Afinal, a grande maioria das unidades escolares nao possuem
estrutura fisica, arquitetbnica, metodoldgica, curricular e, principalmente, os
recursos e atitudes fundamentais para que seja desenvolvida a educagcdo em
plenitude (GRASSI, 2003).

Grafico 1. Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotagdo matriculados em classes comuns — Brasil — 2008-2016 (Em %).
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Fonte: ANUARIO..., 2018.

Contudo, é imprescindivel considerar que a educacdo nao € a resolugao
para os males da humanidade,, bem como, os educadores ndo podem ser vistos
como os salvadores. Entretanto, estes agentes educacionais devem se configurar
como personagens centrais no que tange aos processos de formagdo e de
transformacéao dos valores implexos na sociedade (ALVES, 2009).

Como Morin (1996; 2002) ratifica em seus estudos, todo ser humano tem na
sua constituicdo enquanto ser social alguns valores fundamentados, como o amor,
o carinho e a empatia. Sendo assim, tais valores ndo devem ser deixados de lado
diante da praxis pedagdgica, devendo estar presente na formagao daqueles que
formam outros seres humanos.

Um bom professor € o sujeito com personalidade unica, portanto da
sentido e significado também Unico a sua praxis pedagogica. A partir de

suas matrizes e valores pessoais percebemos que naoha educacido é
contida de objetividade pura. O ato pedagdgico por mais racional que se



possa ser, possui afetos, valores latentes que se manifestam na
corporeidade humana (ALVES, 2009, p. 97).

Sendo assim, pensar na aplicacao de valores como solidariedade, empatia,
amor e sensibilidade na pratica docente, consiste ndo apenas colocar em
discussao estas questdes, como pratica-las. Portanto, estabelecendo sinergias
que possam contagiar outras pessoas com seus atos, sejam educandos, futuros
professores ou colegas de profissao, (ALVES, 2008).

Sobre estas questdes sinergéticas, Alves (2008), Moraes (2004) e Morin
(2002) expressam que existem um gama de possibilidades de interagao entre as
conexdes cerebrais de um sujeito com outros cérebros, estruturas mentais e o
meio. Ademais, os autores apresentam a teoria de que para o alcance de
conhecimentos em diversos niveis de realidade,deve-se possuir altos niveis de
empatia para com os outros e o planeta, garantindo a unidade humana com o
universo.

Em continuidade, os estudos de Salgado e Souza (2017) traz como sendo
pressupostos basilares de um ensino-aprendizagem pautado na inclusdo,os
seguintes desafios para o educador: crescimento e aprendizagem fundamentados
nas diferengas (constante estado de aprendizado); percepcdo de que os seres
humanos sao repletos de limitagdes (autoconhecimento); compreensao de que
cada individuo € unico e assim necessita ser entendido (empatia); atualizar de
forma continua os estudos sobre o tema; e saber atuar com recursos pedagogicos
extremamente escassos (realidade dos espagos escolares brasileiros), mantendo
a inovagao e a criatividade sempre.

Nascimento, Freitas e Araujo (2016) declaram a impossibilidade de
construcdo de uma escola inclusiva sem que seja promovida, em meio aos
espacos de convivéncia da comunidade escolar, uma cultura de valorizagao da
empatia e de uma formacgao docente direcionada para a sensibilidade. Para estes
autores, a empatia emerge sobre a forma de um afeto positivo com capacidade de
construir todo o caminho de elaboragéo e implementacéo de atividades de carater
inclusivo — em suas diferentes nuances — na sala de aula.

A empatia deve aparecer no cenario escolar como o afeto que possibilita ao
docente e aos discentes o reconhecimento do valor da diversidade e da
humanidade daquilo que é diferente em todos os ambientes da escola. Ante a este

cenario, necessitamos de uma ampliacdo curricular nos cursos de formacéao
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docente, visando a na formacao de professores, maior énfase no acolhimento aos
alunos com deficiéncia, proporcionando melhor adaptacdo a todos. Porém,
operacionalizar esta mudanca nos curriculos de educacdo profissional é
evidentemente complexo e exige a presenga de variados sujeitos sociais para
auxiliar no processo de adequacdo e adaptacdo das matrizes curriculares
(NASCIMENTO; FREITAS; ARAUJO, 2016).

A afetividade deve ser pautada como o percurso ideal para a inclusao de
todo e qualquer educando em meio ao ambiente escolar, é ela a ferramenta de
mediacdo entre o0s processos de ensino-aprendizagem e as relacdes
estabelecidas em sala de aula, buscando efetividade na inclusdo de todos os
alunos ao ambiente escolar, sem qualquer distingdo, assim como enfatiza Mattos
(2008). Por sua vez, a diferenca tem que ser tomada como a peculiaridade
presente em cada individuo, considerando seus multiplos comportamentos e
atitudes. Esta diferenca esta pautada sobre aquilo que € vivenciado no cotidiano
de cada pessoa, sendo influenciada diretamente por sua realidade social,
econOmica e cultural (MATTOS, 2008).

De modo mais aprofundado, esta autora acima, entende que a permanéncia
e a aprendizagem de qualquer aluno no ambiente escolar sdo intrinsecamente
dependentes e facilitados pelos niveis de aceitacdo, de motivacdo e de
autoconfianga percebidos no cotidiano que ele percebe quando entra no ambiente
escolar.Considerando esses aspectos, Mantoan (2015) expressa que ¢é
fundamental repensar a escola, objetivando superagcbes aos paradigmas
relacionados com o sistema tradicional de ensino, e refletir sobre o que se ensina
e como, visando a formacao de individuos arrolados em ética e humanidade,
valorizadores da diferengca no cotidiano e na convivéncia com seus semelhantes,
sempre buscando pela criagdo de um ambiente de socioafetivo, livre de tensdes e
competicdes e absorto em sentimentos de solidariedade e participacéo.

Ademais, Mantoan (2015) ainda complementa que:

A aprendizagem nessas circunstancias, é centrada, ora sobressaindo o
I6gico, o intuitivo, o sensorial, ora aspectos social e afetivo dos alunos.
Em suas praticas pedagdgicas predominam a experimentagéo, a criagéo,
a descoberta, a coautoria do conhecimento. Vale o que os alunos séo
capazes de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para

que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente
estimulador de suas potencialidades. (MANTOAN, 2015, p. 66).
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Os autores Rocha e Cruz (2017) ainda comentam que a escola da
contemporaneidade tem o papel de prover adequacdes e adaptagdes ao curriculo
educacional e a sua metodologia de instru¢ao e educagéo, compreendendo como
cada ser humano € unico, especial e singular. Possibilitando, assim, o processo de
inclusdo daqueles que, historicamente, foram excluidos socialmente pela
incapacidade dos outros que se nominam “normais”.

Ademais, para a mudanca de toda esta construcdo paradigmatica, nao
basta proporcionar oportunidades e recursos de acessibilidade para serem
aplicados a uma realidade que nao foi projetada para atender as pessoas com
deficiéncias (ROCHA, CRUZ, 2017).Mantoan (2015) pontua a existéncia de certas
resisténcias, advindas do escopo da escola tradicional, no que tange a inclusao.
Demonstra que a escola, na maioria das vezes, apresenta total incapacidade de
atuacgao frente a complexidade da diferenga e da singularidade. Em fungao de tais
resisténcias, as instituicbes escolares acabaram por seguir percursos mais faceis
e diretos, gerenciando as particularidades de cada um dos alunos sobre formas de
categorizar, selecionar e segregar cada vez mais as pessoas com deficiéncia.

Percebemos que os curriculos dos cursos de formacdo de professores
ainda nao contemplam o desenvolvimento de principios, valores e afetos
essenciais para o desenvolvimento de vinculos de afetividade entre professor e
aluno como a empatia, o acolhimento e a sensibilidade (na perspectiva da
educacao do sensivel), sendo necessaria a mudanga do paradigma educacional,
saindo deste paradigma excludente que se replica tal modo como um espelho da

sociedade atual.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos no decorrer da pesquisa quea formacdo humana do professor
para o alcance de uma perspectiva educacional inclusiva e integradora é de
extrema relevancia; os educadores deveriam adquirir, ainda em sua formacéao
inicial, as competéncias necessarias para se fazerem aptos emocionalmente ao
acolhimento de criangas com necessidades educacionais especificas; a formagao
docente atual ndo contempla de forma satisfatéria a perspectiva do acolhimento;
e, por fim, o professor em sua trajetoria universitaria, geralmente, ndo teve uma
disciplina, curso ou formagdo que dialogasse sobre a sua humanidade,
amorosidade, resiliéncia em uma praxis escolar.

O Estado deveria, através da construcao e efetivacao de politicas publicas,
garantir a inclusdo escolar, fazendo valer direitos consagrados em documentos e
convengdes internacionais, para isso, desenvolver, por exemplo, as Redes de
Apoio a Educagédo Inclusiva, os Espagos Inclusivos e o Plano Nacional de
Educagado, devendo ser atualizado em conformidade com as necessidades e
exigéncias sociais.

O acolhimento de um aluno, independente de suas condigdes fisicas e
intelectuais ou econdmicas, no ambiente escolar, implica em olha-lo como um ser
unico, dotado de singularidade. Apresenta-se como um aspecto fundamental, que
o professor paute suas agdes na empatia, alteridade e sensibilidade emocional.

Lembramos que,como dito no inicio, que, aanos atras nao era comum ver
uma pessoa com deficiéncia frequentando as escolas e, quando isto acontecia, o
ambiente que deveria ser de aprendizagem, igualdade e comunhdo, tornava estas
pessoas ainda mais invisiveis diante a sociedade profundamente excludente pela
falta de preparo curricular, pedagdgico e metodologico nas bases da formagao
docente.

Foi vastamente discutido o fato de que uma educagao verdadeiramente
inclusiva perpassa a necessidade de uma formacdo docente que se paute no
paradigma da inclusao escolar, considerando a empatia (compreensao do outro =
alteridade) e a sensibilidade (tato ao tratar com as diferencas) como fatores
essenciais frente ao acolhimento e o cuidado do alunado com necessidades

educacionais especiais (NEE’s).Porém, no Brasil, existem barreiras e entraves —
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legais, sociais, financeiros, pedagdgicos, metodoldgicos, etc. — que fazem com
que a preparagao dos docentes ainda seja extremamente tradicional, arcaica e
estagnada, gerando profissionais que acabam apenas por reproduzir a sociedade
excludente e capitalista sobre a qual se constroem todas as personalidades e
individuos na atualidade. Resta aos professores desenvolverem, no contato com
seus alunos, toda a sensibilidade e a empatia necessarias para conduzir suas
atividades laborais cotidianas.

As lacunas e limitagbes presentes no arcaboucgo curricular fazem com que o
paradigma educacional excludente, um espelho da sociedade atual, seja um
reflexo enfadonho e recorrente, afinal, os professores ndao sao preparados para o
atendimento de todas as necessidades das pessoas com deficiéncia, por falhas
pedagdgicas que estao incutidas ha muito nos profissionais da area em questao,
sobretudo em meio ao estado de Alagoas.

Outra preocupacao vigente com a realidade da regido alagoana é a
demanda futura de criangas com necessidades especiais, como aquelas
acometidas pelo zika virus, pois nem o estado, nem 0s municipios possuem
infraestrutura e profissionais adequados ao atendimento desta nova demanda.
Destaca-se que nao possivel ou viavel colocar a culpa dos males educacionais em
apenas uma agente, afinal, a educagao € um ecossistema muito mais complexo.

Nesta pesquisa, reconhecemos a complexidade de toda a pratica docente
juntamente com sua condigado que é trilhar grandes desafios, que, além disso, é
entendida aqui como um oficio de conjuntos de potencialidades educativas,
pautada em uma praxis pedagdgica de grande importancia para formag¢ao humana
do sujeito. Percebemos que s&o varios os caminhos para a efetivagéo da incluséo,
como: leis, politicas publicas, curriculos ,e sobretudo a formagdo docente,
centradana formacdo humana que evidéncie o autoconhecimento, a escuta

sensivel, a amorosidade e o respeito a diversidade.

Assim, fica claro que os desafios para a preparacido dos professores para a
atuagdo com alunos com necessidades especificas no Brasil sdo inumeros, seja
pela falta de valorizagdo da area, lacunas de ensino, falta de recursos para a
efetivacdo de direitos basilares das pessoas com deficiéncia e, sobretudo, pelos
entraves e barreiras impostos na forma de competéncias e habilidades limitadas e

limitadoras pelas diretrizes que norteiam os cursos de pedagogia e licenciatura.
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Além disso, percebemos que a formacdo humana do professor € um principio
impar quando desejamos uma incluséo que possibilita “o lugar de pertencimento
de todos os sujeitos em sua singularidades” como nos ensina, Alves em suas
diversas obras (2009; 2015; 2016).

Sabemos que a inclusdo nao foi e ndo € um caminho facil de trilhar, porém
se faz necessario a discussao nas universidadessobre a tematica de humanizacao
e seu valores. Pois, sendo a academia um espago deformacgao, lance-se a
pergunta: A academia € humanizadora? Através desta inquietagcdo registramos
que nao foi possivel esgotar a pesquisa acerca da formagdo humana docente em
uma perspectiva inclusiva, sendo necessario ainda, discutir mais os conceitosde
empatia, acolhimento e valores humanos na formagado dosprofessores(as), bem

como, o que se entende por formacao humana docente inclusiva.
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