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RESUMO

Esta dissertacdo tem como propdsito refletir sobre aspectos da textualidade relacionados a
configuracdo do género textual reportagem em um trabalho didatico desenvolvido sobre as
profissdes existentes na comunidade em que se insere uma escola municipal de Maceio-AL. A
pesquisa, de cunho etnografico, concentra-se na area Linguagens e Letramentos da linha de
pesquisa Leitura e Producdo Textual e Praticas Docentes do Mestrado Profissional em
Letras/Profletras, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Os
dados obtidos em sala de aula, num total de 21 textos, constam de duas, trés ou quatro versoes,
a original e a reescrita submetida a intervencao textual interativa (CALIL, 2000; RUIZ, 2015),
em que a professora escreve bilhetes apontando aspectos para a melhoria dos textos. Dessas
produgoes, foram selecionados quatro textos em versao inicial (manuscrito), quatro em segunda
versdao (manuscrito), um em terceira versao (manuscrito) € quatro textos em versao final
(diagramada), num total de 13 versdes de textos para analise comparativa. O trabalho didatico,
para a organizacdo de um mural de reportagens sobre as profissdes, partiu do desenvolvimento
da proposta apresentada na Unidade I: Trabalho, do capitulo intitulado: O trabalho nosso de
cada dia, do Livro Didatico de Portugués-LDP - Eja Moderna - 9° ano do ensino fundamental
adotado pela escola. Para as andlises e reflexdes sobre os aspectos da textualidade do género
textual trabalhado, recorreu-se aos estudos sobre coesao e coeréncia textuais (ANTUNES 2005,
2010; KOCH, 2016; KOCH; TRAVAGLIA, 2015), como também aos estudos sobre os géneros
textuais (MARCUSCHI, 2008, 2010), o género textual reportagem (BAHIA, 2009; BONINI
2014; FARIA, 2016; KINDERMANN, 2014), entre outros. A pesquisa se propds a responder
aos seguintes questionamentos: Como alunos do 9° ano articulam os mecanismos de coesdo e
coeréncia direcionados a configuragdo do género textual reportagem e quais as mudancgas nessa
configuracdo especifica apds a intervencdo didatica? Nossos resultados indicaram que, na
ultima versdo, os marcadores utilizados concorrem mais significativamente para a fluidez e o
sentido do texto. E possivel também afirmar que a intervencio didatica por meio de bilhetes, a
“corre¢do textual interativa” apontada por Ruiz (2015), contribuiu com o processo de
constru¢ao de um texto mais coeso e coerente, refor¢ando a ideia da importincia do estudo mais
detalhado dos recursos coesivos para um melhor desenvolvimento da progressao tematica dos
textos.

Palavras-Chave: coesdo e coeréncia; género textual reportagem; intervencao didatica.



ABSTRACT

This dissertation proposes to reflect about aspects of textuality related to the configuration of
reporting textual genre in a didactic work developed on the existing professions in the
community in which a municipal school of Maceid-AL is inserted. The research, ethnographic,
focuses on Languages and Literacies area of research line Reading and Text Production and
Educational Practice of Professional Master of Letters/Profletras, Faculty of Letters of the
Federal University of Alagoas (UFAL). The data obtained in the classroom, a total of 21 texts,
consist of two, three or four versions, the original and rewritten submitted to interactive textual
intervention (CALIL, 2000; Ruiz, 2015), in which the teacher writes notes pointing aspects for
the improvement of texts. Among these productions, four texts were selected in initial version
(manuscript), four in second version (manuscript), one in third version (manuscript) and four
texts in final version (diagrammed), in a total of 13 versions of texts for comparative analysis.
The didactic work, for the organization of a reporting board about the professions, started with
the development of the proposal presented in Unit I: Work, from the chapter titled: Our Daily
Work, from the Portuguese-LDP Didactic Book - Eja Moderna - 9th grade of primary school
adopted by the school. For the analyzes and reflections on the aspects of textuality of the textual
genre worked, we used the studies on textual cohesion and coherence (Antunes 2005, 2010,
KOCH, 2016; KOCH; TRAVAGLIA, 2015), as well as studies on textual genres
(MARCUSCHI, 2008, 2010), the reporting textual genre (BAHIA, 2009, BONINI 2014,
FARIA, 2016, KINDERMANN, 2014), among others. The research aimed to answer the
following questions: How do 9th grade students articulate the mechanisms of cohesion and
coherence directed to the report genre configuration and what changes in this specific
configuration after didactic intervention? Our results indicate that the latest version, the markers
used contribute most significantly to the flow and direction of the text. It’s also possible to
affirm that the notes, pointed out by Ruiz (2015), had an effect, contributing to the construction
of a more cohesive and coherent text, reinforcing the idea of the importance of a more detailed
study of the cohesion for a better development of the texts, aiming at its thematic progression.

Keywords: cohesion and coherence; textual genre reporting; didactic intervention.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu primeiramente de uma inquietacao pessoal como educadora, mais
precisamente, professora de Lingua Portuguesa, diante da experiéncia em sala de aula com
alunos da ultima fase da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), segundo segmento, equivalente

ao nono ano do ensino fundamental de uma Escola Municipal de Maceio-AL.

Depois de mais de dez anos de experiéncia em sala de aula e da constatacdo de uma
série de problemas desses alunos com a leitura e a escrita, como a dificuldade em fazer
inferéncia a partir de um texto lido e principalmente em produzir textos devidamente articulados
pelos elementos de coesdo, tenho questionado a minha pratica pedagdgica nesses ultimos anos.
Recebo uma turma da fase final, a cada ano, e sempre os questiono sobre o0s seus
posicionamentos em relagdo a Lingua Portuguesa, a leitura, a producao textual e, ano a ano,

29 ¢

ougco respostas negativas do tipo: “ndo gosto de estudar portugués”, “nao sei nada de portugués”,
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“nao gosto de ler”, “ndo leio” e “acho portugués muito dificil”.

Esses e outros questionamentos foram cruciais no surgimento dessa pesquisa, pois, a
partir dai, comecei a pensar numa forma de investigar se a aplicabilidade da interven¢ao textual
interativa, a partir dos elementos de coesdo, ampliariam as habilidades e competéncias dos
alunos em relagdo a producao textual, o que se tornou possivel gracas a minha insercao no

Mestrado Profissional em 2017.

A escolha do género textual reportagem, se deu por sua relevancia social, por seu carater
narrativo de informagao e reflex@o e pela possibilidade de imersao no cotidiano do aluno, bem
como pela orientagdo dada pelos Parametros Curriculares Nacionais/PCN (BRASIL, 1998) e,
mais recentemente, pela Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2017) que os

incluem como géneros a serem trabalhados nessa fase.

Acredito que o estudo da reportagem por envolver diversas linguagens e por possibilitar
a inclusdo de relatos do cotidiano das pessoas, permitem ao aluno a observa¢do dos
acontecimentos de sua escola e de seu bairro e a reflexdo sobre sua realidade, tanto na escola
quanto fora dela, e pode ser uma grande ferramenta para a ampliagao da competéncia leitora,
bem como para a produgdo de textos mais significativos, propiciando, inclusive, o gosto por

outras leituras, como a leitura de textos literarios.



Com essa intencao, resolvi utilizar a proposta apresentada no livro didatico adotado pela
escola e distribuido gratuitamente aos alunos da sexta fase, que serviu de base tanto para a
geragao de dados, quanto para a construcao de novas estratégias de ensino e aprendizagem da
lingua materna. O trabalho didatico partiu, entdo, do desenvolvimento da Unidade I: Trabalho,

do capitulo intitulado: O trabalho nosso de cada dia, do Livro Didatico de Portugués-LDP Eja
Moderna - 9° ano do ensino fundamental. A adogdo da proposta didatica do livro favoreceu o

acesso dos alunos ao material estudado.

Para compor os dados da pesquisa foi feita uma coleta de vinte ¢ um textos de
reportagens desenvolvidas de forma compartilhada, selecionadas as versdes iniciais e as
segundas, terceiras e/ou quarta versoes, submetidos a intervencao textual interativa (CALIL,
2000; RUIZ, 2015), em que a professora escreve bilhetes apontando aspectos para a melhoria
dos textos. Dessas produgdes, foram selecionados quatro textos em versao inicial (manuscrito),
quatro em segunda versdo (manuscrito), um em terceira versao (manuscrito) e quatro textos em

versdo final (diagramada), num total de 13 versdes de textos para analise comparativa.

Nessas andlises, tomamos como base os estudos dos aspectos da textualidade do género
textual trabalhado, mais especificamente, sobre coesdo e coeréncia textuais de Antunes (2005,
2010); Koch ( 2016); Koch; Travaglia (2015), os estudos sobre os géneros textuais de
Marcuschi (2008, 2010), como também sobre o género textual reportagem os estudos de Bahia

(2009); Bonini (2014); Faria (2016); Kindermann (2014), entre outros.

Este trabalho apresenta, entdo, o resultado da pesquisa realizada em uma escola da rede
municipal de ensino de Macei6-AL com alunos do 9° ano da EJA norteada pelas questdes: Como
alunos do 9° ano articulam os mecanismos de coesdo e coeréncia direcionados a configuragao
do género textual reportagem e quais as mudangas nessa configuracdo especifica apds a
intervencao didatica? Tem como proposito refletir sobre aspectos da textualidade relacionados
a configuracdo do género textual reportagem em um trabalho didatico desenvolvido sobre as
profissdes existentes na comunidade, delineado pelos objetivos: analisar o uso dos elementos
de coesdo e coeréncia textuais pelos alunos de uma escola municipal de Maceid-AL e aplicar a

proposta de intervencao textual interativa.

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa esta organizada em trés segdes. A primeira

intitulada Texto e textualidade apresenta a concepgao de texto e ensino pautada em Marcuschi



(2008) e Antunes (2010) e adotada por esta pesquisa, que considera o texto o ponto central de
onde deve partir todo o ensino de lingua materna. Observam-se os aspectos da coesdo e
coeréncia textual, revelando como esses processos se manifestam no texto, delineando seu

sentido, sob os olhares de Antunes (2005, 2010); Koch; Travaglia (2015) e Marcuschi (2008).

A segunda secdo intitulada Géneros textuais aborda esses géneros na perspectiva dos
PCN (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2017) e trata sobre a importancia de se discutir
sobre os géneros textuais do jornal em sala de aula, fazendo-se um recorte do género textual
reportagem a partir dos estudos de Bahia (2009); Bonini (2014); Faria (2016) e Kindermann
(2014), tentando definir esse género e identificar suas carateristicas, apontando como o género

¢ retratado pelo livro didatico Eja Moderna (2013).

A terceira secdo intitulada A intervencio textual interativa no processo de escrita
apresenta os tipos de corre¢do textual apontados por Serafini (1989): a correcdo indicativa, a
resolutiva e a classificatdria, a partir das quais, Ruiz (2015) propde um novo tipo de intervengao:
a textual-interativa, que se d4 por meio de bilhetes, em que o professor, refletindo sobre a
escrita do texto do aluno, intervém, propondo alteracdes para a reescrita, o que revela o carater

interativo desse processo, pois geralmente ocorre uma resposta do aluno ao professor.

Depois da terceira se¢do da fundamentagdo teodrica, apresenta-se a se¢do intitulada
Procedimentos metodoldégicos que expde o percurso percorrido na aquisicao dos dados desta
pesquisa, bem os instrumentos utilizados para tal fim, desde a abordagem de sua natureza, bem
como o contexto em que se inseriu, detalhando o desenvolvimento da sequéncia didatical
proposta pelo LD (EJA MODERNA, 2013) até¢ a efetivacao dessa proposta com as alteragdes

para sua adequagao ao contexto de ensino.

A secdo seguinte, intitulada As reportagens: do levantamento dos fatos a publicacio,
apresenta os resultados e a analise dos dados da pesquisa nas producdes textuais dos alunos
participantes, definindo-se as categorias de analise, pautando-se pelos estudos de Antunes (2005;

2010), observando-se a articulacdo dos elementos coesivos encontrados nas versdes dos textos

! Usaremos aqui o conceito de sequéncia didatica adotado pelo LD (EJA MODERNA: manual do educador, 2013)
que entende sequéncia didatica como um conjunto de atividades organizadas em determinada ordem. “essas
sequéncias sdo didaticas porque, ao mesmo tempo, se dedicam a como ensinar e levam em conta as questdes de
aprendizagem, ou seja, contribuem para a tomada de consciéncia das propriedades dos géneros em estudo” LD
(EJA MODERNA: manual do educador, 2013, p. 310).
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produzidas pelos alunos e como as intervencdes realizadas refletiram nisso.

Seguindo-se, a ultima secao intitulada Consideracgdes finais traz reflexdes sobre as
formas de intervencao do professor no texto do aluno, bem como, a partir das analises anteriores,
e considerando toda a trajetoria da pesquisa, responde aos questionamentos postos no inicio,

indicando a importancia de se trabalhar com a reescrita em sala de aula.
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2 TEXTO E TEXTUALIDADE

2.1 O texto e 0 ensino de Lingua Portuguesa

Hoje em dia, ¢ praticamente consenso entre os linguistas considerar a lingua como forma
de atuagdo social e pratica de interagdo dialdgica, ou seja, pelo uso da linguagem o ser humano
age e interage com o0s outros, o que acontece por meio de textos. A partir da consideragao da
textualidade, os PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2017) definem como eixo central

do ensino o uso da lingua em textos orais e escritos. A respeito disso, Marcuschi (2008) afirma:

que o ensino de lingua deva dar-se através de textos € hoje um consenso tanto entre linguistas
teoricos como aplicados. Sabidamente, essa €, também, uma pratica comum na escola e orientagdo
central dos PCNs. A questdo ndo reside no consenso ou na aceitagio deste postulado, mas no modo como

isto € posto em pratica, ja que muitas sdo as formas de se trabalhar texto (MARCUSCHI, 2018, p. 51).

Essa concepgao de texto como processo de interagdo social, de ativacao e de intercambio
de sentidos e intengdes, pelo qual os interlocutores atuam, muito além do mero pretexto para o
trabalho com a gramatica, como € perceptivel nas aulas de Lingua Portuguesa, nos induz a
buscar novas estratégias de ensino que possibilitem uma reflexdo sobre a lingua e seus usos
efetivos. Precisamos oferecer aos alunos a oportunidade de realizacao de eventos comunicativos

reais que possam ultrapassar os muros da escola.

Apesar de varios estudos sobre o uso de textos em sala de aula de Lingua Portuguesa,
doravante LP, incluindo os tedricos aqui referenciados, tais como Favero (1993), Koch (2010,
2015, 2017) e Marcuschi (2008) e do conhecimento aparentemente geral de que uma situacao
de interacdo verbal somente se d4 através do texto, ndo é o que se observa em nossas salas de
aula. Marcuschi (2008, p. 88) considera o texto “a unidade maxima de funcionamento da
lingua”, pois, para ele, a partir do momento que alguém abre a boca para falar se tem um texto.
Vé-se, entdo que nossa atividade de linguagem ¢ realizada basicamente por meio de textos,
portanto, ndo se concebe que as aulas de LP também ndo o sejam, como notamos nas salas de
aula de nossa escola, inclusive, na minha propria, antes da minha inser¢do no mestrado

profissional em letras.

No que concerne a escola, os PCN (BRASIL, 1998, p. 19) preconizam que o papel dela
seria o de promover a ampliacdo do conhecimento prévio do aluno “progressivamente, durante

os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos
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que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situagdes”. Os PCN (BRASIL, 1998) trazem entdo a responsabilidade para a

escola, consequentemente para o professor.

Antunes (2010) corrobora com esse pensamento quando afirma que somente por meio
de textos ¢ que podemos interagir, ndo restando duvidas de que todas as atividades nas aulas de
LP devem convergir para o texto, ou seja, ele deve ser sempre o nucleo dessas aulas. Felizmente,
percebemos que o texto tem sido considerado como a vedete do ensino de LP ha bastante tempo,
enquanto as analises de frases soltas e isoladas perdem status, todavia ainda sejam utilizadas, o
texto cresce e se alicerca no centro dos estudos sobre as praticas pedagogicas do ensino-

aprendizagem de LP.

Segundo Marcuschi (2008, p. 72) “o texto pode ser tido como um tecido estruturado,
uma entidade significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato sociohistorico”. Ele
defende que, como unidade méxima de funcionamento da lingua, ndo uma unidade formal, mas
uma unidade de natureza discursiva, tem-se a possibilidade de termos textos de apenas uma
palavra ou textos imensos, portanto ndo ¢ o tamanho que “faz um texto ser um texto, mas a sua
discursividade, inteligibilidade e articulacdo que ele pde em andamento” (MARCUSCHI,
2008,72-73).

Em se tratando de textos, ndo ha como ndo considerar a textualidade, isto €, “o conjunto
de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto” (COSTA VAL, 2016, p. 5), vista
também por Antunes (2010) como a propriedade que confere ao texto ser um texto e que “[...]
pode ser entendida como a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,
portanto, também linguisticas) executadas entre os parceiros da comunicacao” (ANTUNES,
2010, p. 29). A textualidade ¢, portanto, para essa autora, o modo de manifestagdo da atividade

comunicativa e o fundamento para a compreensdo do que ¢ o texto.

Marcuschi (2008, p. 96), por sua vez, alicer¢ado nos estudos de Beaugrande; Dressler
(1983) que apontam os sete fatores responsaveis pela textualidade: apresenta um esquema do
que ele chama de “critérios de textualidade”, enfatizando que eles s3o muito mais que principios
de boa formacao textual, sdo, pois, critérios de acesso a construgao de sentido e que nao tém o
mesmo peso € a mesma relevancia, e também nao podem se distinguir de maneira clara como

aparentam.
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O esquema, abaixo (figura 1), dado por Marcuschi (2008, p. 96) propde uma ideia, que

para ele seria ‘vaga’, de como se distribuem os critérios gerais da textualidade:

Figura 1 - Critérios da textualidade

TEXTUALIZAGAO

‘/tmN‘ leitor
ex

autor
Processo e produto

inguisti i Fo comunicativa
configuracao linguistica situac

IDADE
COTEXTUALIDADE CONTEXTUAL
[CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) [CONHECIMENTOS DE MUNDO)
critérios critérios
coesdo coeréncia aceitabilidade intertextualidade

informatividade intencionalidade

@ situacionalidade |

l |

Fonte: Marcuschi (2008, p. 96)

Nesse esquema, podemos ver que a textualidade esté alicercada em trés pilares que sdo
um produtor (autor), um leitor (receptor), € um texto (o evento) sobre as quais se assentam os
fatores responsaveis pela textualidade de Beaugrande; Dressler (1983): Aceitabilidade,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade, coesdo e coeréncia.
Estas duas tltimas envolvem os aspectos ldgicos, semanticos e cognitivos. Os outros cinco se
relacionam com os fatores pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo (COSTA
VAL, 2016). Devemos lembrar que, como enfatiza Marcuschi (2008, p. 97), esses critérios “nao
constituem principios de formagao textual, mas critérios de acesso a producao de sentido”. E ¢

essa producdo de sentido que deve ser sempre considerada em relagdo ao texto.

Considerando, a exemplo de Antunes (2010), Costa Val (2016) e Marcuschi (2008), que
toda acao humana de linguagem se da por meio de textos que se formam pela textualidade,
recortamos para estudo a coesdo e a coeréncia, por entendé-las partes constitutivas e
fundamentais da textualidade, apesar de saber que apenas a presenca delas ndo a garante em
diversos textos, mas atendem mais especificamente ao género textual escolhido como objeto de

estudo deste trabalho.
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2.2 A coesao textual

Parece-me que nao ha duvida de que escrever um texto coeso, na maioria das vezes, ¢
fator essencial da compreensao, embora nao tnico, € como diz Antunes (2010), tudo o que digo
tem um proposito, portanto, o que digo deve fazer sentido. Nao dizemos nada com palavras e
frases soltas, mas dentro de um contexto comunicativo em que o dito ja significa e se completa
no interlocutor. Felizmente, na busca desse fazer sentido, ndo podemos criar modelos

individuais de texto, sob pena de ndo nos fazermos entender. Como expressa Antunes (2005):

[...] a verdade ¢é que, fora da linguagem com fun¢ao poética, ndo é usual que
criemos nosso proprio modelo de texto. Como em outros dominios sociais,
sujeitamo-nos aos esquemas convencionais definidos institucionalmente e
legitimados pela sua propria recorréncia. Saber usa-los constitui uma
exigéncia do mundo letrado em que circulamos; certamente essa ¢ a
verdadeira competéncia que cabe a escola desenvolver. Dai a conveniéncia de
se providenciar a entrada na escola de géneros textuais diferentes, levando em
consideragdo aqueles que, de fato, aparecem socialmente. Se acabaria, assim,
com aquela pratica amorfa de escrever textos que parecem ndo pertencer a
nenhum género reconhecivel (ANTUNES, 2005, p. 34-35).

Portanto, no atendimento a esse proposito de fazer sentido, devemos considerar, em boa
parte, a articulacdo entre palavras, paragrafos etc. Articulacdo essa que se utiliza de recursos
coesivos que, por sua vez, auxiliam no encadeamento das ideias formando um todo significativo
que ¢ o texto. Nessa vertente, a coesdo, segundo Antunes (2010), estaria a servigo do carater
semantico do texto. Imaginemos as palavras que se juntam formando um conjunto. Desse
conjunto, surgem os conjuntos de palavras e que se juntam também e formam os periodos que,
por sua vez, formam os pardgrafos e que se unem para formar o texto. Para que isso acontega,
sera necessario que esses conjuntos apresentem um encadeamento, uma articulagcdo que sera

materializada pelo uso de recursos coesivos.

Embora saibamos que apenas juntar as partes ndo € suficiente para termos um texto
coerente, mas “fazer com que dessa juncdo resulte um todo funcional, com sentido e propositos
claros, de forma que se reconhega um propdsito comunicativo, uma proposta de interagdao, uma

negociagao de sentido, uma agdo de linguagem, enfim” (ANTUNES, 2010, p. 115).

Antunes (2010, p. 117) declara que a coesao visivel funciona como marcas da coeréncia
realizada através do sistema léxico-gramatical e seria “uma das propriedades que fazem com

que um conjunto de palavras funcione como um texto.” Assim, a coesdo estabelece relagdes de
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sentido, através de recursos do sistema 1éxico-gramatical que se unem criando “lagos”, que vao

formando fios (elos) que, por sua vez, vao dando tessitura ao texto.

Nesse sentido, Koch (2016, p. 18) afirma que “o conceito de coesao textual diz respeito
a todos os processos de sequencializagdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacao
linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual” e mais adiante
propde “que se considere a existéncia de duas grandes modalidades de coesdo: a coesao
remissiva ou referencial (referencia¢do, remissdo) e a coesdo sequencial (sequenciacdo)”

(KOCH 2016, p. 27).

A coesao referencial €, para ela, “aquela em que um componente da superficie do texto
faz remissao a outro (s) elemento (s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual”
(KOCH 2016, p. 31). Ao primeiro, ela denomina de forma referencial ou remissiva e ao segundo,
elemento de referéncia ou referente textual. Por sua vez, a remissdo pode se constituir em

anafora ou catafora, se feita para tras ou para frente, respectivamente.

A coesdo sequencial € a que “diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos
quais se estabelecem entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e
sequéncias textuais) diversos tipos de relacdes semanticas e/ou pragmadticas, a medida que se

faz o texto progredir” (KOCH 2016, p. 53).

Corroborando com essas vertentes Marcuschi (2008, p. 99) define os fatores de coesdo
como “aqueles que ddo conta da estruturacdo da sequéncia superficial do texto”, afirmando que
ndo se trata de principios meramente sintaticos, mas de “uma espécie de semantica da sintaxe
textual”, isto €, dos mecanismos formais de uma lingua que permitem estabelecer, entre os

elementos linguisticos do texto, relagdes de sentido.

Disso, podemos deduzir que para que realmente o que dizemos faca sentido, € preciso
que nossos textos tenham uma continuidade que se da pela interligacao de todas as suas partes
que, segundo Antunes (2005), se instaura pela coesdo, ou seja, pelas relacdes semanticas que se
estabelecem entre os segmentos e se expressa geralmente pelas relacdes de reiteracdo,
associacao e conexao. Essas relagdes, para ela, acontecem pelos procedimentos de: repeticao;
substituicao; selecao lexical; e estabelecimento de relagdes sintatico semanticas entre termos,
oragdes, periodos, paradgrafos e blocos supraparagraficos que, por sua vez, se desdobram em

diferentes recursos, conforme quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 - A propriedade da coesdo do texto: relacées, procedimentos e recursos

Relacdes textuais Procedimentos Recursos
(Campo 1) (Campo 2) (Campo 3)
1. REITERACAO |[1.1. Repeticio 1.1.1. Parafrase
1.1.2. Paralelismo
1.1.3. Repeticéo propria- o de unidades do 1éxico
mente dita e de unidades da
gramatica
8 1.2. Substitui¢io 1.2.1 Substitui¢do gramatical Retomada por:
> e Pronomes ou
E e por advérbios
o 1.2.2. Substitui¢ao lexical Retomada por:
A ® sindnimos
19: Retomada por:
7)) ehiperdnimos
g e caracterizadores
S situacionais
< 1.2.3 Elipse e Retomada por elipse
2.ASSOCIACAO 2.1.  Selecao lexical Selegdo de palavras o Por antonimos

semanticamente proximas )
o Por diferentes modos de

relagdes de parte/todo

3. CONEXAO 3.1. Estabelecimento de re- | Uso de diferentes conectores | e Preposigdes
lacdes sintatico-seménticas
entre termos, oracdes, peri-
odos, paragrafos e blocos o Advérbios
supraparagraficos

o Conjungdes

o E respectivas locugdes

Fonte: Antunes (2005, p. 51)

Nesse quadro, a autora resume como se dd a coesdo do texto. Podemos ver que as
relagdes textuais responsaveis pela coesdo sdo promovidas por meio de quatro procedimentos:
repeticdo, substitui¢do, selegdo lexical e estabelecimento de relagdes sintatico-semanticas entre
termos, oracdes, periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos. Esses procedimentos, por sua
vez, se efetivam através dos recursos que sdo a parafrase, o paralelismo, a repeti¢ao
propriamente dita, a substituicdo gramatical, a substituicdo lexical, a elipse, a selecao de
palavras semanticamente equivalentes € o uso de diferentes conectores para associar palavras

de acordo com o sentido e com a intencao pretendidos na interagao.

Na relagao de reiteracdo, os elementos do texto vao sendo retomados num movimento
constante de volta ao que foi dito antes, enquanto na de associag¢do, as palavras de um mesmo

campo semantico ou campo semantico equivalente criam uma relagdo pela ligagdo de sentido
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entre elas. Ja a de conex@o corresponde ao tipo de relacdo semantica que ocorre entre as oragdes,
entre os periodos, os paragrafos ou blocos supraparagraficos. Nesse caso, 0s conectores
(conjungdes, preposigdes etc.) assumem um papel muito importante, pois sao responsaveis pela

relacdo semantica que se quer estabelecer entre esses segmentos (ANTUNES, 2005).

Todas essas relacdes e procedimentos se dariam pela existéncia de nexos textuais. Dai a
necessidade de abordarmos os nexos textuais ¢ os recursos de sua constituicao, considerados
por Antunes (2010) que ancorada por Halliday e Hasan (1989) também os classificou em nexos

de equivaléncia, de contiguidade, de associagdo e de conexao ou sequenciagio.

2.2.1 Os nexos textuais?

Os nexos de equivaléncia ocorrem quando os dois pontos do texto apresentam entre si
um tipo qualquer de equivaléncia semantica. Nas expressoes: “enquanto o consumidor imagina
que ¢ um ser racional” e “o consumidor ndo vai morrer de overdose dessa droga” pode-se
reconhecer um nexo de equivaléncia entre as duas ocorréncias da expressdo “o consumidor”

porque o objeto de referéncia ¢ o mesmo nos dois pontos.

Os nexos de contiguidade, por sua vez, ocorrem, quando entre dois pontos de texto, se
estabelece uma relacdo de quase equivaléncia apenas parcial, nas expressoes “a publicidade na
TV” e “a publicidade” ha uma forte relacao de contiguidade, em uma € mais especifica do que

na outra.

Os nexos de associacao ocorrem quando duas ou mais palavras guardam uma relagao
de proximidade semantica, ou seja, uma lembra a outra. Como acontece nos exemplos citados
por Antunes (2010): telespectador, publicidade, comerciais, mercadorias etc. E o tipo de nexo
que ocorre com mais frequéncia como resultado da exigéncia do texto em se concentrar num

determinado tema ou topico.

Os nexos de conexdo ou sequenciacdo ocorrem pelo uso dos conectivos como as
conjungoes, as preposi¢oes, alguns advérbios e respectivas locugdes. Ocorrem, sobretudo, entre

paragrafos, periodos e oragdes, estabelecendo entre eles algum tipo de relacdo semantica tais

2 Os exemplos citados nesse subtitulo podem ser encontrados em Antunes (2010, p. 119).
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como: relagdo de causalidade, de finalidade, de condicionalidade, de temporalidade, de

oposic¢do, de jungdo, entre outras).
2.2.2 Recursos constitutivos dos nexos textuais

Os recursos constitutivos dos nexos textuais abordados por Antunes (2010), sdo, pois: a
repeticdo de palavras; a pardfrase; o paralelismo; a substituicdo de unidades do Iéxico; a
substitui¢do pronominal; a elipse; a associagdo semantica entre palavras; € o uso de expressoes

conectivas, sobre as quais tecerei algumas consideragoes.

A repeticdo de palavras ¢ uma marca da concentragdo tematica do texto e segundo
Antunes (2010) nao deve ser considerada apenas como uma praga a ser banida dele ou um
indice de pobreza vocabular, embora isso possa ocorrer. E importante considerar que esse
recurso pode trazer muita riqueza ao texto, desde que seja utilizado como efeito de sentido. E
praticamente impossivel ndo se repetir palavras em um texto que se queira deixar coeso e

coerente.

A paréfrase € um recurso pelo qual se volta a dizer a mesma coisa dita antes, contudo
com outras palavras. E bastante util em textos que pretendem esclarecer mais especificamente
um ponto, expositivo, de transmissdo de conhecimento, por isso sdo mais comuns em textos
explicativos. O segmento parafrasico indica que naquele ponto o tema ndo avanga, ja que as

informagdes sdo retomadas (ANTUNES, 2010).

O paralelismo ¢ “uma espécie de aproximagdo de itens que guardam algum tipo de
concomitancia” (Antunes, 2010, p. 125). Nos exemplos “¢ conveniente chegares a tempo e
trazeres o relatério pronto” e “é conveniente que chegues a tempo e tragas o relatorio pronto™®
fica evidente a marca de similaridade sintatica que, além de promover a coesdo cria uma

harmonia, produzindo um efeito agradavel.

Um recurso muito comum em todos os textos € a substitui¢cdo de uma expressdo nominal
por um pronome, embora seu uso imponha limites e condi¢des para funcionar adequadamente.
Em geral, qualquer expressao pode ser substituida por pronome, desde que haja o cuidado para
nao dificultar a relagdo que se pretendeu estabelecer entre a expressao retomada e a que a

retoma. H4 que se cuidar também da concordancia de género e numero entre a expressao

3 Exemplos de paralelismo retirados de Antunes (2005, p. 64).
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referencial e a expressdo pronominal correspondente.

A substituicdo de unidades do Iéxico pode ocorrer por outra que seja sindnima,
hiperonima ou equivalente conforme um dado contexto. A substitui¢gdo por um sindénimo nao ¢
tdo simples quanto parece, pois nem todas as palavras tem sindnimos e alguns sindnimos nao
podem substituir uma palavra em qualquer contexto. Enquanto a substituicdo por hiperonimo
tem uma vantagem por seu carater de generalidade, podendo ocupar varios lugares e preencher

inimeras condi¢des semanticas.

Ja o terceiro tipo de substitui¢do por uma palavra equivalente em um dado contexto,
segundo Antunes (2010, p. 129), “tem-se revelado também bastante produtiva nos textos
analisados”. As expressdes de equivaléncia semantica, sdo, pois, muito comuns nos textos por

seu carater de flexibilidade de equivaléncia que podem assumir.

A elipse, por sua vez, ¢ considerada como um tipo particular de substituicdo, por
Halliday & Hasan (1976) apud Antunes (2005, p. 117), ou seja, o que eles ‘chamam de
substitui¢do por zero’. Como recurso coesivo ¢ uma estratégia de retomada pela omissao ou

apagamento de um termo ou expressao ja citados que permite a continuidade do texto.

Outro nd3o menos importante recurso ocorre sempre que mais que duas palavras guardam
entre si algum tipo de contiguidade semantica. A associagdo semantica entre palavras pode advir
do proprio léxico da lingua como de associagcdes provocadas pelo nosso conhecimento de
mundo. Para esses autores (1976) apud Antunes (2005) esse tipo de nexo coesivo € o mais denso

€ 0 mais recorrente e constituem cadeias, cujas fronteiras nem sempre podem ser identificadas.

O ultimo tipo de recurso, aqui referenciado, acontece pelo emprego de conectivos, ou
seja, palavras que tém a funcao de ligar duas oragdes, dois periodos, dois paragrafos, dois blocos
supraparagraficos, e que, enquanto ligam, marcam a orientacao das argumentagdes e dao pistas
da sequéncia de sentidos ou dos atos de linguagens efetivados. Sdo, pois, os conectores
argumentativos que expressam a orientagdo argumentativa dos enunciados e sdo fundamentais
na interpretacdo do texto. Podem exprimir uma oposi¢do, uma concessdo, um contra-

argumento, uma explicacdo, uma justificativa etc.

Enquanto isso, os organizadores ou marcadores textuais exercem a fun¢do de instaurar

e indicar a ordenagdo de diferentes segmentos do texto como seja de natureza espacial ou
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temporal. Outros tipos podem ser os marcadores enumerativos, os de mudancas de topico, de

digressdo, exemplificacdo, parafrases. Reproduzo, a seguir, a titulo de um melhor

esclarecimento, um quadro com algumas dessas expressoes, sem distingdo entre as expressoes

conectivas e os marcadores/organizadores textuais apresentado em Antunes (2010):

Quadro 2 - Expressoes conectivas e os marcadores/organizadores textuais

Expressoes conectivas: do tipo argumentativo ou do tipo
marcadores/organizadores textuais

Valores semanticos

em primeiro lugar, primeiramente, notadamente, mormente, antes de mais
nada, antes de tudo, acima de tudo, em particular, principalmente, sobretudo,
primordialmente, prioritariamente;

Prioridade
ou relevancia

Em cima, acima, abaixo, adiante, na base, mais acima, em um segundo nivel Distribuigao
espacial
Assim, desse modo, dessa forma, dessa maneira; isto é, quer dizer, a saber, por Confirmagéao
exemplo, pois, que; [ustracao
Justificacdo

E, ainda, assim, como, alias, além disso, além do mais, além de tudo, ndo so
(...) mas também, ndo apenas (...) mas ainda, enfim, nem (para adi¢do de
segmentos negativos ou privativos);

Acréscimo de um dado
novo, de um
argumento, adigdo,
enumeracao de itens

Quanto a, em relagdo a, no que concerne a, a proposito;

Abertura
ou mudanga de topico

precisamente;

ou Alternancia
ou disjungao

Isto é, ou seja, quer dizer, por exemplo Exemplificagdo

Ou, ou melhor, ou antes, dito de outro modo, em outras palavras, mais Reformulagao,

precisdo, corregao ou
retificagao do que foi

enquanto que, ao passo que;

dito antes
De fato, na verdade, na realidade, com efeito, efetivamente, afinal, com Confirmacao,
certeza admissao
Mas, porém, contudo, no entanto, entretanto, por outro lado, em compensacao, Oposicao,

contraste, restricao

conseguinte, por isso, consequentemente, em consequéncia disso, dai, em
decorréncia disso, com isso, tanto (assim) que (& possivel um cruzamento
semantico entre as relagdes de consequéncia, de causa e de conclusio);

Mesmo, até, até mesmo, no maximo (situam no topo da escala); ao menos, Gradacao
pelo menos, no minimo (situam no plano mais baixo da escala);

Porque, como, pois, porquanto, por causa de, em virtude de, uma vez que, ja Causalidade
que, em vista de, dado que, desde que, visto que, visto como;

De modo que, de maneira que, de sorte que, de forma que, a tal ponto que, por Consequéncia




A fim de que, para que, com o propodsito de, com a pretensdo de, com a Finalidade

intengdo de, com o objetivo de, com a finalidade de, com o intuito de;

Embora, conquanto, ainda que, apesar de que, ainda assim, mesmo que, a concessao

despeito de, ndo obstante, malgrado, em que pese, se bem que, por mais que,

por muito que;

Logo, portanto, entdo, assim, em conclusdo, desse modo, dessa forma, enfim, conclusdo

com base em...; posto iSso

Como, tanto quanto, tanto como, mais que, menos que, tal qual, tal como, do comparacao

mesmo modo que, na mesma medida em que;

Provavelmente, talvez, quem sabe, sera que; eventualidade

Conforme, segundo, consoante, de acordo com, como; Aceitacdo,
conformidade

Se, caso, a menos que, salvo se, exceto se, a ndo ser que, contanto que, desde Condicionalidade,

que, sem que (€ sindnimo de “se ndo”), (a preposi¢ao ‘sem’ seguida de um Formulagao

infinitivo tem valor de condicional negativo) de hipotese

Por esta categoria pode-se indicar: tempo anterior (antes que, primeiro que, Temporalidade

desde que; (tempo posterior (depois, a seguir, apds, em seguida, daqui a pouco,
mais tarde, até que); tempo imediatamente posterior (logo que, mal, apenas,
nem bem); tempo simultidneo: (quando, enquanto, a0 mesmo tempo em que,
durante o tempo em que); tempo proporcional (2 medida que, a proporgéo que,
enquanto); tempo inicial (logo que, assim que, desde que, desde quando, mal,
apenas); tempo (até que, até quando); tempo pontual (agora, hoje, agora que,
hoje que, atualmente, nesse momento); acdes reiteradas (cada vez que, toda
vez que, sempre que); acdes frequentes (as vezes, por vezes, de vez em
quando, com frequéncia, frequentemente, habitualmente, assiduamente,
regularmente, normalmente, sempre); agdes raras (raras vezes, nem sempre,
uma vez ou outra, poucas vezes); acgdes casuais (esporadicamente,
eventualmente, casualmente, por acaso); agdes pontuais (agora, ja, nesse
instante); a¢des durativas (enquanto, todo dia, o més inteiro, a tarde toda).

Fonte: Antunes (2010,138-139)

Como podemos perceber, sdo inimeras as palavras que se prestam a ligar tanto oragdes
como periodos e paragrafos, como também as que exercem a fun¢do de instaurar e indicar a
ordenagdo de natureza espacial ou de natureza temporal como os conectivos e os marcadores

textuais, respectivamente.
2.3 A coeréncia textual

Quando se escreve um texto, na maioria das vezes, espera-se que ele tenha sentido, isto
¢, seja coerente. Acreditamos que a coeréncia, portanto, tem uma intima relagdo com a
construgdo dos sentidos de um texto. Os autores Koch; Travaglia (2015, p. 21) afirmam que a
coeréncia esta ligada diretamente a possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto [...]

devendo, portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a



22

inteligibilidade do texto numa situa¢do de comunicacao e a capacidade que o receptor tem para

calcular o sentido deste texto.

Para eles, a continuidade de sentido seria a base da coeréncia, contudo, nem sempre a
auséncia dela representa incoeréncia. O exemplo dado por esses autores e reproduzido abaixo

ilustra bem essa questao:

(18) O aluno se aproxima do professor para lhe pedir alguns esclarecimentos:
- Professor, gostaria de lhe fazer algumas perguntas.

- Pois nao.

- Eu queria saber as causas econdmicas da Revolugao Francesa/ e também as
causas sociais, politicas, filosoficas, psicologicas, morais e religiosas.

(o trecho apds a barra ¢ falado de enfiada, quase sem tomar f6lego).

- E s6 isso que vocé quer saber?

(O professor coloca énfase em s6 como a fazer uma leve ironia em relacao a
pergunta do aluno).

- Também gostaria de saber porque as garotas ndo me dao bola.

(Com entonagdo natural, como se isto ndo fosse algo totalmente dispar do que
perguntara antes) (KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p.32).

Nesse caso, a descontinuidade do texto € mais util a construgdo de seu sentido que a
continuidade, pois serve como recurso para fazer rir, causado pela aparente anormalidade da

construgdo do texto. Nessa mesma perspectiva, Marcuschi (2008) afirma que

a coeréncia ¢, sobretudo, uma relacdo de sentido que se manifesta entre os
enunciados, em geral de maneira global e ndo localizada. Na verdade, a
coeréncia providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacdo dos
proprios topicos discursivos. Nao € observavel como fendmeno empirico, mas
se da por razdes conceituais, cognitivas, pragmaticas e outras (MARCUSCHI,
2008, p. 121).

Como se vé, a coeréncia tem uma estreita relagdo com os sentidos que se pretende
atribuir ao texto, contudo, segundo Cavalcante (2017, p. 30) ela ndo “se reduz a unidade de
sentido que se abstrai somente das articulagdes entre as partes do texto”, mas também engloba
“as inferéncias que precisam ser feitas para que os sentidos sejam construidos”. Para ela, a
coeréncia nao esta no texto em si, mas se constroi a partir do cotexto e dos contextos, numa

relacdo interacional com o leitor que confere sentido ao que 1€, a partir de seus conhecimentos

sociocognitivos.

Dessa forma, em outras palavras, a coeréncia, além de ser um fendmeno empirico nao
observavel, contém as inferéncias que, sendo feitas, permitem essa constru¢do de sentidos. Mais

ainda, arquiteta-se numa relacdo interacional com o leitor, produtor de sentidos, por seus
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conhecimentos sociocognitivos.

Nessa mesma vertente, Antunes (2005, p. 176) se refere a coeréncia como ‘“uma
propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto funcionar como uma peca
comunicativa, como um meio de interagdo verbal” e distingue entre coeréncia macroestrutural
ou global e coeréncia microestrutural ou pontual. A primeira diz respeito as relagdes que se
estabelecem entre as sequéncias maiores do texto, enquanto a segunda corresponde as relagdes

estabelecidas entre palavras ou frases.

Ja Charolles (1978) propds quatro regras da coeréncia, quais sejam: metarregra da
repeti¢do, metarregra da progressao, metarregra da ndo contradicdo e metarregra da relacdo. A
metarregra da repeticao exige que um texto comporte em seu desenvolvimento linear elementos
de estrita recorréncia como condicdo de coeréncia (microestruturalmente ou
macroestruturalmente). A isso Antunes (2005) chama de relagdo coesiva de reiteragdo que se
refere a repeticao propriamente dita e outros recursos como a parafrase, o paralelismo e todos

os recursos da substitui¢do. Nisso ja se observa uma relagdo entre coesdo e coeréncia.

A metarregra da progressdo seria complementar a primeira, pois estipula que um texto
coerente tenha progressdo semantica. Essa progressdo manteria algumas restrigdes, pois “um
elemento novo deve estar em estrita relagdo de contiguidade, de associagdo com outros
previamente introduzidos” o que gera uma relagdo com a regra quatro (ANTUNES, 2005, p.

183).

A metarregra da nao contradi¢do postula que num texto coerente nada deve contradizer
o que foi dito. Tais contradigdes, segundo Antunes (2005) teriam em suas naturezas as
percepgoes, as crengas, que alimentamos e que constituem nosso repertorio de representagoes

no mundo.

Por ultimo, a metarregra da relacdo que estabelece que num texto coerente os fatos
expressados mantenham uma rela¢do entre si no mundo interpretado. Somente assim uma
expressdo da acesso a outra que, por sua vez, interliga outras partes, formando um todo

interligado, ou seja, uma cadeia, constituindo um texto com coeréncia.

Fica nitida aqui a estreita relagao entre coesdo e coeréncia, pois em varios momentos as

regras da coeréncia mantém uma relagdo de interseccdo com as determinacdes da coesdo em
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que ambas “corroboram o principio fundamental de que coesdo e coeréncia sdo propriedades

que conjugam elementos linguisticos e elementos pragmaticos” (ANTUNES, 2005, p. 186).

Segundo Charolles (2002)

as gramaticas de texto rompem com as fronteiras geralmente admitidas entre
a semantica e a pragmatica, entre o imanente e o situacional; dai, em nossa
opinido, a inutilidade presente de uma distin¢ao coesao-coeréncia que alguns
propdem, baseando-se, justamente em uma delimitacdo precisa desses dois
territorios (CHAROLLES, 2002, p. 49).

Adotaremos, para efeitos dessa pesquisa, essa impossibilidade em separar a coesdo da
coeréncia por considerar a estreita relagdo que elas mantém, bem como a dificuldade da

delimitagdo de uma fronteira precisa entre as duas.
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3 GENEROS TEXTUAIS NO CONTEXTO DO ENSINO

Com a publicacao dos PCN (BRASIL, 1998) a nogdo de géneros textuais comegou a
fazer parte central do interesse nas discussdes sobre o ensino-aprendizagem da LP. A Proposta
Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos - segundo segmento do ensino fundamental —
(BRASIL, 2002) também aborda o uso de diversos géneros textuais na escola como uma

necessidade de trabalho:

A escola ¢ o lugar privilegiado onde o aluno exercita os modos de abordar os
textos e aprende a dialogar com o que esta escrito. Resulta dai a necessidade
de trabalhar textos pertencentes a diferentes géneros, explorando as
possibilidades que todos eles deixam em aberto. Textos verbais (bilhetes,
anuncios, convites, bulas, noticias, artigos cientificos, verbetes, contos,
cronicas, fabulas, novelas, romances etc.) e textos ndo-verbais (fotos,
desenhos, sons, gestos etc.) aguardam os olhos atentos de um decifrador,
sempre disposto a perceber possibilidades intrinsecas que fazem parte da
trama, da tecedura, da forma como estao apresentados (BRASIL, 2002, p. 14-
15).4
Nessa perspectiva, de acordo com os PCN (BRASIL, 1998) ¢ “necessario contemplar,
nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao

organizados de diferentes formas” (BRASIL, 1998, p. 23).

Em 2018, a aprovacao da BNCC (BRASIL, 2017) pelo Ministério da Educacao reforca
ainda mais a necessidade de se trabalhar com os géneros discursivos/textuais®. Nesse
documento, que se manifesta em consonancia com os PCN (BRASIL, 1998), o texto continua
na centralidade do ensino de LP, bem como o seu uso a partir de um género discursivo: “a
proposta da BNCC para o componente curricular Lingua Portuguesa se fundamenta em

concepgoes e conceitos como discurso e géneros discursivos/géneros textuais, entre outros”

(BNCC, 2018, p. 65).

Essa percep¢ao em relagdo ao estudo de LP com os géneros advém das contribui¢des
tedricas de varios autores, dentre eles Marcuschi (2010) que defende o trabalho com os géneros

textuais na escola:

O trabalho com géneros textuais ¢ uma extraordinaria oportunidade de lidar

4 Grifos do autor
5 Consideraremos aqui, a exemplo de Marcuschi (2008) a perspectiva de que as expressdes “géneros discursivos”
e “géneros textuais” podem ser intercambiaveis.
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com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a dia. Pois nada do
que fizermos linguisticamente estara fora de ser feito em algum género. Assim,
tudo o fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou outro género. E
ha muitos géneros produzidos de maneira sistematica e com grande incidéncia
na vida diaria, merecedores de nossa atencdo. Inclusive e talvez de maneira
fundamental, os que aparecem nas diversas midias hoje existentes, sem excluir
a midia virtual, tdo bem conhecida dos internautas ou navegadores da internet
(MARCUSCHI, 2010, p.37-38).

As autoras Santos; Riche; Teixeira (2015, p.30), também abordam a necessidade do

trabalho com géneros, para elas, na consideracdo de géneros textuais, “é importante considerar

a defini¢do de Bakhtin (1992): os géneros sdo tipos de enunciados relativamente estaveis,

situados socio-historicamente, com intencionalidade bem definida e relevante para um

determinado grupo social” (BAKTHIN, 1992, apud SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2015, p.

30). Segundo as autoras, 0s géneros, quanto aos aspectos composicionais, caracterizam-se por:

» Estilo: diz respeito a selecdo de palavras, expressdes e tipos de frases
mais comuns ¢ o modo de organiza-las; ou seja, aos aspectos
gramaticais ¢ lexicais principalmente;

» Contetido tematico: o que ¢ pode ser dito naquele género;

» Estrutura: refere-se as tipologias textuais (narragdo, argumentacio etc.)
e as partes constitutivas de cada género.

Elas sugerem que, no trabalho com os géneros em sala de aula, sejam observados com

os alunos os seguintes aspectos:

Tema/intencionalidade: objetivo principal daquele texto, que o constitui como
tal; Circulag@o: suporte no qual o texto costuma circular, porque isso também
colabora para sua caracterizacao; Interlocutores: participantes da situagdo
comunicativa; Estratégias linguisticas: marcas linguisticas mais comuns ao
género; Tipologia textual predominante (SANTOS, RICHE; TEIXEIRA,
2015, p. 30).

Santos, Riche; Teixeira (2015, p. 30) asseguram que o trabalho em sala de aula com

esses aspectos ajudaria o aluno a compreender o que constitui cada género e colabora para a

leitura e producdo de textos contextualizados. E, ainda:

o ensino de Lingua Portuguesa a partir dos géneros textuais permite ao aluno
dominar progressivamente um numero cada vez maior de recursos linguisticos.
Com isso, ele tera condigdes de adaptar o texto a ser produzido, especialmente
sua estrutura, seu contetido e sua linguagem, ao possivel interlocutor e a
situacdo comunicativa em que esta inserido. A explora¢do dos géneros em sala
de aula traz beneficios para o aprendiz, pois € uma significativa oportunidade
de se trabalhar a linguagem nos seus mais diferentes usos do cotidiano

(SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2015, p. 33).
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Nesse sentido, Antunes (2009, p. 57) enfatiza: “vale tomar os géneros como referéncia
para o estudo da lingua, e, consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias em fala,

em escuta, em leitura e em escrita dos fatos verbais com que interagimos socialmente”.

Mais do que convencidos da necessidade de se trabalhar com géneros textuais em sala
de aula e por compreendé-los como produto da interagdo entre os individuos em seu dia-a-dia
e que permeiam todos os enunciados produzidos pelos usuérios da lingua, passamos entdo a
refletir sobre a distingdo entre tipo textual e género textual, apontada por Marcuschi (2010)

como fundamental em todo trabalho com a produ¢do e compreensao textual. Segundo ele:

a) usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composigdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injuncdo. b) usamos a
expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedade funcionais, estilo e composigdo caracteristica. Se os tipos textuais
sdo apenas meia dizia, os géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de géneros
textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio,
noticia jornalistica, hordéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio de restaurante, instru¢des de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta
eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais ¢ assim por diante
(MARCUSCHI, 2010, p. 24-25).

Disso, para garantir uma maior visibilidade, o autor propds um quadro sin6tico (quadro

3), reproduzido abaixo:

Quadro 3 — Tipos textuais/géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. Construtos  teodricos  definidos  por
propriedades linguisticas intrinsecas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes
logicas, tempo verbal,

4. DesignagOes tedricas dos tipos: narrag@o,
argumentagdo, descri¢do, injungdo ¢
exposicao

. Realizagdes linguisticas concretas definidas

por propriedades sociocomunicativas;

. Constituem textos empiricamente realizados,

cumprindo
comunicativas;
Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente limitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, contetido,
composi¢ao e funcao;

fungdes em situagoes

. Exemplos de géneros: telefonema, sermio,

carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula  expositiva, reunido de
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condominio, hordscopo, receita culinaria, bula
de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, carta eletronica, bate-papo virtual,
aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2010, p. 24)

Para um maior esclarecimento sobre esse assunto, Marcuschi (2010) ressalta a

importancia da no¢ao de dominio discursivo que, para ele, vem sendo usada de maneira vaga:

c) usamos a expressdo dominio discursivo para designar uma espera ou
instancia de producdo discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo
sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante
especificos. Do ponto de vista dos dominios, falamos em discurso juridico,
discurso jornalistico, discurso religioso etc., [...]. Constituem praticas
discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros
textuais que, as vezes, lhes sdo proprios (em certos casos exclusivos) como
praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas (MARCUSCHI 2010, p.
24-25).
A esse respeito, adverte-nos para ndo confundirmos texto e discurso, ja que texto seria
uma “entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género textual”,
enquanto o discurso seria “aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia

discursiva” (MARCUSCHLI, 2010, p.25).

A partir dessas consideracdes sobre o estudo com os géneros em sala de aula, cumpre-
nos julgar como Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p. 40) que “o género, como objeto de ensino,
também ¢ um instrumento cultural e didatico” e como tal se presta ao ensino de LP. e mais

especificamente ao ensino da produgao textual.

3.1 O trabalho com o jornal em sala de aula

O trabalho com os géneros textuais do jornal ndo se configura como uma novidade no
processo de ensino-aprendizagem de LP. Existem propostas de uso desses géneros, além e em
decorréncia dos PCN (BRASIL, 1998), inclusive. Os livros didaticos também trazem essa
proposta de trabalho com os chamados géneros de imprensa, tais como: noticia, editorial, artigo,
reportagem, carta ao leitor, entrevista, charge e tira. A necessidade de se trabalhar com esses
tipos de géneros, talvez derive da tentativa de aproximar o aluno de sua realidade, através do

uso de textos que circulam socialmente.

Nesse viés, Marcondes; Menezes; Toshimitsu (2013, p. 9) tém uma proposta de “trazer
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para o espago escolar um pouco da vivéncia cotidiana desse estudante de sua cidade, sua casa,
sua banca de jornal etc., fazendo-o refletir sobre ela, a fim de diminuir a distancia entre o que

se faz no espaco escolar e o que se exige socialmente”.

Apesar de propor um trabalho com os géneros, os PCN (BRASIL, 1998), fazem uma
distin¢do entre os géneros previstos para o trabalho de compreensdo de textos e os previstos
para a pratica de producdo de textos, como podem ser vistos nos quadros 4 e 5, reproduzidos

aqui do documento original:

Quadro 4 - Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE
TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS | e cordel, causos e|LITERARIOS |e conto
similares e novela
e texto dramatico e romance
e cangao e cronica
e poema
e texto dramdtico
DE IMPRENSA | e comentario DE IMPRENSA | e noticia
radiofonico e cditorial
e entrevista e artigo
e debate e reportagem
e depoimento e carta ao leitor
e entrevista
e charge e tira
DE ® exposicao DE e Verbete enciclopédico
DIVULGACAO | e seminario DIVULGACAO | (nota/artigo)
CIENTIFICA | o debate CIENTIFICA  |e Relatorio de experiéncias
e palestra e Didatico (textos,
enunciados de questdes)
e Artigo
PUBLICIDADE | e propaganda PUBLICIDADE |e propaganda

Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p. 54)



Quadro 5 — Pratica de producio de textos orais e escritos

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS E ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |e cangio LITERARIOS |e Conto
e Texto dramaticos e Cronica
e Poema
DE IMPRENSA |e Noticia DE IMPRENSA | e Noticia
e Entrevista e Artigo
e Debate e Carta ao leitor
e depoimento e Entrevista
DE |e Exposi¢do DE |e Relatorio de experiéncias
DIVULGACAO |e Seminario DIVULGACAO |e Esquema e resumo de
CIENTIFICA |e Debate CIENTIFICA | artigos ou verbetes de
enciclopédia
PUBLICIDADE | o propaganda PUBLICIDADE | e propaganda
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Fonte: PCN (BRASIL, 1998, p. 57)

Podemos perceber que a quantidade de géneros sugeridos para a atividade de escuta e
leitura de textos € maior do que para a atividade de produgdo de textos orais e escritos. Para
Marcuschi (2008), ao se referir aos PCN (BRASIL, 2000) para o Ensino Médio (em que
acontece o mesmo evento), “isto reflete em parte a situacao atual em que os alunos escrevem
pouco e em certos casos quase ndo escrevem” (MARCUSCHI, 2008, p. 210). Atento para o fato
da exclusdo do género textual reportagem como género “sugerido” nas atividades relativas a

producao de textos.

Em relagdo a proposta de inclusao dos géneros jornalisticos em sala de aula, Faria (2013)
argumenta que, como a escola se mantém relativamente fechada, os alunos ficam isolados da
sociedade que evolui a sua volta e um dos principais papéis do professor seria o de reestabelecer
os lagos entre a escola e a sociedade, e que o ato de levar jornais e revistas para a sala de aula,

seria, para ela, trazer o mundo para dentro da escola.

Para essa autora (2013), se a leitura do jornal for bem conduzida serve como formador
do cidadao, pois prepara leitores experientes e criticos para desempenhar bem seu papel na
sociedade. Os jornais podem oferecer também um contato com a norma padrao escrita, Uteis
para a produgdo de textos. O jornal, antes de tudo, oferece aos alunos o contato com o texto em

sua situacdo real de uso. Ela argumenta que, para os alunos, o jornal:
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» é 0 mediador entre a escola e o mundo;
» ajuda a relacionar seus conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal
de vida com as noticias;
» leva-os a formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a partir
de sua leitura;
» ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que leem; estabelece
novos objetivos de leitura (FARIA, 2013, p. 12).
Enquanto para os professores, “o jornal ¢ um excelente material pedagogico (para todas
as areas) sempre atualizado, desafiando-os a encontrar o melhor caminho didatico para usar
esse material na sala de aula” (FARIA, 2013, p.12). Dessa forma, percebemos o quanto € ttil o

trabalho com o jornal em sala de aula.

3.2 O género textual reportagem

Neste subitem, faremos uma reflexao sobre o género reportagem a luz dos autores Bahia

(2009) Bonini (2014) Faria (2016); Kindermann (2014), entre outros.

A reportagem ¢ considerada por Bahia (2009, p. 61) como “a grande noticia”, ou “a
noticia mais importante” na cobertura jornalistica. Segundo esse autor, qualquer reportagem ¢
uma noticia, mas o inverso nao se concretiza. A reportagem seria uma espécie de evolugdo da

noticia. Comparando a noticia e a reportagem, ele esclarece:

Enquanto a noticia nos diz no mesmo dia ou no seguinte se o acontecimento
entrou para a historia, a reportagem nos mostra como ¢ que isso se deu.
Tomada como método de registro, a noticia se esgota no aniincio; a reportagem,
porém, so se esgota no desdobramento, na pormenoriza¢ao, no amplo relato
dos fatos. O salto da noticia para a reportagem se da no momento em que ¢é
preciso ir além da notificagdo — em que a noticia deixa de ser sindbnimo de nota
— e se situa no detalhamento, no questionamento de causa e efeito, na
interpretagdo e no impacto, adquirindo uma nova dimenséo narrativa e ética
(BAHIA, 2009, p. 61-62).

Portanto, fica evidente o carater de amplitude e detalhamento que assume a reportagem
para esse autor. Esse género pode se estruturar de diferentes formas, mas a que mais se apresenta

nos veiculos de comunicagdo de massa ¢ composta por: a) titulo; b) primeiro paragrafo, cabeca

ou lead; c) desenvolvimento da historia, narrativa ou texto (BAHIA, 2009).

No titulo, hd uma sintese do fato a ser noticiado; no primeiro paragrafo, encontra-se um
resumo de toda a noticia, com o que chama mais atencao nela; no desenvolvimento hé a narra-
tiva dos fatos em si, o detalhamento desses fatos e seu ordenamento cronoldgico (BAHIA,

2009).
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De acordo com Bahia (2009), as matérias podem se organizar por uma “pirdmide
invertida”, em que o assunto partiria do mais importante para o0 menos importante; pela ordem
cronolodgica dos fatos ou pelo climax e remate incisivo, que seria uma combinacao dos dois

primeiros. Basicamente a organizacao se da dessa forma:

Na piramide invertida, a reportagem ¢ elaborada a partir do climax, de modo
a causar no leitor um impacto semelhante a um soco. O reporter constroi a
historia segundo um esquema de selecdo por ordem de importancia. Esse
método d4 maior liberdade a acdo de diagramacao, facilitando a disposi¢do
visual das matérias a0 mesmo tempo que permite uma exposi¢do tdo clara
quanto formal dos fatos (BAHIA, 2009, p. 64).
Enquanto na reportagem tipo cronologico, os fatos sdo narrados em sequéncia com
comego, meio ¢ fim. Para Bahia (p. 64) esse tipo de narrativa “é a mais tradicional e se ajusta
especialmente a historias de interesse humano, em que um principio logico e uma conclusao

logica favorecem a compreensdo do que ¢ relatado”.

Na reportagem do tipo climax e remate incisivo, hd a combinacdo de “elementos de
maior significado com os de pura sequéncia temporal. O repdrter da ao primeiro paragrafo o
angulo mais atual e dramatico da historia, seguindo a cronologia, rematando-a de maneira a ndo

perder a aten¢do do destinatdrio da noticia” (BAHIA, 2009, p. 65).

O resumo, a seguir, mostra a organizagdo da reportagem em pirdmide, proposta por

Bahia (2009):



1) Piramide invertida, com o assunto tra-
tado em paragrafos de importancia decres-
cente, dando-se mais espaco e destaque aos
fatos de maior significa¢do

2) Piramide normal, com primeiro para-
grafo, cabeca ou lead e sequéncia cronolo-
gica. E a forma tradicional na narrativa de
interesse humano.

3) Piramide invertida e cabe¢a. Uma com-
binagao entre a reportagem de importancia
decrescente ¢ a de importancia cronolo-
gica, sobrepondo-se no primeiro paragrafo
o0 angulo mais atual e mais forte.

Fonte: Bahia (2009, p. 65-66)

Climax
da noticia

Desenvolvimento
da histéria

[ Cabeca ou fead 1

Desenvolvimento
cronalégico
da histéria

Climax
da histéria

Cabega ou lead
Climax
da noticia
Desenvolvimento
da histéria

A4

Em Lage (1979, p. 83) a reportagem ¢ vista como dificil de definir, pois
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como estilo de texto [...] compreende desde a simples complementagdo de uma
noticia — uma expansdo que situa o fato em suas relagdes mais 6bvias com
outros fatos antecedentes, consequentes ou correlatos — até o ensaio capaz de
revelar, a partir da pratica historica, conteudos de interesse permanente.

Esse autor (1979, p. 83) classifica a reportagem, do ponto de vista da produgdo em:

> Do tipo investigacdo, em que se parte de um fato para revelar outros mais ou

menos ocultados e, através deles, o perfil de uma situacdo de interesse jornalistico [...];

> Do tipo interpreta¢do, em que o conjunto de fatos ¢ observado da perspectiva

metodoldgica de uma dada ciéncia (as interpretagdes mais frequentes sdo socioldgicas e

econdmicas);
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> E as que, investindo justamente na revelacdo de uma prdxis humana nao
teorizada, busca apreender a esséncia do fendmeno aplicando técnica literarias na constru¢ao

de situacdes e episodios narrados.

Essa classificacdo, segundo Bonini (2014, p. 225), distancia-se da reportagem como
género por seu carater demasiado amplo, centrado na técnica e “perdendo de vista o texto
enquanto ac¢ao social”. O que, para ele, quase sempre acontece, dado que as defini¢cdes desse
género sdo, na maior parte das vezes, oriundas da propria pratica jornalistica ou de debates

antigos e ja consolidados.

Numa tentativa de identificar as caracteristicas desse género, Kindermann (2014) optou

por um conceito que ela mesma chama de “provisorio” no qual

a reportagem ¢ caracterizada como um texto que: a) provém de pauta
planejada (mostrando um alvo que foi buscado fora da realidade imediata dos
fatos em eclosdo); b) envolve pesquisa em fontes e temas além dos limites
imediatamente relacionados ao fato de noticia, sendo, em varios graus, mais
atemporal; ¢) detém um estilo mais livre, rompendo a rigidez da técnica
jornalistica e podendo ser mais pessoal; ¢) embora diferente da noticia € um
relato (KINDERMANN, 2014, p. 87).
Em uma pesquisa realizada em 2000, em que selecionou 32 reportagens do Jornal do
Brasil para andlise, essa autora (2014, p. 88) encontrou para o género reportagem cinco

subgéneros que compreendem:

a) reportagem de aprofundamento da noticia;
b) reportagem a partir de entrevista;
C) reportagem de pesquisa; e

d) reportagem retrospectiva.

Kindermann (2014, p. 89-91) divide a estrutura composicional desse subgénero em

cinco movimentos:

a) O movimento I (fornecer pista para que o leitor identifique a reportagem) realiza
na superficie textual, elementos que localizam o conteudo da reportagem em determinado
campo de interesse, quanto ao leitor.

b) O movimento II (introduzir o relato da entrevista) ¢ o momento em que o

escritor/jornalista apresenta o fato motivador da busca de informacgdes e faz consideragdes de
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carater geral sobre o fato transcorrido (a entrevista que da base a reportagem) ou sobre o
conteudo da entrevista.

C) O movimento III (retomar o fato gerador) diz respeito ao momento do texto em
que o escritor/jornalista especifica as razdes da reportagem/entrevista, seja dando maiores
detalhes seja tragando historico do fato.

d) O movimento IV (relatar pormenores da entrevista) da-se quando o
escritor/jornalista procura relatar o contetido da entrevista, propriamente, atendo-se aos dados
que lhe chamam mais a atengdo em relagdo ao fato motivador e a outros relacionados.

e) O movimento V, e ultimo, (descrever o/s entrevistado/s) diz respeito a0 momento
em que o escritor/jornalista explicita em que sentido aquele entrevistado deve ser considerado

uma voz relevante em relacao ao fato motivador.

Kindermann (2014) também identificou nesse subgénero dois padrdes: o da entrevista
individual, em que o escritor/jornalista, procura por em evidéncia a opinido de uma pessoa ¢ o
da entrevista em forma de painel, em que vérias fontes sdo ouvidas e o escritor/jornalista precisa
caracterizar uma tendéncia opinativa no conjunto das vozes (se ha consenso ou dissenso e quais

sd0 os argumentos).

Bonini (2014, p. 233) denomina essa reportagem, a partir de uma entrevista, de
reportagem de opinido, pois, para ele, “traz as reagdes de personagens frente a um fato e, nesse
sentido, pode trazer a voz de atores sociais ndo diretamente envolvidos no desencadear do
evento”. Um dos principais movimentos desse género, além da introducao, ¢ a citagdo da fala

do (s) entrevistado (s).

Além disso, esse autor (2014) cita a reportagem de perfil que, de acordo com sua

organizacao textual/retorica

apresenta a caracterizagdo de uma pessoa (artista, pessoa em evidéncia etc.)
ou de uma entidade social (empresa, clube, etc.) [..] um aspecto interessante
desse género ¢é a introdu¢do bem mais complexa que a dos demais, o que se
deve ao fato dessa parte do texto assumir aspectos centrais do corpo do texto,
que apresenta os mesmos movimentos, mas de modo ampliado. Essa
introducdo pode conter um ou mais desses movimentos, mas em geral
desenvolve apenas um aspecto na forma de uma frase de efeito, a exemplo
desta, que se atem ao modo de pensar da personagem: “Para a psicologa
Cristina Versari, entender de esporte ndo € apenas saber as regras do jogo: &,
sobretudo, compreender como pensam os atletas” (Jornal do Brasil, Estilo de
vida, 23/01/2000, p. 5 — Entendendo a cabega dos desportistas) (BONINI,
2014, p. 233).
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Para uma melhor visualizagdo dessa organizacdo, reproduzo, abaixo, o quadro sintese

apresentado por Bonini (2014, p. 234) da organizagdo textual/retérica da reportagem de perfil:

Quadro 6 - Sintese da organizacio textual/retorica da reportagem de perfil

Partes Movimentos

Titulo 1. Citar aspecto mais saliente (com complementagao ou ex-
(e subtitulo) plicitacao da informacao)

2. Apresentar o modo de pensar da personagem

3. Apresentar modo de agir da personagem

4. Fornecer dados de credibilidade da personagem
Introdugéo 5. Apontar envolvimento da personagem em fato noticioso

6. Apresentar aspecto da histéria pessoa da personagem

7. Denominar a personagem

8. Fornecer o historico profissional da personagem

9. Descrever experiéncias marcantes da personagem

10. Fornecer a historia de vida da personagem

11. Aportar dados sobre credibilidade da personagem
Corpo do texto 12. Apresentar o cotidiano da personagem

13. Apresentar a vida pessoal da personagem

14. Apresentar a/s atividade/s do momento da personagem

15. Apresentar as perspectivas da personagem para o futuro

Fonte: Bonini (2014, p. 234)

Interessa-nos aqui esse tipo de reportagem pois se aproxima da caracteriza¢do da

proposta do LD Eja Moderna (2013) que originou a produg¢do textual dos alunos participantes

desta pesquisa. No LD, a reportagem ¢ vista como: “um género da esfera jornalistica que tem

como objetivo levar os fatos ao leitor ou telespectador de modo abrangente, aprofundado” (EJA

MODERNA, 2013, p. 25). E continua:

Quanto a estrutura, a reportagem precisa ter uma boa abertura. Ou seja, o
inicio do texto deve ser interessante, para chamar a aten¢do do leitor. Ao
escrevé-lo, o jornalista seleciona algo que desperte a curiosidade e faga o leitor
se interessar pelo restante do texto. [...] A reportagem € escrita com linguagem
clara e direta. [...] E comum que a reportagem contenha outros géneros, como
trechos de entrevistas, fotografias, graficos e infograficos, para ilustrar aquilo
sobre o que se esta falando (EJA MODERNA, 2013, p. 26).

Ao se referir a estrutura, o LD EJA MODERNA (2013) afirma que costuma se

apresentar de forma fixa com:

»  Titulo: resume o assunto e tem a finalidade de chamar a atengéo
do leitor.

»  Subtitulo: vem logo abaixo do titulo e apresenta um aspecto
importante sobre o assunto.
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»  Olho: ¢ a frase de efeito, geralmente em destaque, dentro de um
pequeno boxe ou ao meio das colunas em que a reportagem ¢€ escrita.
»  Lide: geralmente, ¢ o primeiro paragrafo do texto e informa o que
¢ mais importante.

»  Boxe: ¢ a caixa de texto com cor diferente, que contém textos,
graficos ou fotografias (EJA MODERNA, 2013, p. 27).

Ainda em relacdo a estrutura o LD (EJA MODERNA, 2013, p. 26) comenta “a
reportagem precisa ter uma boa abertura. Ou seja, o inicio do texto deve ser interessante, para
chamar a atencdo do leitor”. Uma reportagem, segundo o Eja Moderna (2013, p. 26), “requer
planejamento e preparo. Para apresentar os acontecimentos com profundidade, o jornalista
precisa consultar diferentes fontes, como documentos, livros, relatorios e pesquisas cientificas,

entre outras”. Ainda segundo o LD (p. 26), na producdo desse género ha varios aspectos

envolvidos como:

a) Pesquisa sobre os acontecimentos e o assunto reportados;
b) Elaboragédo de roteiro com locais a percorrer ¢ pessoas a entrevistar;
C) Registro de anotagdes e gravacdes sobre todas as informagdes
consultadas; e
d) Organizacdo de informacdes em um texto bem estruturado, claro e
objetivo. (EJA MODERNA, 2013, p. 26)
O trabalho com a reportagem em sala de aula, para Faria (2016, p. 103) “permitira aos
alunos desenvolverem um texto mais criativo que o da noticia, onde se pretende ensinar os
estudantes a levantar e usar dados com objetividade méxima”. E, entdo, na reportagem, por sua

forma menos rigida, que o aluno pode expor suas ideias de uma maneira mais livre.

Dessa forma, considerando-se o carater de amplitude da reportagem e sua forma mais
livre, ndo ¢ dificil supor porque € tdo abordada nos livros didaticos. Ao mesmo tempo em que
atende aos pressupostos dos PCN (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2017), a reportagem
¢ um género que, por todas as caracteristicas, aqui postas, torna-se um importante instrumento
ndo somente para ampliacdo da competéncia leitora e escrita mas também porque pode tornar
as aulas bem mais atrativas para os alunos, estreitando as suas relagdes com a lingua e seu
contexto de uso, desmistificando certos posicionamentos que os levam a crer que escrever €

para poucos privilegiados.
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4 A INTERVENCAO TEXTUAL INTERATIVA NO PROCESSO DE ESCRITA E
REESCRITA

4.1 Producio textual: a escrita como processo

Nao ¢ raro no dia a dia em sala de aula ouvirmos o aluno dizer ndo gosto de escrever.
Nao poderia ser diferente, dada a forma como a escola lida com isso, geralmente de maneira
nada atraente. Primeiro, ao tratar o texto como um produto e, junto a isso, a falsa ideia de que
escrever € um dom e que somente poucos conseguem. Quem se aventurara a escrever, sabendo
que hé pouca chance de conseguir? Entendemos que a escrita, pode até ser um dom de poucos,
mas para a maioria, ¢ sempre resultado de um processo de muito trabalho, no qual, ao que
parece, a Unica diferenca entre os escritores iniciantes e os “bons escritores ¢ que estes realizam

essa tarefa em trés etapas: planejamento, releitura e edicdo” (PASSARELLI, 2012, p.145).

Segundo porque escrever sem saber quem serd o leitor ou apenas para servir de avaliacao
pelo professor, certamente, torna essa tarefa magante. “Escrever sem saber para quem ¢, logo
de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e, por fim, ¢ uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia ao

2 5 b 2 b

outro, a quem todo texto deve adequar-se” (ANTUNES, 2003, p. 46).
Ou seja, antes e

[...] para escrever ¢ preciso dar-se conta de que somente com muito empenho
e reflexdo, elaborando texto (s) provisorio (s), revisando, revisando, revisando,
trocando ideias, buscando mais informagdes, conversando com outras pessoas
e, as vezes, reescrevendo tudo mais uma vez € que os escritores conseguem
escrever o que pretendiam dizer. E nem sempre ficam satisfeitos
(PASSARELLI, 2012, p.145).

Nao somente considerar a escrita como processo que exige muito trabalho e dedicagao,
mas considerar também a importancia da atuagdo do professor nesse processo. Segundo

Passarelli (2012, p. 147),

quando o professor assume desempenhar o papel de incentivador e

organizador da produgao escrita de seus alunos, ele tem de desvincular-se de

certos procedimentos que nosso sistema escolar legitimou, como ¢é o caso de

priorizar o produto final em detrimento das etapas que compdem o processo.

Embora haja varias maneiras de se especificar como se dd o processo de escrita
(PASSARELLI 2012) e de produgdo textual (DOLZ.; GAGNON; DECANDIO, 2010), os mais

recentes estudos sobre o assunto consideram a “escritura” como um processo que exige trabalho,
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na qual a revisdo e a reescrita sdo partes essenciais € sem as quais o texto ndo passaria de um

esboco.

Para essa tarefa do professor de orientar os alunos em sua produgdo escrita, Passarelli
(2012) propde um roteiro de ensino, dividido em etapas: planejamento, traducdo de ideias em

palavras, revisdo e reescrita e editoracao.

Na etapa do planejamento deve ocorrer a selecdo de informagdes e a organizagao das
ideias. Para essa selegdo sera necessaria a coleta de material, de fatos ¢ de ideias, entre outras
coisas, relevantes para a confec¢do do texto. Para Passarelli (2012, p. 155) essa fase ¢ pouco
utilizada pelos estudantes que, “em geral, ou iniciam a redag¢do logo que recebem o tema ou
aguardam ‘olhando para o tempo’ por alguma inspiracao caida de algum lugar” o que ndo ajuda

muito no processo de escrever.

Na segunda etapa: traducdo de ideias em palavras é produzida a primeira versdo do
texto. Tudo o que foi selecionado na etapa anterior ¢ colocado no papel, de uma forma ja

organizada em paragrafos. Este texto seria um esbogo para a segunda versdo.

Na terceira etapa: revisdo e reescrita, deve-se fazer a leitura do material produzido,
examinando “detalhadamente aspectos voltados a: adequagdo ao que a lingua escrita
convenciona, exatiddo quanto ao significado, e tendo em pauta, o leitor, acessibilidade e

aceitabilidade” (PASSARELLI, 2012, p. 159-160), ou seja, os ajustes as convengdes da lingua.

Somando-se a isso, a autora supracitada acrescenta que “embora seja fundamental a
elaboracdo de seguidas versdes do texto com base nas orientacdes feitas (pelo professor ou
pelos colegas) e possa trazer significativa contribui¢cdo para o texto final, a revisdo € a etapa

contra qual os alunos mais se rebelam” (PASSARELLI, 2012, p. 159).

Na quarta etapa, a de editoragdo, o aluno deve dar a forma final de seu texto, cuidar para
que ele fique pronto para ser publicado, isto €, socializado, no minimo, com seus colegas. A

respeito disso

[...] sabemos que nem todos os textos produzidos na sala de aula poderao ser
divididos com outros leitores, pois isso nem sempre ¢ viavel na pratica do dia
a dia. Assim, ¢ pertinente que o professor deixe claro o que se pretende fazer
com o produto final. Havera situagdes em que o texto ndo sairéd da classe, mas
sempre ¢ aconselhdvel que, pelo menos, outros estudantes venham a 1é-lo
(PASSARELLLI, 2012, p. 168)
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Para Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p. 13), a aprendizagem da producdo escrita ¢
fundamental no ensino de linguas, pois “aprender a produzir uma diversidade de textos,
respeitando as convengdes da lingua e da comunicagao, ¢ uma condigdo para a integragao na
vida social e profissional”. Para tanto, devemos considerar a escrita em todas as suas dimensdes,
indo além do aspecto “linguageiro”. Essas dimensdes sdo apontadas por Simard (1992) apud
Dolz; Gagnon; Decandio (2010), na figura 2, abaixo, em que nos apresenta uma sintese dos

componentes fundamentais da escrita e do texto a escrever.

Figura 2 — As dimensdes da escrita

DIMENSOES
DA ESCRITA
1
| ] ]
FENOMENO FENOMENO FENOMENO
PSICOLOGICO LINGUAGEIRO SOCIAL

PRAGMATICO] | 1NTERAC|0NM‘L| CULTURAL

Fonte: Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p. 20)
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COGNITIVO
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Segundo Simard (1992) apud Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p. 19), “a atengdo dada
aos componentes linguageiros ¢ prioritaria; entretanto, em uma visdo global de ensino, as
dimensdes psicologicas e sociais ndo podem ser negligenciadas”. Além do aspecto psicologico
em que o individuo mobiliza seu corpo, seu pensamento e os afetos na escrita de um texto,
devem ser considerados o carater interacional e cultural que compdem a sua dimensio®, se

quisermos entender e lidar melhor com as dificuldades do aluno-escritor diante das producdes

textuais na escola.

Segundo Dolz; Gagnon; Decindio (2010) a produgao textual’ se realiza principalmente
por meio de cinco grandes operacdes que compreendem: a situacdo de comunicagdo, a
contextualiza¢do, o desenvolvimento dos contetidos tematicos, a planificagdo, a textualizacao

e, por ultimo, a releitura, revisao e reescrita do texto, conforme figura 3 abaixo:

® sobre esse assunto, ver Dolz.; Gagnon; Decandio (2010, p. 19-24)
" Aqui consideramos o termo produgio textual como “as situacdes de interacdo e as operagdes que intervém na
atividade de escrita” (DOLZ.; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 13).



Figura 3 - As operacgodes da producio textual
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Fonte: Dolz; Gagnon; Decandio (2010, p. 25)

\

A situa¢do de comunicagdo corresponde a consigna no contexto escolar. A

contextualizagdo se deve a interpretagdo dessa situagcdo de comunicagdo com vistas a producao

de um texto coerente, ou seja, um texto que faz sentido em cada situagdo especifica.

A coeréncia resulta de um julgamento geral para o conjunto do texto em
relacdo a tarefa pedida ou a pertinéncia da situagdo. Ele € considerado coerente
em funcdo de sua adaptag@o a situacdo de comunicagdo, do efeito que suscita,
de sua orientag@o argumentativa e da presenca de um fio condutor que lhe da
coesdo e unidade (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 25).

Na segunda operacdo. desenvolvimento dos conteudos temdticos, hd a selecdo das

informacdes em funcdo do género e em atendimento a situagdo de comunicagdo. Sobre essas

duas operagdoes DOLZ;

GAGNON; DECANDIO (2010) consideram, em consonincia com as

metarregras de Charolles (2011[1992]) que quatro regras devam ser respeitadas, no minimo,

para garantir a coeréncia e a coesao do texto:

A presenga ou auséncia de informagdes em contradigdo com os conhecimentos
do mundo do destinatario (o leitor-modelo inscrito no texto); A presenca de
elementos que se repetem para assegurar o fio condutor e a continuidade do
texto; A presenca de novas informagdes de modo a assegurar a progressao da
informacdo; A auséncia de contradi¢des internas (DOLZ; GAGNON; DE-
CANDIO, 2010, p. 26)

Na operagdo de planificag¢do, os contetidos sdo organizados de acordo com o texto.

Como cada texto tem uma hierarquia e uma ordem que o difere de outros textos, cada um tem

sua forma propria de planificacao. “Um conto, por exemplo, apresenta uma organizagao interna

diferente da organizacdo de uma carta de pedido ou de um editorial de jornal a respeito de um
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assunto polémico” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 26).

Na operacao de textualizagdo aplicam-se ao texto as “marcas linguisticas” como sinais
de pontuacdo, paragrafo, organizadores textuais, como também os mecanismos de coesao

nominal (retomada anaforica) e coesdo verbal (emprego dos tempos verbais).

Na operagdo de releitura, revisdo, e reescrita de textos, que pode ocorrer durante a
producdo ou apdés um esbogo, acontece um retorno do produtor a seu texto, efetuando
intervengdes com vistas a melhora-lo. Nessa operacao, realiza-se o distanciamento do aluno em
relacdo as suas proprias produgdes, tdo essencial, segundo Dolz; Gagnon; Decandio (2010) no

processo de intervengao no ato de produgao textual.

A essas operagdes, esses autores (2010) acrescentam ainda as de lexicalizagdo e de
sintagmatizagdo, além dos componentes ortogrdficos e grdficos. A de lexicalizagdo da conta do
vocabuldrio e da criacdo de novas palavras, enquanto a de sintagmatizagdo da conta da
construcao e das relagdes entre os componentes da frase. No que se refere aos aspectos graficos,
ou seja, a disposicdo espacial, a paginagdo e a reparticao dos blocos no texto devem ser

consideradas para a compreensao do texto.
4.2 Os tipos de correcio

Em se tratando de producao textual, a corre¢do € parte essencial para a constru¢do dos
sentidos pretendidos. Para Serafini (1989, p. 13) “a correcdo de um texto ¢ o conjunto das
intervengdes do professor sobre o texto do aluno para ajuda-lo a melhorar”, considerada por ela
como uma atividade complexa, devido a falta de pratica dos professores com a escrita “quem
ndo desenvolve uma atividade, acha dificil corrigir e avaliar a dos outros”, ao tempo em que
apresenta uma possivel solucdo que, para ela, seria o envolvimento temporario dos professores

com a pratica efetiva da escrita (SERAFINI, 1989, p. 108).

No capitulo 7, de seu livro Como escrever textos, essa autora (1989) apresenta-nos os
pressupostos e atitudes necessarios para a constru¢ao do que ela chama “boa metodologia de

corre¢do” composta de seis principios a saber:

1. A correcdo nao deve ser ambigua; 2. Os erros devem ser reagrupados e
catalogados; 3. O aluno deve ser estimulado a rever as corregdes feitas,
compreendé-las e trabalhar sobre elas [...] a. pedir ao aluno que copie s os
trechos do texto que foram corrigidos pelo professor, b. pedir ao aluno que
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reescreva algumas partes da redagdo, obedecendo a diretrizes especificas dada
pelo professor ao lado do texto [...] e c. Pedir ao aluno para criar uma nova
versdo do seu texto, usando todas as corre¢cdes apontadas e seguindo todos os
conselhos); 4. Deve-se corrigir poucos erros em cada texto; 5. O professor
deve estar predisposto a aceitar o texto do aluno e; 6. A corre¢do deve ser
adequada a capacidade do aluno (SERAFINI, 1989, p. 108-112).

Dentre esses principios, segundo Serafini (1989), os trés primeiros fazem referéncia ao
que torna uma corregao eficaz, o quarto diz respeito as atitudes do aluno diante das corregdes e

os dois ultimos se referem a conduta do professor em relagdo a essa corregao.

Sobre as corregdes, a autora (1989) afirma que elas se realizam sobre as produgdes
textuais de trés formas, as quais denominou de indicativa, resolutiva e classificatoria. Na
correcdo indicativa, o professor faz marcagdes sobre os erros. O aluno, observando as
indicagdes, tenta resolver os problemas apontados por conta propria. Esse tipo de correcdo leva
o aluno a refletir sobre os problemas e buscar as solu¢des, mas deve ser considerado que ele

pode ndo entender a indicag@o e consequentemente ndo corrigir o texto.

A seguir, na figura 4, um exemplo de corre¢do indicativa no corpo do texto, em que o
(a) professor (a) circunda a palavra em que ocorre o problema. Nesse caso, circunda a palavra
deichou completa, circunda es (em més) e o i (de saido), apontando os erros ortograficos, e

traga um X apo6s a palavra casa, marcando a pontuagao:

Figura 4 — Exemplo de corre¢ido indicativa no corpo do texto

LFIQMC:Z/Z/M A%/db/ e

/\'0- C/aﬁ vad«}. _ 3Ky 7M

Fonte: Ruiz (2015, p. 37)
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Outro exemplo de corregdo indicativa (figura 5), dessa vez, na margem do texto, em que
o (a) professor (a) traga varios X, na margem do texto do aluno (a), na linha onde ocorre o

problema, apontando os erros ortograficos:

Figura 5 — Exemplo de corre¢do indicativa na margem do texto

2 ._ﬂ

Fonte: Ruiz (2015, p. 39)

Nesse tipo de corre¢do, nem sempre a versao reescrita vem com as alteragdes solicitadas

pelo professor, isso se deve a diversas razdes:

» ou o aluno simplesmente ndo quis executar a tarefa de revisdo (e
encontrar evidéncias dos motivos que o levaram a isso ¢ impossivel);

» ou o aluno ndo soube revisar convenientemente seu texto, porque nao
encontrou uma solugdo para o problema;

» ou, entdo, o0 aluno ndo revisou porque ndo compreendeu a corregdo do
professor (pelo fato de esta lhe apresentar problemas de interpretagio)
(RUIZ, 2015, p. 62).

Desse modo, como a indicagdo do erro ocorre sem precisdo, o aluno tera dificuldade em

descobrir o problema, de entendé-lo ou de saber exatamente o que fazer para resolvé-lo.

Na corregdo resolutiva, o professor identifica e soluciona o problema encontrado. O
aluno apenas copia o texto com as corre¢des, ndo participando ativamente desse processo. Esse

tipo de corre¢do nao favorece a reflexdao do aluno sobre os problemas encontrados no texto.

A maior limitagdo desse método € que ele mostra ao aluno uma tinica correcao,
um modelo determinado, sendo que em muitos casos varias corregdes sao
aceitaveis e correspondem a diferentes modos de expressdo, todos corretos.
Por vezes, quando ¢ dificil interpretar as inten¢des do aluno, o professor acaba
por sobrepor a elas seu proprio pensamento. (SERAFINI, 1989, p. 114)
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Abaixo, na figura 6, um exemplo de corregdo resolutiva no corpo de texto, em que o (a)
professor (a) acrescenta a expressao de Geografia na primeira linha, especificando a referéncia

feita pelo (a) aluno (a):

Figura 6 — Exemplo de correcio resolutiva (1)

Fonte: Ruiz (2015, p. 42)

Nesse tipo de corre¢do, o professor pode também substituir uma forma por outra,
escrevendo no espaco superior onde ocorre o problema, como no exemplo (figura 7) abaixo,
em que hd o acréscimo dos morfemas modo-temporal (ra) e nimero-pessoal (m) ao verbo

morrem na linha 3:

Figura 7 — Exemplo de corre¢do resolutiva (2)

Fonte: Ruiz (2015, p. 42)

O professor pode ainda usar, nesse tipo de corre¢do no corpo do texto, a estratégia de
deslocamento, em que reescreve o texto em outro lugar ou a estratégia de supressdo em que

simplesmente risca a parte que apresenta problema.
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Quanto as estratégias resolutivas na margem do texto, ele pode escrever a forma
alternativa na dire¢do da linha em que ocorre o erro, conforme exemplo abaixo (figurag):

Figura 8 — Exemplo de correcio resolutiva (3)

I v—

Fonte: Ruiz (2015, p. 44)

Pode ocorrer, também, o uso da estratégia resolutiva no pds-texto, onde o professor

escreve corretamente, ao final do texto, as partes problematicas.

Para Ruiz (2015) todos os problemas sdo revisados pelo aluno numa reescrita pos-

resolucado, ja que ele precisa apenas copiar as alteragdes propostas pelo professor e afirma que:

[...] o grande proveito possivel que o aluno pode tirar, em funcdo de uma
intervencdo do professor em seu texto, € aquele que advém também de um
esforco pessoal seu para a corregdo dos proprios erros. Uma corregdo
resolutiva poupa o aluno desse esfor¢o, reduzindo-o a simples tarefa de copiar
o texto com as solugdes ja apontadas pelo professor. [...] nesse exercicio de
copia muito pouco (ou quase nada) sera aproveitado pelo aluno no que se
refere a tarefa de reescrita. O trabalho que, na verdade, deveria ser o de refletir
sobre o texto passa a ser o de mecanicamente reproduzi-lo — o que é bem
diferente (RUIZ, 2015, p. 61).

Essa atividade de reflexdo sobre seus proprios erros € como ndao os cometer numa

préoxima produgdo ndo tem lugar nesse tipo de intervengao, pois o professor assume toda a tarefa

no lugar do aluno.

Na correcao classificatoria, o professor cria uma lista de classificag@o de erros, que seja
do conhecimento do aluno, que pode ser feita a partir de letras ou abreviagdes tais como: A —
para acentuagdo, CN — para concordancia nominal, entre outros. Sdo feitas marcacdes no texto

com esses codigos, onde o professor diz qual aspecto deve ser observado e corrigido.

O método de corregdo classificatoria respeita os principios de uma boa
correcdo. De fato, ndo é ambiguo (porque o erro € demarcado precisamente,
de modo que permita uma classificagdo) e permite o reagrupamento ¢ a
catalogacdo dos erros. Além disso, o fato de que a corregdo do erro ndo seja
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sugerida estimula o aluno a trabalhar sobre seus textos (SERAFINI, 1989, p.

115).
Esses codigos, em geral aparecem a margem do texto, classificando o tipo de problema
encontrado, de conhecimento do aluno, e pode variar de professor a professor. Geralmente sao

utilizadas as letras iniciais de um termo metalinguistico, além de abreviagdes ou outros sinais

(RUIZ, 2015, p. 46).

A corregdo classificatoria pode ndo surtir efeito no texto do aluno, pois “[...] diante de
um simbolo metalinguistico na margem de sua redacdo, o aluno pode ou ndo alterar seu texto,
mas, se ndo o fizer, por certo, sera ou por dificuldade na execugao da tarefa, ou por dificuldade
na compreensao da propria correcdo realizada pelo professor ” (RUIZ, 2015, p. 66). O que torna

tanto a corregdo classificatoria quanto a indicativa insuficientes para uma resposta positiva no

texto do aluno.

Abaixo, na figura 9, a titulo de exemplifica¢do, um recorte da lista apresentada por Ruiz
(2015) dos simbolos metalinguisticos empregados pelos professores-sujeitos de sua pesquisa,

realizada entre 1991 a 1996 em escolas municipais, estaduais e particulares de Campinas-SP:

Figura 9 — Lista de simbolos metalinguisticos

STEOLD A, C., B LML Mt N, S,
A Acentuagéo E.
Amb Ambiguidade A
D Dubiedade Ed
Coes Coesé@o E.
Goer Coeréncia C.E. L Mc., N, S.
? Confuso E.
CPICol Pron Colocagdo Pronominal E
Concordancia Nominal v
%N Concordancia L, Mc., Mt.
cv Concordancia Verbal C.E
DG Desvio Gramatical A
(jr Crase E
DL Desenho da Letra E
TL Tragado da Letra A
DD Discurso Direto E
DI Discurso Indireto E:
Ds Divisao Silabica N.
El Erro de Informagéo (o
EF: Estrutura da Frase E
Fr Frase malconstruida c
FN Foco Narrativo
Fv Form 3
a Verbal A.E
G Grafia o
IL Impropriedade Lexical =
\/I;/c Impropriedade Vocabular M: h :;A k
Vocabulario o o
M Maitscula C.
I”:\ Mindscula C.E.N

Fonte: Ruiz (2015, p. 46-47)

Nessa pesquisa, Ruiz (2015), a partir dos estudos apresentados por Serafini (1989),
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encontrou um novo tipo de interven¢ao, a que ela chamou de corregdo textual-interativa, assim

definida:

Trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem, razao
pela qual s@o geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno (no espago
que aqui apelidei de pos-texto). Tais comentarios realizam-se na forma de
pequenos “bilhetes” (manterei as aspas, dado o carater especifico desse género
de texto) que, muitas vezes, dada a sua extensao, estruturag¢ao e tematica, mais
parecem verdadeiras cartas (RUIZ, 2015, p. 47).

Esses bilhetes teriam duas fungdes: falar sobre os problemas do texto ou falar sobre a

propria tarefa de correg¢do pelo professor. Os bilhetes sdo, pois, uma alternativa aos outros tipos

de correcao, quando ndo ¢ possivel fazer as marcagdes a margem ou no corpo do texto.

O que se percebe ¢ que, quando o professor ndo esta preocupado em falar dos
problemas do texto em si, mas, sim, de outros aspectos relacionados a tarefa
de revisdo (que ele v& ou como negativos ou como positivos), ¢ por dois
motivos que o faz: ou para elogiar o que foi feito pelo aluno (aprovando como
foi feito), ou para cobrar o que ndo foi feito (RUIZ, 2015, p. 49).
E como ocorre ap6s o texto do aluno, marca a fala do professor/corretor, caracterizando-
se como um verdadeiro dialogo por escrito, o que remete a Bakhtin (2011[1992], p. 275) ao

falar a alternancia dos sujeitos do discurso que define os limites de cada enunciado concreto:

Todo enunciado [...] tem, por assim dizer, um principio absoluto ¢ um fim
absoluto: antes de seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término,
os enunciados responsivos de outros (ou ao menos uma compreensiao
ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por ultimo uma a¢o responsiva
baseada nessa compreensdo). O falante termina o seu enunciado para passar a

palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensao ativamente responsiva.
Portanto, se assim nao fosse, esse processo de escrita, intervencao, reescrita perderia o
carater de interagdo. Nesse sentido, Ruiz (2015) afirma que, quando a intervencao se da pela
corre¢do textual-interativa, hd sempre uma resposta verbal do aluno ao professor em sua
reescrita, principalmente sobre a primeira versdo do texto, entretanto admite que “o aluno

também pode deixar de revisar seu texto se o aspecto visado pelo “bilhete” do professor

demanda uma retextualizacao mais trabalhosa, com alteragdes complexas” (RUIZ, 2015, p. 75).

E, quando raramente ndo acontece, seria por um dos trés motivos abaixo:

» ou o “bilhete” foi produzido num texto ja reescrito (¢ o aluno se v€ no
direito de dar a redagdo por acabada);

» ou o “bilhete” foi produzido de uma forma menos impositiva (e o
aluno entende que pode relega-lo);
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» ou o “bilhete” reclama de um aspecto cuja solugdo exigiria mais
trabalho de sua parte (e o aluno ndo se mostra disposto a enfrentar o

desafio) (RUIZ, 2015, p. 70-71).

Os bilhetes podem também ter um carater de explicacdo dos simbolos do codigo, como

no exemplo abaixo (figura 10), em que a professora faz uso dos simbolos Rep e TV e fala sobre

esses problemas no bilhete:

Figura 10 — Exemplo de bilhete (1)

2./7d

0/'0 LA LEGUL & Ut~ L =
o egllese plua. pogodl ot Lamant

ol
(u m}@mmmm rl & aulnda -
A0 7
m /mm S it e ]
/r ///%m/ A4 M Vs ///’
/ L0 1’
/{ m; //IA 4 ;'_ /IW/ML{,O/ 4
.,/,M/ XY QL oottty N ALY L. LD

op g .WWM'II/”
ﬂ @LL LOMA < mmm,,,,,

VAL oodlm, Judn  dieclclo, awar--.
Wi pols. taude 2 oo
soevee  dude | o Meadle | socco
o goulacou. o M”/ ok"?

L 7 _Blava
Jarda Hegoads -

Fonte: Ruiz (2015, p. 139)

Ou ainda, podem ir além do que o co6digo ndo da conta, como neste exemplo (figura 11),

no qual a professora faz referéncias no bilhete aos asteriscos feitos no corpo do texto:

Figura 11 — Exemplo de bilhete (2)

Fonte: Ruiz (2015, p. 148)
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Para Ruiz (2015, p. 159) “se o professor resolve e/ou aponta e/ou classifica os problemas
encontrados no texto, porém ndo através de codigo, mas de modo textual-interativo, sua fala
apresentar-se-a ao aluno como algo do tipo Reflita sobre o que vocé disse e sobre como disse e
apresente uma alternativa”. O que, para ela, pode levar o aluno a reescritas qualitativamente

melhores, isto ¢, com “maior textualidade” (RUIZ, 2015, p. 162).

De acordo com Signorini et al (2004) apud Buin (2006), a leitura do professor pode ser
realizada em trés niveis relacionados entre si: primeiramente, o nivel macro que seria a
adequagdo do texto ao género e aos objetivos escolhidos; segundo, o nivel micro das
elaboracdes ao nivel da frase; e o terceiro, o do uso das convengdes graficas. Para essa autora
(2004) apud Buin (2006), como no nivel macro devem ser observados os aspectos referentes a
coeréncia global do texto, ou seja, sua organizacao, a relacao entre suas partes, a construcao do
fio tematico, o grau de completude, bem como a referenciagdo, os problemas que surgirem
nesse nivel tanto podem ser apresentados oralmente, ou mesmo através da escrita de bilhetes

(RUIZ, 2015), que deverdao guiar o aluno numa primeira reescrita.

No nivel micro estariam os aspectos relacionados a morfossintaxe, as marcas dialetais,
a coesao interfrastica e intersintagmatica. No terceiro nivel, o uso da ortografia, a pontuacao, a
paragrafagdo, a disposi¢do do texto na pagina, entre outros. Nesses dois niveis, a intervengao
do professor pode se dar pela correcdo indicativa e/ou classificatdria apontadas por Ruiz (2015).
Independente da forma de intervencao, o objetivo da corregcdo deve ser sempre o de orientar o

aluno na tarefa da reescrita de seu texto (BUIN, 2006).

Essas divisoes, segundo Buin (2006), seriam apenas de ordem metodoldgica,
simplesmente para “chamar a ateng¢ao do professor para a necessidade de uma leitura global do
texto do aluno, antes de qualquer intervencao” (BUIN, 2006, p. 78-79) e que a partir da analise
do texto reescrito do aluno, o professor teria elementos para identificar os problemas residuais

que precisariam ser abordados mais sistematicamente em sala de aula.

Sobre a intervencao por bilhetes, ¢ bem vista por Calil (2008) que os considera como
recursos didaticos que viabilizam a intervencdo do professor, no qual ele pode comentar e

sugerir alteragdes no texto do aluno:

Esses bilhetes permitem ao professor agir sobre aquilo que cada texto traz em
particular, podendo indicar questdes para um aluno que ndo sirvam para outro.
Entretanto, os comentarios efetivados pelo professor sobre o texto de seu
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aluno ndo garantem, por si s0, sua alteracdo em uma versao posterior, podendo
o aluno, inclusive, modificar elementos que ndo foram destacados pelo
professor. Dentro dessa dinamica, ndo se pode apagar que o retorno do aluno
ao seu texto possa sofrer tanto as interferéncias daquilo que o professor
destacou quanto daquilo que o proprio texto produz como efeito sobre ele
(CALIL, 2008, p.14-15).

Abaixo, um exemplo de texto e a intervencao da professora, analisados por CALIL

(2000, p. 31-32):

TEXTO
RODRIGO E MATHEUS (16/3/95)

AS MINHOCAS

A GENTE VIU AS MINHOCAS A GENTE VIU A PART

E PRETA E MAS POR SIMA DA CABECA...AGENTI VIU QUE
ELA E SURDA E NO TEI OLHO CUANDO A MINHOCA

VAI NA NOSA MAO ELA DESVIA DA NOSA MAO PORQUE
ELA SEITE O CALOR DA NOSA MAO PELA PELE

A MINHOCA VIVE NA TERRA

BILHETE

RODRIGO E MATHEUS

AO INVES DE VOCES RELATAREM O QUE OBSERVARAM, TENTEM REESCREVER
O TEXTO COLOCANDO APENAS O QUE VOCES SABEM SOBRE AS MINHOCAS.
LEMBREM-SE QUE NUM TEXTO INFORMATIVO O AUTOR “INFORMA” SOBRE O
ASSUNTO DESEJADO. NESSE CASO, ELE NAO USA “A GENTE”, POIS NAO ESTA DI-
ZENDO QUE NAO VIU E SIM, O QUE SABE E O QUE CONHECE SOBRE O ASSUNTO.
REESCREVAM O TEXTO A PARTIR DAS DISCUSSOES FEITAS EM CLASSE E
ESCREVEM ENTAO O QUE VOCES SABEM SOBRE AS MINHOCAS.

BOM TRABALHO

DENISE

Ao analisar o texto e a intervengao feita pela professora com o bilhete acima, ao que ele
também chama de interpretacdo, esse autor comenta o quanto € raro esse tipo de intervengao e
ressalta “[...] Um primeiro destaque pode ser dado a posicao da professora e sua “escuta” do
texto do aluno. H4 um destacamento dos aspectos ligados a uma ordem discursiva, parecendo
deixar para outro momento os aspectos formais (isto ndo ¢ um mero detalhe)” CALIL (2000, p.

33).

Sobre esse aspecto Buin (2006) ressalta que a correcdo ndo deve se restringir a

identificacdo de erros pontuais, devendo o professor assumir um papel de leitor atento e
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interessado em compreender o que o aluno tem a dizer e auxilia-lo a melhorar. E para ajudé-lo
nessa tarefa, os bilhetes parecem cumprir bem o papel de orientar o aluno na procura de

respostas para a reescrita.

Além de cobrar e incentivar o aluno, os bilhetes sdo, na verdade, uma forma diferente
de intervencdo que foge as formas tradicionais e apesar de ser uma forma alternativa as outras
trés estratégias de corre¢dao, nada impede que elas se combinem na orientacao da reescrita do

texto com o objetivo de tornar mais claro o que precisard ser revisto pelo aluno.

Diante do exposto na fundamentacdo teoérica desta pesquisa em observancia as
concepgoes de texto como ponto central e de partida para o ensino de L.P., bem como os estudos
sobre coesdo e coeréncia textuais, os géneros textuais/discursivos, em particular, a reportagem
e das reflexdes de como se da o processo de escrita e reescrita que inclui a intervengdo por
bilhetes, buscamos trazer embasamento para a reflexao sobre a nossa propria pratica pedagogica,

assim como alicergar as analises das produgdes textuais.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sec¢ao, abordaremos as concepgdes teorico-metodoldgicas que nortearam esta
pesquisa, bem como os procedimentos metodoldgicos utilizados em seu desenvolvimento quais
sejam: a natureza da pesquisa; o contexto da pesquisa: a escola, o bairro e os alunos; o livro
didatico de Portugués adotado, aquisicdo e construcdo dos dados: a proposta didatica e a
efetivacao da proposta didatica. Esses caminhos foram escolhidos com o proposito de responder
as questdes que desencadearam este trabalho: Como alunos do 9° ano articulam os
mecanismos de coesdo e coeréncia direcionados a configuracio do género textual

reportagem e quais as mudancas nessa configuracio especifica apds a intervencio

didatica?

5.1 A natureza da pesquisa

Reporto-me a Freire (1996, p. 29), cujo modelo pedagdgico tem inspirado professores e
especialistas em Educagdo de Jovens e Adultos desde os anos de 1960, quando afirma que
ensinar exige pesquisa: “enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo.” Ainda observa Freire (1996), que o que ha de
pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente

a de ensinar. Para ele, faz parte da natureza da pratica docente a indagagao, a busca, a pesquisa.

Nesse intuito, baseando-me em pesquisadores que me serviram de guia para a reflexao
sobre a minha pratica pedagdgica, até entdo, desenvolvi essa investigacao, colocando-me como
um sujeito pensante, reflexivo, pois um pesquisador, muito bem explicitado por Antunes (2003)

para quem

[...] um professor de portugués que ¢, além de educador, linguista e
pesquisador [...], alguém que, com base em principios tedricos, cientificos e
consistentes, observa os fatos da lingua, pensa, reflete, levanta problemas e
hipoteses sobre eles e reinventa sua forma de aborda-los, de explicita-los ou
explica-los (ANTUNES, 2003, p. 44).
Dessa forma, para atingir aos objetivos propostos, optei por desenvolver uma pesquisa
de carater qualitativo, do tipo etnografico por permitir um contato direto do pesquisador com a
situagdo pesquisada, e além de tudo tem como objeto de estudo a pratica docente no cotidiano

escolar. Reconhecendo que
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o estudo da pratica escolar ndo pode se restringir a um mero retrato do que se
passa no seu cotidiano, mas deve envolver um processo de reconstrugao dessa
pratica, desvelando suas multiplas dimensdes, refazendo seu movimento,
apontando suas contradigdes, recuperando a for¢a viva que nela esta presente
(ANDRE, 2012, p. 42).

Apesar de desenvolver esta pesquisa em minha propria sala de aula, a abordagem
escolhida me permitiu uma maior aproximag¢do com meus alunos e me deu condigdes de
observagdo privilegiada, mais atenta e receptiva as necessidades e a voz deles, bem como
mudou minha postura pela necessidade nao apenas de observa-los atentamente mais também
pela necessidade do registro no didrio de observagdo. Essa mudanca de postura acompanharé
minha pratica pedagdgica de agora em diante. E, foi nesse lugar privilegiado, indo mais além

do que um observador participante, permanente e reflexivo onde me situei no desenvolvimento

dessa pesquisa, sempre lembrando o que André (2012) enfatiza a esse respeito:

conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relacdes e interagdes que constituem o seu dia a dia, apreendendo
as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de
poder e os modos de organizagao do trabalho escolar e compreendendo o papel
e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional onde agoes, relagdes,
contetdos sdo construidos, negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE,
2012, p. 41).
A observacdo e o registro ocorreram entre os meses de outubro de 2017 a janeiro de
2018, estreitando significativamente meu relacionamento com os alunos, o que aparentemente
refletiu na elevacdo da autoestima deles e na percepcao de suas proprias capacidades em relacao
as producdes textuais. Por isso, acredito que os dados gerados por esta pesquisa serdo de
extrema importancia para a reflexdo sobre minha prépria pratica pedagogica e quica deixem

frutos que incitardo a novas pesquisas na area.
5.2 O contexto da pesquisa: a escola, o bairro e os alunos

A Escola Professora Hévia Valéria Maia Amorim onde se desenvolveu a pesquisa € uma
unidade de ensino da Secretaria Municipal de Educagdao de Maceio-AL e estd situada no
Conjunto Village Campestre I, no bairro Cidade Universitaria. A escola atende aos educandos
oriundos em sua maioria do Conjunto Village Campestre II, seguidos do Conjunto Village
Campestre I, Graciliano Ramos, Loteamento Acaud, Parque das Arvores e Residencial
Tabuleiro dos Martins. Atende no periodo matutino e vespertino ao Ensino Fundamental do
primeiro ao nono ano € no periodo noturno a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -

EJA - primeiro e segundo segmentos.
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O prédio escolar conta com: 14 salas de aula; 01 sala para a dire¢do; 01 sala para
coordenacdo; 01 Secretaria; 01 auditdrio; 01 sala de leitura (adaptada); 01 quadra de esporte
descoberta; 02 banheiros destinados aos alunos; 01 banheiro destinado aos funcionarios; 01
cozinha; 01 despensa; 01 refeitorio; 01 sala dos professores; 01 laboratorio de informatica; e 01
sala de recursos que tem como objetivo atender aos alunos da escola e outras escolas municipais

que apresentam algum tipo de necessidade especial.

Todas as instalagdes se encontram em situagao bastante precaria, apesar de ter passado
por uma reforma ha menos de um ano. As salas de aula, em sua maioria, sdo ambientes
insalubres. H4 alguns ventiladores nas salas, que foram postos depois da reforma, mas que ja
ndo atendem a demanda em periodos de calor, porque grande parte ndo funciona mais. O teto
ndo resiste a chuvas, pois possui muitas goteiras. O acesso ao primeiro andar se d4 apenas por
uma estreita escada. Nao ha biblioteca, apenas uma pequena sala de leitura com acesso a alguns
livros que ficam guardados em uma sala anexa. Também nao existem espacos cobertos para

atividades extraclasse.

O bairro Cidade Universitaria onde a escola se situa fica na parte alta do municipio de
Maceid e ¢ composto por varios conjuntos habitacionais, além do Conjunto Village Campestre
I tais como o Conjunto Village Campestre II, o Conjunto Graciliano Ramos, o Loteamento
Acaua, o Parque das Arvores e o Conjunto Residencial Tabuleiro dos Martins. A maioria desses
conjuntos e loteamentos nao possui saneamento basico € o sistema de dnibus coletivo funciona

precariamente.

Os sujeitos de EJA, participantes dessa pesquisa, sdo alunos adultos com idade entre 18
e 45 anos de idade, em sua maior parte trabalhadores da construgdo civil, empregadas
domésticas e vendedores ambulantes. Boa parte deles, desenvolvem trabalho informal, mas
também h4 muitos alunos desempregados. Sdo oriundos da camada economicamente menos
favorecida do municipio. Esses sujeitos sdo, em sua maioria, negros e pardos, vitimas ou

envolvidos em casos de violéncia.

Uma caracteristica do aluno da EJA ¢ a baixa frequéncia, talvez pelo proprio perfil de
aluno trabalhador. Esse é um fator dificultador do desenvolvimento de atividades de toda ordem,
0 que, provavelmente, se refletiu no resultado desta investigagdo, contudo ¢ visivel que a
frequéncia dos alunos as aulas aumentou depois da implantagdo do transporte escolar, pois os

alunos, em sua maior parte, utilizam o transporte escolar da Prefeitura Municipal e se alimentam
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com a merenda escolar antes do inicio das aulas.

5.3 Aquisicao e construcio dos dados

A geracdo de registro se deu a partir das concepgdes de pesquisa encontradas em
Erickson (1988) apud Fritzen (2012) que considera as anotagdes de campo, (do ponto de vista
antropolégico e etnografico) feitas em forma de apontamentos e posteriormente reelaboradas

em didrio, um instrumento de pesquisa essencial.

Dessa forma, utilizamos como método de geragdo de registro a observacao participante
na constru¢ao do diario de campo, bem como a analise do material didatico utilizado por mim,
ou seja, o desenvolvimento da sequéncia didatica apresentada na Unidade I: Trabalho, do
capitulo intitulado: O trabalho nosso de cada dia, do Livro Didatico de Portugués-LDP Eja
Moderna - 9° ano do ensino fundamental, adotado pela escola e do material produzido pelos
alunos, fruto da aplicagdo da sequéncia didatica, que serviram de base tanto para a geragdo de
dados, quanto para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizagem da lingua

materna.

Este trabalho foi desenvolvido com a produgao textual de 24 alunos de duas turmas de
sexta fase da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do segundo segmento, que
corresponde ao 9° ano do Ensino Fundamental. Durante as aulas de LP, foram coletadas as
reportagens produzidas de forma compartilhada por esses 24 alunos que geraram 9 versdes
iniciais. Essas versoes foram submetidas a interven¢do textual interativa proposta por Ruiz
(2015) em forma de bilhetes, recorrendo-se aos aspectos da coesdo e coeréncia, apontando-se
aspectos para sua melhoria, resultando em 21 produgdes. Dessas produgdes, selecionamos, para
analise comparativa, uma amostra de 13 textos, sendo quatro em versdo inicial (manuscrito),
quatro em segunda versao (manuscrito), um em terceira versao (manuscrito) € quatro textos em
versao final (diagramada). A escolha dessa amostra se deu pela semelhancga entre os elementos
a serem analisados nas producdes textuais, evitando-se andlises repetitivas de um mesmo

elemento, considerando que a amostra representa a totalidade das produgodes.

Os grupos que, anteriormente, seriam formados por cinco alunos, ficaram divididos

conforme discriminado, no quadro 7, abaixo:



Quadro 7 - Quantitativo dos alunos participantes da pesquisa

Alunos participantes
Agrupamentos Alunos® Componentes
Grupos
Gl L.S. D.Y. V.N. N.S. 4
G2 E.C. M. M. JLA. C.H. 4
G3 J.R. M.D E. M. - 3
G4 E. A. R. A. F.L - 3
G5 G. A. F. L. J.F. - 3
Duplas
D1 M. S. S.A. - - 2
D2 D. W. W. B. - - 2
D3 I L V. R. - - 2
Individual
Aluna A P 1
Total 24

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018

Como se pode ver no quadro acima, foram formados cinco grupos, dos quais dois com
quatro componentes, trés com trés componentes; trés duplas e uma aluna, que preferiu trabalhar

sozinha, totalizando 24 componentes. Outras equipes foram formadas, mas os alunos desistiram
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no inicio do processo. Depois de formadas as equipes e acompanhando a sequéncia apresentada

no livro EJA Moderna, capitulo I, foi solicitada uma producdo de uma reportagem sobre as

profissdes da comunidade, conforme discriminado, no quadro 8, abaixo:

Quadro 8 - Quantitativo das producoes textuais

Producio textual — reportagem

Agrupamento Profissoes Reescritas | Total de producdes
escolhidas/producio inicial por agrupamento
Gl Jogador de futebol 2 3
G2 Vigilante patrimonial 1 2
G3 Cabeleireiro 2 3
G4 Cozinheira 2 3
G5 Enfermeira 1 2
D1 Motorista 2 3
D2 Vendedor 1 2
D3 Gerente de loja - 1

8 Para preservar a identidade dos alunos seus nomes foram grafados apenas por duas iniciais.
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Individual | Representante de vendas | 1 2
Total geral de 21
producoes

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018

Conforme demonstrado acima, das equipes formadas apenas a dupla D3 ndo apresentou
reescrita, os grupos G2 e G5, a dupla D2 e a producao individual apresentaram apenas uma
reescrita, enquanto os demais realizaram duas reescritas, totalizando vinte ¢ uma produgdes

textuais, partindo-se de nove produgdes textuais iniciais.

Para responder as indagagdes desta pesquisa, citadas no inicio dessa secdo, faremos,
mais adiante, o estudo comparativo das produgdes iniciais com as produgdes finais, analisando
os elementos coesivos utilizados pelos alunos bem como a diferenga entre a produgio inicial e

a final, ap6s a nossa intervengao, analisando os textos dos grupos G1, G3 e G4 e dupla D1.

5.3.1 O livro didatico de Portugués: EJA, 9° ano

O trabalho partiu do desenvolvimento da proposta didatica apresentada na Unidade I:
Trabalho, do capitulo 1 intitulado: O trabalho nosso de cada dia, do Livro Didatico de
Portugués-LDP Eja Moderna - 9° ano do Ensino Fundamental, adotado pela escola e distribuido

com os alunos matriculados na sexta fase da EJA.

A escolha pela utilizagao do livro didatico se deu por varios motivos, entre eles a
situacdo econdmica precaria dos alunos que dispdem apenas desse recurso, na maioria das vezes.
Além disso, por se tratar de material didatico inovador, em consonancia com os PCN (BRASIL,
1998) e a BNCC (BRASIL, 2017), que trabalha com temas préoximos da realidade dos alunos e
de forma multidisciplinar, valorizando o compromisso com a leitura e a escrita, buscando

incentivar o protagonismo social e a participagdo ativa dos alunos como cidaddos.

O livro didatico faz parte de uma colecao composta de quatro volumes para os alunos
do 6° ao 9° ano e sete manuais do educador, sendo um para cada componente curricular, que se
destinam aos anos finais do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos. Abaixo

(quadro 9), os temas das unidades da colecao:
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Quadro 9 — Temas das unidades das colecoes do livro didatico

Volume Eixos Tematicos
Unidade 1 Unidade 2
6° ano Identidade e pluralidade Alimentagao
7° ano Moradia Saude e qualidade de vida
8° ano O pais A sociedade brasileira
9° ano Trabalho Desenvolvimento e sustentabilidade

Fonte: Eja Moderna (2013, p. 299)

Cada livro do aluno apresenta contetidos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). No livro do aluno,
os conteudos sdo agrupados por componente curricular. Esses contetdos sdo abordados por
eixos tematicos que perpassam os diferentes componentes curriculares, organizados por

unidades, subdivididas em capitulos.

Para o estudo do componente curricular Lingua Portuguesa sdao apresentados dois eixos
tematicos divididos em duas unidades: na Unidade 1, o eixo tematico ¢ intitulado Trabalho e se
subdivide em dois capitulos: o primeiro intitula-se O trabalho nosso de cada dia e o segundo
O trabalho em debate. Na Unidade 2, o eixo € Desenvolvimento e sustentabilidade, composto
pelo terceiro capitulo intitulado O mundo que queremos e pelo quarto capitulo A reflexdo por

meio do humor.

Os capitulos sdo estruturados em secdes fixas que se repetem em todos os volumes (EJA

MODERNA: manual do educador, 2013, p. 313):

» Pagina de abertura: traz uma imagem de um texto relacionado ao tema
que sera do capitulo. Essa pagina inicial permite explorar o conhecimento
prévio dos alunos;

» Para refletir: apresenta um texto relacionado ao titulo do capitulo, para
reflexdo e debate;

> Para ler e aprender: traz o primeiro texto relacionado ao género que
sera estudado no capitulo;

» Para compreender: compde-se de questdes de interpretacdo de texto;

» Para além do texto: propde um estudo comparativo entre a imagem
apresentada ¢ o texto lido na se¢do anterior;

» Para estudar o Género: proposta de leitura de um texto do gé€nero
textual abordado com questionamentos sobre ele, explorando suas
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caracteristicas e estrutura;
> Para refletir sobre a lingua: apresenta o estudo e analise dos aspectos
linguisticos que caracterizam o género trabalhado no capitulo;
» Para praticar: traz atividades para treinar os aspectos linguisticos
abordados;
> Para escrever: apresenta as etapas de planejamento, escrita e reescrita
do género estudado;
> Para falar em publico: apresenta as etapas para praticar a modalidade
do género estudado;
» Para organizar o que aprendemos: resume o conteido estudado; e
» Texto complementar: apresenta diferentes géneros do discurso e
possibilita articular os eixos tematicos e os conteudos disciplinares por
meio de questdes reflexivas.
Apesar da recomendagao que consta, inclusive, na propria capa do livro de seu uso por
um periodo de trés anos, nesse caso, 2014, 2015 e 2016, ainda o utilizamos em 2017 e 2018.
No manual do educador, encontram-se, ao final, orientagdes didaticas para se trabalhar cada
capitulo com sugestdes de atividades extras e de consulta em varios ambientes desde livros até

sites, revistas e filmes.

Cumpre aqui observar a nao obrigatoriedade de utilizagdo do livro didatico, pois o
trabalho com EJA se d4 por meio de redes tematicas® construidas a partir de temas geradores,
oriundos de pesquisa na comunidade que servirdo para a construcao da rede que sera trabalhada
em cada escolal®, mas o LD pode servir de apoio, principalmente, quando as teméticas da rede
coincidirem com as postas nele, como € o caso da tematica O trabalho nosso de cada dia do

capitulo 1 daunidade do LD que serviu de instrumento para o desenvolvimento dessa pesquisa.

A seguir, descreveremos o passo a passo da sequéncia didatica apresentada no LD (EJA

MODERNA, 2013):1

5.3.2 A proposta da sequéncia didatica

% Secretaria Municipal de Educacio: orientacdes curriculares para a educaciio de jovens, adultos e idosos
(EJAI). Maceio: Viva, 2018.

10 A rede tematica da Escola Hévia Valéria encontra-se em construcio.

11 Optamos pela reproducio integral da sequéncia didatica do LD no corpo deste trabalho para uma melhor
visualizacdo entre a sequéncia proposta e a executada.
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A proposta da sequéncia didatica para o componente curricular de Lingua Portuguesa,
Unidade 1 — Trabalho, Capitulo 1 — O trabalho nosso de cada dia (EJA MODERNA, 2013) ¢

composta de 12 segdes descritas a seguir:

Secdo 1 - Pagina de abertura

A partir de imagens de Chiquinha Gonzaga, Marta, Nise da Silveira, Carolina de Jesus, Cora Coralina
e Zilda Arns (imagens no anexo C) sugere os seguintes questionamentos: Observe a imagem com
atencdo: vocé conhece essas mulheres? Que trabalho elas faziam ou fazem e por que s@o importantes
para nossa histdria. Converse sobre essas questdes com os colegas ¢ com o professor. Expresse sua
opinido e ouga o que eles tém a dizer.

Secao 2 - Para refletir

Propde a leitura do texto: No més da Consciéncia Negra, o iBahia entrevista: Luislinda Valois, primeira
juiza negra do Brasil (texto completo no anexo C) e sugere: reuna-se com trés colegas. Leiam
novamente o texto e discutam as questdes a seguir. Falem sobre as opinides ¢ os sentimentos que a
leitura possa ter despertado em vocés. Em seguida, compartilhem com os demais colegas e com o
professor as reflexdes de seu grupo.

1. O comentario racista que Luislinda Valois ouviu quando era crianga marcou profundamente sua
vida. Voc€ ja passou por uma situacdo em que tenha sofrido algum tipo de preconceitos social,
racial, religioso etc.? Como reagiu?

2. Em sua opinido, por que foi dificil para Luislinda tornar-se juiza no Brasil?

3. Na entrevista, Luislinda explica que o racismo “tem relagdo com a historia brasileira, com a
colonizagdo, com a escraviddo”. Vocé j& havia pensado sobre isso? Como entende essa questao?

4. Vocé acredita que uma educacao de qualidade igual para todos seja uma maneira para superar o
racismo ¢ a desigualdade no Brasil? Explique.

Secdo 3 — Para ler e aprender

Propde a leitura do texto: O futuro do trabalho (texto no anexo C): Leia o texto a seguir. Sobre o que
ele deve tratar? Converse com os colegas a respeito de suas ideias sobre o futuro do trabalho em nosso
pais.

Secdo 4 - Para compreender

Apresenta as seguintes questdes de compreensao do texto da sec¢do 3:

1. Segundo o texto, qual o futuro do trabalho?

2. Vocé trabalha? Em caso afirmativo, responda: gosta do que faz? Por qué? O ambiente em que
trabalha ¢é parecido com o que ¢ descrito no texto?

3. Releia este trecho: “Os proximos anos também vdo consolidar mudangas que vém acontecendo
ha algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preocupagdo com o meio ambiente e a vontade
de nos realizarmos como pessoas também em nossos trabalhos”.

a) Em sua opinido, € possivel conciliar trabalho e qualidade de vida? Justifique sua resposta.
b) De que maneira o trabalho pode contribuir para a realizagdo pessoal?
4. De acordo com o texto, “Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o
modo
5. Encontre no texto os argumentos que a autora utiliza para comprovar a seguinte ideia: “Para
comegar, esqueca essa historia de emprego. Em dez anos, emprego sera uma palavra caminhando
para o desuso”.
6. Converse com um colega sobre o texto e discutam esta questdo: O trabalho do futuro sera mais
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Secio 5 - Para além do texto

Apresenta uma imagem da tela Teceldo perto de uma janela aberta, 6leo sobre tela de Vincent Van
Gogh para reflexdo e um texto com uma biografia resumida sobre o mesmo autor. (anexo C).
Sobre a imagem propoe: Observe a imagem ao lado com aten¢do. Fique atento as cores, as formas
e aos detalhes dos elementos que nela estdo retratados:

1. O que o homem retratado esta fazendo? Vocé ja viu uma cena semelhante a essa? Onde?

2. Em sua opinido, por que o artista teria escolhido essas cores para representar a cena?

3. se vocé tivesse que dar outro nome a essa tela, qual escolheria?

4. Que relacdo € possivel estabelecer entre essa tela e o texto “O futuro do trabalho™?

Secao 6 - Para estudar o Género

Apresenta a reportagem “Porque a empregada sumiu” publicada na revista época, janeiro de 2012.
(texto no anexo C) e propoe: Leia o titulo deste texto e o trecho em destaque que vem logo abaixo
dele. Converse com os colegas e imaginem sobre que assunto ele vai tratar.

Apos o texto, seguem-se as questoes:

1. O assunto do texto coincide com o que vocé havia imaginado antes da leitura? Ele trouxe
informagdes que vocé desconhecia? Em caso afirmativo, quais?

2. Sublinhe no texto as palavras que vocé nao conhece e consulte seus significados no dicionario.
Depois, compartilhe com um colega as palavras e os significados que pesquisaram.

3. Segundo o texto, quais sdo os trés fatores responsaveis pela transformagdo do mercado de
trabalho doméstico no Brasil?

4. O texto afirma que as jovens brasileiras, agora mais escolarizadas, ndo querem mais trabalhar
na casa dos outros. Qual ¢ a relagdo entre o nivel de escolaridade e a possibilidade de escolher
novas posi¢des no mercado de trabalho?

5. Releia este trecho: “O trabalho doméstico carrega um estigma social e uma intrinseca falta de
expectativas profissionais”.

a) O trabalhador doméstico realmente sofre preconceito em nossa sociedade?
b) Vocé concorda que ha menos chances de crescimento profissional para quem trabalha nessa
area? Explique.

6. Porque, segundo o texto, a estrutura envolvida no trabalho doméstico € danosa para a economia.

7. Dé sua opinido sobre a transformagdo do trabalho doméstico descrita no texto: ela pode ser
positiva para a sociedade? Por qué?

Apos as questdoes de compreensdo do texto, apresenta-se a defini¢do de reportagem e suas e suas
caracteristicas: Reportagem: O texto que vocé acabou de ler, com caracteristicas semelhantes as
das noticias, porém mais extenso e com mais informagdes, ¢ chamado reportagem. Vocé ja deve ter
visto textos como esse na televisdo, em revistas e jornais e até mesmo na internet.

A reportagem é um género da esfera jornalistica que tem como objetivo levar os fatos ao leitor ou
telespectador de modo abrangente, aprofundado. Para preparar uma reportagem, o jornalista
investiga os fatos, entrevista as pessoas envolvidas, pesquisa sobre o assunto e organiza todas as
informacdes coletadas em um texto coerente.

8. Que pessoas os jornalistas entrevistaram para escrever o trecho da reportagem “Por que a
empregada sumiu?

9. Com base nesse trecho, vocé considera que essa reportagem aborda o assunto da transformagao
do trabalho doméstico no Brasil de forma aprofundada? Por qué?

Caracteristicas da reportagem: uma reportagem requer planejamento e preparo. Para apresentar
os acontecimentos com profundidade, o jornalista precisa consultar diferentes fontes, como
documentos, livros, relatorios e pesquisas cientificas, entre outras. Observe a seguir alguns dos
aspectos envolvidos na producao desse género:

Pesquisa sobre os acontecimentos e o assunto reportados.

Elaboragdo de roteiro com locais a percorrer e pessoas a entrevistar.

Registro de anotagdes e gravagdes sobre todas as informagdes consultadas.

Organizagdo de informagdes em um texto bem estruturado, claro e objetivo.

VVVYVYY
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Quanto a estrutura, a reportagem precisa ter uma boa abertura. Ou seja, o inicio do texto deve ser
interessante, para chamar a atengo do leitor. Ao escrevé-lo, o jornalista seleciona algo que desperte
a curiosidade e faca o leitor se interessar pelo restante do texto.

A reportagem ¢ escrita com linguagem clara e direta. Geralmente, sdo usados verbos no tempo
presente do indicativo e sdo feitas referéncias a fatos concretos, com depoimentos de pessoas
envolvidas nesses fatos.

E comum que a reportagem contenha outros géneros, como trechos de entrevistas, fotografias,
graficos e infograficos, para ilustrar aquilo sobre o que se esta falando.

10. Volte ao texto da pagina 22 e observe a fotografia e o grafico da pagina 23. Qual ¢ a relagéo
desses elementos com o texto da reportagem?

E qual seria a diferenca entre uma noticia e uma reportagem? A noticia informa os fatos de maneira
objetiva, procura revelar as razdes e os efeitos dos acontecimentos. Ja a reportagem aprofunda a
informacao, faz investigagdes e questionamentos e propde uma analise do assunto baseada em
argumentos. Ela costuma ser mais extensa que a noticia.

A principal forma de escrita da reportagem ¢é o relato dos fatos, por meio de sequéncias de
descrigoes e falas dos envolvidos. A reportagem costuma apresentar uma estrutura fixa. Titulo:
Resume o assunto e tem a finalidade de chamar a tencao do leitor. Subtitule: vem logo abaixo do
titulo e apresenta um aspecto importante sobre o assunto. Olho: ¢ a frase de efeito, geralmente em
destaque, dentro de um pequeno boxe ou ao meio das colunas em que a reportagem € escrita. Lide:
geralmente, ¢ o primeiro paragrafo do texto e informa o que € mais importante. Boxe: ¢ a caixa de
texto com cor diferente, que contém textos, graficos ou fotografias.

11. A reportagem que vocé leu apresenta essa estrutura tipica?

Secao 7 - Para refletir sobre a lingua

Abordagem da coesdo e coeréncia textual com atividades escritas

Para organizar as sequéncias de relatos, descri¢cdes e falas de uma reportagem, o jornalista utiliza

recursos que tornam o texto claro, objetivo e facil de ser compreendido pelo leitor. Releia o inicio

da reportagem “Por que a empregada sumiu”. Fique atento ao modo como ele foi escrito e ao termo

em destaque.

1. Para evitar o uso do termo diarista uma segunda vez, que outro termo os autores
empregaram?

A algumas horas do inicio de 2012, a advogada paulistana Silvia Hauschild, mae de dois filhos,
se preparava para a ceia de ano-novo, tranquila. Ela confiava na ajuda que receberia de uma
diarista, mas estava errada: sem nenhum aviso, a empregada faltou.

Esse trecho ¢é objetivo e claro, como devem ser os textos das reportagens. No ultimo periodo, vocé
pode observar que, para nao repetir o termo diarista, os autores o substituiram por empregada, outra
palavra de mesmo significado. Dessa forma, o trecho ficou ao mesmo tempo claro, facil de entender
e agradavel de ser lido.
2. Encontre na reportagem “Por que a empregada sumiu” outro exemplo em que os autores tenham
substituido uma palavra ou expressdo por outra para evitar uma repeticdo desnecessaria.
Os jornalistas utilizam diferentes recursos de linguagem para que seus textos fiquem bem escritos
¢ mais interessantes para o leitor.
Coesio textual - A unido ou ligacdo entre elementos de um texto chamamos coesdo textual. A
propria palavra texto, em sua origem, esta relacionada com o termo tecido, quer dizer, na
constituicdo de um texto, as ideias devem se entrelagar como os fios que compdoem um tecido e
formar um todo unificado. No texto, esse todo existe pela ligacdo entre as ideias que o compdem.
Algumas classes de palavras colaboram para a coesdo de um texto. Observe este exemplo.
Os meninos viajaram. Eles voltardo no final de semana. O uso do pronome eles retoma a palavra
meninos ¢ evita sua repeticdo. Essa substitui¢do deixa o texto mais elegante e menos cansativo.
Além dos pronomes, os advérbios, as conjun¢des e as preposi¢des também contribuem para
estabelecer a unido ou ligacao entre os elementos de um texto.
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3. Encontre na reportagem um trecho que apresente coesdo pelo uso de um advérbio e outro trecho
pelo uso de uma conjungao.
E preciso estar atento porque, se mal-empregados, esses elementos também podem provocar
problemas de sentido. Observe este exemplo. Gosto muito de sair com minhas amigas, por isso nao
saimos juntas com frequéncia.
4. Vocé consegue identificar um problema de sentido nesse exemplo?
O exemplo anterior ndo apresenta problemas de concordancia ou inadequacdes estruturais. No
entanto, ele ndo esta coerente.
Coeréncia textual - Quando as ideias ndo se conectam adequadamente e o texto fica sem logica,
dizemos que ele tem um problema de coeréncia textual. No exemplo anterior, o uso inadequado de
por isso deixou a oragdo sem sentido.
5. Reescreva o exemplo, substituindo a expressdo por isso por outra palavra ou expressdo que torne
o trecho coerentes, com sentido e logica.
Um bom texto deve apresentar uma coeréncia, uma logica. Para isso, ¢ preciso observar as relagdes
de sentido entre seus elementos. A coeréncia ¢ responsavel pela capacidade de um texto ndo ser um
amontoado de frases e palavras, mas algo que tem sentido e que pode ser compreendido pelo leitor.
Ou seja, ela é responsavel pela textualidade.
6. O trecho a seguir corresponde ao primeiro paragrafo de uma noticia. Complete-o com as
palavras do quadro, de modo que ele fique coeso e coerente.

Segundo para  nos pelo que com
O Diario Oficial do Estado (DOE), 6rgao de imprensa governo estadual de Sao Paulo,
recomendou ciclistas ndo usem a bicicleta se locomover no transito da capital
paulista. A recomendag@o faz parte de reportagem que saiu hoje destaque na primeira pagina
da publicacao, intitulada “Mais ciclistas, mais acidentes”. o texto, 3,4 mil ciclistas foram
internados hospitais estaduais no ano passado, o que gerou custo de R$ 3,2 milhdes ao
governo.

COSTA, Nataly e BUGARELLI, Rodrigo. Didrio Oficial de SP recomenda que ciclistas ndo
devem pedalar na capital. Portal Estaddo.com.br 11 jul. de 2012. Disponivel em
www.estadao.com.br/noticias/cidadades/diario-oficial-de-sp-recomenda-que-ciclistas-nao-
devem-pedalar-na-capital,898860,0.htm. Acesso em: 23 de mar. 2013.

Secdo 8 - Para praticar

Atividades escritas sobre coesdo e coeréncia
Vocé vai praticar alguns dos recursos empregados nos textos das reportagens. Caso tenha duvidas,
pergunte ao professor ou discuta com os colegas.

1. Retna-se com um colega. Leiam as frases a seguir e identifiquem se elas t€ém problemas de coesao
ou coeréncia. Em caso afirmativo, conversem sobre eles e reescrevam-nas, fazendo as
adequagoes.

a) Todos se unirdo na campanha com a fome

b) Estudei muito, porém fui bem na prova.

¢) Nunca o vi antes, por isso parece que o conheco de algum lugar.
d) Quando eu tenha machucado o pé, o passeio foi muito bom.

e) Niao sai ontem como trabalhei até tarde.

2. Leia estas frases e reescreva-as, resolvendo possiveis problemas de coesdo e coeréncia.
a) Ainda que eu estude muito, tiro boas notas.
b) Ele entrou e falou que queria ir para casa e depois voltou e disse a mesma coisa.
¢) As vezes, tenho muita preguica, embora me chamem de preguicosa.
d) Muitas pessoas sairam as ruas para protestar pelo desemprego.



http://www.estadao.com.br/noticias/cidadades/diario-oficial-de-sp-recomenda-que-ciclistas-nao-devem-pedalar-na-capital,898860,0.htm
http://www.estadao.com.br/noticias/cidadades/diario-oficial-de-sp-recomenda-que-ciclistas-nao-devem-pedalar-na-capital,898860,0.htm
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3. Leia esta tirinha e responda as perguntas a seguir.

ESCREVERE| E DECLAMARE|
INCESSANTEMENTE, EM PROL
OE UM MUNDO MELHOR!

CADA UM VA PAGAR
0 QUE ACHAR JUSTO!

PAGAR?
- ACHEI QUE
AMOS RECESER

£ 1SS0, JOANA! DESCOBRI MINHA
PROFISSAD E MISSAO NESSA
TERRA: SER POETA!

emocoes
23 mar. 00

GOMES, Clara. Bichinhos de Jardim. Disponivel em: <http://bichinhosdejardim.com/
Acesso em:

a) Nessa tira, a ironia ¢ um dos recursos de linguagem utilizados para produzir humor. Em
que fala ela aparece?

b) Um dos personagens conta ao outro o que decidiu sobre sua profissao. O colega entdo
revela uma preocupacdo comum em relagdo as profissdes que tratam das artes. Em sua
opinido, que preocupacao ¢ essa?

¢) No segundo quadrinho, que elemento estabelece a ligagdo entre as falas dos personagens?

4. Reescreva o trecho abaixo no caderno, eliminando as palavras e expressdes repetidas ou
substituindo-as por outras, tornando-o mais coeso € bem escrito.

O conhecido Ronaldo Fendémeno, que atuou como centroavante no futebol
brasileiro, se chama, na verdade, Ronaldo Luis Nazario de Lima. O centroavante
Ronaldo Fenomeno comegou sua carreira profissional no time de futebol Cruzeiro,
time de futebol de Minas Gerais, 1993.

Ronaldo Luis Nazario de Lima é o maior artilheiro da historia da copa do mundo
¢ Ronaldo ¢ um dos poucos jogadores que atuaram em grandes times de futebol
rivais na Europa: Ronaldo defendeu os times de futebol espanhois Barcelona e
Real Madri e os times de futebol italianos Internazionale e Milan.

Em 2009, Ronaldo foi eleito um dos brasileiros mais importantes do ano por uma
revista de circulag@o nacional. Atualmente, Ronaldo tem uma empresa de
marketing esportivo.

Secio 9 - Para escrever

Proposta de escrita de uma reportagem.

Agora, vocé e dois colegas vado produzir uma reportagem. Combinem com o professor
como ela sera publicada. Pode ser em mural na sala de aula ou no patio da escola.

Converse com o professor e com os colegas sobre os temas a serem escolhidos. Vocés
podem, por exemplo, pesquisar algo a respeito do mundo do trabalho que a turma queira
aprofundar ou investigar o mercado de trabalho em diferentes profissdes, entrevistando pessoas
que atuam em diversas areas. Maos a obra!




66

a &

4.

A. Planejamento
Toda reportagem requer um planejamento.

Comecem fazendo pesquisas sobre o tema escolhido. Vocé€s podem assistir aos jornais na
televisdo, procurar informagdes em jornais escritos, em livros e revistas ou na internet.
Procurem colher depoimentos de pessoas que sejam especialistas na area ou que tenham
alguma experiéncia interessante relacionada a ela.

Nao se esquecam das caracteristicas desse gé€nero. O principal objetivo de uma reportagem ¢
aprofundar um tema para o leitor.

Pensem em um titulo e um subtitulo que chamem a atengdo dos leitores.

Com as anotagdes da pesquisa e as entrevistas em maos, elaborem um roteiro do que devera
ser escrito.

B. Elaboracio

Observem suas anotagdes e selecionem as informagdes mais importantes

Comecem a escrever a reportagem. Nao se esquecam de que o inicio do texto deve chamar a
atencdo do leitor.

Lembrem-se de que a linguagem deve ser objetiva, clara e direta, de modo que o leitor
compreenda as informagdes com facilidade. Utilizem os conhecimentos que vocés adquiriram
sobre coesdo e coeréncia textual ao produzir o texto.

Se julgarem interessante, incluam imagens ou graficos que complementem as informagdes
trazidas pelo texto.

C. Avaliacio e reescrita

Releiam a reportagem como se vocés fossem os leitores do jornal em que ela seria publicada.
O texto prendeu sua atencao? Os fatos estdo apresentados de modo aprofundado? O texto esta
claro, coeso e coerente? A reportagem esta de acordo com a estrutura tipica desse género?
Reunam-se com outro grupo e leiam o texto que eles produziram. Vocés avaliardo o que eles
escreveram e vice-versa. Lembrem-se de observar se o texto apresenta as caracteristicas de
uma reportagem.

Fagam sugestdes para melhorar o texto dos colegas e ougam com atencdo as sugestdes que
eles fizerem. Depois, conversem sobra as avaliagdes.

Reescrevam o texto para melhorar o que for preciso.

Secao 10 - Para falar em publico

Apresentacgdo das reportagens para a classe. Simula¢do de uma reportagem de TV.

Com a ajuda do professor, organizem uma apresentacdo das reportagens para a classe. Um dos
integrantes do grupo fara a voz do reporter e os outros, a dos entrevistados. Como na televisao,
apresentem imagens que ilustrem a reportagem.

Essa atividade tem como objetivo o desenvolvimento das capacidades de expressao oral. Para isso,
também ¢ preciso planejamento.

Com o texto da reportagem em mao, pensem em modos interessantes e criativos de apresenta-la.
Se houver recursos audiovisuais disponiveis, usem-nos para incrementar a apresentacao.

Dicas

1*) Lembrem-se de usar uma entonacao e um volume de voz ade-
quados, a postura corporal ¢ as expressoes faciais.

2%) Falem o texto em um ritmo adequado, de modo que ele fique
claro para os ouvintes.

3% Mantenham contato visual com a plateia, olhando para o pu-
blico enquanto falam.
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Secdo 11 - Para organizar o que aprendemos

Resumo dos contetidos: reportagem e suas caracteristicas, coesdo e coeréncia textual.

Neste capitulo, estudamos o género reportagem e suas caracteristicas. Vimos também a
importancia de o texto ser coeso e coerente.

A coesdo textual € a unido ou ligacdo entre os elementos de um texto. Exemplo: Os
trabalhadores possuem direitos trabalhistas. Esses direitos devem ser respeitados.

A coeréncia ¢ responsavel pela textualidade, isto €, pela capacidade de um texto ndo ser um
amontoado de frases e palavras, mas algo com sentido global e que pode ser compreendido pelo
leitor. Exemplo: Adoro chocolate, mas nao posso comé-lo a todo momento.

Para um texto ser coeso e coerente, ¢ preciso fazer uso adequado de pronomes, preposicdes,
conjungdes e advérbios. Essas palavras podem ligar as frases de forma adequada ou, quando mal-
empregadas, prejudicar o sentido do texto. Substituir ou eliminar palavras e expressdes repetidas
também, ajuda a deixar o texto mais claro e facilita a leitura.

Secio 12 - Texto complementar

Reflexdes sobre as ocupagdes dos alunos e sobre o texto Musica de trabalho uma cancao
de Dado Villa Lobos, Renato Russo ¢ Marcelo Bonfa (texto no anexo C).

5.3.3 A efetivagdo da Sequéncia Didatica

A partir da sequéncia didatica apresentada, iniciamos o trabalho com algumas alteragdes
que julgamos mais pertinentes ao momento e ao contexto dos alunos. As se¢des foram divididas
em 8 eixos e 16 etapas de 50 minutos, uma de 100 minutos e 2 etapas de cento e vinte minutos,

totalizando uma carga horéria de aproximadamente 19 horas e trinta e trés minutos.

A seguir, as dezenove etapas desenvolvidas da Unidade 1 — Capitulo 1 — O trabalho

nosso de cada dia do LD (EJA MODERNA, 2013):

¢ EIXO I - Introdugdo da proposta
Se¢do 1 — Pagina de abertura

» 1%etapa

1. Apresentacao da proposta de trabalho aos alunos;
2. Conversa sobre algumas mulheres e suas relagdes com o trabalho que, segundo o livro texto
deixaram uma marca registrada na historia de nosso pais: Chiquinha Gonzaga, Marta, Nise

da Silveira, Carolina de Jesus, Cora Coralina e Zilda Arns (imagens no anexo C). Dessas
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mulheres, eles conheciam apenas a Marta (jogadora de futebol) e ja tinham ouvido falar de

Cora Coralina, em aulas anteriores de Lingua Portuguesa;

¢ EIXO II — Conhecimento do género
Secdo 2 - Para refletir
» 2" etapa

Leitura e reflex@o sobre o texto: “No més da Consciéncia Negra, o iBahia entrevista:
Luislinda Valois (texto no anexo C), primeira juiza negra do Brasil” (EJA MODERNA, 2013.
P. 17-18), de Gilvan Reis.

Antes da secdo 3 — Para ler e aprender, inseri a terceira etapa para exploracdo de um

jornal local:

» 3*etapa — O trabalho com um jornal local

Para essa atividade foram formados 4 grupos: 3 grupos com 3 alunos e 1 grupo com
dois. Com exemplares do Jornal Tribuna de Alagoas do dia 19 de outubro de 2017 (mesmo dia
da aula) os alunos exploraram o jornal a partir da estrutura da capa e dos cadernos, a organizagao
das informacdes, guiando-se pelos questionamentos: O que contém na primeira pagina? Como
estao distribuidas as informacgdes? O que consta no cabegalho? Que tipo de informagdes temos?

Nos outros cadernos, que tipos de textos encontramos?

Os alunos escolheram um texto para leitura e apresentaram a turma o texto lido e o
motivo dessa escolha. Quanto as leituras preferidas, o Primeiro Grupo escolheu Reportagens, o
Segundo Futebol, o Terceiro Reportagem, Hordoscopo e Cinema e o Quarto Reportagem e

Cronica.
Se¢do 3 — Para ler e aprender
» 4" etapa

Leitura do texto: O futuro do trabalho (EJA MODERNA, 2013, p. 19). Os alunos res-
ponderam individualmente as questdes da secao 4 “Para compreender” (EJA MODERNA,

2013, p. 20), em seguida, discutimos as respostas em grupo.
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Concluido esse estudo, iniciamos a se¢do 5 “Para além do texto” (EJA MODERNA,
2013, p. 21), em que se explora a fotografia de uma obra de Vincent Van Gogh: Tecelao perto
de uma janela aberta (0leo sobre tela de 1884), questionando-se a relagdo entre essa tela € o
texto lido anteriormente. No final, lemos uma pequena biografia desse artista e aproveitei para
pedir aos alunos que lessem mais sobre ele e trouxessem na proxima semana o material

pesquisado para exposi¢do na escola.
Secdo 6 - Para estudar o Género
» 5*etapa

Leitura do texto: Por que a empregada sumiu (EJA MODERNA, 2013, p. 22-24), uma

reportagem da Revista Epoca de 2012 (texto no anexo C).
Respostas das questdes das paginas 24 e 25 sobre o texto.
» 6" etapa - Discussao das questdes do texto das respostas dos alunos

Discussao das respostas dos alunos do texto da 5 etapa, e leitura da pagina 25 e 26 do
livro sobre o que ¢ uma reportagem e as suas caracteristicas'? (respondemos coletivamente as

questdes das paginas 26-28).
» 7*etapa — O trabalho com um jornal de circulagdo nacional

Para a realizag¢do dessa segunda atividade com o jornal, visando a exploracdo detalhada
da primeira pagina e o levantamento das caracteristicas do cabegalho e da manchete, distribui
exemplares da Folha de Sdo Paulo®® de datas variadas para os alunos que, em dupla ou trio,
explorariam e registrariam no caderno os dados do cabecalho: titulo, local de publicagdo, data,
ano, numero, endereco, prego, editor responsavel e slogan. Depois de verificar esses dados, os
alunos deveriam examinar a manchete de um jornal e registrar no caderno, bem como os outros
titulos, listando por ordem decrescente de importancia atribuida pelo jornal. Quando os alunos

fossem expor sua lista, deveriam dizer se concordam com a ordem estabelecida pelo jornal e

12 Detalhamento na seciio 6 da Sequéncia Didatica do LD (EJA MODERNA, 2013, p. 25-27)

13 A utilizagdio do Jornal A Folha de Sdo Paulo se deu por dois motivos: primeiro por se tratar de um jornal com
mais cadernos e informagdes que os jornais locais e segundo porque consegui emprestado ja que a escola nao
tem assinatura de jornal.
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como redistribuiriam essa lista e porqué.

» 82 etapa— Aprendendo sobre LIDE

Estudo sobre o lide a partir de FARIA (2016, p. 28). Escolha de um lide nos jornais e

registro das respostas para as perguntas: quem? Onde? O qué? Quando? Por qué?

¢ EIXO III — Reflexdo sobre a lingua

Secdo 7 - Para refletir sobre a lingua e se¢do 8 — Para praticar

» 92etapa

Estudo da coesdo textual a partir do conceito dado na Secdo 7 da proposta com a

realizacdo de todas as atividades da se¢éo 7 e 8:

» 10° etapa

Coesio textual - A unifo ou ligacdo entre elementos de um texto chamamos
coesdo textual. A propria palavra fexto, em sua origem, esta relacionada com
o termo tecido, quer dizer, na constituicdo de um texto, as ideias devem se
entrelagar como os fios que compoem um tecido e formar um todo unificado.
No texto, esse todo existe pela ligacdo entre as ideias que o compdem (EJA
MODERNA, 2013, p. 28).

Estudo da coeréncia a partir da abordagem na Secéo 7 da SD com a realizacdo de todas

as atividades propostas na se¢éo 7 e 8:

Coeréncia textual - Quando as ideias nao se conectam adequadamente e o
texto fica sem logica, dizemos que ele tem um problema de coeréncia textual.
[...] um bom texto deve apresentar uma coeréncia, uma logica. Para isso, é
preciso observar as relagcdes de sentido entre seus elementos. A coeréncia ¢
responsavel pela capacidade de um texto ndo ser um amontoado de frases e
palavras, mas algo que tem sentido e que pode ser compreendido pelo leitor.
Ou seja, ela é responsavel pela textualidade (EJA MODERNA, 2013, p. 29-
30).

Secdo 11- Para organizar o que aprendemos (retomada do estudo sobre coesdo e coeréncia) e

Secdo 12 — Texto complementar

Estas se¢des foram deslocadas para as etapas 11* e 12" para que pudessem embasar o

processo de producao textual.
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% EIXO IV - Planejamento da produgao inicial
Secdo 9 - Para escrever
» 132 etapa — organizando os grupos e delineando a consigna

Proposta da escrita de uma reportagem sobre as profissdes da comunidade.

Leitura da péagina 31 do LD (EJA MODERNA, 2013) sobre o planejamento, a
elaboracdo, a avaliagdo e reescrita do texto. Os alunos formaram grupos para realizar a atividade

que ficaram divididos em dois, trés ou quatro componentes.

Nesse momento, a sequéncia didatica propde que os proprios alunos facam a revisao de
seus textos, trocando com os colegas, mas definimos que, ap6s a primeira escritura do texto, eu
faria as intervengdes e devolveria para a producdo da segunda versdo. Quando estivessem
prontas as versdes finais dos grupos, os textos seriam publicados num mural no patio da escola

e provavelmente numa pagina no Facebook que eu havia criado para esse fim.*

Depois de definidas as profissdes, eles realizariam uma entrevista com o profissional
escolhido para compor a reportagem. Essas entrevistas seriam feitas em dudio ou dudio e video
e transcritas. Além disso, solicitei que eles deveriam pesquisar sobre a profissao escolhida para

ajuda-los na composi¢ao do texto.

A consigna foi colocada no quadro para que os alunos a anotassem: escrever uma

reportagem sobre uma profissio da comunidade para publicacdo no mural da escola.
¢ EIXO V — Producao inicial
» 142 etapa — produc@o textual: transcri¢do da entrevista

Leitura e exploragdo de jornais variados para observacao das reportagens e transcri¢cao

das entrevistas.
» 152 etapa — produgdo textual: reportagem

Escrita da primeira versdo da reportagem e recolhimento dos textos para leitura e

14 https://www.facebook.com/Projeto-sexta-fase-107871383136762/
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intervengao.
¢ EIXO VI — Produgédo da segunda versao
» 162 etapa — produgdo da segunda versao do texto

Escrita da segunda versao do texto, a partir dos bilhetes e orientacdes orais, enfatizando-

se 0s mecanismos de coesdo e coeréncia.

¢ EIXO VII - Producdo da terceira versao

» 172 etapa — produgdo da terceira versao do texto

Nessa etapa, alguns alunos estavam escrevendo a segunda versdo, enquanto outros a

terceira versao, sob minha orientagdo. Essa etapa durou dois encontros com os alunos.

» 182 etapa — Diagramacao do texto

Os textos foram diagramados no Microsoft Publisher 2016. Alguns foram diagramados

por mim, outros pelos alunos.

¢ EIXO VIII — Publicagao das produgdes textuais

Secao 10 — Para falar em publico (apresentacao das produgdes textuais)

» 192 etapa — publicagdo das reportagens

Publicacgdo das reportagens no mural da escola durante a comemoragao de encerramento

das atividades do ano letivo. Na semana seguinte, os trabalhos foram publicados no Facebook.

Descritas as etapas trabalhadas, apresentamos, a seguir, o quadro 10 com a sintese do

desenvolvimento da sequéncia didatica:
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Quadro 10 - Sintese do desenvolvimento da sequéncia didatica

~ A g Etapas do Carga
. Secdo da sequéncia . s
Eixos 3T desenvolvimento do horaria
didatica do LD .
trabalho (minutos)

]
-5 — Introdugdo da proposta Secao 1 1? 50
o Sec¢do 2 2% 3° 100
-5 a Conhecimento do género Secdo3,4e5 4* 50

Secdo 6 5% 6% 7% 8° 200
=]
5 ol Reflexdo sobre a lingua Secdo 7,8, 11e12 | 9% 10% 11% 12% 16* 250
=] 1 3
2o Planej amqntp Fla producdo 13 50
= inicial
c . . . P P
-5 n Produg¢io inicial 142, 15* 100

Secdao 9
=]
-5 @ | Produgdo da segunda versdo 16* 120
(=]
5 =~ | Producdo da terceira versao 174, 18* 150
=] 1 3 0
2 Publicagdo das produgoes Seciio 10 198 120
= textuais

Carga horaria total em minutos 1.190

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018

Como se pode observar, no quadro acima, o trabalho foi desenvolvido em oito eixos
quais sejam: introdugdo da proposta; conhecimento do género; reflexdo sobre a lingua;
planejamento da producao inicial; produgao inicial; producao da segunda versao; producao da
terceira versao; e publicacdo das producdes textuais. As se¢des da sequéncia didatica do LD
(EJAMODERNA, 2013) seguem em ordem crescente até a 6, a partir dai, intercalam-se a 11 e
a 12 (reflexdo sobre a lingua), continuando com a sec¢ao 9 (produgao textual) e terminando com
asecao 10 (publicacdo). Esses ajustes foram necessarios para que a producao textual, com inicio
na se¢do 9, ndo sofresse interrupgdes e a exploragdo dessas segdes pudesse servir de

embasamento para a constru¢do das producdes textuais.

Outra alteragao significativa se refere a revisao dos textos dos alunos, sugerida pelo LD

para ser feita entre eles na troca com seus pares. Decidi utilizar inicialmente apenas a minha
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intervengdo em forma de bilhetes (RUIZ, 2015). Na sequéncia, utilizei também a corre¢ao
indicativa, principalmente em relagdo a corre¢do de erros ortograficos e de pontuagdo. Além
disso, conversei pessoalmente grupo a grupo na tentativa de orienta-los sobre os ajustes a serem

feitos nas reportagens.

A se¢do 10 também sofreu uma alteracdo significativa para adaptéa-la aos objetivos desta
pesquisa no que diz respeito a apresentacdo das reportagens, pois na proposta seria uma
simula¢do de uma reportagem de TV. Dessa forma, construi a consigna para a escrita de uma

reportagem sobre uma profissdo da comunidade a ser publicada no mural da escola.

A sequéncia didatica foi desenvolvida em 1.190 minutos, ou seja, uma carga horéria de
aproximadamente 19 horas e 33 minutos, em 4 meses. Concluida essa parte do trabalho de
aplicagdo da sequéncia didatica, faremos, na se¢ao seguinte, a analise e discussao dos resultados

desta pesquisa.
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6. AS REPORTAGENS: DO LEVANTAMENTO DOS FATOS A PUBLICACAO -
CAMINHOS DA COESAO E COERENCIA

Nesta se¢do, apresentaremos os resultados e a analise dos dados nas produgdes textuais
dos alunos participantes. Serdo analisados quatro textos em versao inicial (manuscrito), quatro
em segunda versao (manuscrito), um em terceira versao (manuscrito) e quatro textos em versao

final (diagramada), num total de 13 versdes de textos para analise.

Essas andlises se propdem, sobretudo, a responder a pergunta objeto de nossa pesquisa:
Como alunos do 9° ano articulam os mecanismos de coesdo e coeréncia direcionados a
configuracio do género textual reportagem e quais as mudancas nessa configuracio

especifica apos a intervencao didatica?

Para analisar os mecanismos de coesdo nas reportagens produzidas pelos alunos
participantes, tomamos como base os estudos de Antunes (2005) sobre os recursos da coesao
do texto em que define que as relagdes textuais responsaveis pela coesdo sao promovidas por
quatro procedimentos: repeticdo, substitui¢do, selecao lexical e estabelecimento de relagdes
sintatico-semanticas entre termos, oragdes, periodos, paragrafos e blocos supraparagraficos que
se efetivam através dos recursos de paralelismo, parafrase, repeticdo propriamente dita,
substitui¢do gramatical e lexical, elipse, selecdo de palavras semanticamente equivalentes e uso
de diferentes conectores para associar palavras de acordo com o sentido € com a inten¢do

pretendidos na interacdo.

Nesse sentido, levamos também em consideracdo os estudos de Antunes (2010) que
postula a intima relagdo da coesdo com a coeréncia e a impossibilidade de isolar uma da outra,
entendendo que ““a intima relacdo da coesdo com a coeréncia decorre do fato de ambas estarem
a servigo ao carater semantico do texto, de sua relevancia comunicativa e interacional [...] ndo

se pode isolar a coesdo da coeréncia” (ANTUNES, 2010, p. 117).

Dessa forma, diante da impossibilidade em abordar todos esses mecanismos, serdo
analisados, na versdo inicial escrita em atendimento a consigna, aqueles que se mostram mais
frequentes e aparentes, em cada texto, portanto, os que estdo mais intimamente ligados a sua

coesdo e coeréncia, bem como o atendimento ao género proposto.

Logo apo6s essa andlise, apresentaremos a intervencao didatica (textual interativa — RUIZ,
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2015) a partir da primeira versao, a que se segue a segunda versao escrita em atendimento ou

ndo as observacgoes feitas no bilhete.

Com base nos elementos elencados sobre coesdo e coeréncia, faremos uma analise com-
parativa entre a versao inicial e a segunda versao das reportagens (com exce¢ao do texto 2 em
que analisaremos as trés versoes), identificando as cadeias coesivas de cada texto, com o intuito

de responder as indagagdes de nosso objeto de estudo.

Para essa analise comparativa, faremos um recorte nos recursos constitutivos dos nexos
textuais abordados por Antunes (2010), e consideraremos a repeti¢ao de palavras, a substituicdo
pronominal e a elipse, a partir da defini¢do de duas categorias, sendo a ultima dividida em trés
aspectos, dessa forma: 1. Atendimento ao género proposto; 2. Ocorréncia de retomadas, pelos
recursos constitutivos dos nexos textuais: a) repeticdo de palavras; b) substituicdo por

pronominal; e ¢) elipse.

Como dito antes, serdo identificadas, nas diferentes versoes dos textos, as cadeias
coesivas formadas por esses mecanismos, considerando “referente” a expressao inicial, a partir

da qual se constroi a cadeia no processo de manutencao da continuidade tematica do texto.

Por ultimo, apresentaremos a versao final publicada dos textos em que se observara o
caminho percorrido desde a versao inicial, passando pela intervencdo didatica, a reescrita, e a
revisdo de aspectos da coesdo e coeréncia no atendimento das exigéncias em se produzir uma

reportagem sobre as profissdes da comunidade, em que estdo inseridos os alunos participantes.

Iniciaremos nossas andlises pelo texto 1 do grupo G4 que escolheu a profissdo de

cozinheira:

Texto 1 - Producio textual do grupo G4 — versao inicial — profissao escolhida: Cozinheira

(manuscrito no Anexo A)

Titulo da reportagem: Indo para cozinha
Sub O lugar na cozinha sempre sera altilizado.
Titulo Em todos os lugares, como em restaurantes ou casas

Em sua infancia Maria Luzia, sempre gostava de cozinhar. @ Sempre ia para as feirinhas
de mercados livres nas ruas! Seu prato preferido, era o cozido.

Pois cada um dos cozinheiros sempre tem seu prato preferido.

Em uma cozinha ha de tudo e mais um pouco como em restaurantes e em casas. Cada
prato é um sabor irresistivel, em que s6 um cozinheiro com suas praticas,
com curso ou sem curso sabe fazer.

ocouprwdE
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7. Igual Maria Luzia, era pequena, @ ndo tinha curso, mais @ tinha seu

8. instinto 0 & desejo de aprender a cozinhar, e aos poucos & foi aprendendo e & seguio
9. sua vontade de fazer oque gosta. Ir para cozinha néo é para qualquer um. Tem que
10. saber cozmhar mals também nao basta so saber E sim ter amor pelo oque faz.

11.

12. tudo sempre sera novo. Ser cozmhelro é sempre ter um prato novo no cardapio,

13. tudo gragas aquela graciosa cozinha onde o0 cozinheiro passa 0 seu tempo

14, vivendo e aprendendo nela. Ha e as pessoas que tem o prazer de saborear mais

15. aquele comida que sai da cozinha quentinha.

16. A-entregande-&-uma-escothaevm-fundaments. Sercozinbeiro-¢-entregaravida
17. ciariamente-&-missdo-de-servir-e-sonhar. Estar indo para cozinha, é entrar nela

18. sonhando cada vez mais, nela ha sorrisos, desesperos de terminar aquele prato

19. antes do tempo. Ha vida na cozinha é uma a legria. Mais lembre-se nem tudos s&o flores,
20. sempre haveré, um erro ou alguma distracéo.

21.

22 E estar sempre um passo atras dos ingredientes, seme&apenases
23. Instrmentos-encarregados-da-sua-expressac-momentanea- Hoje em dia a cursos de

24. Gastronomia, ndo tera mais descupas para dizer que ndo aprendeu a cozinha. Pois entra
25. na cozinha é vida, é saber que ela sempre estara |4, te esperando chegar para usala.
26. Ha vida de um cozinheiro é assim, quando esta indo para a cozinha.

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017-2018 — producao textual dos alunos participantes

A expressdo inicial [linha 1: Em sua infdncia [...]] aponta para a particularidade de que
o texto abordard as experiéncias ou a vida de uma determinada pessoa, mais especificamente
uma cozinheira, funcionando essa expressdo como marcador temporal, tdo comum em textos
narrativos. Comumente essa expressdo marcaria o inicio de uma sequéncia temporal que
comegcaria na infancia de Maria Luzia e culminaria no momento atual, o que ndo ocorre na

reportagem, pois a sequéncia ¢ quebrada logo ap0s a sua infancia.

Quanto a selecdo vocabular destaco dois pontos que servem como recursos na
construg¢do da coesdo e coeréncia do texto: primeiro [linha 1: Em sua infancia Maria Luzia
sempre gostava de cozinhar]. O texto se constroi a partir da adequagdo do vocabulario em
relacdo a profissdo de cozinheira e 0 mundo da cozinha e sobre a atividade de uma cozinheira
em particular: Maria Luzia. Segundo: ha varios vocabulos que expressam a concentragao
tematica do texto que se da em torno do universo da profissao de cozinheira: cozinhar, cozinha,
cardapio, cozido, ingredientes, gastronomia, prato, comida, restaurantes, casas, cozinheiro,
ingredientes. Essa selecdo aponta para uma unidade temadtica relacionada a profissdo de
cozinheiro (a). Destacando-se o uso de nexos de contiguidade nas expressdes ‘“‘restaurantes”,

“casas” e “cozinhas”

Ha também o uso de nexos coesivos pelo uso do recurso da substituicdo gramatical:
Maria Luzia [seu prato], Maria Luzia [seu instinto]. Na expressdo [linha 2: seu prato preferido

era o cozido] ndo ha duvidas de que o pronome retoma a referéncia a “Maria Luzia” o Gnico
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referente no contexto anterior.

O recurso a elipse foi utilizado em alguns momentos a exemplo de: [linha 1: @ ia para
as feirinhas], [linha7: @ ndo tinha curso], [linha 7: @ mais tinhal, [linha 8: foi aprendendo] e
[linha 8: @ seguio [seguiu], constatando-se um nexo de equivaléncia referencial, ja que ¢
possivel resgatar, na procura pelo sujeito dos verbos, a retomada ao referente Maria Luzia sem

correr o risco de ambiguidades nesse contexto.

Somando-se a elipse, ocorre o paralelismo sintatico nas expressdes marcadas pelo
mesmo tempo verbal: Maria Luzia [linha 1: ia para as feirinhas], Maria Luzia [linha 7: era
pequena], Maria Luzia [linha7: ndo tinha curso], Maria Luiza [linha 7: mais tinhal.

Infelizmente é um recurso raro no texto.

Ja a expressdo, na linha 7 [mais [mas] tinha], indica contraste de ideias e expressa a
contradi¢do entre a falta de formacao da cozinheira para a atividade de cozinhar e o seu desejo,

desde pequena, em aprender.

Da mesma forma, o uso do [e] na expressdo [linha 10: tem que saber cozinhar, mais
[mas] também ndo basta so saber: E sim ter amor pelo que faz), expressa a contradi¢do entre
o saber fazer e o gostar de fazer. A ocorréncia da conjuncao aditiva, que habitualmente marcaria
a adi¢do de dois conteudos, nesse contexto esta marcando uma oposi¢do de ideias, em que uma

exclui a verdade da outra, o que nao prejudica o sentido do que foi dito.

29 ¢

A repeticao excessiva de alguns termos como “sempre”, “cozinha” e “cozinheiro” nao
favorece a leveza e a fluidez do texto que poderia ser efetivada se esses vocdbulos fossem

substituidos por outras unidades do Iéxico, obviamente no mesmo campo semantico.

Verificando que alguns trechos foram copiados de um texto da internet de uma famosa
chefe de cozinha Roberta Sudbrack O manifesto do cozinheiro, resolvi desconsiderar o trecho
copiado para efeito de analise nesse trabalho. Os trechos se encontram “tachados” na transcri¢ao
e, na versao final para publicacdo, foram substituidos. Observa-se, nesse texto, o uso de poucos
recursos coesivos no que se refere ao uso de expressdes conectoras e sequenciadoras,
comprometendo a continuidade temaética do texto e consequentemente sua coeréncia. A partir
de leitura da primeira versdo, o texto foi devolvido com o seguinte bilhete, em anexo, com

algumas consideracdes sobre ele:



Intervencio didatica para a reescrita do texto 1

Bilhete para o grupo G4 — (manuscrito no anexo B)

Bjs!

Caros (as) alunos (as):

Gostei muito do texto de vocés, no entanto, gostaria que observassem o “lide”*® e o
reescrevessem de forma mais clara. Logo no comeco, quando vocés falam da Maria Luzia,
seria Otimo se aproveitassem e usassem dados da entrevista como sua idade, profissao

¢ ha quanto tempo trabalha com isso. Por que Maria Luzia prefere o cozido? Sei que
vocés sabem e seria interessante que as pessoas que fossem ler o texto soubessem também.
ATENCAO! Cuidado com as ideias soltas, procurem ligar umas as outras para

facilitar a compreensdo do que estdo dizendo. Aguardo a segunda verséo.

Quitéria  19/12/17
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Nesse bilhete, tentou-se abordar o texto de uma forma global, inclusive, para ajusta-lo

a estrutura do género solicitado reportagem de perfil, segundo Bonini (2014), priorizando-se o

sentido do que se quis dizer. Apos esse bilhete, as orientagdes orais sobre o uso dos mecanismos

coesivos, além de algumas indicagdes no texto em relagdo aos erros ortograficos e pontuagao

(correcao indicativa, Ruiz (2015)), os alunos participantes apresentaram a segunda versao do

texto 1 abaixo:

Texto 1 — segunda versao - (manuscrito no Anexo A)

Titulo da reportagem: Indo para a cozinha
zltjl?lo Maria Luzia e seu prato especial o cozido
1. Em sua infancia Maria Luzia, j& gostava de cozinhar. @ Sempre ia para as
2. feirinhas de mercados livres nas ruas! @ ja estando maior de idade, @ comegou a
3. seguir sua profissdo de cozinheira. Seu emprego era na casa da sua tia, em
4, Maceid.
5. No inicio se sentiu um pouco insegura, com medo que seus fregueses nao
6. gostassem de seu tempero, mas depois 0 medo passou e ela se sentiu segura.
7. Como todos cozinheiros sempre ha um prato preferido, e 0 @ de Maria Luzia
8. era o cozinhado.
9. Hoje aos 47 anos, Maria Luzia ndo esta mais em sua profissao
10. Em uma cozinha ha de tudos e mais um pouco, como em restaurantes e em casas, cada
11. prato é um sabor irresistivel, em que s6 um cozinheiro com suas praticas, com
12. Curso ou sem curso sabe fazer.
13. Igual Maria Luzia, @ era pequena, @ néo tinha curso mas & tinha
14. seu instinto e o desejo de aprender a cozinha e aos poucos & foi aprendendo e
15. @ seguiu sua vontade de fazer o que & gostava.
16. Ir para a cozinhar, mas também ndo basta s6 saber, e sim ter amor pelo oque faz.
17. er-cozinheiro-é-enxergara-vida—a-vidainteira—com-os-olhos-curiosos-da-descoberta,
18. tudo sempre serd novo. Ser cozinheiro é sempre ter algo novo no cardapio,

15 Na ocasido troquei subtitulo por “lide” no bilhete, mas esclareci aos alunos que considerassem a referéncia ao

subtitulo.
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19. tudo gracas aquela graciosa cozinha onde o cozinheiro passa 0 seu tempo

20. vivendo e aprendendo nela.

21. Ha pessoas, que tem 0 prazer de saborear mals aquela comlda que sai quentlnha

22. da cozinha, :

23. Estar indo para a cozinha é entrar nela sonhando cada vez mais nela ha

24. sorrisos, e desesperos de terminar aquele prato antes do tempo.

25. A vida na cozinha é uma alegria. Mas lembre-se, nem tudo sdo flores, sempre

26. haveré um erro ou alguma distracao.

27.

28. E estar sempre um passo atras dos mgredlentes HOje em d|a ha cursos de gastronomla
29. ndo terd mais desculpas para dizer que ndo aprendeu a cozinhar, pois entrar na cozinha
30. e vida, é saber que ela sempre estara | te esperando chegar, para usa-la. A vida de um
3L cozinheiro é assim, quando esta indo para cozinha.

Fonte: Autora: Dados da pesquisa, 2017/2018 — produgao textual dos alunos participantes

Apesar de reconhecer que a versao inicial do texto atendeu, em parte, ao que foi
solicitado, num primeiro momento, pois a reportagem “Indo para cozinha” caracteriza-se como
uma reportagem de perfil encontrada em Bonini (2014) e originada a partir de uma entrevista
conforme os subgéneros citados por Kindermann (2014). Portanto, ela ¢ composta por um titulo,
um subtitulo, seguindo-se pelo corpo do texto em que se tenta expor sobre a profissdo de
cozinheira, escolhida pelo grupo, para compor sua reportagem. E verificavel que hé limites nela
em relagdo ao objetivo de se escrever uma reportagem, embora haja indicios do que foi
solicitado. Nao somente isso, como também a falta de clareza do que se pretendeu dizer, ensejou

nossa intervencao em que buscamos tornar mais evidente o que ja estava exposto naquele texto.

O texto produzido pode ser considerado coerente, embora careca de varios ajustes para
cumprir seu proposito de falar sobre uma profissao e sobre as experiéncias de uma profissional
naquele campo de trabalho. Ha uma certa unidade de sentido pelo uso de termos e expressoes
do universo da profissdo de cozinheira, em que se apresenta uma profissional da area com seus
desejos e inquietacdes, diante da vida e de sua profissdo. Contudo, devido a sua organizacao,

demandaria muito esfor¢o do leitor na construcao de seus sentidos.

Entretanto, pode-se dizer que os alunos atenderam, em sua maior parte, as indicagdes
do bilhete e que a segunda versdo cumpre, ainda de maneira ndo definitiva, seu proposito

comunicativo.

Podemos observar, a partir do titulo, uma reordenacgdo do texto, com algumas respostas
ao nosso bilhete. O primeiro no que diz respeito ao subtitulo tratado por engano por mim no
bilhete por “lide”, mas apontado, no momento da entrega do bilhete, aos alunos como subtitulo.

Portanto, o subtitulo na versao inicial: [O lugar na cozinha sempre sera altilizado/Em todos os
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lugares, como em restaurantes ou casas] foi reescrito para [Maria Luzia e seu prato especial o

cozido], o que o deixou mais transparente.

Tomando como exemplo um trecho da versao inicial [linhas 1-3: Em sua infdncia Maria
Luzia, sempre gostava de cozinhar. Sempre ia para as feirinhas de mercados livres nas ruas!
Seu prato preferido, era o cozido. Pois cada um dos cozinheiros sempre tem seu prato preferido. |
reescrito para [linhas 1-4: Em sua infancia Maria Luzia, ja gostava de cozinhar. Sempre ia para
as feirinhas de mercados livres nas ruas! ja estando maior de idade, comegou a seguir sua
profissdo de cozinheira. Seu emprego era na casa da sua tia, em Maceio.], ja & possivel perceber
maior fluidez no texto reescrito com a interligagcdo entre os fatos narrados inerentes a vida de

Maria Luzia como cozinheira.

Nas respostas as nossas indagagdes no bilhete como: [[...] seria otimo se aproveitassem
e usassem dados da entrevista como sua idade, profissao e ha quanto tempo trabalha com isso.
Por que Maria Luzia prefere o cozido? [...]], mesmo que atendidas em parte, quando os dados
coletados na entrevista sobre Maria Luzia foram colocados no texto, vieram acompanhados de
um certo encadeamento das ideias inexistente na versao inicial, conforme podemos identificar
neste trecho: [No inicio O se sentiu um pouco insegura, com medo que seus fregueses ndo
gostassem de seu tempero, mas depois o medo passou e ela se sentiu segura. Como todos
cozinheiros sempre ha um prato preferido, e o de Maria Luzia era o cozinhado. Hoje aos 47

anos, Maria Luzia ndo esta mais em sua profissdo.|.

Além disso, ha marcadores temporais como: No inicio, depois e hoje, que marcam a
ordem em que os fatos aconteceram na vida de Maria Luzia, também inexistentes na primeira
versdo. Parece-nos que quando os alunos se desprendem da pesquisa feita sobre a profissao pela
internet, inclusive copiando trechos dessa pesquisa, e se colocam como autores para contar algo
a que somente eles tiveram acesso na entrevista, naturalmente se utilizam de repetigdes e
substitui¢des pronominais, além de elipse, formando cadeias coesivas que refletem diretamente

na coeréncia do que foi dito.

Como nos diz Antunes (2005, p. 94) ao tratar sobre os recursos da substituicdo: “de
qualquer forma, pode-se prever uma certa alternancia entre os usos de um nome, de um pronome,
de uma elipse, de uma repeticdo do nome, ao longo do texto, para que sua clareza e sua

relevancia fiquem preservadas.”
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Isso fica evidente na segunda versao do texto com a maior utilizagao de substituicao por
pronomes [sua/seu/sua/se/seus/seu/ela/se/sua/seu/sual, o uso de elipses [J ia para/ O
comegou/@ ndo tinha cursos/ @ mais [mas] tinha/ @ foi aprendendo/ @ seguiu/ @ (1) gostaval
que se referem a Maria Luzia, bem como a repeti¢cao propriamente dita do termo, que na versao

inicial ocorre apenas uma vez e na versao final cinco vezes.

Num trecho mais adiante, depois das referéncias a Maria Luzia, os alunos colocam
informagdes e impressdes (quer sejam deles ou ndo) sobre a cozinha e a vida de cozinheiro.
Para tanto, eles se utilizam, mais ainda na segunda versdo, de recursos reiterativos como a

repeti¢do ¢ a substituicdo por pronome.

A maior incidéncia da substitui¢do por pronomes, na segunda versao, d4 ao texto maior
concisdo, cumprindo essas substituigdes com seu papel de manter a cadeia referencial tao
necessaria a coeréncia textual. Abaixo (quadro 11), uma sintese da analise comparativa das duas

versoes do texto 1. Logo, a seguir, na figura 12, a versao final do texto 1 para publicacio.

Quadro 11 - Analise comparativa das duas versoes do texto 1

Cadeia coesiva
Referente Versio inicial Segunda versio
Expressao Mecanismo Expressao referencial | Mecanismo
referencial coesivo coesivo
Maria Luzia | sua/seu/seu/sua substitui¢do por sua/seu (3x) substitui¢do por
pronome /sua/se/seus//ela/se/sua/s | pronome
ua
@ ia para @/ era Elipse/ @ ia para/ @ comegou/@ | Elipse/
pequena/@ nao tinha paralelismo ndo tinha cursos/ @ mais | paralelismo
cursos/ @ mais [mas] [mas] tinha/ @ foi
tinha/ @ foi aprendendo/ aprendendo/ @ seguiu/ @
O seguio [seguiu] (1) gostava -
Maria Luzia repeti¢do Maria Luzia (4x) repeti¢ao
Cozinha Nela substitui¢ao por aquela/onde/nela substitui¢ao por
(2x)/aquela/onde/ela pronome (3x)/ela/-1a [-la] pronome
cozinha (9x) repeticao Cozinha (8x) repeticao
Cozinheiro | cozinheiro/cozinheiros | repeti¢ao Cozinheiro/cozinheira repeticao
(4x) (5%)
seu/suas/seu substitui¢ao por suas/seu substitui¢ao por
pronome pronome
Prato Prato novo/prato repeticdo Prato (2x)/prato repeticao
preferido preferido/
- - E o O [prato] de Maria elipse
Luzia

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018




Figura 12 - Versao final do texto 1 para publicaciao
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Em sua infancia, Maria Luzia ja gostava de cozinhar. Sempre
ia para as feirinhas de mercados livres nas ruas. Ja estando
maior de idade, comecou a seguir a profissdo de cozinheira.
Seu primeiro emprego foi na casa de uma tia em Maceié.

No inicio, ela se sentiu um pouco insegura, com medo que
seus fregueses ndo gostassem de seu tempero, mas depois o
medo passou e ela se sentiu mais segura. Como todos os co-
zinheiros sempre tém um prato preferido o de Maria Luzia
era o cozido.

Segundo ela, em uma cozinha ha de tudo e mais um pouco,
como em restaurantes e nas casas, cada prato é um sabor
irresistivel, em que sé um cozinheiro com suas praticas com
curso ou sem curso sabe fazer.

Igual Maria Luzia, era pequena, ndo tinha curso, mas tinha
seu instinto e o desejo de aprender a cozinhar, e aos poucos
foi aprendendo, e seguiu sua vontade de fazer o que gosta-
va.

Hoje, aos 47 anos, Maria Luzia ndo esta mais em sua profis-
sdo

Para ela a cozinha n3o é para qualquer um, tem que saber
cozinhar, mas também n3o basta sé saber, e sim ter amor
pelo que faz.

Ser cozinheiro é descobrir coisas novas em todos os momen-
tos de sua vida. E na cozinha onde o cozinheiro passa o seu
tempo vivendo e aprendendo.

Ha as pessoas que tém o prazer de saborear mais que outras
aquela comida que sai quentinha da cozinha. Ir para a cozi-
nha é entrar nela sonhando cada vez mais. Nela ha sorrisos ,
mas também ha desesperos em terminar aquele prato antes
do tempo. A vida na cozinha é uma alegria, mas nem sem-
pre. A cozinha ndo admite distragdes, porque a qualquer mo-
mento algo pode dar errado.

Maria Luzia e seu prato especial: o cozido

Maria Luzia se realiza fazendo seu cozido.

Servir € a missdo de um cozinheiro.

Hoje em dia, ha cursos de gastrono-
mia, portanto, ndo tem mais desculpas
para dizer que n3o aprendeu a cozi-
nhar.

Entrar na cozinha é vida, é saber que
ela sempre estara 13 te esperando che-
gar para usa-la. A vida de um cozinhei-
ro é assim: feita de sabores e dissabo-
res.

Autores: XXXXXXXXXXXXXXXXX

Sexta fase B

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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Texto 2 — producio textual do grupo G1 — primeira versao — profissio escolhida —

jogador de futebol (manuscrito no anexo A)

Titulo da reportagem: Porque hoje em dia todos garotos querem ser jogador de futebol

Sub Ser jogador no Brasil é uma

titulo das profissdo mais bem paga do pais
1. O jogador de futebol é o profissional que pratica o futebol como ocupacéo, @ participa de
2. campionatos frequentemente por clubes responsavel a paga um salério em troca do seu trabalho.
3. O futebol é um esporte muito conhecido no brasil, e @ no mundo, onde dois times feitos por
4. onze jogadores cada, ttm como objetivo colocar a bola dentro da aria adversario, conseguindo
5. “um gol” no final da partida de noventa minutos, o time que conseguir mais “gols” é o vencedor.
6. Além de varios treinos, @ exercicios e @ preparacéo fisica. A concentragdo antes de jogar é
7. fundamental para o jogador e a equipe cria mais estratégia para enfrentar o adversario. hoje em
8. dia o jogador profissional brasileiro é bem visto |4 fora, devi & grande quantidade de bons
9. jogadores. Para ser um bom jogador de futebol é necessério gosto pelo o esporte & pelo
10. trabalho em grupo e @ pelo treinamento, além de garra e determinacdo para buscar sempre a
11. vitoria. N&o existe formagao necesséria para ser jogado de futebol, por ser um esporte, 0
12. aprendizado vem com a pratica. Atualmente, com a grande demanda de jogadores brasileiros
13. para o exterior e recomendavel que o jogador tenha conhecimentos de linguas estrangeiras,
14, seja 0 embora o comum aprendizado do idioma na préatica ou seja @ é devido a necessidade de
15. comunicagdo

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018 — produgéo textual dos alunos participantes

O texto 2 acima, produgdo textual do grupo G1 atendeu, apenas em parte, a0 género
proposto, apesar de conter elementos como o titulo e o subtitulo. A impressao que fica apds a
leitura € que se trata de uma introdugdo. No inicio, parece se tratar de uma reportagem sobre a
profissdo de jogador de futebol, mas, em nenhum momento, os alunos colocam dados da
entrevista realizada ou outras informagdes como dados estatisticos, por exemplo, sobre a grande
demanda de saida de jogadores para o exterior, entre outros. Embora o texto ainda ndo seja uma

reportagem completa, boa parte dele pode, a partir de alguns ajustes, fazer parte dela.

O titulo da “reportagem” ¢ composto de uma interrogacao indireta marcada pelo uso do
porque (sic) que comeca a ser respondida a partir do subtitulo. O restante do texto continua
tentando responder a pergunta inicial [ser jogador no Brasil é [...], o jogador de futebol é |...],
um bom jogador de futebol é |[...]] etc. O texto basicamente fala sobre o que ¢ ser jogador de
futebol, como se joga, o que € necessario para isso, enfatizando a qualidade dos jogadores

brasileiros, o que originaria uma valorizag¢do desse profissional em rela¢do aos demais.

Quanto a selecdo vocabular, as palavras e expressoes escolhidas (jogador de futebol,

profissional, futebol, clubes, esporte, time, jogadores, bola, adversario, gol, partida, treinos,
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preparagdo fisica, vencedor, exercicios, estratégia, treinamento, jogador profissional brasileiro,
vitoria) ndo somente marcam a continuidade tematica como também sdo responsaveis pela

coeréncia do texto.

Ha algumas retomadas por substituicdo pronominal em: [linha 1: que] e [linha 3: seu],
além disso a expressao “jogador de futebol” é retomada ao longo do texto por: “jogador, jogador
profissional brasileiro, bom jogador, jogadores brasileiros, bons jogadores brasileiros,

constituindo-se a grande cadeia coesiva do texto em questao.

A retomada por elipse ocorre nas linhas 1, 3, 7, 11 e 16 nos trechos a) [[...] O participa
de campionatos [...]]; b) [D pelo trabalho em grupo]; ¢) [O pelo treinamento] e d) [[...] O é

devido a necessidade de comunicagao].

A presenca de conectores argumentativos/marcadores/organizadores textuais como:
“antes, atualmente, hoje em dia, no final, la fora, no Brasil, além de, embora, devi a [devido
al, sempre” sdo marcas da coeréncia que se realiza por esses recursos coesivos. Porém, essas
marcas somente se efetivam como tais se estiverem adequadamente empregadas, o que nao
ocorre com o vocabulo “onde” (linha 4) que ndo se refere nem ao vocabulo “Brasil” nem ao

vocédbulo “mundo”, mas tdo somente ao vocabulo “esporte”, dai o estranhamento de seu uso.

Considerando o texto dos alunos uma reportagem, mesmo que embrionaria, solicitei a
eles que completassem o texto com dados que, na ocasido, considerei relevantes na producao
textual para alcangarem o objetivo que seria o de escrever uma reportagem sobre a profissdo de

jogador de futebol, a partir do bilhete abaixo:

Primeira intervencio didatica para a reescrita do texto 2

Bilhete para o grupo G1- (manuscrito no anexo B)

Caros (as) alunos (as):

Gostei do texto de vocés, mas acredito que podem melhora-lo. Onde estdo os dados

da entrevista? Esqueceram? Os dados da pessoa entrevistada e a experiéncia da

vida dela com o futebol pode deixar sua reportagem bem mais interessante.

Ja que o futebol ¢ muito conhecido no Brasil, acho que talvez nao seja necessario explicar
0 que € e como se joga. Em vez disso, tentem colocar fatos ou opinides que vocés
julguem que as pessoas ainda ndo saibam sobre futebol. Cuidado com as ideias soltas, ten-
ligar umas as outras para que as pessoas entendam melhor o que vocés querem dizer
Aguardo a segunda versdo. Bjs.

Quitéria 19/12/17
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No primeiro bilhete, alertei-os sobre a incompletude do texto, para ajusta-lo a estrutura
do género solicitado. Solicitei principalmente que eles colocassem dados da entrevista realizada

para esse fim.

Ap0s esse bilhete, os alunos participantes apresentaram a versao do texto abaixo (texto

2 — segunda versao), o que ensejou a segunda intervencao docente para uma nova reescrita.

Texto 2 — segunda versao (manuscrito no anexo A)

Titulo da reportagem: Porque hoje em dia todos garotos querem ser jogador de futebol

Sub Inaldo Severino Basto como se iniciou sua carrera de jogador?

titulo
1. O futebol é o profissdo e também é um espote muito conhecido no Brasil, e no mundo. E uma
2. profissdo muito curta 20 anos de profissional é ja em serra a carreira.
3. (Vejamos a historia do Seu Inaldo)
4. “Eu jogava em um time de vazia e um certo diretor de um time, gostou e me convidou para
5. essa divisdo, da eu fiz meu primeiro contrato profissional de gaveta e joguei um ano nesse time,
6. depois de um ano, um amigo meu chamado Cacau que jogava no outro time de primeira divisao.
7. (Ferroviaria) me convidou para ir pra l4, 1975 na ferroviaria e em 1976 esse mesmo amigo meu
8. viajou para Rio grande do Norte. Jogar em um time chamado Alecrim, ai eu disputei o
9. campeonato nesse time sé que eu tinha pouca estrutura, no ano seguinte, @ fui para um time
10. melhor, foi o melhor time que eu ja joguei AVC de natal. L& @ conheci minha esposa, com quem
11. me casei tive quatro filhos.
12. Eu so parei de jogar, por causa de um acidente que eu e um amigo sofremos, quando voltava
13. de um jogo no estadio Rei pelé. Infelizmente meu amigo faleceu, e eu parei de joga.
14, Inaldo Severino Atualmente é um servidor publico que trabalha na secretaria de nossa Escola:
15. Hevia Valéria Maria Amorim.

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018 — produgdo textual dos alunos participantes

Nessa versdo, os alunos responderam a algumas indagagdes postas por mim no bilhete,
sobretudo incluindo dados do entrevistado, todavia retiraram informacdes demais da primeira
versdo. Inseriram um subtitulo, mesmo que ndo seja o desejavel. O texto comega a se aproximar

de uma reportagem, embora ainda incompleta.

Diante dessa versao do texto, escrevi o segundo bilhete, como também decidi conversar
pessoalmente com o grupo, porém, antes, fiz algumas indicagdes no texto (correcdo indicativa),
marcadas por * (asterisco) e, a partir dai, conversei com eles sobre alguns ajustes que achei
necessarios, nao somente nas questoes de coesao e coeréncia, mas também em relagdo aos erros

ortograficos e pontuagdo, que nesse texto em particular, em minha percepg¢do, dificultava a



constru¢do dos sentidos.

Segunda intervencao didatica para a reescrita do texto 2

Bilhete para o grupo G1

Caros (as) alunos (as):

Vocés atenderam a minha solicitacdo de incluir os dados do entrevistado,

mas retiraram informagdes importantes do texto anterior.

Observem as marcagdes com * e com a numeragdo e reescrevam. Sigam as

seguintes orientagoes:

a) Recoloquem as informagdes sobre o profissional de futebol. Excluam apenas as que explicam
como acontece um jogo de futebol.

b) Refagam o subtitulo, pois o texto ndo trata apenas de seu Inaldo. Lembrem-se que essa per-
gunta ¢ apenas um aspecto da entrevista.

¢) Logo apods o nome de seu Inaldo (na linha 3) expliquem a relagdo que ele tem com o futebol.

d) Da mesma forma, liguem a primeira parte do texto com o depoimento de seu

Inaldo. Nao esquecam de colocar a fala dele entre aspas.

Vamos em frente!

Quitéria
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Depois das orientagdes orais e o segundo bilhete, o grupo escreveu a terceira versao do

texto 2, transcrito abaixo, sobre o qual faremos a andlise comparativa com as outras duas

versdes anteriores:

Texto 2 — terceira versao (manuscrito no anexo A)

Titulo da reportagem: Porque hoje em dia todos garotos querem ser jogador de futebol

1. Um dos grandes sonhos de alguns garotos brasileiros é, sem davida, tornar-se um jogador

2. | de futebol. A possibilidade de ganhos exorbitantes de dinheiro unida ao prazer de praticar

3. | oesporte predileto sdo alguns dos fatores responsaveis por este sonho no pais do futebol.

4. O primeiro e essencial passo é treinar sempre. S6 com muito treino é que vocé conseguira

5. | melhorar suas habilidades, aperfeicoar seus pontos fracos e melhorar o conhecimento fisico.

6. Muitos garotos comecam na base dos clubes pra depois, se tornarem um jogador de futebol

7. | profissional, pra isso tem que passar as categorias de base que é, escolinha, infantil, juvenil,

8. | juniores e sim profissional.

9. Um exemplo: (CAFU). A ligdo de vida de Cafu, rejeitado em 9 peneiradas. Umas das

10. | situagBes mais delicadas no futebol é a dispensa de jogadores em formagdo. Tanto na fase de testes
11. | quanto na hora de se aproveitar o jovem quando estoura a idade. Perguntaram sobre as nove

12. | dispensas de peneirados pelas quais passou, @ resumiu numa frase que serve como ligdo de vida

13. | para qualquer pessoa, em qualquer atividade humana, durante toda a vida.

14.| “Até hoje para cada ndo que @ recebo, vou atras de um sim”

15. | Inaldo Severino Basto/ Ex: jogador de futebol uma/ Carreira curta

16. | Vejamos nosso entrevistado, seu Inaldo

17. “Eu jogava num time de varzea e certo diretor de um time gostou do meu futebol, e me convidou
18. | para essa divisdo. Ai @ fiz o meu primeiro contrato profissional de gaveta, é tipo um contrato de
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19. | boca, um contrato verbal. Nesse time joguei um ano, quando 0 meu contrato acabou, um amigo meu
20. | chamado cacau que jogava no outro time da primeira divisdo, a (Ferroviaria) me convidou para ir

21. | prala 1975 no ferroviaria e em 1976 esse mesmo viajou para o rio grande do norte. @ Foi jogar em
22. | um time chamado alecrim, ai eu disputei 0 campeonato nesse time so que tinha pouca estrutura. No
23. | ano seguinte, @ fui para um time melhor. Foi o melhor time que eu ja joguei ABC de natal. L&

24. | conheci minha esposa, com quem me casei e @ tive quatro filhos. Eu s6 parei de jogar, por causa de
25. | um acidente que eu e um amigo sofremos quando voltava de um jogo no Estadio rei pelé. Infelizmente
26. | meu amigo faleceu eu tive uma grave leséo do ligamento colateral medial. Ai parei de jogar o futebol
27. | profissional e @ estou exercendo outra carreira. Hoje @ estou muito feliz.”

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018 — produgdo textual dos alunos participantes

Podemos considerar que o texto 2 cumpre as exigéncias em escrever uma reportagem
sobre as profissdes da comunidade, pois ha nele elementos que o aproximam desse género,
embora seja um texto ainda carente de outras informacdes sobre a profissdo necessarias para
compor uma reportagem, conforme preconiza Bonini (2014) em seu quadro sintese da organi-

zacdo textual/retorica da reportagem de perfil.

A versdo trés do texto atende, na maior parte, as sugestdes do segundo bilhete, como
também as orientacdes dadas pessoalmente aos alunos: a) as informagdes sobre o profissional
de futebol foram recolocadas; b) o subtitulo ndo foi refeito, mas simplesmente retirado; c) apos
o nome de seu Inaldo veio a informagdo “ex-jogador de futebol, uma carreira curta”; d) os
alunos entenderam que a expressdo “vejamos nosso entrevistado seu Inaldo cumpria com a
tarefa de ligar o depoimento dele com a primeira parte do texto; e e) finalmente a fala de seu

Inaldo foi colocada entre aspas.

Apesar de alguns problemas, pode-se perceber que a ltima versdo esta mais completa
e, embora ainda precise de ajustes, ja se nota um avanco desde a primeira versdo. Isso ¢
perceptivel pela criacao de mais cadeias referenciais que ja faziam parte da primeira versao e/ou
da segunda. Na terceira versdao, ocorre uma maior utilizacdo de recursos de substitui¢ao por
pronome e a retomada por elipse que se da pela transcri¢do da fala de seu Inaldo, o que permite

a continuidade tematica e confere mais clareza ao texto.

O simples fato da inser¢cdo da experiéncia de seu Inaldo trouxe elementos que
naturalmente se ordenaram para mostrar ao leitor as experiéncias vividas por ele. Embora o
texto ainda apresente problemas de sentido, podemos considerar os avangos obtidos na terceira

versdo do texto como uma tentativa de se fazer entender, dando sentido ao que foi dito.
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E valido observar que a terceira versdo, em quase nada, representa a reescrita da primeira.
O atendimento as orientagdes postas nos bilhetes, talvez, tenham sido a causa primeira disso:
ou os alunos ndo entenderam o recado do bilhete ou ndo quiseram mesmo mudar o texto € o
reescreveram de outra forma. Seja como for, nota-se que tentaram responder aos

questionamentos colocados no bilhete e assim o fizeram.

Abaixo, no quadro 12, a anélise comparativa entre as trés versdes do texto 2 da produgao

textual do grupo G1, seguindo-se da figura 13 - versdo final do texto 2 para publicacdo.

Quadro 12 - Analise comparativa das trés versoes do texto 2

Cadeia coesiva
Referente Versio inicial Segunda versao Terceira versao
Jogador de | Seu/que (substitui¢@o por - -
futebol pronome
Jogador (3x)/jogador de Jogador (repeticao) Jogador de futebol/jogador de
futebol/ jogador profissional futebol/jogador de futebol
brasileiro/ bons jogadores/ profissional/jogadores/ jogador de
bom jogador de futebol
futebol/jogado de (repeticdo)
futebol/jogadores brasileiros/
(repeticdo)
Futebol Onde (substitui¢do por - Futebol/futebol/futebol/futebol
pronome) profissional (repeticdo)
Inaldo Severino - Seu Inaldo/Inaldo Seu Inaldo/(repeticao)
Basto Severino (repeti¢do)
Sua/me/meu Meu/me/meu/meu/meu/me/minha/me
(4x)/me/minha/que u (substitui¢do por pronome)
(substitui¢do por
pronome)
@ joguei um ano @ fiz 0 meu primeiro contrato/Nesse
nesse time/@ fui para |time @ joguei um ano/@ fui para um
um time melhor/@ time melhor/@ estou exercendo outra
conheci minha carreira/ ¥ conheci minha esposa/ @
esposa/@ tive quatro | tive quatro filhos/ Hoje @ estou muito
filhos (elipse) feliz (elipse)
Time - Time(6x)/melhor time | Time de varzea/time(6x)
(Repetigao)
- Nesse/outro/ Nesse (2x)/outro (substitui¢do por
(substituigdo por pronome)
pronome)
Esporte Esporte (3x) (repetig¢do) - -

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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querem ser jogadores de futebol

Um dos grandes sonhos de alguns garotos brasileiros é, sem duvida,

tornar-se jogador de futebol. A possibilidade de ganhos exorbitantes

de dinheiro unida ao prazer de praticar o esporte predileto sdo alguns

dos fatores que os levam em busca desse sonho.

primeiro e essencial pas-

so é treinar sempre. SO

com muito treino é que

vocé conseguira melho-
rar suas habilidades, aperfeicoar seus
pontos fracos e melhorar o condicio-
namento fisico.

Muitos garotos comegam na base dos
clubes para depois se tornar um joga-
dor de futebol profissional, para isso
tem que passar pelas categorias de
base que sdo, escolinha, infantil, juve-
nil, juniores e profissional.

Como exemplo das dificuldade em ser
um jogador profissional, temos a licdo
de vida de Cafu (ex-jogador da sele¢do
brasileira) rejeitado em 9 peneiradas.
Umas das situagdes mais delicadas no
futebol é a dispensa de jogadores em
formagdo. Tanto na fase de testes
quanto na hora de se aproveitar o jo-
vem quando estoura a idade. Pergun-
taram sobre as nove dispensas de pe-
neiradas pelas quais passou e ele resu-
miu numa frase que serve como licdo
de vida: “Até hoje, para cada ndo que
recebo, vou atrds de um sim”. Essa e
outras histérias como a de seu Inaldo
Bastos, secretdrio da nossa escola e
também ex-jogador de futebol nos

Seu Inaldo, ex-jogador de futebol:
uma carreira curta.

mostram os varios caminhos
que um jogador de futebol
pode percorrer.

Vejamos o que disse, nosso
entrevistado seu Inaldo: “Eu
jogava em um time de var-
zea e um certo diretor de
um time gostou do meu fu-
tebol e me convidou para
essa divisdo. Ai fiz o meu pri-
meiro contrato profissional
de gaveta, é um tipo de con-
trato de boca, contrato ver-
bal. Nesse time, joguei um
ano, quando o meu contrato

acabou, um amigo meu cha-
mado Cacau que jogava no

outro time da primeira divi-
sdo, a Ferrovidria me convi-
dou para ir pra la, em 1975.

E em 1976, esse mesmo ami-
go foi jogar num time chama-
do Alecrim, ai eu disputei o
campeonato nesse time, so
que tinha pouca estrutura. No
ano seguinte, fui para um ti-
me melhor, foi o melhor time
que eu ja joguei, o ABC de Na-
tal. L4, conheci minha esposa,
com quem me casei e tive
quatro filhos. Eu sé parei de
jogar, por causa de um aci-
dente que eu e meu amigo
sofremos quando voltava de
um jogo no Estadio Rei Pelé.
Infelizmente, meu amigo fale-
ceu e eu tive uma grave lesao
do ligamento colateral medi-
al. Ai, parei de jogar futebol
profissional e estou exercen-
do outra carreira. Hoje estou
muito feliz”.

Sexta fase B

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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Texto 3 - producio textual da dupla D1- versao inicial — profissao escolhida: motorista

(manuscrito no anexo A)

Titulo da reportagem: A vida de um motorista
Sub | O trabalho de motorista é preciso aten¢do, com marcio praxedes nao foi diferente hoje com 12 anos de
titul | profissdo e com 35 anos. Vamos falar um pouco de marcio e sua profissao.
0
1. Ser motorista é muito bom, mas é uma profissdo muito ariscada, tem que ter muita
2. | atencdo quando estiver ao volante
3. Hoje com seus 35 anos de idade e @ 12 anos de profissdo, @ passou muita dificuldade, Antes
4. | marcio ndo gostava de sua profissdo, mais como foi com ela que até hoje ganhou
5. | seu péo de cada dia, @ se sente muito grato @ ama oque faz.
6. Apesar de amar, se ele podese escolher outra profissao, escolheria ser mecanico,
7. | parater seu proprio negocio e parar de ariscar sua vida.

Fonte: Autora: Dados da pesquisa, 2017/2018 — produgdo textual dos alunos participantes

O texto 3 ¢ bastante curto, mas € possivel perceber que os alunos tentaram coloca-lo no
formato do género solicitado e, em parte, conseguiram, pois em sua forma ele se caracteriza

como uma reportagem, diria que embrionaria.

O titulo [a vida de um motorista] indica que o texto tratard de um relato da vida um
profissional, nesse caso um motorista, o que acontece de uma maneira bem sucinta e, a meu ver,

incompleta. Faltam-lhe mais elementos que possam instigar a curiosidade do leitor.

Ao titulo, segue-se o subtitulo caracteristico de um texto desse género [O trabalho de
motorista é preciso atengdo, com marcio praxedes ndo foi diferente hoje com 12 anos de
profissdo e com 35 anos. Vamos falar um pouco de marcio e sua profissao.]. Nele, transparece
algo que caracteriza o profissional que sera referenciado no restante do texto, respondendo-se

a pergunta: quem ¢ o profissional de que tratara o texto?

A resposta a essa pergunta introduz Marcio Praxedes, um referente que daré inicio a
cadeia coesiva mais visivel no pequeno texto. Apesar disso, ele apresenta coeréncia a partir da
selecdo vocabular feita para sua constru¢do. Foram escolhidas palavras e expressdes do
universo do mundo do trabalho de um motorista como: motorista, trabalho de motorista,
profissdo, atengdo, volante, mecdnico, curso, responsabilidade, prevencado de acidentes, dirigir,
travessias proibidas, inclusive a expressao pdo de cada dia que se tomada em sua forma isolada
parece romper com isso, mas que, nesse texto, faz todo sentido por se tratar de um refrao popular
que também se encaixa nesse universo de referéncia. Portanto, a concentragdo desses itens

lexicais vinculados a profissdo de motorista ¢ claramente um recurso da coesao desse texto.
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Logo apos o subtitulo, segue-se o curtissimo corpo do que eles consideraram como
reportagem. A exemplo dos outros textos, talvez neste, mais que nos anteriores, encontre-se
alguns problemas de falta de informagdes. O texto se omite em falar sobre a profissdo em si
mesma e sobre o mercado de trabalho para essa profissdo, como também outros assuntos
variados como as diferentes modalidades da profissio de motorista, como motorista de

caminhdo, de 6nibus, de taxi, entre outros.

Nao somente isso, poderia também tratar com mais detalhes sobre a experiéncia de vida
de seu Marcio Praxedes, nessa profissdo ha mais de doze anos. Assim poderiam surgir fatos
interessantes a serem relatados. Nesse sentido, o texto carece de alguns ajustes, ndo somente
para adapta-lo melhor ao género solicitado, mas para construir o sentido do que se pretendeu
dizer, pois entendemos acima de tudo que “um texto, em principio, pode até ndo estar correto,
mas se estiver social e discursivamente adequado a seu contexto de circulagio, ¢ um bom texto”

(ANTUNES, 2010, p. 66).

Ainda que esse texto ndo atenda, em sua construgdo, a estrutura do género textual
solicitado na proposta, apresenta coeréncia porque dele pode-se retirar um sentido global, além
de apresentar retomadas por pronomes, marcadores temporais e conectores argumentativos que
nos dao pistas desse sentido. H4, inclusive, o recurso da elipse em [ passou muita dificuldade];
[@ se sente muito grato]; [ @ ama oque faz]; [ 12 anos de profissdo], bem como o do
paralelismo em [se sente muito grato | € [ama oque faz | que formam uma cadeia coesiva que

lhe confere continuidade a partir do referente Méarcio Praxedes.

Dessa forma, presumo que as lacunas desse texto, em principio, poderiam ser
preenchidas com o acréscimo de mais informagdes. Partindo desse entendimento, solicitei a

reescrita da producdo, conforme bilhete abaixo:

Intervencao didatica para a reescrita do texto 3

Bilhete para a dupla D1 — (manuscrito no anexo B)

Caros (as) alunos (as):

O texto de vocés esta bom, mas creio que sera possivel melhora-lo. Senti falta de

mais informagdes sobre a experiéncia profissional de seu Marcio. Como por exemplo:

por que ele comegou a dirigir, como isso aconteceu, que tipo de veiculo ele dirige, ele viaja muito
em sua profissao? aconteceu algo inusitado em sua carreira até hoje? Essas informagdes e outras
que julgarem convenientes deixardo o texto mais interessante. Tentem falar também sobre a
profissdo de motorista em suas varias modalidades como motorista de 6nibus, de taxi, de caminhao,
entre outras. Vamos 14, vocés conseguem

Quitéria
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A partir das orientacdes desse bilhete, a dupla D1 apresentou a reescrita abaixo:

Texto 3 —segunda versao — (manuscrito no anexo A)

Titulo da reportagem: A vida de um motorista

Sub No trabalho de motorista é preciso atencdo, com Marcio Praxedes nédo foi diferente hoje com 12
titulo | anos de profissao e com 35 anos de idade.

=

“Ser motorista é muito bom, mas é uma profissdo muito ariscada, tem que ter muita
atengdo quando estiver ao volante” disse Marcio.

Hoje com 35 anos de idade e @ 12 anos de profissdo, @ passou muita dificuldade. Antes
Marcio ndo gostava de sua profissdo, mais como foi com ela que até
hoje @ ganhou seu péao de cada dia, @ se sente muito grato e @ ama oque faz.

Apesar de amar, se ele pudesse escolher outra profissdo, escolheria ser mecénico. para ter seu
préprio negécio e parar de ariscar sua vida.

A profissao de motorista é muito procurada pelo fato de néo ser preciso curso e ser
facil. E uma profissdo que precisa atencio e responsabilidade, Uma regra muito
basica para prevencéao de acidentes, ndo dirigir quando bebe, ndo se ariscar ao fazer
travesias proibidas e etc.

© ©® N0
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Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018 — produgao textual dos alunos participantes

Podemos notar que, na segunda versdo, o texto 3 ganha mais algumas informagdes com
a inclusdo de mais um paragrafo, embora ndo as considere ainda suficientes, diante,
principalmente, das perguntas feitas no bilhete orientador. Percebo, entretanto, uma melhor
organizagdo em relagdo a versao inicial, porém ainda carente de mais elementos que compdem

uma reportagem.

Numa primeira observacao, o texto aparenta um cuidado com o que foi dito na primeira
versao e um reordenamento das ideias no sentido de clarificar o que foi dito, apesar de a dupla
nao ter respondido a quase totalidade das indagacdes contidas no bilhete. Talvez pela falta de
tempo, ja que se aproximava o final do ano letivo e a producao da reportagem era atividade
avaliativa do ultimo bimestre do ano, e na pressa em concluir as disciplinas, presumo que, diante
desse conturbado contexto, restou a dupla apenas a reescrita do texto que eles ja tinham em

maos.

Sendo assim, para efeito de analise comparativa, consideramos esse texto como a ultima
versdo antes da diagramacdo, mesmo diante de sua incompletude. A despeito da producao
textual da dupla ainda apresentar problemas de sentido, entendemos como significativas e

positivas as mudangas realizadas na primeira versao.
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Ha, nas duas versodes do texto, duas cadeias coesivas que se sobressaem, uma ligada ao
referente Mdrcio Praxedes, e a outra ao referente profissdao. Essas duas cadeias sdo responsaveis

pela continuidade tematica do texto e caracterizadas, na maior parte das vezes, pelo uso da

substitui¢do pronominal, a repeticdo e o uso da elipse.

Abaixo, no quadro 13, apresentamos uma sintese da analise comparativa das duas ver-

soes do texto 3, seguindo-se da figura 14 com a versao final desse texto para publicagao.

Quadro 13 - Analise comparativa das duas versoes do texto 3

Cadeia referencial
Referente Versao inicial Segunda versiao
Expressao referencial Mecanismo Expressao referencial | Mecanismo
coesivo coesivo
Marcio sua/seus/sua/seu/se/ele/ |substituicdo por | Sua/se/ele/seu substituicdo
Praxedes |seu/sua pronome por pronome
Marcio (2x) repeticdo Marcio (2x) repeticdo
@ 12 anos de profissdo/ | elipse @ 12 anos de profissdo/ | elipse
() passou muita () passou muita
dificuldade/ @ ganhou/ dificuldade/ @ ganhou/ @
0 se sente muito grato/ se sente muito grato/ @
) ama oque faz ama oque faz
Profissdo | ela/que/outra substitui¢do por | ela/que/outra substitui¢cdo
pronome por pronome
Profissdo (2x) repeticdo Profissao (2x)/sua repeticdo
profissdo/outra
profissdo/a profissao de
motorista/
Motorista | Motorista (2x) repeticdo Motorista (2x)/a repeticdo
profissdo de motorista

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018




Figura 14 - Versao final do texto 3 para publicaciao

No trabalho de motorista é preciso atencdao, com Marcio Prexedes nao

foi diferente, hoje, com 12 anos de profissdo e com 35 anos de idade,
afirma que gosta do que faz.

oje, com seus 35
anos de idade e 12 anos de profissdo,
passou por muitas dificuldades. An-
tes, Marcio ndo gostava de sua profis-
sdo, mas como foi com ela que até
hoje ganhou seu p3o de cada dia, se

sente muito grato e ama o que faz.

Se pudesse escolher outra profissdo,
escolheria ser mecéanico, para ter seu
préoprio negdcio e parar de arriscar
sua vida.

S— " ” " Madrcio Prexedes, 35 anos, motorista
A profissdo de motorista é muito pro-

curada pelo fato de n3o ser preciso
curso e ser facil.

E um profissdo que precisa atencdo e “Ser motorista € muito bom, mas é

responsabilidade. Prestar aten¢3o nu- uma profissdo muito arriscada, tem

ma regra muito basica para preven- que ter muita atengdo quando estiver

7 B s .
¢do de acidentes, ndo dirigir quando ao volante” , disse Marcio.
beber e também n3o se arriscar fa-

zendo ultrapassagens proibidas.

Sexta fase A

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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Texto 4 — producio textual do grupo G3 — versao inicial — Profissao escolhida:

Cabeleireiro

Titulo da reportagem: A profissio mais procurada entre pessoas de baixa renda hoje no mercado de trabalho
¢ a de cabelereiro

No dia 29 de abril de 2017 a TV gazeta do estado de Alagoas realizou entrevistas, com
varias pessoas nas ruas de maceio sobre as profissdes mais procuradas nas classes de
baixa renda a que mais Destacou-se foi a de cabelereiro, é que o custo
é acessivel para muntas pessoas hoje ha muntos homens nesse mercado de trabalho.

Tiago, é um cabelereiro ele tem 32 anos é dono de um saldo ha 20 anos = ja feis varios
cursos se especializou na areia, e 0 que ele mais gosta na sua profissdo € o contato
com as pessoas sua profissdo exigem muito dedicacdo e tempo mais ele diz
estd munto feliz o retorno e bom mais que isso ndo e mais importante o que o deixa mais
feliz é a satisfagdo dos seus clientes.

N Gk~ wDdhE
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Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018 — produgao textual dos alunos participantes

A produgdo textual dos alunos do grupo G3 (texto 4) apresenta alguns problemas
gramaticais, ortograficos e lexicais, problemas de concordancia e de pontuacao, porém nada
que ndo possa ser resolvido. Logo a primeira vista, percebemos que seus autores t€ém pouca
intimidade com a lingua escrita. As dificuldades que boa parte dos alunos de EJA apresentam
derivam, inclusive, do fato de terem se afastado digamos do “mundo letrado” e retornado com
pouquissima experiéncia e/ou pratica de escrita. Esse texto revela essa deficiéncia ou
inabilidade com o uso do cddigo, o que dificulta um pouco o acesso aos seus sentidos, mas nao

o impossibilita.

Apesar disso, procurei encontrar no texto os sentidos pretendidos pelos autores,

entendendo que:

O professor, diante da atividade de corregao de um texto, pode se firmar como
um “cagador de erros” ou como um leitor interessado em compreender o que
o aluno/escrevente tem a dizer e também empenhado em ajudé-lo a melhorar
o0 seu texto. Se o professor conversar com o aluno sobre os sentidos do texto,
parte dos problemas gramaticais pode ser resolvida naturalmente (BUIN, 2006,
p. 82).

Dessa forma, vé-se que mesmo com todas essas limitagdes gramaticais, ortograficas e
lexicais que ha sentido ou sentidos no texto, portanto, ha coesdo e coeréncia. Nota-se que os
alunos, diante do desafio de produzir uma reportagem sobre profissdes, tentaram em seu texto
atender ao que foi solicitado. O que, em parte, conseguiram. Digo, em parte, porque
encontramos nesse texto o mesmo problema encontrado no texto 3 da dupla 1, ou seja, o texto

¢ carente de mais informagdes. Ha poucos elementos sobre a profissao e sobre o profissional
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entrevistado.

Ainda assim, eles conseguiram dar sentido ao que pretenderam dizer. A selegdo
vocabular feita para construir o texto ¢ claramente um recurso de sua coesdao ¢ marca de sua
coeréncia: [profissdo, mercado, trabalho, renda, cabelereiro [cabeleireiro], custo, saldo, cursos,
pessoas, dedicagdo, tempo, satisfacdo, clientes], pois todas elas fazem parte da unidade
tematica em torno da profissdo de cabeleireiro e a inser¢ao de Tiago nessa profissao. Para
Antunes (2010), os exercicios de substitui¢ao de palavras por outras sindnimas ou anténimas

em frases ndo basta para entendermos como se da a constru¢do de um texto:

Nestes tipos de exercicios, o mal € que ndo se pode perceber como a simples
escolha das palavras ja representa um recurso da coesdo e da coeréncia do
texto. Quer dizer, o que vale ressaltar ¢ que a escolha de cada palavra esta
presa a uma razao de ordem maior, a uma razao de ordem textual: garantir a
sua convergéncia semantica, a sua unidade. Insisto: ndo se pode perceber essa
regularidade pela produgao ou analise de frases soltas.” (ANTUNES, 2010, p.
146).

Essas andlises devem ocorrer, portanto, dentro do proprio texto, na busca do
entendimento de como essas relacdes lexicais conduzem aos sentidos pretendidos. As cadeias
coesivas que se formam a partir dessas escolhas lexicais comprovam a existéncia da coeréncia.
No texto 4, o primeiro paragrafo introduz o assunto, enquanto o segundo, apresenta-nos Tiago,
o profissional de quem tratardo no texto. Informa quem ele &, o que ele faz e como ele se sente

com sua profissao. As cadeias coesivas que se desenvolvem a partir do referente Tiago

[ele/se/ele/sua/sua/ele/o/seus] sdo pistas muito claras da coeréncia desse texto.

Continuando a anélise, o primeiro paragrafo ndo parece ser de autoria dos alunos (fato
que confirmei com eles), diferente do segundo. Interessante notar e me arrisco a dizer, que
quando os alunos se comprometem a ser autores e tem o que dizer, mesmo com as limitagdes
gramaticais, lexicais e ortograficas, a coeréncia aparece espontaneamente, como diz
apropriadamente Buin (2006, p. 96) “quando o que se tem a dizer faz sentido para os alunos,
problemas graves de coeréncia textual sdo naturalmente evitados”. Isso tenho percebido em

minha pratica em sala de aula.

Acredito que, nesse texto, nao haja problemas graves de coeréncia, porém ¢ perceptivel
um carater de incompletude, ndo somente pelo tamanho em si, mas pela falta de uma conclusao

para o que estava sendo dito sobre Tiago e sua relagdo com trabalho.
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Nesse sentido, solicitei aos alunos que completassem o texto com maiores informagoes,

através do seguinte bilhete:

Intervencao didatica para a reescrita do texto 4

Bilhete para o grupo G3 — (manuscrito no anexo B)

Caros (as) alunos (as)

Parabéns pela tentativa!

Achei interessante a relagdo que vocés fizeram entre a reportagem da TV Gazeta com
a entrevista que vocés realizaram. Mas cuidado! Nao copiem o texto da reportagem
da TV Gazeta. Vocés podem incluir esses dados, mas contando com suas proprias
palavras o que encontraram 14, citando a fonte, claro.

Achei também o texto muito curto para uma reportagem. Vamos tentar melhora-lo?
Sigam estas dicas:

1.Falem mais sobre Tiago e sua relagdo com a profissdo, como por exemplo: como ele
comegou a carreira, onde trabalhou antes de ter seu proprio saldo, o que ele diria aos
homens, principalmente, os que querem seguir essa profissao?

2.Tentem reorganizar o segundo paragrafo para que fique mais claro para os leitores.

Aguardo a reescrita.

Quitéria

A partir dessa intervengdo e de uma conversa com os alunos sobre o texto, eles

apresentaram a reescrita que se segue:

Texto 4 — segunda versdo — (manuscrito no anexo A)

a de cabeleireiro nos ultimos anos esse mercado tem crecido muito.

Titulo da reportagem: Uma das profissdes mais procuradas na classe de baixa renda a que mas se destacou foi

com as madeixas vem da pré-historia.”

© gk~ wDdRE

7. | asatisfagdo de seus clientes.

A profissdo de cabeleireiro é uma das mais antigas da humanidade. Achados
arqueoldgicos, como pente e navalhas feitos em pedra, mostram que a preocupagéo

Tiago, é um cabeleireiro que trabalha na area com 32 anos é @ dono de um saldo ha 20
anos na profisséo que exige muita dedicacdo e tempo e @ esta feliz. O que mas & gosta é o
contato com as [pessoas]*® o retorno financeiro é bom mas isso ndo é o mais importante e sim

Fonte: Autora: Dados da pesquisa, 2017/2018 — produgédo textual dos alunos participantes

Nota-se que, na segunda versao do texto 4, aconteceram varias mudancas, a partir do

titulo até o seu final. Na tentativa de atender ao que foi solicitado no bilhete, e talvez por nao

terem entendido, ou ainda pela falta de tempo para completarem as informacgodes, os alunos, a

despeito do que foi pedido, retiraram informagdes que considero relevantes na constru¢do do

16 Termo acrescentado por nos, por entendermos que se tratou de um lapso, pois consta na primeira versao.
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texto.

Essa nova versao, apesar das mudangas em seu ordenamento, diz menos, informa menos
que o texto anterior. Ao tentarem melhorar o texto, eles suprimiram informagdes importantes e,
talvez, por medo de errar, resolveram excluir todo o primeiro pardgrafo sobre o qual fiz algumas

consideragdes no bilhete.

A selecdo vocabular da segunda versao [profissoes, classe, baixa renda, pente, navalhas,
madeixas, cabeleireiro, dedicagcdo, tempo, financeiro, satisfa¢do, clientes] difere pouco da
primeira versdo. A retomada por pronomes ao referente Tiago foi reduzida drasticamente, o que
reduziu também o contetido do texto. A exclusdo da informag¢do de que Tiago se especializou

em sua area somente empobreceu o texto.

No trecho [[...]Jo retorno e bom mais que isso ndo e o mais importante o que o deixa
mais feliz é a satisfacdo dos seus clientes] que foi modificado para [[...] o retorno financeiro é
bom mas isso ndo é o mais importante e sim a satisfagdo de seus clientes], destaco como
positiva apenas a inclusdo do vocabulo financeiro, de resto, a primeira expressao me parece
bem construida, ressalvadas as questdes de acentuacdo [€; €], pontuacdo [virgula] e ortogréficas

[mas].

Mais uma vez, o texto 4 se apresenta incompleto, apesar disso, as mesmas cadeias coe-
sivas foram mantidas, embora a cadeia coesiva do referente Tiago se apresente menor que na
versao anterior. O que pode ser visto na analise comparativa das duas versdes desse texto, no

quadro 14, abaixo. A seguir, apresentamos, na figura 15, a versao final para publicacao.



Quadro 14 — Analise comparativa das duas versoes do texto 4
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Cadeia coesiva
Referente Versao inicial Versao final
Expressao referencial | Mecanismo Expressao referencial | Mecanismo
coesivo coesivo
Profissao Profissdes/profissao/(3 repeticao Profissao (2x) repeticao
profissdes/ X)
- Que/que substituicao
por pronome
Tiago Ele substitui¢do por | Que/seus substituicdo
3x/sua/sua/se/o/seus pronome por pronome
@ é dono de um saldo/ |elipse @ dono de um saldo/ @ elipse
O ja feis [fez] varios esta feliz/ O que mas
cursos [mais] @ gosta
Cabelereiro | Cabelereiro (2x) repeticdo Cabeleireiro/cabeleireiro | Repeticdo
[cabeleireiro]

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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Figura 15 - Versao final do texto 4 para publicaciao

Uma das proifissoes mais procuradas na classe

A profissdo de cabeleireiro é uma das mais antigas da humanidade. Acha-
dos arqueoldégicos como pente e navalhas feitos em pedra, mostram que a
preocupac¢do com as madeixas vem da pré-historia

Tiago, 32 anos e dono saldo

iago, 32 anos, é um cabeleireiro

que trabalha na 4rea e é dono

de um saldo . Ha 20 anos na profissdo, que
segundo ele exige muita dedicag¢do e tem-
i : 5 i
po, esta feliz. Sempre quis ser cabeleireiro, tenho varios cur-

sos de cabelereiro e estou muito satisfeito com

O que ele mais gosta em sua profissdo é o minha profiss3o”.

contato com as pessoas.
4 4 Pes “Amo o que fago e quando sobra um tempo levo

Para ele, o retorno financeiro é bom, mas meus filhos pro shopping e pra praia e as vezes

isso N30 é o mais importante e sim a satisfa-  I€ar ém casa e comer uma pipoquinha”.

¢do de seus clientes.
Ele aconselha a quem quiser ser cabeleirei-

. . Sexta fase A
ro estudar mais para crescer na profissdo.

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018
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Para finalizar essa analise, destacaremos alguns pontos que julgamos importantes

considerar:

No que diz respeito ao atendimento ao género proposto na consigna, todas as primeiras
versoes dos textos analisados “tentaram” atender as exigéncias da escrita de uma reportagem
sobre profissdes existentes na comunidade, através de uma entrevista com esses profissionais,
de livre escolha dos alunos. Além disso, eles foram orientados a fazer uma pesquisa sobre as
profissdes escolhidas que serviriam de embasamento para a escrita da primeira versao do texto.
Ha tragos dessa pesquisa em todos os textos, com excegdo do texto 3 que foi construido, ao que

tudo indica, apenas com base na entrevista.

Identifica-se, nos textos, como se pode observar no quadro 15, a constituicdo de cadeias
coesivas, a partir basicamente dos referentes como profissao e nome do profissional, seguidos

de outros termos no mesmo campo semantico de cada profissao:

Quadro 15 — Os textos produzidos e seus principais referentes

Textos Referentes
Profissao Nome outros
Texto 1 Cozinheira Maria Luzia Cozinha, prato
Texto 2 Jogador de futebol | Inaldo Bastos Futebol, time
Texto 3 Motorista Marcio Praxedes profissdao
Texto4 Cabeleireiro Tiago profissdo

Fonte: autora: dados da pesquisa, 2017/2018

Na identificacdo das cadeias construidas e seus referentes transparece a “tentativa” dos
alunos em atender a proposi¢ao da consigna, o que de uma maneira geral conseguem, inclusive,

nas primeiras versoes.

Em todos os textos, h4d duas grandes cadeias coesivas que se sobressaem, uma delas
formada a partir dos referentes indicados pelo nome do profissional, e a outra formada a partir
dos referentes indicados pela profissao. Essas duas cadeias sdo responsaveis pela continuidade
tematica dos textos e caracterizadas, em sua maioria, pelo uso dos recursos coesivos da

substituicdo pronominal, da repeticao e da elipse.

Além disso, a selecdo de itens lexicais em cada texto em torno do universo da profissao
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escolhida “ja funciona como um dos recursos de sua coesdo e de sua coeréncia” (ANTUNES,

2010, p. 145). Como pode ser observado no quadro 16:

Quadro 16- Sele¢ao vocabular nos textos produzidos

Textos profissao Selecao vocabular
(concentracgao de itens lexicais vinculados ao universo de
cada profissao)

Texto 1 cozinheira | cozinhar, cozinha, cardapio, cozido, ingredientes, gastronomia,
prato, comida, restaurantes, casas, cozinheiro, ingredientes,
mercados livres, feirinhas, sabor, curso, quentinha

Texto 2 Jogador de | Garotos, jogador, esporte, time, bola, preparagdo fisica, treinos,
futebol exercicios, estratégia, concentra¢do, treinamento, vitoria, gols,

profissdo, garra, determinagdo, profissional, clubes, vencedor
Texto 3 motorista motorista, trabalho de motorista, profissdo, atengdo, volante,

mecdnico, curso, responsabilidade, preven¢do de acidentes,
dirigir, travessias proibidas

Texto4 cabeleireiro | profissdo, mercado, trabalho, renda, cabelereiro [cabeleireiro],
custo, saldo, cursos, pessoas, dedicacdo, tempo, satisfacdo,
clientes

Fonte: Autora: Dados da pesquisa, 2017/2018

Toda essa selecdo de termos, em cada um dos textos, aponta para uma unidade tematica
relacionada ao universo das profissdes escolhidas para a reportagem, em que os termos: cozinha
no texto 1, futebol no texto 2, motorista no texto 3 e cabeleireiro no texto 4, bem como seus
derivados, sao marcas da concentragdao tematica de cada texto analisado. Nesse sentido, todos

os textos se apresentam coesos e coerentes de acordo com seu proposito comunicativo.

A partir dessas e de outras constatagdes, com as intervencdes didaticas, em todas as
segundas versoes, apesar do atendimento parcial ao que foi solicitado nos bilhetes, os textos
avangam em sua coeréncia, talvez ndo somente pelas intervengdes, mas também pela propria
releitura dos alunos em seus proprios textos. Esses avangos podem ser vistos nas analises

comparativas entre as diferentes versoes que culminam na versao final para publicagao.

Essa versao final diagramada no aplicativo Publisher ¢ resultado de um caminho que se
iniciou no desenvolvimento da proposta do livro didatico, passou pela producdo textual dos
alunos a partir das entrevistas e da pesquisa, fez uma parada nas intervengdes € se concretizou
com o acréscimo dos recursos multimodais proprios da publicagdo como fotos, design de tipos
e letras em formatos diversos, inser¢ao de colunas, boxes, caixas de texto, além da revisao da
pesquisadora, atendendo as exigéncias de produgdo de uma reportagem sobre as profissdes da

comunidade em que estao inseridos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o ensino da produgdo textual ndo ¢ facil em qualquer nivel de ensino,
muito menos com EJA em que os alunos notadamente sdo mais carentes de praticas de escrita
que os demais. E um trabalho que exige, esfor¢o, organizagio e vontade, muita vontade, ndo
somente por parte dos professores, mas também dos alunos, principalmente em se tratando de
escolas publicas, dada a precariedade em que se encontram, que vai desde a falta de papel até a
falta de incentivo e qualificagdo adequada para os professores, perpassando pela crescente
diminui¢do de investimentos na educacgdo que, a cada crise economica, ¢ eleita como area de

corte orcamentario.

Sem me adentrar em pormenores quanto a isso, volto meus pensamentos a minha vida
escolar ja um pouco distante. Do inicio, desde os anos de 1960, até hoje, pude vivenciar o
quanto o ensino de LP se transformou, de uma aprendizagem mecanica, centrada na figura do
professor e baseada na gramatica normativa para uma educa¢do aparentemente centrada no

aluno e baseada na gramatica de “usos”*’

. Infelizmente isso ndo se configura como uma regra,
conforme constata Buin (2012, p. 51) “muitos linguistas e professores apontam o tipo de ensino
fundamentalmente baseado nos topicos da gramdtica normativa, como causa dos problemas de

escrita dos alunos”.

Felizmente, ha novos caminhos que lidam com o texto e seus sentidos como foco do
trabalho de LP. Nesse contexto, o livro didatico também se transformou e, hoje, temos a
oportunidade de trabalhar em sala de aula com um LD como o EJA Moderna (2013), que
concebe a centralidade do texto no ensino de LP, numa visdo interativa de linguagem, levando-
se em consideragdo, antes de tudo, o sentido do que se pretende dizer, inclusive, “considerar a
funcdo de um texto, com base no contexto em que ele desempenha uma atividade

sociocomunicativa (PASSARELLI, 2012, p. 124).

Partindo-se dessas e outras consideracdes, optei pelo desenvolvimento da Unidade I:

Trabalho, do capitulo intitulado: O trabalho nosso de cada dia, do Livro Didatico de Portugués-
LDP Eja Moderna - 9° ano do ensino fundamental e pela utilizagdo de jornais locais e de

abrangéncia nacional que permitiram o acesso dos alunos ao material estudado, bem como aos

17 A exemplo da Gramatica de usos do portugués (NEVES, 2011, p. 13) definida como “uma obra de referéncia
que mostra como esta sendo usada a lingua portuguesa atualmente no Brasil. [...] tem por objetivo prover uma
descricao do uso efetivo dos itens da lingua, compondo uma gramatica referencial do portugués”.
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textos para leitura e reflexdo. Guiando-me pela sequéncia didatica do LD adotado, pude adapta-

la as reais necessidades dos alunos e ao contexto escolar.

Dessa forma, alicercados no estudo do género textual reportagem, sua estrutura e
caracteristicas no estudo da coesdo e coeréncia, bem como guiados por modelos de textos
concretos desse género, os alunos foram requisitados para produzirem um texto baseados na
consigna: escrever uma reportagem sobre uma profissao da comunidade para publicaciao
no mural da escola. Antes de atenderem a essa consigna, os alunos iriam pesquisar e entrevistar

um profissional da comunidade para, com esses elementos, compor o texto.

Assim, iniciaram-se as producdes textuais da primeira versdo da reportagem, que apesar
de carecerem de ajustes, devido a muitas repeti¢cdes de um mesmo vocdbulo sem propdsito
definido, falta de articulacdo entre paragrafos, falta de pontuagdo e grafia errada, atenderam a
proposicdo da consigna, mesmo que de forma “incompleta” o que provocou a minha

intervengdo nas produgdes que se deu principalmente de forma textual-interativa (RUIZ, 2015).

Entendendo a escrita como “[...] uma tarefa que se realiza em etapas, desenvolvida
gradativamente [...] (PASSARELLI, 2012, p. 153) e subsidiada por tedricos como Antunes
(2005, 2010), Dolz; Gagnon; Decandio (2010), solicitei as reescritas da primeira versao, no que
constatel que apesar do atendimento parcial ao que fora solicitado nos bilhetes, nas segundas

versdes, 0s textos apresentavam avangos em sua coeréncia.

Pode-se perceber que as versdes finais diagramadas para publicagdo com o acréscimo
dos recursos multimodais como fotos, inser¢ao de colunas, boxes e letras em formatos diversos
atenderam ao proposito comunicativo da produgdo de uma reportagem sobre as profissdes da
comunidade. A consequente andlise de toda a trajetoria da produgdo textual, desde a primeira
versdo até essa, permite-nos responder aos questionamentos desta pesquisa: Como alunos do
9° ano articulam os mecanismos de coesio e coeréncia direcionados a configuracio do
género textual reportagem e quais as mudancas nessa configuracio especifica apos a

intervenc¢ao didatica?

A partir das reflexdes aqui postas, principalmente as contidas na analise e discussao dos
resultados, € possivel verificar que houve um avango quanto a qualidade dos marcadores
utilizados da versdo um para a versao final. Apesar de identificarmos a presen¢a de mecanismos

coesivos nas varias versdes que ndo diferem muito em quantidade, contudo, na versao dois e na
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final, eles contribuem de maneira mais significativa para a fluidez e o sentido do texto.

E possivel também afirmar que a intervencio didatica por meio de bilhetes, a corre¢io
“textual-interativa” apontada por Ruiz (2015), contribuiu com o processo de constru¢ao de um
texto mais coeso e coerente, embora nao tenha sido o tnico recurso utilizado para tal fim, pois
além dos bilhetes, foi realizado um estudo sobre coesdo e coeréncia textual, conforme a
proposta didatica utilizada, como também orientacdes orais por grupo. Nessas orientagoes,
conversei com os alunos sobre as varias possibilidades de organizagdo de seus textos, a inser¢ao
de mecanismos de coesdo e coeréncia, como também a adequagdo a estrutura de uma

reportagem de perfil preconizada por Bonini (2014).

Dessa forma, reforca-se a ideia da importancia do estudo mais detalhado dos recursos
coesivos para um melhor desenvolvimento dos textos dos nossos alunos, visando sua
progressdo tematica, tornando-o agradavel e coerente e, acima de tudo, que alcance o seu
propdsito comunicativo. O texto pode e deve estar no centro das atengdes das aulas de Lingua
Portuguesa. Nossos alunos precisam saber dizer e serem entendidos no que dizem. E, sobretudo,
precisam desvendar os mistérios, as dificuldades e a simplicidade de se produzir um texto que

seja coeso e coerente.

Percebe-se pela andlise dos textos dos alunos em questdo que, quando os recursos
coesivos foram bem utilizados, houve maior clareza no texto. Resta aos professores efetivarem
analises e posteriores intervengdes nos textos dos alunos, objetivando as reescritas, quantas
vezes forem necessarias para contribuir com o desenvolvimento do sentido pretendido, isto &,
o querer dizer se transforme efetivamente no dizer dentro de um contexto de uma lingua que de

fato funciona.
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ANEXO A

MANUSCRITOS DA PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS

Texto 1 - Producao textual do grupo G4 — versio inicial — profissao escolhida:

Cozinheira — aluna: E. A, aluna: R. A. e aluno: F. L.
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Texto 1 - versao inicial

Pégina 2
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Texto 1 - segunda versao

Péagina 1
T ——W.._.W».,_\h C@«UJ’IA = ] = ] -
1;_51'*3;_‘5)(.\5& “..Lt:\)qmw e T}o.-,, 7_& -------

]

Cayinhon . Somps.is Qone 6% WMLMHAL moxCades
o Roaen ! T 2Femdd  meionl AN GdnAs, Bamardu o g

D NIVINE MOM-‘L A\_Ce}unhn_um_.% ) QAo one. Gadse.
A mosc Niee | O WNored i Y R ¥ L S o

A \VUTS TN V. S nx_m@u_m_f&m#w €
syedabnemn Ao
ww _bredy M&b__ﬁ_mmé.ﬁ_‘z@mm. o e me SemVin
IRRSYUNK D« /! >,',w_w,pmd:a_
Q)_\.&_‘Q_&Ao_,_ﬁ. S As M L%_M.W LT

H.g)e sy U3 pends . Maribe kosio s aold  mein. &
MWFMWM & 3

B NN TC S N, 2 W e Ao Tudes 2 oncin i poucd, €O
M\w&h,&_&m\ cavas, Code ke & w3 Bl

S TVNEEIC ORI  SRES N _edsimhpiie €S d>esd. S R

PM eam_@mm?_m Cnem ewune . wabe James. o o
_3gadd  Meolae dudin o ene.puyeamo e e e
srers B vt toliodlo 2 o dugle i apumdesaesyl-
mho L asy  poucss Yo Ww_,. s osecpiin - nus Usrlads
Ao s gl A

I e e esyordion o : - .
solin, 2 wim B _oemer pale agua Jasy.

 Sun Coymhind & Dmeargar s Vido o \).J.AA ,\M
Com__ o 1othos W___AAM .bJ&L@__Mm\.FAIJ-4 N

oo . Son Byimhaned L humpes Jon Ngo movs  mo
ordipio , Tuds  gogen Wlk @;mw%oﬁ,&%mlm ande 8.

iﬁi ora

112



Texto 1 - segunda versiao

Pégina 2
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Texto 2 — producio textual do grupo G1 — primeira versao — profissiao escolhida: jogador

de futebol - aluno: L. S.; aluno: D. Y.; aluna V. N.; aluna N.S.
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Texto 2 - segunda versao
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Texto 2 — terceira versao
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Texto 2 — terceira versao

Pégina 2
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Texto 3 - producio textual da dupla D1- versao inicial — profissao escolhida: motorista -

aluno: M. S. e aluna: S. A.
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Texto 3 — segunda versao

A TW &JU/rn 'mam / /

bohou o cidicqldoal, fnles Moncud upaer QoL O 77>
o 7 // j
MNUMRE ; .  EO9 fi1 Com  edo el At cpom fludU 2 7o
7
4 /. p il
A LU (AN LNl NUUY A QN0 AL L&,

' &

.

Apsos oo Qv S¢ D/ /éur///i',_f.e el oubic /Im,ni/AMa




Texto 4 — producio textual do grupo G3 — versao inicial — Profissao escolhida:

Cabeleireiro - alunos: J. R.; M. D., e E. M.
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ANEXO B

BILHETES

Intervencao didatica para a reescrita do texto 1

Bilhete para o grupo G4
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Primeira intervencio didatica para a
reescrita do texto 2

Bilhete para o grupo G1
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Intervencao didatica para a reescrita do
texto 3

Bilhete para a dupla D1
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reescrita do texto 2
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ANEXO C
IMAGENS E TEXTOS ESTUDADOS NA SEQUENCIA DIDATICA
Secdo 1 - Pagina de abertura

Imagens de Chiquinha Gonzaga, Marta, Nise da Silveira, Carolina de Jesus, Cora Coralina e

Zilda Arns

0 trabalho nosso
de cada dia
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Secao 2 - Para refletir

Texto: No més d énci
: a C [Bahi ]

onsciéncia Negra, o iBahia entrevista: Luislinda Valois, primeira juiza
negra do Brasil

Lo”
- ——

s

o '.V,'Abahia.com/detal|\e/noiicia/no_,ﬁe_ e
hllp://\"‘v,\fl, s s-da consciencia-negra-o-ib.

ahia-entrevista-luis | (=) @
. NOTICIAS | ESPORTES v
LS Y - ENTRETENIME
| ASEaaRORaS NTO v GENTE v SERVICOS v MAS v | BLOGS
[ Pl,bucada em 02/11/2011 as 06h30. Atualizada em 02/11/2011 as 08ho5
1 |
{
I
I

. No mEZS%gﬁJ?SC'ePCiE‘, Negra, o iBahia entrevista:
puislin S, primeira juiza negra do Brasil

{ Qua'mdorefseci%?duadnoae'rgsessdor da escola que deveria parar de estudar para
. cozinha ) a de branco”, a baiana Luislinda Valois Santos, &2

| anos, tomou uma decisdo que marcaria para sempre sua vida: "Nao vou fazer
feijoada para branco. Vou & ser juiza”.

|

|

|

|

ittt o ot L LY e
\

l

1

|

|

No ano de 1984, cumpriu © prome- 77
tido e se tornou a primeira mulher negra |
do Brasil a sé tornar juiza. Nove anos |
depois, entrou novamente para a histo- !
ria do pais ao proferir a primeira senten- :
¢a contra racismo.

£NCIA A TARDE/AGENCIA ESTADO

0 caminho até o juizado e g < B YEY

Luislinda comegou a trabalhar aos
| 14 anos como datilégrafa na Gompa-
| nhia Docas da Bahia. Logo depois as-
sumiu um trabalho como escrevente no
Departamento Nacional de Estradas €
Rodagem, atual DNIT, chegando a ser
chefe de orgamento. Estudou filosofia,
teatro, mas s6 concluiu mesmo O Ccur-
so de Direito na Universidade Catdlica.
Depois de formada, passou no concur-
so de procurador do proprio DNER e se
mudou para Curitiba. Anos depois sOU- A «Gada chibatada que a gente leve deve ser
be do processo seletivo pard o Tribunal  como estimulo para que possamos enfrentar as

de Justica da Bahia. Se inscreveu o foi desigualdades”, diz Luislinda.

aprovada. .

Ao longo de sua carreira, @ juiza, que atuou no interior baiano até ser promovida

para S i a respons avel por reafivar dlgzenas d.e J}Jizafjos Especiais
€ por c?:;?g%rbgtrs;; Slatign?é;’rfa?:tz e opJuizado ltinerante Maritimo. Hoje, as vésperas de se
aposentar compulsoriamente como desembargadora substituta no Tribunal de Justica
da Bahia (TJ-BA), — ela ainda luta para ser nomeada como desembargadora titular
— Velois COnversc’)u com o iBahia sobre algumas das principais questdes da negritude

hoje. [...]

REJANE CARNEIRO/AG
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Texto: No més da Consciéncia Negra, o iBahia entrevista: Luislinda Valois, primeira juiza

negra do Brasil (continuagao)

Resposta pessoal. Durante a socializagéo das respostas, comente que, segun- @RISR
> o texto, Luislinda transformou a dor dessa ofensa em um impulso para tornar- |
e Herculeo: que exi ‘

A senhora acredita que a sua geragao podera ver

e i : -se juiza. lunos se eles Qeg@n_de
um pais livre do racismo? js epfsi?raF:rggp t:r:co:szos parecidos, :::ire(;;i,zggg.é Uit difci gg
N&o tenho dlvidas de que a minha geragéo fez um * Subversao: ato ou efeito g
trabalho intenso, herculeo, um trabalho extremamente derrubar, destruir,
significativo para a histéria desse pais. Mas quem vai * Equiparagao: ato ou efeito g
colher esse legado s&o as proximas geragoes de negros igualar-se, de criar simetrig,

e negras. Esse trabalho de plantar a semente j foi feito, . Ratificar: confirmar, vaidar,
mas sigo com as minhas atividades. Acredito que a luta ‘

precisa ser continuada. Ela precisa ser gestada e feita todos 0s dias. P~orque O racis-

mo existe e também segue se transformando. Mas eu acredito que nao terei tempo

BN iarrmi 5 i em que as adversidades tenham se tornado estj-
para ver o Brasil livre da discriminagéo racial. hilcs peraia superacio de cheticuios.

Por que num pais em que os menores indices de desenvolvimento humano
estdo associados a populacio negra falar em agdes ou em politicas afirmativas
ainda gera resisténcia?

Eu acredito que esse é um ponto que tem relagdo com a histéria brasileira, coma cplo—
nizag&o, com a escraviddo. A nossa elite foi formada enxergando o negro como o servu;gl,
como aquele que obedece. Quando se fala em provocar a subversao ou equiparagao
dessa realidade que vivemos é claro que causa estranheza. Justamente porque diverge ;
da visdo que eles tém da histdria. Mas nés aprendemos a reclamar e vamos continuar
reclamando, exigindo. Isso é o que incomoda, 0 que provoca o desconforto. S6 que € um ‘
processo inevitavel e vamos continuar avangando.

De que maneira é possivel superar esse conflito?

Eu acho que esse & um desafio a ser pensado todos os dias, toda hora. Eu ando
por diversos lugares de Salvador e por outros lugares do pais e costumo ratificar que
o mais importante, o que podera resolver nossas situagdes é um investimento sério
em educagcao. E preciso que o pais trabalhe de forma continuada no que tange a esse
ponto. Eu entendo que esse compromisso, de fazer a educagéo continuada, deverd
Lser uma das prioridades. Assumir essa luta, essa bandeira. Para dar oportunidade. [l )

e

REIS, Gilvan. No més da Consciéncia Negra, o iBahia entrevista: Luislinda Valois, brimeirajuiza pegra d;
Brasil. Portal iBahia, 02 nov. 2011. Disponivel em: <ww.w.ibahia.com/detalhe/noticia/no-mes-da-consciencxa-negr
o-ibahia-entrevista-luislinda-valois-primeira-juiza-negra-do-brasil>. Acesso em: 19 mar. 201

FALLO MANZY

Relina-se com trae rnlenas | eiam novamente o textn a dieritam aa ~iiaa_
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40 3 — Para ler e aprender

Texto: O futuro do trabalho

H
3
H
H

| das redes de produgdo. Seré a €

e LA, Rita. O futu

alere aprender | Neste capitulo, est,
. estud,

par
aremos o género reportagem.
ia o titulo do texto a segui
lZ)elegas arespeito de SUassiJ:Ier: Sobre o que ele deve tratar? Converse com
0s s sobre o futuro do trabalho em nosso pais

0 futuro do trabalho

Admita: vocé também néo gos "
(omando café vuim, sentad, fm ,t:’l'ie m_l.b?”mr’ Passar o dia inteiro sob luzes fluorescentes,
tamente ndo faz parte do cadeira desconfortdvel e usando um computador velho
;emssos ancestrais — que nepf,o:oh nohde _"'ﬁ"cia de ninguém. Admita. E néo se sinta culpado.
. i eciam as t. sz 3 -~
muito chegados a essa histovia de trabalho. orturas de um escritdrio — também ndo erar

e =
:3:; Z grgfgimizrz?::;:?lo:; a méio na massa era considerada tarefa das classes inferiores e €s-
c - > P fessor de Sociologia do Trabalho na Universidade La Sapienza de
Roma € au d ro O 6cio criativo, que defende uma abordagem mais ludica do trabalho, apon-
tou um ponto ! e convergéncia em todas as religides: em nenhuma delas se trabalha no Paraiso.
“Tenha o Paraiso sido f:rlado por Deus, tenha sido inventado pelos homens, se o trabalho fosse um
valor positivo, no Paraiso se trabalharia”, afirma. Ou seja, alguma coisa estd errada, € n3io é de hoje.
Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o modo como trabalhamos e,
consequentemente, COmMO V1vemos. E as transformagdes estdo acontecendo. A crise despedagou com-
panhias gigantes tidas até entdo como modelos de administragdo. Em vez de grandes conglomerados,
o futuro sera povoado de empresas menores reunidas em torno de projetos em comum. Os proximos
anos também véo consolidar mudangas que vém acontecendo ha algum tempo: a busca pela qua-
lidade de vida, a preocupagdo com O meio ambiente e a vontade de nos realizarmos como pessoas
também em nossos trabalhos. “Falamos tanto em desperdicio de recursos naturais e energia, mas €
quanto ao desperdicio de talentos?”, diz o filésofo e ensaista suico Alain de Botton em seu novo livro
The pleasures and sorrows of works (Os prazeres e as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).
Para comegar, esquega €ssa histéria de emprego. Em dez anos, emprego sera uma palavra cami-
interligado e com organizagdes diferentes das

nhando para o desuso. O mundo estard mais velc?z, igac
nossas. Novas tecnologias vao ampliar ainda mais a possibilidade de trabalhar ao redor do globo,

em qualquer horério. Hierarquias flexiveis irdo surgir para acom;.)anhar o poder descen.tralizado
ra do trabalho freelance, colaborativo e, de certa forma, inseguro.

e mais conforto, cuidado com a natureza € criatividade.
ologicos (alguns deles ja estdo disponiveis hoje) vdo tornar tudo isso
vai chegar a0 comando das empresas, com uma presenca feminina
antigos dogmas. Para que as empresas vao pedir nossa presenga

m nos contatar por videoconferéncia a qualquer instante? Para

Também sera o tempo d

Aglobalizag#o e os avangos tecn
possivel. E uma nova geragdo qué
cada vez maior, vai colocar em Xeque
fisica durante oito horas por dia s€ pode

7 ores apenas do seu pais se voce Sl GL0SSARID
que trabalhar com clientes ou forneced P Imagine as possibilidades
* Ludico: divertido ou re-

mundo iIlteiI'O?

UNIDADE 1 — Trapaimw

Negociar sem dificuldades com ©
: . O emprego
€Verd que 0 mercado de trabalho vai ser bem diferente em 2.022 ]fx) - gel egé lacionado & brincadeira.
Vai acab, V s adaptar. Mas o que val surgir no 1ug: + Dogma: principio, ideia
ar. Vamos ter que 1 o, mais prazeroso- estabelecida que ndo se
do der certo, pode mudar ou negar.

™ais racional, moderno €, s U

LOIO!

ro do trabalho. Galileu, Rio de Janeiro, ed. 216, p. 48, jul. 2009.
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Secao 6 - Para estudar o Género

Texto: Por que a empregada sumiu

onverse com os alunos sobre o tipo de trab,
em, C

{ mesticos, permit qu
{e reportag empregados domés 3 a © o
ste trecho d >m como empreg ok : Cleg 8
Antes de trabalhartcor:lae'ﬂuno'; ou alunas qfllje qtélgqobre a realidade dessa profissdo no Brasil, de t'°%&°eh
eaturmacd 3. iidics reflexoes S X
Se houver entr ideias e

& re o assunto de que o ¢ Odq ,'Vem
onhecimentos que 5 e les antecipem seu ¢q Sxto \, Qug
o énero | lizemos |C‘1 ira do titulo, permita qus e
; ro ase na leituré i iy
| Paraestudarog ﬁi::;teses i 7

ue vem logo abaixo deje,
titulo deste texto e o trecho em destaclqut\a/ ;: o
ia o ti ” .
comLzs colegas e imaginem sobre que assunté

LAY
.
Co
Y]Verse

empregad

SUMIU

O trabalho de doméstica como exis‘re hoje vqi 'G’cabor
A transigdo ser& dificil. Mas as familias brasileiras —
todas — deveriam celebrar a mudanga

I

Marcos Coronato e

Marcelo Moura

algumas horas do inicio de 2012, a

advogada paulistana Silvia Hauschild,

mée de dois filhos, se preparava para

a ceia de ano-novo, tranquila. Ela confiava na

ajuda que receberia de uma diarista, mas es-’

" tava errada: sem nenhum aviso, a empregada

| faltou. “Tinhamos convidados para a
| ceia e para um churrasco no

| dialee, de repente, fiquei

ndo. Ele faz parte de um quadro muito maior,
que marca a entrada do mercado de
trabalho brasileiro no século XXI:
0 sumi¢o das empregadas do-
mésticas como existem hoje.

xom, 21 i : ' e S5l VA PATROA...
ha mdo”, diz Silvia, O im- e y LI

previsto que aconteceu com Y y SIIVIa HaUSCh ild

a advogada na entrada de g

: 1 41 anos, advogada
2012 poderia ser explicado 4 ‘ ‘

| apenas como um aciden- ‘& “Fiquei sem adiarista no Reveillon,
| te de percurso, mag L Mas a noite foi ¢tima. Meu mari-
do ajuda a arrymar o casa. Temos
dois filhosg, Por isso, considero meu
horarig flexivel um belo beneficio
trabalhijsty>

DONDO/EDITORA
GLOBO/AGENCIA O GLOBO

! FILIPE RE

{




Texto: Por que a empregada sumiu (segunda pagina)

seda advogada, de sélida classe média. 4
;AW o regadas em casa noite e dia. Silvi a, ti-
ghat eempl'egada que ndo dorme em casa Som
un\“na o pode contar indefinidamente cofnszre
l‘l,‘:)s préoximos anos, eiS_a personagem, que ja fgi

. resente nas casas li\Sllelra.s de maior renda
?-ai implesmente d(;lxar de existir, a0 menos da
forma €O© a conéeftgmos. O fendmeno nao
ocorrerd de forma rapicanem sera o mesmo em
(odas 35 regioes do pais, mas Ja esta em curso
om S0 paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte ou
porto Alegrec e mevxta\_zel_ que se espalhe. Por
causa dele, 08 lares brasileiros terdo de mudar.
gssamudanga gigantesca esta sendo movida por
rés fatores simultdneos: a melhor distribuigio de
renda regional, o crescimento da economia ¢ a
escolarizagdo da populagio, que estd causando
uma espécie de revolugdo cultural. A questido
regional € facil de entender. Com o aumento de
renda no Nordeste, secou a fonte de fornecimen-
{0 de empregadas baratas. As meninas que antes
yinham trabalhar em casas de familia no Sudeste
podem, agora, trabalhar com familias de classe
média de sua regifio ou arrumar outro tipo de em-
prego, sem migrar. O crescimento da economia,
por sua vez, fez com que as mogas que trabalham
de empregada no Sudeste tenham alternativas
de emprego e carreira. Podem escolher entre o
trabalho doméstico e as atividades que pagam
melhor ou oferecem mais horizontes. Por fim, a
revolugio cultural: tendo ido a escola, as jovens
brasileiras simplesmente ndo querem mais tra-
balhar na casa dos outros, um fendmeno que ja
ocorreu em outros paises. O trabalho doméstico
carrega um estigma social e uma intrinseca fa_lta
de expectativas profissionais, problemas dl_ﬁ—
ceis de compensar com mero aumento de salario.
Quem pode escolher prefere ndo trabalhar na
casaalheia, mesmo que seja para ganhar menos-

Atransformag@io demorou a chegar. O Brasil se
acostumon a abundéncia de trabalho doméstico
% longo de quase 200 anos. Mesmo antes da
aboligso da escravidao, em 1888, mogas de todas
S ragas migravam do campo para as cidades, 2
'mde trabalhar para familias mais ricas, escapar
Pobreza e aumentar a chance de encontrar um
com marido. Eram enredadas em relagdes de
Wdter dyibio. meio de trabalho, meio familiar,

AS CLASSES D/E ESTAO DIMINUINDO....
gs bolsdes de pobreza encolhem € 03
rasileiros estudam mais — por isso, tém
mais escolhas e oportunidades profissionais

==~ 400

Cai parcela
pobre ou 621%
miseravel da

populagao

Classes D e E

na populagdo
Brasitira -

il s0

25%

o
1990 2000 2010

Cai a desigualdade entre as regioes

Quantas vezes a renda média do sudeste & maior
que a do Nordeste

1999

2004
2009

100
Cai o niumero
dos que né@o
chegam ao
ensino médio —_ s0
Maiores de 18 5Q%
anos com menos

de sete anos de

estudo

o
2001 2005 2009

num novelo de pa- GLOSSARIO
drinhos, madrinhas, « Estigma: marca ou sinal
agregados e favores. b e

As mogas recebi?m = Intrinseco: que & proprio
normalmente abrigo natural ou comum.

|
!

¢ comida em troca * Ddbio: sujeito a diferente
de dar “ajuda’ nos interpretagdes, ambiguo.
trabalhos da casa, % ’:;gggado: pessoa que
: esta servigos em uma
comoolimnse | Saaiertis oty

considerado empregadc
reira de Melo, da

Universidade Federal Fluminense (UFF), que ha
20 anos estuda a evolug@io do emprego domésti-
co na histéria do Brasil. A ‘““ajuda” virou traba-
Jho remunerado na segunda metade do século
XX. Mas esse mercado continuou dependente
dos bolsdes dﬁ pobreza, da desigualdade de ren-
da entre regides e do niumero de adultos sem
instrucd@o. Juntas, essas pegas garantiram, até
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Texto: Por que a empregada sumiu (0ltima pagina)

recentemente, uma oferta constante de pessoas
dispostas a migrar para as capitais, morar na casa
alheia e trabalhar por salarios muito baixos, pe-
quenos o bastante para caber no bolso da classe
média tradicional. Mas o arranjo faz com que a
economia funcione abaixo do grau de eficiéncia
com que poderia. Uma parcela grande demais de
mulheres (17% das que trabalham) se dedica ao
servigo doméstico remunerado. Ele pode parecer
precioso para quem conta com uma empregada
eficiente e de confianga, mas produz pouco para
asociedade, ndo incentiva o estudo (também por
causa das jornadas de trabalho imprevisiveis)
e tolera a informalidade — néo paga impostos
nem forma poupanga para a aposentadoria de
quem trabalha. Trata-se de uma estrutura danosa
para a economia. Nos tiltimos anos, ela comegou
aruir. [...]

Mais em jogo do que salério

Multiplicam-se histérias como a da gaticha Maia-
ra Zimmer, de 17 anos, filha de empregada do-
méstica. Maiara comegou a trabalhar como fa-
Xineira diarista aos 15 anos, mas resolveu tentar
outro rumo profissional. Distribuiu curriculos e,
em 19 dias, foi contratada por uma rede de lan-
chonetes como atendente de entregas aos clientes
que passam de carro pela loja. Com quatro meses
no cargo, como prémio pelo desempenho, ga-
nhou um curso técnico em administra¢do. No ano
passado, passou no vestibular de administragio
numa faculdade particular em Porto Alegre. Neste
ano, a moga, que poderia ter continuado a fazer

P ————

e oo
CORONATO, Marcos; MOURA, Marc

faxina, comegara a cursar a faculdade enquay s
trabalha como instrutora de atendentes no Aer,.
porto Internacional de Porto Alegre. “S.e eu fosge
doméstica, ficaria presa na m,esma coisa. Numa
empresa, vocé pode comegar 14 embaixo, mas tem
possibilidade de crescer”, diz. Essa§ possibilida-
des abertas que tanto empolgam Maiara ajudama
explicar algo mais que falta na vida de empregada
— e que ndo pode ser compensado com dinheiro,

A maioria prefere escapar desse tipo de ambien-
te, por uma questdo que nada tem a ver com o
salario: o trabalho doméstico carrega um estigma
muito pesado. “Nao € um tipo de trabalho levado
asério”, diz a soci6loga Luana Pinheiro, coautora
de um estudo a respeito do Instituto de Pesquisa
Econdémica Aplicada (Ipea). “As relagdes entrea
empregada e a patroa sdo pouco profissionais. A
jovem que vai trabalhar no comeércio, no telemar-
keting, sente-se mais valorizada.” A engenheira
Isabella Velletri e a advogada Priscila Leite, donas
da agéncia de empregadas Home Staff, lidam
com esse problema diariamente. “O preconceito
de algumas pessoas que querem contratar empre-
gada ¢ chocante”, afirma Isabella, “Encontramos
gente que espera dedicagio quase integral, com
folgas quinzenais, em troca de pagamento muit0
baixo. Néo ddio ao empregado nenhuma perspec”
tivanem possibilidade de estudar. Por isso, muit?s
Jovens pensam no trabalho doméstico como um?
sina de que precisam escapar.” [...]

Com Bruno Segadilha, Felipe P 0.,,135'8
= ‘Natdlia Spinact

Epoca, Rio de Janeiro, ed. 714, p. 78-82 13

Bl O assunto do texto cofnrida rem n ms sos 1o
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Secao 5 - Para além do texto

Tela Teceldo perto de uma janela aberta, 6leo sobre tela de Vincent Van Gogh

. Vincent van Gogh, Teceldo perto de uma janela aberta (1884). Oleo
~bre tela, 67,7 X 93 cm. Nova Pinacoteca, Munique, Alemanha.

para conhecer o contexto J

Vincent van Gogh

0 pintor Vincent van Gogh nasceu em Zundert, na Holanda,
em 1853. Em 1886, foi morar em Paris, na Franca, com seu ir-
méo Theo. Na nova cidade, conheceu importantes pintores da
época, que exerceram grande influéncia sobre sua obra.

Em diversas ocasides ao longo de sua vida, Van Gogh lidou com
adepressdo e ainstabilidade emocional. Em um periodo em que mo-
ravano Sul da Franca, apds se desentender com o colega Gauguin,
foitomado por um violento arroubo e chegou a cortar apropria ore-
lba. Em 1890, faleceu trés dias apds uma tentativa de suicidio.

Vincent van Gogh, Autorretrato com a orelha cortada (1889). >
Oleo sobre tela, 60 x 49 cm. Instituto Courtauld de Arte, ~ §
Londres, Inglaterra.

20 aprimoramento das capacidades de leitura. sugerimos que os alunos sejam convidados, cada vez mais. a

mnv“'saf 0s autores, temas e textos estudados neste VO:T:- S/:JF::SZT:E t!B)S'tahbrevevbiogr_aﬁa de Van Gogh, mas

e ‘°qug-os a pesquisar mais sobre a sua vida (por exempio; perturbagdes psicolggicas, o fato de seu talento
1 sido reconhecido em vida etc.) € obra. ‘

‘



Secio 12 - Texto complementar
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Texto: Musica de trabalho uma cang¢ao de Dado Villa Lobos, Renato Russo e Marcelo Bonfa

. Antes de trabalhar esse texto, retome a temética do traba-

Iho oralmente e promova um debate sobreta ocupacéo_?os
% ivel, Usi ra tocar e permita
T E XTD c 0 M P LE M E NTAR 2!:12 cc)JSs ;Sn%zszg::estzr::assan::;g:is ae os sentim%ntos

que ela evoca.

Mausica de trabalho

Sem trabalho eu ndo sou nada

Nao tenho dignidade

Nao sinto o meu valor

Nao tenho identidade

Mas o que eu tenho é s6 um emprego

E um saldrio miseravel

Eu tenho o meu oficio

Que me cansa de verdade

Tem gente que ndo tem nada

E outros que tém mais do que precisam
Tem gente que nao quer saber de trabalhar
Mas quando chega o fim do dia

Eu s6 penso em descansar

E voltar pra casa, pros teus bracgos
Quem sabe esquecer um pouco

De todo o meu cansago

Nossa vida nédo é boa

E nem podemos reclamar

Sei que existe injustica

Eu sei o que acontece

Tenho medo da policia

Eu sei 0 que acontece

Se vocé nédo segue as ordens

Se vocé ndo obedece

E néo suporta o sofrimento
Esta destinado a miséria

Mas isso eu ndo aceito

Eu sei o que acontece

E quando chega o fim do dia
Eu s6 penso em descansar

E voltar pra casa, pros teus bracos
Quem sabe esquecer um pouco
Do pouco que nao temos
Quem sabe esquecer um pouco
De tudo que nao sabemos

; A, Marcelo. Mdsica de trabalho. Em: LEGIAO URBANA.
, Dado; RUSSO, Renato; BONFA, 3 . : ;
VILLA LOBOS, A tempestade ou O livro dos dias. Sao Paulo: EMI Music, 1996. Faixa 3



