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RESUMO

Este estudo tem como temadtica o resgate do percurso histérico de implantagao do Curso de
Pedagogia a Distancia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), buscando evidenciar os
impactos daquela formacdo na vida profissional de egressos das primeiras turmas (1998,
2001, 2002 e 2002). Esta pesquisa objetiva: investigar o percurso historico e politico do Curso
de Pedagogia na modalidade a Distancia, na UFAL, situando-o no cenario nacional da
educacdo a distancia (EaD); resgatar o percurso de construcdo e realizagdo das quatro ofertas
do curso, destacando a posicao dos gestores publicos sobre suas participagdes neste percurso;
levantar as historias de vida dos cursistas, buscando identificar nessas narrativas os elementos
que se relacionam as mudangas vivenciadas pelos mesmos, especialmente as que se referem
as questdes profissionais; identificar, através de narrativas dos egressos, os desafios
enfrentados e as dificuldades encontradas no percurso dessa formacdo frente aos resultados
obtidos; investigar os impactos causados na atuagdo profissional e na vida pessoal de
professores municipais, egressos das primeiras turmas do curso de Pedagogia a Distancia da
UFAL; contextualizar a emergéncia do referido curso nessa modalidade, buscando evidenciar
a avaliagdo dos cursistas egressos no que diz respeito as implicagdes e contribuigcdes desse
curso para ascensdo pessoal e profissional dos mesmos. Os objetivos delineados voltam-se a
busca de resposta(s) a questdo central te pesquisa, a saber: quais os impactos do curso de
Pedagogia a distancia na vida profissional de egressos das turmas de 1998, 2001, 2002 e
2004, professores das rede municipal de ensino de Alagoas? No percurso metodologico foi
adotada a pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida pelo viés da historia oral temadtica,
utilizando-se das narrativas da historia de vida dos sujeitos envolvidos. A coleta dos dados
deu-se pela utilizagdo de entrevistas narrativas e questiondrios online, junto aos egressos do
curso de Pedagogia a Distancia, em suas ofertas de 1998, 2001, 2002 e 2004, num total de 26
participantes dos 1400 egressos. Além disso, recorremos ao banco de entrevistas do Projeto
Memoria da EaD UFAL, que traz a narrativa dos gestores publicos atuantes a época da
discussdo do projeto, de sua aprovagdo, da oferta dos cursos e da criacdo de setores para dar
suporte técnico a esse novo modelo como, por exemplo, a criacdo do Nucleo de Educagdo a
Distancia (NEAD), do Centro de Educa¢dao (CEDU). Além dos instrumentos e técnicas
supramencionados, a pesquisa documental foi necessaria considerando a importancia dos
registros e normas legais discutidas e aprovadas. Nos resultados da pesquisa foi privilegiada a
analise das historias de vida dos sujeitos envolvidos, egressos do curso e de outros
colaboradores da referida pesquisa, de modo sintético. A pesquisa evidenciou, através das
narrativas e dos elementos do percurso historico de implantagao do referido curso que os
impactos foram positivos e promoveram mudangas nas vidas pessoais e profissionais dos
egressos do curso, sinalizando positivamente a importancia da implantagao da EaD na UFAL
e em Alagoas.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia EaD, Narrativas de Egressos de Pedagogia, Formacao
Inicial de Professores, Vida Profissional Docente.



ABSTRACT

This study has as its theme the rescue of the historical course of implementation of the
Distance Pedagogy Course of the Federal University of Alagoas (UFAL), seeking to highlight
the impact of this training in the professional life of alumni of the first groups (1998, 2001,
2002 and 2002). This study aims to investigate the historical and political course of the
Pedagogy Course in Distance modality, in the UFAL, locating it in the national scenario of
distance education; to redeem the course of construction and realization of the four offers of
the course, highlighting the position of the public managers on their participation in this
course; to raise the life histories of the students, trying to identify in these narratives the
elements that relate to the changes experienced by them, especially those that refer to the
professional issues; to identify, through narratives of the alumni, the challenges faced and the
difficulties encountered in the course of this formation in front of the results obtained; to
investigate the impacts caused in the professional and personal life of municipal teachers, who
had graduated from the first classes of the Distance Pedagogy course at UFAL; contextualize
the emergence of said course in this modality, seeking to evidence the evaluation of the
trainees with respect to the implications and contributions of this course for their personal and
professional ascension. The objectives outlined are to find answers to the main question and
research: What are the impacts of distance education in the professional life of students from
the classes of 1998, 2001, 2002 and 2004, teachers of the network municipality of Alagoas?
In the methodological course, the qualitative research was developed, developed by the bias
of the oral history, using the narratives of the life history of the subjects involved. The data
collection was carried out using interviews and online questionnaires, along with the
graduates of the Distance Pedagogy course, in their offerings for 1998, 2001, 2002 and 2004.
In addition, we used the interview bank of ‘Memoria’ Project of distance education UFAL,
which brings the narrative of the public managers who are active at the time of the discussion
of the project, its approval, the offer of the courses and the creation of sectors to give
technical support to this new model, such as the creation of the Nucleus of Distance
Education of the Center for Education. In addition to the aforementioned instruments and
techniques, documentary research was necessary considering the importance of the records
and legal norms discussed and approved. The results of the research focused on the life stories
of the subjects involved, graduates of the course and other collaborators of the research, in a
synthetic way, the research showed, through the narratives and the elements of the historical
course of implementation of said course the impacts were positive and promoted changes in
the personal and professional lives of the graduates of the course, positively signaling the
importance of the implementation of distance education in UFAL and in the state of Alagoas.
From what was evidenced, the following impacts stand out: new perspectives of acting in
other sectors of education, the valorization and deepening of professional competence, the
professional ascension and transformation in cultural aspects and in life histories.

Keywords: Distance Education Pedagogy Course, Pedagogy Graduates Narratives, Initial Teacher
Education, Teaching Professional Life.
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1. INTRODUCAO

A tarefa de formar professores para a Educacao Basica, seja como formacao inicial,
seja como formagdo continuada, remonta de tempos atras, desde o Periodo Imperial'. Nas
ultimas décadas, a formagao dos professores brasileiros tem sido uma das principais pautas da
agenda politica educacional e de encontros nacionais e internacionais. Relacionado a isso,
ampliam-se as produ¢des académicas e publicagdes diversas de estudiosos que tém se
dedicado a pesquisar esse fendmeno, a exemplo das reunides da Associagao Nacional Pela
Formacdo dos Profissionais da Educagdio (Anfope), Forum dos Diretores de

Centros/Faculdades de Educagdo (Forumdir).

Neste cenario, as mudangas politicas, tedricas e metodologicas da formacao de
professores resultam e imbricam-se as influéncias sociais, culturais, econdmicas — sobretudo —
ideologicas e educacionais. Nesse movimento de transformagdes — algumas delas bastante
rapidas, velozes — a expansao das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) torna-se
imperativa e preconiza, no final do século anterior, o0 comeg¢o de uma nova historia, sobretudo
na educagdo. Em Alagoas, em um periodo mais recente, data-se o principio da historia da

EaD, em meados da década de 1980 (ALMEIDA, 2000).

A abrangéncia conceitual envolta na tematica da formagao de professores coaduna-se a
diversidade de conhecimentos que t€ém sido produzidos nos ultimos 30 anos, especialmente.
Do que nos interessa no momento, este estudo se dedica a uma investigacdo sobre a
implantacao, os desafios e os impactos do Curso de Pedagogia a Distancia, da UFAL,
ofertado para os professores das redes municipais de ensino’ do Estado de Alagoas
concluintes das primeiras turmas, buscando identificar de que forma o referido curso

impactou na vida profissional e, intrinsecamente na vida pessoal desses concluintes.

Estudar a EaD, sua importancia, sua historia, eficacia, validez e influéncia nas vidas
das pessoas, principalmente das pessoas que se propdem a fazer um curso nessa modalidade, ¢

uma atividade que nos possibilita entender interesses académicos e profissionais e as

! Previsto na Lei Geral relativa ao Ensino Elementar, Lei n° 15.10.1827 (BRASIL, 1827), quando da obrigagdo
das escolas provinciais. Iniciando com exames, passando pela republica até a promulgac@o da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996), que eleva a formagao de professores
para o nivel superior.

2 O curso investigado foi ofertado, via convénio, com as Secretarias Municipais de Educagio, de acordo com a
Resolugdo n°9/99 — Conselho Universitario (Consuni), de 14 de abril de 1999 (UFAL, 1999).
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mudangas que esses interesses desencadeiam na vida dos sujeitos envolvidos nesse processo.
Essas mudangas pressupdem crescimento pessoal, profissional e, consequentemente, uma
possibilidade de transformacao social, que influencia na qualidade de vida, na forma de atuar
e de relacionar-se com outros, mediante depoimentos socializados pelos estudantes durante

aulas, reunides e outros encontros presenciais com 0s mesmos.

Para que tais mudancas ocorram, além do interesse e da vontade, sdo necessarios:
disciplina, disponibilidade, forga, persisténcia e disposi¢ao para o exercicio diario da
formagdo, em um cendrio que a especificidade do curso exige. Estes aspectos somam-se ao
interesse coletivo de professores da UFAL, dos gestores publicos municipais e dos estudantes
Egressos que acreditaram na proposta apresentada pela UFAL, por meio do CEDU, e que
ofertaram/executaram o curso de Pedagogia a Distancia, particularmente os que o realizaram

nas primeiras turmas (1998, 2001, 2002 e 2004).

Dada a especificidade do modelo do curso a época, os professores cursistas,
nomenclatura utilizada por Almeida (2000b), se deslocavam das suas casas e das suas cidades
em busca de uma formagdo profissional mais aprofundada para desenvolver seu trabalho de
forma mais atualizada e de acordo com as normas vigentes. Evidentemente, percebia-se
durante os debates e discussdes em sala de aula nos encontros presenciais, nos quais nossa
presenca se fazia constante, bem como em rodas informais de conversas, o interesse por um
salario melhor, pela garantia de uma aposentadoria mais segura e, em muitos casos, também a
perspectiva de uma ascensdo social apareciam com razoavel frequéncia na narrativa que
justificativa a escolha daqueles professores cursistas pelo curso.

Alagoas, estado que historicamente ranqueia indices negativos relacionados as
politicas publicas, inaugurou no Nordeste brasileiro, na década de 90 do século XX, um
formato de educacdo que, em sua esséncia, visava contribuir para os processos de
democratizagdo do conhecimento e da formagdo docente, diminuindo as distancias
geograficas, elemento este que dificultava e impossibilitava milhares de professores a
atenderem a exigéncia formativa legal, instituida pela LDBEN, Lei n® 9394/96 (BRASIL,
1996).

Inevitavelmente, aquele novo modelo educacional a época de seu inicio, causou

espanto, estranhamento, desconfianca e outras atitudes em gestores, professores e demais
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pessoas ligadas a educagdo alagoana e que se submetiam aquele novo formato, sobretudo nas

secretarias municipais de educagdo e na UFAL.

A formagdo de professores em cursos de modalidades diferentes do presencial ¢ um
debate nacional e um fazer do século XX, iniciado em torno do final da década de 70 do
século passado e se fortalece a partir de meados da década de 1980. O aprofundamento das
discussdes em torno da formagao de professores e dos movimentos sociais em defesa da
democracia, desdobra-se concomitantemente a promulgagao da Constituigao Federal do Brasil
de 1988 (BRASIL, 1988) e da LDBEN, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996), esta definindo a
possibilidade de novos desenhos curriculares por meio de Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) discutidas e elaboradas por especialistas de diversas dareas das institui¢des

educacionais, inclusive em EAD, referida no artigo 80 dessa legislagao.

O desenho e a regulamenta¢do da EaD possivelmente causaram um imenso trabalho e
uma grande polémica nas questdes que a envolvem, desde a promulgacao da LDBEN, com o
que esta estabelecido no artigo 80, regulamentado pelo Decreto n® 2.494, de 10 de fevereiro
de 1998 (BRASIL, 1998). As atividades de discussdo, elaboracdo e divulgacdo foram
coordenadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que posteriormente as analisou e as
homologou nas Camaras especificas e/ou no Conselho Pleno. Recentemente, o CNE tem se
debrugado sobre a dinamica da EaD. Desde o inicio de sua historia, a EaD vinha sendo
regulamentada por decretos. Mais recentemente, o CNE aprovou a Resolu¢do CNE/CES n° 1
de 11 de marco de 2016 que estabelece Diretrizes ¢ Normas Nacionais para Oferta de

Programas e Cursos da Educagao Superior na Modalidade a Distancia (BRASIL, 2016).

Muitas lembrangas compdem as memorias dos que se dedicavam a colocar em pratica
aquele projeto embriondrio de expansdo da educacdo publica superior em Alagoas. Participei,’
como coordenadora técnica do projeto e como professora, desse processo formativo em seu
formato original — acompanhando historias de vidas, relatos de experiéncias, historias orais,
depoimentos diversos, narrativas formais e informais que denunciavam, denunciam,
anunciavam e anunciam o resultado de uma proposta de formagdo, no minimo

democratizante, para professores e professoras que geograficamente se encontravam

3 Considerando que a opg¢io principal desta tese doutoral é pelo uso da narrativa, alguns extratos do que se narra
sdo referentes a experiéncia vivenciada pelo coletivo, enquanto outras sdo referentes as experiéncias vividas pela
pesquisadora individualmente. Sendo assim, a opgao pela flexibilidade de uso da escrita na primeira pessoa do
plural e do singular diz bem esta distingao.
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impossibilitados de realizarem cursos de formag¢do em nivel superior — nossa op¢ao sempre
foi a de expandir aquela desafiadora e exitosa experiéncia vivenciada enquanto professora e

gestora, € que agora nos conduz a investigagao aqui proposta.

Para tanto, se faz necessdrio inicialmente retomar alguns aspectos historicos da
formacao de professores e da historia da EaD em Alagoas e no Brasil, particularmente nas
universidades. Alguns destes aspectos sdo encontrados nos estudos realizados por Almeida
(2000), a partir dos quais € possivel construir um conjunto de elementos necessarios para

alcangar os objetivos propostos para este estudo. Sobre estes aspectos, a autora afirma que:

Ao resgatar a historia da educacdo a distdncia nas universidades brasileiras,
constata-se que ela é pontuada de experiéncias que foram desenvolvidas desde a
década de 1970, mas que ainda ndo se constituiu como uma modalidade de educacao
sedimentada no contexto da nossa universidade (ALMEIDA, 2000, p. 67).

Esta afirmativa de Almeida (2000), referente a génese historica da EaD, e que a faz
parecer antiga ¢, no entanto, bastante atual pois o que ainda se constata em muitas
universidades, ¢ a auséncia de uma posi¢do institucional efetiva sobre a oferta de cursos a
distancia. No caso da UFAL, embora o Consuni continue aprovando alguns projetos, as agdes
referentes a EaD ainda sdo pontuais, como as primeiras ofertas aprovadas pelo Conselho de

Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE)*.

Narrar o resumo historico dessa experiéncia, portanto, intenciona situar e
contextualizar os dados dos quais a investigacdo em questdo trata. Essa narrativa mistura-se a
histéria de vida (sobretudo académica) da pesquisadora, dando a ambas — a experiéncia e a

pesquisadora — sentidos e significados que se misturam e se retroalimentam.

Assim, para justificar o interesse pelo tema da pesquisa, considero necessario narrar
parte da minha origem e trajetoria do magistério, desde a Educacdo Infantil & Educacdo
Superior, o envolvimento com essa area tdo significativa, que trata da formacdo de

professores e sua qualificagdo para o exercicio com a educagao do povo alagoano.

A minha trajetoria pessoal se assemelha aquelas dos cursistas de EaD, pois minha
origem do Sertdo, enfrentando as dificuldades para alcangar o sonho de ingressar numa

universidade, rompendo as distancias, a dificuldade de transporte para o deslocamento a

4 A época da primeira oferta do curso, a aprovagdo dos cursos dessa natureza, bem como as demais questdes
académicas, se dava por um conselho especifico, do total de trés conselhos da UFAL: CEPE, CONSUNI e
Conselho de Curadores (CURA).
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capital, a dificuldade de manter-me fora da cidade natal, assemelham-se as dificuldades
enfrentadas e aos sonhos sonhados por tantos outros sujeitos que vivenciaram a experiéncia
formativa objeto dessa investigacdo. Essas questdes estimularam, sobremaneira, o interesse
em pesquisar as historias de vidas dos Egressos do curso de Pedagogia a Distancia, no tocante

aos impactos do curso em suas vidas profissionais e pessoais.

Durante essa trajetoria profissional, de quase 40 anos na UFAL, a pesquisa nao foi a
atividade docente principal na qual transitei com mais intensidade e sim a gestdo, area na qual
dediquei grande parte da carga horaria desse percurso, junto com a docéncia, especialmente

no que se refere a formacao de professores.

Embora a pesquisa ndo tenha sido a atividade principal, conforme destaquei
anteriormente, aqui merece destaque a participacdo no projeto de pesquisa: “Aspectos da
conjuntura educacional e socioecondmica da area de abrangéncia do Programa Xing6” na
qualidade de pesquisadora colaboradora, atuando na supervisdo e orientagdo na coleta de
campo, no periodo de 06 a 14 de dezembro de 1999. Naquele periodo estava como um dos
representantes da UFAL, no Comité Gestor do Programa Xing6. A relevancia desta agdo ¢
justificada por ser ela uma atividade na qual se d4 o inicio da minha relagdo de modo mais

aprofundado com a EaD, area na qual até a atualidade estou em efetivo exercicio de gestao.

O Projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), possibilitou a identificagdio de diversas necessidades sociais e
educacionais daquela regido. Considerando as necessidades na area educacional, foram
desencadeadas, entre tantas acdes, algumas na area da formagao de professores, em todas as
areas, por meio de projetos de extensdo e cursos de extensdo. Os resultados daquele estudo, ao
apontar as demandas formativas daquela regido, sinalizaram a necessidade de oferta do Curso

de Pedagogia a distancia, o que culminou com abertura de uma turma em Xingo, em 2002.

Dos projetos de extensdo que participei, fago referéncia ao de Formacdo Continuada
dos professores, em 1999, sendo responsavel pela composicao do grupo de professores da
UFAL e que desenvolveu as atividades de formacdo dos professores dos municipios
participantes do programa, na area das Ciéncias Naturais. Esse grupo foi formado pelos
professores Luis Paulo Leopoldo Mercado, Maria Helena Ferreira Pastor Cruz e Lenilda
Austrilino, do CEDU e pela professora Maria Teresa, do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais

(CCEN).
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Outro projeto de extensdo foi o Residéncia Pedagdgica (2001-2002), cujo trabalho
principal se deu com recém-egressos das licenciaturas, cujo objetivo era o de vivenciar o
ambiente escolar. Minha participacdo se deu ativamente nas atividades do planejamento e

execucgdo das acodes da escola campo da experiéncia, em Piranhas/Xingo.

Quando da implantacdo das turmas do curso de Pedagogia a Distancia no periodo de
2002 a 2008, fui responsavel pela coordenagdo pedagogica no polo de Piranhas/Xingo.
Ressalte-se que minha historia e vida na UFAL estdao, de uma forma ou de outra, ligadas as

acoes relacionadas a formacao dos professores.

No tocante a experiéncia com a EaD, minha vivéncia remonta & minha formagado
inicial no Curso Pedagogico, mesmo tempo em que se inicia minha trajetoria de professora no
Municipio de Santana do Ipanema no ano de 1972, quando no segundo ano de trabalho
docente ja fui designada para desenvolver atividades com o Projeto Minerva, na funcdo de
monitora de radioposto. O projeto Minerva foi um programa de radio brasileiro, elaborado
pelo governo federal, pelo entdo servigo de radio difusdo educativa do MEC, com a finalidade
de educar pessoas adultas. Iniciou sua transmissdo em 1 de setembro de 1970 e foi transmitido
até a década de 1980. O nome Minerva ¢ uma homenagem a deusa da sabedoria romana. No
radioposto do Projeto Minerva, espago onde aconteciam as aulas, o monitor ouvia a aula pelo

radio com os alunos para depois tirar as davidas dos mesmos.

Em 1974, iniciei um curso de Supervisdo Escolar, por correspondéncia, pelo Instituto
Brasileiro de Administracdo Municipal (IBAM), patrocinado pela Secretaria de Planejamento
da Presidéncia da Republica, concluindo-o em 1975, ano em que prestei concurso vestibular
para o Curso de Pedagogia na UFAL, a unica Instituicdo publica de Educagdo Superior do

Estado de Alagoas, naquele momento.

Enquanto cursava Pedagogia, desenvolvi atividades de bolsista no Departamento de
Assuntos Académicos (DAA), hoje Departamento de registro de Controle Académico
(DRCA), colaborando com atividades também da Comissdo Permanente do Vestibular
(Copeve), assumindo a secretaria, em janeiro de 1980, apds a conclusao da graduacao, em

1979.

Em janeiro de 1980, fui admitida como professora colaboradora na UFAL para o entdo

Departamento de Educacao, mesmo periodo em que realizei concurso para a Rede Estadual de
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Ensino de Alagoas, tomando posse em maio do mesmo ano. No mesmo periodo fui convidada
para ministrar aula na Faculdade de Filosofia de Macei6 (Fafima), do Centro de Educacao

Superior de Macei6 (Cesmac), onde permaneci até 1986.

Quanto a experiéncia de gestdo, uma participacdo mais direta foi efetivada com as
atividades do Colegiado do Curso de Pedagogia na UFAL (em 1988) inaugura o percurso de
tantas vivéncias, em espagos diversos da universidade, transitando em atividades referentes
tanto ao Colegiado do Curso quanto as atividades de representacdo docente, nas diversas

instancias.

Mediante processo eletivo, assumi a coordenacdo do Curso de Pedagogia Presencial’,
no periodo de margo de 1993 a dezembro de 1998. Naquele periodo, mais precisamente em
1993, foram realizadas pelo colegiado do curso as discussdes em torno do Curso de
Pedagogia Presencial, em fun¢do da mudanga do regime académico de crédito para o anual,

que teve inicio em 1994.

Durante o periodo em que estive na coordenag¢do do Curso, uma das pautas tratadas
pelo colegiado foi trazida pela coordenagdo do Programa de Assessoramento Técnico
Pedagdgico aos Municipios Alagoanos (Promual) que, amparado pela recém aprovada
LDBEN, argumentava a necessidade/possibilidade de oferta de um curso que atendesse a uma
demanda reprimida nos municipios alagoanos, referente a formacao dos professores em nivel

superior.

A partir de entdo, foram iniciadas discussdes em torno do projeto do qual fiz parte
como coordenadora, apresentado ao colegiado, sendo 14 aprovado em 23 de julho del997.
Posteriormente, foi encaminhado ao Conselho do CEDU que homologou sua aprovacao, por
unanimidade, em 2 de abril de 1998. Ressalte-se que na construgdo e no acompanhamento
dessa tramitagcdo, minha participagdo foi efetiva, considerando que eu era a coordenadora do

projeto e, quando de sua implantacdo, fui também professora do curso.

A primeira turma, ingressante em 1998, foi composta de 300 (trezentos) professores

cursistas oriundos de 62 dos 102 municipios alagoanos, cujo polo foi Maceio-AL. Experiéncia

3 Importante destacar que foi no Colegiado do Curso de Pedagogia Presencial onde foram iniciadas as discussdes
em torno da construg@o e aprovagao do projeto do Curso de Pedagogia a Distancia.
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singular no ambito da formacao de professores em Alagoas, a implantacdo deste curso, nessa

turma, ¢ detalhada em uma sessao especifica deste trabalho.

As turmas seguintes (iniciadas em 2002 e 2004) foram organizadas em um desenho
diferente, pois os polos foram distribuidos em diversos municipios. Trés turmas iniciaram no
ano de 2002: uma em Piranhas/Xing6-AL, com 256 professores cursistas, oriundos de 7
municipios, sendo 6 de Alagoas e 1 de Sergipe; uma turma em Vigosa, com 174 professores
cursistas, oriundos de 10 municipios alagoanos; uma turma em Penedo, com 238 professores

cursistas, oriundos de 3 municipios alagoanos.

Em 2004, foram abertas duas turmas: uma em Macei6 (com 248 professores cursistas
do préprio municipio) e uma turma em Sao José¢ da Laje, com 238 professores cursistas,
oriundos de 6 municipios alagoanos. Todas as ofertas de cursos foram realizadas a partir de
convénios que celebravam as responsabilidades entre os municipios, por meio das secretarias

municipais de educacao e a UFAL, por meio do CEDU.

Estas experiéncias, tidas como um novo “modelo” de formacdo dos professores em
Alagoas, at¢ compreendidas como “revolucionarias” no dizer dos professores cursistas a
época, foram recebidas pelos distintos sujeitos de formas variadas. Participar, vivenciando em
seus distintos sentidos e significados — do planejamento, da concretiza¢do e, agora, em um

processo reflexivo mais apurado ¢, no minimo uma vivéncia rica.

Lembrancas das incertezas legais e metodologicas, muitas delas movidas pelo medo
do novo, ddo, aos poucos, espaco aos registros de tempos de ajustes, de muitas mudancgas para
todos os sujeitos envolvidos e, por ndo dizer, do rumo histérico da educagdo alagoana. Em um
periodo mais recente, especialmente nas ultimas décadas, as dissertacdes e teses que se
dedicam a estudar a EaD, compdem a memoria histérica desse percurso, contribuindo para

avangarmos rumo a expansao da EaD em Alagoas, no Nordeste e em nivel nacional.

Em cenario nacional, a UFAL tem protagonizado alguns dos estudos realizados, dentre
0s quais o projeto Historia e Memoria da EaD na UFAL, coordenado por Mercado (2015),
uma acdo extremamente importante e que deu a luz necessaria para que se pudesse investigar
elementos do seu percurso e sua significagdo para os que vivenciaram sua formagdo nessa
modalidade, neste caso, concluintes das primeiras turmas do Curso de Pedagogia a Distancia,

especialmente aquelas primeiras, realizadas nos periodos de 1998, 2001, 2002 e 2004.



23

Os estudos de Mercado (2015) estdo relacionados as questdes referentes ao processo
de inser¢do e gestdo da EaD na UFAL, enquanto que a presente investigacao estd voltada para
os impactos do curso de Pedagogia a Distancia da UFAL na vida profissional dos Egressos a
partir de suas narrativas constantes das entrevistas realizadas e das respostas aos

questionarios.

Além disso, a escolha em realizar a presente investigacao ¢ também fortalecida pelo
trabalho que venho desenvolvendo na coordenagdao do curso de Pedagogia a Distancia, do
qual participo desde a elaboracdo daquele primeiro projeto em 1997, da sua aprovagdo em
1998, dos colegiados do curso em periodos diversos, dos diversos desenhos até o presente,
quando o mesmo se desenvolve no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Moodle da

UFAL.

A dedicacdo e o estreitamento com o objeto desse estudo sdo, em si, naturais e se
nutrem do compromisso assumido para a constru¢do de um processo democratizante na
educagao de Alagoas, que preconiza a formagao dos professores, do litoral ao sertao alagoano.
Foram acdes que, em si, destacaram e destacam nosso comprometimento com o curso de

pedagogia em EaD.

Compreendo que a experiéncia vivenciada por todos os sujeitos envolvidos, sejam eles
gestores publicos, professores do curso e de forma particular os professores das redes
municipais de ensino, estudantes Egressos do curso, nos dara os indicadores da importancia e
contribuicdo na sua qualificacdo e atuacdo profissionais € nos espacos de atuagdo dos
mesmos. Esses aspectos justificam a importancia do tema e interesse em pesquisar a historia
de vida — pelo viés da historia oral tematica — de Egressos do curso e a sua importancia para
aqueles que o realizaram em uma universidade publica federal, em um contexto diverso e
adverso, se considerarmos o desenho dos cursos presenciais e/ou mesmo o formato e as

midias atualmente utilizados na EaD.

Dadas as implicagdes que aquelas experiéncias formativas possam ter tido nas vidas —
pessoal e profissional — dos estudantes Egressos daquelas turmas e dada a relevancia e o
ineditismo do estudo em questdo e, portanto, das contribui¢cdes que este pode trazer a area ¢
que os esforcos se voltam, nesse momento, para identificar elementos que respondam a

questdo: Quais os impactos do curso de Pedagogia a distdncia na vida profissional de
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Egressos das turmas de 1998, 2001, 2002 e 2004, professores das redes municipais de ensino

de Alagoas?

Este estudo se dedica a investigar o percurso historico de implantagao do Curso de
Pedagogia a Distancia da UFAL, buscando evidenciar os impactos daquela formagdo na vida

profissional de Egressos das primeiras turmas (1998, 2001, 2002 e 2002).

A tese aqui defendida constrdi-se no reconhecimento de dois argumentos: a urgente
necessidade de formar, de capacitar os professores rede de educagdo basica, de acordo com o
artigo 87 da LDBEN n°9.394/96 (BRASIL, 1996); e, dada a impossibilidade de atender a este
dispositivo legal por meio de um modelo convencional de curso de formagao de professores
(o presencial), especialmente nos municipios nos quais nao havia o curso ofertado, o caminho

possivel se daria apenas e exclusivamente pelo viés da EaD, sem isso ndo seria possivel.

De modo mais especifico, este estudo objetiva: investigar o percurso historico e
politico do Curso de Pedagogia na modalidade a Distancia, na UFAL, situando-o no cenario
nacional da EaD; resgatar o percurso de construgdo e realizagdo das quatro ofertas do curso,
destacando a posicao dos gestores publicos sobre suas participagdes neste percurso, bem
como as memorias € narrativas dos professores que vivenciaram a especificidade desse
modelo de formacao; levantar as historias de vida dos cursistas, buscando identificar nessas
narrativas os elementos que se relacionam as mudangas vivenciadas por eles, especialmente as
que se referem as questdes profissionais; identificar, através de narrativas dos Egressos, os
desafios enfrentados e as dificuldades encontradas no percurso dessa formacgao frente aos
resultados obtidos; investigar os impactos causados na atuagao profissional e na vida pessoal
de professores municipais, Egressos das primeiras turmas do curso de Pedagogia a Distancia
da UFAL; contextualizar a emergéncia do referido curso nessa modalidade, buscando
evidenciar a avaliagdo dos cursistas no que diz respeito as implicagdes e contribui¢des desse

curso para sua ascensao pessoal e profissional.

Esta tese sera apresentada em quatro capitulos: o primeiro capitulo traz o percurso
metodoldgico, incluindo o delineamento da pesquisa, seus colaboradores, os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados e a definicdo das categorias de andlise para tratamento dos

dados, no ultimo capitulo.
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O segundo capitulo trata da questdo da EaD como estratégia politica da formacao
docente no cendario nacional e local, ponderando o percurso historico da criagdo do primeiro

Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, no periodo de 1998, 2001, 2002 e 2004.

O terceiro capitulo discorre sobre o Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL,
dedicando-se a tratar da constru¢do e do desenho do curso, da interiorizag¢do e da expansao da
formacdo de professores no Estado de Alagoas, através da EaD, e da implementagdo das

primeiras ofertas.

O quarto capitulo ¢ dedicado ao tratamento e andlise dos dados e resultados da
pesquisa, ocasido em que sera priorizada a analise das historias de vida dos sujeitos

envolvidos, Egressos do curso e de outros colaboradores da referida pesquisa.

Por fim, o ltimo capitulo traz as consideragdes a guisa de conclusdo nas quais serdo
apresentados os dados de defesa sobre a importancia da EaD e seu papel politico na formagao,

e os reflexos nas histdrias de vidas dos egressos.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Nessa secao sera delineado o percurso metodolégico de realizagdo dessa pesquisa,
elucidando as especificidades tipologicas da abordagem eleita, bem como os sujeitos e o ldcus

e, por fim, as defini¢des referentes a coleta e ao tratamento dos dados da pesquisa.

2.1. Abordagens da pesquisa

Nao ha davidas de que nas ultimas décadas as questdes concernentes a formagao de
professores tém ocupado uma agenda quase que permanente em encontros académicos que se
dedicam a pesquisa-las, debaté-las e problematiza-las, em diversas partes do mundo. De modo
convidativo e provocativo, t€ém motivado muitos estudiosos e pesquisadores, dentre os quais
Névoa (2000), Favero e Tonieto (2009) — principalmente das Ciéncias Humanas — a se

dedicarem as mais distintas problematicas a ela referentes.

Em seus mais distintos recortes, as pesquisas vém sendo desenvolvidas e delineadas
por aportes e abordagens tedricos € metodologicos variados. “A busca por novos referenciais,
capazes de orientar tal debate, tem possibilitado, de certo modo, a compreensdo da dindmica
do processo formativo docente, como constitui¢do identitaria que se da ao longo da trajetoria

de vida” (FAVERO; TONIETO, 2009, p. 59).

E nesse contexto que se deu o delineamento metodoldgico da presente pesquisa, de
natureza qualitativa, que pressupde “[...] uma visdo holistica dos fendmenos, isto ¢, que leva
em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias reciprocas
(GATTI; ANDRE, 2013, p. 30) A opgdo pela pesquisa qualitativa se justifica pelo valor dado
aos significados que os sujeitos dao as agdes desenvolvidas, ou seja, a presenca do critério de

subjetividade das a¢des desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa.

Objetivando a investigacdo do fendomeno aqui pesquisado, a escolha metodoldgica
compde-se nos/dos seguintes delineamentos: pesquisa bibliografica, pesquisa documental,

historia oral de vida e historia oral tematica.

Féavero e Tonieto (2009) ponderam que os referenciais tedricos € metodologicos dao
aporte para a problematizagao e ressignificagdao do processo de construgdo identitaria docente.

Por meio destes referenciais, busca-se a captacao desta constru¢gdo como o como movimento
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tanto na sua trajetoria profissional como na pessoal, considerando-se que ambos fazem parte

do processo formativo de um mesmo sujeito, o professor.

Convém ressaltar que a historia oral de vida e a historia oral tematica tém resistido e se
fortalecido nas ultimas décadas, acompanhando o crescente interesse dos pesquisadores em
aderir a novas abordagens no campo das Ciéncias Sociais ¢ Humanas, rompendo com os
postulados hegemodnicos de pesquisas (MEIHY e HOLANDA, 2014; PASSEGGTI;
BARBOSA e PASSEGGI, 2008; FREITAS e GHEDIN, 2015)

Noévoa (2000), apud Freitas e Ghedin (2015) atribui o interesse dos pesquisadores em
apostar em novas abordagens no campo das ciéncias sociais € humanas a uma insatisfagao em
relagdo ao tipo de saber produzido e a necessidade de uma renovacdo dos modos de

conhecimento cientifico. Freitas e Ghedin (2015, p. 113) acrescentam que

[...] esse interesse se deve a uma dupla exigéncia, de um lado a necessidade de uma
renovagdo metodologica dos instrumentos heuristicos classicos das ciéncias sociais e
de outro a exigéncia de uma nova antropologia, que, livre das grandes explica¢des
estruturais construidas a partir de categorias muito gerais, buscasse compreender a
vida cotidiana, as suas dificuldades e contradi¢des, tensdes e problemas, isto é, que
traduzisse as estruturas sociais em comportamentos individuais ou microssociais.

Os argumentos supracitados dao sentido e reiteram as escolhas metodologicas aqui
delimitadas, cabendo o detalhamento das topologias a seguir, sequenciando-se os demais

detalhamentos metodologicos.

2.1.1. Pesquisa Bibliografica e Documental

O marco da pesquisa bibliografica que subsidia este escrito referencia-se em autores,
dentre os quais Mercado (2007, 2008, 2014, 2015), Almeida (2000), Almeida e Silva (2014),
Vergosa (2014), Meihy e Holanda (2014), Gatti e André (2013), Weller e Pfaff (2013),
Madeira ¢ Vergosa (2011), Lima (2008), Valente (1999), Novoa (2000), Freitas e Ghedin
(2015).

Além deste marco referencial, a pesquisa documental enquanto um conjunto de fontes
consideradas primordiais para a concretizagdo deste estudo doutoral, compde-se das
publicacdes de documentos que legislam e normatizam as politicas publicas em EaD, dentre

os quais destacam-se: LDBEN (BRASIL, 1996), Decreto n° 5.622/2005 (BRASIL, 2005),
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Portaria n® 301, de 7 de abril de 1998 (BRASIL, 1998), Decreto n° 2494, de 10 de fevereiro de
1998 (BRASIL, 1998a).

Além destas fontes, sdo consultados os documentos que tratam das acdes iniciais de
implementa¢do da EAD na UFAL e do Curso de Pedagogia a Distancia, o Projeto Pedagogico
do Curso (UFAL, 1998), Resolugdes diversas, o Relatorio de Credenciamento da UFAL para
oferta da EAD (UFAL, 2000), a Resolugao do CNE que reconhece o curso (BRASIL, 2002), a
Resolug¢dao do CEPE autorizando a criagdo e oferta do Curso (UFAL, 1998), a Resolugao do
CEDU criando NEAD e seu regimento (CEDU, 1998), as Atas do Conselho de Centro do
CEDU tratando de diversos documentos relacionados a aprovacdo do curso de Pedagogia
EAD, e Relatorios técnico-pedagogicos da oferta das primeiras turmas do Curso de Pedagogia

a Distancia da UFAL.

Foram ainda fontes privilegiadas e relevantes para este estudo os documentos
(entrevistas transcritas) que compdem o banco de dados do Projeto Memoria da EAD UFAL.
No contexto da pesquisa “Histéria ¢ Memoria da EaD na UFAL” (MERCADO, SOBRAL;
BELO, no prelo), foram realizadas entrevistas narrativas autobiograficas com os professores
gestores envolvidos nas agdes iniciais da EaD da UFAL, com objetivo de entender a
importancia, o crescimento € os impactos no ensino superior alagoano e das agdes da EaD
implementadas na UFAL desde 1997. As entrevistas tiveram como foco as seguintes
categorias: identificagdo do(a) entrevistado(a), formagdo académica, relacdo com a EaD da

UFAL, participagdo em atividades de ensino, pesquisa, gestdo e formagdo na EaD da UFAL.

A coleta destas entrevistas narrativas/depoimentos envolveu trés fases: pré-entrevista,
realizagdo da entrevista e pds-entrevista. Na pré-entrevista foram agendados dia e hordrio com
tempo para realizacdio da mesma e local adequado. Foi enviado previamente ao
entrevistado(a), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o roteiro de
entrevista e foram solicitados dados quantitativos e/ou documentos (ex.: relatorios, projetos,
registros fotograficos, dados estatisticos, etc.) que pudessem contribuir para a historia da EaD
na UFAL. Na segunda fase, antes da realizacdo da entrevista narrativa/depoimento foram
esclarecidas e dadas as informacdes necessarias sobre a pesquisa/entrevista. Foi solicitada a
assinatura do TCLE. As entrevistas foram realizadas a partir do roteiro guia. Na pos-
entrevista, foi feita a decupagem e transcri¢do de cada entrevista/narrativa e organizacdo dos

arquivos de audio, fotos, videos e transcricdo, documentos fisicos aqui utilizados.
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2.1.2. Historia Oral de Vida, Historia Oral Tematica e Entrevista

A principio, o estudo foi projetado para ser desenvolvido por meio da historia oral,
considerada essencialmente qualitativa, enquanto um conjunto procedimental iniciado com a
constru¢do de um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a

serem entrevistadas (MEIHY e HOLANDA, 2014)

Para Ferreira ¢ Amado (2006), na histdria oral, o objeto do estudo do historiador ¢
sempre recuperado e recriado por intermédio da memoria dos informantes. Além do ja dito, a
historia oral, entre outras alternativas metodoldgicas, se apresenta como solu¢do moderna
disposta a influir no comportamento da cultura e na compreensdo de comportamentos e
sensibilidade humana (MEIHY; HOLANDA, 2014). Para estes autores o fato de ser
amplamente aceita pelo publico a faz desafiadora do exclusivismo académico, ainda que as

disciplinas universitarias também o disputem.

Também compreendida como uma forma de pensar a sociedade contemporanea, a
historia oral ¢ parte da opg¢do metodoldgica desta pesquisa e ndo mais a Unica ou a principal,
como projetada, dado o recorte do objeto ao qual se dedica esta tese doutoral e os ajustes que

se fizeram necessarios no curso da pesquisa.

Sobre esta escolha metodologica, Meihy e Holanda (2014, p. 37) nos ajudam a
argumentar por considerar que “em temos historico-cientificos, a captacao dessas nogdes do
eu narrador ganhou sentidos diversos, produzindo uma formidavel critica, que, contudo, ndo
dispensa seu uso ou validade”. Ainda para os autores, “em termos sociomorais, a historia oral
tem vocagdo de valorizar o individuo em detrimento do exclusivismo da estrutura social”
(MEIHY; HOLANDA, 2014, p. 37) E sob essas influéncias que esse escrito se vale em boa
parte da apropriacdo desta opg¢dao metodologica, fazendo-se produto a escrita desse “‘eu

narrador”, com vistas ao resgate histoérico e memoral do percurso aqui narrado.

Facilmente relacionada e até confundida com a historia oral tematica e com as
entrevistas, a historia oral distingue-se destas duas, sendo tratadas em suas especificidades e
distingdes por Meihy e Holanda (2014, p. 12) que advertem ser um equivoco supor que o

simples ato de entrevistar equivale a fazer historia oral. Tocante a historia oral,

por se considerar moderna e coerente com os avancos do mundo eletronico e com as
linhas da globalizagdo, aqueles que optam pela historia oral como algo mais do que
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simples entrevistas ¢ dado pensar a estruturagcdo de procedimentos capazes de
dignifica-la além do possivel valor informativo que possa conter.

Além disso, algumas delimitagdes conceituais tratadas por estes autores ajudam no

entendimento de cada uma dessas tipologias. Para eles, a historia oral é:

[...] uma pratica de apreensdo de narrativas feitas através do uso de meios
eletronicos e destinada a: recolher, testemunhar, promover analises de processos
sociais do presente, e facilitar o conhecimento do meio imediato; [...Juma alternativa
para estudar a sociedade por meio de uma documentacdo feita com o uso de
entrevistas gravadas em aparelhos eletronicos e transformadas em textos escritos;
[...] um processo sistémico de uso de entrevistas gravadas, vertidas do oral par ao
escrito, com o fim de promover o registro ¢ o uso de entrevistas (MEIHY e
HOLANDA, 2014, p. 12)

Reportando a historia oral tematica, ela se aproxima em certa medida dos
procedimentos comuns as entrevistas tradicionais. “[...] A diferenca ¢ que os procedimentos
que determinam a histdria oral ndo se restringem apenas ao ato de apreensdo das entrevistas.
Todo o enquadramento em etapas previstas no projeto caracteriza o trabalho de histéria oral

tematica” (MEIHY; HOLANDA, 2014, p. 35). Ainda sobre as defini¢cdes que as distinguem:

Onde a Historia vé fragilidade, a historia oral encontra seu sentido maior e o lugar a
ser ocupado como area diferente e possibilidade original. Seria, pois, condi¢do
exclusiva da disciplina Historia ser provavel e a historia oral ser improvavel ou
sensorial, lembrando que o improvavel também se situa no dmbito da vida social. A
fantasia, a mentira, a distor¢do, o sonho, o lapso, o siléncio também. Porque as
historias de vidas sdo decorrentes de narrativas e estas dependem da memdria, dos
ajeites, contornos, derivagdes, imprecisdes e até das contradi¢des naturais da fala.
Isso talha a esséncia subjetiva da histéria oral de vida. No caso da histéria oral
tematica, contudo, a existéncia de um foco central que justifica o ato da entrevista
em um projeto, recorta ¢ conduz a possiveis maiores objetividades. Por logico
reconhece-se que objetividade absoluta ndo existe, mas ha recursos capazes de
limitar devaneios e variagdes. Uma das praticas decisivas na diferenciagdo entre
histéria oral de vida e historia oral tematica ¢ a existéncia de um questionario.
Dizendo de outra forma, em historia oral de vida, na medida do possivel, deve-se
trabalhar como que se convencionou chamar de “entrevistas livres”; em historia oral
tematica, o que deve presidir s20 os questionarios, que precisam estabelecer critérios
de abordagem de temas. As perguntas e respostas, pois, sdo partes do andamento
investigativo proposto (MEIHY e HOLANDA, 2014, p 34-35)

Nesse caso, enfatiza-se a importancia de juntar-se entrevistas, do tipo narrativas,
questionarios enviados antes, para que fossem mais aprofundados os questionamentos, por ja
se saber informagdes anteriores. Sendo assim, a entrevista narrativa foi utilizada sempre no
contexto da abordagem biografica, onde o entrevistado foi estimulado pelo entrevistador a

contar sua historia de forma consistente.

Convém ressaltar que a organizacdao das entrevistas realizadas neste estudo doutoral

respaldou-se no entendimento de que a entrevista narrativa, como proposta por Schiitze
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(2011) compreende trés etapas ordenadas, a saber: narrativa autobiografica inicial; exploragao
do potencial narrativo dos temas transversais e fragmentos narrativos expostos e descricao

abstrata de situagoes, percursos e contextos que se repetem (WELLER; PFAFF, 2013).

Ainda, no diz respeito a histdria oral tematica, a opcdo se deu também por considerar que
mesmo abrigando indices de subjetividade, ela ¢ mais passivel de confrontos que se regulam a
partir de datas, fatos, nomes e situagdes. De modo geral, esta opcdo metodologica ¢ usada
como metodologia ou técnica tornando-se um meio de busca de esclarecimentos de situagdes

conflitantes, polémicas, contraditorias (MEIHY; HOLANDA, 2014, p. 38).

Reitera-se que a op¢do em utilizar a historia oral tematica consubstancia-se no
pressuposto de que ela “[...] ndo s6 admite o uso do questiondrio, mas, mais do que isso, este
se torna peca fundamental para a aquisi¢cao dos detalhes procurados” (MEIHY;HOLANDA,
2014, p. 40).

Este estudo constrdi-se a partir de uma proposta de investigagao pelas vias da historia
oral, do tipo narrativa, considerando que o enfoque biografico narrativo inclui a recuperagao
dos relatos de si por meio da narragdo, além da historia oral tematica, utilizando-se da

entrevista semiestruturada com professores Egressos do curso e com professores do curso.

Assim, para endossar os argumentos anteriormente explicitados, mais uma vez

recorremos a Meihy e Holanda (2014, p. 28) quando afirmam:

A necessidade de se ativar ou materializar o que existe em estado oral retido na
memoria [...] quase sempre acontece por desafios da propria comunidade, que nio
quer deixar morrer determinadas experi€ncias e que, para isso, produz situagdes nas
quais, no tempo presente, reinventam o passado [...] Nesse sentido, a historia oral se
mostra fator significativo, meio de manter a experiéncia passada em estado de
“presentificacdo”. [...] Duvidas comuns como a “representatividade” dos
testemunhos, o “alcance historico” das impressdes e a “relatividade” dos casos
narrados tém perdido a forca na medida em que as virtudes e a popularidade da
historia oral passam a integrar preferéncias indiscutiveis e ganhar adeptos, devido a
penetragdo em territorios pouco viaveis pelas disciplinas em geral. Por, também, dar
voz a setores desprezados por outros documentos, a historia oral ganha significado
ao filtrar as experiéncias do passado através da existéncia de narradores no presente.
Isso, além de propor alternativas de didlogos com outras versdes historiograficas e
documentais. (MEIHY; HOLANDA, 2014, p. 28)

Portanto, este estudo parte do anseio em materializar — para além do relato histérico da
implantacao daquele curso — os sentidos e a subjetividade dos sujeitos que vivenciaram aquela

experiéncia, imprimindo no tempo presente a reinvencao do passado vivido por aqueles
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grupos de Egressos do curso, sujeitos participantes da pesquisa, acerca dos quais trataremos

no item seguinte.

2.2. Sujeitos e Locus da pesquisa

Para defini¢ao dos sujeitos participantes da pesquisa, considerou-se primordial analisar
todas as turmas daquele primeiro modelo de curso® (abordado no capitulo quatro, quando
discorre sobre o curso de Pedagogia a Distancia da UFAL), considerando que as mesmas tém
desenhos diferentes e os professores e os cursistas movimentavam-se por diversas regioes, de

acordo com a opg¢ao do desenho do curso.

Os estudantes Egressos das quatro primeiras ofertas (1998, 2001, 2002, 2004) do
Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL s3ao os donos das principais vozes que compdem

esta tese doutoral.

Quadro 1 — Egressos por turma/oferta

Ano De Oferta Polos Egressos
1998 Macei6-AL 284
2001 Penedo-AL 237
2002 Vigosa-AL 172
2002 Xingo/Piranhas-AL 247
2004 Macei6-AL 236
2004 Séo José da Laje-AL 224

Total de Egressos 1.400

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Ressalte-se que, apesar do elevado quantitativo de pedagogos e pedagogas Egressos ¢
egressas daquelas quatro ofertas, conforme quadro 3, a identificagdo e localizagdo dos

mesmos nao foi tarefa facil de ser realizada. Sobre isto, durante a pesquisa, alternativas e

¢ Entendemos que em seu percurso historico, o curso de Pedagogia a Distdncia da UFAL construiu-se em dois
modelos: o modelo de implantagdo (ofertas nos periodos 1998, 2001, 2002 e 2004), objeto deste estudo; e,
modelo UAB (ofertas a partir de 2007).
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formas de localizar estes sujeitos foram sendo construidas e reconstruidas por varias vezes, o

que merece um detalhamento.

No primeiro momento, quando da elaboracdo do projeto de pesquisa, havia sido
definido que estes sujeitos seriam identificados por meio das secretarias municipais de
educacdo. Para isto, projetou-se o encaminhamento de um e-mail enderecado a secretaria da
Unido dos Dirigentes Municipais da Educacao (Undime), que o encaminharia para os
secretarios de educagao e estes, para as escolas nos quais estariam os professores Egressos do
Curso de Pedagogia a Distancia das turmas 1998, 2001, 2002 e 2004. A primeira solicitacao
se efetivou em abril de 2015. Assim sendo, de forma indireta através de informagdes dos
gestores municipais de educacdo para quem haviam sido enviados questionarios online

intermediados pela Undime.

Por motivos alheios ao nosso conhecimento, o retorno aguardado nido chegou. Isso
sinalizava a necessidade de um replanejamento na condugdo daquela busca. Ressalte-se que,
embora o empenho da secretaria da Undime e a nossa insisténcia que se estendeu nos anos de
2016 e 2017, nao obtivemos retorno dos dados solicitados aos secretarios municipais de

educacao.

Assim, apdés um tempo de espera, decidiu-se pela tentativa de localizagdo dos
professores por meio dos tutores’ Egressos daquelas turmas e que estavam realizando

atividades de tutoria no curso de Pedagogia a Distancia, no modelo UAB/UFAL.

Sendo assim, mediante contato com aqueles tutores, foi solicitado o levantamento e
identificacdo de possiveis colegas de turma com os quais haviam cursado aquela graduacao.
De posse de alguns contatos levantados por eles, encaminhamos e-mail aos mesmos contendo

o TCLE e o instrumento da pesquisa. Do que foi encaminhado, poucas respostas retornaram.

Ressalte-se que a demora das respostas sinalizou novamente a necessidade de buscar
outras alternativas. Desta feita, ainda no ano de 2015, o contato foi realizado através da
coordenag¢dao do Programa Nacional da Alfabetizagdo de Criangas na Idade Certa (PNAIC).
Tendo conhecimento da pesquisa, a coordenacdo geral do Programa a época nos informou do

grande ntimero de professores que haviam cursado Pedagogia a Distancia e que estavam

7 No curso de uma selegdo de tutores, foram identificados alguns professores das redes municipais, Egressos
daquelas primeiras turmas a que se refere o presente estudo.
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envolvidos em acdes daquele programa, disponibilizando os contatos e sugerindo que

envidssemos mensagem referente a pesquisa.

O contato foi feito por esta via e naquele tempo também contatamos alguns daqueles
professores Egressos por telefone, convidando-os a participagdo na pesquisa. A época,
recebemos o retorno de poucos contatos feitos, assemelhando-se as duas experiéncias
anteriores. Ressalte-se que, apesar dos poucos retornos obtidos no periodo de 2015 a 2019, os

dados que nos chegavam se somavam e compuseram, por fim, o produto que se apresenta.

Destaque-se que, dos poucos retornos obtidos naquelas trés tentativas, a transcri¢ao e
tratamento dos dados sinalizou, em algumas localidades, a similaridade e semelhanca de
respostas entre os participantes, o que aparentava que o instrumento havia sido trabalhado

coletivamente.

Frente aquela realidade, a tentativa mais vidvel parecia ser a reconstru¢ao do
instrumento € uma nova tentativa junto aos participantes, com o objetivo de ampliar os dados
obtidos. Assim sendo, ap6s contato com os mesmos, alguns participantes que se
disponibilizaram a contribuir com a pesquisa solicitaram a possibilidade de realiza-las por
meio de outros canais e recursos de comunicagdo, dentre as quais foram sugeridas as redes
sociais Facebook e Whatsapp, que se tornaram, portanto, as fontes principais pelas quais os

dados foram coletados, com um total de vinte e seis (26) participantes.

Dada a diversidade geografica na qual os sujeitos participantes da pesquisa residem
atualmente (alguns, inclusive, ndo mais residem nas cidades onde moravam a época do curso),
optou-se por definir como locus privilegiado da pesquisa, as cidades polos onde o Curso de
Pedagogia a Distancia era ofertado, especificamente nos polos de Maceio-AL, Vigosa-AL,

Penedo-AL, Sao José da Laje-AL e Xing6/Piranhas-AL.

Ressaltamos que, desde o inicio da pesquisa, a op¢do nao foi delimitar nenhum critério
de regionalidade dos locais onde as ofertas dos cursos aconteceram nem mesmo dos locais de
residéncia dos cursistas. A opcao foi, de fato, garantir que todos os Egressos, de todas as

turmas, pudessem participar.

O quadro 2, a seguir, explicita o perfil dos participantes da pesquisa:
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= ° = %
- 5 < ¢ S| 2%
‘s s i S 3
Nome % : Oferta / g Area (_le Campo de atuacio Mumcnplo de 2 g =8 ]
7] = Turma 2 atuacao atuacao a2 Rt
= < g ST
= o = 0
S.C-EGRESSA A 2001 . ~ Gestao Escolar — .
F 41-50 Pencdo-AL Sim Educacdo Coordenagio Pedagégica Penedo-AL Sim EAD
1998 . < Gestao Escolar — Santana do Mundat- | Sim EAD
Q.M - EGRESSA B F 61-70 Maceid-AL Sim Educagdo Diregio AL
1998 . - Docéncia — Ensino Santana do Mundau- .
K. C.-EGRESSA C F 51-60 Maceio-AL Sim Educacao Fundamental AL Sim P
1998 . ~ ~ . . [ .
A.L.- EGRESSA D F 41-50 Maceid-AL Sim Educacao Coordenagdo Pedagogica Agua Branca-AL Sim SP
1998 . . . . SP
J.S.-EGRESSO E M 61-70 Maceid-AL Sim Social Controle urbano Arapiraca-AL Sim EAD
M.B.-EGRESSAF | F | 4150 1998 Sim | Educagao | Docéneia - Formagio de Maceid-AL Sim EAD
Maceio-AL professores
1998 Gestao Escolar - Diregdo
A.C.-EGRESSA G F 41-50 . Sim Educacao Docéncia — Educagao Maceio-AL Sim SP
Maceio-AL .
Infantil
1998 . ~ Docéncia — Ensino . ~
I.S.-EGRESSA H F 41-50 Maceio-AL Sim Educacao Fundamental Maceié-AL Nao -
1998 . ~ Docéncia — Ensino Santana do Mundau- .
R.S.-EGRESSA 1 F 41-50 Maceid-AL Sim Educagao Fundamental AL Sim P
1998 . - . Santana do Mundau- ~
J. C.-EGRESSOJ M 51-60 Maceid-AL Sim Educacdo Secretaria escolar AL Nao -
2001 . < Docéncia — Ensino .
A.S.- EGRESSA K F 41-50 Pencdo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim SP
2001 . < Docéncia — Ensino .
D.F.-EGRESSA L F 41-50 Pencdo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim SP
Gestao Escolar -
A.S.-EGRESSAM | F | 4150 2001 Sim | Educagio Diregdo Penedo-AL Sim SP
< Penedo-AL ¢ Docéncia — Ensino
Fundamental
2001 . < Docéncia — Ensino .
M. M. - EGRESSA N F 31-40 Pencdo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim SP
2001 . - Docéncia — Ensino .
L. A.- EGRESSA O F 51-60 Pencdo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim SP
2001 . ~ Docéncia — Ensino .
D. B. - EGRESSA P F 51-60 Pencdo-AL Sim Educacdo Fundamental Penedo-AL Sim Sp
2001 . ~ Docéncia — Ensino .
L. S. -EGRESSA Q F 41-50 Pencdo-AL Sim Educacdo Fundamental Penedo-AL Sim Sp
2001 . < Docéncia — Ensino .
S. F.- EGRESSA R F 41-50 Pencdo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim NI
2001 . - Docéncia — Ensino .
M. S. - EGRESSA S F 51-60 Penedo-AL Sim Educacao Fundamental Penedo-AL Sim EAD
T.F.-EGRESSA T F | 51-60 1998 Sim | Educagio | Secretaria Municipal de Maceio-AL Nio -
Maceio-AL Educagao
1998 . ~ ~ Delmiro Gouveia- 10
J.S.-EGRESSA U F 41-50 Maceid-AL Sim Educacdo Gestao escolar AL NI NI
2002 Gestao escolar —
C.V.-EGRESSA V F 51-60 . Sim Educacao Coordenagdo Pedagogica Atalaia-AL NI NI
Vigosa-AL - ;
da Educagdo Infantil
1998 . N Tutoria presencial da ~ X . .
R. H. - EGRESSA W F 61-70 Maceid-AL Sim Educagéo EAD-UFAL/UAB Sao José da Laje-AL | Sim EAD
ot Dot &
D. M - EGRESSO X M 51-60 Sao José da Sim Social . §40 Flexeiras-AL Nao -
Lai Deficientes Fisicos de
e Flexeiras-AL
1998 Secretaria de Educagdo EAD
J.F.—-EGRESSO Y M 51-60 s Sim Educacio do Estado - Formagdo de Vigosa-AL Sim
Maceio-AL P
Professores (Escola 10)
N. M. -EGRESSA Z F 51-60 19.9,8 Sim Educacdo Gestao Escolar - Diregdo Porto Calvo-AL Sim NI
Maceio-AL

8« refere-se ao sexo feminino; “M” ao sexo masculino.
9 «p” refere-se a presencial; “SP” refere-se a semipresencial; “EAD” refere-se a educacdo a distancia e; “NI” refere-se a ndo informado.

Fonte: a autora




36

Grafico 1: Participantes da pesquisa por oferta do curso

® 1998 ® 2001 = 2002 = 2004

O grafico 1 apresenta o quantitativo de participantes por ano de oferta do curso,
destacando-se que a maioria dos participantes ¢ de egressos da oferta de 1998. Tocante ao
total de sujeitos, 22 participantes sdo do sexo feminino e 4 do sexo masculino, conforme o

grafico a seguir.

Grafico 2: Participantes da pesquisa por género
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Grafico 3: Participantes da pesquisa por faixa etaria

61-70 31-40
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O grafico 3, referente a faixa etaria dos participantes, aponta que quase a metade
destes tem idade de 41 a 50 anos, enquanto apenas 1 participante tem idade entre 31 e 40

anos. Do total de sujeitos, 3 participantes ja tém idade entre 61 e 70 anos.

Grafico 4: Participantes da pesquisa que cursaram Pos-Graduagdo

®Sim ®" N3o ® N| =

Concernente a formacao em nivel de Pés-Graduacado, 20 dos participantes da pesquisa
informam ter cursado, conforme grafico 4. Destes sujeitos, o detalhamento sobre a

modalidade do curso dé-se no grafico 5.
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Grafico 5: Modalidade da P6s-Graduagao

3

-
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Tocante as areas de atuacdo, ressalte-se que dentre os participantes da pesquisa, 24
atuam na area da educagdo e 2 tém atuacdo na area social. Dos que atuam na educagdo, os
campos de atuacdo sdo os seguintes: gestdo escolar, docéncia no Ensino Fundamental e
secretaria escolar. Além destes, os técnicos que atuam em secretarias de educacdo e de
controle urbano. Ressalte-se que um participante informa ja ter atuado na educagao e que, no
momento da coleta de dados, sua atuacao se da em atividade de gestdo numa Associagdo de

Deficientes Fisicos, no municipio onde o mesmo reside.

Além dos Egressos do curso, os participantes do projeto “Historia e Memoria da EaD
na UFAL”, contribuem grandemente ao narrarem — como sujeitos distintos € por vivéncias
distintas ou semelhantes — a historia aqui reconstruida. Foram utilizadas, portanto, neste
estudo, as entrevistas realizadas com os seguintes professores e gestores: Maria das Gragas
Medeiros Tavares (Prograd), Maria das Gracas Marinho de Almeida (Projeto do primeiro
curso de EaD da UFAL e pioneira da EaD na UFAL), Esmeralda Moura (Primeiro projeto de
EaD da UFAL e Pioneira da EaD), Ivana Broad Rizzo da Silva (Pioneira da EaD na UFAL),
Elcio de Gusmao Vergosa in memorian (Institucionalizacdo da EaD no CEDU), Ana Dayse
Resende Dorea (Institucionalizagdo da EaD na UFAL), Elton Casado Fireman (Coordenador
do NEAD e Professor do Curso), Elza Maria da Silva (Implantagdo do primeiro curso de EaD
na UFAL), Luis Paulo Leopoldo Mercado (Coordenador e Professor do Curso, Pesquisador da
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EaD), Ediméa Sena (Coordenadora do Projeto Xingd e do Polo Xingd), Luiz Henrique
Cavalcanti (Promual) e Sandra Lucia Lira (Assessora da Prograd, na gestdo do Professor

Eduardo Lira).

Dada a diversidade geografica na qual os sujeitos participantes da pesquisa residem
atualmente (alguns, inclusive, ndo mais residem nas cidades onde moravam a época do curso),
optou-se por definir como /dcus privilegiado da pesquisa, as cidades polos onde o Curso de
Pedagogia a Distancia era ofertado, especificamente nos polos de Maceio-AL, Vigosa-AL,

Penedo-AL, Sao Jos¢ da Laje-AL e Xingo/Piranhas-AL.

2.3. Coleta e tratamento dos dados

No curso da pesquisa, desenvolvida no periodo de 2015 a 2019, os instrumentos para
coleta dos dados seguiam o fluxo das mudangas de percurso que se redesenhavam,

justificadas pelas modifica¢des no processo de identificacao dos sujeitos.

Sendo assim, a op¢do primaria pela utilizagdo do questionario online disponibilizado
nos e-mails foi se adaptando as possibilidades e disponibilidades dos sujeitos participantes da

pesquisa, reconfigurando-se no seu curso.

O ajuste do instrumento naquele momento buscava dar conta das necessidades
apresentadas pelos participantes, ao tempo em que cuidava para atender aos objetivos
delineados para a pesquisa. Sendo assim, optou-se por definir um roteiro com questdes
semiestruturadas e disponibilizadas em trés possibilidades: a ser respondido de modo online
(em versdo google docs), o mesmo instrumento disponibilizado no Whatsapp, podendo ser

respondido oralmente ou de modo escrito.

De posse daqueles dados primarios (quase todos em audios ouvidos, transcritos e
analisados), partimos para o retorno a segunda etapa do que Schiitze (2011) considerou como
exploracdo do potencial narrativo tangencial dos fios tematicos narrativos transversais, dos
fragmentos cortados na fase inicial. Ressalte-se que alguns retornos — aproximadamente 10%

no quantitativo do universo da pesquisa — nao foram dados nesta segunda etapa.

A coleta dos dados se deu, portanto, considerando as questdes apresentadas sobre a

defini¢ao dos sujeitos e o delinecamento dos instrumentos. Além disso, e considerando-se
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essas mudangas ocorridas, as entrevistas que haviam sido pensadas inicialmente como
complemento dos dados coletados, no curso da pesquisa esta opcao se tornou indispensavel.

Sendo assim, os questionarios foram enviados antes da realizagdo das entrevistas.

Para tratamento dos dados coletados junto aos professores Egressos do curso, foram
construidas as seguintes categorias de analise a serem discutidas no capitulo cinco desta tese:
perfil e historias de vida dos Egressos do curso; trajetorias no curso: motivagdes, lembrangas,
dificuldades e avancos; relevancia e impactos da formacao na vida profissional dos Egressos

do curso.

Feitos os delineamentos metodoldgicos desta tese, no capitulo seguinte trataremos da
EaD como estratégia politica da formacao docente. Para isto, optou-se pela (re)construgdo

historica e politica do primeiro curso, no cendrio local e nacional.
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3. EAD COMO ESTRATEGIA POLITICA DA FORMACAO DOCENTE

O tratamento dado a formacao dos professores brasileiros — sobretudo o tratamento
politico —, apesar da dedicacdo dos coletivos em termos de produgdes e pesquisas, ainda
aparece frequentemente provocada por instituigdes publicas, ou mesmo por organizacdes que

a tratam, fazendo-a parecer datada e continuamente necessaria.

No tocante a formagdo dos professores em Pedagogia, na modalidade a distancia,
remonta uma origem historica de desafios das mais distintas naturezas. Resgatar esse

constructo ¢, de longe uma tarefa dificil, importante e, sobretudo necessaria.

Mungnol (2009) analisa a trajetoria histérica da EaD no Brasil, destacando seus
principais momentos no transcorrer do século XX e inicio do século XXI. Discute conceitos,
fundamentos e a fun¢dao desempenhada pela EaD na realidade social do Brasil. A EaD ¢
apresentada como uma modalidade de ensino que acompanhou o desenvolvimento do sistema
educacional brasileiro e, a partir de 1996, recebeu significativo apoio do Governo Federal
que, por meio do MEC, tem incentivado o seu crescimento, tanto na esfera pubica quanto
privada. Iniciativas como a criagdo da UAB sdo tidas como exemplos que demonstram o
interesse governamental em constituir a EaD como uma modalidade de educacdo capaz de

democratizar o acesso ao ensino superior.

A LDBEN 9394/96 estabeleceu oficialmente a EaD e permitiu a utilizagdo como
modalidade de ensino para a formagao de professores em exercicio com o intuito de atender a
determinagdo das disposicdes transitorias que, ao instituir a década da educagdo (Art. 87 da
LDBEN) preconiza que somente seriam admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados em servigco. Para atender a essa formacdo, a referida lei determinou que cada
municipio e supletivamente Estados e Unido deveriam realizar programas de capacitacao para

todos os professores, em servico, utilizando também para isso os recursos da EaD.

Algumas instituicdes de ensino superior publicas (IPES) iniciaram a oferta da EaD na
formacdo de professores atendendo a desafios institucionais e regionais, principalmente para
atender as exigéncias da LDBEN de o professor da educagdo bdasica possuir formagdo
universitdria em cursos de licenciatura ou segunda licenciatura. Nesse contexto, a
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), o consércio CEDERJ, das universidades

publicas do estado do Rio de Janeiro, a UFAL e a pioneira deste modelo, a Universidade
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Federal do Mato Grosso (UFMT) desencadearam essas primeiras agdes, consideradas
paradigmaticas na constru¢do da EaD brasileira e na ousadia de enfrentar dificuldades de
implementar uma realidade nova, muitas vezes desacreditadas pelos envolvidos dentro das

instituigdes envolvidas.

A possibilidade de ampliar o acesso ao ensino superior no Brasil foi alvo de
expressivas politicas publicas, sendo a EaD incluida neste contexto. No ano de 2005 foi
publicado o Decreto n. 5622/2005 (BRASIL, 2005) que regulamentava a oferta desta
modalidade de ensino, até entdo amparada apenas pelo artigo 80 da LDBEN, prevendo as

formas pelas quais se daria o credenciamento e a autorizagao de cursos.

Decorrente desse movimento de ampliagdo e expansao, diversos estudos foram sendo
produzidos e publicizados ao longo dos mais de 20 anos, especialmente em Programas de

Pos-Graduagao em Educacao no Brasil.

Em pesquisa realizada no banco de teses e dissertagdes da plataforma Capes,
utilizando como termo da pesquisa “Curso de Pedagogia a Distancia”, e definindo o uso dos
seguintes filtros: ano: 1996 a 2007; grande area conhecimento: ciéncias humanas; area
conhecimento: educagdo; area avaliacdo: educacdao; nome programa: educacao, foi possivel
localizar os seguintes quantitativos: producdes de dissertacdes de mestrado: 14597; produgdes

de teses de doutorado: 3300.

Ressalte-se que, aprofundando a pesquisa, as producdes que compunham aquele banco
de dados versavam sobre véarias questdes — algumas delas, de fato, referindo-se ao curso de
Pedagogia na modalidade a distdncia — enquanto outras versavam sobre questdes distintas e

sem relacao alguma com o termo da pesquisa.

Dentre as dissertagdes de mestrado que se aproximavam do termo pesquisado, sdo
destacadas as seguintes tematicas: O cotidiano do curso de Pedagogia a Distancia; A
percepcao dos formados em Pedagogia a Distancia; Os impactos das novas tecnologias na
formacgdo do pedagogo; A EaD como alternativa para a formagdo docente; Navegando na
razdo: Internet e iluminismo pedagodgico; Virtualizagdo de um curso presencial; Desafios na
trajetoria da formagdo de professores através da EaD; Formagao de professores em ambientes
virtuais; O curriculo e o digital: educacdo presencial e EaD; O curso de Pedagogia a

Distancia: uma historia de busca de afirmacao de identidade; Evasdo nos cursos a distancia:
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curso, TV na Escola e os Desafios de Hoje; EaD: uma alternativa para a formagdo de
professores?; Perspectivas e contextos na EaD: a Unirede e o inicio de seu primeiro percurso;
O Projeto Veredas no municipio de Pirapora: um olhar sobre a formagdo a distancia de
professores; Veredas: a Educacdo a Distancia na formagdao de professores para a escola

cidada.

Dentre as teses de doutorado que se aproximavam do termo pesquisado, sdo
destacadas as seguintes tematicas: A formagao do professor a distancia: desafios e inovagdes
na direcdo de uma pratica transformadora; Curso de Pedagogia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental na modalidade a distancia: pactos e impactos; Educagdo em rede: o processo de
criacdo de um curso na web; EaD: estudo exploratério e analitico de curso de graduacao na
area de formacdo de professores; EaD: ampliar ou superar as distancias; Formagdo de
professores em exercicio, EaD e a consolidacdo de um projeto de formagdo: o caso da UFMT;
Dicotomia entre o discurso e a pratica pedagogica na EaD; Interacdo e mediagdo pedagdgica
na EaD; Uma histdria politica da EaD no Brasil: da radio difusado a televisdo educativa; EaD:

uma alternativa de politicas educacionais para formagao de professores.

Ressalte-se que o recorte da pesquisa realizada na plataforma priorizou o periodo de
1996 a 2007, anterior, portanto, a institui¢do da UAB no cendrio da educacao brasileira. Esta
escolha se justifica pelo recorte temporal do presente estudo doutoral que neste capitulo
dedica-se a contextualizacdo do Curso de Pedagogia no cendrio da EaD, em ambito nacional e
local, sobretudo no que diz respeito a estratégia politica, iniciada em meados da década de 90

do século anterior.

Organizado em duas partes, o escrito deste capitulo se desdobra na seguinte estrutura:
0 primeiro topico versa sobre o cendrio nacional da formagdo de professores na modalidade a
distancia, nesse topicos apresentaremos as ideias de alguns estudiosos da tematica bem como
dois quadros com algumas teses e dissertacoes, identificadas no banco da Capes; e o segundo
topico detalha o percurso historico da criagdo do primeiro Curso de Pedagogia a Distancia da
UFAL, reconstruido por meio das memorias e historias orais de professores e gestores
envolvidos naquela vivéncia. Para tal, o texto se desdobra nos seguintes subtdpicos: o papel e
as demandas do Promual; a formagdo dos profissionais para atuar no curso; a criacao do

NEAD no CEDU e, parcerias e termos de cooperagao técnica.
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3.1. Cenario nacional e local da formacao de professores na modalidade EaD

O debate sobre a formacao dos professores sempre foi colocado como um problema na
educagao brasileira. Segundo Valente (1999, p.72), “a insatisfacdo com os cursos de
formagdes de professores ¢ uma questdo posta e indiscutivel”. A autora faz referéncia a fala
de Anisio Teixeira, em 1966, que se referia a questdo dos cursos de formacdo de professores
como sendo o problema maximo da educagdo brasileira e, chamava atencdo para uma

reformulacao integral dos mesmos.

Em seu texto, a autora cita Florestan Fernandes e Eunice Durhan por denunciarem o
descompromisso da universidade brasileira com a formagdo de professores, por ocasido de
uma palestra proferida na Associacdo dos Docentes da Universidade de Sao Paulo (ADUSP),

em 1995.

Ao que parece, daquele periodo para ca, ndo avangamos significativamente em relacao
a esse ponto. A fragilidade do debate ¢ visivel ainda nos dias atuais. As universidades nao
aprofundam, de modo intensivo, necessario e suficiente, a discussdo sobre a formagdo de
professores, o que mantém as licenciaturas como cursos de menor importancia, inclusive o

curso de Pedagogia.

A década de 1990 apresenta um cenario de grandes discussdes no interior de grupos
que acumulam historia nessa matéria, com a criagdo da Anfope!!, no inicio da década de
1980. Outros debates aconteceram em outros espagos, a exemplo do F , da
Comissao Nacional pela Reformulagdo dos Cursos de Formagdo dos Educadores
(CONARCEFE) e nos foruns das licenciaturas que existiam dentro das universidades, inclusive

da UFAL. Segundo Madeira e Vergosa (2011, p. 170)

Assim, a area da educacdo dentro da UFAL, desde que a conjuntura o permitiu,
sempre participou das discussdes nacionais travadas no seu ambito de atuagdo [...],
procurando, com empenho de boa parcela de seus docentes, incorporar os resultados
dos debates e resolugdes aos processos de planejamento de sua acdo local e a
estrutura dos cursos de formagdo de professores, particularmente daquele que tem
representado sua responsabilidade direta, qual seja, curso de Pedagogia.

Naquela mesma década, a LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) dedica um capitulo a
tematica da formacao dos profissionais de educagdo, e o Decreto n® 3276/99 (BRASIL, 1999)

' Entidade que liderou alguns grupos de debates sobre a tematica por meio de eventos e publicagdes dentro e
fora das institui¢des formadoras.
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estabelece que a formacdo dos professores seria exclusivamente nos institutos superiores de
educacdo (ISE). Essa decisdo causou certo mal-estar entre as associagdes € os grupos de

estudos que se dedicam a formagao de professores no Brasil.

A publicagdo do referido Decreto desencadeou movimentos das entidades
representativas contestando o mesmo, que estabelecia a exclusividade da formacdo de
professores nos referidos Institutos. A intensificacdo desses movimentos levou o Governo

Federal a altera-lo, substituindo a exclusividade por preferencialidade.

No cendrio alagoano, apesar da forte pressdo local e nacional para retirar das
universidades a responsabilidade de formar professores, os debates caminhavam na dire¢ao do
que estava a acontecer em outras universidades brasileiras, que resistiam aquelas pressoes e
lutavam para garantir nas universidades o espaco para formagdo de professores. No caso da
UFAL, viviamos uma situagdo singular: além de lutarmos para garantir a continuidade dos
cursos de licenciatura na Universidade, lutdvamos ousadamente para um movimento de

democratizagdo da formagao para os professores de todo o Estado alagoano, recordamos.

Naquele momento, orientados entdo pelo MEC, os foruns das licenciaturas discutiam
fortemente acerca do /ocus da formacdo, no caso, das licenciaturas. As deliberacdes
colegiadas no ambito da UFAL, seguiam para aprovacdo no CEPE, a exemplo da Resolucao
n°® 19/98 — CEPE, de 11 de maio de 1998 (UFAL, 1998), que tratava da aprovacdo do curso de

Pedagogia a Distancia.

Era quase final da década de 1990 e, paradoxalmente, estivamos a discutir e a
implantar um curso de formacao de professores num formato diferente e, porque ndo dizer,
mais desafiador dentro da UFAL. A urgéncia daquela discussdao e implantagao do curso na
modalidade a distancia eram justificadas pelas seguintes questdes principais, sobre as quais
apontamos alguns detalhamentos mais a frente neste escrito, a saber: primeiro, o elevado
quantitativo de professores leigos, em todas as cidades alagoanas. Além disto, a exigéncia
prevista em lei naquele periodo, somando-se ao compromisso do CEDU de contribuir para a
melhoria da qualidade da educagdo em Alagoas, elemento preponderante e ao qual se
relacionava de alguma forma a formagdo dos professores, representou um marco histérico na

mudanga dos rumos da educagdo alagoana a época, na década de 90 do século anterior.
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A elevada demanda de professores a serem formados no Estado alagoano somada a
impossibilidade da UFAL atender ao que a LDBEN exigia, nos cursos presenciais, motivou

um grupo de professores do CEDU a buscar a alternativa possivel naquele momento.

A oferta de um Curso de Pedagogia na modalidade EaD passou a ser desenhada por
aquele grupo que ndo apenas se posicionava politicamente no cenario nacional, como
desbravava a possibilidade de ousar formar tantos professores que, pela forma convencional,
ndo seriam alcangados, em um estado que a época tinha a oferta de cursos de licenciatura
apenas no Campus A.C. Simdes, unico Campus da UFAL. Geograficamente, aqueles
professores, principalmente, os que residiam nos municipios mais distantes, certamente nao
seriam alcancados pela possibilidade de terem a formacao legalmente exigida, principalmente,

no tempo que a LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) previa.

Isso significou a possibilidade de oferecimento das licenciaturas a distancia,
regulamentadas pelos Decretos Presidenciais 5.622/05 (BRASIL, 2005); 5.773/06 (BRASIL,
2006) e 6.303/07 (BRASIL, 2007)"2.

Embora o art. 80 da LDBEN n°® 9394/96 determine que “o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagdo continuada” (BRASIL, 1996), sabe-se que formar
professores por meio da EaD foi e ¢ um desafio para o poder publico, ampliando assim as
oportunidades educacionais em nivel superior, e, a0 mesmo tempo, garantindo que esta

formacao seja de boa qualidade.

Nesse sentido, cabe destacar que, do ponto de vista legal e naquele momento, apenas
essa Lei estabelecia uma condigdo legal para tal, ndo havendo normatizacao especifica para
oferta dos cursos de licenciatura na modalidade da EaD. Isto, de alguma forma, gerava uma

inseguranga nacional e embates em torno do reconhecimento dos cursos pelo MEC.

Apesar de nao ser o recorte deste escrito, cabe destacar que, a medida em que a
regulamentagdo desses cursos ocorria, paralelamente assistiamos a expansdo da oferta de
cursos, especialmente em institui¢des privadas. Na atualidade, evidencia-se com razoavel

facilidade Cursos de Pedagogia na modalidade EaD, sendo oferecidos por vérias institui¢cdes

12 Os Decretos 5.622/05 e 6.303/07 foram revogados pelo Decreto 9.057 de 25 de maio de 2017 (BRASIL,
2017).
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de ensino superior (publicas e privadas), em muitas regides do Brasil, inclusive por valores

muito baixos.

No que diz respeito a essa expansao, Bahia (2015, p. 304) destaca que:

Nao podemos deixar de considerar como aspecto positivo o acesso ao ensino
superior, via educagdo a distdncia, de boa parte da populagdo brasileira, antes
excluida deste nivel de ensino — quer pela facilitagdo em termos do acesso em
regides que ndo possuiam instituicdes de ensino superior; quer pela facilitagdo em
termos financeiros, considerando que um curso, quando na modalidade a distancia,
normalmente custa a metade do valor do mesmo curso na modalidade presencial — e,
sem duvida, somente por estas razdes, podemos entender o significativo numero de
matriculas nos cursos a distancia.

Do ponto de vista legal, a mesma LDBEN, em seu art. 87, § 4°, que trata das
disposi¢des transitdrias, estabelece que: “até o fim da Década da Educacdo somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”
e, o mesmo art., §3°, Inciso III, determina que o municipio devera “realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isso, 0s recursos

da educacao a distancia” (BRASIL, 1996).

Para o cumprimento desta exigéncia legal e diante dos dados que compunham o
panorama nacional, regional, estadual e local da formagdo dos professores, em termos
quantitativos, estdvamos sendo desafiados pelos elevados numeros nacionais, descritos por
Almeida (2000), quando apontou a existéncia de 113.979 professores brasileiros sem a

qualificacdo minima para o exercicio do magistério, estando 70% desses no Nordeste.

No que diz respeito ao Estado de Alagoas, a autora dedica-se a explicitar os dados que

compunham aquele cendrio, a saber:

[...] temos a constatagdo de que dos 9.773 professores que atuam no ensino
fundamental da rede municipal do nosso Estado 3.710, ou seja, 37,98%, possuem
apenas o 1° grau, ou sequer ainda o concluiram. Acrescenta-se a esses dados que
87,46% desses professores lecionam na zona rural. Os professores com 2° grau
completo somam 5.725, representando 58,57% da totalidade e os professores com 3°
grau completo sdo apenas 303, ou seja, 3,1% do total (ALMEIDA, 2000, p. 6-7)

Analisando o dado apresentado pela autora ele, por si s0, justificaria a necessidade de
colocar em primeira pauta de todos as agendas politicas, a formagdo de professores no Estado
de Alagoas. Isto reitera o que anteriormente foi aqui colocado. Foi, portanto, a constatagdo

deste dado que motivou o CEDU e a UFAL a assumirem o compromisso de apropriar-se da
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EaD como estratégia para transformacdo daquela realidade quantitativa e, em decorréncia

dela, da realidade educacional qualitativamente.

Sendo assim, nao seria possivel descolarmos a realidade nacional da realidade local
aquela época, a0 mesmo tempo em que se fez e se faz necessario garantirmos os indices
locais, uma vez que Almeida (2000) pondera a disparidade quantitativa dos dados referentes a
formacdo, entre as regides Nordeste e Sudeste, por exemplo. Enquanto a regido Nordeste
apresentava o baixissimo percentual de 5% dos seus professores com 3° Grau completo, a
regido Sudeste, naquele mesmo periodo tinha 36,8% dos seus professores com o 3° Grau

completo.

Desse modo, discorrer sobre o inicio da formacao de professores na modalidade a
distancia, na UFAL, tendo sido participe ativa daquele momento, ¢ um convite e uma tarefa
de resgate das vivéncias que permeiam as memorias e que ousadamente nos moviam e davam
sentido ao desenho e a construgdao daquele cenario da formagao dos professores alagoanos na
modalidade a distancia, especialmente o inicio daquela experiéncia. O item a seguir

explicitaré esse resgate.

3.2. Memdrias do percurso historico da criacio do primeiro Curso de Pedagogia a

Distancia da UFAL

Para a escrita do percurso historico da criagdo do primeiro Curso de Pedagogia a
Distancia da UFAL, o subsidio e a fonte principais que a viabilizam sdo a narrativa e a
historia oral de alguns dos sujeitos envolvidos naquela construcao historica que redesenhava e
reescrevia, ainda no final do século XX, os escritos da educagao alagoana. Sendo assim, além
das memorias pessoais que tenho preservadas daquele constructo, as fontes principais que
subsidiam esta escrita sdo as historias orais que compdem o banco de entrevistas do Projeto

Memoéria da EAD UFAL".

De modo geral, o percurso historico da UFAL na EaD pode ser dividido em dois
momentos: o primeiro, denominado experiéncias precursoras, compreende duas etapas

relevantes: a primeira, envolvendo principalmente as agdes do PROMUAL, a implantacdao da

13 Projeto PIBIC vinculado do Grupo de Pesquisa Tecnologia da Informagio e Comunicagio na Formagdo de
Professores Presencial e a Distancia, PPGE-UFAL.
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primeira oferta do Curso Pedagogia, a criagdo do NEAD, vinculado ao CEDU, a inclusdo da
UFAL na Unirede, a execu¢ao do “Curso de Extensdo a Distancia TV na Escola e os Desafios
de Hoje” e, a oferta dos cursos de Fisica, Quimica e Matematica na modalidade a distancia,
através da Unirede que possibilitaram que a UFAL funcionasse como um dos polos dos

cursos vinculados a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

A segunda etapa daquele primeiro momento refere-se ao processo de descentralizagao
dos polos, experiéncia que introduziu e possibilitou a expansao da Universidade, dando inicio

a interiorizagdo da UFAL.

O segundo momento desse percurso historico ¢ caracterizado pela atuacao do Sistema
UAB em Alagoas, a partir de 2006, viabilizando a oferta de cursos e programas de educagao
superior, por meio do ambiente virtual de aprendizagem, sendo este um dos principais

elementos demarcadores das distingdes entre os dois modelos.

Sem intencionar diminuir o valor e a importancia deste segundo momento, aqui e
agora, nossa dedicagdo se dard a retomada do caminho inicial e revivé-lo, percorrendo-o
novamente, no intuito de trazer o resumo historico da criagao do primeiro Curso de Pedagogia
na modalidade EaD, na UFAL, portanto, daquele primeiro momento, das experiéncias

precursoras.

O inicio desse constructo historico, a implementacao e os desdobramentos dessa nova
modalidade educacional sdo marcados por lutas, quebras paradigmaticas e resiliéncia de
grupos isolados e relativamente pequenos, em nivel nacional e local que creditavam e
acreditavam na EaD. Isso exigiu muito esforco dos grupos que ousaram escrever aquele novo

capitulo da historia da formagado de professores em Alagoas. E, por que ndo dizer: no Brasil?

Aquele momento historico, tensionado por forgas e posicdes divergentes (internas e
externas) a UFAL foi fortemente marcado por debates complexos, considerando o fato de que
as associagdes de formacao de professores tinham resisténcia a formagao inicial a distancia.
Defendiam que a Universidade fosse a institui¢do formadora de professores, mas que essa

formagao se desse em cursos presenciais.



50

Essa posicao consta em um trecho do Documento Final do XVIII Encontro Nacional

da Anfope (2016, p. 13)'4.

[...]Jé preocupante para a Anfope, nessa politica emergencial, a oferta em cursos
superiores de formagao de professores na modalidade de educacdo a distancia, em
face da dificuldade para avaliar tais cursos, pois ndo hd um monitoramento
sistematico da oferta que revele seus reais resultados [...]

Em meio a esses debates e embates, o CEDU, demostrando certa ousadia e crenga em
um formato novo de curso, levou a frente a ideia de construir um projeto de curso a distancia
para possibilitar a qualificagdo dos professores dos municipios alagoanos. Sobre essa questdo,
a professora Sandra Lucia Lira, em entrevista'®, afirma que a ousada posi¢do e a entrada do
CEDU na EaD vém como um instrumento de democratizacdo do acesso ao ensino superior
publico e como um instrumento de interven¢do na realidade da educag¢do do Estado de

Alagoas.

Embora o resgate desse processo histérico evidencie o pioneirismo € 0 marco inicial
da EaD na UFAL pelo CEDU, ¢ importante destacar que o prenincio da EaD na UFAL ¢
datado de 1974, quando a Universidade — como que em carreira solo, no cendrio nacional —
ensaia uma tentativa de um curso na modalidade EaD, ainda na década de 70. O primeiro
registro encontrado, consta do processo n° 10721/74 de 29 de outubro de 1974 no qual o
Magnifico Reitor Professor Nabuco Lopes solicita a Pro-Reitoria de Assuntos Académicos
(PRASAC) estudos preliminares sobre oferta de curso aberto sem frequéncia regular,

colocando a disposi¢ao material sobre “Open University” e University Without Walls”.

A solicitagdo do Magnifico Reitor refere-se ao anteprojeto encaminhado pela
Coordenadoria Técnica de Ensino (CTE) da PRASAC cujo objetivo era o de implantar em
Alagoas, sob a responsabilidade da UFAL, um curso aberto composto por varios multimeios

para ensinar a distancia.

4Realizado em Goiénia, no periodo de 5 a 7 de dezembro de 2016, na Escola de Formagdo de Professores e
Humanidades da Pontificia Universidade Catodlica de Goias, com o tema “Politicas de Formacgdo de Professores:
conjuntura nacional, avancgos e retrocessos”. Documento disponivel em:
http://www.gppege.org.br/ArquivosUpload/1/file/Doc%20FINAL %20XVIIT1%20ENANFOPE%206_3 2017%2
0Coordena%C3%A7%C3%A30%20Iria.pdf Acesso em 10 jun de 2017.

15 Entrevistas do banco de entrevistas do Projeto Memoria da EAD UFAL. Uso de narrativas dos gestores
envolvidos como fontes privilegiadas para o estudo.
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O levantamento histérico e documental realizado por Zentgraf (1989) apud Almeida

(2000, p. 39) aponta que no periodo de 1982 a 1984,

A primeira experiéncia constituiu um curso de Licenciatura em Pedagogia -
Supervisdo Escolar (curta duragdo) realizado a partir do convénio entre a Secretaria
de Educagdo e Cultura do Estado de Alagoas e o Centro de Ensino tecnolédgico de
Brasilia (CETEB), com a interveniéncia da UFAL para 50 participantes
selecionados em concurso vestibular.

Além desse registro, por volta de 1993, outro momento a destacar se refere a tentativa
de elaboracdo de uma proposta de formacgao semipresencial para os professores que atuavam
nas escolas de Xingo6/Piranhas-AL, durante a constru¢do da Usina Xingé (final da década de

80 e inicio da década de 90, século passado).

A professora Terezinha Gama, entdo diretora do CEDU, no ano de 1993, recebeu da
Prograd a solicitagdo para elaborar uma proposta de curso de Pedagogia, modular,
semipresencial para os professores da educacao basica que trabalhavam nas escolas publicas
do Xingo6/Piranhas-AL. Naquela ocasido, alguns membros do Colegiado do Curso de

Pedagogia presencial reuniram-se para discutir sobre a proposta.

Minha participacao naquelas discussdes se deu por naquele periodo ser Coordenadora
do Colegiado do Curso, entre os varios processos eletivos, permanecendo até dezembro de

1998. Durante outros periodos ainda participei do referido colegiado como membro mesmo.

A discussao inicial deu-se apenas em torno da matriz (grade) curricular e de como
seria o seu desenvolvimento para a realidade proposta. O Colegiado do Curso de Pedagogia
presencial tinha o papel de, juntamente com o grupo que se propunha a elaborar o projeto
daquele curso, analisa-lo e encaminha-lo para as demais instancias para sua autoriza¢do e/ou

aprovagao.

Aquela proposta, entretanto, ndo chegou a ser encaminhada oficialmente para a
Prograd e nem para o CEPE. O grupo do municipio interessado por ela, desistiu naquele

momento, sem justificativas.

Naquele entretempo, em nivel estatual e nacional, algumas agdes de formacgdo
ocorriam apropriando-se dos recursos disponiveis na modalidade a distancia. Entretanto, em
se tratando de graduagdo, cabe ressaltar que o CEDU/UFAL foi pioneiro no Nordeste

brasileiro em lidar com este desafio, em Alagoas.
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Em 1997, duas professoras do CEDU participaram do Curso de Especializagdo em
Educacdo Continuada e a Distdncia da UnB, junto ao Consoércio BrasilEAD. Segundo
Mercado et al (2004, p. 195) “O marco de inicio da EAD na UFAL ¢ a ida das professoras
Graca Marinho e Esmeralda Moura para realizar curso de formacdo em Brasilia e a partir
desse curso essas professoras modelam o primeiro curso a distdncia da UFAL, Curso de

Pedagogia”.

Ainda de acordo com o pesquisador, aquele foi “um grande desafio, porque a propria
UFAL ainda ndo tinha muito conhecimento da modalidade e houve muita resisténcia em
aprovar esse primeiro curso no ambito interno, pelo desconhecimento das pessoas em relacao

a modalidade a distancia” (MERCADO et al, 2004, p 196)

Estas professoras narram que o curso aquela época, por intermédio dos encontros com
varios docentes/pesquisadores do Brasil inteiro, facilitava o acesso e o intercambio de
experiéncias, evidente na fala de Almeida e Silva (2014) juntamente com outros trés
professores do referido CEDU, desenvolvem a proposta de um Curso de Pedagogia a
Distancia, tomando como referéncia a experiéncia da UFMT, pioneira na oferta de
licenciatura nessa modalidade de ensino (MERCADO, 2007; LIMA, 2008; SILVA, 2011),
experiéncia positivamente avaliada adjetivada por Almeida e Silva (2014) como um “[...]

exemplo que iluminou todos nos, foi o exemplo da UFMT”.

Como ja explicitado, as primeiras experiéncias em EAD da UFAL surgem como
resposta efetiva a um problema socio-educacional, ratificado por Mercado et al (2007),
quando afirma que em Alagoas, no final do século XX, menos de 10% dos professores da

rede publica possuia graduagado, tendo a maioria formacao em nivel médio.

Aquela experiéncia formativa, ante a uma demanda ja apresentada pelo Promual,
somada aos intercdmbios de experiéncias por ocasido daquela especializacdo, culmina com o
inicio da elaboragdo de uma proposta do primeiro Curso de Pedagogia na Modalidade a

Distancia da UFAL.

A professora Esmeralda Moura, a época coordenadora do Promual, remete em sua
entrevista o fato de que em sua visdo, a primeira vez que se ouve falar em EAD foi na

LDBEN, em 1996. Porquanto, o curso de Pedagogia foi implantado em 1998, dois anos apds
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a LDBEN, quando ainda ndo existia nenhuma regulamentagao, diretriz ou parecer do proprio

CNE ou do MEC, que determinava como seria a EAD.

A professora relata, ainda, que isso foi uma grande coragem do grupo envolvido, dois
anos ap6és a LDBEN anunciar a implantacdo e implantar um curso de Pedagogia na
modalidade de EAD. Extrato de uma entrevista realizada com esta professora destaca que a

elaboragdo daquele projeto que se iniciou em 1998,

[...] surgiu de um projeto de extensdo que o CEDU tinha, do qual eu era
coordenadora, que se chamava PROMUAL e nesse trabalho, de 1991 em diante com
os municipios, eu, Prof. Luis Henrique ¢ mais trés professores, constativamos a
deficiéncia da formacdo pedagdgica especifica para docéncia dos professores dos
municipios. Grande niimero era leigo, e havia uma demanda nesses municipios para
a formagao desses professores. A UFAL estava restrita s6 a Macei6, foi quando pelo
contato com os secretarios municipais de educacdo a gente langou a ideia de um
Curso de Pedagogia a Distancia e ai houve adesdo por parte dos secretarios e dos
prefeitos (MOURA, 2014).

Em relagdo aos aspectos historicos da criacao deste primeiro curso de Pedagogia na
modalidade a distancia, alguns detalhamentos se fazem necessérios, acerca dos quais este
texto se dedica a seguir, por compreender que eles sdo considerados demarcadores dessa

construcgao histoérica.

3.2.1. O papel e as demandas do Promual

O cendrio anterior a primeira turma de graduagdo de Pedagogia a Distancia, em 1998,
apresenta as primeiras ideias sobre a EAD. A narrativa do Professor Elcio Vergosa (2014) nos
ajuda a conhecer o cenario no qual aquele curso era gestado. De acordo com o pesquisador,

aquela época diretor do CEDU,

O que moveu a gente a essa oferta foi a caréncia na rede municipal, porque foi numa
fase em que a oferta do ensino fundamental na rede municipal estava crescendo
muito, ja era praticamente maior do que a do Estado e tinhamos uma situagao
anomala em Alagoas. Tinhamos a maioria avassaladora dos professores das redes
municipais do interior, sem formagao sequer de nivel normal de magistério e havia
municipios em que sequer havia um professor com nivel superior em qualquer area
(VERCOSA, 2014)

E naquele contexto que — dentre outras agdes desenvolvidas pelo CEDU — surge o

Promual, um programa criado desde 1992, com papel preponderante de assessoria técnica
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realizada com os municipios alagoanos, do qual alguns docentes do Centro participavam. A

origem daquele programa ¢ justificada pelo pesquisador:

[...] percebiamos [...] que na auséncia do Estado, porque o Estado entrou em crise
numa época e deixou de dar apoio administrativo-pedagdgico as secretarias
municipais, nds substituimos, criamos esse projeto. Quem primeiro detectou e levou
a frente esse projeto foi o professor Luiz Henrique e a professora Esmeralda, que
coordenavam esse projeto (VERCOSA, 2014)

O programa nasce, portanto, como resposta as muitas demandas oriundas dos
municipios alagoanos, num cenario duro, em cuja realidade evidenciava-se o elevado
quantitativo de professores sem a formag¢ao minima que passou a ser exigida pela lei maior da

educagao, aprovada em meados daquela década.

Algumas daquelas problematicas que motivaram a criacdo do Promual sdo também
apontadas pelas professoras Esmeralda Moura (2014) — uma das mentoras e coordenadora do
Promual — e Sandra Lira, em entrevista que compde o Projeto Memoria da EAD UFAL, cuja
narrativa contribui para a contextualizacdo do Promual no enfrentamento das problematicas
educacionais vivenciadas em Alagoas e do papel da UFAL naquele momento histérico. Do

ponto de vista da educacao basica,

[...] era um quadro muito dificil com a predominancia de professores leigos. No
Estado de Alagoas, a maior parte ndo tinha rede municipal, ndo tinha nenhuma
protecdo do ponto de vista de plano de carreira, salarios adequados. Entdo, dos 102
municipios de Alagoas, apenas dois pagavam saldrio minimo, todos os demais
pagavam abaixo do salario minimo. A década de 90 é uma década em que o
sindicato colocou todas as prefeituras na justiga trabalhista em fungdo dessa
tematica, mas isso ndo se resolvia e vinha se arrastando ha muito tempo (LIRA,
2014)

Para a professora Sandra Lira (2014), o Promual veio para dar um apoio técnico as
prefeituras dos municipios alagoanos naquele cendrio dificil, que ndo tinham sequer
Secretarias Municipais de Educacdo. Ela rememora que eram instituigdes que na maioria das
vezes eram apenas departamentos, 6rgdos muito desestruturados. Enfaticamente, traz em sua

narrativa o retrato daquele cenario, destacando:

As vezes tinha uma equipe muito pequena, entdo ndo se tinha essa organizagao para
se fazer um trabalho e os indicadores piores possiveis, muito ruins, e¢ a
predominancia de professores leigos, professores ndo titulares, estamos falando de
professores leigos quando olhamos para a zona rural, estamos falando de pessoas
que ndo tinham sequer o Ensino Fundamental completo, mas estavam alfabetizando
la na zona rural, com alto indice de reprovagdo no primeiro ano letivo. Tinha
municipio que tinha uma média de 90% de reprovagao no primeiro ano. Eram dados
muito ruins, e a partir disso, surge o PROMUAL como um apoio técnico aos

municipios para trabalhar todas as tematicas (LIRA, 2014)
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Frente aquele cendrio de tantas demandas, as agdes da equipe comecaram a se
estruturar de modo a subsidiar os municipios prestando o assessoramento técnico-pedagogico,
em uma dinamica de trabalho com os secretarios que desencadearia atividades envolvendo
professores das redes de educagao municipais na direcdo da melhoria do trabalho na escola,

da sala de aula as atividades de gestdo.

Assim, constituido como um Programa para promover apoio técnico-pedagodgico aos
municipios alagoanos tinha como objetivo qualificar os secretarios municipais de educagao
para o exercicio da fungdo, numa perspectiva de gestdo democratica e de forma a

compreender as responsabilidades de um gestor publico.

A professora Graga Marinho também contribui com a reconstru¢ao dessa historia ao
lembrar que aquele programa preconizou a chegada da EAD na UFAL. Para ela, havia
questdes politicas muito sérias e, naquele contexto, o programa tinha uma inser¢do muito
importante nas redes municipais. “Toda segunda terga-feira do més os secretarios municipais
de educagdo vinham para o auditério do CEDU para tratar de questdes da educagao em geral”

(ALMEIDA, 2014).

Alguns detalhamentos daqueles encontros sao apresentados pela professora que
lembra da construgdo das pautas e das intervencdes feitas. Para a efetivagdo dos encontros do
Promual, a equipe responsavel trazia convidados para contribuir com as discussdes em pautas,
alavancava movimentos, realizava avaliagdes, agdes estas que contribuiam para a constru¢ao
de um vinculo muito forte com os municipios aquela época. “[...] éramos muito acreditados,

as pessoas confiavam muito nessa equipe do Promual!” (ALMEIDA, 2014)

Isso ¢ reiterado pelo professor Luiz Henrique Cavalcante (2014), que a época
coordenava o Promual junto com a professora Esmeralda: “A cada reunido que
presenciavamos era frequente a solicitagdo dos secretarios de educacdo, ou seus
representantes, para que o CEDU pudesse pensar em uma forma de promover alguma agdo e

os professores pudessem se qualificar” (CAVALCANTE, 2014).

As narrativas dos professores aqui apresentadas somam-se as nossas memorias acerca
do quanto o papel do Promual foi incisivo e decisivo para o estreitamento das relagdes entre o
CEDU e a educagdo alagoana, firmando relacdes e parcerias entre a Universidade e os

municipios alagoanos, desde entdo.
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Havemos de considerar que os desdobramentos das agdes do Promual naquele
momento, encaminham-se muito mais numa perspectiva politica do que técnica, embora sua
origem seja de uma demanda técnica. Isso porque, como bem lembrou Lira (2014), ao se
referir as questdes apresentadas anteriormente, “a UFAL se debrugou muito sobre isso. E
dentro dessa tematica emergiu com muita for¢a a necessidade da formacdo dos professores,
que era uma demanda muito forte, que vinha se expressando de diversas formas [...]” (LIRA,

2014).

No tocante a esse ponto, Luiz Henrique Cavalcante (2014) acrescenta que coube a
coordenacdo do Promual levar a discussdo ao Colegiado do presencial e posteriormente
formar um grupo para elaboracdo de uma proposta. Acerca disso, o texto se dedicard mais a

frente.

3.2.2. A formagao dos profissionais para atuar no curso

A histéria de criacdo da primeira oferta do curso de Pedagogia na modalidade a
Distancia ¢ marcada por momentos de tensdo, de dificuldades, mas também de ousadia,
coragem e vontade por parte de um grupo de professores do CEDU que acreditavam naquela
proposta, originaria das demandas do Promual e que aos poucos era desenhada,
referenciando-se em uma experiéncia exitosa da UFMT com quem mantinha contato aquele

grupo de professores da UFAL. Vercosa (2014) bem lembra:

A gente fez uma formagdo convidando alguns colegas com alguma experiéncia. Na
verdade, eu ja podia falar na origem, porque quando a gente pensou no CEDU, em
montar um curso de Pedagogia na modalidade a Distancia: primeiro, fomos os
pioneiros, ninguém imaginava na universidade e até achava-se estranho que
comegasse pela Pedagogia; segundo, nos tinhamos uma ligagao bastante forte com a
UFMT, que ja tinha uma experiéncia muito bem sucedida; e, terceiro, quando
pensamos na possibilidade, ja encaminhamos duas professoras para Brasilia a fim de
participarem de um curso de especializagdo na area e em boa parte foram elas que
nos prepararam, quer dizer, depois da formagao 14 e o convite de alguns colegas para
virem discutir conosco ¢ fizeram com que o CEDU comegasse.

Na narrativa do pesquisador € possivel perceber que a iniciativa de enviar as
professoras para se especializarem naquela modalidade educacional, foi bastante assertiva e
decisiva para a construcdo e operacionaliza¢do da proposta e oferta do curso de Pedagogia na
modalidade a Distancia. O Professor Elcio Vercosa (2014) se referia as professoras Graga

Marinho e Esmeralda Moura, entdo coordenadora do Promual.
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A Professora Esmeralda ressalta a sensata decisdo do CEDU de capacitar melhor seu
grupo de profissionais para a implantagdo da EAD na UFAL, logo que o CEDU assumiu que
iria implantar um NEAD (narrativa a ser tratada posteriormente neste texto). “A Prof*® Graca
Marinho e eu fomos fazer um Curso de Especializacdo especifico para isso na UnB, que
pertencia a Catedra da Unesco, e a UFAL participava desta catedra” (MOURA, 2014) Sobre

aquela experiéncia, a professora Gragca Marinho relata:

Em 1997/98, a professora Esmeralda Moura e eu fomos fazer um curso de
Especializacdo em EAD, que eu pensava até que era o primeiro, mas foi o segundo
curso. O primeiro curso foi destinado as Secretarias Estaduais de Educagao e, para o
segundo curso as universidades foram convidadas a participar. Participaram varias
universidades brasileiras num curso que se chamou de Especializagdo em EAD,
oriundo de um projeto que se chamou Brasil EAD, que era uma rede de estudos
sobre EAD. Entdo, fomos eu e Esmeralda Moura participar desse curso. Foram dois

anos, ele foi a distancia, na UnB em 97, em 98 (ALMEIDA, 2014)

Almeida (2014) lembra ainda que a formagdo se deu em curso da modalidade a
distancia sem, no entanto, a facilidade de acesso que se tem nos cursos EAD nos dias atuais.
Ela detalha que o curso teve trés etapas: uma etapa presencial, em Brasilia; uma etapa na qual
os cursistas faziam os trabalhos e atividades nos locais onde residiam; e, uma terceira etapa

presencial para concluir o curso.

Avaliado muito positivamente pelas professoras Graga Marinho ¢ Esmeralda Moura
(2014), o curso — que apesar de nao ter atividades online (tdo comuns na atualidade) — foi
considerado de muito boa qualidade. Almeida (2014) destaca em sua narrativa o quanto se
referenciaram na experiéncia exitosa do pessoal da UFMT, bem como no aporte tedrico e nas
pesquisas propiciados pelo curso no qual se especializaram para construirem a primeira

proposta do curso de Pedagogia EAD da UFAL.

Comegamos no més de julho de 97 e em julho de 98 fomos terminar o curso. Teve
dois momentos presenciais longos, 15 ou 20 dias em Brasilia. Entdo, nessa época,
comegamos a ter contato com pessoas que ja estavam fazendo os primeiros cursos,
como, por exemplo, Mato Grosso, exemplo que iluminou todos nos, foi o exemplo
da UFMT. Porque eles fizeram um curso para a rede municipal, tinham
financiamento da Fundagdo Vita do Canada e era um projeto que envolvia a
Universidade Estadual, a UFMT e essa fundag¢do tinham muito recurso. O curso foi
feito com uma qualidade muito boa e a base era o material escrito e cds-roms, nao
tinha atividades online. Por qué? Por toda uma questdo mesmo da tecnologia da
época, mas era um curso de uma qualidade muito boa.

Tendo concluido a formagdo, as professoras a expandiram ao restante do grupo, em
acdes que ocorriam paralelamente a criagdo do NEAD, as discussdes com o coletivo maior do

CEDU, a elaboracdo da proposta do Curso de Pedagogia EAD da UFAL. A formagcao,
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portanto, foi muito importante para esse processo de implantagdo da EAD em Alagoas,

experiéncia pioneira no Nordeste brasileiro.

3.2.3. A criagdo do NEAD no CEDU

O NEAD comeca a ser estruturado quando, impulsionado pelas demandas do Promual,
um grupo de professores passava a apostar na possibilidade de uso da modalidade a distancia
para o atendimento das demandas mais urgentes apresentadas pelos gestores publicos
municipais ao CEDU, sobretudo, das referentes a formacao dos professores da educagdo

basica alagoana.

De acordo com o professor Mercado (2014), “O NEAD surge no CEDU, antes de se
falar de UAB e da institucionalizagdo da EAD na UFAL. Tivemos o primeiro contexto ou o
inicio da historia aqui que foi o NEAD, com o Curso de Pedagogia ofertado em parceria com

os municipios alagoanos”. Sobre a criagdo do NEAD, Vercosa (2014) destaca:

[...] no comeco, a EAD se resumia a um nucleo do CEDU, o NEAD. Inclusive,
quando eu frequentava o Forum dos Diretores, uma coisa que os diretores de
faculdades reclamavam ¢é que nas suas universidades a EAD — como havia muita
resisténcia na unidade deles — nasceu dentro da reitoria. Entdo, a EAD, incluindo
universidades grandes como a UFRGS, UFRJ, UFMG, passaram a ter EAD por fora
da area de educacdo. E eles sempre perguntavam: como é que vocés controlam a
EAD? Eu dizia: porque noés comegamos, apostamos e criamos um Nucleo. Foi
quando fizemos uma reforma administrativa no Centro, organizando o Centro por
nucleos, nucleos de agdo, € eu acho que isso inclusive faz com que hoje, por
exemplo, vocé tenha na UFAL, a CIED e a lideranca deles seja da educacdo. Eu
acho que até hoje nao houve nenhum coordenador que ndo tenha vindo da educagao,
enquanto que em grandes universidades, ainda hoje, a EAD ¢ feita até por
engenheiros e isso d4 uma razao maior do povo da educacdo ser contra. Mas eles
ndo pensem que perderam. Quer dizer, se era uma politica que era inevitavel, eu
acho que cabia, pelo menos ao grupo que entendia mais de educagio, controlar.

E importante consultar e registrar os documentos de criagdo e aprovagdo para melhor
compreensdo do seu processo de criacdo. Apds a discussao do projeto do curso no colegiado
presencial e sua aprovagdo no referido colegiado, em 23 de julho 1997, o referido projeto foi
encaminhado ao conselho do CEDU onde foi discutido por um periodo maior, sendo
aprovado em 2 de abril de 1998, seguindo para o CEPE, onde obteve aprovacao em 11 de
maio de 1998. A partir de sua aprovagao no CEPE, a caminhada se deu com vistas ao inicio

do curso e a sua aprovagao junto ao MEC.
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Para tanto, foi importante tomar algumas medidas. Uma delas foi a criagdo do NEAD,
aprovado pelo Conselho da Unidade em setembro de 1998, alguns dias antes da aula
inaugural, por meio da Resolugdo n® 01/98 — CEDU/UFAL (CEDU, 1998) que formaliza e
institui a criacdo do Nucleo dentro da estrutura do CEDU, com a finalidade de atender as
demandas de carater académico, no terreno da EAD. A referida resolugdo foi homologada
pelo Consuni em 01 de fevereiro de 1999, por meio da Resolugdo n° 33/1999-Consuni/UFAL
(UFAL, 1999), alterando, assim, o Regimento Geral do CEDU e consequentemente da UFAL,

com a inclusao dos nucleos tematicos.

No Regimento Interno do NEAD/CEDU/UFAL, o NEAD, de natureza cientifica,
destinado ao ensino, pesquisa e extensao no ambito da EAD, ¢ vinculado administrativamente

ao CEDU/UFAL, coadjuvando a UFAL em suas atividades no que se refere a EAD e tem por
finalidades:

L Efetuar processos de formagao de docente a distancia, nas diversas areas do
conhecimento, bem como propor e coordenar cursos de Graduacao e Pos-Graduagao
de carater extensivo, de responsabilidade exclusiva da UFAL ou em convénio com
outras instituicdes, governamentais ou ndo, em consondncia com a politica
académica do CEDU e da UFAL;

IIL. Assessorar tecnicamente projetos de capacitacdo docentes, na modalidade a
distancia nas diversas areas do conhecimento;

III.  Articular estagios e visitas de cooperagdo técnica a outras instituigdes, que
desenvolvam atividades de formacdo docentes na modalidade da Educagdo a
Distancia;

IV.  Oferecer subsidios para a reformulacdo curricular dos cursos de Pedagogia e
das licenciaturas em geral, tendo em vista a formagao do educador, na modalidade a
distancia;

V. Apoiar processos de aperfeicoamento de pessoas envolvidas em pesquisas, na
modalidade a distancia;

VI.  Apoiar as iniciativas da UFAL e de outras institui¢des, governamentais ou
ndo, no que se refere a constituicdo de uma memoria/acervo das experiéncias em
Educagfo a Distancia, no Estado de Alagoas;

VII. Difundir toda a produgédo cientifica de relevancia para a area da Educacéo a
Distancia.

Dentre outras tantas agdes ja desenvolvidas pelo NEAD, o PPC de Pedagogia a

Distancia da UFAL registra as seguintes acoes:

O NEAD/UFAL possui as seguintes agdes desenvolvidas e em desenvolvimento: 1)
Oferecimento do Curso de Graduagdo em Pedagogia a distancia para atender as
necessidades e expectativas da populacdo de um ensino publico, gratuito e de
qualidade. Envolve uma formagao pedagogica dos professores das redes municipais.
2) Curso de Extensdo TV na Escola e os Desafios de Hoje em parceria com a
UNIREDE, SEED/MEC e Secretarias Estaduais de Educagdo que visa capacitar
professores da rede publica para o uso das novas tecnologias na educacdo. O curso
foi oferecido pela UFAL junto com a Secretaria Estadual de Educacdo a partir da
segunda edi¢dao, em 2002, com 480 concluintes; terceira edigdo em 2003 com 524
concluintes; quarta edicdo em 2003 com 1000 vagas oferecidas, atendendo 10 polos;
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em 2005, estd sendo oferecida a quinta turma, com recursos do PROEXT 2004,
atendendo a 500 alunos. 3) Programa de Formagdo Docente para Enfermeiros -
PROFAE-CNPg-FIOCRUZ, atendendo 150 alunos cursistas, através de tutoria local.
4) Programa: Formagdo de Professores para Utilizagdo das Tecnologias da
Informacdo ¢ Comunicagdo na Educagdo Presencial e a Distancia no Ensino
Superior e na Educacdo Bésica, aprovado pelo Programa de Apoio a Extensdo
Universitaria voltado para Politicas Publicas - PROEXT 2004 — SESu/MEC. O
programa envolve trés projetos, atendendo ao tema formacao permanente de pessoal
para o sistema educacional: a) Curso de Extensdo a Distdncia TV na Escola e os
Desafios de Hoje para professores da rede publica de Alagoas; b) Curso Construcdo
de Material Didatico para EAD na Internet: uso do TELEDUC para professores da
UFAL que trabalham ou tem interesse em trabalhar com EAD; c¢) Alfabetizacdo
Digital para uso das TIC por professores da rede publica municipal dos municipios
vinculados aos polos regionais de EAD da UFAL (UFAL, 2006, p. 22-23)

Reiteramos que as agdes supramencionadas tiveram preponderante papel no processo
historico de construgdo e institucionalizacdo da EAD na UFAL, conforme afirmou Vercosa
(2014). Sendo assim, destacamos sua importancia inicial, quando de sua criacdo, no processo

de expansao e interiorizacdo da UFAL, até os dias atuais.

3.2.4. Parcerias e termos de cooperagdo técnica

A escrita sobre a construgdo das parcerias entre a UFAL e os municipios alagoanos
traz & memoria uma questdo bastante interessante. Naquele contexto em que estavam sendo
planejadas, construidas — de modo mais s6lido, mais aproximado — acdes relativas ao
compromisso social e politico da Universidade com o Estado, havia um dado relevante a
considerar: uma parcela dos docentes da UFAL, a época, era composta de professores que

trabalhavam também no Estado.

Isso ja havia sido narrado por mim, em entrevista concedida ao Projeto Memoria da
EAD UFAL, quando destaquei que no comeco da década de 90 do século XX, muitos de nos,
professores do CEDU/UFAL, éramos também professores da rede publica estadual. Assim, do
ponto de vista do trabalho e até salarial, ndo era vantajoso ser professor apenas da UFAL. Por
exemplo, eu era professora da rede publica estadual e assumi a docéncia na UFAL em 80. A
distingdo salarial era muito grande. Meu salario no estado era trés vezes maior que na UFAL,
com a mesma carga horaria. Entao, naquele contexto, muita gente que era professor da UFAL,

era também professor da rede ou tinha outra atividade (SILVA, 2014)

O que se quer destacar ¢ que, naquele cendrio, por sermos 0s mesmos sujeitos que

desempenhavamos fungdes e viviamos a dupla realidade da educacdo em Alagoas, traziamos
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algumas das demandas da rede publica estadual de educagdo para os nossos coletivos de
discussdo na UFAL. Isso, sem duvida, foi formalizado pelas vias do Promual, mas, o que se
quer destacar ¢ que a aproximagao se dava também, naquele contexto, pela aproximagao entre
os sujeitos que almejavam contribuir para a diminui¢ao dos indices negativos que colocavam
o Estado de Alagoas no topo dos piores indices educacionais. Sobre isso, convém destacar

que

o professor Elcio quando tomou posse da dire¢ao do Centro em 1987, foi o primeiro
diretor eleito do CEDU, ele dizia que nosso comprometimento era colaborar com a
qualidade da Educagdo em Alagoas que sempre foi colocada com os piores indices,
o investimento seria de fato via professor, porque ¢ quem ta 14 na ponta, junto com o
aluno (SILVA, 2014)

A escrita de Almeida (2000, p.74), faz referéncia ao que se firmava naquele ano de
1997 “contando com o apoio da direcdo do CEDU, do Promual e tendo as Secretarias
Municipais de Educag@o como parceiras, no sentido de garantir parte dos recursos necessarios
ao seu desenvolvimento, o Curso foi planejado para atender a uma clientela de 300

alunos|...]".

As parcerias as quais Almeida (2000) se refere dizem respeito a “uma parceria com 0s
municipios que a aceitaram e que envolvia transporte, apoio logistico, inclusive de liberagao
dos professores quando vinham pra cd”, afirma Vergosa (2014), referindo-se a uma parceria
firmada com aproximadamente 80 municipios alagoanos que fizeram uma pré-adesdo e que,
posteriormente, celebraram um termo de cooperacdo técnica com a UFAL. A Resolugdo n°
09/99-Consuni, de 14 de abril de 1999 (UFAL, 1999), homologa a assinatura daqueles
convénios, contratos e termos aditivos celebrados entre a UFAL e outros 6rgaos, dentre os
quais o termo aditivo n° 1, firmado entre as Prefeituras Municipais de Alagoas e a UFAL,
com vigéncia de agosto de 1998 a agosto de 2003, cujo objetivo destinava-se ao Curso de

Pedagogia a Distancia.

A narrativa do professor Elcio Vercosa (2014) contribui significativamente para a
compreensdo histérica daquele momento, uma vez que, na funcdo de Diretor, ele gestava
administrativa e politicamente todo aquele processo, movido com o grupo pelo compromisso
social e educacional do CEDU com a transformagao daquela gritante realidade educacional.
Os detalhes de sua fala a seguir, ponderam pontos importantes das parcerias. De acordo com

Vergosa (2014),
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Como o mapa de Alagoas ¢ pequeno, como 0s municipios eram perto, havia uma
parceria muito grande com as secretarias municipais, porque uma coisa que
caracterizou muito o nosso trabalho no comec¢o e facilitou, a gente tem que
reconhecer, foi a colaboragdo das prefeituras, em termos de espagos para a gente se
reunir na area, no momento presencial, infraestrutura, deslocamento dos professores,
porque todo mundo vinha para um polo. Entdo, havia municipios que convergiam,
havia no préprio municipio professores da zona rural que tinham que vir também e
isso ai favorecia bastante. [...] s6 éramos nds mesmos, ainda estava comecando a
EAD em nivel nacional. Entdo a gente contava com o correio, contava com a
participacdo dos secretarios e do pessoal que vinha para Maceio e a gente ia atras.

\

Dando seguimento a sua narrativa, Vercosa (2014) destaca alguns aspectos que
pesaram ao grupo no inicio daquela experiéncia e que, de alguma forma ajudaram a
evidenciar o quanto aquele grupo era resiliente em seu propdsito e, como ele o qualificou: era

um grupo muito forte.

Eu estou fazendo aqui um elogio as prefeituras de modo geral, mas houve
prefeituras que deram muito trabalho no sentido da inadimpléncia, sobretudo.
Porque quando a gente fez os primeiros convénios havia um dispéndio financeiro,
[...] hoje o MEC ja tem as bolsas através da UAB. Naquela época ndo havia isso, a
iniciativa era da UFAL. E, como havia interesse das prefeituras e havia demanda de
seus eleitores, [...] alguns municipios pagavam religiosamente e alguns municipios
ndo, s6 passavam calote. [...] nos tivemos calotes, mas foi minimo, porque a
professora Ivana era quem tomava conta da parte financeira e ela era muito
insistente, sofreu forte dificuldade. Mas acima de tudo a gente tinha um grupo muito
forte dentro do Centro e contava com o apoio da reitoria. Primeiro, quando na gestao
do professor Rogério e da professora Ana Dayse, a professora Ana Dayse era
responsavel pela parte académica; depois, no segundo mandato do professor Rogério
ele manteve o mesmo apoio, ele com o professor Manoel Calheiros. Entdo tinhamos
essa vantagem, quando a prefeitura falhava a UFAL dava um jeito, porque esse
nosso deslocamento era praticamente todo feito por conta da Universidade

Um extrato da narrativa da professora Ana Dayse ao Projeto Memorias da EAD
UFAL, também contribui para ratificar a fala do professor Elcio Vercosa e para detalhar

algumas mintcias daquela experiéncia. Dorea (2014) narra que

Af comegamos a chamar os municipios que tinham indicadores que demonstravam a
necessidade de se investir nas pessoas daquele municipio, de formar professores e
alguns municipios aderiram. Nao era facil vocé convencer porque a universidade
ndo tinha recurso para isto, para fazer essa formacao, para oferecer essa modalidade.

Questionando sobre como aquilo comegou, antecipa-se a detalhar:

Com parceria com os municipios. O municipio que entendia. E, ai eu digo muito:
quando o municipio tem um bom gestor, um bom prefeito que valoriza, que entende
a necessidade de capacitar os seus professores, faz diferenca. Nos conseguimos
avangar e ai nds tivemos oportunidade de ter os primeiros polos de EAD. Esses
municipios assinaram e fizeram convénio com a universidade e, a partir dai, criamos
cursos com essa parceria com o municipio. Ou seja, a UFAL oferecia, tinha os seus
professores, mas o municipio bancava esses cursos. O que era isso? Eles
financiavam para que os seus professores pudessem frequentar o curso e era com
esse financiamento da prefeitura que a gente conseguia inclusive financiar os cursos
de EAD. Assim ndés comegamos com polos, [...] que nasceram dessa vontade
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politica desses municipios. Infelizmente alguns prefeitos tinham dificuldade, que
ndo tinham como fazer esse financiamento e as vezes até os professores para
concluirem o curso, eles mesmo, a prefeitura dava uma parte e eles financiavam com
o salario deles, tinham aqueles que precisavam, que queriam ter o curso de
graduacao e assim a EAD nasceu (DOREA, 2014)

Sendo assim, do que se apresenta, ¢ possivel reiterar nas falas apresentadas a
importancia daquelas parcerias, da iniciativa do CEDU e da resiliéncia do grupo envolvido
naquele inicial processo de democratizagdo da educagdo superior alagoana pelas vias da
formagdo dos profissionais da educacdo, mediados pelo compromisso politico, social e

educacional dos sujeitos envolvidos.

As especificidades deste curso serdo tratadas na parte seguinte deste trabalho, onde sao

detalhados os dados sobre seu planejamento, sua implementacao e efetivagao.
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4. O PRIMEIRO CURSO DE PEDAGOGIA A DISTANCIA DA UFAL

Dados do Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA) contabilizam
mais de 2000 alunos concluintes do Curso de Pedagogia a Distancia na UFAL, desde sua
primeira oferta. Atualmente, em uma configura¢do bem diferente de sua primeira oferta, o
curso foi incorporando mudangas didaticas, metodologicas e tecnoldgicas ao longo desse

periodo de mais de 20 anos, contados a partir de sua primeira turma.

A expansdo da oferta, a apropriacdo de novas midias e novas tecnologias, a superagao
dos desafios surgidos e os processos de reconhecimento do curso sdo apensas parte de uma
composi¢ao historica da EAD no Brasil e em nivel local também, impossivel de ser narrada
em sua plenitude, aqui, nesta tese doutoral. Sendo assim, este capitulo se dedica a explicitar
alguns recortes que ajudam a compreender o Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, em

origem.

Conforme ja explicitado, o Promual trouxe a UFAL uma pauta de grande urgéncia que
a provocava e que dela exigia o cumprimento das fun¢des que a tornam instituicdo
socialmente referenciada. Naquele contexto, o compromisso social, politico e educacional da
UFAL, alavancado por um grupo ainda muito pequeno — se considerado o contingente do
quadro docente da UFAL — avancava, rumo a uma nova constru¢do historica da educagao
alagoana, nordestina e brasileira. Sendo assim, pode-se dizer que o curso de Pedagogia a
Distancia da UFAL se apresenta como resposta aos problemas que o Estado de Alagoas vinha
enfrentando e que passavam a ser anunciados e denunciados, no inicio da década de 90 do
século passado dentro da Universidade. Atender as necessidades e expectativas da populagdo
de um ensino publico, gratuito e de qualidade ¢ sua primazia. Para tanto, propos e compds-se
uma formacao pedagdgica dos professores das redes municipais envolvidos nos polos, tendo a

docéncia como base obrigatoria na formacao e identidade do profissional.

Um extrato do atual PPC de Pedagogia a Distancia nos ajuda a compreender um pouco

mais sobre ele

[...] em sintonia com o que sempre defenderam as organizagdes dos profissionais da
educagdo, em atengdo aos anseios da sociedade alagoana, o/a pedagogo/a que
pretendemos formar, precisa atender prioritariamente as necessidades da educacdo
bésica que se efetiva nos espagos escolares, sem com isso desconsiderar os campos e
espacos educativos que a realidade atual abre para o profissional formado em
Pedagogia. Com essa opgdo preferencial pela educagdo escolar, o Curso de
Pedagogia proposto busca responder as lutas historicamente travadas pelas entidades
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nacionais como Anfope e Forunfir, que sempre defenderam a docéncia como base da
formacdo, com respaldo em estudos desenvolvidos por académicos/as que
insistentemente consideram, a par da dimensdo epistemoldgica do/a profissional a
ser formado/a, o sentido eminentemente politico da acdo do/a pedagogo/a no
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade socialmente referenciada para as
maiorias e comprometida com o desenvolvimento social do pais (UFAL, 2006, p.
23)

Atualmente, em consonancia com as DCN para o Curso de Pedagogia Resolucao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), os profissionais Egressos do Curso de
Pedagogia a Distancia da UFAL sao habilitados a atuar em escolas, sistemas educacionais e
outras organizagdes, estando aptos a exercer: atividades de organizagdo e gestdo de sistemas e
de instituicdes de ensino, englobando planejamento, execugdo, coordenagao,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor de educagdo e de projetos e
experiéncias educativas nao escolares; e de producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e nao escolares; fungdes de
magistério na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; nas disciplinas
pedagogicas dos cursos de Ensino Médio na modalidade normal; na educagdo profissional na

4rea de servigos e apoio escolar!.

O panorama do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL ¢ marcado por variados
momentos de sua historia. Recortes dela sdo tratados nesse texto. Sem desmerecer os demais,
a narrativa do inicio dessa historia nos incumbe a responsabilidade de explicitar alguns fatos
considerados importantes € que contribuiram para que a EAD na UFAL se tornasse “[...Juma
possibilidade concreta na promocao da democratizacdo do saber” (CEDU, 2006, p. 22).
Certamente que as dificuldades que emergiram naquele momento eram gigantescas e de

diversas ordens e naturezas, sobre as quais o texto dedicard uma parte mais adiante.

Nesse contexto, ¢ preponderante destacar que a UFAL foi credenciada pelo MEC para
a oferta de cursos na modalidade de EAD, através da Portaria n® 2.631 de 19.09.2002 (MEC,
2002), estando legalmente autorizada a diplomar os alunos participantes desses cursos. O
CEDU da UFAL, em parceria com municipios alagoanos, desenvolve cursos de Pedagogia na

modalidade a distancia desde 1998.

16 Extrato da apresentagdo do Curso, disponivel em
http://www.ufal.edu.br/unidadeacademica/cedu/graduacao/pedagogia-a-distancia/apresentacao Acesso em: 20
abr.2019.
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4.1. A construcio e o desenho pedagégico do curso de Pedagogia a Distancia

A utilizagao da EAD possibilitou oferecer uma nova modalidade de estudo dentro de
uma perspectiva renovadora e comprometida com a transformacao da realidade educativa,
sobretudo no Estado de Alagoas. Ainda na década de 90, quando o curso comegava a ser
desenhado, esta modalidade era vista como a possibilidade de oportunizar uma formacao
inicial de qualidade aqueles profissionais que ja vinham exercendo a sua pratica pedagogica

sem, possuir, contudo, a formagao exigida pela LDBEN.

Segundo Mercado et al (2004), na proposta do Curso de Pedagogia a Distancia da
UFAL levou-se em conta a necessidade de capacitar o professor de séries iniciais do Ensino
Fundamental, como também, o de fomentar nas escolas municipais a atuacdo do Coordenador
Pedagégico, tendo este como competéncia as habilidades técnicas de Orientagdo,
Administragdo e Supervisdo, como ag¢des integradas, compondo um profissional capaz de
gerenciar toda a estrutura funcional da escola e obter o entendimento da amplitude do

funcionamento do sistema educacional brasileiro.

Ainda de acordo com Mercado et al (2004), a equipe de elaboragao do PPC, formada
por Esmeralda Moura, Ivana Broad Rizzo Silva, Luiz Henrique de Oliveira Cavalcante;
Consultoria pedagogica: Esmeralda Moura e Maria das Gragas Marinho de Almeida;
Coordenagdo do Projeto: Elza Maria da Silva e Ivana Broad Rizzo Silva, teve a preocupagao
de manter o mesmo desenho curricular ofertado no curso presencial de Pedagogia da UFAL,
primando por manter o mesmo ensino de qualidade, expresso através de seus principios

norteadores e do perfil do profissional de educagao que se deseja formar.

O projeto do curso traz no inicio de sua justificativa

[...] dados colhidos por amostragem, junto a seis municipios alagoanos, constatou-se
que num total de 513 (quinhentos e treze) professores das redes municipais de
ensino, apenas 15 (quinze) possuem formagdo em nivel superior, o que reflete um
pouco a nossa realidade, tal indicagdo confirma a necessidade de encaminha a
formagdo desses profissionais que atuam na 4area educacional, no sentido de
promover a titulacao e capacitagdo em sintonia com os avancos das diversas ciéncias
que contribuem para a melhoria dos processos educativos, sociais e culturais
(UFAL, 1998, p. 3)

A preocupagdo maior da equipe foi de garantir a qualidade do curso, na modalidade a

distancia, contribuindo assim, para a diminuigdo das altas taxas de evasdo e repeténcia, e para
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a ampliacdo das possibilidades de os municipios oferecerem um ensino publico com a

qualidade que a sociedade exige. Isso ¢ evidenciado no seguinte extrato do projeto do curso:

Com o intuito de atender as necessidades da comunidade e com base em dados da
realidade, o Centro de Educagdo propde a oferta de um curso de graduagdo a
distancia em Pedagogia, voltado para o Ensino Fundamental. Essa acdo, além de
contribuir para a diminui¢do das altas taxas de evasdo e repeténcia, amplia as
possibilidades de os municipios oferecerem um ensino publico, gratuito e de
qualidade (UFAL, 1998, p. 4)

Além dos aspectos supramencionados da justificativa daquele projeto, evidenciam-se

argumentos que legitimam a relevancia do mesmo, a saber:

A implantagdo do curso contribuira para a melhoria da qualidade do seu
desempenho profissional, além de motivagdo no status que ird adquirir através da
titulagdo e, consequente possibilidade de melhoria salarial. Quanto a Universidade,
essa nova experiéncia ira constituir mais um campo de atuacdo em nivel de extensao
e pesquisa, servindo como processo de retroalimentagdo do seu curso de formagao
de educadores. [...] Merece maior atengdo o efeito multiplicador ¢ otimizador dessa
proposta de educacdo a distdncia, em que estaremos formando recursos humanos
para atuarem em seus locais de trabalho, numa relagdo teoria/pratica, desencadeando
um repensar pedagdgico embasado no principio da agdo/reflexdo (UFAL, 1998, p. 5)

No mesmo documento ¢ facilmente identificada a preocupagdo com a ideia de que a
EAD fosse considerada uma modalidade de educagdo que garantisse a qualidade dos saberes a
serem construidos por suas vias, opondo-se a ideia disseminada a época de que os cursos

ofertados nessa modalidade se caracterizavam como superficiais.

Os elementos que compdem a justificativa daquele projeto sdo reiterados nos objetivos

delineados, a saber:

Objetivo geral: A criagdo de um Curso Superior em Pedagogia tem como principal
objetivo atender as necessidade e expectativas da populagdo de um ensino publico,
gratuito ¢ de qualidade. Para tanto, propde uma formacdo pedagdgica dos
professores dos municipios do Estado de Alagoas, cuja demanda vem crescendo nos
ultimos anos.

Objetivos especificos: 1. Capacitar Pedagogos para atuarem na docéncia de 1* a 4°
séries do 1° Grau e com competéncia para exercerem a fungdo de Coordenadores
Pedagdgicos; 2. Formar um pedagogo que tenha acesso as informagdes tedricas e
tecnologicas mais atualizadas e seja comprometido com o interesse e as expectativas
da populacdo da regido em foco; Redimensionar o fazer pedagogico de forma a
torna-lo um processo de parceria entre professores, alunos e coordenadores
pedagogicos, na transmissdo e assimilacdo de conhecimentos significativos,
atualizados e que visem a sua independéncia intelectual.

Em relagdo a estrutura e metodologia do curso, cabe destacar os aspectos referentes a

sua temporalidade, com entrada Unica — previsto para 4 (quatro) anos, de acordo com a
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Resolucao n°® 19/98 — CEPE, de 11 de maio de 1998 (UFAL, 1998), totalizando 2.520 (duas
mil, quinhentas e vinte) horas, distribuidas da seguinte forma: 70% em atividades a distancia e
30% em atividades presenciais, sendo 15% no inicio das disciplinas e 15% no final das

mesmas. Detalhes outros referentes a sua estrutura serao tratados posteriormente.

A primeira analise e aprovacdo daquele projeto deu-se no Colegiado do curso
presencial, posteriormente o fluxo seguia: Departamentos, Plenaria de Centro, Conselho de
Centro e Prograd, que ap6s analise encaminhou ao CEPE, instancia maior da UFAL, naquele

momento, para aprovacao do projeto e implantacdo do curso.

4.2. A formacdo de professores “do litoral ao sertio alagoano”: implantacio,
expansio e interiorizacdo através do Curso de Pedagogia EAD — ofertas 1998,
2001, 2002, 2004

Este topico trata das especificidades do Curso de Pedagogia EAD/UFAL em seus trés
primeiros momentos. A op¢do pelos recortes apresentados a seguir da-se na tentativa de
reconstruir essa historia, buscando evidenciar fatos, caracteristicas e especificidades do Curso,
de modo a explicitar como o mesmo pode ter contribuido para as transformagdes de vida
pessoal e profissional dos sujeitos nele contemplados. Isso justifica os recortes a seguir.
Sendo assim, a distribuicdo dos dados seguintes a narrativa em torno da construgdo e do
desenho do curso, da-se buscando esmiugar detalhes das quatro ofertas do primeiro curso de
Pedagogia da Distancia da UFAL, considerando o ano de inicio da oferta e o ano de conclusao
a saber: primeira oferta (1998 — 2003), segunda oferta (2001 a 2005), terceira oferta (2002 a
2006) e quarta oferta (2004 — 2008).

Essa demanda veio do Promual. No entanto, as discussoes aconteciam no ambito do
colegiado do curso presencial. Assim sendo, foi discutida nas instancias legais e a partir da
sua aprovagao, o caminho foi organizar para fazer funcionar o curso, para sua aula inaugural,
para a articulagdo com municipios. Ja foi dito também que essa parceria aconteceu por meio
de termos aditivos a um convénio guarda-chuva, que a Universidade tem com todos os
municipios alagoanos, embora deles apenas 62 — de um total de 100 municipios, que foram

convocados — fizeram a adesdo, conforme detalhamento do quadro 5:



Quadro 3 - Municipios atendidos pela oferta (1998) do curso.
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Oferta — Pedagogia a Distincia - 1998

Polo Maceio-AL
Agua Branca Jacaré dos Homens Piassabussu
Arapiraca Jaramataia Pilar
Atalaia Junqueiro Pindoba

Municipios alagoanos atendidos

Barra de Santo Antonio
Barra de Sdo Miguel
Belo Monte

Boca da Mata
Branquinha
Cacimbinhas
Cajueiro

Campo Alegre
Capela

Cha Preta

Coité do Noia
Coruripe

Delmiro Gouveia
Estrela de Alagoas
Flexeiras

Girau do Ponciano
Ibateguara

Igaci

Lagoa da Canoa
Limoeiro de Anadia
Maceid

Maragogi
Maribondo

Matriz de Camaragibe
Marechal Deodoro
Mata Grande

Major Izidoro

Mar Vermelho
Messias

Minador do Negrao
Murici

Novo Lino
Palestina

Palmeira dos Indios
Péo de Agticar
Paulo Jacinto

Poco das Trincheiras
Porto de Pedras

Rio Largo

Roteiro

Santana do Ipanema
Santana do Mundau

Sdo José da Laje

Sdo Luiz do Quitunde
Sdo Miguel dos Campos
Sdo Miguel dos Milagres
Sao Sebastido

Tanque D’Arca
Taquarana

Teotdnio Vilela

Traipu

Unido dos Palmares
Vigosa

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Considerando que naquele momento a internet ainda era pouco usada por muitos e as

mensagens nas paginas eram muito raras, outros meios de divulgacdo, principalmente por

meio de jornais, foram usados. Exemplo disso, a divulgagao feita em O Jornal, datado de 9 de

julho de 1998, cuja manchete anuncia que a UFAL abre curso a distancia para professores do

interior, conforme a figura 1:

Figura 1 — Divulgac@o do Curso de Pedagogia a Distancia

v

Ceral
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jarrade  dectaragio

Ufal abre curso a distancia

para professores d rior

Fonte: O Jornal de 09/07/1998

Além da divulgacao nos jornais de circulagdo local e estadual a divulgacdo por

telefone e fax também foi feita e, como ja dito, pelas secretarias de educacdo — em reunides

pedagogicas, técnicas e administrativas, além de boletins informativos. Se tomarmos como

parametro a velocidade pela qual as informacdes sdo veiculadas na atualidade, ¢ possivel
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prever o esforco feito a época para a divulgacdo daquele processo de inscri¢do. Entretanto, se
tratava de uma novidade na histéria da educacdo alagoana, entdo isso foi muito bem

divulgado nos meios e canais disponiveis a €poca, incluindo o radio e a televisao.

Feita a divulgagdo do curso, foram encaminhados os dados a Comissdao Permanente de
Vestibular (Copeve) da UFAL para realizagdo do vestibular, regido pelo Edital n°1/1998 de
30 de junho de 1998. Foi um vestibular especifico, porque demandava um perfil de Egresso
diferenciado ¢ o modelo do curso. Entdo, ficou definido que o processo seletivo seria
diferenciado do vestibular convencional do Curso de Pedagogia presencial e dos demais
cursos presenciais da UFAL, embora tenha sido um vestibular com igual compromisso,

responsabilidade e rigor como os outros.

O processo seletivo foi realizado em dois dias. No primeiro dia, foram realizadas as
provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias (Fisica, Quimica e

Biologia) e Estudos Sociais (Geografia e Historia) e no segundo dia: prova de redacao.

Como de costume e seguindo o rigor académico, o resultado do vestibular foi
divulgado no Jornal Gazeta de Alagoas, datado de 05 de setembro de 1998, cuja manchete
certamente era ansiosamente esperada pelos 1756 candidatos que disputaram as 300 vagas
ofertadas: “UFAL divulga aprovados para o curso de Pedagogia: professores da rede
municipal classificados iniciardo curso, que terd duracdo de quatro anos, ainda este més”,

conforme evidencia a imagem seguinte:

Figura 2 — Divulgag@o dos aprovados no primeiro vestibular

PECPRI . ol
Ufal divulga aprovados para curso de Pedagogia'.

s0, que terd ainda este més.

INCIDENCIA
PE COLERA

Diretora de¢: escola esclarece
di

Fonte: Jornal Gazeta de Alagoas de 05/09/1998

Enquanto isso, a equipe de professores e gestores caminhava concomitantemente com
0s preparativos para o inicio do curso que, além de ser uma novidade para todos, emanava o
reconhecimento de suas especificidades enquanto natureza e modalidade educacional distinta

daquela até entdo utilizada por quase todos os professores da UFAL.
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Dentre as especificidades daquele curso, os cursistas nesse modelo (e nos dois outros
modelos) eram professores da rede publica municipal, porque a parceria feita foi efetivamente
com os municipios. Tanto no primeiro desenho, cujo Polo era em Maceié e reunia 62
municipios, como no segundo desenho com a descentralizagdao dos polos, os estudantes eram
todos professores da rede publica municipal de Alagoas. A exce¢do!’ aconteceu no Polo

Xing6/Piranhas-AL, que tinha um municipio de Sergipe que era Canindé de Sdo Francisco.

Por se tratar de um curso destinado especificamente a atender uma clientela composta
por professores em exercicio, a op¢ao por utilizar EAD tomou como premissa os seguintes

critérios, delineados por Almeida (2000, p. 73)

...existéncia de clientela formada de pessoas adultas, com dificuldades de ordem
pessoal para frequentar cursos presenciais convencionais; clientela formada de
professores em pleno exercicio da profissao, o que pressupde relativa maturidade e
motivagdo para a autoaprendizagem; forma alternativa de atendimento a um nimero
maior de pessoas, sem, entretanto, abrir mao da qualidade do curso; interesse da
UFAL em se consolidar na oferta da modalidade da EAD.

Acerca do perfil dos cursistas e dos professores, Elcio Vergosa (2014) também

contribui com sua narrativa:

Comecamos com um grupo predominantemente com experiéncia em sala de aula
[...] era condigdo primeira [...] que fosse professor da sala de aula da rede municipal
e a gente repetiu essa mesma exigéncia na segunda oferta que foi mais ampliada. E,
da parte dos professores, o numero dominante era de mestres e especialistas [...] —
coincidiu mais ou menos com a ampliagdo da pés — foi mais ou menos nessa época
que a gente comegou a receber os primeiros doutores e que todos comegaram a ser
envolvidos na EAD. Parece que so6 uns dois ou trés que eram contra que depois a
luzinha ascendeu, mas ai a gente disse, ndo, vocé ndo acredita e ficaram com
vergonha de dizer que acreditava aquela altura.

O foco do curso foi, portanto, a formacdo do professor que atuava diretamente no
Ensino Fundamental, obrigatoriamente, na rede publica de ensino. O curso tinha como
principio o desenvolvimento integral do profissional do ensino tomando a sua experiéncia no

magistério como o ponto de partida para a sua formacgao.

A aula inaugural da primeira oferta realizou-se em 21 de setembro de 1998, as 10h, no

Ginasio de Esportes de Educacgao Fisica, no Campus A.C. Simdes, conforme convite a seguir:

17 Outra excepcionalidade desta turma, identificada no Relatorio da Unidade de Projetos Educagido do Programa
Xingo/Piranhas-AL (2005), diz respeito a aprovagdo de trés cursistas que eram bolsistas do Instituto Xingo,
mediante convénio prévio feito entre a UFAL e o referido instituto.
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Figura 3 — Convite da aula inaugural do curso de Pedagogia a Distincia

!

O Magnifico Reitor da Universidade Federal de
Rogério Moura Pinheiro, o Pré-Reitor de Graduaggo, Prof, gﬁm Sl)ﬂ?ii
Sarmento de Lyra, ¢ o Diretor do Centro de Educagdo, Prot. Elcio de Gusmiio
Yﬂjcosa, convidam Vossa Senhoria para a aula inaugural do Curso de Pedagogia
4 Distincia.

Data: 21/09/98

Hora: 10 horas

Local: Gindsio de Esportes de Educagdio Fisica

Campus A.C.Simbes

Fonte: NEAD

O Evento foi noticiado pelo Jornal Tribuna de Alagoas, de 22 de setembro de 1998,
cuja manchete anunciava o inicio de uma nova historia: “UFAL inicia curso de Pedagogia a

Distancia”.

O curso de Pedagogia a Distancia foi iniciado, ontem pela manha, no Ginasio de
Esportes do Campus Universitario com a aula inaugural do Reitor Rogério Pinheiro.
Na oportunidade, o prefeito de Branquinha discursou, representando os demais e
destacou a importancia do curso para a formagdo de novos professores.

A tarde, os 300 alunos participaram de uma visita ao Campus Universitario. A
maioria ndo conhecia as dependéncias da inica Universidade publica de Alagoas.

No decorrer da semana, as aulas serdo dadas no auditério do Espago Cultural,
situado na Praca Sinimbu. Hoje, os alunos participardo de uma mesa redonda sobre
o tema “Formagdo do educador” e debates sobre o mesmo assunto. Amanha, eles
terdo aula de Lingua Portuguesa durante os dois horarios. [...]

Ontem pela manhd, grande parte dos alunos demonstrava empolgagdo. Eles se
diziam satisfeitos por entrarem numa Universidade. “Com certeza a gente vai ter
mais base para passar para nossos alunos. Achei a iniciativa da UFAL de realizar
vestibular entre os professores, bastante valida”, diz a estudante-professora Maria da
Gloria Vieira (TRIBUNA DE ALAGOAS, 22/09/1998)

Além das noticias veiculadas no jornal supracitado, o inicio das aulas do curso foi

também noticiado pelo Jornal Tribuna de Alagoas, conforme imagem a seguir:

Figura 4 — Fala da professora Esmeralda Moura na aula inaugural do Curso de Pedagogia a Distancia

il inicia curso de Pedagogia a Distancia -
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VOS PROFESSORES e e TRIBONA BE ALAGOH
wados no curso particigaram da awa inaugural, aberta pelo reftor Rogério Pinheiro &

Fonte: Jornal Tribuna de alagoas, de 22/09/1998.
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Naquele mesmo periodo foi proposta e discutida a criagdo do NEAD, ja detalhada

anteriormente.

Para os encontros presenciais, a dinamica realizada foi com uso de material impresso,
que era a base mais importante do curso. Nossa comunicacdo se dava via radio, correio e via
encontro com os professores que se deslocavam de Maceid para os municipios. Mesmo na

primeira turma, faziamos isso nas orientagdes dos Estagios.

Os encontros presenciais se davam sempre no periodo das férias, uma semana em cada
periodo de férias, duas vezes ao ano. A turma era dividida em dois grupos e faziamos isso
aqui em Macei0, na primeira turma que foi de 1998 a 2003. Na segunda turma, o formato era
diferente. No6s iamos para os polos, mas nos mesmos periodos, os periodos de férias. Em
alguns momentos, havia alguma dificuldade considerando a divergéncia dos periodos de
recesso dos municipios — ja que cada municipio tinha um periodo, devido a greves e eventos
nao planejados também. Entdo, o grupo de docentes fazia sempre os ajustes necessarios e
precisos, uma vez que essa incompatibilidade prejudicava muito o andamento dos encontros

presenciais.

Pouco tempo depois do inicio do curso, em agosto de 1999 iniciava-se também o
processo para o Credenciamento da UFAL para o desenvolvimento de a¢cdes na modalidade
de EAD, mediante solicitacdo do Magnifico Reitor Professor Rogério Pinheiro e, em seguida
o Reconhecimento do Curso pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

(INEP) do Ministério da Educagdao (MEC).

A comissdo de verificagdo para fins de credenciamento e autoriza¢do do curso foi
nomeada pela Portaria SESU/MEC n° 20132/99 de 28 de outubro de 1999 (MEC, 1999).
Durante a tramitagdo do processo, algumas recomendagdes foram encaminhadas pela
comissdo, a fim de que houvesse uma reformulagdo do projeto. Apds o entendimento da
comissdo verificadora, composta pelos seguintes docentes: Marcia Angela da Silva Aguiar
(UFPE) — presidente da comissdo; Arnon Alberto Mascarenhas de Andrade (UFRN) —
membro da comissao; Luiz Fernandes Dourado (UFG) — membro da comissao, no processo n°
230000.010475/99-3, foi emitido um parecer favoravel a autorizacdo do curso, com conceito
global C, recomendando alguns ajustes que deveriam ser realizados no periodo de seis meses,
a partir de 28 de margo de 2000, dentre os quais: revisdo do projeto académico do curso;

estruturacdo do nucleo de tutoria; definicdo dos espacos fisicos; explicitagdo da
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hierarquizagdo e responsabilidades individuais na administracdo e geréncia do curso;
articulagdo dos momentos presenciais € ndo presenciais em consonancia ao calendario escolar
do sistema publico de ensino; revisao do planejamento econdmico financeiro, visando a
adequacdo das receitas e despesas de modo a atender as recomendacgdes e aos padrdes de

qualidade (BRASIL, 2000)

De acordo com o Parecer n° 220/2007 (BRASIL, 2007), aprovado em 02 de julho de
2002, o relatorio MEC/SESU/DEPES/CGIPS n° 105/2002 ¢ concluido com indicagao
favoravel ao credenciamento da UFAL. No entanto, como o curso iniciou no periodo anterior
ao credenciamento, o processo foi convertido em diligéncia datada de 03 de abril de 2002 e
atendendo as exigéncias legais vigentes julgou-se procedente ao credenciamento da UFAL,
por cinco anos, para oferecer o curso a Distancia. Desta feita, graduacdo em Pedagogia

Licenciatura Plena, foi seu primeiro curso naquela modalidade.

Em 2002 a UFAL ¢ credenciada, através da Portaria n® 2.631/2002, para ofertar cursos
na modalidade a distancia (CNE/CES/BRASIL, 2005), sendo a primeira instituicao de ensino
superior (IES) da regido Nordeste, o que lhe permitiu certificar os concluintes das turmas que

j& haviam sido iniciadas (LIMA, 2008).

A primeira turma colou grau no dia 16 de agosto de 2003, no mesmo local onde havia

ocorrido a aula inaugural.

Figura 5 — Colagdo de Grau — Turma 1998

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL
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Figura 6 — Colag@o de Grau — Turma 1998

[

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Figura 7 — Colag@o de Grau — Turma 1998

wrma /996)
Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Na ocasido, registra-se a presenga de 274 concluintes, de um total de 284 que
concluiram o curso, de professores ligados ao curso, de familiares e de gestores da

universidade e dos municipios.

Figura 8 — Professor Elcio Vergosa — a época Diretor do CEDU, na Colagao de Grau — Turma 1998

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL
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Naquele mesmo dia, por ocasido da Aula da Saudade, ocorrida no turno matutino,
muito se comemorava daquele percurso trilhado pelas tantas familias ali representadas.
Registros daquela ocasido sdo retomados aqui para a reconstrugdo daquela historia,
especialmente, no material impresso e socializado para os presentes. Trata-se do livro
intitulado “A saudade”, de composi¢ao coletiva dos professores, sob a organizacao do cursista
Francisco Tadeu Teixeira da Silva in memorian. Ele, que escreveu sobre a “Aula da saudade”,
apresenta em seu texto aquela producao sobre as memorias dos docentes do curso a respeito

do mesmo.

Hoje, 16 de agosto de 2003, as 9 horas, acontece nossa aula da saudade, apos 1790
dias de nossa aula inaugural, realizada em 21 de setembro de 1998, a qual nos
deixou muitas saudades.

Tenho consciéncia de que somos uma minoria privilegiada da sociedade por termos
concluido um curso superior. N@o nos tornaremos superiores aos nossos
semelhantes, mas seremos responsaveis por uma atitude superior e digna, diante de
cada fato de nossas vidas.

A partir de agora assumimos uma nova responsabilidade perante a nds proprios e a
sociedade como um todo. A missdo que nos espera ¢ ardua, mas servira de incentivo
para superarmos os obstaculos que poderdo vir ao encontro no exercicio da profissao
escolhida.

Lembremo-nos de que Deus estara sempre presente guiando-nos na busca da
conquista do ideal sonhado, na certeza de um futuro promissor. Almejo que
exer¢camos nossa profissdo de maneira séria, tornando transparentes 0s nossos atos.
Portanto, a construgdo do amanha ¢ o nosso grande desafio. Sejamos dignos dessa
majestosa tarefa (XICO TADEU, 2003, p. 5)

Além do registro de apresentacdo daquele livro, destacam-se ainda alguns extratos dos
escritos dos docentes que traduzem, em parte, os sentimentos e os sentidos, no que se refere

aquelas vivéncias e experiéncias. Dentre eles, destacam-se alguns.

Professora Vilma Bezerra (2003), docente da area de Alfabetizagcdo, lecionou
disciplinas naquela oferta e, ao término do curso escreveu sobre o “Marco de uma chegada”,

do qual sdo destacados os extratos seguintes.

Agosto do ano de 2003. Marco de uma chegada. Término de uma jornada que se
concretiza com uma despedida e antecipa uma saudade. [...] sabemos que as
atividades a distancia foram alternadas por alguns momentos presenciais [...] foram
esses instantes breves que permitiam o conhecimento e, em alguns casos, a amizade
entre alguns alunos e professores. [...] Uma vez tendo chegado no interior, cada um
tratava de adentrar-se por sertdes desconhecidos como outrora faziam os sertanistas;
[...] de volta para casa a mala estard mais leve, mas ndo podemos nos esquecer que,
desde o primeiro modulo a bagagem era acrescida de alguns quilos de papéis
contendo instrugdes de pesquisa bibliografica ou de campo que funcionavam como
verdadeiras blissolas para a orientag@o a distancia em terras nunca dantes navegadas.
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[...] companheiros, como educadores que somos, estamos todos preocupados com os
problemas relacionados a educagdo. Estamos todos juntos nesse empreendimento de
busca, empreendimento este que tem tudo a ver com a busca de valores que, embora,
ndo sendo os mesmos para cada um de noés, corresponde a busca de uma ética.
Sabemos que educar tem tudo a ver com a busca de valores, com a busca de um
caminho. Se ndo estamos todos no mesmo barco, estamos todos no mesmo oceano.
Os nossos barcos enfrentaram e continuardo enfrentando os dilavios dos tempos
atuais, os males do capitalismo, as quimeras da globalizacdo e outros monstros dos
tempos pos-modernos, o que Freud resumiria com a expressdo: o mal estar da
cultura (BEZERRA, 2003, p. 39-41)

Docente das disciplinas de Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao 1 e 2,
ao escrever “Idas e vindas”, imprimo aquele texto a sintese do significado daquelas vivéncias,

ao término daquele ciclo:

Nesses anos de convivéncia, presencial e a distincia [...] sentirei saudades [...] mas é
uma saudade ALEGRE! [...] Certamente vocés, como eu, vao sentir saudades dos
carros apertados, do barulho dos colegas, das brincadeiras, dos auditérios lotados, do
nosso filosofar, dos conflitos que nos fizeram crescer, até em tamanho, ja que
algumas criangas acompanharam, principalmente maes, durante mais de quatro anos,
correndo para 14 e pra ca. Que ligdes aprenderam de ndés? E noés, o que serd que
aprendemos? O tempo dird. Que sentimentos despertamos ¢ despertaram em nos?
Ah! Sentimento € para sentir, ndo pra dizer (SILVA, 2003, p. 17)

Além dos extratos ja apontados, outros tantos registros — se aqui retomados —
enriqueceriam a reconstrucdo daquele percurso. Dada a impossibilidade de retomar todas,

julgo importante trazer ainda alguns extratos:

Ao escrever “Parceiros de uma aventura”, Maria Antonieta Albuquerque de Oliveira,
imprime a sua escrita ndo apenas as memorias daquela experiéncia, mas também uma breve

avaliacao da mesma, ao afirmar:

Esta turma ndo ¢ mais uma que se forma. Ela possui um significado singular.
Representa uma experiéncia pioneira para nos professores, na medida em que todos
fomos cobaias no enfrentamento do desafio de buscar novas alternativas de acdo
pedagodgica. Superamos dificuldades, insegurangas, o marasmo a que o cotidiano nos
condiciona, em busca da conquista de um novo saber fazer.

Mudaram, mudamos, caminhantes, parceiros de uma aventura que nos fez cimplices
no firme proposito de construir uma educacdo de melhor qualidade. Com certeza,
ndo saimos incolumes (OLIVEIRA, 2003, 27)

Também Elcio Vergosa, professor da disciplina de Fundamentos Socioantropolégicos,

um dos primeiros docentes do curso, ressalta em sua escrita sobre “Saudades de qué?”:

[...]Temos sempre saudade daquilo que nos faz falta, porque tem um sentido especial
para nos, porque nos faz sentir bem, porque continua presente em nossa memoria
como grata recordagdo [...] Que seja saudade também do clima de estudo, da
aventura do saber, do mergulho no campo do conhecimento, resultante, inclusive, da
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certeza de que somos permanentes aprendizes. Assim, espero que esta saudade traga
todos de volta no estudo, a novos cursos, a um constante conviver conosco,
professores, que temos saudades dessa turma tdo maravilhosa, sempre pronta a
responder aos desafios langados (VERCOSA, 2003, p. 33)

Por fim, perguntando acerca do que “Seréd que isso ¢ saudade?”, a recordagdo daquela
aula da saudade ndo poderia ser esquecida, tendo a professora Graga Marinho, cantarolando
um trecho da musica “saudade, palavra triste quando se perde um grande amor”, como

introducao aquela escrita que diz:

[...] Pensei: nem estou com vontade de dizer palavra triste € nem perdi um grande
amor! [...] Parece que foi ontem! Parece? Aula inaugural, trezentos alunos, trezentos
corajosos professores que aceitaram o desafio de participar de uma experiéncia
pioneira, inovadora. Trezentos professores em busca de avangar em sua qualificaggo,
de crescer, de voar alto. Parece que foi ontem! E eles cresceram e estdo voando mais
alto e nunca mais serdo os mesmos. [...] Nunca nos esqueceremos disso. Nem do dia
da aula inaugural, nem do dia da entrega do TCC. Sera que saudade ¢ isso? E
guardar isso como significativas lembrangas? Se for, ja estou com muita saudade de
todos vocés! (ALMEIDA, 2003, p. 19)

Sem a intencdo de realizar uma avalicdo daquela experiéncia, o que se percebe,
entretanto, nos extratos aqui postos, ¢ que para cursistas, professores e demais presentes
aquela ndo era apenas uma aula da saudade como rito de passagem. Era o momento, sim, de
rever € rever-se naquele pioneiro percurso de emancipacdo formativa de um grupo de
professores que compunham aquela turma. Sim, deles e, por extensdo, de suas familias e da

sociedade de modo geral. Era isso que se sentia e se via nas entrelinhas lidas.

Figura 9 — Professores e concluintes do Curso, por ocasido da Aula da Saudade — Turma 1998
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O endosso daqueles escritos ¢ quantificado no saldo de apenas 5,6% de evasdo no
curso. Ressalte-se ainda que, quando a primeira turma concluiu, ja estava em curso a segunda

oferta, iniciada em junho de 2002.
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Figura 10 — Fotos para a placa — Turma 1998
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Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Os desafios surgidos naquela primeira experiéncia — dentre os quais se destacam as
dificuldades de deslocamento dos professores para Maceid, uma vez que nem todos os
municipios dispunham de transporte para tal, nem de quadro funcional para substituir os
professores durante as aulas presenciais — refletidos dialogicamente entre o Colegiado do
Curso e os Secretarios de Educacao, por meio do Promual, apontavam para a necessidade de
mudancas nas ofertas seguintes. Sendo assim, a necessidade de utilizé-las favoravelmente a

efetivacdo da segunda experiéncia.

Nao podemos desconsiderar que todas aquelas transformagdes que foram ocorrendo
nos municipios, prenunciadas anteriormente neste trabalho, configuravam também
possibilidades diversas de utilizagdo daquilo para a autopromogao politica de alguns gestores

municipais.

Também ndo desconsideramos que os riscos temidos pela sociedade de modo geral,
quanto a concretizagdo, validacdo e reconhecimento daquele curso, em sua primeira oferta,
pareceram diminuir nas ofertas posteriores, ao menos do que se percebia nos discursos dos
discentes e nos dados quantitativos referentes, por exemplo, ao baixo indice de evasdo. A
avaliagdo qualitativa daquela experiéncia ¢ também referida e explicitada no documento de

atualizacdo da reformulacdo do PPC de Pedagogia na modalidade a distancia:

Em fun¢o do éxito obtido e dos impactos qualitativos avaliados como positivos nas
redes municipais de ensino com os resultados da primeira turma concluinte e da
crescente demanda advinda de dentro e fora do Estado de Alagoas, o NEAD decidiu
priorizar a ampliacdo do atendimento aos municipios alagoanos, descentralizando os
polos e usando como critério a regionalizagdo, concentrando em cada novo polo
criado os municipios circunvizinhos, facilitando o deslocamento ¢ diminuindo a
auséncia dos discentes nos momentos presenciais, das fun¢des que exercem no
sistema educacional e desta forma continuar o processo de qualificagdo dos
educadores em servico (CEDU, 2004, p. 5)
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As turmas seguintes, iniciadas em 2001, 2002 e 2004, foram organizadas em um
desenho de oferta diferente, pois os polos foram distribuidos em diversos municipios,

conforme detalhamento no quadro 6.

Quadro 4. Municipios atendidos pelas ofertas (2001, 2002, 2004) do curso

Oferta — Pedagogia a Distancia — 2001

Polo Penedo-AL
o Feliz Deserto-AL
= Penedo-AL
§ Piagabugu-AL
g
=

Oferta — Pedagogia a Distancia — 2002

Polos Vicosa-AL Xingo6/Piranhas-AL

Atalaia-AL Agua Branca-AL
Cajueiro-AL Canindé de Sdo Francisco-SE
Campo Grande-AL Delmiro Gouveia-AL
Capela-AL Inhapi-AL
Cha-Preta-AL Olho D’Agua do Casado-AL
Maribondo-AL Pariconha-AL
Mar Vermelho-AL Piranhas-AL
Paulo Jacinto-AL
Tanque D’Arca-AL
Vicosa-AL

Municipios

Oferta — Pedagogia a Distancia — 2004

Polos Maceio-AL Sao José da Laje-AL

Cajueiro-AL

Flexeiras-AL

& Campo Grande-AL Joaquim Gomes-AL

é- Capela-AL Ibateguara-AL

= Girau do Ponciano-AL Messias-AL

§ Mar Vermelho-AL Santana do Mundau-AL

= Pindoba-AL Sao José da Laje-AL
Vigosa-AL

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Detalhando um pouco mais a segunda oferta do curso, iniciado em 2002, o vestibular
ocorreu no formato semelhante ao anterior, mudando o quantitativo de vagas ofertadas, cujo
total alunos matriculados foi de 659 cursistas, dos quais: 237 para o polo de Penedo-AL, 172

para o polo de Vigosa-AL e, 250 para o polo de Xingd/Piranhas-AL.

Dado o aumento da oferta de vagas, pouco mais do dobro, se considerada a primeira
experiéncia, o caminho metodolégico também sofreu algumas alteragdes. Enquanto na
primeira oferta os encontros presenciais ocorriam em Maceid e os estudantes se deslocavam
para o Campus Universitario da UFAL, nesta segunda experiéncia, os professores se

deslocavam de Maceid para os polos supramencionados. A logistica era um pouco diferente,
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mas em concordancia com o projeto do curso, o formato original do mesmo foi mantido,
garantindo-se que os encontros presenciais ocorressem em dois momentos: no inicio das

disciplinas e no final das mesmas.

Além destas mudangas no desenho da oferta, com a descentralizagdo do polo de
Macei6 e interiorizagdo dos polos supramencionados, destaca-se um dado relevante quanto a
oferta de 2002, particularmente no polo do Xingd/Piranhas. A realidade vivida pela populagdo
de Xingo era especifica: um bairro construido para alojar os trabalhadores da Usina Xingo,
situada na divisa entre os municipios de Piranhas-AL e Canind¢ do Sdo Francisco-SE. Em
meados da década de 90, a conclusdo da construgdao da usina ¢ o funcionamento da mesma
(monitorado por computadores) provocou uma mudanga na populacdo daquele bairro, que se
desdobrava em um éxodo as suas cidades de origem, deixando o bairro com aparente
desertificagdo e o aumento de problemas sociais de diversas ordens, dentre os quais 0s

relacionados a saude e educacao.

Aquela populacdo explicitava a necessidade de uma intervengdo politica e
socioecondmica, quando por iniciativa do entdo Presidente da Companhia Hidroelétrica do
Rio Sao Francisco (CHESF), Sérgio Moreira, as universidades dos quatro Estados do entorno

da usina foram convidadas a elaborar propostas interventivas para aquelas demandas.

Na ocasido, se fizeram presentes representacdes das seguintes universidades: UFAL,
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), Universidade Estadual da Bahia (UEBA), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Centro Federal de Educacdao Tecnolégica de Alagoas (CEFET-AL) e assinaram o protocolo
de compromisso com o objetivo de propor agdes de promoc¢do do desenvolvimento daquela

regido do semiarido nordestino.

Era o inicio do “Programa Xing6”, fruto de uma iniciativa conjunta entre o CNPq,
CHESF e Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), objetivando
promover o desenvolvimento daquela regido, composta de trinta municipios daqueles quatro
estados. Esse programa era composto por diferentes areas tematicas, entre elas a educacao
com projetos nas seguintes areas: alfabetiza¢do de jovens e adultos, formagdo continuada do

educador e gestdo do trabalho.
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A oferta de cursos de nivel superior na area de abrangéncia do Programa Xingé
representa um cumprimento de uma meta prevista “ANTEPROJETO EDUCACAO
E DESENVOLVIMENTO” elaborado por professores das IES parceiras, em 1997,
como proposta de intervengio, pela entdo Area Tematica Educagdo, ratificada pelo
“Estudo Diagndstico — Aspectos da Realidade Socio-Educacional da area de
Abrangéncia do Programa Xing6”, em 1998, que apontou na ocasido, para a urgente
necessidade de se criar, alternativas para a formacao inicial em nivel superior, ndo
apenas em cumprimento a LDB, mas principalmente, atender as expectativas dos
educadores, contribuindo para uma educagdo publica, gratuita ¢ de qualidade.
(XINGO, 2005, p.8).

Naquele contexto, a oferta de curso em nivel superior, enquanto agdo prevista na
unidade de projetos da Area Tematica Educagio coaduna-se com a proposta de expansdo do
curso de Pedagogia a Distancia da UFAL. Essa cooperagdo técnica justifica a especificidade
do financiamento daquele curso, cuja composicdo dava-se pelos repasses feitos pelos

municipios e Instituto Xingo.

Resguardadas estas especificidades, a dindmica e o desenvolvimento do curso seguia o
mesmo formato em todos os polos. Isso pode ser justificado pelos resultados referentes a
quantidade de cursistas que concluiram o curso naquela segunda oferta, conforme

demonstrativo no quadro 7:

Quadro 5 — Quantitativo de estudantes por polo — Ofertas 2001 e 2002.

Polos Alunos Alunos Evasao
Matriculados Formados
Vigosa-Al 172 172 0
Xing6/Piranhas-Al 250'8 247 0
Penedo-Al 237 237 0

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL
Ressalte-se, portanto, que conforme ¢ evidenciado no quadro 7, ndo houve evasdo
naquelas ofertas. Semelhantemente a primeira oferta, nesta segunda oferta houve a
preocupacdo em avaliar o curso, com instrumentos que variaram nos polos. O relatorio da
Unidade de Projeto Educagdo, datado de 2004, traz registros significativos da avaliagdo
realizada no polo Xingé/Piranhas-AL, da qual participaram 40 cursistas. Dentre os

depoimentos apresentados, destacam-se os quatro seguintes que se referem as contribuicdes

do curso para as vidas dos cursistas:

Os nossos companheiros de trabalho, e at¢ mesmo a sociedade tem nos encarado de
forma diferente, mais respeitosa, valorizada, isso € muito bom (Cursista 3)

18 Para o vestibular foram ofertadas 500 vagas. Concorreram 518 candidatos, dos quais apenas 262 foram
aprovados. Destes, 250 realizaram a matricula no curso. No decorrer do curso, foi registrado o falecimento de
uma cursista ¢ mudan¢a de domicilio de duas outras.
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Percebi que passei a me relacionar melhor com os alunos e também mais leituras e
mais facilidade na interpretacdo de texto (Cursista 5)

Comecei a ter uma postura diferente da que tinha antes na sociedade ¢ na sala de
aula. Vejo as coisas de forma observadora, mais segura com uma visdo de mundo
mais ampla (Cursista 12)

Este curso veio no momento oportuno, pois sentia a necessidade de me aperfeicoar,
no entanto sabia que ndo seria possivel me deslocar para uma capital, pois nio
conseguiria me manter caso abrisse mao do meu emprego. Hoje, penso em ir mais
longe, quero concluir a faculdade e iniciar uma pos-graduagdo, bem como diz o
ditado: pés que nido andam, criam raizes (SEM IDENTIFICACAO DO CURSISTA)
(apud XINGO, 2004, p. 7)

Conforme o quadro 7, todos os 237 cursistas que iniciaram o curso sdo concluintes da

oferta 2001, do Polo Penedo.

Figura 11: Placa — Turma 2001 — Polo Penedo-AL

Fonte: Arquivo pessoal da Egressa Suely Cruz

Ainda de acordo com o quadro 7, os cursistas concluintes da oferta 2002, dos Polos de
Xingo6/Pirannhas-AL e Vigosa-AL, somaram um total de 419 estudantes. A colacdo de grau
desta oferta ocorreu em locais e dias distintos. Os cursistas do polo de Xingo/Piranhas-AL
realizaram a colacdo de grau no referido polo, enquanto que os cursistas de Vigosa-AL

realizaram a colagao de grau no Auditdrio da Reitoria.

Figura 12: Convite da Colagao de Grau do Curso — Turma 2002 — Polo Xing6/Piranhas-AL

Fonte: Arquivo pessoal da Profa. Edmea Sena
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Figura 13: Convite da Colagao de Grau do Curso — Turma 2002 — Polo Xing6/Piranhas-AL
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Fonte: Arquivo pessoal da Profa. Edmea Sena

Em 2004, foram abertas duas turmas: uma em Maceid e uma turma em Sdo José da

Laje, atendendo aos municipios alagoanos, conforme quadro 8.

Quadro 6. Quantitativo de alunos’ por polo — Oferta 2004.

Polos Alunos Alunos Evasao
Matriculados Formados
Maceid 250 236 14
Sdo Jos¢ Da Laje 224 224 0

Fonte: NEAD/CEDU/UFAL

Todas as ofertas de cursos foram realizadas a partir de convénios que celebravam as
responsabilidades entre os municipios, por meio das secretarias municipais de educacao e da

UFAL, por meio do CEDU.

Seguindo o mesmo formato, o0 mesmo padrao das ofertas anteriores, o que a oferta de
2004 poderia ter de mais distinto das ofertas anteriores era o melhoramento advindo das
experiéncias construidas ao longo dos anos. Era a ultima oferta daquele modelo e a introducao

de um novo modelo, um novo formato, uma nova historia.

Aquele ciclo se encerrava com a colagdo de grau ocorrida nos polos de Maceid, no
Centro de Convengoes e de Sao José da Laje ocorrida naquele municipio, conferindo o grau a

460 cursistas matriculados, conforme quadro 8.

Figura 14: Placa — Turma 2004 — Polo Maceio-AL

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 15: Placa — Turma 2004 — Polo Sdo Jos¢ da Laje-AL

Fonte: Arquivo pessoal do Egresso Daniel Magalhdes

Aquelas experiéncias, tidas como um novo “modelo” de formagdo dos professores em
Alagoas, até¢ compreendidas como “revolucionarias”, foram recebidas pelos distintos sujeitos
de formas variadas. Participar e vivenciar — em seus distintos sentidos e significados — do
planejamento, da concretizacdo e, agora, em um processo reflexivo mais apurado €, no

minimo, uma vivéncia rica.

Lembrangas das incertezas legais e metodologicas (muitas delas movidas pelo medo
do novo) dao, aos poucos, espago aos registros de tempos de ajustes, de mudangas (sim,
muitas, para todos os sujeitos envolvidos e, por que ndo dizer, do rumo histérico da educagao
alagoana). Em um periodo mais recente (especialmente nas ultimas décadas) as dissertagdes e
teses que se dedicam a estudar a EAD, compdem a memoria historica desse percurso,
contribuindo para avangarmos rumo a expansao da EAD em Alagoas, no Nordeste e em nivel

nacional.

Em cendrio nacional, a UFAL — pela historia aqui narrada — tem protagonizado alguns
dos estudos realizados, dentre os quais o projeto Historia e Memoéria da EAD na UFAL,
coordenado por Mercado (2015), uma agdo extremamente importante ¢ deu a luz necessaria
para que se pudesse investigar elementos do seu percurso e sua significacdo para os que
vivenciaram sua formacao nessa modalidade, neste caso, concluintes das primeiras turmas do
Curso de Pedagogia a Distancia, especialmente aquelas primeiras, realizadas nos periodos de

1998, 2001, 2002 e 2004.

Por assim entender ¢ que esta tese doutoral enobrece o valor das vozes, dos sentidos,
dos sentimentos e das vivéncias dos cursistas participantes daquela primeira experiéncia.
Sendo assim, o resgate das historias de vida e as narrativas daqueles sujeitos se constitui como

elemento fundamental deste trabalho, especialmente no capitulo seguinte.
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5. MEMORIAS, HISTORIAS DE VIDAS E NARRATIVAS DA CONSTRUCAO
DE UMA TENDA: os resultados da pesquisa

Tecendo a Manha

Um galo sozinho ndo tece a manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro: de outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzam
os fios de sol de seus gritos de galo
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manhi, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

Se um galo sozinho ndo tece a manhda, poderiamos possivelmente inferir que um galo
sozinho também nao tece o amanhd. O poema que inaugura a escrita deste ultimo capitulo da
presente tese, resumidamente traz a esséncia dos sentidos aqui construidos sobre a formagao
docente, tecida numas tantas manhds. Formagdo esta, cujo sentido metaférico da tenda
erguida, elevou e elevou por si. Assim sendo, parece-nos que a reciproca dependéncia de um
galo a outros galos e desses a outros galos, coletivamente apanhando o grito que langado
lanca e se lanca a outros, sdo necessarios para que “[...] a manha, desde uma teia ténue, se va

tecendo, entre todos os galos.

Um primeiro contato com o rico escrito poético do nordestino Jodo Cabral de Melo
Neto nos deu a rapida impressao de que o poeta o teria escrito inspirado nas/pelas historias e
memorias vividas por nos sujeitos daquela rica experiéncia de implanta¢do do primeiro curso
de Pedagogia a Distancia do Nordeste brasileiro, algumas delas aqui narradas. E ¢ essa
relagdo que nos conduz a elegé-lo para aqui introduzir a escrita desta ultima parte da tese,

composta de quatro partes.

Neste capitulo ¢ apresentado o resultado da analise das narrativas coletadas a partir da

realizag¢do de entrevistas do tipo narrativas e dos questionarios on-/ine em forma de narrativas
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tendo como foco tematico as implicagdes da formagdo em Pedagogia a Distancia nas vidas
profissionais dos Egressos daquela formacao. Assim, traz andlises das respostas garimpadas e
que fazem parte de cada categoria do estudo envolvendo as repercussdes da formagdo na EAD

nos Egressos.

A primeira parte ¢ dedicada ao perfil dos Egressos e historias de vidas narradas por
alguns deles. A parte seguinte traz as narrativas e memorias referentes as trajetdrias dos
Egressos no Curso de Pedagogia, evidenciando suas motivagdes, lembrancas, dificuldades e
avangos vivenciados. A terceira parte deste capitulo traz a relevancia do e os impactos da

formacao na vida profissional dos Egressos do curso.

5.1. Perfil e historias de vidas dos Egressos do curso

As historias aqui ja narradas, especialmente as que se referem a construcao do PPC do
curso de Pedagogia a Distancia e a sua implantagdo, trazem em si as marcas de uma tessitura
coletiva. Do ponto de vista da narrativa, poderiamos assim dizer que em determinados
momentos desse escrito doutoral estamos tratando de uma narrativa polifonica, em que as
vozes de tantos sujeitos se encontram em memorias vividas coletivamente. Em outros
momentos, essas narrativas assumem a singularidade de experiéncias particulares,
monofonicas, referentes a experiéncias individuais dentro de um contexto coletivo, subjetivas,
cujas marcas imprimem as narrativas os registros e as memorias de tantos “eus” na rica

trajetoria da experiéncia aqui narrada.

As histdrias, as memorias e as narrativas sdo partes da vida e da condi¢gdo humana
desde sempre. “As historias, como vias de compreensao da condi¢cdo humana, tém preocupado
a Filosofia desde Aristoteles” (KEARNEY, 2012, p. 409). De acordo com Benjamin (1987) a
arte de contar e narrar historias ¢ uma pratica milenar que esta em vias de extingao. Segundo
ele, “sdo cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente” (BENJAMIN, 1987,

p. 197)

A afirmativa do autor foi visivelmente identificada no processo de garimpagem dos
dados desta pesquisa, especialmente quando foi solicitado aos sujeitos participantes da mesma

que, do ponto de vista das suas historias de vidas, elaborassem uma sintese narrativa
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autobiografica inicial (SCHUTZE, 2011) de suas vidas pessoal e familiar antes da realizacio
do Curso de Pedagogia a Distancia, fazendo referéncia também se nas suas familias havia

pessoas com nivel superior.

Sobre isto, duas questdes nos chamaram a atencdo: no universo da totalidade de 26
Egressos participantes da pesquisa, apenas dez egressos apresentaram respostas a questdo
supramencionada, passando-nos a impressao de que narrar sobre si € sobre suas historias de
vida ndo ¢ uma atividade simples de ser realizada. Além disto, dentre as respostas
apresentadas, poucas, de fato, se dedicaram a descricdo de alguns fatos isolados — se
considerarmos o contexto de vida vivida em mais de quarenta anos por aqueles sujeitos. Isto
nos leva a refletir sobre o que Benjamin (1987) afirmou referente a dificuldade no ato de

narrar.

No terreno das discussdes feitas sobre narrativas, além da dificuldade referida por
Benjamin (1987), Kearney (2012, p. 409) destaca que “a resisténcia a narratividade em nome
de modelos redutores de cientificismo devera ceder a compreensao de que a verdade historica

tanto ¢ propriedade do chamado conhecimento objetivo, como do conhecimento narrativo”

E ¢ nesse clima que ouvimos as conversas sobre o ‘fim da histéria’ (Francis
Fukuyama), coincidindo com pronunciamentos sobre o ‘fim da ideologia’ (Daniel
Bell) e o ‘fim da narrativa’ (Jean Baudrillard; ou, de uma perspectiva positivista,
Carl Hempel) [...] Em contraste, quando alguém como Walter Benjamin falava em
uma ameaga radical ao poder da narratividade em nossa era da informagao cada vez
mais intensa, ele ndo queria, penso eu, referir-se ao fim da narracdo de historias
propriamente dita. Ele apenas assinalava a derrocada iminente de certas formas de
recordagdo que pressupunham tradigdes ancestrais de experiéncia herdada,
transmitidas fluentemente de uma geragdo para a seguinte. Isso de fato acabou.
Dificilmente poderemos negar que a no¢do de experiéncia continua, associada a
narrativa linear tradicional, tenha sido fundamentalmente desafiada pelas atuais
tecnologias do computador e da internet. Nem podemos ignorar a evidéncia de uma
sociedade onde a telecomunicagdo e os fluxos de dados digitais hiperavancados
tenham comecado a substituir os antigos modos de expressio mnemonicos,
epistolares e impressos. As nogdes que herdamos de um espaco e de um tempo
enraizados estdo sendo profundamente sacudidas pela velocidade emergente da
megalopole e por um imediatismo sempre em expansdo — fazendo surgir aquilo que
muitos veem como um mundo cada vez mais desterritorializado (KEARNEY, 2012,
p. 410)

Pelos motivos ja explicitados nessa tese e, reiterando a importancia desse
conhecimento narrativo € que aqui, neste capitulo, trazemos a narrativa dos Egressos, tocantes

as questoes que delinearam essa pesquisa de doutoramento.
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Do ponto de vista das historias de vida sinteticamente narradas, evidencia-se que
alguns sujeitos fazem referéncias as dificuldades vivenciadas por eles e por suas familias no
tocante aos seus processos educativos, dados os limites de acesso a educagdo basica e
superior. Alguns deles, morando na zona rural dos municipios que haviam feito a adesao
aquela formagdo em nivel superior, atenuam as dificuldades geradas pelos limites geograficos,
para além das dificuldades forjadas ao longo de suas vidas sem, até entdo, vislumbrarem

possibilidades de acesso a educagao superior.

“A minha histéria ¢ uma histdria parecida com tantas outras” (Egressa B). Esta frase
descortina a narrativa da professora e gestora de maior idade no conjunto dos sujeitos
participantes'® da presente pesquisa. Ela, aos 67 anos de idade atua efetivamente na educagio
do seu municipio, reconhece que ainda tem muito a contribuir com a educagdo publica
alagoana, complementa sua fala narrando sinteticamente sua experiéncia de vida no campo,
marcada pelas muitas dificuldades de acesso a educagdo, experimentas por ela e por tantas

outras pessoas, incontaveis.

As narrativas de alguns desses sujeitos retratam a dura vida vivida por tantos
nordestinos que trouxeram e trazem em suas vidas € memorias as cruéis marcas, ndo deixadas
pelos lapis ou canetas, mas pelos processos de exclusdo educacional nos quais protagonizaram
papéis e viveram historias. Historias tantas, incontaveis, de andnimas familias compostas por
tantas pessoas analfabetas, nas quais passou a ser raro e muito importante ter um(a) filho(a),

um pai, uma mae, um(a) irma(o), um(a) tio(a) com formagao em nivel superior.

Referimo-nos as histérias de vidas como a do Egresso E, quando apresenta o recorte
de suas memorias de vida, se referindo a formacao em Pedagogia como um sonho que havia
sido adiado pela impossibilidade familiar em custear sua vida académica na capital. Ele, que
nasceu e vive na cidade de Mar Vermelho-AL, narra: “Venho de uma familia muito grande,
meu pai teve nove (9) irmaos e minha mae dez (10) irmaos. Primos, ainda hoje nao sei
quantos. Mas o fato ¢ que, entre meus irmdos e entre a maioria dos primos conhecidos, fui

vanguarda em cursar e concluir o ensino superior” (Egresso E).

19 Apesar de nas partes anteriores deste trabalho a opgdo feita foi pelo uso do termo professores cursistas, aqui,
por atualmente ndo serem mais cursistas, nem mesmo professores — no caso de alguns -, sendo todos cles
Egressos das primeiras turmas do curso de Pedagogia a Distancia, nossa opgao sera por nomea-los Egressos e
Egressas. A opgao por caracteriza-los por letras justifica-se pelo cuidado em manter a integridade dos mesmos.
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A vida vivida e narrada por ele traz um recorte que se assemelha a de outros sujeitos
nominais ou anonimos que trabalhavam na educacdo como professores leigos, no contexto

educacional antes da aprovagao da LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996).

Naquele contexto que, pelas vias convencionais impunha as pessoas a impossibilidade
de realizagdo das suas formacdes em nivel superior e a oportunidade de prestar o vestibular
para o curso de Pedagogia a Distancia e ser nele aprovado, foi uma “[...] grata experiéncia da

academia que mudaria minha vida” (Egresso E, grifo nosso).

Outras narrativas se somam a do Egresso E, como que um grito de dentincia aquela
dura realidade vivida por tantos e tantas. A exemplo disso, a Egressa D pondera a grande
tensao e ansiedade vivida por ela e por sua familia no que tange aos estudos, em um contexto
de vida que “obrigava” as pessoas que quisessem uma formag¢ao em nivel superior a sairem de
suas cidades rumo a Capital alagoana em busca da mesma. A Egressa rememora sua
resisténcia em aceitar aquela condigdo, por ndo querer deixar para tras a familia, o trabalho ¢ a
cidade de Agua Branca, situada no Sertio alagoano, a pouco mais de 300km de distancia de
Maceio-AL. Sua narrativa aponta que ela foi a primeira pessoa da familia a ter formacdo em

nivel superior.

A ascensdo formativa vivida pelos Egressos E e Y — Uinicos nas familias que tém
formagao em nivel superior — ¢ também referida pela Egressas C, D e Z. Um recorte da sua
narrativa da Egressa C aponta: “Eu sou a primeira irma de 15 filhos e fui a primeira a cursar o
Ensino Superior. Meus pais sio semianalfabetos ¢ sempre quiseram que eu fizesse curso
superior. Mas, devido a falta de acesso a Universidade, precisei esperar uma oportunidade
mais acessivel e a UFAL, através do Curso de Pedagogia a Distancia trouxe-me este presente”

(Egressa C, grifo nosso).

Nas memorias supranarradas ¢ possivel identificar que as historias de vidas dos
Egressos participantes da pesquisa se assemelham em alguns aspectos, dentre os quais
destacamos alguns que se referem ao percurso trilhado por eles e por nés, rumo ao processo
de democratizagdao da educacao superior em Alagoas. Do ponto de vista das historias de vida
dos sujeitos participantes da pesquisa, evidencia-se que suas historias trazem sonhos e planos

que haviam sido adiados pelas condi¢des contextuais vividas no Estado.
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Do ponto de vista dos sentidos e dos sentimentos despertados por estas memorias,
devo dizer que o sonho sonhado por nos, daquele coletivo de professores que se dedicou a
projetar e a implantar o Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, parece ter mudado a rota
das historias de vida vivida pelos sujeitos, hoje, Egressos do curso. Esse movimento de
retorno as memorias — minhas e deles — nos faz pensar no que afirmou Paulo Freire ao

escrever “Pedagogia da Esperanca: um encontro com a Pedagogia do Oprimido™:

Ninguém chega a parte alguma s6 [..]. Nem mesmo os que chegam
desacompanhados de sua familia, de sua mulher, de seus filhos, de seus pais, de seus
irmaos. Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas raizes, com o corpo vazio ou
seco. Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
historia, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas
da infancia, da adolescéncia; a lembranga de algo distante que, de repente, se destaca
limpido diante de nos, um gesto timido, a mdo que se apertou, 0 sOrriso que se
perdeu, num tempo de incompreensdes, uma frase, uma pura frase, possivelmente ja
olvidada, por quem a disse. Uma palavra por tanto tempo ensaiada e jamais dita,
afagada sempre na inibicdo, no medo de ser recusado que, implicando a falta de
confianga em nds mesmos, significa também a negacdo do risco (FREIRE, 1992, p.
11).

E no contexto das narrativas aqui impressas que vislumbramos o qudo complexas,
ricas e plurais sdo as histdrias de vidas vividas pelos Egressos do curso, por mim e por nos
professores e gestores. Vivemos de modo bastante intenso aquela experiéncia de formar mil e
quatrocentos pedagogos naquele primeiro modelo do curso, com a primeira oferta
centralizada em Maceid e, posteriormente com as outras trés ofertas descentralizadas e
ocorrida em outros municipios alagoanos, em um processo de expansdo da oferta que
diminuiu ndo apenas as distancias geograficas — entre as cidades do interior e a capital — mas,

e sobretudo, as distancias entre os sonhos adiados e os sonhos realizados.

Freire (1997, p.47) nos ajuda a compreender que “Sonhar ndo ¢ apenas um ato politico
necessario, mas também uma conotagao da forma historico-social de estar sendo de mulheres
e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da historia, se acha em permanente
processo de tornar-se. Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a historia, como
sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres da inser¢do no mundo e ndo da pura
adaptagao ao mundo, terminaram por ter no sonho também um motor da histéria. Nao ha

mudanga sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca”

Assim sendo, nossas narrativas caminham no sentido de validarmos que nesse
processo de formagdo, os Egressos, suas familias e nos, fizemo-nos e nos refizemos naquilo

que estamos a chamar de processo de emancipagdo pelo viés da educagdo superior.
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A seguir, dedicamo-nos a apresentar o perfil dos Egressos do curso, objetivando
apresentar um panorama geral que podera nos ajudar na compreensdo dos demais dados da

pesquisa ao longo das categorias seguintes.

5.2. Trajetorias no curso: motivacoes, lembrancas, dificuldades e avancos

O percurso e as trajetérias de constru¢do do Curso de Pedagogia ja foram tratados e
narrados em momentos anteriores desta produgdo doutoral, sob o ponto de vista das memorias
e das narrativas dos professores e gestores que o planejaram, o implementaram, o realizaram
efetivamente, culminando na reconducdo dos trajetos de vidas de muitos sujeitos e de muitas
familias que foram contempladas com o principio do processo de expansdo e interiorizagao da

educagdo superior em Alagoas.

Embora o aparente desproposito daquele projeto gestado por um grupo de professores
do CEDU/UFAL, ¢ fato que a implementacdo do Curso de Pedagogia a Distancia traz em sua
esséncia, propositadamente, um vasto processo de democratizacdo da formacao de professores

no cendrio alagoano.

As motivagdes, aspiragdes, lembrancas, dificuldades, compdem a memoria das
trajetorias dos docentes e gestores que trabalharam diretamente nas quatro ofertas do curso
aqui estudadas, dos Egressos do curso e de suas respectivas familias. Embora estejamos
falando das memorias mais diretas, por assim dizer, ndo podemos desconsiderar que as
experiéncias vividas por esses sujeitos possam ter deixado marcas positivas também em
outros sujeitos indiretamente, a exemplo dos sujeitos com os quais os Egressos do curso a
época vivenciavam com eles aquela experiéncia, sendo o caso dos colegas de trabalho nas

escolas onde aqueles trabalhavam, quando de sua realizagao.

Sendo assim, destacamos a natureza plural dessas trajetorias, que aqui trazem os
recortes referentes as motivagoes, as lembrancas, as dificuldades e aos avangos que compdem
as memorias e as historias dos que viveram aquela experiéncia formativa no final do século

passado e no inicio do presente século, em Alagoas.
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Comecemos por resgatar, nas historias de vidas dos sujeitos participantes da presente
. N : . e oA A «
investigacdo, as narrativas referentes as suas identidades, vivéncias e experiéncias do “ser

docente” antes do curso. Para isto, questionamos: “como era ser professor antes do curso?”

a) O ser professor antes do Curso

O relato da maioria dos participantes sobre o “ser professor antes do curso” caminhou
na diregdo de uma questdo em comum e que resumia suas vidas e atuacdes profissionais até
entdo: os limites relacionados a construcdo de conhecimentos, saberes e respaldo cientifico

que os auxiliassem e que subsidiassem seus trabalhos docentes, sobretudo.

Apesar de referenciarem o curso em nivel médio como formacdo que lhes dava um
suporte pedagdgico minimo para atuacdo em salas de aulas, em geral, relacionaram as
dificuldades vividas no dia a dia das escolas ao seu limite pessoal e a falta de formagao em

nivel superior.

Ao fazerem referéncia aos limites tedéricos, chamado por alguns participantes de
“embasamento académico” que servisse de fundamentacdo pedagdgica e cientifica, identifica-
se a recorrente busca desse embasamento em edi¢des da Revista Nova Escola. Nesse sentido,
uma narrativa chama a atencdo. “Apesar de aprender com a pratica e as pesquisas e leituras da
Revista Nova Escola e livros didaticos, me faltava compreensdo e associagdo entre teoria e

pratica” (Egressa C).

Outra questdo aparece de modo forte na narrativa dos egressos: o preconceito dos
colegas de trabalho (sobretudo os que ja eram concursados). Sobre isso, a Egressa B nos conta
da sua experiéncia, de quando e de como era professora leiga em uma turma multisseriada na

Zona Rural da cidade de Santana do Mundau, na Zona da Mata de Alagoas:

Na época, eu morava no sitio e ensinava na Escola da Rede Municipal. A turma era
multisseriada, de primeira a quarta série, com alunos fora da faixa etaria, com muitas
dificuldades para estudar porque moravam distante da escola. Vale lembrar que
naquela época a escola em que eu lecionava era Uinica na regido. Depois foi que
fundaram mais outra escola. Mas, mesmo assim era muito distante para os alunos
irem estudar. A maioria dos nossos alunos, ou vamos dizer, todos 0s nossos alunos
eram filhos de agricultores que tinham que trabalhar para ajudar os pais, haja vista
serem moradores de fazenda, e outros que tinham um pedacinho de terra mas tinham
a necessidade de trabalhar no alugado. Era muito dificil ensinar porque eram
muitos alunos, a sala de aula sem nenhum conforto, os alunos muitas vezes
tinham de sentar no chiao por falta de cadeiras. Somente anos depois foi
construida a escola com duas salas de aula. Vale lembrar que nessa época foi quando
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a comunidade se organizou e fundou uma associagdo, o que melhorou um pouco
mais. Em relacio ao ensino, era um grande desafio. Como ensinar tantas
criancas e adolescentes, sem preparo? Como ser professora leiga? Porque tudo era
muito dificil, principalmente sair de casa para estudar (Egressa B, grifo nosso).

Na narrativa da Egressa B, sdo perceptiveis as dificuldades apresentadas por ela,
especialmente as que grifamos. Sobre a condi¢do identitaria de “ser professora leiga”, ela
narra, emocionada, o quanto ela e alguns colegas eram discriminados pelos demais colegas de
trabalho — especialmente os do quadro efetivo funcional da Rede Estadual de Ensino, no
municipio em que residia — ja que a época ela e muitos colegas eram contratados
temporariamente para trabalhar no municipio sendo, em geral, lotados nas escolas

consideradas de dificil acesso.

Dentre as memorias preservadas daquelas situacdes, a Egressa B faz referéncia a duas
questdes impactantes em suas vivéncias docentes, na condi¢ao de professora leiga. Uma, diz
respeito a forma como ela via as professoras concursadas, quando afirma “[...] elas eram

muito elegantes, elas tinham aquelas bolsas que a gente considera bonitas!”

A segunda questdo diz respeito a discriminacdo enfrentada por ela e seus colegas
considerados leigos, afirmando o quanto se sentiam humilhados: “Quando a gente participava
de encontros com eles, quantas vezes as professoras viravam-se, assim, € entado passavam por
noés e diziam: nés somos concursadas, olhem os professores leigos ai! — dizendo que nos

éramos a causa do analfabetismo daquela época” (Egressa B)

Além do ja narrado, outras trés questdes, embora ndo tdo recorrentes quanto as
primeiras, chamam a aten¢do nesse estudo. A primeira diz respeito a resposta do Egresso E,
quando relaciona sua maior dificuldade ao fato de ndo ter formagdo no magistério. Ele narra
ainda que tentava compensar essa dificuldade com leituras e participagdo em cursos de

formagado promovidos pela rede municipal.

Ja a Egressa W atribui sua maior dificuldade a falta de autonomia docente e a
responsabilizacdo do insucesso escolar dos alunos as professoras leigas, complementando:
“As criancas ndo davam aquele rendimento que a gente esperava. SO depois do curso foi que

as coisas foram melhorando” (Egressa W).

Por fim e que, possivelmente se relacione um pouco com as respostas anteriormente

narradas, a Egressa F relata sinteticamente as memorias de “ser docente antes da formagao”,
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numa frase curta, mas de razodvel conteudo. Para ela, ser docentes antes da formagdo “Era

agir com a intui¢do, com improvisos (Egressa F).

b) As necessidades de mudancas na dinidmica pessoal e familiar, ocasionadas pelas

condicOes postas para a realizacdo do curso e a relacio com a familia

Sobre isto, as narrativas apresentadas pelos participantes da pesquisa pareceram estar
relacionadas ao desenho familiar de cada cursista, & época do curso. Sendo assim, enquanto
uma cursista afirmou que precisou enfrentar o marido para poder fazer o curso, outra afirmou
que teve pleno apoio do marido, que ficava com os filhos pequenos do casal para a mae

estudar.

O Egresso Y rememora as mudancgas causadas pelo curso na rotina familiar rumo a um

duplo sonho — a formacao universitdria sua e da sua esposa, ambos cursistas na mesma turma:

Meus filhos menores de idade passaram a ficar durante cada semana de aula, na casa
de minha irma mais velha. Durante os finais de semana sempre mantinhamos uma
rotina de estudo na casa de outra uma colega, Ana Maria Soares, que nos recebia
para varios domingos de estudo em sua casa, na zona rural, ¢ os meninos nos
acompanhavam. Enquanto estudavamos, eles aproveitavam para brincar (Egresso
Y).

Além dessas singularidades, algumas narrativas dos Egressos fazem referéncia ao
quanto — para além dos contextos familiares — os cursistas tiveram que buscar mutuamente
estratégias para se ajudarem nas atividades do curso, nos estudos, no fortalecimento pessoal e
grupal. Exemplo disso, a narrativa da Egressa D detalha que para compensar a programagao
diaria de aulas que teriam em um curso presencial, ela e seus trés colegas que residiam em

Agua Branca-AL criaram um cronograma

[...]de forma que todos os dias — obrigatoriamente — nds passavamos a tarde na
Secretaria da Educagdo, onde era o nosso espaco de trabalho, estudando todo
material e preparando os trabalhos para enviar para os professores. Essa foi a melhor
forma que ndés encontramos para estudar, sem deixar uma lacuna muito grande
(Egressa D).

Destaque-se que, semelhante ao que fora relatado pela Egressa D, grupos de
estudantes de outros municipios buscavam se organizar na tentativa de diminuir as

dificuldades oriundas do proprio formato do curso, das exigéncias postas, somadas muitas
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vezes as dificuldades inerentes a condicdo de “serem professores leigos”, anteriormente

referida, por exemplo.

¢) Motivos da escolha pelo curso numa modalidade tao inovadora a época

Os motivos principais apontados pelos participantes da pesquisa foram: a necessidade,
por morarem em cidades pequenas onde ndo tinha universidade publica; a impossibilidade de
se deslocarem para a capital alagoana a fim de realizar um curso presencial — nesse sentido,
quatro questdes foram apontadas como fatores que atenuavam essa impossibilidade: a
distancia geografica?® entre os municipios e o Campus A. C. Simdes da UFAL; o alto custo de
manutencdo na capital, para quem residia em interiores mais distantes e que necessitassem
fazer cursos no Campus A.C Simdes; a impossibilidade de custear a formacdo em nivel
superior em faculdades privadas; e a dupla jornada de trabalho sem a possibilidade de

liberacdo para estudar.

A universidade era um sonho antigo. Confesso que, se estivesse entrado na academia
assim que conclui o médio, minha opg¢ao seria na area de exatas, ja que eu tinha bom
desempenho nestas disciplinas. Mas, aquela época, eu ja trabalhando na educagdo e
morando no interior, ndo tinha muitas oportunidades de sair para fazer um curso
presencial. Foi quando surgiu essa oportunidade, dentro da area que eu ja atuava e,
entdo, decidi fazer, apesar de encontrar resisténcia na Secretaria de Educacao de Mar
Vermelho-AL por conta do fato de que eu ndo era professor efetivo da Rede
Municipal de ensino. Mas, acho que minha colocagdo, meu comprometimento e
vontade fizeram alguma diferenca (Egresso E).

Nesse contexto, alguns participantes da pesquisa se referiram ao curso de Pedagogia a
Distancia como a grande chance para a realizacdo de um sonho sonhado por eles. Narram
ainda que aquele formato de curso era e foi a possibilidade unica de conciliar o trabalho e

os estudos sem precisar estar diariamente em uma sala de aula.

d) Tratamento e percepcio das pessoas referentes a modalidade do curso

Sobre essa questdo, os Egressos participantes da pesquisa apresentaram suas respostas

que, possivelmente, se aglutinam em cinco grupos, dadas as suas similaridades.

20 Ressalte-se que, embora o Estado de Alagoas seja territorialmente pequeno, a dificuldade de deslocamento,
mesmo em cidades territorialmente proximas, ¢ um fator a ser considerado, com vistas a questdes relacionadas,
por exemplo, a inoperancia e inexisténcia do transporte publico.
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O primeiro grupo, poderiamos referi-lo quando tratamos dos Egressos, poucos por
sinal, que responderam que ndo perceberam nenhum tratamento diferente de pessoas dos seus

convivios quanto a inovadora modalidade do curso.

O segundo grupo refere-se aos que relatam que algumas pessoas fizeram referéncia ao
curso, com um tom de desconfianga expresso em questionamentos do tipo: “Vocé estad
fazendo o curso a distancia? Serd que isso vai dar certo? Sera que isso funciona mesmo?”

(Egressa A).

Dentre as narrativas apresentadas em resposta a essa questdo, recortes de uma historia
de vida narrada chamou a aten¢do. A Egressa B, resgatando sua memoria e a de alguns
colegas do mesmo municipio no qual ela residia e com os quais faziam o curso, faz referéncia
a resisténcia e ao enfrentamento necessarios a ela e aos colegas, quando narra, por exemplo,
que precisaram desafiar muita gente. Dediquemo-nos ao recorte geral da resposta da Egressa
B, no qual essa questdo aparece e que € representativo de um terceiro grupo de respostas: dos
cursistas que precisaram enfrentar o preconceito € o estigma social de uma cultura escolar

exclusivista da educagdo presencial:

Quero voltar ao histérico do curso de Pedagogia a Distincia. Dizer que naquele
momento tinhamos muita, muita, gente do nosso ciclo, da familia e até profissionais
que ndo acreditavam muito nos cursos a Distancia. Mas, naquele momento também
a gente via que era uma forca de uma cultura, das escolas que eram apenas
presenciais. Como a gente morava e mora numa regido de bastante dificil acesso,
nés viamos naquele momento a possibilidade de a gente fazer um Curso a
Distancia, que desse a possibilidade também da gente melhorar as nossas praticas,
uma vez que a gente vivia numa situagdo muito complicada, trabalhosa, que eram as
salas multisseriadas. Entdo, enxergar aquela dificuldade, daqueles alunos, s6 foi
possivel quando a gente comecou fazendo curso a distincia. Voltando naquela
época, somente nds quatro de Santana do Mundau creditamos e nos esforcamos,
sem duvida nenhuma, porque a gente tinha de sair daqui para ir para a UFAL. Mas,
para nos foi uma experiéncia extraordinaria também. Todos nds quatro, quando a
gente senta para a gente analisar a importancia do Curso de Pedagogia a Distancia,
da primeira turma, nés sabemos que nods desafiamos muita gente, inclusive as
pessoas até do municipio, que achavam que aquilo era tolice, que nio dava
certo. Mas no6s fomos vendo isso, nunca desistimos por causa desses detalhes e nés
fomos vendo que o curso a distincia era uma saida para aquelas pessoas que
estavam trabalhando, eram os profissionais leigos, como eles chamavam, e o
curso a distincia era a uinica a forma, a tinica oportunidade que nés professores
e professoras tinhamos de sair daqueles recantos de Santana do Munda, por
exemplo, muito distante, 0 acesso muito complicado. Ent3o, n6s achamos que era a
unica saida, acreditamos e ndo nos arrependemos. Porque nenhum curso
presencial que foi feito — com quem a gente conversa, e com aqueles que a gente
teve a oportunidade de fazer também — nenhum superou a qualidade do Curso de
Pedagogia a Distincia que nds fizemos. Tivemos as nossas dificuldades, tivemos,
mas acima de tudo tivemos uma iluminagdo muito grande do que era ser
profissional, ser professor e enfrentar os desafios de turmas multisseriadas. E, era
diferente, era uma visdo pedagodgica, de fato, era uma visdo onde a gente olhava o
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ser humano e via ele, aquele ser, aqueles alunos com tanta necessidade igual — se
ndo igual, mas semelhante — as nossas dificuldades. Entdo, eu acho que foi um
curso que esta ai na histéria. Ninguém tira o valor da Educacdo a Distincia!
Agora, ¢ claro, que tem que ter esse zelo, tem que ter esse cuidado, tem que ter essa
persisténcia e avaliar sempre a qualidade dos cursos que sdo ofertados. Nés tivemos
a sorte e tivemos — digo até assim — o privilégio de cursar o primeiro Curso de
Pedagogia a Distincia na Universidade Federal de Alagoas, com
extraordinarios profissionais, o que também — sem davida nenhuma — faz com
que a nossa pratica hoje seja uma pratica diferenciada (Egressa B, grifo nosso).

E o quarto grupo de respostas diz respeito aos Egressos que denunciam o preconceito,
a desvalorizacdo e a discriminagdo vivida por eles e por outros colegas. Frente a atitude
discriminatoria, o Egresso E narra: “[...] ficava chateado, mas com o tempo fui entendendo
que o pioneirismo enseja um olhar diferente, as vezes até reprovador, mas vencemos, fomos

vanguarda nesse formato (Egresso E).

Por fim, o Egresso Y nos ajuda a conhecer mais um grupo de respostas referentes as
percepgoes das pessoas a modalidade do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, em seu

primeiro modelo. De acordo com ele,

A percepgdo das pessoas que nos cercavam atendia duas linhas de raciocinio: a
primeira, dos colegas de trabalho que néo se classificaram na selec@o, faziam criticas
no sentido de que ndo haviam perdido nada, pois ndo se passava de um “cursinho”,
que era uma modalidade de “faz de conta”, um “supletivo” e, a segunda, quando
comparava com o Instituto Universal Brasileiro (Egresso Y).

Frente ao exposto, presume-se que o tratamento e a percepcao das pessoas aos quais
fizemos referéncias nesse momento do texto configura — em determinadas situagcdes — um dos
tantos desafios que precisaram ser vencidos por muitos dos um mil e quatrocentos (1.400)
cursistas matriculados e concluintes em suas quatro ofertas do primeiro modelo do curso. No
ambito dos desafios encontrados, superados ou ndo, este ¢ apenas um dentre outros aos quais

nos dedicaremos no topico seguinte.

e) Desafios mais fortemente vivenciados e superados durante o curso

No que diz respeito aos desafios enfrentados na condi¢do de cursistas, a Egressa W
inicia sua fala afirmando que infelizmente nao sdo todos que tém o direito garantido de fazer
um curso superior gratuito, quicd no final da década de 90 do século passado e, narra um

pouco de sua histéria e de como ela se relaciona com a afirmativa inicial:
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Eu vim do sitio para morar na cidade e tive dificuldades a enfrentar, principalmente
depois de 8 anos fazendo uma faculdade. Foi dificil, porque eu tive que conciliar a
casa, filho, marido e trabalho. Confesso, foi muito dificil. Ia dormir altas horas para
poder estudar, sendo no material escrito. N6s ndo tinhamos computador. Foi um
inicio dificil! E como se nos fossemos a turma piloto, porque fomos a primeira
turma que foi formada na UFAL. Eramos em trezentos [...] Foi muito dificil! [...] Se
fosse escrever, daria livros, porque nés ndo tinhamos um local certo de estudar.
Estudamos na Reitoria, estudamos no Gindasio de Esporte, estudamos 14 embaixo, no
Espaco Cultural, nds estudamos até na praga. Nos fizemos provas 14 e todo mundo
fazia com a maior alegria, sentindo dificuldades, tirando dificuldade, tendo uma
atengdo muito boa dos professores para com a gente. Mesmo com todas as
dificuldades, vividas pelos professores também, pois tinham muita dificuldade de
repassar para gente tudo que era necessario, em um tempo que era pouco e tinha que
ser do jeito que tinha que ser, para a gente poder ser alguém na vida e ter uma
formag@o. [...] Quem quiser, que diga, que na época ja era inovadora. Imagine hoje!
Naquela época se tornava mais dificil. Por qué? Porque a gente ndo tinha aquele
conhecimento do que era fazer uma faculdade. E, vocé ndo sabe o quanto isso foi de
uma grandeza para o municipio que tinha muito poucas professoras graduadas. E
nés fomos as suas primeiras a serem graduadas. E, digo mais: apesar de todas as
dificuldades vividas, eu, até hoje, sou estudante de pedagogia EAD (Egressa W).

Os desafios narrados pelos Egressos participantes da pesquisa foram de naturezas e
origens distintas — alguns experimentados mais coletivamente, outros vividos de modo mais
particularizado, individualmente. Tratada no item anterior deste texto, a descredibilidade foi
apontada pela Egressa G como tendo sido uma das maiores dificuldades por ele vivenciada no
decorrer do curso. De acordo com ela “Um outro desafio a superar foi a descrenca que os
alunos do curso presencial tinham conosco, achando que ndo estudavamos o suficiente e que

éramos incapazes de ocupar o mercado de trabalho” (Egressa G).

Além disto, e de modo geral, as prevalentes respostas dos participantes podem ser
organizadas em torno de alguns aspectos: pessoais, politico, metodologico, estrutural e de

logistica.

As dificuldades de ordem pessoal, especialmente as que envolveram as familias dos
cursistas foram narradas por alguns egressos e estiveram relacionadas aos ajustes familiares
nos cuidados com os filhos, sendo posta em evidéncia a dificuldade, principalmente, em ter
que deixar os filhos pequenos com familiares e amigos durante as semanas de aulas
presenciais. Além disso, alguns Egressos apontaram a dificuldade vivida para conciliar a
elevada quantidade de conteudos a serem estudados com o trabalho e com as demais tarefas

pessoais.

Ainda, em relacdo ao aspecto da vida pessoal, trés outras narrativas abordam as
dificuldades elencadas pelos Egressos, embora de modo mais isolado: primeiro, dizendo

respeito as condi¢des financeiras vividas por alguns; um caso isolado vivido pelo Egresso J,
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que afirmou: “A principio, foi um desafio voltar a estudar depois de 25 anos” (Egresso J) e, O
grande desafio vivido pelo Egresso X que sofreu um acidente, ja no final do curso. “Quebrei a
tibia e a patela e, para concluir o curso, foi com muito sacrifico. Cadeirante e indo para Sao
Jos¢ da Laje, onde era a localiza¢do do curso. E, para fazer os trabalhos presenciais era muito

dificil!”

No que se refere aos aspectos metodologicos do curso, as principais questdes
apontadas pelos participantes da pesquisa foram: o carater inovador da metodologia,
dificuldade apontada por uma grande quantidade de entrevistados; falta de computador,
dificuldade em opera-lo quando era necessario para realizar atividades, principalmente de
pesquisa. Sobre isto e ja relatando dificuldades referentes a outros aspectos, a Egressa B

narra:

Durante o curso a maior dificuldade estava no uso das tecnologias, mesmo que no
inicio de 2000, ndo eram tdo presentes como atualmente, seguido do uso de pesquisa
porque eu ndo sabia acessar, mesmo com orienta¢do ja da Universidade, porque
além de me tornar pesquisadora do meu proprio trabalho, podendo enxergar nossas
falhas, s6 um estudo corrente e profundo. [...] morar longe de quase tudo dificultava
0 acesso tanto da universidade quanto das bibliotecas. [...] as orientagcdes recebidas
dos professores, os assuntos enviados, as apostilas fonte de pesquisa quase que
Unicas. [...]Mas também foi um desafio para a gente comecar a ler mais e
compreender também, que nem sempre o aluno aprende mais quando esta na
presenca do professor. Quando o aluno busca, quando o aluno senta com outro
colega, conversa com outro colega, isso vai abrindo muito os horizontes. A outra
parte, que eu considero que naquela época era bastante complicada, era o acesso.
Como no6s moravamos distante de tudo, nds tinhamos de ter recurso para sair daqui
de Santana do Mundat e ir pra Maceid. Mas a questio desse acesso também, eu digo
que era preciso a gente enfrentar, porque se assim ndo fosse, ndo seria também a
Educago a Distancia. Hoje eu vejo que com os recursos online, [...] a gente ndo
tinha absolutamente nada, naquela época. [...] Entdo, ndo posso dizer que aquele
curso foi negativo, ou que teve aspecto negativo a ponto de comprometer a
qualidade dele.

No tocante aos aspectos estrutural e de logistica, foram relacionadas as principais
dificuldades: o acesso ¢ o deslocamento dos municipios para Maceid, na primeira oferta, e
para os demais municipios nas trés ofertas seguintes; inexisténcia de bibliotecas com acervos
do curso, no caso dos municipios fora de Maceid-AL, nos quais o acesso a Biblioteca Central
era possivel; acesso a material impresso e, limitagdes relacionadas aos locais dos encontros

presenciais.

Referente ao aspecto politico, uma questdo apareceu, embora nio tendo sido apontada
com tanta frequéncia pelos participantes. Diz respeito as quebras dos acordos e dos convénios

firmados entre as prefeituras e a UFAL. Relacionado a isso, aparecem referéncias a
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circunstancias nas quais os municipios deixavam de disponibilizar, por exemplo, transporte
para deslocamento dos cursistas para as cidades polos onde os encontros presenciais ocorriam.
A medida que os municipios deixavam de cumprir suas responsabilidades, os impactos

negativos se expandiam na oferta do curso, de modo geral.

Ao tempo em que a Egressa B detalhou as dificuldades referentes a limitagdo

bibliografica a que tinham acesso, narrou também a importancia de

Ir em busca de outras fontes s6 quando nos entregavam as apostilas ricas em analise
e estudo de autores. O agir pedagdgico, a sala de aula, nos fazia ver, analisar, refletir
e mudar de comportamento frente & nossa profissdo, enquanto professora. Agora, a
gente podia dizer o que diz a teoria sobre o que fago na sala de aula. Confesso que a
superacao ndo foi facil, a principio, porque tudo era novo para mim e para meus
alunos. Mas as teorias estudadas, o confronto com a realidade, as explica¢des
dos professores nos fizeram enxergar muito mais longe. O que muito parecia “s6
ali” aparece o horizonte de possibilidades. As vezes nés ja nos viamos como objeto
de estudo, outras vezes como aquele que busca decifrar tantas incognitas
(Egressa B, grifo nosso).

Além da narrativa apresentada pela Egressa B, outras narrativas dos Egressos
participantes da pesquisa detalham algumas das solugdes buscadas coletiva ou
individualmente, dentre as quais as mais apontadas foram: determinagdo, enfrentamento
pessoal, expectativas de ter uma boa formacdo, solidariedade e apoio mutuo, dedicagdo,
disciplina e constru¢do de novas rotinas pessoais e grupais — de estudo individual e de estudo
em grupos — , busca de fontes alternativas de consultas, for¢a de vontade, sonho de ser
pedagogo/a. Além do exposto, outras questdes foram identificadas nas narrativas dos

participantes.

No que diz respeito ao corpo docente e a coordenagdo do curso, alguns egressos
apontaram como elementos que contribuiram para a superacdo das dificuldades vividas: o
compromisso, a dedicacdo, o envolvimento, trabalho de parceria, busca de alternativas para

resolver os problemas que surgiam durante o curso.

Além das questdes ja apontadas, uma se destacou ao ser narrada pela Egressa F, ao
falar do imenso desafio que foi o uso do computador para organizar os trabalhos. De acordo
com a Egressa, a alternativa mais imediata encontrada foi: “Comprei uma maquina de

datilografar e comecei a fazer as atividades.”

Enquanto as dificuldades eram sentidas em “carreira solo” por cada cursista no inicio

do curso, aos poucos essas dificuldades comegavam a ser lidas como experiéncia
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compartilhada e vivida por muitos outros cursistas. Isso foi percebido, por exemplo, na

narrativa de uma Egressa quando afirmou:

[...] apesar dessas dificuldades todas, ndo pensei em desistir, pois nos encontros
presenciais, nas rodas de conversa percebi que essa dificuldade era quase
generalizada. A maioria da turma estava sentindo toda essa angustia, alguns ja
tentando desistir e uns iam incentivando os outros para nao desistirem (Egressa T).

Frente ao exposto, evidencia-se que os desafios que foram surgindo pareciam compor
o cenario daquela experiéncia que comecava a ter forma mais definida e que excedia as linhas
escritas por muitas maos quando da elaboragdo do projeto. Do ponto de vista das vivéncias
coletivas, os desafios que foram se intercruzando com as experiéncias exitosamente

projetadas.

5.3. Relevancia e impactos da formacio na vida profissional dos Egressos do curso

Aqui, para tratar da relevancia e dos impactos da formag¢do na vida profissional dos
egressos do curso, foram apresentadas cinco questdes norteadoras das narrativas dos mesmos,
a saber: Seria possivel a formagao em um outro modelo/formato? Que elementos justificam
sua resposta? Que momentos da formacdo foram mais marcantes? Como ¢ ser professor
depois do curso? Como vocé avalia que a formagdo contribuiu para sua experiéncia
profissional e para sua vida pessoal? Quais os impactos positivos e negativos do curso na sua
formacgdo pessoal e profissional? e, Recomendaria cursos na EaD para seus amigos? Que

argumentos justificam sua resposta?

a) A possibilidade da formacio em um outro modelo/formato

Questionados sobre a possibilidade de terem a formag¢ao em outro modelo, a maioria
dos sujeitos participantes da pesquisa respondeu negativamente, ponderando a
impossibilidade de fazerem o curso em outro formato que ndo o ofertado. Dos vinte e seis

(26) participantes da pesquisa, apenas trés responderam positivamente ao questionamento.

Dentre as justificativas dadas as respostas negativas, destacou-se a narrativa da

Egressa B ao ponderar:
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[...] Entdo n6és achamos que era a nossa unica saida. [...] Como professora do
Campo, leiga, que trabalhava numa escola multisseriada, morava longe da cidade,
queria muito melhorar minha pratica, meus conhecimentos, nao seria possivel, ndo.
E, assim como eu, tenho certeza que muitos s6 se tornaram melhores profissionais
por causa dessa oportunidade de cursar uma universidade cuja modalidade de ensino
fosse a distancia. Se ndo fosse a Educagdo a Distancia, provavelmente ndo teria feito
Pedagogia, Curso que sonhava fazer, mas ndo tinha condigdes porque morava na
zona rural, longe de quase tudo (Egressa B, grifo nosso).

Destarte, a Egressa F, excepcionalmente, responde positivamente ao questionamento
feito, justificando: “[...], pois tinha uma carga horaria de trabalho menor.” Ressalte-se que a
cursista a época residia em Maceid-AL, o que, possivelmente tornaria essa opgdo possivel,

diferindo-se das demais respostas apresentadas pelos outros participantes da pesquisa.

A Egressa G contou que o curso na modalidade ofertada foi a forma de organizar sua
vida pessoal e profissional, acrescentando simultaneamente uma gradua¢do de acordo com
sua disponibilidade de tempo e horario, impossivel acontecer, na modalidade presencial. A
participante acrescenta ainda: “Porém, a modalidade a distancia exigiu de mim renuncia de
tempo de descanso e lazer, autodisciplina, senso de responsabilidade, autonomia e

persisténcia”

Na mesma dire¢do, a Egressa W afirma: “Eu ndo tinha como pagar, eu ndo tinha como
fazer o curso em outro modelo, que ndo fosse na modalidade a distancia. Sim, eu podia fazer
outro curso a Distdncia no municipio vizinho, s6 que ndo era Pedagogia, era Letras.” A
Egressa esta se referindo a oferta do Curso de Letras por uma institui¢ao privada de ensino, no
municipio de Unido do Palmares. “[...] naquela época, nem tanto, mas hoje, para vocé ser
coordenador, diretor e até professor da Educagdo Basica, tem que ter Pedagogia. Vocé pode
ter outras formacdes, mas a Pedagogia estd em primeiro lugar.”, afirma a Egressa. Dando
destaque a Pedagogia e a expansdo de suas areas de atuacdo, ela acrescenta ainda: “Até para
fazer um curso de secretariado vocé tem que ter Pedagogia. E, o que € mais importante ¢ que
na época, e até hoje, vocé ndo ¢ formado s6 como professor, vocé ¢ formado como professor,

"9

como coordenador e como direcdo. Isso € o que ¢ mais gratificante

Frente ao exposto, o que se evidencia ¢ que, de fato, as ofertas do Curso de Pedagogia
a Distancia foram e ainda s@o a Unica possibilidade viavel de formacdo em nivel superior para
muitas pessoas no Estado de Alagoas, especialmente dos profissionais ligados ao exercicio do

magistério.
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b) Momentos mais marcantes da formacao

Em relagdo aos momentos € memorias que marcaram a formagao dos Egressos do
curso, algumas questdes sdao evidenciadas nas narrativas dos Egressos, dentre as quais
destacamos: a busca de alternativas para solugdes coletivas pelos cursistas e pelos docentes, a
exemplo das composicdes grupais para realizagdo de estudos e tarefas por cursistas dos
mesmos municipios, ao que alguns Egressos se referem como compartilhamento de tudo:
dificuldades, sucessos, motivacao, superacao. Tudo isso era compartilhado, de acordo com a

narrativa dos egressos. E isto marca os registros de memorias dos mesmos.

As narrativas das Egressas A e D, respectivamente, trazem questdes interessantes e

que chamam a atengao:

O que chamou mais a minha atencdo foi os professores se deslocarem de Maceid
para Penedo. A gente sem ter espago para as aulas, foi pego um espaco emprestado d
de um clube da cidade, para uma multiddo de pessoas. Os professores todos
atenciosos, passando as aulas para a gente ¢ todo mundo entendeu que aqueles
limites eram contextuais (Egressa A).

O momento mais marcante do nosso curso foi aquele momento inicial, quando nos
ndo tinhamos conhecimento do que era um trabalho académico, ndo conheciamos
toda a questdo da metodologia cientifica e iniciamos. Como tivemos aquela primeira
aula, nossa professora estava em Rio de janeiro, e os outros profissionais da UFAL
trouxeram esse material ¢ nos apresentaram. Quando eu vi o nome iniciagdo a
metodologia cientifica, eu achei aquilo extremamente impactante. E, dai, a gente
comegou a sentir o que era a universidade e o que era o estudo académico e
cientifico. Entdo marcou mesmo minha memdria aquele primeiro dia de aula no
IFAL, antiga CEFET, no centro de Macei6, e até hoje aquela primeira imagem nao
me sai da cabeca (Egressa D).

Além dos elementos que aparecem nas narrativas ja destacadas, a Egressa W afirma
que na condi¢do de cursistas todos haviam tido “[...] muitos, muitos, momentos marcantes,
muitos experimentos. Eles ministravam as aulas com maior prazer, mesmo sem ter condi¢des

9999

adequadas para funcionar, mas a gente “se sentia’”. Dentre os momentos que compdem as
memorias da Egressa, ela acrescenta que o momento mais marcante para ela foi quando a
turma foi colar grau no Ginasio de Esporte do Curso de Educacgdo Fisica da UFAL. “Para
mim, aquele momento de luta, de muita garra, foi 0 momento que eu niao esquego, jamais.”
Referindo-se as suas rotinas, especialmente nos momentos de encontros presenciais, a Egressa
fala das brincadeiras e dos momentos de descontragdo vividos com seus colegas. “A gente

saia daqui cinco horas, seis horas da manha, iamos naquela alegria, conversando, brincando.

Sim, tudo isso marca, para mim, o resto da minha vida” (Egressa W).
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O material impresso, de excelente qualidade, bem como os professores que facilitavam
na aprendizagem, os métodos utilizados facilitavam o processo de ensino-aprendizagem sao
apontados pelo Egresso X ao tratar dos elementos que marcaram suas memorias no curso,
acrescentando a importancia dos trabalhos grupais que eram realizados. “Além dos materiais
impressos, tivemos acessos a videos, documentérios e pesquisas, além de pesquisa de campo.
Cada modulo trazia informagdes precisas e ricas em conhecimentos que junto aos
conhecimentos prévios e a troca de experiéncias nos levavam a contribuir em nossas areas de

trabalhos.”

¢) Recomendacio dos cursos na EaD e argumentos que a subsidiam

Questionados se recomendariam o curso para amigos e, sob quais argumentos, todos
os Egressos respondentes a essa questdo afirmaram positivamente, acrescentando alguns

argumentos, a exemplo dos seguintes:

No decorrer do tempo, tanto no inicio como até hoje, recomendo e defendo a EAD
porque vejo o avanco que essa modalidade de ensino trouxe para a qualidade da
educacio e para muitos profissionais que atuavam no anonimato do
conhecimento, no fazer porque achavam que era "assim”, uma transformagdo que
fez mudar a realidade do ensino nos recantos dos nossos municipios, que trouxe
novo jeito de fazer acontecer a aprendizagem de tantas criangas e jovens que, de
tanto demorar a aprender, desistiam de estudar, fazendo crescer a correto do
analfabetismo. Como nao acreditar em um curso que abriu horizontes,
possibilidades e que mudou o mundo de tantas escolas, que fez o0 mestre sonhar
para o aluno realizar? Ainda hoje presencio pessoas, saindo dos lugares mais
dificeis de acesso — e olhe que muito ja melhorou! — para continuar seus estudos
(Egressa B, grifo nosso).

Justificando sua resposta positiva ao questionamento feito, a Egressa D afirma que a
EAD faz a diferenga na vida de qualquer profissional comprometido, que queira trabalhar
com compromisso, que queira estudar e que queira colocar sua formagdo em pratica. Esse
argumento ¢ acrescido pelo argumento apresentado pelo egresso E, quando responde

positivamente.

Indico principalmente para pessoas com o nosso perfil: trabalha e ndo tem como
fazer o curso de forma presencial. Enquanto estive trabalhando na Educagdo senti de
fato uma mudanga na visdo que tinha da relagdo professor-aluno e do processo de
ensino e aprendizagem. [...] Contudo, isso ndo foi um processo imediato, parece que
a gente, mesmo trabalhando, precisa de um tempo para poder maturar o préprio
aprendizado. Perceber que algumas coisas ja faziamos, outras precisava redirecionar
e outras tantas seriam inovagdes trazidas pelos novos conhecimentos do curso
(Egresso E).
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A justificativa do Egresso se soma a apresentada pela Egressa G, ao tratar do publico-

alvo principal do curso cujo perfil disciplinado é necessario ao mesmo. Ela acrescenta

Para minha vida profissional, algo melhor ndo poderia ter acontecido para
transformar minha histéria e o reconhecimento do meu trabalho na rede municipal
de ensino de Macei6. A leitura cientifica e a teoria me enriqueceram de argumentos
e foram os pilares que firmaram minha pratica. A partir dai compreendi melhor a
grandeza de ser educadora, da responsabilidade que trazia nos meus ombros, de
formar cidadaos e transformar a sociedade (Egressa G).

Argumentando a natureza democratizante da EAD, a Egressa T afirma enfaticamente:
“A Educagdo a Distancia ¢ uma modalidade de ensino que estd ao alcance de todos e eu
recomendo.” A justificativa da Egressa continua sendo construida ao tempo em que ela faz
referéncia aos impactos positivos na sua vida pessoal e profissional, especialmente na

ascensao profissional por ela relatada.

Endossando os argumentos apresentados, a Egressa W, referindo-se a sua relagdo com
a EAD, na condicao inicial de estudante ¢ na condi¢ao de tutora se declara defensora nata da

EAD. E, quando questionada sobre a indicagao da modalidade, afirma:

E o que eu mais fago, professora: incentivo que cada um aproveite, porque sio
poucos momentos dentro da Pedagogia, dentro de uma formagdo para vocé ter. E a
EAD. Eu tenho a maior satisfagdo do mundo de ser formada dentro da EAD. E, digo
mais: até hoje sou tutora da Pedagogia EAD. Para vocé ver o quanto valeu o curso
para mim. E, digo mais: gostaria muito que os gestores federais, estaduais e
municipais incentivassem a expansdo da oferta de cursos nessa modalidade,
buscando alternativas para que a EAD nunca acabasse. Porque ¢ o unico meio do
pobre se formar, ¢ o tinico meio da dona de casa se formar, € o tinico meio de quem
mora no interior, quem mora nas fazendas, quem mora nos sitios, se formarem. E
hoje, vocé sabe o quanto melhorou! Finalizando, eu digo mais: que o Curso de
Pedagogia esta de parabéns! A coordenadora do Curso de Pedagogia esta de
parabéns, porque desde o inicio abragou essa causa, lutou, foi até a justica para
defender algumas questdes direcionadas a EAD. E, digo mais: se abrir qualquer dia,
qualquer més, qualquer ano, o Curso Pedagogia a Distancia ¢ o curso que tem
demanda. Porque todo mundo chega aqui perguntando: quando ¢ que vai ter
vestibular de Pedagogia? Quando ¢ que vai ter vestibular de Pedagogia? Gostaria
muito que a CIED, se for ela que seja também responsavel, e a CAPES se
pronunciassem e abrissem vagas, abrissem vestibular para Pedagogia. Porque ¢ um
curso que menos tem evasao e que tem contribuido para mudangas significativas na
educacgdo alagoana. Porque na época que cursei éramos em 300 e, parece, desistiram
5%, se muito. E, hoje, eu sou tutora de uma turma que comecou com 47 alunos.
Alguns desistiram porque foram para outro curso e eu ainda tenho 31 alunos. Entao,
isso ai ¢ evasio? E. Mas, muito baixa. E, me orgulho de fazer parte da Pedagogia
EAD (Egressa W).

A unanime resposta positiva a questdo apresentada sinaliza o quanto a formacdo em
Pedagogia a Distancia repercutiu positivamente nas vidas dos egressos, elementos

evidenciados nas questdes a seguir.
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d) Ser professor depois do curso: impactos do curso na vida profissional

“Um mundo novo se fez quando a(s) professora(s) da zona rural passou(passaram) a
ser graduada(s), formada(s) na Universidade e aqui digo Universidade Federal de Alagoas-

UFAL!” (Egressa B).

A narrativa que abre as reflexdes acerca dos possiveis impactos do Curso de
Pedagogia no processo de mutacdo e de composi¢do de si mesma ¢ da professora e gestora
que tem sua vida marcada pelas transformagdes que vém ocorrendo em aproximadamente 40
anos de educacao em Alagoas. Sim, sua histéria de vida — pessoal e profissional — parece

confundir-se com a histéria da educacdo de Santana do Mundau e vice-versa.

Assim, a afirmativa da Egressa possivelmente se refira a(s) historia(s) de vida(s) — no
singular e no plural — contada pela professora de quase setenta (70) anos de idade, quando
emocionada fala de seu trajeto da vida pessoal e da vida profissional. Sua fala se refere
também ao trajeto de vida pessoal e profissional de outras vidas, vividas e narradas — cada um

por si, mas também de outros por outros.

E, assim, parece tecer-se e entretecer-se o emaranhado de historias de vidas, de
historias do mundo, das coisas, dos fendmenos, cujas narrativas impregnadas de si e dos
outros vém dando sentido e significado as relagdes que, imbricadas, postulam a importancia
da subjetividade de cada ser no que somos € no que (nos) tornamos a nds mesmos € aos

outros.

Ao que parece, quando a Egressa inicia sua fala afirmando que “um novo mundo se

29

fez”, ela estd fazendo referéncia também ao resultado de uma intervencdo humana na
(re)escrita da historia educacional de Santana do Mundau-AL — especialmente das escolas da
zona rural —, que vinha sendo marcada pela inexisténcia de politicas publicas que primassem
pela garantia da educagdo — de qualidade — um direito de todos. Mais que isso, parece tratar da
reescrita de uma histéria que vinha sendo (d)escrita e cujos registros que compodem as

memorias da até entdo “professorinha leiga” costumava reverberar toda responsabilizacao das

mazelas educacionais aos professores leigos.



108

Mais que isso, a forte narrativa tecida pela professora ecoa como um grito de liberdade
que pareceu denunciar um forte processo de opressao pelo qual passavam aqueles docentes, as
criancas e adolescentes por eles atendidos, evidenciando todo descaso. Sem intencionar
adentrar na discussdo politica propriamente dita, chamamos a aten¢do do papel politico da
formacdo em Pedagogia a Distancia que anunciava no final daquele século a reescrita da
historia da educagdo alagoana e, por natural, da histéria de vida daqueles professores que nao
apenas saiam da condi¢do de professores leigos, mas que, como num grito de emancipagao
faziam-se vistos pelas transformagdes que estavam a causar no mundo que estava se tornando

novo.

Tratando das diferencas e transformacdes impactadas pelo curso a Egressa B continua:

Com relagdo a diferenga que esse curso fez na nossa pratica profissional, eu quero
aqui narrar um caso que esta até posto no meu trabalho de conclusdo de curso. Nos
de salas multisseriadas recebiamos alunos de todas as idades. Desde a primeira série
— que era no caso, naquela época — até a quarta série. E ai eu tinha um aluno que ele
ja estava com 18 anos e ele tinha muita dificuldade de aprendizagem. Mas até aquele
momento, eu achava que aquela dificuldade era natural, que ele ndo aprendia porque
ndo tinha capacidade de aprender, pensava eu. E, no decorrer desse curso eu fui
analisando e fui vendo alguns detalhes que a nossa intervencdo enquanto
profissional haveria de melhorar a aprendizagem de muitos alunos. Mas, quando foi
um dia esse aluno chegou perto de mim ai disse: dona Quitéria, eu vou deixar de
estudar, eu vou me casar. Eu sou burro mesmo, eu ndo aprendo. Quando aquele
aluno falou aquilo para mim, eu achei até natural a expressdo dele, quando ele disse
que ndo aprende mesmo e por isso que ia se casar. Eu ainda estava no inicio do
curso Pedagogia a Distancia. E, aquela fala daquele aluno foi o que marcou um dos
questionamentos da minha vida profissional e cursista, quando eu fui descobrindo
que eu enquanto professora ¢ quem tinha a obrigacdo de descobrir meios que
fizessem com aquele aluno tivesse condicdes de aprender. E eu s6 vim ver isso,
professora, quando eu terminei o curso, quando eu estava terminando o curso e que
aquela fala daquele aluno, em cada disciplina, em cada momento, em cada reflexao,
eu via a cara daquele aluno dizendo: eu vou deixar de estudar, porque eu sou burro
mesmo. Entdo, depois de tantos anos aquela fala e o que nos aprendemos no curso a
Distancia revelou para a gente uma humanizagdo do que € ser professor. E eu passei
a ver meu aluno ndo como aquele aluno que ndo tem capacidade de aprender. Eu
passei a ver o meu aluno com as mesmas possibilidades de aprendizagem, s6 que a
gente tem de ver estratégia diferente, motivacdo diferente. E ai, o curso de
Pedagogia a Distincia nos fez, sem divida nenhuma, melhores profissionais.
Tive momentos que pensei em desistir, por causa de transporte, local sem espaco
adequado. Depois pensei e disse para mim mesma: estou aqui, € uma Otima
oportunidade que veio para que eu passe por tudo isso, para no futuro eu chegar
onde estou. Hoje sou coordenadora de ensino, devo tudo a formacio que fiz em
Educacio a Distancia (Egressa B).

A discussdo em torno do “ser professor” ¢ bastante complexa, uma vez que se refere a
constitui¢do identitaria que se da ao longo da trajetéria de vida dos sujeitos (FAVERO;

TONIETO, 2009)
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Reconhecendo a complexidade e a importincia das relagdes existentes entre os
percursos de vidas dos sujeitos participantes desta pesquisa e as suas composigoes identitarias
e, respaldando-se em Burnier et al (2009, p. 347) aqui nos dedicamos a “dar voz aos
professores pelo relato de sua histéria de vida o que implica considerar seu percurso € a sua

historia pessoal na construgao de sentidos para a docéncia”

Identificadas as narrativas dos Egressos sobre o “ser professor antes do curso”, aqui e
agora nos dedicamos as narrativas dos egressos sobre o “ser professor depois do curso”,
buscando compreender seus percursos de vida, e, portanto, de vida profissional, como algo
constitutivo de si, ja que conforme pondera Novoa (1992, p. 7), “ndo € possivel separar o eu

pessoal do eu profissional”.

As narrativas feitas em torno dessa questdo, imprimem, de fato a subjetividade de cada
um e do que lhe foi de maior valor nesse processo, evidenciando também os sentidos, os
sentimentos e os significados atribuidos por cada um e por cada uma ao Curso de Pedagogia a
Distancia e aos impactos deste na construg¢do identitaria de cada um e, portanto, no processo

de composicao do “ser professor” e, por sua vez, do “ser pessoa” antes e depois do curso.

Sob a perspectiva das narrativas de si, uma questao chama a aten¢ao na fala de alguns
dos egressos. Em dados momentos, enquanto fazem uma narrativa do processo de constru¢ao
das suas identidades profissionais, fazem este relato como que numa descri¢do justaposta de
si, destacando e referenciando, por exemplo, a ascensdo profissional como um impacto
resultante do processo de formagao pessoal sem o qual a ascensdo profissional ndo seria
possivel. E, vice-versa, conforme narrativa da Egressa A, referindo-se ao curso como uma
“[...] oportunidade para eu chegasse onde estou. Hoje sou coordenadora de ensino, devo

tudo a formacio que fiz em Pedagogia a Distancia” (Egressa A, grifo nosso).

Caminhando nessa mesma direcdo, temos a seguinte narrativa: “A medida que os
meus estudos avancavam, minha pratica pedagogica sofria as transformacées necessarias
[...] que melhorou o relacionamento professor e aluno e consequentemente melhores

resultados de aprendizagem (Egressa C, grifo nosso).

Referindo-se a “ser professora” como um processo de constru¢cdo de si, como um
processo de “tornar-se professora”, a Egressa D ponderou o quanto a formacdo tem

contribuido na sua vida profissional. De acordo com ela



110

Durante o curso ja senti a grande diferenca do que é ser professor ¢ depois do
curso, entdo, continuou essa minha vontade de continuar estudando e me
atualizando, sempre tendo uma ligacdo com a universidade. A forma de lidar com
0os nossos alunos, com mais propriedade naquilo que fazemos. Entio a
formacao contribuiu demais na minha vida profissional e continua sendo muito
efetiva até hoje (Egressa D).

Distinguindo-se um pouco da narrativa apresentada pelas Egressas que antecedem essa
narrativa, os Egressos E e X fazem referéncias a algumas mudangas vividas por eles apds a
conclusdo da sua formacdo em Pedagogia a Distancia, ambos saindo da area da educagdo e
passando a atuar profissionalmente na area social, em cidades distintas. O Egresso X ocupa
atualmente o cargo de Presidente da Associagdo dos Deficientes Fisicos de Flexeiras-AL,

tendo participagdo ativa em conselhos municipais, conferéncias, seminarios entre outros.

Ja a narrativa do Egresso E aponta mudancas de cidade e de trabalho, passando a atuar

em outra area distinta da educacional. Apesar das mudangas relatadas, ele pondera:

Todavia, muito daquilo que aprendi ainda pude implementar na minha pratica
profissional, fosse na relagdo com os contetidos, alunos e demais profissionais, fosse
na relagdo com pais. Ficou muito evidente para mim que os aprendizados
abriram uma outra perspectiva de visio de mundo, foi um descortinar, pois os
textos ali trazidos eram tratados criticamente numa correlacio direta com a nossa
realidade histérica e contemporinea. E muitos desses textos, depois com mais
tempo pude aprofundar a leitura (Egresso E, grifo nosso).

Além das questdes ja ponderadas no que concerne ao “ser professor” depois do curso,
alguns participantes da pesquisa, a exemplo das Egressas F, K, O, R, fazem algumas
referéncias: a tranquilidade, a seguranca para o exercicio de suas funcdes docentes,
proporcionados pela formagao, bem como o reconhecimento profissional decorrente da sua
formag¢ao em Pedagogia, conforme narrativa da Egressa K: “Hoje sou reconhecida no meu

trabalho por ser uma grande pedagoga que sou.”

Nesse mesmo caminho, a Egressa O narra: “o curso facilitou na minha vida, no meu
trabalho, me proporcionou novos conhecimentos para minha vida profissional e realizou o
meu sonho. Também atribuindo a formagdo os impactos causados na vida pessoal, a Egressa
R narra que a formagao foi a responsavel maior por proporcionar novas oportunidades em sua

vida, incluindo a realizagdo do seu sonho.

Em relacdo a essa compreensao de si, no processo de construgdo identitaria docente,
ao ser solicitada a falar do “ser professor depois do curso” a Egressa G retorna a elementos

narrativos do “ser professor antes do curso”, buscando ratificar na sua fala a subjetividade



111

emplacada pela reconducdo e reescrita de sua historia de vida, resultante dos impactos da
formagao em Pedagogia a Distancia na sua vida e nas vidas de mais 299 colegas professores.

Ela narra:

Foi no ano de 1998 e eu tinha apenas dois anos de magistério, com 40 horas
semanais, mde de duas criangas pequenas e enxerguei a minha frente a
impossibilidade de sentar 5 horas didrias numa cadeira de universidade para cumprir
o horéario me adaptar a uma rotina da instituicdo levando comigo meus filhos muito
pequenos de 3 e 5 anos de idade. A oportunidade de ser graduada pela
Universidade Federal de Alagoas era para mim apenas um sonho [...] Tamanha foi
a minha alegria ao receber a noticia da aprovagao e a classificacdo para fazer parte
da primeira turma do referido curso. Uma nova histéria comecou a ser escrita na
minha vida e na vida de mais de 299 colegas professores (Egressa G, grifo nosso).

Assemelhando-se ao que narrou a Egressa E, a Egressa I, valoriza em sua narrativa a
reconstru¢do do percurso de vida trilhado por ela até chegar ao que chamou de concretizagao
de um sonho almejado ha anos. O extrato de sua historia de vida através da narrativa feita, nos
possibilita conhecer o caminho percorrido por ela, no qual a distdncia entre o seu local de
partida “o ser professora antes da formag¢ao™ ao destino final, relacionado a concretizacao de
seu sonho, que aqui vamos chamar de uma nova construcao de si, no processo de “tornar-se

professora” ou de “ser professora depois do curso”.

A graduacdo em pedagogia, area das Ciéncias Humanas, era um sonho que eu
almejava ha anos, visto que naquela época cursar a faculdade era muito dificil. Por
varios motivos: casamento, filhos, distdncia do interior para chegar a Universidade.
Quando recebi a noticia de que tinha sido aprovada no Curso de Pedagogia EaD
estava gravida de oito meses e fiquei indo a Maceid durante os momentos
presenciais que eram em Macei6 durante a semana toda, a cada 3 meses. Foi durante
o Curso de Pedagogia ¢ principalmente durante o estagio na area de coordenagdo
pedagodgica que me senti realizada profissionalmente. Passei a perceber a vida
pessoal e profissional de uma forma diferente da que eu tinha antes. Hoje apesar
dos entraves do sistema educacional serem frustrantes me sinto uma profissional
realizada gracas ao curso (Egressa I, grifo nosso).

Outros elementos sdo evidenciados nas narrativas dos Egressos do curso, participantes
da pesquisa e que podem ser compreendidos como impactantes nas suas vidas, sobretudo na
dimensao de suas vidas profissionais. Extratos de suas falas anunciam estes impactos, dentro
do que foi e ¢ relevante a cada uma. A Egressa H, por exemplo, narra: “[...] o Curso s6 veio
acrescentar na minha vida profissional [...]e até os dias de hoje posso compartilhar a
satisfacdo de ter sido graduada na primeira turma do Curso de Pedagogia a Distancia (Egressa

H).
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Nesse mesmo sentido, e excedendo os impactos causados na vida profissional o
Egresso J destacou: “A EAD contribuiu muito na minha formagao ética, moral e profissional,

ndo apenas com o meu bem-estar, mas com o das outras pessoas.

Outra questdo aparece, embora de modo isolado, nas histérias de vidas dos
participantes da pesquisa, no que se refere aos impactos da formagdo nas suas composigoes
identitarias docentes e diz respeito as relagdes entre as dificuldades vivenciadas durante a
formagdo. Algumas Egressas (L, M, P, Q, por exemplo) fazem referéncia contundente as
dificuldades vivenciadas, ao tempo em que a Egressa L, narra: “Foi muito turbulenta, tive
dificuldades. No entanto, hoje eu agradego essa oportunidade que tive. Vejo como mudei
minha maneira de atuar na sala de aula, com ideias de projetos, tarefas diferenciadas, a forma

como estou vendo a educagdo hoje.”

A Egressa Q, além de fazer referéncia as dificuldades vivenciadas por ela, ndo deixa
de referendar a importancia da formagdo para a realizacdo de um sonho pessoal € o impacto
da mesma no que tange ao reconhecimento profissional. Na mesma direcao, as Egressas U e
V referem-se a EAD como a condi¢do para a concretizacdo de suas formagdes em nivel

superior, alegando que a época do curso, aquela era a oportunidade de suas vidas.

Fui aluna da primeira turma de Pedagogia da Educagdo a Distancia da UFAL, com
muito orgulho. Apesar de muitos acharem que o curso ndo tinha valor legal, assim
mesmo perseveramos todos que acreditaram naquele novo tipo de estudo. No meu
caso foi muito valioso, ja tinha tentado fazer faculdade presencial e ndo consegui,
pois ndo conseguia conciliar o trabalho, criancas pequenas sem ter com quem deixa-
las a noite, marido e os afazeres domésticos. Um belo dia, em uma formacio do
Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores (PROFA), a formadora
Eliane Ramos nos informou que a Secretaria, junto com a Prefeitura estavam
ofertando aos professores da Rede Municipal, que ndo tinham uma graduagdo, a
oportunidade de prestar o vestibular para a primeira turma de Pedagogia a Distancia
ofertada pela UFAL. Vi ai a grande oportunidade e a possibilidade de cursar a tdo
sonhada graduagdo. Nao pensei duas vezes, fiz a inscrigdo e prestei o exame.
Tamanha foi a felicidade ao ver meu nome na relagdo dos aprovados. Sendo assim,
reconhego que cursar a EAD foi a melhor oportunidade que fez com que minha
vida profissional fosse melhor reconhecida, melhorando também no meu
aspecto financeiro (Egressa T, grifo nosso).

Ainda avaliando positivamente os impactos da formacao do processo de tornar-se
professora e de ser professora depois do curso, na fala da Egressa W merece alguns destaques.
Ela comeca sua narrativa afirmando nao haver distingdo em termos de valores entre o curso de
Pedagogia a Distancia e o Curso de Pedagogia presencial, sendo quanto a metodologia, sendo

os conteudos 0s mesmos.
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A Egressa narra o importante papel da formagdo nas suas vidas pessoais e
profissionais, inclusive no que tange a formacdo de uma identidade docente comprometida
com outras questdes, complementando que ela e seus colegas de curso conseguiram
ultrapassar todas as barreiras que surgiram no ambito da formacao, referindo-se também a
mudangas vivenciadas por todos eles, no que afirma: “Somos e fomos professores que
mudaram em 100%.” Entusiasmada, ao revisitar as memorias da formacgao iniciada ha pouco
mais de 20 anos e complementa: “Depois desse curso, eu passei a ser coordenadora, e passei
14 anos sendo coordenadora. Fui convidada para outros municipios, passei 8 anos. Tudo isso
sdo coisas que eu aprendi. Eu aprendi e me formei, sabendo o que era ser educador, através

dessa formagao” (Egressa W).

Por fim, atribuindo a formagdo os impactos positivos ao “ser professora depois do
Curso”, a Egressa W, como que imbuida de um sentimento de pertencimento e apropriacao
afetiva do curso — sentimento que parece ser nutrido cotidianamente, agora no exercicio
profissional de tutoria do mesmo curso — narra sua felicidade pelo fato de ela e outros seis
colegas terem sido formados aquela época, na primeira oferta do curso e acrescenta: [...] foi a
coisa melhor que foi investida em nivel federal, estadual e municipal também, esse curso da
EAD. Por qué? Porque agora somos pessoas capacitadas. [...] E, que se ndo fosse a iniciativa
de termos a EAD, ndés ndo tinhamos, eu acho, que nem 30% dos profissionais formados

(Egressa W).

Além dos aspectos ja referidos e que se relacionam de alguma forma as possibilidades,
contributos e impactos da formag¢do nas mudancas de vida sentidas e vividas pelos cursistas,
agora Egressos na relagdo entre o “ser professor antes do curso” e o “ser professor depois do
curso”. Nesse sentido, a narrativa do Egresso Y nos possibilita compreender que o referido
curso lhes proporcionou conhecimentos nas diversas areas de atuagdo, dentre as quais ele
atribuiu positivamente o imediato exercicio profissional da docéncia em nivel superior e a
aprovacao em concurso publico para professor de Didatica na Rede Estadual de Educacao aos

impactos da formac¢ao em Pedagogia a Distancia.

e) Impactos positivos e negativos do curso na formac¢io pessoal e profissional na

perspectiva dos Egressos do Curso
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Sequenciando-se as implicagdes do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL as vidas
pessoal e profissional dos Egressos do referido curso, a pesquisa buscou levantar os impactos
positivos e negativos do curso sobre as composigoes identitarias daqueles Egressos. Dito de
outro modo, pedimos que narrassem os impactos positivos € negativos do curso na formagao

pessoal e profissional deles.

Respostas variadas foram narradas pelos participantes da pesquisa e que tentaremos

aqui trazer indispensavelmente o registro da narrativa de todos os participantes.

A Egressa A mensurou que o Curso de Pedagogia a Distancia impactou sua vida pelo
fato de tornar possivel a concretizacdo de um sonho que — pelos limites contextuais de sua
histéria de vida, naquele momento — ndo seria possivel pelas vias convencionais da oferta de
cursos presenciais, a época ofertados exclusivamente na capital alagoana. Com a fala
embargada de afeto, arremata sua narrativa: “Hoje eu sou uma pedagoga, atuo na area da

gestdo, sou Otima profissional e isso ndo seria possivel se nao fosse o curso” (Egressa A).

Como afirmado anteriormente, fizemos a op¢do por garantir aqui neste ponto do
trabalho doutoral a impressao das narrativas de todos os Egressos do curso e que contribuiram
com a pesquisa. Optamos também por trazer sequenciadamente estas narrativas. Entretanto,
vamos aqui fazer uma “quebra” dessa sequéncia, justificando que a narrativa da Egressa B, de
alguma forma se expande e em determinados momentos traz elementos das narrativas de
muitos dos demais participantes. Sendo assim, optamos por trazé-la no final do escrito sobre

0s impactos.

Contando um pouco da historia do curso, a Egressa C conta também de si e de sua
histéria e do quanto a experiéncia de retorno ao Curso, em 2007, desempenhando o papel de

tutora, afirmando:

Este curso surgiu na minha vida no tempo certo e na hora certa, coisas de Deus. Os
resultados foram e sdo até hoje valiosos na minha vida pessoal e profissional.
Conclui o Curso de Pedagogia a Distancia no ano de 2003. No ano de 2007 assinei
contrato com Fundag@o Universitaria de Desenvolvimento, de Extensdo e de
Pesquisa para prestar servicos de acompanhamento, avaliagdo e orientacdo
académica aos alunos dos municipios vinculados ao Nucleo Polo de Sdo José da
laje, em evento do Projeto Curso de Pedagogia modalidade a Distancia, polo Laje.
Inclusive, 32 professores e professoras daqui de Santana do Mundau faziam parte.
Muito grata a Deus por tudo! (Egressa C).
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Referindo-se aos impactos do curso, a Egressa D os avalia como muito positivos e
acrescenta: “Nao consigo enxergar um impacto negativo na minha formagdo enquanto pessoa
e profissional. Até porque todos os desafios que enfrentamos durante o curso foram superados

e nao comprometeram a qualidade da nossa formagao.”

Dando sequéncia, o Egresso E, que ndo mais atua na area educacional, solicitado a

falar dos impactos, responde:

Veja bem, se ha um ponto negativo sobre aprender para além de um trabalho em sala
de aula, vou colocar no campo da hipotese e explico trazendo a situagdo dos embates
travados fora do ambiente escolar, pois ao tempo em que esses embates também nos
enriquecem, as vezes nos geram uma sensacdo de impoténcia em funcdo de nao
estarmos mudando a percep¢ao de mundo das pessoas e, portanto, a realidade que
nos cerca, na velocidade que desejamos e que nosso Brasil precisa. E, como precisa!
Enxergo a Educacdo a Distancia como um meio extremamente positivo e eficaz na
ampliagdo de acesso ao nivel superior. Enquanto estive trabalhando na Educacao
senti, de fato, uma mudanga na visdo que tinha da relagdo professor-aluno e do
processo de ensino e aprendizagem. [...]. Perceber que algumas coisas ja faziam,
outras precisavam redirecionar e outras tantas seriam inovagoes trazidas pelos novos
conhecimentos do curso (Egresso E).

A Egressa F, que também atua hd muito tempo na tutoria do Curso de Pedagogia a
Distancia da UFAL no sistema UAB narra que, na sua percep¢ao, a formagao em Pedagogia a
Distancia da UFAL, cursada na turma de 1998, s6 teve impactos positivos. Acrescenta que o
curso contribuiu significativamente para sua vida, pois se sentiu “motivada para ir em busca
de outros horizontes”, referindo-se especialmente ao ingresso no Mestrado em Educagdo, do

PPGECIM/UFAL.

Referindo-se ao curso como uma “[...] oportunidade impar e imperdivel” a Egressa G

discorre:

Para minha vida profissional, algo melhor ndo poderia ter acontecido para
transformar minha histéria ¢ o reconhecimento do meu trabalho na rede
municipal de ensino de Macei6. A leitura cientifica e a teoria me enriqueceram de
argumentos e foram os pilares que firmaram minha pratica. A partir dai compreendi
melhor a grandeza de ser educadora, da responsabilidade que trazia nos meus
ombros, de formar cidadaos e transformar a sociedade (Egressa G, grifo nosso).

Seguindo as referéncias positivas que tém sido apontadas pelos Egressos que se
posicionaram positivamente aos impactos do curso em suas vidas pessoais e profissionais, a
Egressa H considera que os impactos da formacdo foram positivos, destacando que a

modalidade do curso foi decisiva para sua formacao profissional, ndo sendo possivel cursa-la
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em outra modalidade. Conclui sua narrativa sintetizando: “A contribui¢do deste curso em

minha vida foi e tem sido significativa” (Egressa H).

Semelhantemente, a Egressa I afirma: “muito bom, pois deu oportunidade a alunos que
ndo podem estar 14 todos os dias em sala. Foi de grande relevancia, pois descobri uma

competéncia para atuar na area de coordenacao”

O Egresso J, fazendo referéncia a modalidade e, em decorréncia dos impactos desta na

sua vida, narra:

E uma modalidade de EAD que merece respeito, valores e dignidade de todos que
fazem educacio transformadora, desde os gestores até os participantes da EAD. E
um desafio que ja demonstra resultados por seus objetivos serem alcancados. Uma
das suas acdes veio suprir as necessidades daquelas pessoas, que por falta de
oportunidade ndo conseguiram cursar um curso superior. Contudo, este curso requer
um compromisso € uma participacdo efetiva com a leitura do material para
responder as atividades no AVA. A EAD contribuiu muito na minha ética moral e
profissional, ndo apenas com o meu bem-estar, mas com o das outras pessoas. A
partir de uma nova forma de interagdo humana estd sendo possivel aplicar os
conhecimentos adquiridos na resolugdo de problemas.

Referente ao que estd sendo abordado as Egressas K, L, M, N, O, P, Q, R e S apontam
sinteticamente os seguintes impactos, respectivamente: o curso facilitou sua formacao e sua
vida profissional; o curso foi uma oportunidade unica para quem trabalha e que, se ndo
existisse naquela modalidade, ela jamais o teria feito; o curso facilita sua vida profissional e
proporcionou o reconhecimento profissional pela formacdo; além da ampliacdo das
experiéncias proporcionadas, o curso impactou na forca de vontade pessoal e no desejo de ir
além; o curso facilitou sua vida, contribuindo com sua formagdo; o curso representou a
oportunidade de profissionalizagdo, facilitando sua vida pessoal e profissional; o curso deu a
oportunidade de estudar e trabalhar, facilitando o cotidiano pessoal e familiar sem atrapalhar
nas atividades do dia a dia; o curso facilitou a vida de muitas pessoas, especialmente a sua,
sobretudo tocante a sua formagdo; o impacto maior proporcionado pelo curso se deu pela

possibilidade de concluir os estudos.

Frente ao exposto, percebeu-se uma similaridade nos aspectos apresentados pelas
participantes da pesquisa, com poucos elementos distintos e que, no geral, apontam para a
importancia da modalidade no processo de formacao daquelas Egressas, contribuindo para

suas vidas pessoais e profissionais, o que algumas referiram como ‘“facilitando” suas
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vidas.Referindo-se & natureza democratizante da EAD e a algumas de suas especificidades, a

Egressa T narra:

A EAD ¢ uma modalidade de ensino que esta ao alcance de todos e eu recomendo,
visto que ela proporciona grandes oportunidades para quem deseja investir na
carreira sem abrir mdo da sua rotina de trabalho, como também pela flexibilidade
que o curso oferece, quer seja do aluno poder fazer o seu proprio horario de estudo
que melhor se adapte ao seu ritmo de vida, de ndo precisar se deslocar diariamente
para faculdade, evitando assim gastos com alimentacdo, vestuario e transportes, o
que ja nos permite uma grande economia. Mas que a0 mesmo tempo, exige que o
estudante tenha uma certa disciplina, compromisso e determinagdo para os estudos,
em virtude de ndo ter o professor para tirar as duvidas que seriam respondidas no
curso presencial. Eu reconhego que cursar a EAD foi de grande importancia para a
minha vida, como para minha formagdo, pois abriu o novo leque de oportunidades
profissionais que vao além do dar aulas, por exemplo: substitui uma coordenacao
pedagogica, assumi a vice-direcdo e logo em seguida assumi a gestdo da escola,
tarefas arduas e desafiadoras, mas muito gratificantes e de grandes aprendizados
(Egressa T).

Dando sequéncia, a narrativa da Egressa U aponta também para algumas
especificidades da modalidade EAD, ponderando: “O curso foi importante para a educacio
do/no municipio, no desenvolvimento das metodologias pedagdgicas. Nada a diferenciar do
curso presencial. Muito rico. Basta o aluno querer se aprofundar nos conhecimentos
apresentados.” (Grifo nosso) A Egressa acrescenta ainda que o curso proporcionou mudangas
em sua vida pessoal e profissional e conclui: “Novos horizontes foram abertos com o

conhecimento de novos conceitos e metodologias de ensino.

A Egressa V, por sua vez, trazendo a sua narrativa algumas similaridades com a

narrativa da Egressa U, afirma:

O curso foi importante para a educa¢do do/no municipio, totalmente importante em
varios aspectos profissionais. Ele proporcionou mudangas significativas na vida
familiar, social e profissional minha e dos demais cursistas, visto que com a
graduacdo, o salario ¢ valorizado. A expectativa ¢ melhorar seu conhecimento e
educacdo dos filhos etc. No profissional, a qualificagdo, enriqueceu o conhecimento
e contribuiu para o processo de ensino e aprendizagem. Hoje vejo que se o aluno do
curso de Pedagogia EAD levar a formagao a sério, fica sem diferenga. Porém, todos
requerem do aluno estudo e pesquisa (Egressa V).

A Egressa W, que atua como tutora na UFAL, no Curso de Pedagogia a Distancia,
pelo Sistema UAB, afirma ndo encontrar aspectos negativos na sua formacao. Ela considera
que todos os aspectos foram positivos, apesar das muitas dificuldades e dos desafios, com
todos os atropelos. “Para mim, s6 tem pontos positivos” (Egressa W).

Apesar do deslocamento de nossas cidades e convivio familiar, valeu a pena e

contribuiu muito com a nossa vida e carreira profissional, tanto no aspecto
socioeducacional como no financeiro ¢ econdmico. Na metade do curso ja
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podiamos observar as mudancas dos aspectos culturais, atitudinais, da mudanca
no vocabulario e até a maneira de se vestir dos professores, dos cursistas. Houve
uma verdadeira transformacio e valorizaciao profissional. E, quero dizer, deixar
bem claro que esse curso veio trazer para esses profissionais que o cursaram a
valorizagdo profissional e eles hoje t€m uma boa classificagdo no mercado de
trabalho e estdo dando continuidade aos seus trabalhos. Uns ja estdo aposentados,
como no meu caso, € outros ainda estdo nos trabalhos. Mudaram de classes,
ascenderam, profissionalmente falando. De professores, hoje sdo diretores, sdo
coordenadores. E, com isso, ganha o aluno, ganha a educagdo, ganha um municipio
¢ a valorizagdo individual de cada um (Egresso X, grifo nosso).

A narrativa anteriormente apresentada pelo Egresso X, aponta para questdes
extremamente relevantes neste estudo doutoral e que devem, no nosso entender, serem
consideradas no tocante aos impactos do Curso de Pedagogia a Distancia no que diz respeito
as vidas pessoais e profissionais dos professores que a cursaram. Dentre estas questdes
referidas pelo aposentando, participante da pesquisa, destacamos os seguintes impactos
positivos na vida dos Egressos: valorizagao e competéncia profissional, mudancas de classes
sociais e ascensdo profissional, transformagdes nos aspectos culturais, atitudinais e nos modos
de ser e de estar dos egressos do curso. Ao se referir a tais mudancas, um detalhe nos chama a
atencdo na narrativa do Egresso X, quando ele faz referéncia as transformagdes no
vocabulario e nas maneiras de se vestir dos professores, quando ainda cursistas, no curso de

suas formagdes em nivel superior.

Este dado nos remete ao que a Cursista B fez referéncia em sua narrativa: os
professores concursados desdenhavam dos professores leigos em seus discursos, quando os
humilhavam (no dizer da Egressa). Essa diferenca também se evidenciava nas vestimentas e
nos acessorios usados pelas professoras que ndo eram “leigas” e que usavam “bolsas
chiques”, retornando a fala da Egressa B, concursada desde o ano 2000 no seu municipio,
Santana do Mundat, cidade onde também — depois de sua formacao em Pedagogia — atuou
como vice-prefeita. Sobre os outros impactos narrados pela Egressa, nos dedicaremos mais a
frente. Por hora, retornamos as suas narrativas anteriores apenas para fazer essa relagdo

dialogica com os elementos tratados pelo Egresso X e que foram comuns a ambos.

O Egresso Y, por sua vez e se referindo ao que fora solicitado neste ponto, faz a
referéncia aos impactos positivos proporcionados a sua vida pessoal e académica e que foram
provocados pelo ingresso no Curso de Pedagogia a Distancia. Sobre isto, ele fala da sua
aprovacao em um concurso publico para professor da Rede Estadual de Educacao, para a area
de Didatica, o que so foi possivel pelo Curso. Nessa mesma direcdo, ele destaca que a

formacao “facilitou meu crescimento de compreensdo do mundo, podendo assim contribuir
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para uma educacdo mais humanizada e libertadora” Além disso, faz referéncia a construcao
da sua carreira académica, sequenciando-se ao Curso de Pedagogia a Distancia. Sobre isto, o

Egresso Y narra seu percurso formativo em nivel de Pos-Graduagao:

Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior, conclusdo em 2004 [...] ingresso
no mestrado na Universidade Americana em Asuncion Republicada do Paraguai em
2009. Em 2012 ingressei no Doutorado em Ciéncia da Educagdo pela Universidade
Tecnoldgica Intelectual em Asuncién republica do Paraguai, com defesa de tese em
2014, sendo enquadrado no plano de cargo e carreira do municipio e revalidado da
titulagdo de mestre pela UFAL em 2018. Diante de varias conquistas ndo consigo
apontar aspectos negativos que apresentem evidéncias (Egresso Y).

Caminhando para a conclusdo da explicitagdo dos aspectos apontados pelos
participantes da pesquisa, a Egressa Z, faz referéncia positiva a logistica do curso, destacando
o apoio do governo municipal e a parceria da UFAL. Negativamente, os longos finais de
semana nos quais era preciso se deslocarem para as aulas presenciais apds uma semana de
intenso trabalho e estudos, marcam as memorias da Egressa que conclui: “Mas que valeram a

pena sim!”

Conforme anunciado no inicio do tratamento dos dados aqui explicitados, trazemos a
seguir a narrativa da Egressa B e que nos ajuda a endossar os aspectos referentes aos impactos
narrados pelos Egressos do Curso. Além disso, a narrativa da Egressa B nos conduz a um
retorno ao mesmo tempo afetivo, subjetivo e profissional, endossando a crenga de que as
quatro primeiras ofertas do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, nos anos de 1998,

2001, 2002 e 2004 impactaram nas vidas pessoais e profissionais dos seus Egressos.

Em 2000, fui aprovada no concurso para professora do Estado, onde continuo nos
dias atuais.

Faz 7 anos que estou na gestdo da escola por ndo ter candidaturas para o cargo. O
nosso nome passou por avaliagdes tanto da Geréncia Regional de Ensino (GERE)
quanto da Secretaria de Educagdo durante cada mandato e tivemos nosso nome
indicado para continuar diretora da Escola Estadual Manoel de Matos Z¢ os dias
atuais.

Eu afirmo que o Curso de Pedagogia a Distancia teve muito mais aspectos positivos
de que negativos. Os aspectos positivos foram tantos que, de uma certa forma, faz
com que a gente ndo enxergue muito os negativos. Os negativos, sem duvida
nenhuma, as vezes acontece — vamos dizer, aconteceu naquele momento — na
dificuldade que a gente tinha em relagdo aqueles estudos de teorias que, como a
gente estava muito distante, a gente tinha dificuldade de compreender.

Entdo o curso de Pedagogia a Distincia da UFAL, chegou em 1998 a cidade de
Santana do Mundau. E ai, hoje, nés nio temos um professor leigo sequer! E eu
digo que a qualidade da educagdo melhorou bastante, gracas ao Curso. O que
implica na nossa educacdo nos dias atuais ¢ que o perfil do nosso aluno ndo é um
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perfil — vamos dizer — facil de a gente conquistar ou de a gente motiva-lo a gostar e
de querer estudar, porque ¢ um perfil de aluno muito sacrificado. Alunos que mesmo
com a evolucdo das tecnologias e tudo, mas esse aluno ¢ aquele que, para sua
familia se alimentar, esta 14 ajudando os pais. Ainda hoje quando eu pego nas maos
de alguns alunos, naquelas maos calejadas eu olho para eles e, as vezes, eles querem
até sentir até vergonha daquilo ali. E eu digo a eles: se orgulhe do que vocés sdo,
porque se a gente ndo se orgulhar do que nds somos, ninguém vai ver 0s nossos
valores. Ent3o, eu acho que nio teve uma iniciativa mais positiva para a
conquista dos direitos humanos, cu digo assim, de todos nos, tanto dos
profissionais da educagéo, como dos nossos alunos.

O curso de Pedagogia a Distancia abriu um novo horizonte para mim, enquanto
professora da zona rural. Mas, ndo s6 para mim. Para muitas outras professoras que
s6 conseguiram se profissionalizar com o Curso de Pedagogia a Distincia. S6 sabe o
valor de um curso como esse, nés que éramos esquecidas, isoladas do mundo,
discriminadas, chamadas de professorinhas leigas. Ensindvamos porque
acreditavamos na importancia da educag@o para a vida, porque tinha nos exemplos
na nossa propria vida. Entdo, professora, foi muito dificil. Mas eu destaco como um
curso que veio trazer uma grande diferenga na educag@o dos nossos municipios,
particularmente eu falo de Santana do Mundau. Eramos apenas quatro professores
que fizemos a EAD na primeira turma. Mas foi o suficiente para abrir portas para
que outros cursos de Pedagogia a Distincia abragassem os outros professores, que
na época ndo tiveram a condi¢do de fazer conosco o primeiro Curso de Pedagogia a
Disténcia.

[...] ndo é como presencial, mas tem a riqueza de olhar agora de modo especial por
aquilo que fazia, refletindo nas teorias comentadas e encaminhadas pelos professores
da UFAL.

Quem pensava ver tantos professores atualmente ja se aposentando com curso
superior, gracas 8 EAD? Niao tem como negar sua importincia em um pais que
ja viveu o suplicio de tantas desigualdades sociais. Credito e acredito na EAD
por ser a garantia do direito de aprender e o acesso ao ensino superior para
muita gente. Dizendo isso, ratifico a grande contribuicdo do Curso de Pedagogia a
Distancia na minha vida pessoal e profissional.

Relembro novamente quando aquele aluno com mais de 18 anos disse-me:
"professora vou me casar, ndo aprendi até agora, vou deixar de estudar, cuidar na
vida, sou burro mesmo, ndo aprendo nada." Aquelas palavras s6 vieram a ter um
peso para mim quando comecei o Curso. Fui vendo que aquele aluno era muito
mais vitima de mim do que eu dele. Foi tdo forte esta descoberta que, como
afirmei, no meu trabalho de conclusdo de curso eu fiz uma reflexdo sobre as palavras
daquele aluno e como me senti quando a verdade descobri: era eu que "talvez" ndo
soubesse ensina-lo.

Tenho certeza da grande contribuigdo que os cursos a distancia fizeram na minha
vida pessoal e profissional, pois além da graduacdo, fiz também duas
especializagdes em EAD. Credito e acredito numa modalidade de ensino que
usou derrubar os muros da escola, as paredes de uma sala de aulas e penetrou
nos rincdes desse pais e de modo especial em Alagoas, terra que para os que
vencem na educacio precisam de ousadia, enfrentamento e coragem. Se hoje
ainda ¢ assim, imagine a mais de 10 anos atras! (Egressa B)

A narrativa impressa neste extrato da historia de vida da Pedagoga, Egressa do Curso,
somada as narrativas apresentadas anteriormente pelos participantes da pesquisa, endossa a

tese aqui defendida de que o Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL impactou diretamente
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nas vidas dos seus Egressos, produzindo mudancas de vidas pessoais e profissionais,

individual e coletivamente.

Fazendo referéncia as suas vidas antes do curso, A Egressa B detalha algumas marcas
deixadas em suas historias e vidas subjetivas e que dizem respeito a individuos e aos seus
coletivos antes de cursarem Pedagogia a Distancia: “Sé sabe o valor de um curso como esse,
nos que éramos esquecidas, isoladas do mundo, discriminadas, chamadas de

professorinhas leigas” (Egressa B, grifo nosso).

As mudangas e as transformagdes narradas pelos participantes da pesquisa sdo
endossadas por eles mesmos quando falam da relevancia do curso, no inicio desta categoria

analitica.



122

6. CONSIDERACOES A GUISA DE CONCLUSAO: a construcio de tendas, o

processo de interiorizacio e os impactos das acdes da EaD

Contar, narrar ¢ memorar foram as opgdes aqui eleitas para (re)construir a historia do
Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL em suas quatro primeiras ofertas — de um total de
onze ofertas, desde sua origem —, nos anos de 1998, 2001, 2002 e 2004. Alids, uma histéria
tecida e entretecida por varias vozes e por distintas histérias de vida, vividas por mim, por
eles/elas, por n6s que sonhamos, projetamos e efetivamente temos nos dedicado a tarefa de
possibilitar a formag¢do dos profissionais da educagdo no Estado de Alagoas, imbuidos do
compromisso socialmente referenciado de contribuir para o melhoramento da qualidade

educacional alagoana desde o século anterior.

Historia nossa, de quando nos reuniamos para organizar os encontros presenciais para
as turmas vindas de tantos lugares e que chegavam a universidade por distintos meios.
Turmas compostas por sujeitos cheios de expectativas, multiplas, singulares e plurais — que se
davam por projetos de vidas individuais que, por sua vez elegiam as prioridades em nivel de
ascensdo social e profissional e, por projetos de vidas coletivos que emanavam das

preocupagdes com a dura realidade educacional dos municipios nos quais viviam.

Historia nossa, forjada pelos ideais de uma educagao libertadora, emancipatdria, cuja
pedagogia formasse sujeitos autonomos, criticos, reflexivos, politicamente comprometidos
com a realidade das criancas e dos alunos dos seus municipios, rumo a transformacao
qualitativa da educagdo de Alagoas, cujo historico como ja foi dito, ¢ marcada por

baixissimos indices de qualidade educacional.

Historia nossa, dedicada as discussdes referentes as problematicas do curso, do
planejamento das aulas, dos locais onde os encontros presenciais se dariam — haja vista nao
termos estrutura adequada para o ousado tamanho das turmas —, buscando contornar os
percalgcos surgidos muitas vezes pelo descumprimento dos termos firmados entre os

municipios e a universidade.

Historia nossa que nos traz & memoria o quanto o grupo se movia em dire¢do do
enfrentamento das situagdes adversas que compunham aquela realidade. A sensacdo era de
que, em determinados momentos, o grupo responsavel pelo planejamento e implantacao do

curso mantinha-se encorajado a todo instante para contornar as dificuldades contextuais de
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um curso pensado para uma oferta sem subsidios estruturais necessarios. Em determinados
momentos, sentiamos que as dificuldades muitas vezes representavam o combustivel que
mantinha o grupo ativo, atuante e comprometido com o enfrentamento e a transformagao

social e educacional das professoras leigas e dos professores leigos de Alagoas.

O retorno a essa nossa historia, vinte anos depois de seu inicio, nos possibilita, de fato,
o entendimento do extrato do poema de Joao Cabral de Melo Neto que “um galo sozinho nao
tece a manha”. E, foi por meio deste retorno, através dessa investigacao, que evidenciou que
aquele trabalho coletivo, colaborativo, ousado, pioneiro no Nordeste brasileiro, tornou
possivel a concretizagdo de incontdveis sonhos dos Egressos, de suas familias e, sobretudo,

Nnossos.

Surpreendentemente, depois de todo esse tempo, pelo menos entre dez e vinte anos,
esse estudo identificou as memodrias afetivas preservadas, cheias de emocdo e entusiasmo
através das narrativas daqueles professores, egressos do curso, ao expressarem gratidao a
universidade que, por meio do CEDU, tornou possivel a concretizacdo do sonho de uma
formag¢ao em nivel superior. Formacao esta que, por suas especificidades metodologicas deu a
estes sujeitos a condicdo de aliar trabalho, estudo e familia, o que ndo seria possivel em outra
modalidade para quase todos os professores dos municipios, sitios, fazendas, vilarejos,

povoados distantes da capital alagoana, no final do século XX e inicio do século XXI.

O estudo aqui apresentado transcorreu em um percurso tragado com a finalidade
primordial de responder a uma questdo: quais os impactos do curso de Pedagogia a Distancia
na vida profissional de Egressos das turmas de 1998, 2001, 2002 e 2004, professores da rede

municipal de ensino do Estado de Alagoas?

Para responder a esta questdo, a metodologia delineada elegeu em primeiro plano as
narrativas dos egressos do referido curso, objetivando investigar o percurso histérico de
implantagdo do Curso de Pedagogia a Distancia da UFAL, buscando evidenciar os impactos
daquela formacao na vida profissional de Egressos das primeiras turmas (1998, 2001, 2002 e

2002).

Ressaltamos que a preocupagdo inicial ndo foi identificar egressos por regido, mas o
critério principal na selecao dos sujeitos participantes da pesquisa primou por garantir que

todos os egressos, de todas as turmas pudessem participar do estudo. No entanto, o que se
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evidenciou no curso da pesquisa que, apesar de ndo ter sido esse o critério inicial, observou-se

naturalmente que houve uma participagdo por regido: zona da mata, agreste, sertdo e litoral.

Partindo das narrativas dos sujeitos participantes desse processo de implantagao e
realizacdo do curso, professores, gestores municipais ¢ da Universidade, principalmente, os

egressos, foram tecendo-se redes, que representam a importancia de um trabalho coletivo.

(Re) construir esse percurso historico, representou nao somente a possibilidade de um
estudo mais aprofundado, mas, também, um retorno a tantos episddios vivenciados por eles e
por nds. Historias de vidas deles e nossas. Experiéncias narradas deles e nossas.

Transformacoes vividas deles e nossas.

Acompanhando as diversas narrativas sobre aqueles momentos, as falas registradas
nos dao a dimensao do qudo importante foi essa realizacdo que causou tantas mudancas das

mais variadas formas, inclusive até na forma de se vestir, referida por um dos egressos.

Os dados garimpados nos possibilitaram compreender nas falas dos sujeitos
participantes o que representou ser professor antes e depois da formagao em Pedagogia. Dito
de outro modo, as narrativas dos Egressos evidenciaram suas compreensdes em torno dessa

construgdo, de tornarem-se professores.

A tese aqui defendida ¢ a das transformacgdes ocorridas nas vidas daqueles professores
que fizeram a opcao por um Curso de graduacdo a Distancia, impactadas pela formagdao em
Pedagogia, através da EAD, quando aquela era a unica possibilidade para realizar um curso

superior.

O desafio proposto para formar professores em nivel superior através da EAD,
configurou-se assim, em oportunidades educacionais de ampliacdo de ofertas, e ampliagao
com qualidade satisfatéria, formando um sujeito autobnomo, com possibilidades de construir

conhecimentos, rever suas praticas e ousar novas praticas.

A avaliagdo feita ao longo do curso — o que se iniciou quando da primeira oferta —
apontou a necessidade de ampliacao da oferta, estendendo-a aos municipios, de modo que os
deslocamentos dos cursistas nao ocorressem apenas para Maceid, mas para municipios mais
proximos dos seus locais de moradias. A ideia de descentralizar os polos ¢ resultado de um

processo cuidadoso de escuta e de fomentar a expansdo com qualidade e dentro das



125

possibilidades, feito cuidadosamente para dar mais oportunidades, em funcao das dificuldades
que a maioria apresentava quando da primeira oferta do curso, pelo deslocamento para a

capital ou de custeio de suas formagdes em institui¢des privadas.

A reestrutura¢do do curso buscou atender a essa demanda apresentada pelos gestores
municipais de modo que, a partir de sua segunda oferta, em 2001, deu-se inicio ao processo de
descentralizacdo dos polos que, tornando possivel a expansdo dos polos da EAD, o que
caracteriza o inicio do processo de interiorizacdo da UFAL, hoje consolidado com o Campus

de Arapiraca e o Campus do Sertdo.

Sendo assim, a presente investigacao aponta para o preponderante papel do CEDU no
processo de expansao e interiorizagao da UFAL. Jodo Cabral de Melo Neto mais uma vez nos
ajuda na compreensdo desse processo, destacando-se a importancia e o papel de cada um de

nds na construcgdo das “tendas erguidas”, no interior do Estado de Alagoas.

Quanto a ampliagdo, a Professora Maria das Gragas Medeiros Tavares, por ocasido de
uma entrevista concedida ao Projeto Historia e Memoria da EAD na UFAL, a época das
primeiras ofertas do Curso desempenhando fung¢des relacionadas a gestdo da Universidade,
expressava o interesse que havia na ampliagao dos cursos de graduagdo, mas referindo-se a
ampliacdo inicialmente nos cursos de formacdo de professores, uma vez que aquela
experiéncia de oferta do Curso de Pedagogia a Distancia havia sido exitosa (TAVARES,
2014)

O estudo constatou a importancia de realizar a formacdo dos professores da rede
publica, em servigo, nesse caso mais proximo de suas moradias ou de seus lugares de
trabalho, como ja referido, sem a necessidade de se ausentarem de suas salas de aula ou de

dirigirem-se a capital, considerando-se que os cursos superiores de formagdo de professores

sO ocorriam, a época, na capital alagoana.

E frequente nas narrativas dos egressos, as falas sobre oportunidades que o curso
trouxe na melhoria das suas vidas profissionais, além do “status” de terem uma graduacao em

uma Universidade Federal e realizado a Distancia.

Para eles, os egressos, o Curso de Pedagogia EaD proporcionou a possibilidade de

assumir uma nova fun¢ao, no caso de cargos de gestdo nas escolas, ou mesmo nas secretarias
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de educacdo dos municipios, considerando que anteriormente a realizacdo do curso o quadro

de pessoal com nivel superior nos municipios era bem restrito.

Retomar as narrativas dos egressos do curso, repito, foi um momento significativo
pois, além de recordar aquele movimento de idas e vindas de estudantes que chegavam a
UFAL em transportes vindos dos mais diferentes municipios do Estado — carros lotados — o
movimento da chegada, a preocupag¢dao da localizacdo, o movimento de professores se
deslocando da UFAL para outros municipios — nas ofertas subsequentes a primeira, agora
polos de apoio presencial do curso. O destino era o interior do Estado de Alagoas, a viagem
era para a interioriza¢do da universidade. Nosso olhar mais profundo para a democratizacao

da educacao através EAD estava apenas iniciando, em 1998.

O deslocamento dos professores, agora saindo dos seus espagos, em um movimento de
desemparedamento da academia, com vistas a diminuicdo das distancias geograficas para
garantir que a formagdo autonoma, emancipatdria, democratica, cuja funcdo principal era
ampliar a visdao de mundo através da constru¢do do conhecimento, dos saberes cientificos,
articulados aos saberes experienciais circunscritos ao exercicio da docéncia pelos professores

cursistas, foi muito importante.

Analisar as narrativas e respostas dos egressos nos deu a possibilidade ndo somente de
rever o percurso de constru¢do do curso, mas também de perceber os caminhos dos mesmos e
de analisar também suas dificuldades apontadas sejam pessoais, profissionais ou estruturais —

incluindo as referentes ao ser professor.

Foi também importante perceber o papel que a implanta¢do e a realizacdo do curso
tiveram na formagdo dos professores desse Estado, de sua importancia como elemento das
politicas publicas nessa area, e de como os professores do CEDU foram ousados na sua
proposta, enfrentando os desafios de questionamentos e resisténcias internos e externos sobre

metodologia e modalidade, ndo levando em consideragdo a grandiosidade da proposta.

Vale ressaltar o empenho da equipe que se propds levar a frente essa experiéncia, de
carater pioneiro, e que ndo mediu esforgos, desde a identificagdo dos profissionais nas redes
de ensino, apresentando as instancias de deliberacdo das propostas. Os desafios primeiros

foram vivenciados por eles quanto aos questionamentos legais, conjunturais e metodologicos.
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Ressalte-se ainda a determinacdo da professora Ana Dayse Dorea (vice-reitora da
UFAL na ocasido da primeira oferta do curso) e dos professores Elcio Vergosa (Diretor do
CEDU) e Eduardo Lira (Pré-Reitor de Graduagdo) que acreditaram no projeto e, enquanto
gestores institucionais cumpriram seu papel no suporte aquele grupo, no que diz respeito,
principalmente, a articulacdo da parceria com outros gestores publicos, especialmente com as
prefeituras. E no zelo para com a atividade proposta, de modo que a universidade cumprisse

seu papel com a qualidade.

Durante alguns anos, pelo menos de 1998 a 2006 — e no contexto nacional, de modo
pioneiro e ousado somente o CEDU, no ambito da UFAL desenvolvia atividades na
modalidade EAD. Embora ndo utilizdssemos até entdo o ambiente virtual, algumas atividades
foram realizadas na disciplina de Informatica Educativa, desenvolvidas nas turmas iniciadas a

partir de 2002 apo6s a reformulagdo do PPC de Pedagogia a Distancia.

A partir de entdo, em 2006, com a inser¢do do sistema UAB, outras unidades
académicas da UFAL, a exemplo do CEDU, iniciaram suas ofertas de cursos em EAD, sendo
a primeira ap6és o CEDU, a Faculdade de Economia e Administragdo, com a experiéncia
piloto do curso de Administracdo em EAD, expandindo e difundindo-se para outras unidades

a partir de 2007.

A énfase a ser dada diz respeito aos impactos e as mudangas que o curso causou na
vida dos Egressos, possibilitando: novos olhares, novas perspectivas, valorizagdo e
competéncia profissional, mudangas de classes sociais e ascensao profissional, transformacgdes
nos aspectos culturais, atitudinais € nos modos de ser e de estar dos egressos do curso,

incluindo transformagdes no vocabulério e nas maneiras de se vestir dos professores.

Por fim, revisitar esse cendrio ainda tdo presente e tdo vivo nas memorias dos egressos
e de todos nds envolvidos nesse constructo historico, possibilitou identificar os impactos da
formag¢ao em Pedagogia a Distancia da UFAL em suas vidas pessoais e profissionais, mas
também nas nossas vidas, ao tempo em que a investigacao nos deu a certeza de que fomos

mais que ousados, fomos assertivos.

Sedimentou em nos, ainda, a conviccdo de termos contribuido — seja sonhando e
elaborando o projeto do curso, seja desempenhando fung¢des na implantagdo e decorrer do

curso, seja no exercicio docente durante as ofertas do curso, seja no desempenho de atividades
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de gestdo do curso, de 14 para cd. O fato € que, apesar de termos vivido todas estas
experiéncias, como tantos outros colegas com os quais muito aprendi ao longo desses anos, as
sensagdes € emocoes construidas durante esta producao doutoral foi singular para mim, e, por
i1sso sou grata. Afinal, a tese me permitiu mais que misturar nossos afetos, nossas memorias,
contribuiu significativamente para minha formag¢ao identitaria nesses quase quarenta anos de

pertencimento a UFAL.

Certamente que nosso proposito ¢ o de que este estudo possibilite a disseminagao de
novos estudos sobre EAD, sobre a formacdo de professores e sobre a formacao de professores
em EAD. A presente pesquisa aponta, por exemplo, uma inquietacdo para novos estudos
referentes a evasdao — um elemento importante observado nesse design do curso, no caso, a
baixa evasdo. A repercussao da formagdo nas praticas pedagdgicas também se constitui um

caminho a ser percorrido em novas investigagdes.

Por fim, para encerrar este escrito, aproprio-me aqui de uma importante fala da
Professora Gragca Marinho, com quem sonhamos a possiblidade da concretude aqui tratada:
“Durante um certo tempo era s6 o CEDU em func¢do do nosso comprometimento com a escola
publica, ndo € porque a gente quisesse ser os arautos da EAD, porque a gente tinha que buscar
formas para minimizar o drama da formagao de professores em Alagoas. A gente queria era

dar uma contribui¢do e foi a forma que a gente encontrou. (ALMEIDA, 2014)
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E)

Eu, , tendo sido convidado(a) a
participar como voluntario (a) do estudo “Contribuicdes da formacio inicial na atuacao
profissional dos egressos das primeiras turmas do Curso de Pedagogia a Distincia da
UFAL” recebido do Professor Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado e da aluna pesquisadora
doutoranda Elza Maria da Silva, do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo (PPGE) —
Doutorado em Educacdo CEDU da UFAL, responsavel por sua execu¢do, as seguintes
informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:
e Que esse estudo iniciou em 2012 e terminara em 2019;

e Que esse estudo objetiva investigar as contribuicdes da formagdo inicial, em Pedagogia a
Distancia, na atuagdo profissional dos egressos de suas primeiras turmas, ofertadas pela UFAL
em 1998, 2002 e 2004, buscando identificar as mudangas apontadas pelos egressos do curso,
participantes-voluntarios da pesquisa, como resultantes dessas contribuigdes.

e Que o estudo, de natureza qualitativa, sera feito mediante a utilizagdo dos seguintes
instrumentos e técnicas: entrevistas com gestores publicos vinculados direta ou indiretamente
a oferta do curso de Pedagogia na Modalidade de EaD, da UFAL; preenchimento de
questionario por estudantes egressos do curso; preenchimento de questionario por docentes do
curso; entrevistas com estudantes egressos e docentes do curso;

e Que o participante-voluntario da pesquisa recebera uma via assinada do TCLE e participara da
seguinte etapa: preenchimento de questionario em arquivo google forms, disponibilizado via
e-mail;

e Que os outros meios conhecidos para se obter os mesmos resultados sdo as seguintes:
gravagOes das entrevistas online;

e Que os riscos ¢ incomodos que poderei ocasionar ao participante-voluntario sdo minimos,
como: inibi¢do diante do olhar observador do pesquisador. Conforme a Resolugdo CNS n°
466/12, item 1V, recebera a garantia de uma forma de indenizacdo, caso haja danos morais
e/ou em forma de tratamento, caso haja transtorno mental, decorrentes da participagdo na
entrevista;

¢ Que deverei contar com a seguinte assisténcia: orientacdo no desenvolvimento da pesquisa,
sendo responsaveis o professor Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado ¢ a doutoranda Elza Maria
da Silva;

e Que os beneficios que deverei esperar com a participagdo, mesmo que ndo diretamente sdo:
compreender a importancia do refletir sobre a pratica pedagdgica, compreender o papel do
docente enquanto formador, considerar as mudangas que ocorrem na sociedade e a influéncia
que o perfil do egresso solicita do docente cada vez mais dinamicidade em relagdo a proposta
de aulas;

e Que sempre que o participante-voluntario da pesquisa desejar sera fornecido esclarecimento
sobre cada uma das etapas do estudo. Quanto ao ressarcimento de despesas com o entrevistado
nao ha, visto que as entrevistas serdo realizadas de forma online;

e Que a qualquer momento, o participante-voluntario podera se recusar a continuar participando
do estudo e, também, podera retirar este seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo;

e Que as informagdes conseguidas através da sua participagdo solicitam a identificagdo da sua
pessoa, isto ¢é, seu nome sera citado como um dos entrevistados, mas seu nome ndo sera
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identificado na andlise de dados, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes sera feita
em Tese de Doutorado entre os profissionais estudiosos do assunto e de acordo com sua
aprovacao;

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre
a participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participagdo implica, concordo em dele
participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntario(a):

Instituigdo: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: CEP: Cidade:
Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado (Orientador)

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pos-graduacao em Educacao —
Doutorado em Educacao

Endereco: Campus A. C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota, S/N

Bairro: Tabuleiro dos Martins CEP: 57072-970 Cidade: Maceio/AL

Telefones p/contato: (82) 9381-1352

Profa. Doutoranda Elza Maria da Silva

Institui¢do: Universidade Federal de Alagoas - Programa de Pos-graduacdo em Educacdo —
Doutorado em Educagao

Endereco: Rua Joel Vieira dos Anjos, 79

Bairro: Feitosa ~ CEP: 57046-610 Cidade: Maceid¢/AL

Telefones p/contato: (82) 98823.1014

Maceid/AL, 15 de fevereiro de 2019

Assinatura ou impressao datiloscopica Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado
do(a) voluntario(a) ou responsavel legal Orientador
- (Rubricar as demais folhas)

APENDICE B — Roteiro de entrevista/questionario com egressos do Curso
de Pedagogia a Distancia da UFAL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA / QUESTIONARIO AOS PROFESSORES EGRESSOS DAS

10.

11.

PRIMEIRAS TURMAS CURSO DE PEDAGOGIA EAD/UFAL

. Do ponto de vista da sua histéria de vida, apresente uma sintese da vida pessoal e

familiar antes da realiza¢do do curso de Pedagogia EaD, fazendo referéncia também se
na familia, havia pessoas com nivel superior.

Como era ser professor antes do Curso?

Como a familia lidou com as necessidades de mudancas na dindmica pessoal e
familiar, ocasionadas pelas condi¢cdes postas para a realizacdo do curso? De outro
modo, como a familia lidou com as auséncias geradas pela programacdo corrida do
curso, pela necessidade de dedicagdo aos estudos etc.?

Que motivos levaram a escolha por um curso em uma modalidade tdo inovadora a
época?

Seria possivel a formagcdo em um outro modelo/formato? Que elementos justificam
sua resposta?

Que memorias vocé tem do tratamento e da percep¢do das pessoas do seu convivio
social referentes a modalidade do curso?

Que momentos da formag¢ao foram mais marcantes?

Quais os desafios mais fortemente vivenciados durante o curso? Como foram
superados?

Como ¢ ser professor depois do curso? Como vocé avalia que a formagao contribuiu
para sua experiéncia profissional e para sua vida pessoal?

Quais os impactos positivos e negativos do curso na sua formagdao pessoal e
profissional?

Recomendaria cursos na EaD para seus amigos? Que argumentos justificam sua
resposta?
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EERVIQO PUBLICO FEDERAL

0f .n2176/74- CTE
rf.aceiu', 20 dea outubro de 1574,
Do Coordenador

Ao Pro-Reitor Para Assuntos Académicos

Sanhor Pro-Reitor
a Fﬂagn]'if'i_cu Feitor solict ou & H'lut:nl‘dl,'.su de estudos preli-—

minares sobre curse sem frequencia regular pare instelagao ra UFAL.

Em anexa, a ante-projsto,

aoeno Lima

Coordenadnr

Exmo. Sr.
Praf., Manogl Machado Remalho de Azevado ;
00, Pro-Roitor Para Assuntos Académicos

RESTA

. Mol o1 — RUFAL
I T. = UFAL - 05774
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ANTE-PROJETO CRIACAD DE CURSO ABERTD DA U F AL
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1, JUSTIFICATIV A :

Instrugin & entendids ndo como sinfnimo de escola pu universi
dade, mas no sentido de educacBs, da cultura, oA modificagac do comporta -
mente de modo ceral.

Detrn dests contaxts e de formas diversas, as  tecnolegias
educacionais 8w atendido de mencira bastante sfetiva, fis necessidades dos
pafses am diversos greus da desenvolvimento, A utilizagdo dos melos tele-
ducativos em paises menos desenvolvidos tam revolucionedo todo o sistema
gducative B proporcionado resultados eatisfatorios = de efetividade compro
yede, Mos peises desenvolvidos eles tfm sidp utilizados nag =0 para resol-
ver arcblemas gue tHitativos, mas & gepecialmente para prnhlsmas.qualitati-
vos, possibilitando uma melhoria excepcionel na qualidade do processo de

aprendizagem 2 da ensino,

0 Plano Setorial de Educasdo e Culture 72/74 expressa o inte-
resce do WEC pelo assunkto quando em sue parte de Estratégias 8 Objetivos
r‘am'neruj_& " axpErimentar as mooEITAS tecrologias no campo educacional Al
vendo aguelas gque sejam mais sdequadas &5 nossas condigdes . Mals recen—
tements, & instituigio do PLANATE — Plano Buperior de Tecnglogias Educa —
cione’s & ser executado pelo PRAONTEL e a roorganizacan do SINATE - Sig
tema Macignal de Teleducagln s8o outros indfelos de que o Ministéric o

EducesBn deseja mxperimenter plaros @ esquamas nNoOVDS para enflentar os gran

des desafics do nosso pals o de nossa &poca.,



No caso particular de Alagoas nda sersd pr.-ss.:f-mal slcangarmos

um estégio rezodvel de desenvolvimento humsno = sociel se nao for melhora-
do @ nfvel educacional das populagbes rurais e sub—urbanas & ndp se guali-
ficar um grande contigente de mdo de obra, Isso ndo se fara sem os recur
aps Bs teenilogias educacioreis, pois néo se ten mais divida de gue as sl-
tarnativas convercionels de ensino jemsis soluciomardo os problamas educa-

cionais.

& Universidade Federal de Alsgbas, pertanto, deve assumir
funcfin & exercer atividades gque ervolvam @ correta aplicagSo dos moder -

nos meios tecnologicos.

Partinds dessas premisses, concluimos sobre a imperiosa neces
sidade da criacio de Cursos Abertns pele UFAL. Assim o fazando ala estara
pstabelecendn nova estratégia para o desenvoluvimento humano e sociel do Es
tadn e ajustandos o ensiro por ele ministrado s condigdes tecnipas da epo-

ca,

DESCAIGAD E DELTMITAGAD DO PROJETO

-

2,1 DEBCAICKD

Curso Aberto da UFAL & um sistema d= multimeios para se ensi-
nay B distfncis, tendo em viste proporcionar oportunidades, em nfvel
de graduscdo, a todos sguelss que, por quelquer razée, estarfn  sendo

* impedidos de atingir 23 su\Es metas por meio cde umna instituicBo de en—

aino j8 existents,
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v rwv rv*r.:fm o
1P 5 Sl

2.2 DELIMITACAD

0 campo de atuagdo do projeto envolwve todos os municipios de

Alagoas, exceto onde & Funcionem cursos convencionais. Assim sendo,

seriam dendidos spenss os residentes & domiciliados nas regides  nEo

atingidas pelos cursos de Macsid, Arapirsca e Peneto,

3. OBJETIVOS

3.1 QBJETIVD BERAL

3.2

Implantar em Alagoas, sob & responsabilicads da  UFAL, um Cur

so Aberto composto de virios multimelos, para ensiner & distSncis.

DBJETIVOS ESPECIFICOS

Ja2.3 -

de2ed =

integrar os diversos multimeics de Alegoes para ensinar &

distinciag

proporcionar oportunidades, em nivel de gredusgin, & todos
agueles gue, por gualguer rezdo estSo sendo impedidos de our
=035 nas insﬁituigﬁas. de nivel superior jl:i existentss;
util:i.zpr novas tecnolopies educacionels escolhidas entre ague

les meis sdeguadas 8s nossas condigdes regionaiss

atender as necessidades de desenvolvimento das diversas ra -
pides geo-econdrdcas de Alagoas ndo beneficiadas com 8 pre -

senga de institulgoes de nivel superior:
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(2 ot o,

3,2,5 - aumentar o contingente de mdo de obra gualificado do Estado;

3.2.8 - sganar o grave problema da existancia de professores leigas &

proflssionais inabilitados do Estado

a, WETAS
4,1 - realizagio de estudo preliminar scbre & situscBo do ansino superior
em Alagoas;
4.2 - estsbelecimento de no.mas téocnicas gue compatibilizem o material re

letivo & teleducacdo e recursts audiowvisuais da  UFAL;

4.3 = constltuigéo de um Brupo de Trabalho encarregado oo plansjamento e

implementacdo de um Curso Absrto

5, PROCEDIMENTD OPERACIONAL

5,1 ESCOLHA DO CURSO

D Curss gue mais se presta para iniclar & expardéncia & da

frea de Humanidades e da Educagao, sendo necessirip definir & es—

colha de um ou alguns;

5,2 CONCURED VESTIBLLAR

0 Vestitular serls reslizmdo sm Maceid, na UFAL, no mesmo pe-
riodo do vestibuler dos cursos regulsres,
A= wapges ssriem ebertes para gradusgiEo de professor sem nivel

universitdrb, para as disciplines do ndcleo comum; Comricagéo =
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B 113/ gt

Expressin & Estudos Socisis. Mo tocante a Cifndes, gus exige labora
t3ris e experimentismo, & caso pere se estudar com os espepialistas

-
ng area,

&,3 FUNCIONAMENTO DO CURSO

Os alunos matriculados receberiem pericdicamente apostilas,
com indicagdn bibliooréfica, orientsgdo através das redios, por cor-
respondéncia ou pessoalmsnte do especialists responsdvel pela disci-

plina, Em éooca determinads prestarSo exames na  UFAL,

&, COWDIGHES DE EXECUGED

6,1 HUMANAS

- Eguips da CTE
- Equipe do Departaments de Educagan
— Professdres das diversas disciplinrgs necessirias aps cursos recruta -

dos dos respectivos departamentos

5.2 MATERIAIS
£,2,1 = O3 multimeios de Alagoss:

— RAdio Difusors de Alagoas
- Radio Educadora Rimares
- Radio Progresso de Alagoas

Aadio Gazeta de Alaooes

- Radio Educadora Sampaic
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- Emissara Rio 530 Francisco

Emissora Fio Largo
= Jornal de Alagoas

Gazeta de Alagoas

= Impressoa da UFAL

Biblioteca

£.3 FIMANCEIRDS

A Estudar

SUGESTHES:

1, incluir as 2 emissoras de TV ma relagBo de multimeips Auando  do

funcionamento das mesmas:

2. entendimentos com o PRONTEL para assisténcis tdenica e wiilizacio

do CINTER;

3. glaboragio do Projeto pare apresentacdo 3 Secretaria Gersl do MEC vi

sando financiamento:

4, obtengBo do "Know-how" do CEP  gue santem cursos [Or corresponden—
tia pers as diversas unidades militerss do pafe, com rentabilidads
das maig a:-:pra;asiuas:

5, fazer um trabalho de divulgagBo, cass o turso venha a ser efetuado,

o sentido de derrubar as barreiras de preconceitos contra a utiliza

cao dos métodos ndo convencionais de ensino

S. verificar o mercado de trabglho e & demanda de gradusdos guanto 3 ag
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ANEXO B — Curso de Graduacio a Distancia em Pedagogia para os municipios
alagoanos conveniados com a UFAL - PROMUAL

¥

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAOQO

CURSO DE GRADUAGAO A DISTANCIA EM PEDAGOGIA PARA 0S
MUNICIPIOS ALAGOANOS CONVENIADOS COM A UFAL

PROGRAMA DE ASSESSORAMENTO TECNICO-PEDAGOGICO A0S
MUNICIPIOS ALAGOANOS - PROMUAL

MACEIO
1998
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IDENTIFICAGAO

Nome do Projeto: Curso de Graduacéo a Distéancia em Pedagogia
Orgdo financiador: Parceria com as prefeituras municipais
Nome da entidade executora: Centro de Educacéo/UFAL
Nome dos técnicos responsaveis pela elaboragéo do projeto:
Esmeralda Moura
lvana Broad Rizzo Silva

Luiz Henrique de Oliveira Cavalcante

Consultoria Pedagégica - : Esmeralda Moura
Maria das Gracas Marinho de Almeida

Coordenagao do Projeto — lvana Broad Rizzo Silva
Elza Maria da Silva

Clientela prevista: 300 professores das redes municipais de ensino
dos municipios do Estado de Alagoas

Periodo de realizagao do curso: 1998 a 2001

Data da inscrigéo da selecao: a definir

Data de inscricao no curso: a definir

Data de inicio do curso: Setembro de 1998

Requisitos da clientela:

_Ter concluido o 2° grau;

_Pertencer a rede municipal de educacao do Estado de Alagoas

. Ser professor da rede municipal , preferencialmente em exercicio
efetivo da referida fungao;



", Assumir compromisso de permanéncia na insfituicdo, apos a
conclusdo do curso de, no minimo, o tempo de duragdo do mesmo.

Il. JUSTIFICATIVA

Embora a educacao basica, por si s6, ndo seja suficiente para
resolver todos os problemas econdmicos e sociais, ela se contitui num
instrumento essencial a ser considerado na solugao destes.

Através de dados colhidos, por amostragem, junto a seis
municipios alagoanos, constatou-se que num total de 513 (quinhentos e
treze) professores das redes municipais de ensino, apenas 15 (quinze)
possuem formagdo em nivel superior, o que reflete um pouco a nossa
realidade. Tal indicacdo  confirma a necessidade de encaminhar a
formagao desses profissionais que atuam na area educacional, no sentido
de promover a titulacdo e capacitacdo em sintonia com 0s avangos das
diversas ciéncias que contribuem para a melhoria dos processos
educativos, sociais e culturais.

Por outro lado, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em seu art. 87, § 4°, das Disposicdes Transitorias, estabelece
que: “ Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por freinamento em
servico” e, no mesmo art. § 3° Inciso lll, diz que o Municipio devera
“realizar programas de capacitagdo para fodos o0s professores em
exercicio, utilizando também, para isso, 0s recursos da educacgdo a
distancia”.

Ainda com relagio a LDB o art. 80, das DisposicOes Gerais,
afirma que: “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagdo de programas de ensino & distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educagdo continuada’.
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Com o intuito de atender as necessidades da comunidade e
com base em dados da realidade, o Centro de Educacao propde a oferta
de um Curso de Graduacdo a Distncia em Pedagogia, voltado para o
ensino fundamental. Essa agao, além de contribuir para a diminuicéo das
altas taxas de evasao e repeténcia, amplia as possibilidades de os
municipios oferecerem um ensino publico, gratuito e de qualidade.

A equipe de elaboracdo deste Projeto de Curso teve a
preocupacao de manter a mesma grade curricular ofertada no curso
regular de Pedagogia da UFAL, primando por manter o mesmo ensino de
qualidade, expresso através de seus principios norteadores e do perfil do
profissional de educag&o. Entretanto, tendo este projeto uma metodologia
diferenciada — educacao a distancia — tornou-se necessario adapta-lo, de
forma que garanta o sucesso desta inovagio e possibilite um processo de

realimentacdo, surgindo, através da acdo extensiva, um novo campo de
pesquisa.



ll. NECESSIDADES DE IMPLANTACAO DO CURSQ DE GRADUACAO

DISTANCIA EM__PEDAGOGIA _PARA __0OS__ MUNICIPIOS

CONVENIADOS COM A UFAL.

A inexisténcia de cursos de graduacdo nos diversos municipios
alagoanos, a diversidade de localizagdo geografica dos mesmos, além
dos varios questionamentos existentes quanto a eficiéncia, eficacia e
efetividade dos raros cursos de Magistério em nivel de 2° grau na regido,
contribuem para a existéncia de um pequeno quantitativo de profissionais
qualificados e/ou com qualificacdo ineficaz, resultando como uma das
causas da ma qualidade do ensino do Sistema Educacional do Estado.

A implantagao deste curso de licenciatura plena, oportunizara
ao educador a melhoria da qualidade do seu desempenho profissional,
aléem de motivacdo no status que ira adquirir através da titulagdo, e
conseqiente possibilidade de melhoria salarial.

Quanto a Universidade, esta nova experiéncia metodologica ird
constituir mais um campo de atuac@o emipivel de extenséo e pesquisa,
servindo como processo de retroalimentacio do seu curso de formacao de
educadores.

Ao se plangjar este curso, levou-se em conta a necessidade de
capacitar o professor de 1° grau (1* a 4* séries), como, também, o de
fomentar nas escolas municipais a atuacéo do Coordenador Pedagogico,
tendo este como competéncia as habilitagbes técnicas de CQrientagio,
Administracdo e Supervisdo, como acbes integradas, compondo um
profissional capaz de gerenciar toda a estrutura funcional da escola.

Merece maior atencao, o efeito multiplicador e otimizador desta
proposta de Educacéo a Distancia, em que estaremos formando recursos
humanos para atuarem em seus locais de trabalho, numa relacéo
teoria/pratica, desencadeando um repensar pedagégico embasado no
principio da acao/reflexao.

“Os sistemas educacionais, sob muitos aspectos,
se encontram impotentes para fazer frente aos desafios de uma
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formagdo continua, critica, ndo alienadora. Se as formas escolares
tradicionais ndo ddo conta nem do “antigo”, como pedir-lhes que
assumam o “novo’, ampliando sua agdo? Os desafios da revolucdo
fecnologica exigem um sistema aberto, que possibilite 4 populacao,

de maneira rdpida e eficaz, se apropriar das mudancas
tecnoldgicas.” (Mata, 1992)

Quanto a ofimizagdo, esta dar-se-4 através dos recursos
humanos, financeiros e organizacionais, quando da utilizacdo de apenas
uma estrutura de curso para atender a diversos municipios, propiciando
um maior acesso ao ensino de 3° grau por parte daqueles que s3o
marginalizados pela auséncia de curso superior nos locais de origem e,
tambeém, em conseqléncia da sua formagdo incipiente, tendo que
participar, através do vestibular, de uma concorréncia desigual.

Surge, ainda, a possibilidade de através do desenvolvimento
deste curso, desencadear na comunidade educacional, um processo de
avaliagao e restruturagao com relagéo & formacéo de professores em nivel
de 2° grau.

O presente projeto constitui-se numa proposta inovadora de
educacao a distancia.

"A educacéo a distancia demonstrara que ndo é um
saber de segunda, remoto, aleatério, ou meramente superficial, mas,
pelo contrério, que constitui um saber préximo, plantado, qualificado,
em condi¢bes de produzir resultados”. (Mata, 1992)

Apesar da incipiéncia de recursos tecnologicos, o Centro de
Educagdo da UFAL, responsavel pelo Curso de Pedagogia, conta com
uma Proposta Pedagodgica qualificada e inovadora no seu curso de
graduacao, que norteara todo o contelido programatico deste projeto.

A preccupacdc em se organizar um sistema de ensino a
distdncia com qualidade, se faz presente desde a sua concepgéo.
Sabemos da complexidade em organiza-lo de forma a garantir os
requisitos basicos, essenciais a esta nova metodologia, iniciando pela
preparacao dos professores que irdo atuar no curso, a preparagio das
aulas, o material didatico e o sistema de acompanhamento e avaliacio do
aluno. Todos essas questdes requerem um tratamento especial.

E preciso ressaltar que milhdes de alunos, no mundo todo, sdo
atendidos pela educacdo a distancia e, em nivel superior e pés-
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graduacao, essa formacao & reconhecida tanto a nivel legal quanto social
(IBANES, 1989).

O incentivo que o Governo Federal vem dando a este sistema
de ensino, faz com que tenhamos esperancas de que, com seu
desenvolvimento e efetivacdo, possamos torna-lo permanente e
obtenhamos, por parte dos drgaos de financiamento, recursos financeiros
e materiais para aprimora-lo a cada nova oferta do curso.

Cabera como contra-partida extra orgcamentaria, para cada municipio
participante do Curso, o transporte, a hospedagem e a alimentag@o dos
professores e alunos, nos momentos presenciais.
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IV. OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

A criacdo de um Curso Superior em Pedagogia, tem como
principal objetivo atender as necessidades e expectativas da populacéo de
um ensino publico, gratuito e de qualidade. Para tanto, propée uma
formagcdo pedagdgica dos professores dos municipios do Estado de
Alagoas, cuja demanda vem crescendo nos Ultimos anos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Capacitar Pedagogos para atuarem na docéncia de 1* a 42 séries do 1°
Grau e com competéncia para exercerem a fungdo de Coordenadores
Pedagbgicos;

2. Formar um pedagogo que tenha acesso as informacdes tedricas e
tecnologicas mais atualizadas e seja comprometido com o interesse e as
expectativas da populacao da regido em foco;

3. Redimensionar o fazer pedagégico de forma a torna-lo um processo de
parceria entre professores, alunos e coordenadores pedagdgicos, na
transmissao e assimilagao de conhecimentos significativos, atualizados e
que visem a sua independéncia intelectual.

V. CRITERIOS DE INGRESSO AO CURSO

O ingresso do aluno ao curso, dar-se-a através do processo de
selecdo coordenado pelo COPEVE/UFAL, composto de duas etapas,
obedecendo os seguintes critérios:

1" Etapa: Prova eliminatdria, composta de questdes de
miultipla escolha, nas areas de Matematica, Portugués, Ciéncias e Estudos
Sociais. '
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2" Etapa: Prova de redacdo, com carater classificatorio,
versando sobre aspectos da dimensao pessoal da pratica pedagdgica.

VI. PREPARACAQ DOS DOCENTES

Considerando o carater inovador do referido curso para o
CEDU e para UFAL, no que se refere a sua metodologia & distancia, faz-
se necessaria a realizacao de uma etapa de sensibilizagdo dos docentes
que irdo atuar no curso, a fim de incentiva-los para a operacionalizagao
dessa nova proposta metodolégica.

Esta etapa constara de seminarios com temas versando sobre
Educagdo a Distancia, iniciando pela sua importincia, metodologia,
sistema de avaliagao, contelido programatico, recursos didaticos, etc.

A selegao dos docentes que ministrardo o curso sera feita
pelos departamentos académicos que compdem o Centro de Educacao,
levando em consideragdo sua area de formacdo e atuacdo, bem como a
motivacao e a crenca na metodologia proposta, além da disponibilidade de
deslocamento para os municipios, de acordo com as necessidades dos
cursistas e as emergéncias.

Considerando, atualmente, o funcionamento de cursos da
UFAL nos trés turnos e o nimero de docentes do CEDU para atender as
demandas dos diversos cursos, o corpo docente, para este curso
especifico, podera ser composto por professores de outros centros e/ou
outros professores fora dos quadros da UFAL, a titulo de servigos
prestados.
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VIl ESTRUTURA DO CURSO/ METODOLOGIA

A dificuldade sentida, inicialmente, surgiu quando da
necessidade de estabelecer o cronograma e a metodologia de execucio
do curso diante da diversidade geografica dos municipios conveniados.
Para sana-la, optou-se por eleger Maceié® como Municipio-Pdlo e
estabelecer uma metodologia, onde as disciplinas se desenvolverdo em
atividade a distancia e presenciais

O curso terd duracédo total de 4 (quatro) anos, tera entrada
Unica e se constitui um curso de carater experimental. A carga horéaria a
ser cumprida por ano, estd estabelecida no Curriculo do Curso,
perfazendo um total de 2.520horas, sendo 70% da carga horaria de cada
disciplina em atividade a distancia e 30% em atividades presenciais.

No que tange as atvidades presenciais, serdo as mesmas
desenvolvidas, preferencialmente, no periodo de férias dos
docentes/alunos , sendo 15% no inicio e os outros 15% no final de cada
disciplina.

Os critérios de avaliagdo, reprovacdo e trancamento de
matricula serdo definidos e normatizados posteriormente, pelo Colegiado
do Curso e levados ao conhecimento do alunos antes do inicio do curso.

VIlL.GRADE CURRICULAR DO CURSO

1° ANO
APE Estatistica Aplicada a Educacao 80 horas
APE Introducéo a Pesquisa Educacional | 80 horas
LCV Lingua Portuguesa 80 horas
TFE Fund. Socio-Antropologicos da Educacao 100 horas
TFE Fund. Histdrico-Filosoficos da Educacéo | 120 horas
TFE Fund. Psicopedagégicos | 100 horas |
TFE Fund. Politico-Econdmicos da Educacgéao 100 horas
Total 660 horas

161



2° ANO
APE Estrut. € Func. do Ensino de 1° e 2° Graus 100 horas
APE Curriculos e Programas 100 horas
| APE Avaliagao 80 horas
TEM Didatica Geral 100 horas
TFE Fund. Historico-Filoséficos da Educacéo Ii 100 horas
TFE Fund. Psicopedagdgicos Il 100 horas
TFE Educacao Pré-Escolar (Eletiva) 80 horas
Total 660 horas
3° ANO
APE Pesquisa Educacional 80 horas
APE Educacéo e Trabalho 80 horas
MTE Metodologia da Lingua Portuguesa 120 horas
MTE Metodologia da Matematica 120 horas
TEM Metodologia dos Estudos Sociais 120 horas
MTE Metodologia das Ciéncias 120 horas
TFE Educacao de Jovens e Adultos( Eletiva) 80 horas
Total 720 horas
4° ANO
APE Gestdo Educacional 120 horas
|APE Coordenacéo Pedagégica 120 horas
APE Estagio Superv. em Coordenacéo Pedagégica | 120 horas
MTE | Pratica de Ensino do' 1° Grau - Séries Iniciais | 120 horas
Total 480 horas
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DISCIPLINAS ELETIVAS

TFE Educagdo Pre-Escolar 80 horas

TFE Educacéo de Adultos 80 horas

Total 160
horas

OBS : O aluno terd obrigatoriedade de cursar as duas disciplinas

eletivas durante o curso no 2° e 3° anos .A disciplina TFE- Educacgéo Pré-
Escolar sera ofertada no 2° Ano e TFE-Educacéo de Jovens e Adultos no

3° Ano do Curso.

163



X. AVALIAGAQ

O processo avaliativo dar-se-a durante todo o desenvolvimento
do curso, tendo como pressupostos basicos a avaliagao participativa e
processual, atendendo aos diversos niveis de avaliagdo, tais como: a
avaliagcao da aprendizagem, do material utilizado, da metodologia tanto do
professor quanto do curso.

A importancia desta avaliagdo processual, nos seus diversos
niveis, constituirda uma pratica constante de realimentacao, possibilitando
as intervencdes que se fizerem necessarias, como forma de minimizar os
possiveis obices do processo.

a) AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O processo avaliativo da aprendizagem sera definido ndo sé
pelo rendimento individual do aluno, mas também, através da instituicdo
de um Colegiado de Curso composto por professores e alunos do curso,
relatvo a cada ano letivo, que devera avaliar quantitativa e
qualitativamente cada discente, devendo obedecer o que reza a
Resolugao de n® 56/95 CEPE/UFAL.

b} AVALIAGAO DO MATERIAL

Em se tratando de um curso & distancia, todo material didatico
devera ser produzido obedecendo as especificidades do curso e da
realidade dos alunos.

Como forma de efetivar esta e outras avaliacdes inclusas neste
projeto, sera criado um Colegiado de Curso que funcionara na UFAL,
tendo como uma de suas atribuicdes este nivel de avaliacéo, entre outros,
assegurando a permanéncia do material a ser utilizado, cujos critérios de
funcionamento serdo definidos posteriormente.

Como nao sera de competéncia dessa comissao a elaboracdo
do material, & de fundamental importancia, assim que detectadas
gquaisquer falhas, providenciar em tempo habil, as adeguacdes
necessarias a concretizacao desta nova experiéncia.
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.- c) AVALIAGAO DA METODOLOGIA

_Em se tratando de uma experiéncia inovadora, no gue diz
respeito & educacao a distancia e considerando a incipiéncia de recursos
tecnologicos, a avaliagcao da metodologia tera destaque no processo, sem
deixar de considerar a importancia das demais.

Todos os niveis de avaliagao constantes nesse projeto servirdo
de subsidios para esta avaliacéo.

A avaliacdo nesse nivel podera detectar problemas de duas
ordens: pedagégica e/ou administrativa.

Os instrumentos que poderdo ser interligados para esse
momento avaliativo constam de discussdes, questionarios, seminarios,
acompanhamento dos alunos, etc., feitos de forma periddica, na UFAL, no
municipio-polo e no local de trabalho dos cursistas, durante todo o
processo.

d) AVALIACAO DO PROFESSOR

Como forma de garantia da qualidade do curso, através do
atendimento ao aluno e salvaguardando a pratica docente, torna-se
necessaria a implementacao de duas etapas nesse estagio avaliativo:

1. a avaliagio do professor pelo aluno;
2. a auto-avaliacao do professor no Colegiado de Curso.

Tal forma de avaliagao proporcionara uma maior fidedignidade
ao trabalho docente, detectando aptidées e embasamento tedrico-
metodologico que se faz necessario na metodologia a distancia.

e) AVALIAGAO DO CURSO

Todos o0s niveis de avaliagdo anteriormente descritos
perpassam por um processo permanente e interdependente, facultando
informacdes necessarias a avaliacao do curso.

Nesse nivel, a avaliagdo inicia-se desde o processo de
planejamento perpetuando-se ao longo de todo o desenvolvimento do
curso, além de subsidiar a possivel reoferta desse projeto.

Serdo estabelecidos, posteriormente, critérios de eficiéncia,
eficacia e efetividade gue deverdo compor este nivel de avaliagio
estabelecidos pelo Colegiado de Curso.
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Através dessa avaliagdo do curso poderemos detectar
necessidades da realidade dos municipios, contribuir para a melhoria dos
cursos de formacao do educador, apontando formas efetivas de solucionar
problemas sérios da realidade educacional alagoana, tais como:
analfabetismo, evasao, repeténcia, etc.
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Xl. RECURSOS ORGAMENTARIOS

QUADRO 01- RECURSOS HUMANOS

Discriminagdo Carga Quantidade |Valor Valor Total
Horaria Unitario R$ |R$
Docentes: H/a 2.520 e m—————— 40,00 100.800,00
Hiplan. 756 40,00 30.240,00

Coordenagdo

Pedagogica 50 meses 02 500,00 50.000,00
Coordenacgéo

Administrativa 50 meses 02 500,00 50.000,00
Bolsa Estagiario 50 meses 01 150,00 7.500,00
Bolsa Estagiario 50 meses 01 150,00 7.500,00

Valor total e (S - i 246,040,00

= O calculo foi feito tendo como base 300 alunos.

+ QUADRO 02 - MATERIAL DE CONSUMO

Discriminacéao Valor Total R$
Material de Consumo 96.527,10
Material Permanente 58.299,00
Total 154.826,10
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QUADRO 03 - CUSTO TOTAL DO PROJETO

Discriminagao Valor R$

| Quadro 01 246.040,00
Quadro 02 154.826,10
Taxa Administracdo
FUNDEPES - 10%* 40.086,61
Total Geral 440.952,71

* Obs: Do percentual de 10% destinado a8 FUNDEPES, devera a
mesma repassar 3% para o Fundo de Apoio a Extensdo/PROEX e 2%

para o Centro de Educagao/CEDU

. Custo Aluno = Curso — 1.469,84
. Custo Aluno — Anual - 367,46
. Custo Aluno - Mensal - 30,62
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Dinimica e Funcionamento do Curso de Pedagogia da UFAL, na
modalidade a distincia

Para a implantagio do Curso, a UFAL, através do Consdreio Universitario —
BRASILEAD investin na capacitaciio de duas professoras que participaram do Curso de
Especializagiio em Educagio Continuada ¢ a Distincia, realizado na UnB, no ano 97/98, com
intuito de tornarem-se consultores pedagdgicos.

A partir dai, professores do CEDU foram também capacitados através de
seminarios, treinamentos sobre a nova dimensio da Educagio a Distincia, elaboracio de
materiais e organizacio curricular,

Devido & dindmica que esta modalidade exige, o Curso tem um Colegiado
especifico e uma Coordenagfio especifica, objetivando acompanhar o processo em face ao sen
carater inovador,

Este Colegiado retine-se periodicamente para, além das fungGes especificas que
lhe sfio proprias, continuar o processo de capacitacio e acompanhamento aos professores e
alunos, pela Consultoria Pedagogica.

Em vista do mimero de alunos (300), cada disciplina tera em média 03
professores para o desenvolvimento das atividades curriculares 4 distfincia, presenciais e
tutoriais.

Foi eriado no CEDU, através da resolucio n®01/98 — CEDU, homologado pelo
Conselho Universitdrio, um Nicleo Temético de Educacio a Distincia que possul uma
Coordenaglio Administrativa & uma Coordenaciio Pedagogica na perspectiva de dar suporte as
atividades a serem executadas, como também de articular questdes sobre o funcionamento do
Curso, tais como:
® Reprodugio e encadernagiio de materiais,
Recursos audio-visuais (retro-projetor, video, TV, filmadora),
Utilizagio do programa TV Escola,
Rede Informética — Intranet ¢ Internet;
Laboratono de Informatica Educativa;
Aunditério com capacidade para 300 pessoas. (Alé o momento sendo allernado entre as instilniges
que possuem essa infra-estrotura, por exemplo, a Escola Técnica Federal de Alagoas, estando sendo
articulada a possibilidade para a construcio de um auditorio com tal capacidade no Campus Universitanio);
Laboratorio de Ciéncias;
Salas de aula;
Salas de tutoria;
Linha telefonica;
Servigo de postagem,
Servigo de Fax;
O Centro de Educagio dispde de salas de professores, que podem ser utilizadas como
espago para tutoria, eventualmente so utilizadas outras salas existentes;

Conforme consta do Projeto do Curso (item IIT) o acesso e permanéncia a
UFAL (calendario académico) € de responsabilidade dos municipios conveniados. Foi eleito,
pelos participantes, o Municipio de Maceid como unidade polo para os momentos presenciais
e tutoriais.
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As atividades extracurriculares, basicamente se constituem da propria pratica
pedagbgica dos alunos, tendo em vista que, um dos requisitos para o ingresso no Curso é de
pertencer a rede municipal de Educagfio ¢ em exercicio efetivo das fungdes docentes.

Pelo regime académico da UFAL sdo considerados atividades curriculares da
parte flexivel os cursos, palestras, semindrios, oficinas, oferecidos periodicamente pelo
Programa de Assessoramento Técnico Pedagogico dos Municipios Alagoanos — PROMUAL.
bem como outras atividades da mesma natureza oferecidas por outras instituigdes.

O Curso, quando do seu planejamento, considerou que o estigio curricular sera
realizado pelos alunos, nos seus respectivos municipios, nas suas escolas, tendo o
acompanhamento dos professores das disciplinas, conforme consta na grade curricular do
Curso,

A parte flexivel terd uma carga horaria obrigatéria minima de 126hs, sera
distribuida durante os 04 anos do Curso, composta de atividades diversificadas, de livre

escolha dos alunos, de maneira a complementar sua formagiio numa perspectiva ampla de
cidadania.

Estagio Curricular e a Prética de Ensing

Tratando-se de uma populagio diferenciada e com caracteristicas semelhantes:
todos exercem a docéncia no ensino fundamental das redes de ensino municipal, a propria
pratica docente serd entendida como elemento de reflexio tedrica dentro do Curso, a partir do
principio consagrado na LDB (9394/96) em seu Art. 1°, § 2° - “A educagdo escolar deveri
vincular-se ao mundo do trabalho e & pritica social”, garantindo, assim, a valorizagio da
experiéncia extra-escolar,

A experiéncia docente real do aluno sera o ponto de partida para esse trabalho.
A pritica de ensino e o estagio, entdio, a0 invés de objetivarem a preparagio e iniciacio do
aluno para o exercicio da docéncia, terd outra finalidade; ou seja, permitir a redefinigiio da
atual pritica educativa destes professores, tendo em vista sua experiéncia acumulada.

Os docentes da UFAL irdio até as Unidades escolares dos alunos
Do Curso, exercendo um papel de Consultoria Pedaggica e Catalizagio de um processo de
construgdo do projeto pedagdgico da escola e de uma nova postura de seus profissionais,

Essas visitas terdo intervalos programados de 03 (irés) meses, como
acompanhamento direto, ¢ seriio complementadas por relatorios escritos dos alunos e contatos
telefdmicos, por correspondéneia, por e-mail, ete, além das atividades do PROMITAL.

Essa atividade sistemaitica deve reverter nio apenas para o crescimento
individual do aluno do Curso, mas, para o conjunto dos profissionais de sua escola, buscando
atingir um dos objetivos do projeto que é o de intervir positivamente no conjunto das redes
municipais do ensino fundamental do Estado.
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ANEXO C - Oficio n° 210/96-CEDU

- UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

CENTRO DE EIM .T(‘.r’if,'i{.]
Oficio n® 210/96-CTDU Fm: 121296

¥a: Diregiio do CEDU
Ao : Coordenador do Curso de Especializacfie em Educacio Continuada e i Distincia
MARIA LUIZA PEREIRA ARGELIM

Estamos excaminhande o nome das professorns MARIA DAS
GRACAS MARINHO DE ALMEIDA e ESMERALDA MOURA para participarem do
Curso de Especializaciio em Educaciio Continuada ¢ 4 Distfincia ofertada pela Faculdade

de Edueagiio da UnB. (Anexo, Expoziglio de Motivos).

Alenciosaments,

I'J ;'IU-'Z' m 'E‘D% '-‘K‘l"l{\.;"'-l .l.:.{.{.:;'\

Frufa. Dra. Mact das tiragar M. Tavares
Vien-DHrefiors - CEDUUFAL
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EXPOSICAO DE MOTIVOS

Desde 1990, o Cenfro de Educagfo, através do Projelo de FExtensiio:
“Assessoramento  Téenico-Pedagigico aos Municipios Alagomos”-PROMUAL, vem
desenvolvendo trabalhos junto s Secretarias Municipais de Edueagiio, objetivando

contribuir para a melhoria da qualidade do ensine piblico do Estado, contande atualments

com ¢ credenciaments de mais de 50 municipios.

Além de desenvolver actes junto acs Secretirios e Assessores municipais de
educagiio, a equipe de Coordenagdo do Projeto desenvolve cursos de capacitagio e
reciclagem na drea de Coordenagdo Pedagégica de ensino bésico, para professores que jb
atuam na rede, com o intuite de lomd-los desencadeadores do processo e elementos
multiplicadores, transformando a escola bisica em uma instincia onds o processo

ensino/aprendizagem tenha a qualidade desejada.

Nesta perspectiva, ‘o Projeto estd desenvolvendo um trabalho de qualifieagiio
professores com a formagfio completa 4 nivel de 2° Grau em Uoordenagio Pedugogica,

atendendo atualmente, cerca de 17 mmiclpios no Estado.

A educagho fundamental ¢ um direiio constilucional de todas as criangas
brasileiras.  Afravés dela, a crinnga e habilita a sobreviver, desenvolver suas

potencialidades, trabalbar com dignidade ¢ participar do desenvolvimento do pais. Enfim,
ter sua cidadmia garantida

Embora a educagiio basica, por si s6 néio seja suficiente para resolver todos os

problemas econdmicos sociais, ela se constitui mun instrumento essencial a ser considerado

na solugio destes.

O Estado de Alagoas apresenta a segninte siluagio: 21,1% dos professores da
drea wrbana ndo tinham formagio adequada em 1988 e 60,2% dos profissores e atuavam
na zona rural eram leigos.

Estes dados vém reforgar a necessidade de concentranmos esforgos no que diz
respeito & capacitagiio dos professores que atuam no sistema de ensino piblico, contribuindo

para a diminuigdo das altas taxas de evasfio ¢ repeténcia dos alunos. O nosso Estado inicion
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a década de 90 com cerca de 146 mil criangas e adolescentes (sete a deressete anos) que

mmca havia frequentado a escola, representando 42% de analfabetos. Em 1993 sate indice
foi de 45,4%.

A Universidade Federal de Alagoas, através do Centro de Educagdo, tem

adotado como politica, o desenvolvimento de programas, projetos & aglies que visam

conlribuir para a melhoria do ensino findamental de Alagoss. Nessa trajetéria,
Universidade tem, de certo modo

a
. definido algomas diretrizes = eslralégias que sdo
resultantes do esforgo de articulagiio o parceria com institnigbes governamentais,
notadamente, as instncias mumicipais, no sentido de consubstanciar um programa integrado
de articulagfio do Ensino Superior com a Educagtio Basica,

Neste sentido, ¢ de grande interesse para o Uenfro de Educaglio-CEDU buscar,

nas novas tecnologias, formas de visbilizar esta articulagfio. Vemos que, a Educagio

Continuada ¢ 4 Distincia seria uma das formas de respondermos 45 necessidades

educacionais do nosso Estado,

A capacilagfio das professoras Maria das Gragas Marinho  Almeida e

Esmeralda Moura, indicadas pela Institvigdo para comporem o quadro docente do Curso de

Especializagdo em Educaghio Continuada e 4 Distancia, permitird que o PROMUAL possa de

torma mais avancada, eficiente o adequada continuar prestando sen servigo de assessoria e

acompanhamento  aos  Coordenadores Pedagégicos e Professores dos Municipios

conveniados com a UFAL. Ouiro motivo que justifica a indicagio das professoras é o fato

das mesmas jd estarem atiando no PROMUAL como membros da equipe de coordenagio do

mesmo, portanto a realizagio de cursos efou treinamento 4 distincia a serem realizados no
CEDU, terdio a possibilidade de uma mellor exnecugio, a partir da findamentagfio tedrica que
0 Curso proporciona.

Deste modo, o CEDU esturd cada ver mais investindo na preparagfio e
atalizagio do seu corpo docente, para responder acs avangos das diversas ciéncias que

contribuem na melhoria dos processos educativos sociais e culturais.
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ANEXO D — Resoluc¢ao 19/98-CEPE — Aprovacao do Projeto de Implantaciao do Curso
de Graduacio a Distincia em Pedagogia

UMIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COORDENADORIA DOS ORGAOS COLEGIADOS SUPERIORES - C.0,0.

r

RESOLUCAO N° 19/98-CEPE, de 11 de maio de 1995,

APROVA PROJETO DE IMPLANTACAQ
DO CURS0 DE GRADUACAQO A
DISTANCIA EM PEDAGOGIA.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO da Universidasde
Federal de Alagoas - CEPE, no uso de suas atribuighes legais ¢ estatutirias, tendo em vista o
que consta do Processo n® 443/98-73 e de acordo com a deliberagio tomada em sessio
ordindria realizada em 11 de maio de 1998;

CONSIDERANDO a deliberagio tomada pelo Colegiado do Curso de
Pedagogia, em reuniio realizada em 23 de julho de 1997:

CONSIDERANDO a deliberagio tomada pelo Conselho do Centro de
Educagio — CEDU, em reunifio realizada em 02 de abril de 1998;

CONSIDERANDO o Parccer da Pro-Reitoria de Planejamento, exarado ds fls.
33 do processo em tela,

RESOLVE :

Art. 1° - Aprovar o Projeto de Implantacio do Curso de Graduacdo a Distincia
em Pedagogia, da Universidade Federal de Alagoas - UFAL, a partir do 2° semestre do ano
letiva de 1998,

Ant. 2° - Esta Resolugdo entra em vigor nesta data.

Coordenadoria dos Orgios Colegiados Superiores da Universidade Federal de

Alagoas, em 11 de maio de 1998,
: :_1-" _.‘_f
Pyif. Rogérjo Mdura Pinheiro 3

Priesidente
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ANEXO E — Regimento do NEAD/CEDU/UFAL

REGIMENTO DO NUCLEO TEMATICO
DE EDUCACAO A DISTANCIA
DO CENTRO DE EDUCACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Janeiro 1999
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REGIMENTO DO NUCLEO TEMATICO DE EDUCACAO
A DISTANCIA DO CENTRO DE EDUCACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Capitulo 1

DA DENOMINACAQ, DA SEDE, DO VINCULO E DAS FINALIDADES

Art, 17 - O Micleo Tematico de Ensino a Distincia (NEAD/CEDU/UFAL), instituido através da
Resolugio n"01/98 do Conselho do Centro de Educagfio, aprovado em reunidio de 14 de setembro
de 1998 € uma entidade cientifica destinada ao ensino, & pesquisa e 4 extensio no imbito das
questdes referentes 4 Educagfio a Distincia.

Art. 2 - O NEAD/CEDU/UFAL tem sede nesta cidade de Maceid, Estado de Alagoas, Campus
A C. Sim&es, Br104, Km14, Tabuleire dos Martins, bloco 10,

Art. 3" - O NEAD/CEDU/UFAL estdé vinculado administrativamente ao Centro de
Educagio/CEDU, como Nicleo Tematico, coadjuvando a UFAL em suas atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensio, no dmbito das questies referentes ao Ensino a Distincia.

Art. 4° - O NEAD/CEDU/UFAL, propugnande a indissociabilidade do Ensino, Pesquisa e
Extensio, compord seus quadros com docentes, técnicos e estudantes da UFAL.

Art. 3° - O NEADVCEDU/UF AL terd por finalidade:

I- Efetuar processos de formagio docente a Distdncia, nas diversas areas de conhecimento, bem
como propor e coordenar cursos de Graduagio e Pos-graduagio de cardter extensivo, de
responsabilidade exclusiva da UFAL ou em convénio com outras instituigBes, governamentais ou
nio, em consonfineia com a politica académica do CEDU e da UFAL;

[l- Assessorar tecnicamente projetos de capacitagio docente, na modalidade a distincia nas
diversas areas de conhecimento;

IlI- Articular estagios e visitas de cooperagdo técnica a outras instituighes, que desenvolvam
atividades de formagio docente na modalidade da Educagio a Distincia;

IV- Oferecer subsidios para a reformulagiio curricular dos cursos de Pedagogia e das licenciaturas
em geral, tendo em vista a formaghio do Educador, na modalidade a distincia;

V- Apoiar processos de aperfeigoamento de pessoas envolvidas em pesquisas, na modalidade a
distincia; ;
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VI- Apoiar as iniciativas da UFAL e de outras instituighes, governamentais ou nio, no que se

refere 4 constituigio de uma meméria/acervo das experiéncias em Educagio a Distincia, no
Estado de Alagoas;

VII- Difundir toda a produgdo cientifica de relevéincia para a drea da Educagio a Distancia

Capitulo 11
DA ORGANIZACAQ E COMPOSICAO DO NUCLEO

Art. 6" - O NEAD/CEDU/UFAL é administrado por uma Coordenagiio Geral. contando quando
se fizer necessario, com o concurso de Colegiados especificos.

Art. 7 - A Coordenagiio Geral do NEADYCEDLVUFAL é constituida por um Coordenador Geral,
por um Vice-coordenador, pés-graduados, com experiéncia comprovada na drea de Educagfio a

Distancia, eleitos dentre os docentes integrantes do quadro permanente da UFAL e por uma
Secretaria Geral.

Parigrafo Unico - Na vacincia simultinea dos cargos de Coordenador Geral e Vice-coordenador,

o Conselho do CEDU procedera o encaminhamento para preenchimento dos cargos, obedecidas
as normas regimentais,

Art. 8 - O processo de eleigio do Coordenador Geral ¢ do Vice-coordenador se dard em
conformidade com o regimento do CEDLJ.

Art. & - Os Colegiados especificos serfio formados de conformidade com as normas académicas
em vigor na UFAL.

Capitulo II1

DAS COMPETENCIAS E ATRIBUICOES

Art. 10° - S3o atribuigdes da Coordenagiio Geral:

I- Convocar e presidir as reunides do NEAD/CEDU/UF AL;

Regimento Interno do NEADVCEDU/UFAL Pigina 2
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[I- Administrar 0 NEAD/CEDU/UFAL e representa-lo perante outros orgios da Universidade e
externos, podendo propor convénios, acordos e protocolos a serem referendados pelos Grodos
competentes, bem como praticar todos 08 demais atos da administracio.

MI- Submeter ao Conselho do CEDU os planos de trabalho, propostas orgamentirias, prestaches
de contas, propostas de projetos, convénios e atividades, bem como contratagbes de servigos,

IV- Adotar “Ad referendum” do Conselho do CEDU as providéncias de carfiter urgente,
necessarias & solugdio de problemas do NEAD/CEDU/UFAL.

V- Propor formas de articulagiio e integragio entre oS diversos projetos, na modalidade da
Educagiio a Distincia,

VI- Organizar e fiscalizar a distribui¢io dos recursos para oS projetos/atividades do
NEAD/CEDU/UFAL.

Art. 11° - Os Colegiados especificos funcionardo de acordo com as caracteristicas e 08
regimentos proprios de cada Curso presencial, ofertado pela UFAL.

Art. 12° - A Secretaria Geral podera ser constituida por funciondrios &/ou bolsistas e tem como
atribuigies as fungdes administrativas,

Capitulo IV

DAS ATRIBUICOES GERAIS

Art. 13° - O presente regimento poderd sofrer alteragies a qualquer tempo, por aprovagio de 2/3
da Coordenagio do NEAD e Colegiado especifico de cada curso, devendo ser encaminhado para
aprovagio do Conselho do CEDU.

Art. 14° - O patriménio'do NEAD/CEDUUFAL seré constituido pelos bens e equipamentos que
vierem a ser adquiridos através de convénios, doagdes ¢ quaisquer outros titulos;

Parigrafo tnico — Os bens de que trata o caput deste artigo integrario © patrimdnio do
CEDU/UFAL.

Art. 15° - Os casos omissos no presente Regimento deverdo ser julgados pelo Conselho do
CEDU.
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ANEXO F - Resoluciao n°01/98-CEDU/UFAL - Criacao do NEAD
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UNIVERSIDADE FEDERAL DC ALAGDAS
CENTRO DE EDUCACAO

RESOLUCAO No. 01/98 - CEDU/UFAL

CRIA O NUCLEO DE EDUCACAO A
DISTANCIA - NEAD E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS

O Conselho do Centro de Edueagiio da Universidade Federal de Alagoas, no
uso das atribuigies que lhe confere o seu regimento interno, tendo em vista
tanto as finalidades a que se destina a instituicdo, quanto as atividades nelas ja

em andamento como resposta aos reclamos da sociedade alagoana,

RESOLVE:

Art. 1' - Criar, dentro da estrutura do Centro de Educaciio, vinculado 3
diretoria do Centro e subordinade ao Conselho do Centro, 0 NUCLEO DE
EDUCACAO A DISTANCIA — NEAD, com a finalidade de atender #s
demandas de cariter académico, no terreno da edueagdo a distincia.

Art. 2 — Designar comissfio, composta pelas Professoras Esmeralda Moura,
Ivana Broad Rizzo Silva e Maria das Gracas Marinho de Almeida para, em
comissiio, sob a presidéncia da primeira, apresentar ao Conselho de Centro, no
praze de sessenta dias, para discussio e aprovagiio, minota de regimento
interno com as normas de funcionamento do nicleo eriado por essa resolugio,
obedecidos os principios de constitui¢io da Coordenagiio e Vice-Coordenagiio

definidos pelo Conselho.

DE-SE CIENCIA
E CUMPRA-SE.

Sala de Reunides do CEDU, em 14 de setembro de 1998,

ELCIO DE GUSMAO VERCOSA
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ANEXO G - Resolucao n® 03/99- CONSUNI - Criac¢ao dos Nucleso e do
PPGE/CEDUUFAL

UNIWVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COORDENADORIA DOS ORGAOS COLEGIADOS SUPERIORES - C.O.C.

RESOLUCAO N" 03/99-CONSUNI, de 01 de fevereiro de 1999,

HOMOLOGA A CRIACAOQ DOS NUCLEOS E
DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DO CEDU / UFAL.

0" CONSELHO UNIVERSITARIO da Universidade Federal de Alagoas -
CONSUNI, no uso de suas atribuighies legais e estatutanias, lendo em vista o que consta do
Processo n® 4280/98-17 e de acordo com a deliberagio tomada em sessfio ordindria ocorrida
em 01 de fevereiro de [1999;

CONSIDERANINY a deliberagiio do Conselho do Centro de Educagiio — CEDU,
ocormida em 14 de setembro de 1998, favoravel a proposta de alteraghio de seu Regimento
Interno; e A

CONSIDERANDO o Parecer da Cdmara de Assuntos Administrativos e Financeiros
— CAAF/CONSUNI, aprovado, por unanimidade, em reunifio ocorrida em 25 de janeiro de
1999; .

RESOLYE:

Art. 17 - Homologar a cniagio dos Micleos de Educagio a Distincia (NEAD), de
Educagiio Ambiental (NEA); de Novas Tecnologias em Educagio (VUTE) e do Programa de
Pés-Graduagio em Educaglio (PPGE) do Centro de Educagio (CEDU) da Universidade
Federal de Alagoas..

Art. 27 - Esta Resolugiio entra em vigor nesta data,

Coordenadoria dos Orglios Colegiados Superiores da Universidade Federal de

Alapoas, em 01 de fevereiro de 1999,
Prof™. J\Mﬂﬂ Direa

Yice-Reitora no exercicio da Reitoria,



ANEXO H - Edital 01/98-COPEVE

p R I S |

)

1

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COORDENADORIA PERMANENTE DO VESTIBULAR
EDITAL N."01/98

A Coordenadoria Permanente do Vestibular (COPEVE) torna pablico que estario
abertas as inserigdes do Concurso Vestibular de 1998/2 para o Curso de Pedagogia a Distincia
para os professores da Rede Municipal integrantes do Programa de Assessoramento Técnico-
Pedagogico aos Municipios Alagoanos, conforme instrugdes abaixo;

1 - Total de vagas

As vagas para o Concurso Vestibular de 19982  slo de 300 (trezentos) assim
distribuidas:

a) 02 (duas) vagas para cada Mumicipio participante do CV-98/2;

b) As vagas restantes, acrescidas daquelas que por ventura ndo sejam preenchidas no item
a, serdo destinadas a todos os candidatos inscritos, excluindo os classificados no ilem a.

2 - Das inscrigies

2.1 - Recebimento da documentaglio necessdria & inscricio ao CV-98/2 pelas
Secretarias Municipais de Educagiio, no periodo de 06 a 10/07/498.

2.2 - Recebimento pela COPEVE no prédio do Espago Cultural - UFAL, Praga
Visconde de Sinimbu, 206 - Centro, da documentagiio entregue pelos candidatos ao CV-98/2
ds Secretarias Municipais, no hordrio das 8 &s 12h e das 14 &s 16h, conforme o seguinte
calenddrio:

DIA MUNICIPIOS ONDE O PROFESSOR LECIONA

13/07/98 |Coruripe, Porto Real do Colégio, Jaramataiz, Junqueiro, Capela, Colonia de
Leopoldina, Major Isidoro, Paulo Jacinto, Santana do Mundag, Rio Largo, Lagoa
da Canoa, Limoeiro de Anadia, Agua Branca e Minador do Negriio.

14/07/98 | Delmiro Gam_rcia, Branquinha, 330 Sebastifio, Messias, Palmeira dos fndiﬂs,
Japaratinga, Jacuipe, Chd Preta, Coité do Moia, Maragogi, Jundid, Girau do
Ponciano e Feira Grande,

15/07/98  |Pindoba, Estrela de Alagoas, Sio José da Laje, lbateguara, Arapiraca, Sio
Miguel dos Campos, Pogos das Trincheiras, 530 José da Tapera, Barra de Sdo
Miguel, Santa Luzia do Norte, S3o Luiz do Quitunde, Nove Lino & Vigosa,

16/07/98  |Flexeiras, S0 Miguel dos Milagres, Mata Grande, Sio Bris, Joaquim Gomes,
Teotdnio Vilela, Maceid, Barra de Santo Antonio, Maribondo, Atalaia,
Pariconha, [gaci e Marechal Deodoro.

17/07/98  |Campestre, Santana do Ipanema, Mar Vermelho, Cacimbinhas, Roteiro,
Carneiros, Murici, Campo Alegre, Unifio dos Palmares, Paripucira, Taquarana,

Cajueiro e Traipu.
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2.3 - A documentagdo necessdria 4 inscrigio ao CV-98/2 & a seguinte:

a) Requerimento de inscrigiio;

b) Guia de depdsito no Banco do Brasil , agéneia 13-2 chnta-corrente n° 74.964-8

¢) Duas fotos 3x4 datadas;

d) Carteira de Identidade e duas fotocdpias para autenticagfio pela Secretaria
Municipal;

¢) Prova de conclusdo do 2° grau ou equivalente;

f) Declaragfio da Secretaria Municipal de que exerce atividade didatica naquele
Municipio.

OBSERVACOES

- A carterra de identidade serd devolvida ao candidato, apds autenticacfo das copias;

- O requerimento de inscrigio deverd ser preenchido em letras de imprensa ou méquina;

- 30 serd aceito documento de jdentificagiio do candidato que contenba as seguintes
caracteristicas:

- nimero de registro;

- impressio digital,

- fillagio;

- nome e assinatura do identificado;

- assinatura da autoridade emissora;

- local e data da emissio;

- que a fotografia identifique o candidato;

- sem rasura, deformagio ou violagdo.

- 50 poderd se inscrever com o nome de casada ou solteira  no caso de divorciada ou
desquitada ), a candidata que apresentar o documento de identificaglio ja atualizado,

2.4 - Ao inscrever-se o candidato automaticamente aceita as condiges estabelecidas
para Inscrigdo e Realizagio do Concurso Vestibular, as disposigBes constantes deste Edital e as
demais publicadas em Editais, em avisos complementares, nos Cadernos de Questdes, condigdes
e disposigies estas referentes ao CV-98/2,

3 - Das Disposicies Finais;

3.1 - Serd excluido do CV-98/2, em qualquer momento o candidato que tiver utilizado
qualquer processo fraudulento ou ilicito na inscrigio ou na realizagiio, por si ou com outro ou
por outro, ou ainda atentado contra a disciplina ou a ordem dos trabalhos, no local de realizagfio
das provas, quer dentro quer nas imediag@es, quer em qualguer lugar, podende ainda a
COPEVE solicitar outras providéncias junto ds awtoridades competentes, em relagio ao
candidato excluido.

3.2 - Em todas as provas o candidato somente podera sair da sala onde estard fazendo
a prova, apos decormido o total do tempo de duragfio da prova.

3.3 - As matérias ndo oficiais divulgados nos meios de comunicagiio ndo se constituem
como integrantes deste Edital, para qualquer fim ou alegagio.

3.4 - Na hipétese de serem alterados quaisquer disposigdes ora fixada, serd expedido
novo Edital, o qual passa a constituir parte integrante do presente.

35 - Os casos omissos serfio resolvidos pela Coordenadoria Permanente do Vestibular
(COPEVE).
Maceio, 30 de junho de 1998,
Prof. ARLINDO CABUS
Coordenador da COPEVE/UFAL
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ANEXO I - Edital 02/98 - COPEVE

e

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
COORDENADORIA PERMANENTE DO VESTIBULAR
EDITAL N."(2/98

A Coordenadoria Permanente do Vestibular (COPEVE), baixa as seguintes
normas e instrugdes para execugdo do Concurso Vestibular 19982 para o Curso de Pedagogia 4
Distincia para os Professores da Rede Municipal integrantes do Programa de Assessoramento
Técnico-Pedagdgico aos Municipios Alagoanos, conforme instrugdes abaixo:

L. Das Normas Gerais,
L1 - A Admissdo aos cursos superiores de graduacio serd feita mediante classificacio em
Concurso Vestibular dos candidatos que tenham escolarizacdo completa de nive] 7° Grau ou
equivalente.
1.2. - A prova de escolarizagiio deverd ser apresentada até a data fixada para a Matricula
Institucional Prévia do candidato, considerando-se nula para todos os efeitos a classificagdo do
candidato quando assim ndo ocorrer.
L3. - O planejamento e execugio do Concurso Vestibular, a aplicagfio e 0 julgamento das provas,
assim como a classificagdo dos candidatos, estdo centralizados na Coordenadoria Permanente do
Vestibular (COPEVE),
.4 - Os resultados do Concurse Vestibular de 199872 (CV-982) sio vilidos apenas para o
periodo letivo imediatamente subsequente, nfio sendo feita 1 guarda de documentagio dos
candidatos do CV-98/2 por Prazo superior ao do referido periodo letive,
L5 - E vedada a revisdo de prova no todo ou em parte, a qualquer titulo, como também a
recontagem de pontos,

2. Calendsrios de Provas,

[ DATA | HORARIO DO PROVAS N°DE N°DE | DURACAQ
INICIEY PONTOS | QUESTOES | TOTAL
| -Lingua Portuguesa 10 10
2 - Matemdtica 10 10
22/08/98 | 14 horas | 3 - Estudos Sociajs (Geografiae | 10 10 2 horas
Historia)
4 - Ciéncia (Fisica, Quimica ¢ 10 10
Biologia) .
23/08/98 | 14 horas Redagiio 20 - 2 horas |
3 - Processo Seletivo Eliminatirio

3.1 - Serd eliminado o candidato:

a) que obtiver escore igual a zero em qualquer uma das provas;

b) cuja soma de pontos obtidos em cada prova, seja inferior a 30% (trinta por cento) do
total miximo de pontos de todas as provas.
3.2 - Sera ainda eliminado em qualquer etapa do CV-98/2 o candidato que:

(a) usar comprovadamente de fraude ou para ela concorrer;

(b) atender contra a disciplina ou desacatar d quem quer que esteja investido de
autoridade para supervisionar, coordenar, fiscalizar ou orientar a aplicagdo das provas.

4 - Das Provas ?

4.1 - As provas do primeiro dia serdo constituidas de questdes de miltiplas escolha, com cinco /f/

4

alternativas, conforme o item 2 do presente Edital.
4.2 - A prova de Redagio sera corrigida de conformidade com os seguintes critérios:




3333323223232 2D

)
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CRITERIOS VALOR MAXIMO DE PONTOS
p .+ Dstrutura _02
« Conteddo 08
s [Fxpressio 10
TOTAL 20

4.3, - A extensiio ou tamanho da Redagdo serd comunicada no Caderno de Questes da prova.
4.4. - Na hipétese de ser anulada qualquer questio da prova, a pontuagio serd computada a favor
dos candidatos que a realizaram,

4.5. - Ao término de cada prova, o candidato devolvera & mesa de fiscalizagio a folha de
Respostas e o Cademno de Questdes. Ma prova de Redagio devolverd o Cademno de Questies e a
Folha de Redagio.

4.6. - A folha de Prova de Redago ndo poderd ser assinada como também ndo poderd constar
nenhum sinal identificador como: nome, pseuddnimo, rubrica, desenhos, rabiscos, ete. Mesta
hipdtese a prova serd nula.

5 - Classificacfio Final

51 A nota final de classificaclio serd a média dos escores padronizados obtidos em todas as
FII'O\':IS_

57 - Para se obter o escore padronizado (EP) do candidato numa prova utiliza-se a sepuinte
formula:

Xi-X
EP= x 100+ 500, onde:
8

Xi= nota do candidato

"X = média da prova
§ = desvio padrdo

53 . Os candidatos serfio classificados por ordem decrescente da nota final obtida de acordo
com o item 5.1 do presente Edital conforme o item 1 de Edital N° 01/98 - COPEVE.
5.4 - Em caso de empate do altimo lugar a escolha se dard obedecendn, pela ordem, o5 seguintes
critérios:

a) a maior nota de Redagio;

b) a maior nota de Lingua Portuguesa,

¢} persistindo o empate serd assegurada a classificagio de todos os empatados.

6. Encerramento da Classificacio.
6.1. - Encerrada a classificaciio pelo Nucleo de Processamento de Dados, a COPEVE remeterd
os Resultados da Classificacio ao Departamento de Assuntos Académicos (DAA) da UFAL, para
fins de publicago no Quadro de Avisos e da Matricula Institucional Prévia.
6.2, - Toda e qualquer reclamagio atinente ac Concurso Vestibular deverd ser  apresentada
4 COPEVE, sem efeito suspensivo, nos cinco (05) dias seguintes & publicagio dos resultados no
Cuadro de Avisos da COPEVE, no hordrio normal de expediente do Protocolo da Reitoria.
6.3. - A COPEVE apreciara a matéria no prazo de trinta (30) dias, a contar da data de entrega de
reclamagio ao Protocolo da Reitoria.

6.4, - Da decisio da COPEVE caberé recurso ao Magnifico Reitor, no prazo de cinco (05) diasa -

partir da ciéncia da mesma pelo interessado.
6.5. - Da decisio do Reitor cabera recurso ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensiio (CEPE)
no prazo de cinco (05) dias, a partir da ciéncia da mesma pelo interessado.

7. Matricula,
7.1. - Publicados os resultados do Concurso Vestibular, todes os candidatos classificados fario
Wiatricula Institucional Prévia, de conformidade com o Edital expedido pele Departamento de
Assuntos Académicos (DAA), que contard, entre outras informagdes, além da indicacio da

el e s B
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. 7.2. - Os documentos exigidos para Matricula Institucional Prévia sfio os seguintes:

a) 01 foto 3X4; "

b) Carfeira de Identidade {fotocdpia autenticada),

¢} Titulo de Eleitor (fotocopia autenticada);

d) Comprovante de votagio da dltima elei¢fo (fotocopia autenticada),

) Carteira de Reservista {folocdpia autenticada);

f) Histérico Escolar e cerificado de conclusio do 2° Grau (original e fotocopia
autenticada) ou diploma de graduagie (fotocdpia autenticada).
7.3, - Somente fard a Matricula Institucional Prévia ¢ a Inscrigio ao primeire ano o aluno
que comparecer nos prazos fixados no Edital especifico com a documentagiio exigida.
7.4. - O aluno devera providenciar, junto ao estabelecimento de ensino onde concluiu o curso de
2* Grau, o Historico Escolar e o certificado de conclusio do curso, bem como os demais
documentos relacionados no item 7.2 pois ndo serd permitida a Matricula Institucional Prévia
condicional.
7.5, - A equivaléneia dos cursos militares, de semindrios ¢ dos realizados no estrangeiro entre
outros, para efeito de ser suprida a prova de conclusdo de ensino de 2° Grau, regular ou
supletivo, deverd ser declarada mediante resoluglo, ou decisdo ao parecer do Conselho Estadual
do Estado de Alagoas, até a Matricula Institucional Prévia,
7.6. - Serdo nulas de pleno direito tanto a classificagiio no Concurse Vestibular quanto a
Matricula Institucional Prévia e ainda a inscrigio no 1° ano do candidato cuja inscrigiio no
Concurso Vestibular houver sido feita com inobservincia ao disposte do Edital N* 01/98-
COPEVE, neste Edital e na legislagdo em vigor,
7.7. - Além da sancio de nulidade do ato, a Matricula Institucional Prévia, feita em desacordo
com as normas fixadas importarfio em responsabilidades do aluno que dolosamente se terha
valido de documento falso ou participado de ato fraudulento para alcangar a Matricula
Institucional Prévia.
7.8. - O candidato que nfo comparecer a Matricula Institucional Prévia ou que comparecer sem
os documentos exigidos, no dia e hora definidos em Edital especifico, seré considerado
desistente para todos os efeitos, sendo convocado o seguinte, de conformidade com o processo
classificatorio descrito neste Edital.
7.9, - Levantadas as desisténcias ou anulagBes, serfio convocados novos classificados.
7.10. - Se der a desisténcia ou anulaglio em curso que em Gltimo lugar tenham  sido
classificados dois ou mais empatados, so havera nova convecagdo, se 0 nimero de alunos
matriculados for inferior ao nimero de vagas estabelecidas para o curse no Edital especifico.

§ - Introducies Gerais
8.1- Em hipdtese alpuma, o Cartdio de Inscrigdo poderd ser entregue a procurador, ainda que este

haja assinado o Requerimento de Inscrigio, uma vez que o Cartdo de Inscrigio ¢ um documento
de identificacio especifico, para o candidato ao Concurso Vestibular.

—&8.2 - No cartfio de Inserigiio serd indicado o loeal onde o candidato fard as provas.

8.3 - Para todos os dias das provas do Concurse Vestibular vocg devera levar:

- Carteira de Identidade;

- Cartio de Inscrigio.
8.4 - Os portdes do local de realizacfio das provas serfio fechados as 13h 50 min.
8.5 Depois que o portiio do local de realizacfio das provas for fechado voeé nfio poderd mais
entrar.
%.6 - Quando vocé chegar ao local de realizagio das provas, apresente os documentos no portdo.
Em seguida, procure sua sala de provas.
8.7 - Esteja sempre com seus documentos.
8.8 - Durante as provas o Fiscal, nfio poderd lhe dar explicagfes individuais. Se vocé mer
alguma necessidade, levante o brago.

£.9 - Qualquer palavra com o colega, qualquer material além da caneta e documentos, gualques

comunicacdo - tudo serd interpretado como teniativa de “cola™, o que lhe valerd 2 exclusio da
prova.

F
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9 - Calenddrio de entrega de Cartdes de Insericio

- DIA . MUNICIPIOS' "\ 0 o0

10/08/98 | Coruripe, Porto Real do Colégio, Jaramataia, Junqueiro, Capela, Colnia de
Leopoldina, Major Isidoro, Paulo Jacinto, Santana do Mundai, Rio Largo, Lagoa
da Canoa, Limoeiro de Anadia, Agua Branca e Minador do Negrilo.

11/08/98 | Delmiro Gouveia, Branquinha, SAio Sebastido, Messias, Palmeira dos Indios,
Japaratinga, Jacuipe, Chd Preta, Coité do Noia, Maragogi, Jundid, Girau do
Ponciano e Feira Grande.

12/08/98 |Pindoba, Estrela de Alagoas, So José da Laje. Ibateguara, Arapiraca, Sdo
Miguel dos Campos, Pogos das Trincheiras, S8o José da Tapera, Barra de Sdo
Miguel, Santa Luzia do Norte, Sfo Luiz do Quitunde, Novo Lino e Vigosa.

13/08/98 |Flexeiras, Sao Miguel dos Milagres, Mata Grande, S3o0 Bras, Joaquim Gomes,
Teotdnio Vilela, Maceid, Barra de Santo Antonio, Maribondo, Atalaia,
Pariconha, lgaci & Marechal Deodoro,

14/08/98 |Campestre, Santana do Ipanema, Mar Vermelho, Cacimbinhas, Roteiro,

Carneiro, Murici, Campo Alegre, Unifio dos Palmares, Paripueira, Taquarana,
Cajueiro e Traipu.

Maceid, 30 de junho de 1998,

‘?ﬁ:—'ﬂ:m“—“ -

Prof. ARLINDO CABUS
Coordenador da COPEVE/UFAL
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ANEXO J — Reformulac¢ao do Projeto do Curso de Graduac¢iao em Pedagogia na
Modalidade a Distancia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
_ CENTRO DE EDUCAGAO - CEDU
NUCLEO DE EDUCAGAO A DISTANCIA - NEAD

Reformulac@o do Projeto do Curso de Graduagdo em
Pedagogia na Modalidade a Distancia
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I. IDENTIFICACAO

Nome do Projeto: Curso de Graduagdo a Distancia em Pedagogia
Orgio financiador: Parceria com as prefeituras municipais
Nome da entidade executora: Centro de Educacio/UFAL

Nome dos técnicos responsaveis pela elaboracio do projeto:

Esmeralda Moura
Ivana Broad Rizzo Silva
Luiz Henrique de Oliveira Cavalcante

Coordenagdo Geral de Projeto: Maria das Gragas Marinho de Almeida
Assessoria Pedag6gica do Projeto: Esmeralda Maoura

Coordenagdo Técnica Administrativa: lvana Broad Rizzo Silva
Elza Maria da Silva

Coordenagdo do Nicleo de Educacio a Distancia - NEAD:
Maria das Gragas Marinho de Almeida

Clientela prevista: 300 professores das redes municipais de ensino dos municipios
do Estado de Alagoas

Periodo de realizagao do curso: 1998 a 2001
Data de inicio do curso: Setembro de 1998

Requisitos da clientela:

. Ter concluido o 27 grau;,. ;

. Pertencer & rede municipal de educagdo do Estado de Alagoas:

. Ser professor da rede municipal , preferencialmente em exercicio efetive da referida
fungao.
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1. APRESENTACAO

A presente reformulagiio do projeto do Curso de Pedagogia a Distancia
destina-se a ser apresentada 4 Comissdo de Avaliagio de Cursos, instituida pelo
Ministério da Educagdo - MEC, constando das alteragfes solicitadas pela referida
Comissdo, em visita a esta Universidade nos dias 28 e 20 de margo de 2000, tendo
em vista o credenciamento da Universidade Federal de Alagoas para a oferta de
cursts na medalidade de educagfio a distancia e o reconhecimento do Curso de
Fedagogia a Distancia, que se encontra em desenvolvimenta,

Para tanto, apresentamos as modificagies realizadas no projeto inicial,
aproximande-o das recomendagdes, mas garantindo sua esséncla de acorda com o
perfil do professor que a universidade pretenda formar e dentro das especificidades
e necessidades regionais.



—~

p

2. PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA A
DISTANCIA

Considerando que o Estado de Alagoas possui um dos maiores nimeros de
analfabetos do pals e uma boa parte do seu corpo docente, com formacio minima,
como ja foi demonstrado anteriormente, a Universidade Federal de Alagoas tomando
como referéncia o Programa de Assessoramento Técnico-Pedagbgico  aos
Municipios Alagoanos' - PROMUAL - e verificando a necessidade urgente de
qualificagio dos professores do Estado, optou pela oferta de um curso de Pedagogia
a distdncia que pudesse qualificar os professores, especificamente os que atuam na
rede municipal de ensino. Sdo alunos do Curso, professores de 64 dos 101
municipios alagoanos.

O curso de pedagogia a distancia oferecido pela Universidade Federal de
Alagoas tem como concepgdo primordial “o desenvolvimento integral do ser humano
através da aquisigdo de competéncias e habilidades basicas para atuar na educacdo
basica”

Fundamenta-se, portanto, numa visdo de homem construide historicamente
dentro de um contexto social, politico e cultural e que, portanto, busca na sua
construgdo como ser situar-se de forma contextualizada valorizando os aspectos
multiculturais do ser humano.

Assim, o curso de pedagogia tem por finalidade a formagdo do educador que
vai atuar diretamente no Ensino Fundamental, preferencialmente, na rede publica de
ensino.

Com isto, sSo objetivos deste curso;
* habilitar o pedagogo para atuar na area da murdenaE;.éa pedagogica;

. formar o professor para atuar nas séries iniciais do ensino fundamental.

' Programa de extens&o desenvolvido pelo CEDUMIFAL, com o ohjetive de desenvolver acBes que
proparcionem aos secretarios municipals de educagSo, meios para que pOSSaMm eXErcer SUAs
fungdes, numa gestio paricipativa e responsavel, visande a olimizagdo dos recursos pdblicos, o que
certamente pode vir @ promover a malhoria na qualidade da educacao.
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Ao propor este curso, o CEDUWUFAL visa suprir as necessidades dos
municipios que compfem o Estade de Alagoas tendo como principio basico ampliar

sua atuagao e exercer seu papel efetivo come a Gnica Instituiciio de Ensino Superior
publica e federal aqui existente,

O curso a distancia visa oferecer uma nova modalidade de estudo dentro de
uma perspectiva renovadora e comprometida com a transformacio da realidade
educativa. Aluaimente, esta modalidade tem sido vista como a possibilidade de
opartunizar uma formacdo inicial de qualidade Aqueles profissionais que ja vém
exercendo a sua pratica pedagogica sem, possuir, contudo, a habilitacdo exigida
pela LDB.

Assim & que o curso de Pedagogia do CEDU/UFAL tem como principio o
desenvaolvimento integral de profissional do ensino tomando a sua experiéncia no
magistério como o ponto de partida para a sua formagéo. E o que estabelece Schén,
quando defende a idéla de um profissional reflexivo que parte da sua agao para,
refletindo sobre esta poder modifica-la. E isto que se expressa na frase, "reflexdo na
agdo, reflexdo sobre a agio reflexdo na e sobre a agio".

Partinde desta premissa, o curso de Pedagogia foi fundamentado numa perspectiva
histérico-cultural tendo como eixo articulador um curriculo  de base interdisciplinar
buscando a construgio de um curriculo integrado. O que significa afirmar que a sua
base & o processo ensino-aprendizagem partindo de uma justificativa e orientacio
deste curriculo com vistas & sua concepglo e elaboragio para gue a sua
implantagdo seja constantemente avaliada permilindo as alteragSes gue se fizerem
necessarias.
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2.1 MARCO CONCEITUAL: Elementos para a Construgdo do Curriculo de
Pedagogia

Partindo do principio de que o Curso de Pedagogia a Distancia esta senda
desenvolvido a partir dos mesmos pressupostos tedricos que norteiam o curso
regular convencional, na modalidade presencial, faz-se mister que sejam conhecidos
esses principios norteadores, no intuito de deixar claro que caminhos estdo sendao
buscados pelo Centro de Educagio/UFAL, para a formagao de pedagogos.

A elaboragio de uma pratica pedagdgica para o Curso de Pedagogia
prioiza a relagio teoria x pratica tentando articular "ELEMENTOS PARA
CONSTRUGAQ DE UMA PEDAGOGIA NA PERSPECTIVA DO TRABALHO",
conforme documento produzido pelo coletivo do Curso de Pedagogia.

Conveém destacar, antes de tudo, que n3c é apenas uma pedagogia
fransformadora, libertadora, revolucionaria {ou com qualquer outro objetiva) que vai
construir uma sociedade livre do dominio do capital. Pela sua prépria esséncia de
elemento superestrutural uma pedagogia € importante para construir uma sociedade,
Entretanto, pela consideracdo da educagio em seu cariter geral de formadora de
tipos humanos, & possivel concluir pela significativa contribuicdo das formulaghes
pedagogicas na organizagio de mundos sociais. Que elementos, entdo, seriam
basilares para o lecido de uma pedagogia articulada ao projeto historico-social do
trabalho? O ponto de partida & a consideragio do trabalho como aspecto fundante
do mundo social; ou seja, & impossivel pensar o humano na auséncia de uma
pratica social. Como trabalho & pratica, é ago, & dinamisme, o”homem, enguanto
ser individual, sd se produz enquanto ser situado na dindmica do mundo.

Uma pedagogia que fem o trabalho como principio educative destaca a
necessidade de pressdo do homem novo a partir do desenvolvimento das diferentes
formas de expressdo do humano: senso estético, o dominio das técnicas de
trabalho, o conhecimento da légica do mundo secial, o desenvolvimento fisico ete.
Combater a cisdo enfre trabalho manual e trabalho material & outro destaque dessa

pedagogia.
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E preciso, dird a comuna de Paris, que o operério (bragal) possa
escrever um ivio com paixdo, com talento, sem por isso se ver
obrigade a abandenar o torno ou a bancada. E praciso que o artesfo
descanse de sew trabalho didrio para se dedicar &s arfes, ds letras ou
as ciéncias, sem daixar por isso de ser um produto. FRUMOWY apud
NOSELLA{1987: 36)

Uma pedagogia articulada com a amplitude dos movimentes sociais. Essa
pedagogia se constroi nesse processo afravés da luta por uma escola de qualidade
onde o educador seja valorizado em todos os aspectos de seu fazer. Uma escola
que abre suas porias para a8 comunidade que a mantém e que sai de seus muros
para o encontro com essa comunidade nos diversos campos da luta social,
arficulando ciéncia e politica, saber e militincia. Como muito bem observa Paollo

Mosella;

Uma pedagogia concreta pode se realizar oferecendo hoje aocs alunos
uma brilhante aufa sobre Galiley e participando amanha' de uma
passeala de protesto até a prefeltura; organizando uma reunido de
bairre na propria escola um dia e se socializando com as reivindicacdes
dos sem-terra, no outro.(NOSELLA: 1987)

E uma concepgdo de ensino fundamentada numa postura de enfrentamento
onde os procedimentos pedagdgicos provoguem mais perguntas que respostas;
onde aprender seja estar em atitude critica frente a sociedade, lenda, analisando &
interpretando o real; que o aluno seja visto como sujeito cognoscente, onde a AGAO,
a REFLEXAQ, a CURIOSIDADE e o QUESTIONAMENTO sejém atitudes da sua
aprendizagem.

Com essa nova postura frente ao conhecimento o professor deixa a fungdo
de reproduzir conhecimentos, para ser orientador do processo de produgSo coletiva
onde alunoc e professor interagem em sala de aula a partir da pratica pedagoégica
com fungio social.

Pensando, entdo, em ampliar o espago profissional do pedagogo bem comao
construir novas condigdes de -intervengdes na realidade foram definidas como
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competéncias basicas, especificamente do Curso de Pedagogia a Distancia, o
MAGISTERIO do ENSINO FUNDAMENTAL (séries iniclais) e a COORDENAGAD
PEDAGOGICA.

MAGISTERIO DO ENSINO FUNDAMENTAL - surge como uma resposta a0
mercado de trabalho onde o pedagogo ja & solicitado a exercer sua pratica
pedagdgica. Fica claro que o Curso de Pedagogia deve preparar profissionais
capazes de atuar desde a pré-escola até a 4* série do Ensino Fundamental,

Mo Estado de ALAGOAS, onde o analfabetismo atinge cerca de 80% da
populagdo e ainda € grande a exclusdo do zcesso & escola, impde-se como
necessidade premente a execugdo dessa competéncia.

COORDENAGAO PEDAGOGICA - & uma competéncia que compreende as
habilitagfes téenicas de Orientagdo, Administragdio e Supervis8o, ndo como agdes
setorizadas dentro da escola, mas como aspectos integrantas do fendmeno da
educagio. Pensa-se um profissional capaz de gerenciar toda a esfrutura funcional e
pedagdgica da escola,

Definidos estes aspectos espera-se do profissional da educacdo uma
postura comprometida com a construgdio do conhecimenta que tenha significado
para & nossa realidade, necessitando para isso, do desenvolvimento de uma
proposta curricular que pressuponha CLAREZA sobre o tipoe de profissional, o
sentido da formagdo desse profissional, as formas de articulagdo curricular, as
aprendizagens significativas, os contetdos, habitos de investigacdo e pesquisa,
relagio “TEORIA - PRATICA®. Nessa perspectiva a formaciio do profissional de
pedagogia implica: :

1- possibilitar a articulacio e rearficulagio das formas de pensamento, do
Idgico, de modo a garantir o exercicio de andlise, sintese, problematizagéo e
abstracio coneceitual;

2- organizar o processo de formagdo profissional de mode a fortalecer o
compromisso com as classes populares;

3- consfruir a compreensdo de um novo conceite de sala de aula. Aula como
espago de experimentacio, de ariculagio de conteddos, de sistematizacdo
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do conhecimento, de descoberta e de produgdo, ndo restrita ao espaco da
academia. Aula se tecendo na ligacio dos conteddos ao real sacial,

4- privilegiar o lugar do espaco institucional na valorizago da ciéncia e
sistematizagdo do saber.

MNessa proposta curricular a concepcdo de curriculs cormpreende  as
experiéncias do aluno relacionadas com os conteddos das tiéncias pedagdgicas
consideradas instrumentais na construgdo do conhecimento e da reflexdo bem como
do fazer pedagdgico vivenciado e exercido por muitos alunos que fazem o Curso de
Pedagogia.

As disciplinas pedagodgica que constituem o Curriculo foram pensadas para
uma sociedade onde o principio da qualidade tornar-se prioridade a parir da
relagdo leoria-pratica. Nessa perspectiva foram definidas disciplinas com novas
abordagens considerando:

a)integragfo de contelidos de areas afins,

b relagdio constante entre as disciplinas tedrico-praticas, ampliagéo de carga
horaria das disciplinas de fundamentos metodolégicos uma vez gue a funcdo
do pedagogo € aprender a aprender para ensinar a aprender.

c) formagdo pedagdgica que contempla o gerenciamento de recursos
humanos e as novas inovagdes educacionais,

Nessa proposta curricular pretende-se definir o PROFESSOR como um
profissional cuja competéncia expressa uma cultura geral capaz de identificar os
problemas humanos e socials e uma formagdo pedagdgica que o instrumentalize a
aplicar este conhecimento na sua pratica pedagégica e na criagio de novas
altemnativas de solugBes para as problematicas do fendmeno educativo.

Fretende-se, nesse projeto de curso de pedagogia a distancia, Ampliar a
compreensao de que fazer educacio & hoje aderir a um projeto onde:

1. a paricipagdo de toda a comunidade escolar & indispensavel na
concretizagdo do funcionamento da ESCOLA;
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2. a UFAL amplie suas atividades para trazer para a sala de aula a produgdo
de tecnologia e conhecimentos produzidos pela sociedade:

d. aluno (dliente) possa encontrar nas atividades realizadas no curso
significado com suas vivéncias fora da Universidade:

4. se trabalhe na concretizacfio dos anseios e necessidades do seu corpa
discente:

5. principalmente, envolvam neste projeto todos os que constituem o Centra
de Educagdo ( corpo docente, discente, administrative e técnico) num
compromisso com a filosofia de gqualidade, idéla que passa pelo
gerenciamento do projeto educativo que se pretende realizar,

Porianto, o curso de Pedagogia do Centro de Educacio da Universidade
Federal de Alagoas, na modalidade a distdncia, constitui-se de uma base comum
formada pelos conhecimentos das ciéncias humanas que se interrelacionam com o
fendmeno educativo de uma parte diversificada como uma ampliagéo dos
fundamentos na leitura do fazer pedagogico dentro da escola e da sociedade e uma
parte complementar com o objetive de trabalhar os problemas educativos mais
gritantes da realidade educacional do Estado e por outro lado instrumentalizar o
fulure professor com novas formas de intervengfes pela aplicacdo de novas
ferramentas entre as quais: multimidia e fundamentos administrativos para geréncia
de recursos humanos.
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22 MARCO REFERENCIAL: Contexto Social, Politico, Econémico e
Educacional do Estado de Alagoas

Como a maioria dos Estados do MNordeste, Alagoas vern enfrentado ao
longo desta década uma das piores crises econdmica e social da sua historia,
geradas, fundamentaimente, pelo predominio de um modelo econdmico agrario
tradicional baseado na monocultura da cana de agucar & um parque industrial
incipiente e pouco representativo,

Ao lado dessa realidade, temos uma populaciio estimada de 2.740.478
habitantes, (estimativa 2000-IBGE), apontando para um aumento significative da
populagdo urbana principalmente nas cidades do Agreste e na capital, criando
contingentes populacionais de pobreza quase absoluta.

A ONU, com base no IDH - indice de Desenvelvimente Humano, em
levantamento realizado em 1897, inclui 17 cidades de Alagoas entre as 50 piores
cidades do Brasil, com o agravante de ter entre as 10 piores, 07 cidades alagoanas,
valendo ressaltar que compdem os critérios de avaliagio do IDH, dados referentes
ao analfabefismo e tempo médio de estudo da populacan,

Dados colhidos pelo documento Perfil do Magistério da Educagio Basica -
Censo do Professor 97, do Institute Macional de Estudos e Fesquisas Educacionais -
INEF/MEC, confirmam a insuficiente gqualificagio do professor do Ensing
Fundamental - 1% a 4° série - da Rede Municipal de Alagoas.

Fada Municipal - Grau de Formagsio - Ensino Fundamental - 1997

Unid=de da Federagio Mamero de Decantes por Grau de Farmagdo
Localizagio | Tatal 1%arau aran Fgrau Maa
incompleto Gu complata compbelo | informado
campleto o mais
Alagoas Total | 9773 3.710 5.725 303 35 |
Rural 5.830 3.245 2502 S50 a3

Fanta: MEC/INER/SEEC
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Constata-se a parlir dos dados acima apresentados que dos 8.773
professores que atuam no ensino fundamental da reda municipal do nosso estado
3.710, ou seja 37,98%, possuem apenas o ensino fundamental ou nem sequer ainda
0 concluiram. Acrescente-se a esses dados que 87.468% desses professores
lecionam na zona rural. Os professores que concluiram o ensino médio somam
3,725, representando 58,57% da lotalidade e os professores com 3° grau completo
sao apenas 303, ou seja, 3,1% do total. Ao fazer uma leitura do citado documento na
integra, e analisando os dados por regigo, constata-se que o Mordeste apresenta um
baixo percentual (5%) de professores com 3° grau, longe de atingir o do Sudeste
(36,8%). Em numeros absolutos 9.435 professores da rede municipal de educacio
necessitam adquirr a qualificagdo em nivel de 3° grau em Alagoas, ou seja, um
percentual de 96,5%.

Tais indicacbes confirmam a imperativa necessidade de encaminhar a
formacae dos profissionais da Educacso, no sentido das transformacdes ocorridas
na lotalidade do movimento social, sintonizada com os avangos das diversas
ciéncias que poderdo contribuir na melhoria dos processos educatives e socio-
culturais.

MNao se trala apenas de preparar profissionais capazes de resolver os
problemas emergentes no colidiano escolar, mas capacitd-los para uma “andlise e
intervengao cientifica no real”.

O processo de formagio académica do pedagogo deve constituir-se assim,
num permanente exercicio de parlicipagio e de construgdo de suas bases tedrico-
metodologicas.

Os dados apresentados reafirmam a necessidade de se encaminhar
politicas para a formag3o de profissionais que atuam na &rea educacional, no
sentido de promover a titulagio & capacitacdo em sintonia com os avancos das
diversas ciéncias que contribuem para a melhoria dos processos educativos, sociais
e culturais. Por cutro lado, a nova LDB, no Art. 87, das Disposicies Transitorias,
paragrafo 4° reza textualmente que "Aigé o fim da Década da Educacdo somente
serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
trainamento em servigo™ ;

210



11

Com o intuito de atender as necessidades da comunidade e com base em
dados da realidade, o Centro de Educagdo propés a oferta de um Curso de
Pedagogia a Distancia, que se encontra em fase dé desenvolvimento.

Destina-se o curso & formaglio de professores das redes municipals de
educago, devido a dois importantes fatos:

- @ aproximagdo do Centro de EducagBo/UFAL com os municipios
alagoanos através de um programa de extensdo que desenvalve ha
cerca de dez anos; agdes de assessoramento técnico-pedagogico junto
as secretarias municipais;

- 0 aumento significativo de matriculas no ensino fundamental, nas redes
municipais de Alagoas.®

A escolha pela modalidade a distancia deu-se pela necessidade de atender
ao grande ndmero de professores gue, por motives de ordem socloecondmica, ndo
conseguiram avangar em sua qualificagdo. Acrescente-se gue o poder publico, ndo
apenas permite, como incentiva a educacgio a distincia quando determina através
da LDB, no art. 80, das Disposigtes Gerais, afirmando que: “O Poder Poblico
incentivara o desenvolvimento e a velculagdo de programas de ensino & distincia,
em fodos os niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada”™

A equipe de elaboragio do Projeto de Curso teve a preccupacio de manter
a mesma grade curicular ofertada no curso regular de Pedagogia da UFAL,
primando por manter o mesmo ensino de gualidade, expresso através de seus
principios norteadores e do perfil do profissional de educagdo gue se deseja formar.
A preccupacio maior da equipe foi de garantir a qualidade do curso, na modalidade
a distdncia, contribuindo assim, para a diminuicdo das altas taxas de evasio e
repeténcia, & para a ampliagio das possibilidades de as municipios oferecerem um
ensino piblico com a qualidade que a sociedade esté a exigir

? Dados levantados pela SEQYAL, UNDIME/AL, MEC/NEP/SEEC, demonstram que em 1996 35,06%
das matriculas na rede piblica estavam na rede estadual e 64,93% nas redes municipais. Em 1897
26,8% das matriculas na rede pablica estavam na rede estadual @ 73,2% nas redes municipals @ em
1998 27 2% das matriculas na rede piblica estavam na reds estadual e 72,8% nas redes municipais
{ Mmeida & Lira, 1999)
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2.3 ORGANIZAGAOD DIDATICO-PEDAGOGICA

O Curso ters uma duragao de 4 anos letivos, com uma carga horéria total de
2 520 horas, Do total de horas-aula de cada disciplina 30% sao de atividades
presenciais - os Encontros Pedagégicos - que se realizam em Maceio, escolhido
como municipio-pdlo e 70% de alividades que incluem desde os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos individualmente ou em grupo nos seus municipios de
ofigem até as orientagfies dos professores/orientaderes, presencialmente ou a
disténcia, através de meios como o correio, telefone ou fax,

Essa nova pratica lem exigido do corpo docente do CEDU & da Instituigio
um esforgo renavador e a busca de uma formagao continuada para acompanhar as
transformagdes que esta modalidade exige.

A metodologia implantada exigiu a criacdo de novas formas de trabalho
extrapolando o tradicional modelo de ensing-aprendizagerm  conhecido. A
metodologia esta fundamentada numa perspectiva de construgdo de conhecimento
Que exige a busca constante de atualizagio por parte dos docentes do curso com o
objetive  de permitir que os alunos/professores possam reglizar estudos
independentes que confribuam para a construcao da sua autonomia como ser pleno,
reflexivo & capaz de construir o seu proprio conhecimento refletindo sobre a sua
prética & buscando a mudanca.

Diante disto, os meios didaticos assumem uma grande relevéncia
requerendo mefodologias, equipamentos e instrumentos de apaio especificos para o
Curso. :

2.3.1 O Materizl Didatico

A base do curso, como tem acontecide na grande maioria dos sistemas de
educagio a distdncia, € o material impresso. No Curso de Pedagogia a Distancia,
esse material vem sendo produzido pelos professores com o acompanhamento da
Coordenagfio do Micleo de Educagio a Disténcia (NEAD). S0 utilizados textos
convencionais, bem como texfos escritos especificamente para o Curso,
acompanhados dos GUIAS DIDATICOS eriados por cada professor com o objetivo
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de organizar os contetdos a serem irabalhados de forma integrada e harménica e
dos Caderno de Atividades.

Ha necessidade de que os professores envolvidas neste projeto estejam em
permanente processo de alualizagSo tanto de conhecimentos quanto de novas
metodologias e tecnologias de ensino com o objetivo de promover uma malor
aprendizagem por parte dos alunos do curso,

Sendo esta atividade nova para a maicria do corpo docente envolvido, &
necessério buscar formas altemnativas de ensino, visto que trabalhar com um ndmero
elevado de alunos, durante o periodo presencial val exigir, tanto por parte do
professor quanto por parte do aluno uma articulagdo que se fara presente na
atuagdo dos envolvidos neste processo.

2.3.2 Estrutura Curricular

A concepedo de curriculo que estd presente na nossa proposta diz respeito
a construgao de um curriculo integrado que tenha por principio a articulagdo entre as
diversas disciplinas ministradas buscando a sua interdisciplinaridade e fazendo uso,
inclusive da elaboragio conjunta dos materiais didaticos a fim de evitar duplicidade
de assuntos.

O curriculo € visto como contetdos que se transformam em competéncias e
habilidades a serem trabalhadas ao longo de cada disciplina e na articulagio entre
elas consfituindo-se, assim, num curriculo integraco.

2.3.3 Orientacdo Académica

O curso conta com o apoio de um servico de orierila.;:éo académica,
considerada um dos pilares da educacie a distancia, por se constituir como a face
humanizadora dos sistemas que utilizam essa modalidade de educagdo e que vem
sendo utilizada pela grande maioria desses sistemas. A orientagio académica é uma
das principais responsaveis por promover, juniamente com os materiais didaticos, a
mediagdo pedagdgica, no sentide da melharia do processo ensino-aprendizagem.
Destacamos entre as principais fungtes do professor arientador

. esclarecer dividas sobre os conteddos;
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. orientar os estudos e a elaboragio dos trabalhos;

. motivar o aluno para a superacio de dificuldades e para a auto-
aprendizagem;

. possibilitar & articulag&io entre o aluno & o NEAD/CEDU,
Para fazer face a essas fungies o professor orientador devera:

. possuir uma clara concepgdo de educagio a distincia e de
aprendizagem de adultos;

. ser capaz de estabelecer relagbes empaticas com os alunos;
- promover a autonomia dos alunos.

O atendimento ao aluno do Curso de Pedagogia a Distdncia se dara das
seguintes formas:

* a distancia, através de contatos pelo telefone, fax e pela Internet,

. presencialmente, no NEAD/CEDU, onde devera atuar uma equipe de
professores orientadoras pertencentes aos quadres da propria universidade,
e nos Centros de Apoio 4 Educacio a Distancia, situados nos municipios de
Arapiraca, Maceid, Palmeira dos Indios, Unio dos Palmares e Vigosa.

Os Centros de Apoio deverdo funcionar com um ndmero de 10 professores
orientadores (numa relagdo média de 30 alunos para cada professor crientador) que
serdo selecionados e deverdo participar de curso de capacitagdo socbre a
modalidade de educagio a distaneia. O professor orientador devera ter curso de
Licenciatura & no percurso do seu trabalho junto ao NEAD/CEDU/UFAL, devera
participar de forma continua de discusstes sobre o desenvolvimento do Curso, no
sentido da melhoria das suas agfes. Esses professores deverdo ser oriundos das
redes piblicas de educagfio & com carga hordria total ou parcial dedicada aos
Centros de Apoio.

Cada Ceniro de Apoio devera conter, inicialmente, sala para atendimento
{individual ou grupal), biblicteca basica para o Curso, computadores ligados em
rede, fax, telefone, televisdo, video e antena parabdlica, Esse atendimento devers
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ser realizado ora individualmente, no sentido de buscar solugdes para problemas
especificos de cada aluno, ora em grupos, oportunizando a troca de experiéncias, as

relagdes interpessoais, considerados fundamentais para o enngquecimento do
processo.

O comparecimento dos alunos aos Centros de Apoio serd voluntario,
dependendo de suas necessidades especificas, surgidas no processo.

2.3.4 Estagio Supervisionado

Qutre ponto que merece ser destacado nesta estrutura, diz respeito ao
estagio supervisionado visto que a sociedade atual demanda um profissional com
uma formagio geral, que extrapola o dominic de uma &rea especifica do
conhecimento e que requer além da aquisicio de conleGdos basicos, o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes formativas, exigéncias do
mundo cientifico e tecnoldgico atual. Isto significa, que os conteddos e
procedimentos (disciplinas) trabalhados tenham como fundamento a integragfo
entre teoria e pratica, a ética profissional, o desenvolvimento de novos
conhecimentos e relagdes interpessoais.

Para a caracterizaggo do estagio como complementagio da formagao
curricular e treinamento, a pratica pedagdgica deve ser condizente com o Praojeta
Pedagdgico do curso fregilentado pelo aluno e direcionado através dos marcos
referencial, institucional e legal da instituigao.

O curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, tenda coma dlientela
professores que ja estio no efetivo exercicio do magistério de:.rara possibilitar ao
aluno, através das atividades propostas, fazer incursfies no cotidiano da sua escola
& na sua pratica docente e ou de especialistas da educaco, permitindo analisar e
avaliar s2u exercicio profissional. Neste enfoque, o pmferssnr de estagio devera Ter
uma mailor atencio, fazendo com que o aluno/profissional possa refletir a sua pratica
atual com base nos conhecimentos adguiridos ao longo do curso e
consequentemente desenvolva projetos de intervencdo, modificando a realidade
com coeréncia entre a pratica do discurso e o discurse na pratica adquirido de forma
organica, através do processo continuo de agio-reflexdo-acéo.
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Para a integralizagéo do estagio o aluno devera cumprir a carga horaria
obrigatoria destinada, incluinde as horas destinadas ao plangjamento, orientagso
dada pelo professor supervisor e avaliacio das atividades. A escolha e opgéo do
campo de estagio serd de responsabilidade do aluno, conforme seus interesses
dentro das formagdes que o curso se propoe,

Os estigios ser3o coordenados pelos departamentos de Métodos e
Técnicas de Ensino - estagio de praficas de ensino das séries iniciais do ensino
fundamental;, e Administragdo & Planejamento - estagio de coordenacio pedagdgica
(habilitagbes: administracdo escolar, orientagio educacional & supervisio escolar).

O curso contara também com 10 {dez) professores com formacao
especifica, que ssgundo cronograma pré-estabelecido, estardo nos municipios
conveniados observando e avaliando a prética dos alunos.

Este acompanhamento inclui: fundamentagéio tedrica da agio resgatando
todo conteddo fransmitido ac longo dos 3 (irés) anos gue antecedem o estagio,
discussdo e elaboragido de instrumentos, preparacdo de material, indicagao de
bibliografia complementar, atuagso, avaliagdo processual - 4 medida em que os
professores responsavels pelo estagio deverdo realizar mais de uma visita ags lacais
objeto dos estagios e elaboracdo de documento final, contendo relatério constanda
um diagnastico do Jocus do estigio e projetos de intervengdo realizados ou a
realizar,

Este trabalho resultante do estagio, devera constituir o trabalho de conclusdo
do curso - TCC, que tornara o aluno apto a receber o diplorna de conclusdo do
curso, contendo o registro das habilitagies. As discussfies coletivas se dardo nos
Centros de Apoic localizados nos sequintes municipios: Maceid, Arapiraca, Palmeira
dos indios, Vigosa e Unido dos Palmares.

Antes dos alunos serem encaminhados para os campos de estagios, ir&o
receber informacles gerais sobre o estagio, a forma como este deverd ser
desenvalvido e as formas de avaliagao,

S&o atribuigdes dos estagiarios:
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. participar ativamente das atividades de estagic que lhe forem
atribuidas;

. cumprir & carga horaria & o horario estabelecida para estagio,
. participar de reunites de avaliacio;
- elaborar e apresentar um relatério para cada etapa do estagio,

Durante o periodo do estigio, o aluno deverd construir um relatario,
elaborado conforme as orientagdes para um trabalho cientifico, que constituirad o
trabalho de coneclusio de Curso,

O relatario devers ser apresentado contendo:

1. planejamento do diagnéstico da escola;

2. plano de atuagso na escola;

3. resultadoa obtidos a partir da proposta contida no plano de trabalho;

A importéncia do relatério reside ne fato de que através desle serd possivel
acompanhar o aluno no estagio bem como também iniciado na elaboragio de
relatorios especificos relacionados as afividades profissionais futuras, fornecendo ao
professor de estagio um instrumento de avaliagio e ainda, ao estabelecimento foco
da pratica do aluno, subsidios para melhora de qualidade do ensino ali
desenvolvido,

235 A Avaliagio

O processo avaliativo estd se dando durante todo o desenvolvimento do
curso, tendo como pressupostos basicos a avaliagdo participativa e processual,
atendendo aos diversos niveis de avaliacdo, tais como: a avaliagio da
aprendizagem, do material utilizado, da metodologia tanto do professor quanto do
Curso.

A avaliagio didatico-pedagigica estd fundamentada numa perspectiva
emancipatdria onde o aluno, a parir da reflaxdo da sua pratica pedagégica
associando-a aos conceitos tedricos discufidos ao longo do curso permita-lhe
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desenvolver uma proposta de autonomia pessoal e desenvolvimento profissional gue
extrapole 0s modelos tradicionais de avaliacio,

Nessa perspectiva, consideramos avaliagdo como o ponfo culminante do
processo ensino-aprendizagem que se traduz na construgto de textos, na andlise
de situagies vividas e na construggo do conhecimento.

Esse processo de avaliagio & um aprendizado para os professores e tem
sido um verdadeiro desafio, pois se tem consciéncia das dificuldades que esta
proposta exige,

A importincla desta avaliagio processual, nos seus diversos niveis,
constitui-se uma pratica constante de realimentagdo, possibilitando as intervencbes
que se fizerem necessarias, como forma de minimizar os possiveis dAbices do
processo. O processo  avaliativo da aprendizagem desenvolve-se de forma
quantitativa e qualitativa de acerdo com a Resolugéo de n® 56/95 CEPE/UEAL.

Sendo o material impresso considerado basico para o desenvolvimento das
atividades do Curso, devera ser produzido obedecendo as suas especificidades & a
realidade dos alunos; faz-se mister, portanto, um cuidadoso processo de avaliagio
dos guais participam os alunos, professores, Colegiado e Coordenacio, no sentido
de buscar a forma de producSio que melhor atenda As necessidades dos
participantes do Curso.

Em se tratando de uma experiéncia inovadora, no que diz respeito a
educagdo a distdncia e considerandé a insipiéncia de recursos tecnoldgicos, a
avaliagdo da metodologia deve merecer destague no processo, sem deixar de
considerar a importincia nos demais niveis.

Como forma de garantia da qualidade do curso, através do atendimento ao
aluno e salvaguardando a pratica docente, torna-se necessaria a implementagio de
duas efapas nesse estagio avaliativo:

- aavaliagdo do professor pelo aluno;

- & auto-avaliagdo do professor no Colegiado de Curso.
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Tal forma de avaliaglo proporciona uma malor fidedignidade ao trabalho
docente, detectandc aptiddes e smbasamenio tedrico-metodologico que se faz
necessario na metodologia a distincia,

Todos os niveis de avaliagho anteriormente descritos perpassam por um
processo permanente e Interdependente, facultando informagbes necessarias &
avaliagio do curso.

Nesse nivel, a avaliagho inicia-se desde o processo de plansjamanto
parpetuando-se ao longo de todo o desenvolvimento do curso, além de subsidiar a
possivel recferta desse projelo.

Estio sendo observados crilérios de eficiéncia, eficacia e efelividade que
deverdo compor o nivel de avaliagio estabelecido pelo Colegiado de Curso, & luz do
documento Indicadores de Qualidade do MEC

Através de avallagio do curso podemos deteclar as necossidades dos
municipios, contribulr para a melhora dos cursos de formagdo do educador
apontando formas efelivas de solucionar problemas sérios da realidade educacional
alagoana, tais como: analfabetismo, evaslio, repeténcia, etc.
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2.4 ESTRUTURA TECNICA, PEDAGOGICA, FINANCEIRA E OPERACIONAL

A responsabilidade pela estrutura fisica, pedagogica, financeira é do Centro
ﬂEm—ﬁmﬂ.M&HﬂntM-
Distancia/NEAD/CEDU e Departamentos de Ensino do refendo Centro.

No que se refere a operacionalizacio da administraco financeira, o NEAD
conta com Coordenadores do Nicleo # o apoio da Fundagio de Desenvolvimento a
Pm-mms.mmmmmmm
qual com atribuiches a seguir descritos:

2.4 1 NEAD/CEDU
EwilmmMMMlmdﬂm

- CoordenacBo Técnica, Pedagbgica, Financekra e Operacional do
Nicleo e do Curso em andamento. Para tanto, dispde de 04 (quairo)
coordenadores, sendo 02 (dois) com responsabilidades (Selor Técnico -
Pedagogico e 02 (dos) responsaveis pelo Setor Financero @ Operacional;

Formacdo e implementaclio do Colegiado do Curso com o seguinte
esirutura: 05 (cnco) professores que no exercicio de JocencB No curso, 01
(um) representante do corpo discente. SSo competéncias do Colegiado de
Curso; g

a) orentar, coordenar o fiscalizar & execuglio diditica e clentifica do
respectivo curso, propondo aos Orglos competenies as medidas
adequadas, inclusive as modificacies aconselhdvels no curriculo

b) aprovar as listas de olertas de disciplinas ¢ os planos de ensing
respectivos:

c) ftracar as diretrizes gerais para aluagdo dos Departamentos e realizar

o integracio dos programas das dscplinas o seus planos de

execuco, )



d)

e)

a)

h)

)

k)

m)
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wﬂmmmum-mﬂmu
alinea anterior:

propor ao Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa, quando for o
Caso, requisitos em acréscamo aos conslantes do curriculn respectivo,
mmumm-mmmmu
sua urisdicio, dentro dos limiles globais fxados para este
mmumwmmm.
mmumnmmomm
extensdo de sua jurisdiclo;

opinar, quando for o caso, sobre aproveilamento de estudos e as
adaptagdes necossanas,

colaborar, em tudo o que esliver a0 seu alcance. com os demais
orglos deliberativos & executivos da Universidade:

cumprir as determinagfes dos 6rgaos superiores no que diz respeito
a sua esfera de agio;

estabelecer a nimero minimo de créditos para o curso respectivo,
assim como ¢ ndmero minimo por disciplina, ouvido o Departamento
cofrespondente, para  posterior aprovacsio pelo  Conselho
Coordenador de Ensino e Pesquisa;

exercer as demais fungbes que ihe sdo explicitas ou implicitamente
deferidas em lei, no Estatuto e neste Regimento.

Treinamento para professores e lécnicos envolvidos no projeto, na

modalidade a Distincia, dando énfase & metodologia @ so processo de

acompanhamento, avaliacBo do conteddo cumricular, e do material
institucional.

PrevisSo dos Recursos Humanos - Os Recursos Humanos serfio,

prioritariamente oriundos do proprio Centro de Educag®0o, por onde &
olerecido o Curso de Pedagogia na modalidade Presencial, vindo a
m.mugmmmm“
compdem o CEDU (Tecria e Técnica da Educagho- TFE, Métodos e
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Técnicas da Educagio- MTE e Planejamento Educacional- APE). Na
impossibllidade dos professores do CEDU, fol previsto allemativas de
recrular docentes recém - aposentados, ou professores substilulos que ja
tenham atuado no Curso de Pedagogia na modalidade Presencial, com no
méaximo 02 (dois) anos de afastamento. Como ferceira allernativa seréd
efeluado processo seletive para contrato temporério.

Selecdio , treinamento, acompanhamento e avallag8o dos Orientadores
Académicos. O servico de Orientagio académica para o Curso de
Pedagogia a Distincia, esl4 descrito anteriormente.

- Realizagdo, junto a ComissSio Permanente de Vestibular - COPEVE,
do vestibular especifico para ingresso na UFAL para o Curso de Pedagogia
na Modalidade a Distancia.

- Coordenagdo do processo Financeiro e oparacional. Pnaduunwmr
estes itens, o NEAD dispSe de, 02 (dois) bolsistas, com as seguintes
atribuigbes:

* Operar a maguina xerox;

* Estabelecer comunicagso via telefone, fax & E-mail:
* Digitagdo de material;

* Envio de comrespondé&ncias.

242 FUNDEPES

- Gerir os recursos transferidos, pelos municipios, para a realizagio do

Projeto de acordo com os planos de aplicaglo elaborados pela Coordenacso
do Curso,

- Pagamento de pessoal, através de bolsas, prestaclo de servigos, elc...

Apresentacio até o dia 10 (dez) de cada més, relatério que retrate a
posigéo financeira do Programa;
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2

Recebimento das parcelas pagas pelos municiplos, relativas ao
vestibular @ mensalidades, emitindo os recibos.

Apresentagio a4 Coordenaciio do Curso do Relatério Final o presingio
de Contas, improrogével, até 15 (quinze) dias apbs & vighncia do(s)
Plano{s) de Trabaiho com aplicacio dos recursos, na lorma da lel,

Promover a amecadaclo dos recursos referidas neste Termo Aditivo,
contabilizé-los e deposita-los em conta individualizada,

Para viabilizar as acdes acima descritas, conta, na sua equipe com
administradores, contadones e possoal de apolo.

2.4.3 Municipios

= Acompanhar (odas as etapas do Projeto;

. Financiar as despesas previstas no Projeto do Curso

- Transferir & FUNDEPES valores referentes ao pagamento definidos no
projeto @ convénio relativo ao custo por aluno;

- Amnm-nmmmmmmmcummmmm
dﬂbﬁﬂhﬂhﬂplﬂﬂﬂ\dldﬂim.mmmmmndluﬂr
realizado no Centro de Educaglo/UFAL e quando se fizer nacessiric,

. mm-m&mm-hmpdwdumuo
Curso, para o8 municiplos, quiando for necassario;

- Designar o Secretdrio de Educago do Municipio conveniado, para
acompanhar o desenvolvimenio do Curso, consultando inclusive o Coleglado
do Curso de Pedagogla, quando se fizer necessario,

2.4 .4 Quadro Orgamentério

1. Para a operacionalizacho das atividades relacionadas & docéncia no
momenios presenciais, foram consideradas 02 (dois) grupos, contendo
cada um 150 alunos, com uma carga hordia de 30% de atividades
presencials, T0% alividades a distdncia @ 30% para o plansjamento da
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mmmmmmcm“mh
quantdade de hora/aua de cada dsopina.

2 m.mhm—hHHMﬁIdm}mm
um quantitativo de J0(innta) alunos para 01 (um) tutor, localzados em
05 (cinco) municipios, sendo 04 (quatro) na Capilal — onde detém um
mmnm.mmmtuujmm
m-mmmm-ﬂm
a proximidade entre municipios.

a mmmutdm}mum-immim
muﬁmﬂdﬁu-pﬁh“pﬂuﬂmhm.
treinamento & acompanhamenio pelos coordenadores pedagogicos dos
cursos, detentores de formacao na metodologa

4. Quanio as slividades de coordenacdo fol consideradas o universo de
300 alunos, sob a coordenaclio de 04 (quatro) coordenadores,
funcionando como faciltadores das  necessidades de ensino-
aprendizagem. apoio pedagdgico, administrativo e financeiro, dispondo
de uma carga horiria semanal de 20 (vinte) horas.

B ﬂmm&mmmﬂhm&w
@s coordenacies do cursd @ @08 alunos, tanto nos momenios
presencais, como amm.muwam de
aspecios administralivo, financeiro e acadmico,

245 Espago Fisico

O curso funciona uliizando as dependéncias fisicas da UFAL, sendo elas:
02 (dois) auditérios de 200 (duzentos) lugares, equipados com Retro-Projetor, kit TV
Escola, Servico de Som. Encontram-se ainda ao dispor do curso, 03 (irés) salas,
onde funcionam as coordenaches pedagogicas e administrativas, equipadas com
maquina xerox, computador igado em rede, encadermadora. lelefone, fax e recursos
udio-visuais.

Na terceira sala, esté instalado 0 Colegiado do Curso, composto de 01 (um)
coordenador @ 01 (um) vice-coordenador, além de 05 professores do curso e 02
representantes esiudant's, 1000s eles eledos por seus pares. A sala da Coordenagao
Pedagogica dispde ainda, de pessoal de apoio e 02 (dois) computadores ligados em
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rede ¢ coneclados ao Sistema ATHENAS (Sistema Académico desenvolvido para a
UFuLthdmnlndnwmaﬁmm:mmdew:
m.m:wm.mmﬂlmhmmm&m.
Realizacéio de matricula por disciplina e oferia académica anual,

O Sistema ATHENAS, objetiva uma maior agiizagso nas informacoes
mmmmmmdunnmmaw
mm&mmEdmﬂu.mwmmmMuw
da Assunios Acadbmicos e Nicleo de Processamento de Dados da UFAL.

m-Mmmmmrm-m.ummmum
(uma) sala de atendimenio ac aluno, equipado com aparelho de fax e computador,
ligado em rede, além do kit TV escola.

2.4 6 Equipamento e Material Permanents

O curso conta para sua operacionalizagio, com eguipamentos do Centro de
Educacio, dos departamentos que o compfle, além da aquisicio através do projeto
das seguinies aquipamentos @ malarial permanente:

Nucleo de Educagio da Distincia - NEAD

01 miero computador com multimidia
01 impressora a jalo de linta

01 kit TV Escola (doagao)

01 filmadora

01 magquina fotografica

01 fichrio de mesa para disquete 3 %
02 grampeadores

01 grampeador semi — profissional
01 encademadora de espiral

01 méquina xerox com producio de par minuta
01 guilhotina

01 maquina calculadora de mesa

02 arquivos de ago com 4 gavetas

03 biros
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03 armérios com prateleiras e chave
01 carro modelo Sprinter com capacidade para 15 (quinze) passoas
01 mesa para computador, impressora e scanner
01 scanner de mesa
01 mesa redonda para reunifio
- livros, publicagtes e periddicos

CENTRO DE EDUCAGAD - CEDU

Mlﬂﬁm-!ﬂd‘lﬂ—ﬂh-ﬂH-‘ITH—H'I?-T‘HI'I
01 dala show
01 laboratério de informatica com 10 computadores & 01 impressora, ligado
am rede
01 auditério com B0 lugares
02 telas com tripé para exposico
02 videos
06 retro-projetores
01 filmadora
06 maquinas de datilografia
03 salas de reunifio equipadas
02 aparethos de fax
50 titulos de livros, sendo 02 exemplares por aluno
Apostilas, sendo 1 por aluno
Manual do aluno - 1 por aluno
- papel 40 quilos
- anvelopos saco amarelo médio
= envelope oficio
- liquido corretor
= caixa do disquete
= selo para posiagem
- tonner para maguina xerox
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2.4.7 Outros servicos e encargos

Taxa administrativa de 3% destinada a Fundacén de Desenvolvimento e

Pesquisa - FUNDEPES, para Operacionalizacdo de compra de equipamentos,
malerial de consuma, pagamento de hora - aula & hel

=a, além da contabilidade
financeira do Cursa.
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ANEXO K - Portaria n° 2631/2002 — Credenciamento da UFAL para oferta de curso a
Distancia de Graduacio em Pedagogia

16/RE/2019 DOU 200802002 - Pg. 33 - Sege 1 | Didgrio Oficial da Unifo | Didnos Jusbrasi

33/132

B WSMLIZAR PDF  + IR FROKIMA PAGINA -3

Art. 1 Autorizar o funelonamento do curso de Filosofia, licenciatura, a ser
ministrado pela instituigio de ensino superior denominada Instituto
Superior de Educacio de Salgueiro, a ser estabelecida na Rua Professora
Maria Nita de Oliveira, s/n%, Bairro Divino Espirito Santo, na cidade de
Salgueiro, no Estado de Pernambuco, cuja mantenedora é a EDUCA -
Sociedade Educacional, Cultural e Esportiva de Salgueiro Ltda., com sede
na cidade de Salgueiro, no Estado de Pernambueo, com 60 (sessenta)
vagas totais anuais, no turno noturno.

Art. 2 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagho.

MARIA HELENA GUIMARAES DE CASTRO
PORTARIA N® 2,631, DE 19 DE SETEMBRO DE 2002

A Ministra de Estado da Edueagio, Interina usando da competéncia que
lhe foi delegada pelo Decreta n.® 1.845, de 28 de margo de 1996, & n®
3.860 de 9 de julhe de 2001 alterado pelo Decreto n° 3.908 de 4 de
setembro de 2001, ¢ tendo em vista o Parecer n® 0220/2002, do Conselho
Nacional de Educacio, conforme consta do Processo n.®
23000.010475,/99-03, do Ministério da Educaciio, resolve:

Art. 1° Credenciar, pelo prazo de tréz anos, a Universidade Federal de
Alagoas, com sede na eidade de Maceid, Estado de Alagoas, mantida pela
Unido, para a oferta do curso a distinela de graduagio em Pedagogia,
licenciatura plena, com as habilitactes em Magistério dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em Magistério da Educacio Infantil, em
Administragio Escolar, em Supervisio Escolar e em Orientacio
Educacional.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.
MARIA HELENA GUIMARAES DE CASTRD
PORTARIA N? 2632, DE 19 DE SETEMBRO DE zoo02

A Ministra de Estado da Educagfio, Interina usando da competéncia que
lhe foi delegada pelo Decreto n.® 1.845, de 28 de marco de 1996, & n®
3.860 de g de julho de 2001 alterado pelo Decreto n® 3.908 de 4 de
setembro de 2001, e tendo em vista o Parecer n® 0248/2002, do Conselho
Nacional de Educagiio, conforme consta do Processo n.®
23000.007576,2001-92, do Ministério da Educacio, resolve:

Art. 17 Credenciar, pelo prazo de cinco anos, a Universidade para o
Desenvolvimento do Estade e da Regido do Pantanal - UNIDERP -, com
sede na cidade de Campo Grande, Estado Mato Grosse do Sul, mantida
pelo Centro de Ensino Superior de Campo Grande CESUP -,
exclusivamente para oferta de Programa de Pos-graduaco lato sensu, a
distineia, de acords com o que dispdem o Art. 44, inciso I11, e 0 Art, 80 da
LDB, o Decreto 2494, de 10 de fevereiro de 1998 e a Resolugfio CNE,/CES
N2 1, de 3 de abril de 2001,

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.

hbips: /e jusbrasil com bridiarios/709078/pg-33-secac-1-diaric-oficizl-da-unias-dou-de- 20-09-2002 58
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ANEXO L — Primeiro Termo Adtivo ao Convénio Celebrado entre a UFAL e o0 Governo
do Estado

SERVICO POBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
GABINETE DO REITOR

PRIMEIRO TERMO ADITIVQD AO
CONVENIO CELEBRADO EM 13/01/1999
ENTRE A UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, E O GOVERNO DO ESTADO DE
ALAGOAS, OBJETIVANDO A REALIZACAO
DO PROCESSO SELETIVO SERIADO PARA
O CURSO DE GRADUACAO A DISTANCIA
EM PEDAGOGIA, NA FORMA ABAIXO:

Pelo presente instrumento, de um lado a UNIVERSIDADE
— FEDERAL DE ALAGOAS, Autarquia sob regime especial, sediada no Campus
A.C. Simbes, Av. Lourival de Melo Mota, s/n.® Tabulgiro dos Martins, na cidade
de Maceid, Estado de Alagoas, CEP — 57.072-800 inscrita no CNPJ/MF sab n.
® 24.484,109/0001-48, doravante denominada UFAL, neste ato representada
por seu Vice-Reitor, Professor MAMNOEL CALHEIROS SILVA, brasileiro,
casado, professor universitario, portador da Cédula de Identidade RG n °
131.870 SSP/AL, inscrito no CPF/MF sob o n ° 153.943.524-53, residente e
domiciliado na Rua Desportista Humberto Guimares n ® 46, Apt® 502, Edf.
Mitre — Ponta Verde, Maceié-AL e do outro lado, o GOVERNO DO ESTADO
DE ALAGOAS, inscrita no CNPJ/MF sob o n® 12,449 880/0001-67, neste ato
representade pela Secretdria de Estado da EducagSo de Alagoas, senhora
MARIA JOSE VIANA, RESOLVEM aditar a0 CONVENIO celebrado entre a
UFAL e a SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAD DE ALAGOAS,
mediante as cliusulas e condicdes adiante expressas, obrigando-se as
Partes Convenentes 4s nommas da Lei n. ¢ 8.666, de 21.06.93 e legislagdo
subseqlente, no que couber @ mediante as clausulas e condigdes adiante
EXpressas:

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO

Constitui-se objeto do presente TERMO ADITIVO, o
desenvolvimento conjunto de um projeto para realizacdo do CURSO
DE GRADUACAO A DISTANCIA EM PEDAGOGIA COM 300 VAGAS,
para os municipios conveniados com a UFAL, consoantes &s normas
legais vigentes.

CLAUSULA SEGUNDA - DO MUNICIPIO POLO

Fica determinado o Pdlo de Vigosa, municipio de Vigosa
para a realizacdo do Processo Seletivo Seriado - PSS,

Universidade Federal de Alagom-UFAL -Gablwete do Reitor
Campes A C.Siswdies — Lourival de Melo Mota = S/ - Tabubeirs do Martins - Macesé-AL.
Ceqp: STO72-900 - Fax - (082} 214-1670 - Telefones: (Geral B82 214-1100) 214-1059
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
GABINETE DO REITOR

CLAUSULA TERCEIRA - DAS OBRIGACOES DAS PARTES

Os Convenentes, por for¢a deste instrumento, e, em
consondncia com o Projeto, aprovado previamente pelas Partes,
obrigam-se:

I - A UFAL:

a) Realizar o Processo Seletivo Seriado - PSS, formecendo todo
material de consumo necessario, além do Programa para
realizagdo do mesmo, através da Comissio Permanente do
Vestibular - COPEVE, a ser realizado no periodo de 26 a 27 de
maic de 2002.

b) Transportar Comissdao da COPEVE responsavel pela realizacdo
do PSS.

II- A SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO DE ALAGOAS:

a) Responsabilizar-se pela efetivagdo do pagamento do PSS, no
valor de R$50,00 (cinglienta reais), a ser depositado em conta
corrente n® 74.964-8, da agéncia 0013-2 do Banco do Brasil,
publicado em Edital especifico da COPEVE;

b) Transportar os alunos para o Nicleo Pélo Vicosa nos locais de
realizacdo das provas, a serem informados pela COPEVE;

c) Estabelecer acomodactes e alimentacdo para a Comissdo da
COPEVE e para os alunos que irdo passar pelo PSS;

-

FINANCEIROS

Para a administracdo dos recursos financeiros
disponibilizados para atendimento das atividades decorrentes deste
instrumento, serd contratada a Fundagdo Universitiria de
Desenvolvimento de Extensio e Pesquisa - FUNDEPES, de
acordo com a Lei n°8.666 de 21/06/1993, tendo como ordenadora
das despesas a Coordenagdo Geral do Nicleo de Educacdo a Distancia
- NEAD/CEDU.

RTA - DA ADMINISTRACAO DOS RECURSOS

Umiversidade Federal do Alagoss-UFAL -Gabimcte do Reitor

Crampus A C_Sissdes — Lowrival de Melo Mota - 879 - Tabubeire do Morting - Maceis-AL .'I'H-“'\\
Cep: STH72-900 - Fax - (052} 214-1670 - Telefones: (Geral 0852 204-1100) 214-1055 q.-‘f-'?; ;." ',
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CLAUSULA QUINTA - DA VIGENCIA
Este TERMO ADITIVO vigerd por 04 (quatro anos) a partir
da data de sua publicacdo.

CLAUSULA SEXTA - DA PUBLICACAO

A UFAL providenciard, como condigio de eficdcia, a
publicacdo deste Termo Aditivo em extrato no Didrio Oficial da Unido,
conforme disposto na Lei Federal n®8.666 de 21/06/1993.

A 2 - DA DENUNCIA / DA RESCISAO

E facultativo as Partes Convenentes DENUNCIAR este
ACORDO a qualquer tempo, por razBies de conveniéncias e
oportunidade, ou RESCINDI-LO apés 60(sessenta) dias da data do
recebimento da NOTIFICACAQ, por inadimplemento de quaisquer de
suas cldusulas, ou pela superveniéncia de norma legal que o tome
inexequivel, especialmente na hipétese de malversacdo na aplicacdo
dos recursos.

CLAUSULA OITAVA - DAS DISPOSICOES FINAIS

Ficam mantidas as cldusulas e condicBes estipuladas no
convénio original, naquilo que ndo contrariem as disposicies postas
neste aditivo.

E por estarem justas e acordadas, as partes resolvem
firmar este instrumento, em 02(duas) vias, de igual teor e forma, e
para um so efeito, na presenca de testemunhas, para que produzam
o0s legitimos efeitos de direito.

Maceié-AL, 21 de marco de 2002.

(ectnst Cotle oty Syl

0L e
MANOEL CALHEIROS SILVA MARIA JOSEHESEESs \nana
Vice-ReitorfUF AL Secretiria de Estado da Educagio de Alagoas

= 1’7‘“5}"‘:&1 e E)anj]whﬂ Pral @)“m
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CPF/MF n® :

Usiversidade Federal de Alagoss-UFAL -Guabisete do Ruiter
Camapus A C.Simebes — Lourival de Melo Mota - 5/N° - Tabuleire do Martins - Macein-AL,
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ANEXO M - Primeiro Termo Adtivo ao Convénio Celebrado entre a UFAL e o Instituto

Xingo

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
GABINETE DO REITOR

PRIMEIRG TERMO ADITWVO AO CONVENIO
CELEBRADO ENTRE A UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS-UFAL E (] INSTITUTO DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO
DE XINGO-INSTITUTO XINGO, OBJETIVANDO A
REALIZAGAO DO CURSO DE GRADUAGAC EM
PEDAGOGIA, NA MODALIDADE A DISTANCIA, MA
FORMA ABAIXO:

Pelo presente instrumento, de um lado a o Instituto De Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico de Xingé, pessoa juridica de direto privado, qualificada como
Organizagéo da Sociedade Civil de Interesse do Publico, por forga da Lei n® 8,790, de 23
de margo de 1999, conforme processo do Ministéro da Justiga 8.000,015050/2001-82,
conforme despacho do Secretario de 20/07/2001, publicade no DOU no dia 24/07/2001,
inscrita no CWPJ sob um n® 03.357.319/0001-67, localizado na Rodovia Juscelino
Kubtschek, sin, Rod. SE 206-Km 52, Municipic de Canindé do S&o0 Francisco, Estado de
Sergipe, doravanie denominado, simplesmente, INSTITUTO XINGO aqui representadu na
forma do seu estatuto social por seu Diretor Geral, MOISES DE AGUIAR, economista,
administrador, portador da cédula de identidade n® 124965 S5SP/AL, CPF sob n®
087.202.314-15, residente domiciliade na Rua Pedrinhas, n® 12, \ia Sergipe, Bairro Kinggﬁ
Municipio de Piranhas/AL, e por sua Diretora Associada, ISABEL CRISTINA DE SA
MARINHO, Engenheira de Pesca, Professora, ponadora da cédula de identidade n®
381.4143, SSPIPE, inscrita no CHNPF sob n® 103.768.784-81, residenta na Rua Porc da
Folha, n® 12, Vila Sergipe, Bairro Xingd, Municipio de Piranhas/AL & 2 UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALAGOAS, Autarquia sob regime especial, sediada no Campus A.C. Simdes,
Av. Lourival de Mealo Mota, s/n.® Tabuleiro dos Martins, na cidade de Maceid, Estado de
Alagoas, CEP — 57.072-900 inscrita no CNPJ/MF scb n. ® 24 464.109/0001-48, doravante
denominada UFAL, neste ato representada por seu Vice-Reitor, Professor MANOEL
CALHEIROS SILVA, brasileiro, casado, professor universitario @ meédico, portador da
Cédula de |dentidade RG n ® 131.870 SSP/AL, inscrito no CPFMF =ob o n ® 153.943 524-
53, residente & domiciliade na Rua Desportista Humbeno Guimaraes n ® 46, Apt.® 502, Edf.
Mitre — Ponta Verde, Maceid-AL. E do outro lado, ADITAM ac CONVENIO celebrado entre a
OSCIP e a UFAL &s clausulas e condigdes adiante expressas, obrgandc-se as Partes

Convenentes as normas da Lei n® 8.666, de 21/06/93 e Legislacdo subseglente, no que
couber;

", \

e 4/7\‘:'~

1_|1|'|.i:r\|d|||l; Federal de Alapoas-UFAL -Gabincte do Reitor
Campus AC.Simdes, ~ Lowrival de Mels Mota - S0 - Tabuleiro do Martins - Maceii-AL. ﬁ? A
i

Cep: STOTE-900 - Fax - (052) 214-1670 - Tebefanes: {Geral 052 214-1100) 214-105%
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CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO

Constitui-se objeto do presenie TERMO ADITIVD, o desenvolvimento
conjunto de um projeto para realizagdo do Curso de Graduagio em Pedagogia, na
modalidade a Distdncia, destinade aos alunos perencentes & rede municipal de
educagdo conveniados com a UFAL, consoantes com as normas legais vigentes.

CLAUSULA SEGUNDA - DO MUNICIPIO POLO

Fica determinade come municipio Pdlg, Firanhas/AL, para o desenvolvimento
das afividades,

CLAUSULA TERCEIRA - DAS OBRIGACOES DAS PARTES
Us Convenentes, por forga deste instrumenta, ohrigam-se:
- A UFAL:

a) Elaborar o Projeto do Curso de Graduagdo a Distancia na Maodalidade a Disténcia, para
o5 candidatos que obtiveram aprovagio no Processo Seletive Seriado — P55 especifico,
conforme as vagas estabelecidas;

b) Indicar os nomes de 03 (trés), sendo 02 {dois) professores para exercer a funcao de

Coordenador Técnico-Pedagégico e mais 01 {um) professor para ocupar o cargo de

Coordenador Administrative-Pedagégico do Projeto, indicados pela Coordenagio Geral
dao NEADICEDL:

¢} Fornecer a Infra-estrutura pedagsgica & administrativa na UFAL para a consecucéo do
objeto deste instrumento, conforme consta da Projeto;

d) Participar com o Corpo Docente especializado, para ministrar o Curriculo  especifico do
Cursag;

&) Expedir os Diplomas de Pedagego, em nivel de Graduagéo:

fi Contratar, professores especializados, selecionadas e treinados pelo NEAD/ CEDU, no
caso da impossibilidade de alguns docentes do quadro da UFAL;

g) Acompanhar e avaliar o desenvelvimento da Curso, através de um Colegiado criado,

especificamente para este Curso, cam as mesmas atribuigdes e constituigdo, conforme
consta do regimento da UFAL:

h) Assegurar o direito de acompanhar e fiscalizar o movimento financeiro resultante dois)
programais) instituido(s) por este instrumento.

/{7 N\

Universidade Federal de Alagoas-UFAL -Guhbincte do Reitsr
Campus A.C.Slmdos - -Lowrival de Mels Mota — SM* - Tabubeiro do Martins - Maceio-AL,

Cep: STOTL-900 - Fux « (08} 214-1670 - Telefones: (Geral 087 204-1100) 214-1059 i
¥ i
! G

g

k"



a)

bj

c)

AD INSTITUTO XINGO
Acompanhar todas as etapas do Projeto a que se refere o presentz nstrumenta:

Financiar as despesas previstas no Projeto do Curso, relativas a operacionalizaco do
mesmo, elemento integrante deste acordo:

Transferir &8 FUNDEPES para conta n° 74.964-8 da agéncia 0013-2 do Banco do Brasil,
o valor de R 80,00 (oitenta reais) por aluno classificado no Processo Selative Seriado —
PSS, conforme distribuicao:

1" Parcela = vencimento: no ato da matricula:

2" Parcela - vencimento:

3" Parcela — vencimento:

4" Parcela — vencimento:

5,6.7 e (devera ser paga em 46 meses que & a duragdo do cursa)

d)

el

gl

h)

k)

Mo caso de atrazo de dois meses subseqlentes das parcelas a serem repassadas g
FUNDEFES, os alunos ficardo afastados das aulas ate a regularizaco, ficando a parte
convenente com a obrigagio de assumir as despesas extras que poderao advir.

Assumir a permanéncia dos alunos do Curse em pauta, quando do deslocamento e
permaneéncia dos mesmos & UFAL, quando se faca necessarig,

Responsabilzar-se pelo deslocamento em Piranhas/AL, hospedagem e alimentacio dos
docentes e orientadores académicos (tutores) para o local de funcionamento da Curso,
de acordo com o cronograma a ser estabelecido no projeto do Curse;

Instalar laboratdric de Informatica ne local de funcionamento do Curso, estabelecends
um quantitatvo de computadores, a serem adguiridos de acordoe com a
proporcionalidade de aprovados no PSS:

Instalar & equipar com uma biblicteca especifica, contendoe no minimo 05(cinco) livros
perigdicos, indicados pela coordenagie de Curse, no local de funcionamento do Curse;

Assumir a hospedagem de todos os alunos do Curso, guando da realizacdo dos
momentos presenciais no Nicleo Pdlo, de acordo com o calendario a ser estabelecido
no projeto do Curso;

Responsabilizar-se pelo acompanhamento da implantacéo e manutengao da instalagio
do Laboratano de Informatica, ligado em rede com o NEADICEDU:

Disponibilizar espago fisico para o funcionamenta da Biblioteca, a ser instalada, bem
como indicar responséveis para implantagéo, implementagio e operacionalizacao do
funcionamento da mesma;

CLAUSULA QUARTA - DA ADMINISTRAGAO DOS RECURSOS FINANCEIROS

Para a administragao dos recursos financeiros  disponibilizades as

atendimento das atividades decorrentes deste instrumento, serd contratada g Fundagio

Universidade Federnl de Alagoas-UFAL -Gabinete de Roitor 3 )

Campus A, C.Simies = Lourival de Mels Mota — S - Tabualeire do Martins - Muceks-AL.
Cep: $7072-900 - Fax . T082) 214- 1678 - Tolefones: (el 082 TLd-1100) 214-1050
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Universitaria de Desenvolvimento de Extensfo e Pesguisa — FUNDEPES, de acordo com a
Lei n"8.666 de 21/06/1993, tendo como ordenadora das despesas a Coordenacio Geral do
Nicleo de Educacio a Distancia — NEAD/CEDU

CLAUSULA QUINTA - DA VIGENCIA

Este TERMO ADITIVO vigera por 04 (quatro anos) a partir da data de sua
publicacao.

CLAUSULA SEXTA- DA PUBLICAGAD

A UFAL providenciara, como condigéo de eficicia, a publicacdo deste Termo

Adttivo em exirato no Digrio Oficial da Unido, conforme disposto na Lei Federal n*8.666 de
21/06/1993.

CLAUSULA SETIMA — DA DENUNCIA | RESCISAD

E facultafivo as Partes Convenentes DENUNCIAR este ACORDO a qualquer
tempo, por razdes de conveniéncia e oportunidade, ou RESCINDI-LO apds 50(sessenta)
dias da data do recebimento da NOTIFICAGAQC, por inadimplemento de guaisquer de suas
clausulas, ou pela superveniéncia de norma legal que o torne inexeqlivel, especiaimente na
hipitese de malversagao na aplicagdo dos recursos,

CLAUSULA OITAVA - DAS DISPOSIGOES FINAIS

Ficam mantidas as cldusulas e condigbes estipuladas no convénio original,
naquilo que ndo contrariem as disposigdes postas neste aditivo.

E por estarem justas e acordadas, as pares resclvem firmar este
instrumento, em 03({trés) vias, de igual teor & forma, & para um sé efeito, na presenca de
testermunhas, para que produzam os legitimos efeitos de direito.

Maceis-AL, 21 de jufo de 2002
Qfm&k{ &/Ké, ' éé/flv/q/ﬂ!/f/ﬁwfu oo -

= e}

MANOEL CALHEIROS SiL '.-I"A’/ MDII'SE-S‘{C!'E AGUIAR ISABEL CRISTINA DE 54 MARINHO
Wi Diretor Garalf Instituto : ; e
ice-Reitor/UFAL Xings Diretora Associadal Instituto Xingd
TESTEMUNHAS:
13
CPF/MF n*
2.
CPFIMF n®

Universidade Fedoral de Alngons-UFAL -Gahinete do Reitor
Campus A.C.Simies ~-Loarival de Melo Mata — S8 - Tabuleiro do Marting - Maceli-A L. 4
Copr STHTL-000 - Fax - (182) 214-1670 - Telefones: (Gernl 082 214-11000 214-1029
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ANEXO N — Primeiro Termo Adtivo ao Convénio Celebrado entre a UFAL e o
Municipio de Penedo

&t

-

SERVICO PUELICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
GABINETE DO REITOR

SEGUNDO TERMO ADITIVO AQ CONVENIO,
CELEERADO EM  19/06/1998, ENTRE A
UNIVERSIDADE FEDARAL DE ALAGOAS E O
MUNICIPIO DE PEMEDO, OBIETIVANDO A
REALIZACAD DO CURSO DE GRADUACAO A
DISTANCIA EM PEDAGOGIA, NA SEGUINTE
FORMA:

Pelo presente instrumento, de um lado a UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, Autarguia sob regime especial, sediada no Campus A C. Simdes, Av
Lourival de Melo Mota, $/n® Tabuleiro dos Martins, na cidade de Maceio, Estado de
Alagoas, CEP — 57.072-200, inserita no CMNPI/MF sob o 0.7 24 464 10%/0001-48, doravante
denominada UFAL, neste ato representada por seu Vice-Reitor, Professor MANOEL
CALHEIROS SILVA, brasileiro, casado, professor universitirio, portador de Cédula de
Identidade de n® 131,870 SSP/AL, inscrito no CPE/MF sob o n.® 153.943 524-33, residente
e domiciliado na Rua Desportista Humberto Guimardes, n.® 46, Apt”. 603, Edf. Mitre. Ponta
Verde, Maceid/AL e do outro lado, o MUNICIPIO DE PENEDO, inscrito no CNPIMF sob
o n® 12.243.697/0001-00, doravante denominado de MUNICIPIO, neste ato representado
pela Prefeito Municipal ALEXNANDRE DE MELO TOLEDO, RESOLVEM aditar ao,
celebrado entre a UFAL ¢ o MUMICIPIO, obrigando-se as Partes Convenentes 4s normas
da Lei n.° 8,666, de 21.06.93 e legislagio subseqiiente, mediante as clausulas e condigies
adiants expressas;

DAS OBRIGACOES DAS PARTES

Ag partes Convenentes, resolvem, de comum acordo, RATIFICAR A NORMA CONTIDA
MA CLATSULA SEGUNDA, NUMERO 11, LETRA “C"”, D0 PRIMEIRC TERMO ADITIVO AC CONVENIO
CELEBRADO EM 21/06/2001 ENTRE AS PARTES CONVENENTES, esta passando a vigorar da
seguinte forma:

Universidade Federal de Alagoas — UFAL 1
Campus A.C. Simbes - BR-104 NORTE - KM 96,7 - Tabuleiro dos Martins — Maceid, AL
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¢} Transferir 4 FUNDEPES os valores relativos ao salde devedor, correspondente ao

pagamento do curso para 151 { Cento ¢ Cingienta e Um)

alunos, regularmente

matriculados, cujo valor unitério ¢ de RE 94,40 (Noventa ¢ Quatro Reais e Quarenta
Centavos), em 11 { onze) parcelas mensais ¢ iguais, totalizando RE 14.234 ANQuatorze
Mil, Duzentos e Cingiienta ¢ Quatro Reais e Quarenta Centavos) e (1(uma) parcela
intercalada no valor de RS 9.288,92, devendo ser quitadas no dia 05 (cinco) de cada més,
com a primeira(intercalada) vencendo no dia 05 de janeiro de 2005, conforme quadro

sindptico que segue:
Parcelas | Vencimento Valor (R$)
| 17{intercalada) “]9.288,92 ] _ =
2@ 05/01/2005 |14.254,40 (Quatorze Mil, Duzentos ¢ Cingienta e Quatro Reais e Cuarenta
| Centavos :
3 09/02/2005 | 1425440 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingienta e Quatro Reais e Quarenta
{ Centavos ; _
Fg 05/03/2005 | 14.254.40 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingquenta e Quatro Reais e C(uarenta
. Centavos
b 05/04/2005 | 1425440 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingilenta e Quatro Reais ¢ (uarenta
Centavos ; o o
S 05/05/2005 | 1425440 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingienta ¢ Quatro Reais e CQuarenta
| Centavos ]
g 05/06/2005 | 14.254.40 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingoenta e CQuatro Reais e Quarenta
| Centavos ) s
g° 05/07/2005 | 14.254.40 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingiienta ¢ Quatro Reais e (Quarenta
Centavos = L A
g° O5/08/2005 | 1425440 (Ouatorze Mil, Duzentos e Cingiienta € Quatro Reais e Cuarenta
Centavos Sens
i 1P 05/09/2005 | 1425440 (Quatorze Mil, Duzentos e Cinguenta ¢ Cuatro Reais e Chiarenta
Centavos e
IR 05/10/2005 | 14.354.40 (Quatorze Mil, Duzentos e Cinquenta e Quatro Reais e Quarenta|
Centavos
122 D5/11/2005 | 1425440 (Quatorze Mil, Duzentos e Cingienta e Quatro Reais e Quarenta
_ni Centavos
TOTAL 166,087,352 T

Ficam mantidas as clansulas e condighes estipuladas no convénio original, bem
como em suas alteragiies posteriores, naguile que ndo contrariem as disposiches postas
neste termo aditivo.
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E, por estarem justas e acordadas, as partes resolvem firmar este instrumento, em (4
{quatro) vias, de igual teor e forma, ¢ para um b6 efeito, na presenga de testemunhas, para
gue produzam os legitimos efeitos de direito.

Maceid/AL, 28 de novembro de 2003.

MANOEL CALHEIROS SILVA ALEXANDRE DE MELOQ TOLEDO
VICE-REITORMFAL FREFEITO DE PENEDO

TESTEMLIMELAS:

MNOME: MNOME:
CPF: CPF:

Universidadie Federal de Alagoas — UFAL 3
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" PENEDO

PROPOSTA DE PAGAMENTO E SALDO DAS PARCELAS

CONFORME TERMO

DEPOSITO PREFELTURA
PENEDO
DATA VALOR N°® DE VALOR DA | VALOR TOTAL TOTAL
MES MENSAL | PARCELAS | PARCELA | DO ACERTO DE | DEPOSITO
ANO SALDO/VENC. | REALTZADO
I L 16608732
. ' 9,288,92 1 05.01.05
14.254,40 2 05.02.05
14.254.40 3 05.03.05
14.254.40 I 05.04.05
; 14.254.40 5 05.05.05
14.254.40 [ 05.06.05
1425440 7 05.07.08
[ 14.254.40 s e 05.08.05
I 14.254,40 o 15.09.05
; 1425440 1P 05.10.05
E 14.254,40 1 05.11.05
14.254.40 7 05.12.0%

SALDO TOTAL A PAGAR
|

166.087.52
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ANEXO O — Primeiro Termo Adtivo ao Convénio Celebrado entre a UFAL e a
Prefeitura de Vicosa

AN L 4 dei A DVis BB AU . '; ;1-.'5 e T
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS = /% -
GABINETE DO REITOR

PRIMEIRO  TERMO  ADITIVO AO
CONVENIO CELEBRADO EM 24/09/2001
ENTRE A UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, E A PREFEITURA MUNICIPAL
DE  VICOSA, OBJETIVANDO A
REALIZACAO DO PROCESSO SELETIVO
SERIADO  PARA O CURSO DE
GRADUACAO A DISTANCIA EM
PEDAGOGIA, NA FORMA ABATXO:

Pelo presente instruments, de um lado g UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALAGOAS, Autarguia sob regime especial, sediada no Campus
AC. Simoes, Av. Lourival de Melo Mota, sim.® Tabuleiro dos Marting, na cidade
de Maceio, Estado de Alagoas, CEP - 57 072-900 inscrita no CNPJIME gab n,
24 464.109/0001-48, doravante denominada UFAL, neste ato representada
por seu Vice-Reitor, Professor  MANOEL CALHEIROS SILvA brasilzirn,
casado, professor universitdrio, portador da Cédula de |dentidade RG n ©
121.870 SSP/AL, inscrito no CPFMF sob o © 153,843 524-53 residenta =
domiciliade na Rua Desportista Humberto Guimaraes n 48 Apt° 502, Edf
Mitre — Ponta Verds, Macels-AL & do outre lado, 2 PREFEITURA MUNICIPAL
DE VIGOSA, inscrita no CNPJME sob 0 n® 12.333.746.0001-04, neste atn
representado  pelo Prefeito de Vigosa, senher FLAVIUS FLAUBERT
PIMENTEL TORRES, brasileirg, alagoano, casado, pecuarists portador da
cédula de [dentidade RG n.® BO0GS SSPYAL, inscrito no CPFIMF sab o n, °
007.858.304-72, residente e domiciliado na Fazenda Barra | Wicosa-AL,
RESOLVEM aditar a0 CONVENIO celebrado entre & UFAL = 5 FREFEITURA
MUNICIPAL DE VICOSA mediants as glausulas e condi -adiante
— expressas, obrigando-se as Partes Convenentes as normas da Le n. ° 8.668,
de 21.06.93 e legislacio subsaglente, no gue couber @ mediante sz clusulas
a condigbes adiante expressas:

CLAUSULA PRIMEIRA - DO OBJETO

Constitui-se objeto do presente TERMO ADITIVO, o
desenvolvimento conjunto de um projeto para realizacdo do CURSO
DE GRADUACAC A DISTANCIA EM PEDAGOGIA COM 300 VAGAS,
para os municipios conveniados com a UFAL, consoantes As normas
legais vigentes,

- Tabubeira dio Marting - Maceid-AL
Gersl DB 214-1100) 214-1059
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Fica determinado o Pélo de Vigosa, municipio de Vigosa
para a realizacdo do Processo Seletivo Seriado - PS5.

CLAUSULA TERCEIRA - DAS OBRIGACOES DAS PARTES

Os Convenentes, por forga dest e Instrumento, e, em
consonancla com o Projeto, aprovado previamente pelas Partes,
obrigam-se:

I- A UFAL:

a) Reallzar o Processo Seletivo Seriado — PS5, fornecendo todo
material de consumo necessario, além do Programa para
realizacdo do mesmo, através da Comissdo Permanente do
Vestibular - COPEVE, a ser realizado no periodo de 26 a 27 de
maio de 2002.

b) Transportar Comissdo da COPEVE responsavel pela realizacdo
do PSS.

II- A PREFEITURA MUNICIPAL DE VICOSA:

a) Responsabilizar-se pela efetivagdo do pagamento do PSS, no
valor de R$50,00 (cinglienta reais), por aluno a ser depositado
em conta corrente n® 74.964-8, da agéncia 0013-2 do Banco
do Brasil, publicado em Edital especifico da COPEVE;

b) Transportar os alunos para o Nacleo Pélo Vigosa nos locais de
realizacdo das provas, a serem informados pela COPEVE;

c) Estabelecer acomodactes e alimentacdo para a Comissdo da
COPEVE e para os alunos gue irdo passar pelo PS5;

CLAUSULA QUARTA - DA ADMINISTRACAO DOS RECURSOS
FINANCEIROS

Para a administraco dos recursos financeiros
dispenibilizados para atendimento das atividades decorrentes deste
Instrumento, sera contratada a Fundacio Universitaria de
Desenvolvimento de ExtensSo e Pesquisa - FUNDEPES, de
acordo com a Lei n®B8.666 de 21/06/19%93, tendo como ordenadora

Universidade Federal de Alagaxs-UFAL -Cabinete do Reiter w &
Campus A Sinwies - Lourival de Melo Mota — 574 - Tabualeiro do Martins - Maceli-AL, .
Cep: ST072-900 - Fax - (152} Z14-1670 - Tedefimes: (Geral 192 214-1100) 214-1059 / o

241



242

Mardul by L UBLICO FeDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
GABINETE DO REITOR

das despesas a Coordenagao Geral do Nideo de Educacdo a Distancia
—- NEAD/CEDU.

CLAUSULA QUINTA - DA VIGENCIA

Este TERMO ADITIVO vigerd por 04 (quatro anos) a partir
da data de sua publicacao,

CLAUSULA SEXTA - DA PUBLICACAD

A UFAL providenciard, como condicdo de eficdcia, &
publicacdo deste Termo Aditivo em extrato no Didrio Oficial da Unido,
conforme disposto na Lel Federal n°8.666 de 21/06/1993.

A MA - DA DENUNCIA / DA RESCISAQ

E facultativo as Partes Convenentes DENUNCIAR este
ACORDO a qualquer tempo, por razdes de conveniéncias e
oportunidade, ou RESCINDI-LO apés 60(sessenta) dias da data do
recebimento da NOTIFICACAC, por inadimplemento de guaisquer de
suas clausulas, ou pela superveniéncia de norma legal que o torne
inexequivel, especialmente na hipdtese de malversacio na aplicagio
dos recursos,

- DAS DISPOSICOES FINAIS
Ficam mantidas as clausulas & condigbes, estipuladas ng
convénio original, naquilo que ndo contrariem as disposicies postas
neste aditivo,
E por estarem justas e acordadas, as partes resolvem
~ firmar este instrumento, em 02(duas) vias, de igual teor e forma, a
para um sé efeito, na presenca de testemunhas, para que produzam
os legitimos efeitos de direito. )

1~ Maceid-AL, 21 de marco de 2002, ;
MANOEL CALHEIROS B s LAUBERTPJMENTEL TORRES
Vice-Reitor/UFAL Prefeitofa) do Municiplo de Vigosa

TESTEMUNHA . a

i L I Vg

CPEMER® ~ - S5STINY. ST
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ANEXO P - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou
por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na
pesquisa.” (Resolucdo. n° 196/96-1V, do Conselho Nacional de Saude)

, tendo sido convidad(o,a) a

participar como voluntari(o,a) do estudo A HISTORIA E MEMORIA DA EAD NA UFAL, recebi o
pesquisador Rafael Alexandre Belo que me forneceu as seguintes informacdes que me fizeram entender
sem dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:

Que o estudo objetiva investigar a historia e memoria da EAD na UFAL;

Que a importancia do estudo estd em contribuir para a constru¢do de uma historiografia da EAD em
Alagoas;

Que o estudo estd sendo coordenado pelo Prof. Dr. Luis Paulo Mercado, tendo como
orientador/supervisor de campo o Prof. Me. Rafael Alexandre Belo;

Que os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: reunir documentos escritos e entrevistas
que possibilitem conhecer e registrar a historia da EAD na UFAL;

Que esta fase de entrevista do estudo comegou em setembro de 2013 e terminara em abril de 2016;

Que o trabalho tem finalidade cientifica e historiografica;

Que eu participarei da etapa de coleta das narrativas/entrevistas;

Que ndo se conhece outros meios para se obter os mesmos resultados;

Que ndo estao previsto nenhum tipo de incdmodos com minha participagdo na pesquisa;

Que minha participag@o ndo oferece riscos a minha satde fisica e mental;

Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que ndo diretamente sdo: a
disponibilidade para sociedade de informagdes sobre a historia da EAD na UFAL;

Que a minha participagdo serd acompanhada através do registro de audio, fotografico e de video;

Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo;

Que a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também, que eu
poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo;

Que os dados conseguidos através da minha participacdo (na forma de imagem, dudio e video) poderao
ser utilizados na pagina institucional da UFAL e para fins de producdo cientifica e divulgacao desta
universidade;

Que nio estd prevista nenhuma forma de ressarcimento, uma vez que minha participagdo ndo implica
em nenhum tipo de despesa;

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacao
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, concordo em
dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA
SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participaciio no estudo,
dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da UFAL: Prédio da Reitoria, sala do C.0.C., Campus A.
C. Simoes, Cidade Universitaria Telefone: 3214-1053

Assinatura do Participante

Supervisor de Campo da Pesquisa
Prof. Me. Rafael Alexandre Belo

Universidade Federal de AlagoasCoordenadoria Institucional de Educagdo a Distancia - CIED
Av. Lourival Melo Mota, s/n, Tabuleiro do Martins - Macei6 - AL, CEP: 57072-970




