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Ninguém nasce sabendo ler:

aprende-se a ler & medida que se vive.

Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da
escola, outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida.

Marisa Lajolo (2006)

O mito da neutralidade da educacéo, que leva a
negacdo da natureza politica do processo educativo
e a toma-lo como um que fazer puro, em que nos
engajamos a servi¢co da humanidade entendida
como uma abstragdo, é o ponto de partida para
compreendermos as diferengas fundamentais entre
uma pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outra
critica.

Paulo Freire (2011)



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o desenvolvimento de uma proposta de praticas de leitura de textos
literdrios na escola, como resultado da pesquisa do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UFAL), linha de pesquisa em Leitura e producéo textual: diversidade social e
praticas docentes; com o intento de apresentar estratégias pedagogicas que fomentem o gosto e
a curiosidade em descobrir/desvendar o texto literario, analisando como se da esse processo de
interacdo entre o livro e o/a leitor/a. Para isso, foram considerados os diversos aspectos
sociopoliticos, culturais e linguisticos que constituem a literatura e desperta o interesse nos
sujeitos, visando, sobretudo, o autoconhecimento e a descoberta do novo. Evidenciada a
problematica da diminuicdo do gosto pela leitura, em especial, literaria, dentro do ambito
escolar, lancamos as seguintes questdes norteadoras: 1) Que procedimentos metodoldgicos
adotar para estimular e incentivar o habito da leitura literaria no Ensino Fundamental Il (EF 11),
haja vista a inexisténcia de literatura na matriz curricular, nessa etapa de ensino, e,
frequentemente, nos espacos extraescolares?; 2) Como aliar a leitura estética e o estudo
linguistico proposto pelo livro didatico, suporte pedagogico oficial adotado nas escolas, sem
menosprezar as experiéncias dos sujeitos leitores/as? Com o propdsito de respondermos essas
questBes, desenvolvemos uma proposta que considerasse os sentidos atribuidos as experiéncias
de leitura literéria dos/as educandos/as de duas turmas do 9° ano do EF Il, em uma escola da
Rede Estadual de Educacéo, localizada em um bairro da parte alta da capital alagoana, a partir
de metodologias com esse fim: rodas de leitura, piqueniques literarios, oficinas, culminando em
um sarau literario. Com base na pesquisa-a¢ao, exploramos o conhecimento acerca do locus da
pesquisa, no qual atua a pesquisadora, para entendermos a constru¢do de uma proposta que
tivesse seu inicio e fim no letramento literario. Tudo isso para possibilitar aos/as educandos/as
se perceberem como sujeitos dos seus processos de ensino-aprendizagem de leitura literaria, a
partir da ressignificacdo de suas leituras que, indubitavelmente, relacionam-se também as suas
vivéncias, a fim de despertar novos posicionamentos criticos e reflexivos diante do mundo. Tal
pesquisa foi fundamentada em pressupostos teérico-criticos de Cosson (2006), Candido (2011),
Kleiman (1998), Freire (1981; 1987), Jouve (2012), Almeida (2013), Lajolo (2006), Paiva
(2005), Rufino (2008), Zilberman (2009) entre outros.

Palavras-chave: Letramento literario. Estratégias de leitura literaria. Experiéncia estética.
Leitor/a critico/a.



ABSTRACT

This dissertation presents the development of a proposal for reading practices of literary texts
in school, as a result of the research of the Professional Master in Literature (PROFLETRAS /
UFAL), research line in Reading and textual production: social diversity and teaching practices;
with the aim of presenting pedagogical strategies that foster the taste and curiosity of
discovering / unveiling the literary text, analyzing how this process of interaction between the
book and the reader occurs. In order to do so, we considered the various socio-political, cultural
and linguistic aspects that constitute literature and arouse interest in the subjects, aiming, above
all, for self-knowledge and the discovery of the new. In order to stimulate and encourage the
habit of literary reading in Elementary School Il (EF II), we propose the following guiding
questions: 1) What methodological procedures should be adopted to stimulate and encourage
literary reading habits in primary school, given the lack of literature in the curricular matrix, at
this stage of education, and often in extracurricular spaces ?; 2) How to combine the aesthetic
reading and the linguistic study proposed by the didactic book, official pedagogical support
adopted in schools, without belittling the experiences of the subjects readers? With the purpose
of answering these questions, we developed a proposal that considered the meanings attributed
to the literary reading experiences of the students of two classes of the 9th year of EF 11, in a
school of the State Education Network located in a neighborhood from the upper part of the
Alagoan capital, from methodologies with this aim: reading wheels, literary picnics, workshops,
culminating in a literary sarau. Based on the action research, we explore the knowledge about
the research locus, in which the researcher works, to understand the construction of a proposal
that had its beginning and end in literary literacy. All this in order to enable the students to
perceive themselves as subjects of their teaching-learning processes of literary reading, starting
from the re-signification of their readings that, undoubtedly, also relate to their experiences, in
order to awaken new positions critical and reflective to the world. This research will be based
on theoretical-critical assumptions of Cosson (2006), Candido (2011), Kleiman (1998), Freire
(1981, 1987), Jouve (2012), Almeida (2013), Lajolo ), Rufino (2008), Zilberman (2009) and
others. Keywords: Literary literacy. Literary reading strategies. Aesthetic experience. Critical
reader.

Keywords: Literary literacy. Aesthetic experiences. Critical reading and textual production.
Thematic literary picnic.
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1 INTRODUCAO

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor.
Em nossa cultura, quanto mais abrangente a
concepcao de mundo e de vida, mais intensamente
se 1€, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma)
encerrar-se nela (LAJOLO, 2006).

Como professora de lingua portuguesa, atuo numa escola da rede pablica estadual de
educacdo desde 2006, e, no decorrer desses anos, percebo que os/as estudantes que chegam a
instituicdo, nos primeiros anos do Ensino Fundamental 11 (EF 1), tém enormes dificuldades em
compreender os sentidos do texto. Nessas observancias de professora atenta as questdes
linguisticas, percebi que a decodificacdo, o conhecimento do signo linguistico, ndo é a questdo
que torna dificil o entendimento nas aulas de leitura, afinal, sdo alfabetizados, mas sim atribuir
sentidos ao texto lido para além dos aspectos formais do texto.

Essa dificuldade em ler com o objetivo de compreender os aspectos conceituais deve-se
ndo somente ao fato de que os discentes ndo tém o habito da leitura, mas também ao pouco (ou
nenhum) espago que as institui¢des escolares dao as chamadas “aulas de leitura”, hoje extintas.
N&o ddo mais o devido valor a leitura em sala de aula, as discussfes em rodas de conversa,
trocando esses momentos de forma lastimavel por solicitagdes de que faca a leitura (quando
solicitam) em casa — 0 que ndo ocorre justamente porque, nessa etapa, ndo ha o despertar dessa
motivacao.

Diante dessa situacdo, ao longo desses 12 anos de profissdo, pude perceber que varios
séo os fatores que colaboram para essa dificuldade para com a leitura, o que, inevitavelmente,
influencia na escrita. Como um dos principais fatores, identifico que, em muitos casos, a familia
ou o/a cuidador/a (responsavel legal) também descende da falta de habito de leitura. Nao existe
0 habito da leitura por eles/as, nem convivio com a leitura em outros espacos, inclusive na
escola, logo, ndo existe incentivo a leitura do texto escrito para esses sujeitos, nem motivacao
para fazé-los considera-la essencial as suas vidas.

N&o é de hoje que se percebe, em nossas escolas, os/as alunos/as efetuarem leituras em
sala de aula e fora dela. Além disso, ha uma dificuldade deles/as em dominar algumas
habilidades de leituras e escritas que sdo imprescindiveis para o entendimento do que se ler.

29 €

Nao ¢ raro ouvirmos comentarios do tipo “nao gosto de ler”, “nao quero ler, professora! ”, “o



14

texto € muito longo! ”, “tenho vergonha de ler em publico! ”, entre outros, consequéncia de um
processo de leitura e escrita desenvolvido historicamente na escola brasileira de forma
mecanica, unidirecionada e sem a menor pretensdo de ensinar aos sujeitos a relacdo dos
conhecimentos existentes nas leituras com os de suas realidades.

Essa realidade tabulada, demonstra o quanto se deve desenvolver uma educacgao que se
adeque as realidades das populacbes alagoanas menos favorecidas economicamente, ou de
qualquer naturalidade que enfrente as desigualdades socioeconémicas impeditivas de qualquer
transformacéo social que promova autonomia e liberdade a essas pessoas, neste caso, o simples
acesso a leitura critica dos textos dentro e fora da escola. Tal pretensdo ainda encontra um
desafio por esses sujeitos viverem em conflito com o que Ihes é cobrado pela escola, ao
projetarem como desejo que eles fossem do padrdo de familia cristd tradicionalmente
constituida (pai, mée e filhos) e bem favorecida socioeconomicamente, 0 que traz elementos
fundamentais a compreensdo desse sujeito que, muitas vezes, ocupa espacos domeésticos
distintos durante a semana/més; que ndo tem o seu espaco individual em casa para organizar
seus materiais de estudo; que ndo conta com o apoio de outra pessoa alfabetizada para ajuda-la
a ler sem pressa e com apoio pedagdgico e psicoldgico; que ndo tem recursos para comprar
livros ou ir a uma biblioteca que empreste livros; entre outros fatores socioecondmicos
imprescindiveis a essa discussdo. Fatores que justificam que os/as estudantes do EF 11 sabem
ler 0 bésico, conforme o Caderno do PNLL (Plano Nacional do Livro e Leitura), de 2014:

Pelos dados do ultimo Pisa [Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos],
quase metade (49,2%) dos estudantes brasileiros sabem apenas o basico em
leitura, como reconhecer o tema principal ou o objetivo do autor de textos
sobre temas familiares a ele, e fazer uma conexdo simples entre as
informacBes em um texto e o conhecimento do cotidiano. Esse é o nivel 2 de
desempenho na avaliagdo que tem o nivel 6 como teto, considerado “abaixo
da linha de base da proficiéncia”. Apenas um em cada 200 alunos alcangou
proficiéncia de nivel 5 e consegue, por exemplo, compreender textos com
formato e contedo que eles ndo conhecem, ou analisar textos em detalhes
(CADERNO DO PNLL, 2014, p. 10).

Fato melhor compreendido quando observamos a tabela abaixo, resultante da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, em sua 42 edicdo, desenvolvida pelo Instituto Pro-livro,
publicada em marco de 2016, que aponta certa evolugdo nos niveis de alfabetismo de 2001 a
2015, mas que ainda esta distante do nivel de leitor/a proficiente, o qual possibilita ao sujeito

ser critico e produzir novos conhecimentos.
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Tabela 1 — Niveis de alfabetismo entre pessoas de 15 a 64 anos, no Brasil — 2016

INAF / BRASIL - Niveis de Alfabetismo
(idade: 15 - 64 anos)

2001- 2002- 2003- 2004-
2002 2003 2004 2005

TIEIED KX

Analfabeto JREPLY 3% 2% i % wm e FES A\ nalfabeto
Tw | vEm ek ewm P Tawm [ am 23% COr
4% 2 NEMm 37% JHW  38%  48% 4% 42%

BN 2% 25% 25% 26% 28%  27%  26% 23%

Analfabeto
funcional

Analfabeto
funcional

Funcional-

39% 3% 38% 37% 34% 27% 27% 27%

Funcional-
hid 61% 61% 62% 63% 66% 73% 73% 73% LEUSE

alfabetizado alfabetizado

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil 4, 2016.

Mesmo com a existéncia desses nUmeros que suscitam mudancas urgentes das politicas
do Estado, das editoras, distribuidoras, livrarias, escolas, metodologias, dos/as professores/as,
enfim de toda sociedade, ha certa desisténcia por parte da escola em lutar contra a falta de
incentivo as experiéncias leitoras, em especial as literarias. Desse modo, observa-se um
desinteresse de que os sujeitos das escolas publicas tenham acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade — independente do género discursivo —, repetindo préaticas pedagdgicas vazias
de sentido para o/a educando/a, 0 que o/a empurra cada vez mais para 0s espacos de exclusédo
e de acriticidade.

Essa dura realidade se intensifica ainda mais quando se trata de escolas publicas, por
razbes que estdo além da capacidade dos/as professores/as, do corpo técnico e dos/as
educandos/as, principalmente politicas, referendadas pela historia da educacdo no Brasil, em
especial, dos mandarinatos até hoje atuantes no Estado de Alagoas, que sucateiam a educacao
publica, por geragdes, como governantes. Esse € um importante fato a se destacar para entender
porque os indices de analfabetismo em Alagoas lideram desde muitos anos o ranking nacional
e, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), de 2015, o dado é de 20% de analfabetismo da populacdo acima
de 15 anos, quando a média é de 8%. Em termos de Regido Nordeste, 0s indices por sexo sdo
de 18% entre os homens e 14,5 entre as mulheres. Considerando que “estudar ¢ um ato politico”,
como Freire (1981) acertadamente afirmou, apresentamos esses dados por julgarmos de suma
importancia para refletirmos acerca da falta de leitura como um problema complexo, nédo

maniqueista, tal como: professor/a versus aluno/a, haja vista ser uma pesquisa para desenvolver
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as habilidades leitoras e de escrita de sujeitos do 9° ano do EF Il de escola publica estadual de
Alagoas, localizada na periferia de Macei0.

O proposito da pesquisa foi trilhar caminhos que contribuissem para a melhoria desse
quadro tao caodtico da falta de habito e, principalmente, do gosto pela leitura de textos literarios.
Mas ndo serd a leitura de qualquer género discursivo, nos termos de Marcuschi (2003).
Proponho estratégias metodoldgicas valendo-me do letramento literdrio pois concebo a
Literatura como um “bem incompressivel”, em outras palavras, um bem que ndo tem preco,

conforme afirmou Candido (1988):

Vista desse modo, a literatura aparece claramente como manifestacdo
universal de todos os homens em todos os tempos. Ndo ha povo e ndo ha
homem que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas
as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. Ora, se ninguém pode passar vinte
e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura,
concebida no sentido amplo a que me referi, parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito. (CANDIDO, 1988, p. 174-175).

Quanto a escolha do tema, a motivacdo foi pessoal, minha paixdo por literatura, e a
convicgdo de que ela tem esse poder (trans)formador, quando feito de uma maneira estratégica
que a valorize, que envolva os/as educandos/as nessa experiéncia de descobertas literarias. E, €
justamente sobre essa maneira que envolve, que relaciona leitura, texto literario, escola e vida,
que discorro, do ponto de vista da formacédo do/a leitor/a literario/a, partindo do gosto para isso,
mas ndo se encerra nele.

Contudo, elaborar estratégias para que o/a educando/a desperte para a leitura literaria e
desenvolva habilidades que o/a assegure como leitor/a proficiente ndo é tarefa facil. Muito pelo
contrério, pois de um lado é preciso ouvir e investigar se ha, minimamente, alguma preferéncia
por algum tipo de leitura, e por outro, ha uma interacdo também do/a profissional como
entusiasta dessa pratica. Mas, se o/a profissional ndo se mostra entusiasmado/a para com as
leituras literarias como incentivador/a dessa pratica tdo necessaria social, cultural e
politicamente, como os discentes vao despertar para essa pratica, se tém na figura docente o
grande e talvez unico exemplo a se espelhar? Além do mais, com a imposicdo da leitura de
textos escolhidos unicamente pelos/as profissionais, corre-se o risco de uma repeticao da préatica
secular de valorizacdo do canone e silenciamento das vozes literarias periféricas. Acerca disso,

Magnani (2002) argumenta que:
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Se propomos ao aluno que ele deve ler apenas o que gosta, ndo podemos nos
esquecer de que esse gosto ndo € tdo natural assim. Pelo contrério, €
profundamente marcado pelas condi¢des sociais e culturais de acesso aos
codigos de leitura e escrita. Por outro lado, a imposicdo de leituras tem
mostrado que a nocdo de valor contida na selecdo de textos pode gerar
equivocos no contexto da nossa realidade educacional, reforgando o desgosto
do aluno pela leitura e pela literatura e sua ambigua condicdo de evidéncia e
mistério, gerada pela repeticdo e automatizacdo de modelos. (MAGNANI,
2002, p. 63).

Para ndo cair nessa armadilha de ser mais do mesmo, uma repeticdo sofrida do passado,
foram aplicados questionarios de sondagem de leitura, provoquei debates sobre “a importancia
do ato de ler”, nos termos de Paulo Freire, e, a forma “sedutora” foi contemplada, confrontando
a “imposicao” da leitura que em nada resulta, afinal, ndo se aprende o gosto por leitura. O que
h4, dentre outras questdes, € a seducao por essa pratica tao escolar e tdo social.

Acerca disso, esta pesquisa almejou despertar o/a leitor/a de textos literarios, despertar
a consciéncia discente de lancar um olhar sobre a realidade através dessas leituras, realizadas
por meio da metodologia do uso de rodas e intervalos de leituras, como estratégias para a
formacéo do gosto.

Diante do exposto, o objetivo maior deste trabalho é apresentar o desenvolvimento de
praticas de leituras criticas de textos literarios, a partir de oficinas literarias realizados na escola,
de modo a aproximar os/as estudantes do EF aos textos literarios, promovendo um encontro
prazeroso possivel, e, indo um pouco mais além, conciliar literatura e educag&o no intento de
formar leitores criativos, desenvolvendo seu potencial reflexivo.

Para tanto, retomamos objetivos delineados na pesquisa para que se possa compreender
0 que serd apresentado neste trabalho. Tragamos como objetivos especificos: estimular a leitura
de textos literarios em articulacdo com a leitura de mundo dos/as educandos/as; selecionar
textos literarios tematicos em parceria com os/as educandos/as para efetuar as atividades de
leitura; desenvolver habilidades de compreensdo textual dos/as educandos/as a partir de
inferéncias e reflexdes; realizar oficinas de producgdes textuais com os/as educandos/as baseadas
nos encontros em sala de aula; problematizar as leituras literarias expostas nos livros didaticos;
e, por fim, como sugestdo, promover, nos espacos da escola e comunidade, um grande
sarau/piquenique com diversas expressdes artisticas baseadas nas rodas de leitura, como pegas
teatrais, musicas tematicas, pintura em tela, parddias e reescrita das historias literarias lidas
trazendo para o século XXI.

Quanto a sugestdo na secdo anterior, vale ressaltar que fizemos momentos de leituras
criticas baseadas em letras de musicas de empoderamento, vislumbrando a palavra a servigo da

resisténcia, no que se refere a mulher do século XXI, como expanséo da leitura do romance
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Diva, de José de Alencar, trazendo a tona tematicas atuais, e observadas em pleno século XIX,
constatando como a literatura é uma representacdo da sociedade, ao longo do tempo, conforme
sera tratado mais adiante.

A secdo 1 compreende esta Introducéo; na secédo 2, discorri sobre letramento e tudo que
concerne a concepgéo acerca da criticidade literaria, visto que € uma tendéncia que se alastra
com enfoque em varias modalidades de praticas de leitura desde 1996, ano do evento conhecido
como Coléquio do grupo de Nova Londres (GNL), em que Roxane Rojo (2012) fez mencéo ao
Manifesto “Uma pedagogia dos Multiletramentos — desenhando futuros sociais”, no qual ha a
afirmativa de que a escola precisa tomar a seu cargo 0s novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea. Sobre essa pedagogia dos letramentos, enfatizo o letramento através
de textos literarios.

Sobre essa préatica de leitura, recorri as pesquisas de Cosson (2006), subsidiadas por
Kleiman (1989; 2008), Magda Soares (2016), Rojo (2009) e Solé (2010), na qual lanca algumas
reflexdes sobre a importancia da literatura no ambito social, incluindo a escola nessa pratica,
uma vez que € obrigacdo da escola favorecer esse bem cultural.

Também trago algumas reflexdes de Magnani (2001) sobre a Literatura escolarizada,
tecendo uma critica sobre o sistema, a partir de leis que mais anulam que confirmam a
necessidade de leitores reflexivos, que atuem criticamente. A autora também traz questdes que
refletem sobre a funcdo do/a professor/a no tocante as interferéncias criticas em sala de aula,
estendendo para o/a aluno/a a formacdo do gosto: possivel — crivel. Comungando do mesmo
pensamento, Lajolo (2006) ratifica suas reflexdes sobre a leitura literaria na escola, criticando
métodos de praticas de leitura “ludica e criativa que apenas simulam criagao e fantasia”.

Além dessas questdes, Jouve (2012), com o livro Por que estudar Literatura?, anula
a hipotese de que a especificidade da literatura € conceber a dimensao estética dos textos, logo,
o0 papel do/a professor/a seria o de formar o gosto.

Quanto as discusses referentes as finalidades com os textos especificamente literarios,
trago também os estudos de Kleiman (1989) com enfoque nos aspectos cognitivos que
envolvem a leitura. Nesse livro intitulado Texto e leitor aspectos cognitivos, Kleiman (1989)
nos mostra a importancia de se tragar objetivos de leitura, dentro de estratégias para que se
alcance esses objetivos no contexto escolar, e orienta profissionais da area em como
compreender mais 0s processos metacognitivos e utilizar em suas préaticas. De acordo com a

autora:

A compreensdo de textos envolve processos cognitivos multiplos, justificando
assim o nome de “faculdade” que era dado ao conjunto de processos,
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atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de compreender. A
descricdo e analise da compreensdo do texto escrito que aqui fazemos em dois
objetivos: por um lado, oferecer subsidios aos interessados na leitura e na
formacdo de leitores, pois acreditamos que o desvendamento do processo
torna possivel o planejamento de medidas de ensino adequadas, de base
informada, bem fundamentadas; por outro lado, e como um passo decorrente
do primeiro objetivo, visando ao aprimoramento da prépria capacidade de
leitura do autor deste livro, pois ao tornarmos o processo conhecido, estaremos
construindo as bases para uma atividade de metacognicdo, isto €, de reflexdo
sobre o préprio saber, 0 que pode tornar esse saber mais acessivel a mudancas.
(KLEIMAN, 1989, p. 9).

Assim, nds professores/as de Lingua Portuguesa, devemos estar cientes de que ndo se
ensina compreensdo, tampouco aspectos cognitivos da leitura. O nosso papel, nesse contexto,
é oportunizar o/a aluno/a a desenvolver suas capacidades cognitivas a partir do nosso
conhecimento sobre esse processo, o que resultara em uma acéo pedagdgica bem informada e
fundamentada, em que se perceba nos/as educandos/as um avango quanto a uma leitura
questionadora, reflexiva, que desencadearé a criticidade.

Na secdo 3, discorremos sobre a importancia do Livro Didatico, critérios e acOes
estratégicas e complementares ao seu uso nas escolas brasileiras, em especial na locus da
pesquisa que originou esta dissertacdo. Intentamos propor uma reflexdo mais aprofundada sobre
as caracteristicas e os textos literarios que apresentam no 9° ano de EF, pois na maior parte dos
municipios brasileiros este é a ferramenta indispensavel para o professor. Levantarei alguns
guestionamentos acerca do trato dispensado aos textos literarios e como o/a professor/a pode
ampliar a proposta trazida pelo Livro Didatico — LD —, uma vez que em nada estimula os/as
estudantes a essa prética de leitura. Para essa secdo, adotarei 0s textos criticos de Lajolo (2006),
Paiva (2007), Paniago (2013), Pietri (2007) para analisar o livro didatico de LP adotado no 9°
ano de Ensino Fundamental (EF) e destacar importantes observacdes sobre a inviabilidade da
proposta didatica que esses livros oferecem para os/as alunos/as dessa etapa de ensino.

Nessa questdo de proposta pedagogica por parte de instancias superiores, toco num
ponto intrigante: o que dizem os documentos oficiais (PCN’s) sobre as habilidades que os/as
alunos/as devem ter no EF na formag&o efetiva do leitor literéario, e de que forma os LD auxiliam
nessa proposta?

Apresentaremos na se¢édo 4, as etapas constitutivas da pesquisa e os procedimentos
adotados para a elaboracédo de estratégias de leitura literaria.

E, por fim, na secdo 5, além de retomar tedricos para embasar a discussdo acerca das
questdes supracitadas, analisaremos o processo desencadeador da pesquisa, as concepgoes

defendidas pela professora-pesquisadora, antes e depois, e destacaremos as contribui¢oes dos/as
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educandos/as como sujeitos ativos, participantes das rodas de leitura e colaboradores das
discussdes para descobertas literarias e reflexdes sobre a importancia da leitura e seus processos
de compreensao, além da importancia desse momento na comunidade escolar, e principalmente,
seus reflexos no &mbito social, cultural e politico. Também levanto uma discussao sobre o papel
do/a professor/a nesse processo que posso chamar de “idilio amoroso” entre leitor—texto e
leitor—texto—contexto. Questiono sobre a postura desse/a profissional diante desses embates em
todas as esferas, com todos os entraves, quais estratégias utilizar para utilizar o LD de forma
ressignificada, e como conduzir as rodas de leituras, nos piqueniques literarios tematicos,
incorporando uma postura de “cupido” participe desse idilio?

Ao longo das estratégias utilizadas com os/as alunos/as, as discussdes sobre os textos
lidos e a aplicacdo das estratégicas de leituras, tentaremos responder as indagac6es postas, de
modo a conduzir a reflexdo de outros profissionais de LP, que os levem a uma tomada de

decisdo em meio as suas praticas em sala de aula.
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2 A FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS NA ESCOLA

Para nos, professores/as, ndo é bom ouvir que, grande parte dos/as brasileiros/as nao
gosta de ler, que livros sdo artigos supérfluos e ocupam espaco de coisas Uteis em casa, nas
escolas, em qualquer lugar. Essa postura diante dos livros e do ato de ler desencadeia uma série
de impossibilidades de mudanga das estruturas sociais, de estimulo ao posicionamento social
critico, historicamente, restrito as classes sociais mais favorecidas socioeconomicamente, efeito
do processo de construcdo historico-social e cultural do nosso pais. Por mais de quatrocentos
séculos, a “leitura da palavra” foi acdo das classes abastadas e o livro foi sacralizado, idolatrado
e ocupou espagos que refutavam rodas de leitura, atos de ler coletivos. Isso demonstra o quanto
se cultivou o ritual (e ainda se cultiva!) da leitura individual, da qual apenas um individuo
considerado mais inteligente sairia “da caverna” e salvaria os que estavam proximos a ele, com
solugdes magicas de governanca ou de “instru¢do educacional”, com a intengdo de manter o
establishment e a hierarquia dos poderes (religioso, econdmico e politico), como bem
denunciou Umberto Eco, no livro O nome da rosa (1980). Tal reflexdo, ndo desconsidera o
processo de construcao individual do estudo, apenas faz a critica ao fato de que a leitura precisa
ser realizada em espacos coletivos e compartilhada com aqueles/as que muitas vezes nao
possuem esse habito em sua vida pessoal, escolar e profissional.

Notamos com isso, a urgéncia da mudanca desse modo de ensinar a leitura literaria nas
escolas, fundamentalmente naquelas em que o numero de livros tanto didaticos quanto literarios
(paradidaticos) nédo é suficiente para o nimero de alunos/as matriculados/as para cada série, 0
que inviabiliza a ado¢do do mesmo titulo para toda a turma, além de impossibilitar o estudo
sistematico dos contetdos do livro didatico (LD), quando ndo o podem nem levar pra casa a
fim de realizar e/ou repassar as licdes.

Entendemos que, por diversas razdes socioculturais e, principalmente, politicas, ndo ha
um incentivo a diade leitura e escrita em nosso pais, fato que repercute tanto na escola, como
em casa. Livros custam caro, e quando se trata de grande parte dos/as alunos/as participantes
da pesquisa que originou esta dissertacdo, o acesso a leitura tende a acontecer praticamente s
na escola. Fora dela, num contexto generalizado, ndo hé incentivo.

Percebo, em meus alunos, certa passividade em relacdo ao despertar para a leitura de
forma livre e autbnoma, razdo que também incentivou a elaboracdo de um projeto de pesquisa,
que originou esta dissertacdo oportunizada pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), pois vejo em minha pratica de sala de aula que os/as estudantes quando séo

guiados/as por mim nas leituras, eles participam, até interagem quando lanco questionamentos
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acerca do que estamos lendo, aproximando as questdes para suas proprias vidas. No entanto, se
eu peco para que leiam em sala de aula hd um blogueio movido principalmente pela timidez,
ou por ndo saber ler sem balbuciar algumas “palavras dificeis”. Alguns/Algumas até dizem que
quando eu leio, eles/as entendem melhor, porque eu leio com expressividade, e eles/as de forma
“seca”, mecanica, embora uma minoria consiga ler com um pouco de emogao.

Diante dessas questfes, noto que ha uma dependéncia da minha presenca para que a
leitura se efetive. Desse modo, explico a aplicacdo de estratégias de leitura neste trabalho para
que os/as tornem independentes de mim nesse momento de mergulho nas letras. Alem do mais,
a leitura ndo pode e ndo deve se restringir as aulas de lingua portuguesa, porém deve tornar-se
um hébito também fora da escola, em suas vivéncias sociais.

Também observo que cada vez mais o texto literario esta perdendo espaco no ambito
escolar, enquanto elemento fundamental nas praticas docentes, e notamos que quase nao ha
planos de aula que contemplem a leitura pela leitura. O que se vé séo leituras realizadas em
favorecimento de cobrancas engessadas como resumos, resenhas, artigo de opinido, e tantos
outros géneros textuais, o que ndo tem mal nenhum em fazer, porém é danoso desconsiderar a
experiéncia com o texto literario e tudo que se pode experienciar com ele.

Precisamos, enquanto professores/as de Lingua Portuguesa (LP), executarmos mais
projetos na escola, vinculados ao Projeto Politico-pedagdgico (PPP), a fim de fomentar o real
despertar do gosto de ler. Notamos que h& quase um silenciamento da Literatura nessa etapa,
visto que ndo faz parte da matriz curricular do Ensino Fundamental (EF) e, dessa forma, ndo é
“obrigatorio”, segundo alguns/algumas professores/as pensam, quando reduzem,
lastimavelmente, o texto literario a uma busca insossa por analises morfossintaticas.

E dessa maneira que a discussdo sobre a relacdo da construcdo do saber escolar e a
literatura passa a ser importante e se dimensiona para a concepc¢do de letramento literario,
defendido por pesquisadores/as de literatura, sem esquecer a relacdo indissociavel, no plano
epistemoldgico, da alfabetizacdo e do letramento como importantes etapas para a compreensao
da leitura e da escrita do sujeito social na escola.

Por nossas escolas ndo priorizarem uma préatica pedagogica que viabilize o letramento
critico, percebo que o processo de ensino-aprendizagem de Literatura vai perdendo o carater de
conceder autonomia ao/a aprendiz, de possibilitar novas perspectivas para entender o mundo,
pois em concordancia com Candido (1988), “a Literatura ¢ um bem inalienavel e humanizador”.
Para defender esse papel da literatura nas escolas, ndo devemos deixar de considerar que os/as
alunos/as afirmavam ndo gostarem de ler, mas se envolviam quando auxiliados/as pela

professora. Entdo me indago: sera mesmo que ndo gostam de ler, por ndo terem tido estimulo e
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oportunidade de leitura constante, ou sera que ndo gostam de ler em voz alta, por timidez ou
nervosismo? Ou uma é consequéncia da outra?

Com isso, a falta de gosto ndo é o unico problema apenas, existem fatores externos ao
individuo, resultantes das relacdes sociais instituidas no sistema capitalista que divide esses
individuos em classes e 0os educam para a construcdo de subjetividades mais e menos
acolhedoras ao que se produz socio-culturalmente. Isso implica no que se chama de gosto para
a arte, neste caso para a literatura, de modo a provocar o desprendimento dos/as alunos/as para
fazer suas leituras, refletir sobre elas, abstrair sentidos e entender a interacdo leitor/a-texto para
a construgdo de novos textos (saberes, discursos). Logo, é necessario refletirmos sobre que
escola temos e quais 0s mecanismos para transforméa-la em espacgos de discussao e producgéo de
novos saberes criticos, mesmo conscientes de limita¢bes da realidade objetiva.

Propomos para tal, considerar a participacdo desses/as alunos/as em toda a nossa
pesquisa como sujeitos atuantes no processo de descobertas literarias e conscientes das
experiéncias resultantes da proposta de adotar estratégias que dessem condi¢fes aos/as
alunos/as de serem leitores/as mais independentes e menos inseguros/as, além de intermediar
momentos que 0s despertassem, que o0s envolvessem de fato com o texto literario,

insistentemente, como o compromisso da escola, através da atuacdo do/a professor/a:

A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo escolarizar a
Literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim, como fazer essa
escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transformé-la em um simulacro de
si mesma que mais nega que confirma seu poder de humanizacéo. (COSSON,
20086, p. 23).

Dessa maneira, corroboramos a ideia de que a educacdo que se espera para a
transformacdo social € uma educacdo autbnoma, consciente e libertadora, na qual os/as
educandos/as sejam de fato sujeitos pensantes, ativamente participantes desse processo de
redirecionamentos, em que se reconhecam valorizados no contexto escolar, nesse caminho a
percorrer. Acerca disso, “¢ objetivo da educagdo problematizadora, possuidora de carater
reflexivo, o constante desvendamento da realidade” (FREIRE, 2014).

Concordando com essa afirmativa de Freire, é preciso que educadores/as e educandos/as
alarguem suas visoes sobre essas questdes, que entendo ser mais que educacional. Ha toda uma
politica por tras disso que amputa um aprendizado adequado. E isso precisa ser levado a sério
e provocar mudangas. Se comegarmos a mudanca dentro da escola, inevitavelmente isso

refletird fora dela. A partir de praticas interativas, de troca entre professores/as e alunos/as,
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obteremos éxito, e ndo seria diferente, afinal, o olhar critico e reflexivo sobre nossas préticas é
0 pontapé inicial para vislumbrar as mudancas das quais necessitamos.

Despertar leitores/as autdnomos/as, na contemporaneidade, € contribuir com uma
sociedade mais atuante e comprometida. O processo de apropriacédo da lingua escrita e da leitura
assume, na educacao basica, um papel fundamental, pois promove a inser¢do na cultura letrada,
na elite pensante, além de criar condi¢fes para que possam compreender conceitos mais
elaborados, os quais resultam no desenvolvimento de formas sociais de producdo de
conhecimento.

A leitura é uma prética sociocultural que é aprendida, inicialmente, nas interacdes

sociais com as proprias leituras de mundo. Conforme Freire (1989, [s.p.]),

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o
contexto.

Nessa préatica interativa na sala de aula, nenhum/a educando/a é vazio/a de sentido, ao
contrario, os/as educandos/as tém suas proprias leituras de mundo que serdo ocasionalmente
acionadas nas leituras dos textos em sala de aula, e isso deve ser levado em consideragéo, pois
dai sairdo as justificativas para as suas interpretacdes. Desse modo, € imprescindivel destacar
que Paulo Freire ndo criou a dicotomia entre alfabetizacdo e letramento, ambos ndo sao
excludentes, ao contrério. A critica que o educador fazia ndo compreende a essa dicotomia que,
posteriormente, alguns/algumas pesquisadores/as passaram a defender. Na verdade, é preciso
analisar com maior profundidade o processo educacional brasileiro e a proposta de
“alfabetizacdo bancaria” a qual foi contra durante sua trajetoria de pesquisador da educagdo
brasileira. Para se compreender o processo de alfabetizacdo, aquisicdo da leitura e da escrita
sociais, ele reconhecia, essencialmente a condi¢do desses sujeitos, o que significa dizer que é
necessario compreender as questdes de classe, étnica e de género que determinam as posi¢des
desses sujeitos no mundo, para dai compreenderem que o efeito da alfabetizacdo letrada tem
em seu cerne a perspectiva da transformagdo social, da mudanca das estruturas
socioecondmicas e culturais. Tal concepcdo acerca da educacdo, contraria 0S preceitos
educacionais da sociedade brasileira, cuja formacdo fortalece as bases do capitalismo. Dai a
resposta ao porqué de a elite brasileira rechacar as concepcdes paulofreirianas e todas aquelas

que criticam a escola ndo emancipatoria.
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Para aprofundarmos ainda mais essas reflexdes acerca do letramento, faz-se necessario
entendermos a origem do termo, que surgiu pela primeira vez, possivelmente, no livro de Mary
Kato, em 1986, em seu livro intitulado No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.
Conforme nos diz Magda Soares (2016), em seu livro Letramento — um tema em trés géneros.

Nele, a autora cita Kato (1986) quando menciona letramento pela primeira vez:

Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta, €
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcdo da
escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita. (KATO, 1986, p. 7 apud SOARES, 2016, p. 32).

Na explicacdo que da origem a essa citagcdo, percebe-se que, embora seja mencionado,
o letramento é entendido como algo que anula as variagdes linguisticas, sendo, portanto, algo
mais elitizado, no sentido do “bem letrar”, “a arte do bem falar”, de acordo com o que a
gramatica normativa apregoa como “correto”. Assim, percebemos que o termo letramento, em
sua origem, estava ainda muito atrelado ao que se espera de uma pessoa conhecedora das
normas de uma lingua. Para outros/as pesquisadores/as, a concepcao de alfabetizacdo se refere
ao ensino das letras, e o letramento, a adequacdo do conhecimento das letras a realidade social
objetiva. Nesse sentido, Rojo (2009) ressalta que “¢é possivel ser ndo escolarizado e analfabeto,
mas participar, sobretudo nas grandes cidades, de préticas de letramento, sendo, assim, letrado
de uma certa maneira”. Um exemplo pratico dessa afirmagao de Rojo, ¢ uma pessoa analfabeta
ser totalmente capaz de participar do momento de leitura de um texto e ser capaz de emitir
juizos de valor, segundo sua visdo de mundo.

Com a mesma posic¢éo de Rojo, Soares (2016), no livro Letramento um tema em trés
géneros, no capitulo “Avaliacdo e medigdo do letramento em contextos escolares”, defende que
uma pessoa pode ser letrada, embora analfabeta, e levanta uma indagacédo sobre a postura que

se tem do letramento no contexto escolar. De acordo com a autora:

Nas sociedades contemporaneas, a instancia responsavel por promover o
Letramento € o sistema escolar (embora ndo seja impossivel, como Scribner
& Cole (1981) demonstraram, ser letrado sem ter tido escolarizagéo); segundo
Cook-Gumperz (1986), € consenso social, nos dias de hoje, que o Letramento
¢ tanto objetivo quanto o produto da escolarizacdo” (p. 16). Mas o que se
entende por esse letramento proposto como objetivo e produto da
escolarizacdo, e como € ele avaliado e medido em contextos escolares?
(SOARES, 2016, p. 84).

Na sequéncia, a autora responde a essa pergunta mostrando os pontos favoraveis e
desfavoraveis. Quanto aos pontos favoraveis, traca um olhar critico acerca da importancia da

escola, nesse contexto, na questao de avaliar a evolucéo da aquisicao do letramento, através das
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habilidades desenvolvidas nas atividades, de conhecimentos, nas préticas socioculturais que
exigem certo grau de letramento, e sdo passiveis de avaliacao.

Em contrapartida, segundo a autora, 0s pontos negativos se ddo justamente pela falta de
uma definicdo precisa do letramento, avaliar e medir o nivel letrado do/a aluno/a mesmo sem
essa definicdo bem compreendida. Como seria possivel pensar em medir conhecimentos que
s&o adquiridos nas relagdes sociais cotidianas fora e dentro da escola? E estranho imaginar essa
avaliacdo, € como se fosse adotado um instrumento técnico de medicao do grau de letramento,
forcando resultados quantitativos a um fenémeno fundamentalmente qualitativo. Na explicacédo

de Soares (2016, p. 85) reforca-se a incongruéncia:

As escolas sdo instituicdes as quais a sociedade delega a responsabilidade de
prover as novas geragdes das habilidades, conhecimentos, crengas, valores e
atitudes considerados essenciais a formacao de todo e qualquer cidaddo. Para
alcangar tal objetivo, a escola estratifica e codifica o conhecimento,
selecionando e dividindo em partes [...]. Desse modo, as escolas fragmentam
e reduzem o mdltiplo significado do Letramento: algumas habilidades e
praticas de leitura e escrita sdo selecionados e entdo, organizadas em grupo,
ordenadas e avaliadas periodicamente. [...] A consequéncia disso é um
Letramento reduzido determinado pela escola, muitas vezes distante das
habilidades e praticas de letramento que realmente ocorrem fora do contexto
escolar.

Observa-se assim que o “letramento escolar”, como chamou Cook-Gumperz (1986)
descontextualizado das préaticas sociais de leitura do/a aluno/a, coloca-nos numa posicdo de
alerta, incitando-nos a sermos vigilantes quanto as nossas praticas docentes, aos Nnossos
procedimentos metodoldgicos aparentemente voltados para o letramento, mas que em muitas
situacOes tornam-se altamente restritivos e limitados, atendendo as estruturas burocraticas que
regem a educagdo, de modo a nos fazer entender que “essa estreita relagdao entre letramento e
escolarizacdo controla mais do que expande o conceito de letramento” (SOARES, 2016, p.85,
grifo da autora).

Apds a década de 1960, o termo é citado por varios tedricos da area de alfabetizacdo, e
a partir de entdo, em meados da década de 1980 aprofunda-se a discussao e surge uma gama de
estudiosos que se ocupa em distinguir letramento de alfabetizacdo, considerando varios pontos
de vistas. Dentre eles, o letramento na interagdo social. Entender o letramento de grupos sociais
das camadas populares pressupde a analise das praticas de leitura e escrita que fazem parte dos
contextos e instituicdes em que esses grupos sociais estdo inseridos. Nesse sentido, Kleiman
(1998) levanta a seguinte reflexdo: “O letramento, hoje visto pela grande maioria (sic) dos
estudiosos como maneiras de estruturagdo discursiva que afetam, como outras formas de falar

o mundo, a nossa propria relagdo com o mundo”.
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Soares divide com Kleiman, aqui no Brasil, talvez os dois mais importantes nomes
quanto as reflexdes em torno da concepgdo desse termo. Nos anos 90, Angela Kleiman n’Os
significados do Letramento, publicado pelo Mercado das Letras, em 1995, e Magda Soares
com Letramento: um tema em trés géneros, apresentam contributos para o levantamento de
discussdes e de reflexfes tanto tedricas quanto metodoldgicas referentes ao fendmeno
letramento.

E importante que nds, professores/as de LP, reflitamos sobre o melhor uso do termo
diante de tantas informacGes, principalmente quanto a certeza de que o letramento esta
diretamente relacionado a escrita. De fato, ao longo da historia, percebe-se um deslocamento
do termo letramento para o espago de uso social da lingua. Com isso, entende-se que ha,
primeiramente, a apropriacdo da escrita e a leitura — alfabetizacdo — posteriormente, o
letramento — “conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1998,
p. 81).

Logo, concordamos com Kleiman, quando menciona o letramento como pratica social,
que, embora necessite de um conhecimento linguistico, € muito pouco para alcancar um
patamar de leituras significativas. Por isso, a importancia da valorizagdo dos contextos sociais,
tanto do/a escritor/a, quanto do/a leitor/a, visando um entendimento maior, e,
consequentemente, a obtencéo de sentidos.

A fim de concluir esta discussao, pelo menos neste momento, Street (2014) em seu livro
Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e
na educacao, defende o modelo ideol6gico para compreender o letramento enquanto produto
da cultura, da histéria e dos discursos, na interacdo social. Segundo o autor:

Os que aderem a um modelo ideoldgico [e todos/as o fazem!] ndo negam a
importancia dos aspectos técnicos da leitura e da escrita, tais como
decodificagdo, correspondéncia som/forma e “dificuldades” de leitura, mas
sustentam que esses aspectos do letramento estdo sempre encaixados em
praticas sociais particulares — o processo de socializagdo por meio do qual a
leitura e a escrita sdo adquiridas e as relagdes de poder entre grupos engajados
em praticas letradas diferentes sdo cruciais para o entendimento de questdes e
“problemas” especificos. (STREET, 2014, p. 161).

A partir dessa fala bem oportuna de Street (2014) dentro dessas questdes que convergem
para o letramento, € importante a consciéncia de que o processo de letramento também esta
relacionado a questdes de aquisicdo de conhecimento, prética social do saber em
desenvolvimento, com certezas relacionadas as dificuldades nesse processo escolar,

considerando o contexto social em que os/as estudantes estdo inseridos/as. Indubitavelmente, o
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seu contexto interferird no seu aprendizado, razdo pela qual ndo podemos desconsiderar isso no
processo de letramento no cenério escolar.

Além do mais, conforme Bakhtin (1992, p. 121), “o centro organizador de toda
enunciacao, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: estd situado no meio social que
envolve o individuo”. Desse modo, fica evidente que o termo letramento vai bem mais além,
muito mais além da alfabetizac&o, esta relacionado, sobretudo, a questdes ético-politicas, nas
quais a escola deve estar atenta as variagdes linguisticas que nossos alunos detém, construidas
e aprendidas nos grupos sociais em que interagem, em choque com a lingua padréo elitizada e
supervalorizada nas escolas.

Assim, entendemos que ser letrado traz em si, muito mais que a decodificagéo, traz uma
tomada de posicao diante das leituras realizadas, ampliando-o em entendimento, ao invés de

restringi-lo a meros cddigos linguisticos.

2.1  Leitores/as literarios/as criticos/as para a leitura do mundo

A leitura literaria difere-se dos outros tipos de letramento por envolver muito mais do
que cddigos linguisticos e tecnoldgicos, segundo seus objetivos definidos. O letramento
literario implica em compreender a linguagem artistica de modo critico e reflexivo, entender o

papel social do sujeito no mundo de cultura e producgéo de saberes. Para Cosson (2006, p. 17):

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de ndés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmaos. E isso se da porque
a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporacéo do outro em mim sem reniincia da minha
prépria identidade.

Assim, a leitura literaria entra como fonte inesgotavel de (re)significacdo. O texto
literario transforma-se numa ponte, por meio da qual o/a aluno/a compreende 0 mundo em que
vive, as problematicas enfrentadas pelo ser humano e, a partir disso, aprofundam os
conhecimentos sobre esses assuntos, a fim de leva-los/as para fora da sala de aula, com a
liberdade que s0 a literatura proporciona.

A partir dessa liberdade, podemos ndo somente ler sobre, mas viver aquilo que lemos
nos reconhecendo como personagem participe desse universo, sem descuidar da nossa realidade
concreta em detrimento dessa nova realidade abstraida das nossas leituras. Essa prética, ainda
segundo Cosson (2006, p.16), “consiste em uma exploragao das potencialidades da linguagem,

da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana”.
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Contudo, no contexto escolar, percebe-se que nem sempre ha essa percep¢do maxima
da literatura enquanto arte, com destaque para a funcdo estética nas leituras de textos, por
diversas razdes que inviabilizam o seu carater artistico. Na verdade, o texto literario esta
descaracterizado segundo outros propdsitos que camuflam o seu objetivo maior — o prazer e a
criticidade no ato de ler como um caminho possivel para entender o mundo, entender a si mesmo
e entender a vida.

Ao/A professor/a de literatura cabe refletir sobre as exigéncias dos documentos oficiais,
da proposta do livro didatico téo insipido diante desse (des)gosto literario e avaliar se 0 que esta
instituido contribui para o estimulo & leitura literéria e a formacao de sujeitos criticos. Cabe-
Ihes propor novas formas de uso do material oferecido, complementar com outros materiais,
tendo em vista que uma vez escolhido pelas escolas, embora sem grandes chances de inovagéo
diante do assédio das editoras no periodo da escolha dos livros didaticos. Sobre essa situacéo,
Lajolo (2006) levanta algumas inquietaces acerca do que os materiais didaticos propdem e o

que o professor atento pode fazer:

Talvez ndo se tenha refletido ainda o bastante sobre alguns tracos que
modernas pedagogias e certos modelos de escola renovada imprimiram a
educacéo, principalmente ao ensino de literatura. Nesse sentido, urge discutir,
por exemplo, o conceito de motivagdo, porque é em nome dele que a obra
literaria pode ser desfigurada na pratica escolar. Propor palavras cruzadas,
sugerir identificacdo com uma ou outra personagem, dramatizar textos e
similares atividades que manuais escolares propdem, é periférico ao ato de
leitura, ao contato solitario e profundo que o texto literario pede. Ou o texto
da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum, e 0 mesmo pode-se
dizer de nossas aulas. (LAJOLO, 2006, p. 15).

Por defender a relevancia do letramento literario para a compreensdo das relagdes
humanas, Cosson (2006) escreve um livro de professor para professores/as no intuito de
promover a reflexdo acerca do letramento literario, dando crédito ao processo de escolarizacdo

da literatura como recurso para alavancar o letramento nas praticas escolares e socioculturais:

[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nédo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagédo. (COSSON, 2006, p. 23).

Visando ndo somente a inser¢do adequada da literatura mantendo a sua esséncia, mas
também de se reconhecer como sujeito participante inserido numa sociedade em que cada vez
mais sdo cobrados os conhecimentos multiplos para se firmar veementemente como cidadéao

critico, Cosson (2006, p. 17, grifo nosso) defende: “E por possuir essa fungéo maior de tornar
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o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas que a Literatura tem e precisa manter um lugar especial nas
escolas”.

Colaborando com essas discussdes, Paiva (2005), em Leituras literarias: discursos
transitivos, organiza uma coletanea de textos com autores renomados na area. Nela, discutem
sobre algumas especificidades da leitura literaria, com Graga Paulino, mais uma vez Magda
Soares nos traz suas concepcdes em cima da afirmativa de que ler € verbo transitivo e, mais
uma vez, a relacdo entre literatura, leitura e escola, na qual Maria de Lourdes Dionisio levanta
algumas hipoteses de trabalho para a construgdo do leitor cosmopolita.

Refletindo sobre como seria esse/a leitor/a, bastaria saber a decodificacdo dos signos
linguisticos de forma rapida e fluente? Ser capaz de responder a perguntas diretas num exame
seletivo, no ENEM, ou numa entrevista de emprego, bastaria para a formacdo do/a leitor/a?
Creio que o/a leitor/a critico/a vai além dessas questBes técnicas intratextuais. O/A leitor/a
critico/a que se espera é aquele/a capaz de ir além das entrelinhas e inferéncias, tdo assediado/a
pelos conceitos de competéncia e habilidade leitoras dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs). Acerca disso, Dionisio (2005, p. 69) ressalta que:

OJ[A] leitor[a] precisa ser capaz de interrogar 0s pressupostos e ideologias que
estdo inscritos nos textos, assim como 0s pressupostos que ele[a], leitor[a],
traz para os textos: de quem € esta voz/; quem é silenciado[a]? Que realidade
é apresentada? Que realidade é ignorada?

Como estou a ser construido[a] por este texto, e 0 que é que ele pretende de
mim?

Diante do exposto, as caracteristicas dos letramentos e a relacdo com o processo de
ensino-aprendizagem no dmbito escolar deve chamar o/a aluno/a a uma tomada de posicéo, isto
é, posicionar-se diante do texto lido. Do contréario, ndo se pode falar em letramento, e sim em
“projeto que pode apenas visar o adestramento dos individuos para fazerem coisas com as
palavras de forma rapida, fluente e eficaz” (DIONISIO, 2005, p. 68). Agindo assim, estamos
negando aos/as nossos/as discentes o direito ao letramento, concebido como uma prética que
o/a faz perceber-se enquanto sujeito que participa da histéria, da politica e de tudo que envolve
a sociedade. E nada mais amplo e denso de trabalhar para alcancar este fim que o texto literario.
Nesta perspectiva, Candido (2011, p. 177) defende a literatura como uma producdo humana

complexa que traduz e educa para as relagdes humanas:

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos dizer que a
literatura é o sonho acordado das civilizagBes. Portanto, assim como nao é
possivel haver equilibrio psiquico durante o sono, talvez ndo haja equilibrio
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social sem a literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizacéo
e, sendo assim, confirma o0 homem na sua humanidade [...] por isso é que nas
nossas sociedades, a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugdo
e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. (CANDIDO, 2011, p. 177).

Assim, ndo podemos nem devemos nos abster de levar para os/as nossos/as alunos/as
textos literarios para a sua formacéo leitora e intelectual. Devemos insistir nisso, dada a sua
importancia como necessidade humanizadora, nos termos de Candido (2011) como um “bem
incompressivel”, ou seja, um bem indispensavel como alimento, como necessidade basica.
Desse modo, 0 ser humano precisa de algo que alimente também outras fomes — fome de
cultura, da qual a literatura faz parte.

E ¢ essa perspectiva que nos orienta e entusiasma, quando nos permitimos viver uma
fantasia, uma ficcdo, uma realidade recriada, com a qual nos identificamos, ou por aceitagéo,
ou por rejeicdo da trama. O fato é que essa concepcao de literatura orientou nosso trabalho no
decorrer das leituras, tomando como ponto de partida tanto a experiéncia literaria, quanto a
consciéncia de que os/as agentes participantes da pesquisa que deu origem a esta dissertacao
eram adolescentes em transformacédo constante, sujeitos/as ao tempo histérico no qual crescem
e que, por esta razdo, estdo inseridos/as numa categoria social, ou seja, sofrem influéncias da
cultura na qual estdo arraigados/as, transformando-se, portanto, em agentes de sua cultura e de
sua historia.

A partir dessa consciéncia transformadora e tdo pulsante que a literatura nos propicia, a
funcdo do texto literario € muito importante na formacdo desses/as jovens leitores/as, uma vez
que ela estimula o gosto por ela mesma sem impor um carater escolar a leitura. Candido (1988)
defende que o contato com a literatura deve ser um direito de todo/as cidaddo/a, como
mencionado anteriormente, e que ela é indispensavel para a vida em sociedade. Para ele, uma

boa leitura pode promover:

[...] o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposic¢éo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas
davida, 0 senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres,
o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1988, p. 180).

E certo que cada leitor/ a faz a leitura da obra de modo singular, mesmo chegando a
interpretagdes parecidas. Mas em cada leitura, cada um/a coloca o seu modo particular de ver a
vida, sua leitura de mundo. E essa leitura unica da vida, do mundo, esse aprazimento é que faz

com que a literatura tenha status de arte, e esse sentimento deve ser levado para nossas aulas de
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leitura de textos literdrios. Cabe a nos, professores/as, insistirmos como entusiastas nessa
desafiante viagem.

Tambeém ¢é certo que, cada vez que o/a aluno/a vai se inserindo no mundo do letramento
literario, mais autonomia comeca a ter diante das complexidades textuais que véo surgindo ao
longo da leitura. 1Isso mostra que o/a leitor/a vai amadurecendo gradativamente ao longo dessas
praticas, compreendendo melhor o funcionamento da (des)organizacao social, politica e ética,
e Como iSsO perpassa atraves dos tempos. 1sso, vale ressaltar, s6 sera percebido se o/a aluno/a

estiver amadurecido/a enquanto leitor/a. Segundo Souza e Cosson (2011, p. 103):

Nessa defini¢do, € importante compreender que o letramento literario é bem
mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizacdo permanente do leitor em relacdo ao universo literario.
Também ndo € apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos
literdrios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de
palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo espaco
(SOUZA; COSSON, 2011, p.103).

Para tanto, cabe a nds, professores/as, apresentarmos e assegurarmos estratégias que
desenvolvam habilidades de leitura para que as dificuldades leitoras diminuam com o tempo, e
junto com ela diminuam também os numeros alarmantes de leituras sem esforco, sem
interpretacdo e vazias de sentido.

Se por um lado, percebemos que os/as alunos/as precisam melhorar o desempenho
enquanto leitores/as, de modo a alcarem voos mais altos para sairem da decodificacdo e, de
fato, interpretarem o mundo ao seu redor, a sociedade na qual se inserem em harmonia com
suas leituras, e, a partir dai, poder assegurar o letramento; por outro, a escola precisa dar um
lugar de destaque ao texto literario, mas nao de qualquer forma, como direcionar a turma a uma
Unica interpretagdo. E preciso respeitar a heterogeneidade de culturas, de contextos sociais e,
consequentemente, de resultados, seja no que diz respeito as possiveis interpretagdes, seja no
gue tange a saida da inércia, do lugar comum de meros/as receptores/as, sem posicionamentos

de retorno ao que leem. Segundo Jouve (2012, p. 165):

A literatura, pela liberdade que a funda, exprime contetidos diversos essenciais
e secundarios, evidentes e probleméticos, coerentes contraditorios, que
frequentemente antecipam os conhecimentos vindouros. Em cada época,
textos estranhos e atipicos nos mostram (ou nos lembram) que o ser humano
continua sendo um universo com vasta extensdo a explorar.

Logo, precisamos repensar a nossa pratica, precisamos estabelecer um planejamento que

contemple uma leitura justa, sem prejuizo de linguagem, de ideologia, sem nos privar de tudo
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que o texto literario é capaz de nos favorecer e como podemos interagir com ele, aceitando o

convite de adentrarmos nessa “floresta”, metaforicamente falando, que ¢ a ficgdo.

2.2  Aleitura literaria e o efeito do gosto estético

A forma como o texto literario vem sendo escolarizado mostra um descaso com essa
manifestacdo artistica. Se por um lado a escola oportuniza esse contato, esse encontro aluno-
livro-leitura, por outro, desconstrdi todas as possibilidades que o mergulho no texto literario
oferece, restringindo, emparedando e aprisionando a ressignificacdo da histéria contada das
personagens, do tempo e do espaco pelo/a narrador/a, da promogéo da superficialidade dos
efeitos poéticos e dramaticos constitutivos da literatura e, principalmente, o direito de sonhar,
imaginar, criar, refletir e criticar, enfim, de ir além da decodificacéo, evidenciando o processo
de quando o texto deixa de ser texto e passa a ser pretexto.

Cabe mencionar que a concepcao de literatura que delineia a pesquisa consiste em uma
leitura literaria que leve em consideracdo o texto literdrio enquanto arte, mostrando aos/as
alunos/as o prazer estético, o trabalho com a palavra e a forma do texto, pois, como afirma
Lessa (2015, p. 50): “a importancia da literatura, com a for¢a da palavra, porque ela proporciona
formar leitores[as] que, a partir da pratica da leitura do texto literario, conseguem ler qualquer
outro tipo de texto, quando o inverso nao ¢é possivel”.

Nessa concepcdo, o texto literario pode servir tanto como um deleite para o leitor como
também para auxiliar o/a educando/a a aprimorar outros tipos de leitura que possa vir a fazer,
além, obviamente, de estabelecer uma troca entre leitor e texto, de suas expectativas e
experiéncias, que se fundem de tal forma que transformam tanto o/a leitor quanto o texto, uma
vez que esse passa a significar. Machado (2002), sensivel a essas questdes, faz uma reflexdo

aceca desse assunto:

Essa atividade €é feita da busca de um prazer sempre crescente, num patamar
cada vez mais alto, lentamente construido com delicadeza, sensibilidade e
empenho. Instala-se, entre leitor[a] e texto, uma troca interativa, num jogo
sedutor. Freud demonstrou como a curiosidade e a vontade de saber sdo
vizinhas do instinto sexual — dai sua capacidade tentadora, sua forca
irresistivel. Italo Calvino mostrou como um bom livro acende em quem o Ié
um permanente desejo de seguir sempre adiante, em busca da construcéo de
sentido, vivido ao final como um grande momento de gozo e distensdo — e
como esse trajeto é prazeroso. Retoma a ideia de Roland Barthes quando o
francés insistia em se referir a “paixdo pelo sentido” e defendia a existéncia
de uma “erotica do texto”. (MACHADO, 2002, p. 21-22).
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Entre as décadas de 1970 e 1980 existia aqui no Brasil uma matéria chamada leitura. E
nela, conforme afirma Ferrarezi (2017, p. 9), “o conteudo era ler e ler era o conteudo”. Era o
momento da leitura pela leitura, como o referido autor diz mais adiante: ““a tarefa era ler, a tarefa
era aprender lendo e sentir prazer aprendendo” (FERRAREZI, 2017, p. 10). A partir dessa
pratica, da insisténcia dessa pratica, formaria o habito, e pela for¢ca do habito formaria o gosto.
Segundo o autor, funcionou com ele.

Seria redundante afirmar que o prazer em ler esta atrelado as praticas de leitura
desenvolvidas pela figura do/a professor/a. Para isso, ha de haver empolgacéo, o gosto docente
pela leitura, e contagiar a turma com isso. N&o hd como despertar nos/as outros/as o que ndo ha
em vocé, ndo é verdade? Nessa perspectiva, &€ massacrante o tempo e esforgos que gastamos em
nossas aulas aplicando regras gramaticais e deixando de lado a deleitosa experiéncia da leitura
com o unico compromisso de ler somente, dada a importancia dessa pratica. A gramatica
engessada nos toma quase todo o tempo, como uma roda de vicios que anula os beneficios que
a leitura propde, artificializando o uso da linguagem.

Em discordancia com essa pratica, e ja esgotada dos insucessos, apresento como
proposta, no primeiro momento, que possamos dedicar mais tempo em sala de aula para a
leitura. S6 assim, serd possivel formarmos leitores/as. A principio, a leitura deles/as ser
prazerosa, devemos envolver nossos/as alunos/as prazerosamente com a leitura, e ndo ha outra

forma de fazer isso a ndo ser pela dimenséo estética. De acordo com Ferrarezi (2017, p. 29):

Assim, as primeiras relacGes da crianga com o texto sdo iminentemente
intermediadas por questdes estéticas, muito mais do que por outros valores
considerados objetivos ou racionais. E quando crianca que se percebe
prazerosamente envolvida com seu primeiro texto, com seu primeiro livro,
com sua primeira leitura que ela se da conta de ser sujeita de sua acao leitora.

Percebo com felicidade que estou no caminho certo, pois sempre pensei desse jeito.
Creio que um texto deve ser lido e experienciado com a mediacdo do prazer, sem o dolo de
ocultar os sujeitos numa experiéncia com a leitura puramente ldgica, parafraseando o citado
autor (2017, p. 29), pois concordo com ele quando assevera que “a experiéncia estética os
revela”. A experiéncia estética permite que os sujeitos se mostrem verdadeiramente.

Ferrarezi (2017) afirma que, na formagéo do/a leitor/a, € importante que a leitura deixe
de ser realizada por um ndo sujeito, deixando dessa forma de existir um valor existencial, como
algo longe da realidade dos/as discentes. E, assim, a leitura ndo passa de um mero exercicio

escolar sem possibilidade de serem atraidos/as, estimulados/as, pelo poder do texto literario.
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Como resultado, ndo se contempla o ato de ler o mundo, uma vez que os/as discentes ndo tém
a oportunidade de se expressar, visto que o objetivo seria 0 dos contelidos gramaticais.

Iguma (2013) também chama a aten¢éo a importancia da literatura como etapa essencial
para a formacao do/a leitor/a “maduro/a”, porém, ndo se restringe a isso: “Saber ler e escrever
em uma sociedade grafocéntrica como a nossa € de vital importancia [...]. Todavia, ‘o prazer de
ler extrapola a decodificacdo de cddigos e al¢a voos entre os textos literarios”” (IGUMA, 2013,
p. 107).

Convem observar na fala de Iguma (2013) que € a partir da experiéncia estética da
crianga e do/a adolescente com o livro que nascera o gosto pela leitura, e essa ideia também é
defendida por Ferrarezi (2017, p. 28) ao dizer que “ a intermediagao estética ¢ a porta de entrada

para a construcao de novos[as] leitores[as]”, e vai além dessa afirmativa:

A apreciacdo estética do mundo e nossa relacdo estética das coisas sdo ndo
somente um recrear, mas principalmente um recriar. [...] muito mais do que
isso, porém, aceitar essa posi¢do permite enxergar que uma experiéncia
estética com 0 mundo sé existe quando aquele[a] que tem contato com esse
mundo o enxerga, 0 reconhece por um prisma estético [...] e o experimenta
como algo que lhe traz prazer ou desprazer, que evoca beleza ou a falta dela,
e disso, esse experienciador[a] se torna sujeito de sua relagdo com o mundo.
(FERRAREZI, 2017, p. 28, grifo do autor).

Observa-se nessa afirmativa a importancia da estética na formacao do/a leitor/a, no seu
relacionamento com o texto desde crianca quando simplesmente ouve as historias e ali aciona
mecanismos que lhes asseguram essa relacdo até as proximas fases da vida, relacao que envolve
sentimentos e ndo uma racionalizacdo, ou um julgamento de valores. Nessa fase, a crianca
comeca a se envolver nesse universo ficcional revelado pela estética.

Conforme mencionado, Jouve (2012) no livro Por que estudar Literatura?, encoraja
o/a leitor/a a repensar sobre essa questdo, através do “bonus de sedugdo” no ato de ler, em que

afirma:

Né&o h& nenhuma razdo para prolongar o contato com um objeto estético que
ndo proporcione nenhuma satisfacdo. E claro que podemos extrair prazer de
uma obra por conta do seu contetdo; mas o contetdo s6 se desvela pouco a
pouco, ao passo que o confronto com a escrita é imediato. Se a leitura ndo
gerar imediatamente prazer, frequentemente rejeitaremos o livro antes de ter
uma visdo mais precisa do que ele tem a dizer. A funcéo primeira da forma é,
entdo, oferecer um “bdnus de seducdo”. Mas, na realidade, trata-se bem mais
do que um bénus: é uma condicdo sine qua non. (JOUVE, 2012, p. 45-46,
grifo do autor).
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Dessa forma, é facil notar que o avanco na leitura em que outrora ndo passava de mera
codificacdo e decodificacdo obrigatdria, alca voos para além do que esté escrito, ao longo do
que € possivel abstrair dentro dele e nas entrelinhas da superficie textual. Isso é o prazeroso da
leitura, essa descoberta desse novo encontro entre texto e leitor/a — 0 que causa ndo mais
estranhamento e relutancia, mas sim encantamento.

Kleiman (1998) faz um passeio por essas reflexes revelando que, através de uma
proposta pedagdgica segura, pautada em estratégias de processamento do texto, € possivel o
encontro prazeroso entre nossos/as alunos/as e a leitura, neste caso, a leitura literaria.

Corroborando a reflexdo acerca da proposta do texto em sala de aula, recorro também
a Geraldi (2006), no seu classico O texto na sala de aula, no qual o autor levanta reflexdes
acerca da pratica da leitura em sala, comecando, dentre outras questdes, pela imposicdo por
parte dos/as professores/as na escolha dos textos a serem trabalhados em sala. Atitude que,
segundo o autor, incita o/a aluno/a a recusar a leitura, fazendo-a sem o proveito do prazer, como
ndo poderia deixar de ser, tornando um verdadeiro suplicio para o/a aluno/a-leitor/a.

Em meio a essa discussdo, pergunta-se: entdo, como envolver prazerosamente o0s/as
alunos/as nas aulas de leitura? A resposta é bem simples, de acordo com Lajolo (2006), quando
em seu livro Do mundo da leitura para a leitura de mundo menciona episddios da obra

machadiana:

Como se vé&, mesmo principiante, Machado ja orquestra e embaralha os fios
da ficcdo com a realidade, transformando leitores[as] em personagens,
tematizando e encenando os caminhos do envolvimento do[a] leitor[a] com a
matéria narrada. (LAJOLO, 2006, p. 80).

Observamos que esse envolvimento do/a leitor/a com o texto, quando ndo for possivel
pelo/a narrador/a do texto, haja vista que nem todos/as tém o requinte machadiano, cabe a figura
do/a professor/a motivar seus/suas alunos/as de forma tal que se sintam envolvidos/a,
valorizados/a durante a leitura ao terem espago para se posicionarem, valorizando-os/as, ao
ponto de trata-los/as como leitores/as-personagens. A leitura, dessa forma, torna-se instigante,
préxima da realidade dos/as alunos/as, envolvente diante dos posicionamentos reflexivos, e,
sobretudo, passa a fazer sentido, uma vez que os/as educandos/as passam a fazer parte do texto,
assim como o texto passa a fazer parte da vida deles/as. Assim, a literatura presentifica a sua
funcdo socialmente transformadora, presente na vida de todos os sujeitos socialmente

despertados por essa arte tdo necessaria quanto singular.
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2.3  Os PCNs e as préticas de leituras literarias

Antes de qualquer coisa, é valido dizer que o foco principal desta pesquisa ndo foi a
andlise dos documentos oficiais que ditam o que deve ser tratado em sala de aula, a exemplo
disto, temos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs). O objetivo desta se¢do é apontar as
dissonancias entre teoria e pratica.

A auséncia de harmonia entre o que dizem os PCNSs e o0 que acontece nas aulas de LP é
preocupante, uma vez que € notorio que a leitura humanizadora a partir dos textos literarios ndo
é prioridade nesses documentos, muito menos a formacdo de leitores/as. Confirmando essa
afirmativa, a introducdo das Matrizes Curriculares do Municipio de Macei6 sobre literatura diz

0 seguinte:

A Literatura representa um vasto campo para os alunos desenvolverem suas
habilidades de compreensdo leitora e ampliacdo da escrita. Narrar, usar as
variaces linguisticas, conhecer para usar com mais desenvoltura os fatores de
textualizagdo, recriar, parodiar, tudo pode ser explorado com intensidade.
(MATRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS, 2014, p. 58).

No que diz respeito a leitura, as Matrizes Curricular Municipal de Macei6é apontam

como aprendizagens esperadas ao final do 9° ano, as seguintes “habilidades”:

1. Ler, com compreenséo, textos de diferentes géneros, identificando a ideia
principal e informacBes explicitas e implicitas, fazendo inferéncia,
percebendo relacdes de causa e consequéncia, distinguindo posic6es distintas
entre duas ou mais opinides relativas a0 mesmo fato ou a0 mesmo tema,
analisando criticamente os diferentes textos, entendendo e relacionando o
contexto histérico com sua realidade, identificando as possiveis inten¢fes do
autor, as referéncias intertextuais e juizos de valor.

Evidente que o trabalho com a criticidade e o aspecto estético dos textos literarios se
relacionam com a perspectiva tedrica adotada pelos/as docentes para assim propor estratégia
para formar leitores/as efetivamente criticos/as, contrario ao que norteiam essas Matrizes, posto
gue sdo pontos vazios de necessidades que ndo asseguram a leitura proficiéncia e critica
simplesmente por identificar a ideia principal do texto e as informagdes implicitas e explicitas
ao texto. E ai que a literatura entra, para desartificializar as aulas de leitura, atribuindo a esses
momentos uma interacdo, uma troca de experiéncia, atingindo o auge de toda e qualquer leitura:
a producdo de sentido estético.

H& uma tentativa de integrar o texto literario de forma contextualizada ao ensino

cotidiano nas aulas de LP, porém, nota-se que os textos literarios servirdo de base apenas para
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trabalhos de producdo de texto. A tentativa de contextualizar a atualidade com o panorama
historico de época, visando descobrir qual ou quais as inten¢des do/a autor/a ndo é o suficiente
para assegurar a criticidade do/a aluno/a. Na verdade, hd uma visdo idealizada do ensino de
literatura que consta nos documentos oficiais e as praticas do ensino do texto literario que
ocorrem efetivamente nas escolas.

H& mais ou menos duas décadas esses Parametros foram propostos. Ainda assim,
percebe-se que as praticas inerentes ao ensino de literatura permanecem arraigados ao
tradicionalismo, oferecendo aos/as educandos/as sempre mais do mesmo. No que diz respeito
ao ensino de literatura no ensino médio, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base do Ensino

Nacional (LDBEN, 1996, Art. 35), existem alguns dos objetivos a serem alcanc¢ados:

I) consolidagéo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

I11) aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(LDBEN, 1996, Art.35, incisos | e Il1).

De acordo com esse ponto de vista, 0 ensino médio seria uma reafirmacéo dos contetdos
estudados no ensino fundamental. Ora, como reafirmar um ensino de conteidos que o/a aluno/a
ndo possui em seu curriculo? Os requisitos basicos e imprescindiveis para a sua formacéo
critica, ética e social? Como conseguira tornar solido um conhecimento que ndo adquiriu? De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) de Linguagens,

cadigos e suas tecnologias:

[...] ndo se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas, estilos,
caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido. [...]
Trata-se, prioritariamente, de formar o[a] leitor[a] literario[a], melhor ainda,
de “letrar” literariamente o[a] aluno[a], fazendo-o[a] apropriar-se daquilo a
gue tem direito. (PCNEM, 2006, p. 54).

Diante dessa afirmativa, 0 que se espera dos/as discentes no ensino médio, e 0 que prega
as Diretrizes do ensino fundamental, é totalmente dissonante ao que se apregoa em um, em
contiguidade com o outro. Ndo tem como haver uma construcdo gradativa ao longo dos anos
na educacdo basica. Para tanto, faz-se necessario uma reformulagdo dos Pardmetros visando,
efetivamente, um caminho curto entre o processo de ensino-aprendizagem no ensino
fundamental para que haja uma consolidag&o nos anos finais da educagdo bésica.

Sobre o foco no ensino de literatura no ensino médio, que visa basicamente uma
repeticdo de caracteristicas das escolas literarias, autores/as e obras acompanhados/as de um

amontoado de datas — ensino insipido e desestimulante da grandiosidade literaria, e também téo
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criticados/as — os direitos de aprendizagem das matrizes curriculares municipais reforgam o que

é criticado nas Leis de Diretrizes e Bases e, sobretudo, nos PCNEM. Observe:

EE10OC2DA12. Ampliar o conhecimento sobre a literatura brasileira: obras e
autores[as]. EE1OC2DA13. Conhecer os[as] principais cronistas e
romancistas de diferentes épocas. EELIOC2DA15. Conhecer a biografia
dos[as] autores[as] trabalhados[as]. (MATRIZES CURRICULARES
MUNICIPAIS, 2014, p. 61-62).

E notorio, mais uma vez, que o interesse ndo é a formagéo de leitores/as ou o uso da
literatura enquanto experiéncia e interpretacdo de mundo. Contrariamente, o que parece é que
essas matrizes reafirmam um modelo de ensino antigo, que deveria ter sido superado.
Confirmando a afirmativa, encontram-se, no texto introdutorio das matrizes de literatura, 0s

seguintes dizeres:

A Literatura representa um vasto campo para os[as] alunos[as] desenvolverem
suas habilidades de compreenséo leitora e ampliacdo da escrita. Narrar, usar
as variagdes linguisticas, conhecer para usar com mais desenvoltura os fatores
de textualizagdo, recriar, parodiar, tudo pode ser explorado com intensidade.
(MATRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS, 2014, p. 58)

Para que a Literatura tenha espago, ndo apenas na sala de aula, mas na vida desses/as
alunos/as fora da escola, é preciso tratar essa arte bem mais que um amontoado de biografias
vazias. Tem que deixar de ser pretexto para abordagens que em nada acrescenta na vida
discente. E preciso que as aulas de literatura, tenha de fato a experiéncia com o literario. E
ndo existe outra forma se ndo a experiéncia com a leitura literaria. SO assim 0s portais serao
abertos, com objetivos estabelecidos.

Se ndo houver uma reformulacéo desses documentos oficiais no que se refere ao trato
com a Literatura, ndo avancaremos muito. Ha um quase descaso com essa manifestacdo artistica
gue, somente os/as profissionais mais atentos/as e sensiveis a essa arte conseguirdo enxergar e

ressignificar suas aulas, fazendo a diferenca, num ato quase isolado de resisténcia.

2.4  Leituras literarias criticas promovem experiéncias estéticas

Nesta secdo, discutimos como a leitura literaria que visa a experiéncia estética depende
de conhecimentos aprofundados sobre a arte, em especial, a arte literaria. Para tanto, explicamos
0 conceito de arte e as suas caracteristicas a partir da particularidade estética lukacsiana
(MAGALHAES, 2015).



40

A arte literaria parte de uma acdo humana que so atinge sua plenitude no momento em
que hd uma reacdo, também humana, diante dela. Seria in6cuo o texto, sendo ele qualquer um,
se ndo causasse um efeito de sentido no/a leitor/a, nesse caso, seria incompleto. Assim, o texto
literario seria apenas mais um texto, se ndo lhe fosse atribuido um trato devido, seja em prosa
Ou em Vversos, isso, num contexto de leitura dentro ou fora do ambito escolar.

Considerando sempre a histdria do sujeito envolvido, seja o sujeito autor, seja o sujeito
leitor, as experiéncias estéticas so serdo possiveis mediante a leitura, no nosso caso, do texto
literario, parte do corpus deste trabalho. Com isso, entende-se que, ao fazer uma leitura que
signifique para o/a educando/a, tonificando sua reflex&o, de modo que alcance a experiéncia
que transmite algumas percepgdes. Isso o/a levard ao patamar mais sublime de toda
manifestacdo artistica: a experiéncia estética so sera possivel por meio da praxis humana,

conforme afirma Raquel Lima Freitas, num artigo intitulado “Arte: uma praxis humana”:

Na acdo do homem [e da mulher] sobre o mundo, h& uma alternancia entre
acdo criadora e a permanéncia, convivendo constantemente com a imitag&o,
com a reiteragdo, numa intima relacdo entre as dimensfes subjetivas e
objetivas, entre o planejado e o realizado. Criar significa idealizar e realizar o
que foi pensado, refletido. Na praxis criadora, reflexdo e acdo se dao de
maneira simultdnea em um processo constante de mudancgas e corregdes ao
longo da jornada. E sempre Unica, irrepetivel. (LIMA, 2007, p. 102-103).

Vale ressaltar que essa acdo do homem sobre 0 mundo se configura tanto no ato criativo,
no debrucar-se sobre o0 que produz — sua acdo criadora —, como também na forma como esse
“fazer estético” alcanca o sujeito leitor, como este apreende essa acao criadora. Neste caso, a
recepcdo da estética, conforme Lima (2007) afirma acima, aceita o fato de que na praxis humana
reflete, entdo, na estética abstraida dessa experiéncia com o texto literario. Luckacs (1978, p.
161): “Ao reflexo estético se impoe a tarefa de compreender, descobrir e reproduzir com seus
meios especificos, a totalidade da realidade em sua explicitada riqueza de contetdos e formas”.

Percebe-se que a estética € tratada, desde Platdo e Aristoteles, com um viés filosofico.
Porém, Aristoteles acredita que a arte deve ser um reflexo da realidade objetiva. Nesse caso, a
reproducdo poética é o centro da estética, a qual destaca como eixo a realidade concreta. Dessa
forma, a realidade, também chamada de universalidade nas expressdes artisticas, parte das
expressoes da particularidade, ressignificadas nas relagdes singulares da arte.

Os romances de José de Alencar, A viuvinha e Diva, foram lidos e, no processo de
leitura e compreensdo dessas duas obras, sob a Otica do fazer artistico, com a sua particularidade
estética, no conteddo e na forma, buscou-se perceber como as relagdes interpessoais ndo estdo

desprendidas de um contexto socio-historico, de modo a representar em ambos 0s romances as
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relacBes singulares expressas através das tramas, por personagens, numa relacdo objetiva da
arte.

Partindo desse ponto especifico, A viuvinha, pertencente a subdivisdo dos romances
urbano do autor cearense, configura-se como uma realidade produzida de uma jovem do século
XIX, que conhece um rapaz bem nascido, Jorge, este que fica 6rfao de um negociante bem
sucedido. Os romances urbanos de Jose de Alencar, ambientados na corte do Rio de Janeiro em
meados de 1850, retratam costumes, comportamentos inerentes aquele tempo, mas também
retratam comportamentos que se encaixam em todo e qualquer jovem que é tomado por uma
grande paixao. Ao contrario do que acontecia nos romances romanticos europeus, aqui no Brasil
esses romances traziam o sempre esperado final feliz, para a alegria do publico: mulheres da
aristocracia, que eram leitoras fiéis desses romances, ainda em formato de folhetins, numa
sociedade patriarcal, em que seu espa¢o ndo lhe favorecia grandes destaques.

H& no romance uma criacdo de tipos humanos bem definidos objetivamente, como um
recorte da realidade concreta, e aceitavel na fabulacdo, uma vez que, ao ser lido, ha o
reconhecimento de que esses tipos moram ao lado. Em outras palavras, configura-se a ideia de
Magalhaes (2011), quando afirma que o romance ¢ “a configuragdo de uma realidade
produzida”, por meio de uma linguagem plurissignificativa, narrada de forma especifica, dentro
desse universo estético. Segundo a autora de Contradicdo Social e representacdo do

feminino:

O estudo da relacdo entre subjetividade criadora e objetividade refletida na
obra de arte, sob a perspectiva marxista, apresenta-se a relevancia acentuada
na medida em que se constata verdadeiro consenso afirmando a tendéncia
dessa corrente em anular a fungdo artistica como expressdo de uma
individualidade e ressaltar como determinantes os condicionamentos da
sociabilidade. (MAGALHAES, 2011, p. 11).

A intencdo aqui ndo é analisar a obra, mas destacar a promogdo da experiéncia estética
por meio da leitura deste texto/romance literario. Logo, h& pressa em dizer que, enquanto a
leitura literéria se concretiza, ha uma mudanca naqueles/as que a leem. N&o ha como sair de um
romance como A Viuvinha, considerado pequeno, tanto em tamanho, quanto pela critica, se
comparado a Senhora e Luciola, ambos do mesmo autor, sem refletir sobre algumas questdes
que emergem da sociedade e para os seres sociais , de uma forma que valorize tanto a fabulagéo,
a ficcdo, a linguagem Unica, e como isso significa no conjunto da obra.

Além disso, como havia o desejo da turma de ler um romance romantico, optei por esses
dois romances por serem menores em tamanho, por ter um numero de exemplares na biblioteca

que contemplava a quantidade de alunos/as, além de ser romances com perfis femininos
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diferentes em seus comportamentos historicamente constituidos, razdo que daria para analisar
0s contrastes entre ambas, além da relevancia desses temas para a sociedade atual, articulando
ficcdo e realidade, por seus aspectos percebidos como aceitaveis diante dos tipos humanos

representados:

A relacdo entre historia e ficcdo serd enfocada a partir da concepcdo que
entende esta relacdo como um entrecruzamento de coisas distintas, mas
complementares. Embora percebidas como indissociaveis, a historia e a arte
possuem objetos e formas de expressar diferentes. (MAGALHAES, 2011, p.
12).

Diante dessa Otica, buscamos nas oficinas perceber como a realidade apresentada nas
obras reflete na relacdo entre a realidades objetiva e subjetiva, e como precisam uma da outra

para promover sentidos, considerando sempre a forma artistica de expressar essas verdades.
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3 0S (DES)CAMINHOS DO LIVRO DIDATICO

Uma questdo que me inquieta é o tratamento que o livro didatico da a arte literaria
quando traz bons textos artisticos, porém descaracterizados da funcao estética, utilizando-os
apenas com funcdo metalinguistica. Comumente, adota-se a palavra literaria para explicar
processos gramaticais. Sobre isso, levanto o questionamento: como agugar o gosto pela leitura
literaria com o apoio do livro didatico se esse recurso ndo propde formas diversificadas de
abordar as atividades sugeridas?

Aviso logo, que proponho o proveito do livro didatico sim, no entanto, com outras
possibilidades, com olhares mais atentos aos aspectos extratextuais. Formular, junto aos/as
alunos/as, questionamentos e reflexdes constantes sobre os textos lidos, além de ampliar essas
leituras valendo-se de alguns procedimentos como a intertextualidade, leitura de mundo para
as inferéncias, experiéncias de vida, contexto social, dentre outros.

E preciso extrapolar o que os livros didaticos propdem, e, junto com essa proposta do
LD, devemos ampliar as nossas proprias possibilidades e oferecer outros textos e outras
estratégias que possibilitem aos/as alunos/as outros niveis de conhecimento. E urgente que
levemos nossos/as alunos/as a algarem voos mais altos além dos propostos pelos PCNs, com
seus descritores parciais, cujo Uinico interesse s30 os nimeros do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), através da Prova Brasil.

A seguir, tracaremos um painel a partir dos documentos oficiais e o Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para entendermos o porqué do distanciamento da leitura pelos/as

alunos/as, mesmo dentro da escola, na sala de aula.

3.1  Oscritérios para escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa

Antes de entrarmos nessa discussao sobre os critérios para escolha do livro didatico, é
preciso entendermos um pouco da histdria dos programas do livro, oferecidos pelo Governo
Federal. De acordo com o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE):

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas
voltados a distribuicdo de obras didaticas aos/as estudantes da rede publica de ensino brasileiro
e iniciou-se, com outra denominacao, Instituto Nacional do Livro Didatico, em 1937. Ao longo
desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execugéo.
Atualmente, o PNLD ¢ voltado a educacéo bésica brasileira, tendo como Unica excegdo os/as

alunos/as da educacdo infantil.
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Veja abaixo o Quadro 1, adaptado a partir da cronologia proposta no portal do MEC
sobre o historico do PNLD:

Quadro 1 — Histérico do PNLD - 2019

ANO

1937

1938

1945

1966

1970

1971

1976

1983

1985

Continua
HISTORIA

O Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, cria o Instituto Nacional do Livro.

Por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, € instituida a Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislacdo e controle de producéo e
circulacdo do livro didatico no Pais.

Pelo Decreto-Lei n°® 8.460, de 26 de dezembro de 1945, é consolidada a legislacdo sobre as
condicdes de producdo, importacao e utilizacdo do livro didatico, restringindo ao professor a escolha
do livro a ser utilizado pelos/as alunos/as, conforme definido no art. 5°.

Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as acdes referentes a producéo, edicdo e distribuicao
do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicdo gratuita de
51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento do governo a partir de
verbas publicas, o programa adquiriu continuidade.

A Portaria n® 35, de 11 de mar¢o de 1970, do Ministério da Educacgdo, implementa o sistema de
coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didéatico para o
Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribuigBes administrativas e de gerenciamento dos
recursos financeiros até entdo a cargo da Colted. A contrapartida das Unidades da Federacéo torna-
se necessaria com o término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantagdo do sistema
de contribuicéo financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico.

Pelo Decreto n® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, o governo assume a compra de boa parcela dos
livros para distribuir a parte das escolas e das unidades federadas. Com a extingdo do INL, a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responsavel pela execucdo do programa
do livro didatico. Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das Unidades da Federacao.
Devido a insuficiéncia de recursos para atender a todos/as os/as alunos/as do ensino fundamental da
rede publica, a grande maioria das escolas municipais é excluida do programa.

Em substituicdo & Fename, é criada a Fundag&o de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora
o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros
didaticos propde a participacdo dos/as professores/as na escolha dos livros e a ampliagcdo do
programa, com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental.

Com a edicéo do Decreto n® 91.542, de 19 de outubro de 1985, o Plidef d& lugar ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudancas, como:

* Indicacéo do livro didatico pelos/as professores/as;

* Reutilizagdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua produgdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos;

+ Extensdo da oferta aos/as alunos/as de 1% e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;



1992

1993

1995

1996

1997

2000

2001
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* Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos/as
professores/as.

A distribuicdo dos livros é comprometida pelas limitagcbes orgamentarias e ha um recuo na
abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42 série do ensino fundamental.

A Resolucdo CD FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisicdo dos livros
didaticos destinados aos/as alunos/as das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um
fluxo regular de verbas para a aquisi¢do e distribuigdo do livro didatico;

1993/1994 — Sado definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacdo
“Definicdo de Critérios para Avalia¢ao dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no ensino fundamental.
Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua portuguesa. Em 1996, a de
ciéncias e, em 1997, as de geografia e histéria.

E iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para 0 PNLD, sendo publicado o
primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1% a 4* série. Os livros foram avaliados pelo MEC conforme
critérios previamente discutidos. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. Os
livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou
discriminacédo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro Didético.

Com a extincdo, em fevereiro, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a responsabilidade
pela politica de execucdo do PNLD é transferida integralmente para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é ampliado e o Ministério da Educacdo passa
a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, estudos sociais, histdria e geografia para todos os alunos/as de 1% a 82 série do ensino
fundamental publico.

E inserida no PNLD a distribuicéo de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos/as alunos/as de
12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do programa, os livros didaticos passam a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001 foram entregues até
31 de dezembro de 2000.

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos/as alunos/as com deficiéncia visual que
estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros didaticos em braille.
Atualmente, esses/as alunos/as sdo atendidos/as também com livros em libras, caracteres ampliados
e na versdo MecDaisy.

Fonte: Adaptado do Portal do MEC (Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/institucional>), 2019.

Nos anos seguintes até a atualidade (2019), houve poucas mudancgas, como distribuicao

de dicionérios para os niveis fundamental | e Il, e reposicdo e complementacdo dos livros

didaticos.

No mesmo site, o guia de Livro Didatico traz resenhas dos livros aprovados pelo

processo avaliativo do MEC, analisados e avaliados pela equipe responsavel, no contexto de

2008, no entdo governo Lula, sob o comando de Fernando Haddad no Ministério da Educacao.

O livro escolhido pela escola foco desta pesquisa foi da editora Atual, intitulado Portugués

Linguagem — 9° ano (Figura 1), dos autores William Cereja e Thereza Cochar, conforme

imagem abaixo:


http://portal.mec.gov.br/institucional
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Figura 1 — Capa do livro didatico Portugués Linguagens, do 9° ano

—
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Fonte: Editora Atual, 2015.

Hé& na andlise do livro pela equipe responsavel, um reconhecimento de que o tratamento

dado ao texto literario é falho. Segundo a equipe:

[...] a colecdo nédo dispensa 0 mesmo cuidado a selecdo de textos literarios.
Estdo presentes classicos da literatura universal, mas grande parte é de
fragmentos ou adaptagdes, nem sempre devidamente contextualizados.

O tratamento didatico dado aos textos literarios ndo € homogéneo. De um lado,
a maioria das atividades ndo reconhece as especificidades da esfera literaria,
pois toma 0s textos como pretexto para exercicios gramaticais. De outro lado,
a abordagem dada a literatura nas atividades de compreenséo colabora com a
formac&o do[a] leitor[a], pois explora o carater ficcional, a verossimilhanga e
0s recursos estéticos dos géneros estudados, especialmente da cronica e da
poesia. (GUIA PNDL, 2008, p. 147).

E nitido na analise supracitada que hd muito a melhorar “pois toma o texto como
pretexto para exercicio gramatical”, conforme a citacdo. No entanto, em seguida, ha uma
contradigdo, porque, como um texto literario pode contribuir para a formagao leitora dos/as
aluno/as se € usado como pretexto para analises gramaticais? Até que ponto ha de fato a
exploracdo do carater ficcional e verossimil? Sera que os recursos estéticos sdo efetivamente
explorados?

Vejamos um exemplo de atividade do livro adotado com texto literario (Figura 2). Trata-
se do conto Felicidade clandestina, de Clarice Lispector, comum as discussdes sobre 0 ensino

de literatura nas escolas.



Figura 2 — Capa do livro Felicidade Clandestina (1998), de Clarice Lispector, pela Rocco
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Fonte: Rocco, 1998.
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A leitura do conto aconteceu logo apds as explicacdes necessarias sobre a estrutura do

0 estudo do texto, nas atividades de compreenséao e interpretagdo, com 8 questoes.

enredo que compde esse género textual, seguindo as orienta¢cdes do livro didatico. Em seguida,

A forma como as perguntas sdo planejadas evidencia que ndo ha profundidade alguma

descritores de LP.

Entdo, que critérios utilizarmos para a escolha do LD? Segundo o portal do MEC:

no que diz respeito a estética, a verossimilhanca ou mesmo o carater textual. As perguntas que
se seguem sdo no mesmo formato e em nada acrescentam ao despertar dos/as discentes para o
texto literario, com perguntas que contemplam, basicamente, localizar perguntas explicitas no

texto (D1), inferir o sentido de uma palavra (D2), conforme constam nos dois primeiros

Para escolha dos livros didaticos aprovados na avaliagdo pedagogica, é
importante o conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). E tarefa de professores e equipe pedagdgica analisar as resenhas
contidas no guia para escolher adequadamente os livros a serem utilizados no

triénio. O livro didatico deve ser adequado ao projeto politico-pedagdgico da

escola; ao[a] aluno[a] e professor[a]; e a realidade sociocultural das
instituicbes. Os[As] professores[as] podem selecionar os livros a serem
utilizados em sala de aula somente pela internet, no portal do Fundo Nacional

de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE).

Com isso, 0 que consta na anlise e avaliacdo do LD pela equipe responsavel no que diz

respeito a interpretacdo e compreensdo leitora, em nada incentiva o letramento literario. Para
que isso seja possivel, é preciso que o/a professor/a entre em cena e ofereca algo a mais para

que o texto faga sentido. E preciso que haja uma discussdo que envolva a tematica antes de


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao
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partir para o texto propriamente dito. E preciso planejamento com objetivos definidos, visando
uma reflex&@o sobre o que foi lido, independente do livro adotado pela escola, haja vista que o
Guia do PNLD néo corresponde, muitas vezes, aos fatos.

Em sintese, percebemos ao longo da analise desses documentos oficiais, quéo
importante € a presenca do/a professor/a para preencher essas lacunas incongruentes dos ja
citados documentos, seja do PNLD, seja do MEC, seja dos PCNSs. Isso reforca a necessidade de
uma formacao docente mais preocupada com a didatica em sala de aula, focalizando um método
de ensino que contemple a leitura no cotidiano escolar, como matéria obrigatdria, mas sem o
“peso” dessa obrigatoriedade, como era em meados da década de 1970. E preciso mudancas
urgentemente! E preciso reforcar a importancia do momento estratégico dedicado a leitura, em
especial, pelos motivos apontados, a leitura literaria. Ezequiel T. da Silva, no livro Elementos

de pedagogia da leitura (1998), faz a seguinte afirmacao:

Sem duvida que a leitura e o conhecimento de experiéncias docentes,
organizadas por outros[as] professores[as], podem ajudar na redefinicdo dos
rumos dos processos didaticos, mas é a sensibilidade do[a] professor[a],
voltadas as necessidades de grupos especificos de alunos[as], que define uma
ou mais possibilidades de trabalho em sala de aula. (SILVA, 1998, p. 94, grifo
do autor).

Corroborando com o autor, as necessidades que os/as professores/as passam por
mudanca € real, como também € real que precisamos de mais acdo e menos conversas
mirabolantes de proporcionar um encontro certeiro entre livro e aluno/as na formacéo leitora.
E urgente trilharmos caminhos para sabermos como reagir diante das intempéries que
passamos na tentativa, muitas vezes frustradas, de fazer com que nossos/as alunos/ as leiam de
forma significativa. Nesse trajeto de busca, sem atentarmos para as dificuldades encontradas
em cada sala de aula, sem essa “sacada”, de nada valera qualquer proposta ou desafios lancados,
muito menos, se a proposta lancada ndo contiver em si o0 entusiasmo que o/a professor/a precisa
ter para contagiar a turma, diante do universo que a leitura literaria pode proporcionar (e
proporcional). Sejamos entusiastas!
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3.2 Articulacado entre livro didatico (LD) e estratégias pedagogicas complementares

Conforme mencionado, o livro didatico ndo foi/ndo é rejeitado em atividades
desenvolvidas nas minhas aulas de LP. No entanto, para se adequar a proposta formulada, fiz
reformulacGes da préatica de leitura literaria apresentada naquele suporte pedagégico a fim de
adaptar a realidade dos sujeitos envolvidos nesse processo de (re)descoberta da importancia do
texto literario. Desse modo, o percurso trilhado partiu inicialmente do interesse manifesto
pelos/as educandos/as com o estimulo aos questionamentos acerca das possibilidades que o
texto propunha. Obviamente, tal procedimento é realizado por muitos/as profissionais em sala
de aula, contudo, ndo é uma constante, segundo os/as proprios/as alunos/as mencionam em
conversas informais, posto que relatam ser comum se limitarem apenas a trabalhar a proposta
do livro sem explorar o carater literario (artistico) do texto, sem acrescentar ou conduzir 0s/as
educandos/as a outros pontos de vista, a visualizarem outros angulos do mundo da fabulagdo.

De forma pratica, a meu pedido, a primeira leitura foi silenciosa. Em seguida, fiz a
leitura em voz alta, utilizando a entonacéo e todo o processo de fruicéo leitora, de explora-la a
cada paragrafo. Entendo que, desde o inicio do ano, esse procedimento comecou a despertar o
interesse desses sujeitos vistos comumente como “receptores de conhecimento”, o que implicou
em desbravar o espaco das experiéncias estéticas tdo necessario para a escola e para a vida,
relacionando momentos vivenciados no cotidiano em sala de aula, imaginarios e criativos. Essa
etapa do ler silenciosamente, ouvir e refletir acerca do literario, permite dar mais atencdo ao
texto e a tudo que ele proporciona em termos inventivos, fato que complementa as questdes
apresentadas pelo livro didatico. A pratica de leitura literaria com vistas ao habito de leitura
exige o texto completo, espaco adequado para se concentrar no texto e tempo disponivel para
possibilitar a fruicdo.

Além do conhecimento dos aspectos linguisticos que o texto literario proporciona, ha,
ainda, os aspectos estéticos que se atrelam ou se complementam aqueles, € como se usassemos
uma metafora para o texto literario de uma floresta a ser desbravada/explorada, que, a cada
descoberta, promove o aprimoramento do gosto estético, da sensibilidade e da percepcao acerca
de si e do mundo. A imerséo nesse tipo de texto, provoca discussdes em sala de aula e externas
a ela. Dessa forma, as experiéncias humanas representadas por meio da ficcdo ou da poesia
destacam novos olhares, novas possiveis verdades que podem ser comparadas ao cotidiano dos
sujeitos do espago escolar que necessita dessa dimensdo para além das tarefas e avaliacOes

quantitativas, que detém inquietacdes acerca de suas vivéncias e podem obter respostas a partir
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das trocas sociais de experiéncias compreendendo-se inseridos em um mundo

plurissignificativo da linguagem, neste caso a literaria, como pratica social.

Para Vygotsky, o discurso desempenha papel central na construcdo do
conhecimento, pois ele tem a linguagem como mediadora desse processo. Para
ele, a génese do desenvolvimento humano resulta do processo conversacional
dialogico, porque 0 homem ndo se limita a ser um organismo, é muito mais
que isso: é a expressdo da cultura humana. [...] O individuo aprende e
desenvolve conceitos por meio da internalizacdo transferida do ambito social
para o individual. (VYGOTSKY apud FREITAS, 2012, p. 69).

Esse movimento do “sujeito ndo leitor/a literario” ao “leitor/a critico/a” faz com que,
impulsionado/a pelas praticas sociais comuns a sua realidade e as de leitura literaria aqui
desenvolvidas, veja-se como alguém que cresce como leitor/a e percebe que 0s textos sdo
discursos e intencdes sociais e ideoldgicas produzidos com as mais diversas finalidades. Na
escola, o papel do/a professor/a de literatura € fundamental para essa articulacédo entre o que é
enquanto individuo e o que podera ser como sujeito em coletividade. Portanto, concordamos
com Freitas (2012, p. 68), quando afirma que a “mediacdo da leitura acontece na dindmica da
interagdo”, assim, nas aulas citadas nesse momento de despertar, a figura do/a professor/a é de
suma importancia para auxiliar o/a educando/a a acionar os conhecimentos prévios sobre a
tematica abordada naquela leitura literaria, para que as habilidades de leitura sejam
desenvolvidas e passem a integrar essas atividades, cada vez mais raras em sala de aula.

Para tornar possivel esse processo de interacdo, precisamos de parametros que auxiliem
as acOes estratégicas para o despertar do/a leitor/a proficiente, critico/a, o/a qual infere, deduz,
que é capaz de formular um juizo de valor do que se ler, de modo mais aprofundado, que vai
além da estrutura macro-textual. Esse/a leitor/a critico/a, que pode ter na escola uma grande
incentivadora, mas ndo sera a nica, representa o/a “leitor/a de mundo” de Paulo Freire, isto ¢,
0 que consegue trazer o seu mundo para 0 mundo das letras, das ideias coordenadas e
sistematizadas por regras escolares. E, ndo € de se estranhar, esse sujeito foi uma constante nas
nossas oficinas, das quais trataremos mais adiante. Nelas, ficou evidente que, ao fazermos uma
leitura, acionamos nossos conhecimentos de mundo, e s6 assim fazemos conexdes entre esse
conhecimento adquirido e o novo conhecimento trazido pelo texto de literatura.

Assim aconteceu com “Felicidade clandestina”, conto de Clarice Lispector, indicado
pelo livro didatico, mas engessado com questdes que contemplam basicamente informagdes
explicitas do texto. Fato que impedia o/a aluno/a de avancar para ser autbnomo como leitor/a,
pois esta apenas na esfera do reconhecimento de signos, das palavras vazias de conexdo com o

ndo dito, com outros sentidos sem, portanto, despertar a criticidade tdo necessaria ao leitor/a
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proficiente. Claro que a decodificacdo é importante, mas estamos tratando de alunos do 9° ano
que superaram (ou deveriam ter superado!) essa fase da alfabetizagéo.

Nesse conto, a narradora em primeira pessoa vai revelando sua primeira experiéncia
com um livro. Porém, este livro é de uma menina ma que o oferece emprestado, mas sempre
inventa uma desculpa para néo entregar o livro a ela. Até que a méde da menina ma descobre
IS0 e entrega o livro para a narradora, que passa a saborear o livro como se fosse um objeto de
desejo. Este conto tem um cunho autobiografico, como comprovou a propria irma da escritora
dizendo que se lembra da “menina ma”.

O ponto central desse conto ¢ o conceito de “felicidade”. Nele, a escritora parece se
questionar “afinal, o que ¢ felicidade?”. A menina presente no conto parece conhecer bem o
adagio popular “a felicidade dura pouco”, uma vez que ela se utiliza de todas as formas para
prolongar seu sentimento de felicidade. Uma vez que ela ganhou permissao para ficar com o
livro pelo tempo que desejasse, ela o deixa no quarto e finge esquecer que o possui, SO para se
redescobrir possuidora dele. Dessa forma, sua felicidade aparece como um sentimento
“clandestino”, tendo em vista que nem ela mesma pode se conscientizar de sua propria
felicidade para que esse sentimento ndo acabe. Concluindo, portanto, que a felicidade deve ser
descoberta a todos 0s momentos e nas coisas mais simples.

O livro didético, por sua vez, ndo destaca o sentimento, nem o conceito de felicidade,
mas de amor a algo, no caso do conto, um livro. Mas fomos além dessa condugdo que o LD
propde, estimulando outros sentidos atribuidos ao texto a partir da adog¢do de outros materiais
complementares, como forma de conciliacdo entre o material didatico e a estratégia utilizada
no desenvolvimento das habilidades de leitura do texto literario, valorizando sempre o didlogo,
a discussdo acerca da problematica do conto em estudo.

Ao constatar esse carater monoldgico do livro didatico, as atividades propostas nesta
pesquisa nortearam um ato de ler que provocou a dialogia, a interacdo entre 0s sujeitos tendo a
leitura como medidora. O “apelo ao didlogo” entre os sujeitos leitores, leitores/as e texto,
leitores/as e professora, foi a premissa basica para o despertar do gosto estético. Nos termos de
Bakhtin (2016):

O apelo da literatura ao discurso falado ou popular ndo é apenas um apelo ao
Iéxico, & sintaxe (mais simples); é antes de tudo, um apelo ao diélogo, as
potencialidades da conversacdo como tal, a sensacdo imediata de ter um
ouvinte, a intensificacdo do elemento da comunicacdo, da comunicabilidade.
E o enfraquecimento do elemento monoldgico do discurso e do reforco do
didlogo. (BAKHTIN, 2016, p. 114).
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Com isso, esse “reforco ao didlogo” que caracteriza a propria literatura possibilitou
aos/as alunos/as mais que uma leitura solitaria de um texto literario, na verdade, propiciou uma
interacdo entre leitor/a e livro, professora e alunos/as diante de um livro/texto que ecoa com
todo o seu discurso e representatividade de comportamentos sociais, a exemplo do conto de
Clarice Lispector, que aborda teméticas como inveja, raiva, sentimento de frustragdo, de
superioridade, arrogancia, sadismo entre outros “desvios” da personalidade humana.

De acordo com a proposta do LD, as questdes por ele trazidas expressam a necessidade
de localizar expressdes explicitas do texto (DI), conforme as exigéncias dos descritores da prova

Brasil. Vejamos:

Figura 3 — Print da pagina da atividade de “Estudo do texto” do livro didatico sobre o conto
“Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector, questdes de 1 a 3

J a introdugao do
4as caracteristicas das

s da histéria?

a Nao tivesse muitas
superior aos olhos da

itra menina tinha
 6dio e o desejo

Fonte: Portugués Linguagem — 9° ano, 2015.

Observa-se na letra (a) da questdo 1, uma pergunta direta, que ndo exige esforgo nenhum
além de localizar a informag&o no texto proposto. Na letra (b) da mesma questao, observa-se
que, apesar de ser perceptivel que a narradora descreve as personagens, inclusive a si propria
detalhadamente, a dificuldade encontrada pelos/as educandos/as foi exatamente no
desconhecimento lexical, ndo conheciam os termos “superficial” e “minucioso” trazidos pela
questdo, assim, percebe-se que ha também algumas restricdes vocabulares dos/as participantes

da pesquisa, fato que dificulta a compreensdo para responder.
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Diante dessa limitagdo observada, tentamos utilizar a estratégia da inferéncia — inferir o
sentido de uma palavra ou expressao (D2), nesse caso, a proposta nao foi trazida pelo livro, mas
surgiu a necessidade no momento de responder as questdes. Nessa busca pelo sentido das
palavras acima destacadas, somente uma educanda inferiu corretamente. A partir da valorizacao
da resposta dela, seguimos buscando responder adequadamente a questao.

Com isso, verifica-se que, no processo de letramento, deve-se valorizar as dificuldades
dos/as educandos/as buscando sana-las, pois se constata que, por inseguranca ou vergonha,
muitos ndo arriscam responder, tampouco reconhecer que ndo sabem o significado de
determinadas palavras, fato que repercute em deixar a resposta em branco e esperar 0 momento
de correcdo em voz alta para “pegar” a resposta.

Partindo dessas observacOes, ap0s analisar com mais acuidade as dificuldades
encontradas no processo de leitura, bem como intervir, essas reflexdes evidenciam “como as
diferengas no modo de ensinar e nos modos de avaliar podem interferir na produgao de sentido”
(GUIMARAES et al., 2014, p. 109).

Considerando que o LD é um suporte que norteia as aulas de LP, ndo podemos nos
limitar a ele nos planejamentos de nossas aulas, mas sim, vé-lo como um instrumento a mais
para tornar nossas aulas mais atraentes. Ao longo da leitura sugerida pelo LD, conduzimos
nossos/as alunos/as a ir além das informacGes apresentadas, mas também, nos professores/as
devemos nos permitir ir além das perguntas propostas pelo suporte didatico. Acerca disso, 0s

PCNs reconhecem que:

Pensar sobre a literatura a partir dessa autonomia relativa ante o real implica
dizer que se esta diante de um inusitado tipo de didlogo regido por jogos de
aproximac0es e afastamentos, em que as invencgdes de linguagem, a expresséo
das subjetividades, o transito das sensac¢des, 0s mecanismos ficcionais podem
estar misturados a procedimentos racionalizantes, referéncias indiciais,
citagbes do cotidiano do mundo dos homens. (PCNs — LINGUA
PORTUGUESA, 1997, p. 30).

Segundo os PCNs, é necessario mostrar ao/a educando/a que a leitura ndo é
simplesmente uma parte da disciplina de lingua portuguesa que compde a matriz curricular. Em
outras palavras, o/a leitor/a devera perceber que a leitura esta presente em todas as esferas
sociais e que a leitura como pratica social corresponde a um objetivo delimitado. Portanto, a
leitura ndo deve e nem pode ficar restrita a uma atividade presa a esfera escolar, mas sim como
dinamizador de suas relagdes sociais.

Cabe ao professor permitir e incentivar diferentes leituras do mesmo texto, ou seja,

realizar um trabalho que faca o/a educando/a consolidar as estratégias de leitura, confirmando
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ou refutando suas hipdteses. A verificagdo dessas estratégias possibilitard ao/a professor/a
avaliar o sentido constituido pelo/a aluno/a. Dessa forma, temos 0 compromisso de enxergar
além do que o livro didatico nos permite. Como exemplo, pode-se usar as questdes do livro que

Se seguem:

Figura 4 — Print da pagina da atividade de “Estudo do texto” do livro didatico sobre o conto
“Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector, questoes de 4 a 6

adora ur

Fonte: Portugués Linguagem — 9° ano, 2015 .

Na questdo 4, observa-se que, dessa vez, o LD vai além da esfera textual, induzindo o/a
aluno/a a inferir o sentido da expressdo “como casualmente”. Quando pedi para algum/a
educando/a voluntario/a que lesse esse trecho, ele o fez, porém sem énfase. Tornei a ler, dessa
vez com expressividade, realcando a expressao a ser inferida, mostrando com a entonacao a
intencionalidade da menina ma. A partir dessa leitura significativa, os/as participantes
chegaram a um consenso de que seria uma agdo planejada. Constatado isso, pedi que
reformulasse o trecho empregando a verdadeira intengdo da personagem. As respostas foram
animadoras: “como se fosse por acaso, s6 que ndo”; outro: “como que por acaso, sem
intengdo...so iludindo”; outro: “se fazendo de boazinha”, e tantas outras parecidas.

Entendo que, quando o/a professor/a estimula o/a educando/a a chegar até a resposta,
com planejamento de agdes que motivem a interacdo e que estimule o interesse, sem duvida, a
leitura sera realizada de forma mais significativa. Sobre isso, entendo como Guimaraes et al.

(2014, 110), que concordam com Kleiman (2008, p. 12), quando reconhece que, “quando o[a]
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leitor[a] é motivado a formular hipoteses e levantar expectativas sobre o texto que sera lido,
mobiliza seus conhecimentos prévios, apreende as pistas formais deixadas pelo[a] autor[a],
interagindo e construindo um significado global para o texto em estudo”.

As perguntas que se seguem, ainda de acordo com a ilustracdo acima, apos
questionados/a pela professora-pesquisadora: 0 que serd que estava por trds dessa maldade
toda? Como, provavelmente, a narradora-protagonista se sentiu quando a mae da menina ma
descobriu o que a filha havia feito? Por que a narradora-protagonista se permitia deixar
humilhar pela menina? A partir dessas indagacoes e leitura expressiva do texto, fazer oralmente
perguntas parafraseadas do livro, retomando sempre os trechos importantes para a obtencéo das
respostas, foram fundamentais para que eles/as chegassem as respostas esperadas. Nesse
sentido, é preciso ter em mente que o LD oferece textos de diferentes géneros, mas sempre
inseridos em um contexto comunicativo, esse, por sua vez, cabendo ao/a professor/a valorizar
bem mais que a forma e suas caracteristicas textuais, sem tirar a sua importancia, mas, dar um
salto maior que o livro, destacar o contexto socio-comunicativo em que estdo inseridos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n. 9394/96, em seu artigo 4°, inciso VII
faz mencdo aos programas de apoio ao material pedagogico: “O dever do Estado com a
educacdo escolar publica serd efetivado mediante garantia de atendimento do educando no
Ensino Fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico [...]”
(BRASIL, 1996, p. 3).

De acordo com artigo 4°, ndo é dificil compreender a responsabilidade do Estado para
com os/as alunos/as das escolas publicas do Brasil, tendo em vista que o livro didatico constitui
material necessario para 0 processo ensino-aprendizagem. Porém, o livro ndo deve ser
considerado como Unico suporte pedagogico disponivel para o/a educando/as, mesmo sendo
utilizado didatica e corretamente em sala de aula, pois o/a professor/a deve ter consciéncia da
necessidade de um trabalho diversificado e, para tanto, é preciso buscar em outras fontes
materiais/instrumentos pedagdgicos que venham a e enriquecer a proposta do livro didatico.

Concluindo essa parte da experiéncia com atividade do LD, nas questdes 7 e 8, observei
um grau um pouco mais complexo para os/as educandos/as construirem suas respostas a partir
do que estava sendo questionado. Os/As participantes da pesquisa estranharam esses trés
ultimos paragrafos que foram relidos para chegar a uma resposta coerente de acordo com o que
o0 suporte didatico pedia. Questionamentos do tipo: se ela queria tanto o livro, por que escondia?
Por que ela ndo lia e ficava adiando? Senti uma espécie de frustragdo por parte dos/as
educandos/as nessa aparente quebra de expectativa, o que, de fato, surpreendeu a todos/as. Mais

uma vez a figura da professora-pesquisadora foi um diferencial para que as respostas fossem
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construidas o mais proximo possivel da coeréncia, considerando as “pistas do texto”, chegando
a resposta mais “adequada”, como uma reacdo ao que foi lido.

Observa-se nessa experiéncia que serviu como um pontapé para a reelaboracdo de
estratégias de leitura nas oficinas ofertadas posteriormente, evidenciando que, as capacidades
que os/as participantes mostraram ter mais facilidade foi, na maior parte, em localizar as
respostas no texto. Quando eram mobilizados/as a inferirem respostas, foi bem mais dificil.
Nota-se, com isso, que é preciso oferecermos mais momentos de leituras que exijam inferéncias

mais complexas. Precisamos ensinar os/as nossos/as educandos/as o exercicio do pensar.

Figura 5 — Print da pagina da atividade de “Estudo do texto” do livro didatico sobre o conto
“Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector, questdes de 7 a 8

7. Nos trés ultimos paragrafos do texto, a narradora tem atitudes que surpreendem

a) Por qué?
b) Levante hipéteses: Por que a narradora fingia que nao sabia onde tinha guardad

“achava-o0”™?

¢) Interprete: Que relacao ha entre as atitudes surpreendentes da narradora & ¢
clandestina”, dado ao conto?

ostas anteriores, interpre}e af
u amante .

rase final do texto
8. Com base em suas resp :
com um livro: era uma mulher com S

Fonte: Portugués Linguagem — 9° ano, 2015 .

A questdo 8 causou bastante estranhamento, possivelmente, pela imaturidade dos
sujeitos participantes da pesquisa. Nao conseguiram compreender de que forma “ndo era mais
uma menina com um livro” e sim “uma mulher com seu amante”. Para que chegassemos a uma
resposta mais apropriada foi preciso acionar outros conhecimentos observados ao longo da vida,
que ideia se tinha de amante, e depois considerar o contexto da situacéo no texto, qual o efeito
de sentido que se espera para alcancar uma resposta dentro do esperado, diante do contexto e
das condic0es de leitura.

Quando nos deparamos com questdes opinativas, cujo grau de dificuldade envolve um
conhecimento prévio e uma habilidade também de escrita, nota-se que o grau de dificuldade
aumenta, visto que, nesse caso, ndo ha resposta certa ou errada, mas sim a capacidade dos/as
alunos/as argumentarem sobre o texto, que deve ser entendido, uma vez que ndo se argumenta
sobre 0 que ndo entende. Ainda assim, por ter sido surpreendente no final, o conto traz uma

situacdo que precisa vivéncia. A imaturidade dos/as educandos/as, de forma geral, foi a maior
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dificuldade para entenderem a comparagdo entre “a menina e o livro”, e “uma mulher e seu
amante”, possivelmente por ndo terem vivido ainda térridas paixdes que os/as desconsertassem.

De forma geral, os enunciados do LD trouxeram algumas dificuldades quanto ao
vocabulario. Os/as participantes ndo entendiam algumas questdes por desconhecerem o
significado de algumas palavras. Quanto a leitura propriamente dita, é preciso que se faga com
expressividade por ndo ser possivel outro trato dispensado ao texto literario. E preciso que 0s/as
educandos/as entendam quais o0s objetivos da leitura, que ndo pode ser superficial, que deve ser
priorizada, ao invés das questoes.

Na se¢do do LD, denominada “Trocando ideias”, observa-se nela o desafio de trilhar
caminhos que possibilitem aos/as educandos/as articularem opinides, numa tentativa de
propiciar, a partir do material didatico a expressividade dos/as participantes, de forma pessoal,

conforme nos mostra a figura abaixo:

Figura 6 — Print da pagina da atividade de “Trocando ideias” do livro didatico sobre o conto
“Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector, questoes de 1 a 3

4% Trocando ideias

utras meninas.
1. Afilhado dono de livraria agia com crueldade com a narradora e com as 0

. PE 3
era naturalmente ma, ou tornou-se ma no convivio com as pessoas:

a) Vocé acha que ela
b) Vocé acha que algumas pessoas nascem com uma indole ma?

3 : nFa |:
¢) Vocé conhece pessoas perversas e ardilosas? Se sim, conte para os colegas COMo $d0 essas Pessiig

2. Amaedamenina teve uma atitude firme com a filha, desmascarando-a na frente da narradora.
acha que ela agiu certo com a filha? Por qué? O que vocé faria no lugar dela?

3. Otextonarraadescoberta da paixao pelos livros. Vocé alguma vez ja se apaixonou, como a naré ;'
13, por um livro? Se sim, conte para os colegas como foi. :

Fonte: Portugués Linguagem — 9° ano, 2015 .

Lanco a hipotese de que ha uma possivel tentativa de mobilizar os conhecimentos prévios
com a postura definida diante do que foi lido, discutido e respondido nas questfes anteriores. Ha
um percurso que o LD traca até chegar a essa secdo, observacdo que nos permite entender que
esse suporte pedagogico, embora sozinho ndo favoreca o letramento literario, conforme
explicitado, ndo pode ser demonizado, é preciso, pois, que tenhamos formas de concilia-lo a
nossa proposta pedagdgica inerente a leitura, com objetivos definidos e mecanismos que
favorecam, de fato, o letramento desses/as educandos/as. De acordo com os PCNSs acerca do trato
dispensado ao texto literario:
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E importante que o trabalho com o texto literério esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de
conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui
propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas sob
a rubrica geral de texto literario. (PCN — LINGUA PORTUGUESA, 1997, p.
29).

Assim, o desafio a ser driblado é: Para tornar os/as educandos/as bons/boas leitores/as
— para desenvolver, muito mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com a
leitura —, a escola tera de mobiliza-los/as internamente, pois aprender a ler (e também ler para
aprender) requer esforco. Precisara fazé-los/as achar que a leitura é algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dar4 autonomia e independéncia. Precisara
tornéa-los/as confiantes, condi¢do para poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica
de leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo ¢ uma pratica pedagogica eficiente”.
(PCN — LINGUA PORTUGUESA, 1997, p. 17).

Refletindo sobre a experiéncia de leitura do texto literério trazido pelo LD, e toda a
estratégia utilizada para que os/as educandos/as atinjam um nivel adequado de compreenséao
leitora, ficou evidente que o papel do/a docente € de fundamental importancia nesse processo,
no sentido de aprofundar a importancia do ato de ler. Este, que vai além de uma mera atividade
escolar, antes, um ato politico social, pois a leitura fecha as portas da ignorancia, ajuda o/a
educando/a a pensar, a se posicionar e ter argumentos para defender o que acredita, ou refutar
0 que discorda.

Além disso, uma leitura colaborativa, sugerida pelos PCNs, favorece a aplicacdo das
estratégias de leitura discutidas anteriormente, cria expectativa nos/as leitores/as, cria um clima
de curiosidade do que esta por vir, e isso ndo seria facil se o/a professor/a ndo tivesse em si
aquilo que intenciona passar para os/as educandos/as — 0 gosto pela leitura literaria. Conforme

0s PCNs afirmam:

[...] o[a] professor[a] Ié um texto com a classe e, durante a leitura, questiona
os[as] alunos[as] sobre as pistas linguisticas que possibilitam a atribuicdo de
determinados sentidos. [...] os procedimentos que utilizam para atribuir
sentido ao texto: como e por quais pistas linguisticas Ihes foi possivel realizar
tais ou quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos, validar
antecipagdes feitas, etc. (PCN — LINGUA PORTUGUESA DE 52 A 82 SERIE,
1998; p. 18).

Dessa forma concretiza-se a leitura significativa, a conquista da leitura como pratica
social, principal objetivo docente. Para tanto, € preciso optarmos por essa mudanca e a

construirmos numa “pedagogia da coragem”, nos termos de Ezequiel T. da Silva (1998), em
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que é preciso motivacao para se motivar. Se o profissional ndo esta motivado, como passar para
seus/suas educandos/as 0 que ndo tem? Nesse caso, ndo entra a questdo de valorizacédo
profissional, embora seja necessaria, mas sim acreditar na sua proposta de trabalho, correr 0s
riscos. E preciso arriscar-se.

Do contrério, seria uma repeticdo mecanica do que ditam os livros didaticos, um
imobilismo, sem se permitirem novas formas de vivéncias em sala de aula, sem refletirem sobre
a funcdo social da leitura no contexto de ensino. Buscando evitar situacdes como essas, 0s PCNs
(1997) apresentam algumas sugestdes didaticas para a formacédo dos/as leitores/as, das quais

fazemos uso em nossas aulas de aula:

» dispor de uma boa biblioteca na escola;

* dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura;

« organizar momentos de leitura livre em que o[a] professor[a] também leia.
Para os[as] alunos[as] ndo acostumados com a participacdo em atos de leitura
gue ndo conhecem o valor que possui, é fundamental ver seu[sua]
professor[as] envolvido[as] com a leitura e com o que conquista por meio dela.
Ver alguém seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também;
* planejar as atividades didrias garantindo que as de leitura tenham a mesma
importancia que as demais;

* possibilitar aos[as] alunos[as] a escolha de suas leituras. Fora da escola, o[a]
autor[a], a obra ou o género sdo decisbes do[a] leitor[a]. Tanto quanto for
possivel, € necessario que isso se preserve na escola;

» garantir que os[as] alunos[as] n3o sejam importunados[as] durante os
momentos de leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estdo
entendendo e outras questdes;

» possibilitar aos[as] alunos[as] o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras pessoas
da casa — principalmente quando se trata de histdrias tradicionais ja
conhecidas;

* quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
pelos[as] alunos[as], optar sempre pela variedade: € infinitamente mais
interessante que haja na classe, por exemplo, 35 diferentes livros — 0 que ja
compde uma biblioteca de classe — do que 35 livros iguais. No primeiro caso,
o[a] aluno[a] tem oportunidade de ler 35 titulos, no segundo apenas um;

» construir na escola uma politica de formacao de leitores[as] na qual todos[as]
possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma pratica constante de
leitura que envolva o conjunto da unidade escolar.

E valida a proposta dos PCNs pois aponta para “o que” deve ser feito, mas néo explicita
o “como fazer”, com questdes em que nao se pode desprezar o contexto politico, social,
econbmico e cultural. Acerca disso, mais uma vez, entra em cena a figura do/a professor/a para
“equilibrar” o planejamento de aula valorizando os textos literarios trazidos pelos livros
didaticos, ampliando-os a partir do dialogismo tdo necessario & valorizacdo da troca de

experiéncias nos momentos de leitura, confirmando a funcdo da literatura, nas palavras de
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Magnani (2001, p. 75) em que afirma que “exprime o homem [e a mulher] e atua na propria
formacdo do homem [e da mulher]. E sua fungdo educativa advém do fato de ela agir com o

impacto indiscriminado da propria vida”.
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4 DESCRICAO METODOLOGICA DA PROPOSTA

4.1  Contexto de pesquisa

Esta pesquisa foi aplicada, a principio, em duas turmas do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola da rede estadual de ensino, localizada na parte alta da cidade, no bairro Cidade
Universitaria, em Macei0, Alagoas, pertencente a 13* GERE de ensino. No decorrer das
atividades, por haver constante despensa dos/as alunos/as por motivos de falta d"agua, falta de
merenda e outras situacdes de logistica da escola, a turma da tarde ficou bem atrasada em
relacdo a turma da manhd, ndo podendo depois acompanhar o ritmo das atividades. Dessa
forma, a pesquisa foi desenvolvida junto aos/as alunos/as de uma turma do 9° ano A, com idade
entre 13 e 15 anos.

A escola foi fundada em 2002, e é composta por 15 salas de aula, um amplo auditério,
biblioteca, trés laboratorios — de informatica, quimica e robdtica — refeitorio, cozinha, ginasio,
campo de futebol com gramado verdinho (um espaco bem utilizado nas rodas de leitura e
piqueniques literarios), cantina, patio, além da sala da dire¢do, coordenacdo, da educacéo
especial, dos/as professores/as e secretaria. Em suma, € uma escola considerada de grande porte.
Vale mencionar também que a escola dispde de uma banda Fanfarra e de um time de handebol
(campedo alagoano)!

E interessante dizer que os/as alunos/as moram nas localidades préximas & escola
(Village Campestre | e Il, Graciliano Ramos, Parque das arvores, Acaud, Aracaud), todos
conjuntos pertencentes ao bairro Cidade Universitaria, com rarissimas exce¢Ges em outros
bairros, como Benedito Bentes. E, como é uma periferia, traduzida como espaco de auséncia
do Estado por precarios direitos e servicos, a violéncia, o trafico de drogas e a prostituicdo
assolam o bairro refletindo drasticamente na escola, o que a eleva a uma area de alerta vermelho,
segundo o Batalhdo Escolar da Policia Militar responsével por aquela regido.

Esses problemas sociais sdo reflexos na escola de diversas formas: servigo de “delivery”
de drogas, de modo ao/a aluno/a ligar para o fornecedor e solicitar a entrega do produto no
portdo da escola; os/as proprios/as alunos/as venderem para outros/as na comunidade escolar.
Assim, existe a venda, a compra e o0 consumo dentro da escola. E, serem também responsaveis
pelo incéndio de um dos banheiros da escola, como represalia a postura combativa da direcéo
ao consumo e venda de drogas no @mbito escolar. A gestdo esta na escola desde 2012, no inicio,
gestdo interventiva, depois, gestdo eleita democraticamente pela comunidade escolar, até o

momento em que a pesquisa foi realizada e deu origem a esta dissertacdo, em 2019.
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Com o passar dos anos, esse cenario mudou. A escola ainda tem usuérios/as de drogas
(cenario comum nas escolas publicas, e até particulares, na sociedade brasileira — problema que
vai além das esferas politico-pedagdgicas), todavia com um nimero bem resumido. A violéncia
dentro da escola também ¢é algo raro de se ver, e acredito que isso se deve ao fato de que a
escola esta se elevando a categoria de Escola de Ensino Integral para o ensino médio. Temos
apenas 4 turmas de 9° ano, que por sua vez serdo extintas neste ano de 2019. As demais fazem
parte do ensino médio integral diurno, em que os/as educandos/as chegam as 7:00 da manhd e
retornam para suas casas as 18;00. A noite, a partir das 19:00, temos todas as 15 salas de aula
voltadas para a Educacéo de Jovens, Adultos e lIdosos (EJAL).

A escola tem cerca de 1.800 alunos/as entre os ensinos fundamental, médio integral e
EJAI, ou seja, uma comunidade escolar considerada muito grande, e, como tal, repleta de
complexidades, de métodos individualizados de ensino, sem uma parceria efetivamente
pedagogica por area.

Oriundos de familias de baixo poder aquisitivo, os/as educandos/as possuem algumas
restricdes quanto ao acesso aos bens culturais. Ha uma dificuldade para a compra e consumo
de livros, por exemplo, o que dificulta ainda mais o despertar para o gosto de ler. Fato recorrente
e quase unanime nas familias, uma vez que quase todos/as os/as educandos/as ndo recebem
estimulo para tal ato dentro de casa, devido a diversos fatores, tais como: o analfabetismo dos
responsaveis, desinteresse, a falta de tempo e de habito em participar da educacdo dos/as
filhos/as, espaco doméstico inadequado para o estudo, 0 que aumenta ainda mais a

responsabilidade da escola de oferecer e propiciar momentos destinados para a leitura.

4.2  Natureza da pesquisa

Na pesquisa cientifica, 0 método escolhido determina a investigacdo dos aspectos
selecionados, e € de fundamental importancia, dado o seu carater ontolégico, necessario para
explicitar o posicionamento tedrico do/a pesquisador/a, visto que propicia as condicBes
necessarias a construcdo e aplicacdo do conhecimento pretendido. A abordagem metodol6gica
dessa pesquisa é, portanto, a da pesquisa-acao, pois o foco do nosso estudo estd centrado na
troca de experiéncias e habilidades para a construcéo de novas possibilidades educacionais, em
especial, do ensino de literatura, na escola locus da pesquisa ora descrita.

A palavra ontologia tem sua origem no grego ontos que significa ser, natureza dos entes,
e logia, estudo. Partindo desse pressuposto, a natureza do conhecimento, bem como seus

fundamentos e justificativas validam os procedimentos adotados na referida, tendo em vista
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compreender a existéncia da natureza dos seres e fendmenos, posto que o foco do nosso estudo
estava centrado na construgdo de novos saberes, valendo-se da concepcdo materialista fundada
na dialética da realidade.

Nessa perspectiva desenvolvemos uma analise critica da realidade com vistas a sua
transformacéo, a partir de atitudes que reflitam em suas vidas cotidianas, dentro e fora do
ambito escolar.

Na busca por esse conhecimento transformador de realidades, os/as educandos/as séo
sujeitos atuantes assumindo o papel de protagonistas nesse processo de tomada de posicdo —
reflexo de suas decisdes autbnomas, com a mediagdo constante da professora-pesquisadora.
Esse método, quanto a natureza da pesquisa, ndo poderia ser outro, haja vista que, em meio ao
atual e tdo antigo processo castrador da autonomia em sala de aula por parte do sistema
educacional, numa reproducdo mecanica de saberes, o presente urge por mudancas, uma vez
que esse espaco nas escolas para a reproducdo automatica de conhecimento dentro de uma
postura de deposito em que os/as educandos/as s se enchem de saberes sem sentido ndo deve
mais permanecer. Se ndo aplicarmos o que aprendemos, de nada nos serve.

As oficinas foram conduzidas, sistematicamente, nesse sentido. Sempre defendendo a
ideia de que um posicionamento critico diante de um texto, de uma situacéo gerada pelo proprio
texto, seria 0 pontapé inicial para a tomada de consciéncia de que um determinado contexto
historico requer atitudes proprias daquele momento, que, quando confrontado com outro
momento historico, ha uma razdo de ser para que as posicoes se firmem diante do momento
historico em que vivem. E isso se materializa em sala de aula através das leituras e,
principalmente, dos intervalos de leitura propostos por Cosson, dos quais trataremos mais
adiante.

Diante dessa perspectiva, a pesquisa-acao auxiliou o/a educando/a nesse despertar em
sua postura tanto em sala de aula, quanto na sua vida fora dela, pois sera, indubitavelmente, um
ser mais independente quando confrontado com questdes em todos os &mbitos da vida. Neste
aspecto, a pesquisa-acdo foi a estratégia metodoldgica utilizada para incentivar a leitura por
meio da Literatura, de maneira interativa na producdo de conhecimento, em que a troca de
experiéncia foi uma maxima para dar voz aos participantes da pesquisa, assumindo uma postura
de protagonistas de seus proprios saberes, com as intervencdes necessarias, de acordo com a
mediacdo da pesquisadora.

Baldissera (2001), em seu artigo “Pesquisa-acdo: uma metodologia do ‘conhecer’ e do

‘agir’ coletivamente”, menciona Bosco (1989), o qual afirma que:
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A proposta de pesquisa-acao contém as seguintes implicagdes para os setores
populares: - 0 acesso ao conhecimento técnico-cientifico, que possibilite a
participacao e o “desvelamento” da realidade e sua efetiva transformacao pelo
trabalho/agéo; - o incentivo a criatividade, a fim de gerar novas formas de
participacdo; - a organizacdo da base em grupos, nos quais eles sejam o
“sujeito/agente de sua transformacgao/libertagao”.

Assim sendo, os/as participantes da pesquisa que resultou nesta dissertacdo ndo foram
tratados/as como objetos da pesquisa, mas sim como sujeitos/agentes efetivos no processo de
transformacéo da propria condicdo e da condicdo coletiva, com vistas a mudanga de postura
diante da realidade em que vivem, segundo suas necessidades, dentro de um contexto, nos
preceitos da pesquisa-acao

Assumida a abordagem da pesquisa-acdo, a educadora-pesquisadora seguiu como
mediadora da proposta, com a¢des em conjunto com os/as alunos/as-agentes efetivos na busca
por resultados que foram atingidos, consoante a evolucdo nas atividades, reflexo da troca na
pratica da pesquisa.

Partindo do pressuposto de que a Literatura é uma arte validada na escola, porém
falseada diante de posturas que descaracterizam a (talvez!) maior finalidade dessa representacéo
artistica — 0 gosto estético e o prazer da leitura — além do insipido tratamento que os livros
didaticos ddo aos textos literarios, com perguntas 6bvias, ou interessados apenas em analises
que, em nada valorizam o gosto por esse tipo de leitura — aspectos estritamente gramaticais —
guestiono, nessa proposta, como despertar o gosto pela leitura literaria se os/as estudantes ndo
sdo levados/as a esse lugar diferente dos saberes “tradicionalmente” ensinados/as na escola,
com o aval do PNLD em parceria com 0 MEC?

A pesquisa foi concebida em associacdo com acOes planejadas pela professora-
pesquisadora juntamente com os/as educandos/as participantes ativos da situacdo/problema,
sob o olhar da orientadora, todos/a muito envolvidos/as de forma cooperativa e participativa.
Observado o pouco ou nenhum apreco pela leitura, observado também a auséncia de estratégias
que efetivamente fomentassem o gosto pela leitura, especificamente de textos literarios, a
situacdo exigia uma acdo conjunta entre professora-pesquisadora e educandos/as, sempre
valorizando a participagdo ativa de todos/as os/as envolvidos/as, respeitando a historia de cada
um/a, uma vez que néo se pode transformar uma historia sem consciéncia dela, reconhecendo,
assim, ser a ciéncia um produto da historia, da acdo humana, que esta inserida no movimento
das formagdes sociais.

Isso se concretizou, a principio, a partir do momento de conversas informais, seguido

de um questionario sobre a historia de cada educando/a em relacdo a leitura. De posse dessas
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informagdes, sempre conversando para que os/as envolvidos/as se expressassem além da
escrita, comecamos a elaborar meios transformadores da situacéo, considerando que a maioria
ndo dispunha de interesse em ler, ou até tinha interesse mas ndo tinha entusiasmo para tal ato.
Percebi neste momento que 0 nosso papel, enquanto professores/as-pesquisadores/as, vai além
de ensinar regras gramaticais, ou favorecer momentos de leitura sem antes explicitar a
importancia dela socialmente, o seu destaque na vida tanto escolar, como fora desse meio
tambeém.

Percebe-se que, na maioria das vezes, as atividades estdo sempre, ou quase sempre,
atreladas a uma perspectiva de notas. Ha um costume cristalizado entre os/as educandos/as de
que tudo que se faz na escola terd como retorno uma nota, seja por participagdo, seja por mostrar
interesse, ou até mesmo davidas. E, do contrario, a auséncia de uma pontuacdo. A partir disso,
houve a necessidade de expor através de debates com situacdes concretas do cotidiano, levando
a uma reflexdo acerca da importancia da leitura na vida pessoal também, fato que reflete em
todas as situacOes da vida, considerando o contexto de cada um/a, de modo a valorizar 0s
sujeitos da pesquisa como protagonistas de suas histdrias, sem reduzi-los a objetos de pesquisa,
pelo contrario.

De acordo com Frigotto (1991), o que veementemente importa para 0 materialismo
historico-dialético é a produgdo de um conhecimento critico que altere e transforme a realidade
anterior, o que refletird ndo s6 no conhecimento critico, mas também no plano histérico-social,
de modo que a reflexdo tedrica sobre a realidade se dé em funcéo de uma acdo para transformar.
Assim, consciente do panorama real da escola em relacdo ao tratamento dispensado a leitura,
exigiu uma acdo com vistas a buscar mudancas pedagogicas desse cenario. De um lado, nds,
professores/as, com préaticas desinteressantes, desestimulantes, por seu carater mecanico e,
muitas vezes, carente de reflexdo acerca do que fazemos; por outro lado, alunos/as que vém de
uma cultura escolar de reproducdo, copia de atividades sem a consciéncia de que “para qué”
isso lhe sera util na vida? As aulas de lingua portuguesa ndo passariam, assim, de um amontoado
de assuntos gramaticais, exercicios que confirmem as regras e as corre¢@es deles. Mais nada.

Ao longo da pesquisa, a metodologia guiou-nos para uma investigacao cientifica que
nos levasse (professora e alunos/as) a abrir a visdo em relagdo a nGs mesmos e ao proximo,
visto que a partir de dados empiricos a realidade € observada pelos sujeitos diretamente em sua
aparéncia, de modo a possibilitar o entendimento e o desvelamento dos processos presentes nos
fendmenos estudados, distinguindo assim o que € aparente daquilo que € essencial apreender
no processo de investigagdo. Partindo disso, e colaborando com a abordagem adotada,
Baldissera (2001) afirma:
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A pesquisa-acao exige uma estrutura de relacéo entre os[as] pesquisadores[as]
e pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/ coletivo. A
participacdo dos[as] pesquisadores[as] é explicitada dentro do processo do
“conhecer” com os ‘“cuidados” necessarios para que haja
reciprocidade/complementariedade por parte das pessoas e grupos implicados,
que tém algo a “dizer e a fazer”. N&o se trata de um simples levantamento de
dados. (BALDISSERA, 2001, p. 6).

Nessa perspectiva, apds o levantamento de dados, houve uma investigacao de “como”
elaborar uma proposta, na qual os/as participantes efetivamente participem e, mais que isso,
através dela, assumam uma postura consciente e transformadora de suas realidades. Dessa
forma, as estratégias de leitura utilizadas na pesquisa realizada foram além das rodas de leituras,
foram leituras discutidas, contextualizadas tanto social, quanto temporal, uma vez que as
historias dos romances lidos (A viuvinha e Diva) se passam no século XIX, refletindo sobre as
posturas vivenciadas nas histdrias, num contraponto com a atualidade. Isso fez surgir algumas
tematicas como feminismo, machismo e preconceito, trabalhados em parceria com outras
linguagens (musica e videos) que ratificam as posturas assumidas, libertando os/as
educandos/as e a professora-pesquisadora de praticas que em nada acrescentam na
transformacédo cidadd, como, por exemplo, resumos sem reflexdo, reconto da histéria sem

contexto, ou, simplesmente, apontamentos gramaticais vazios de criticidade.

4.3  Esse “lugar diferente”

Entendendo que a Literatura nos conduz a lugares inimaginaveis, a partir do contato
consolidado através da leitura, ha um encontro desses dois mundos — o real e 0 imaginario —
ressignificando sentidos para o/a leitor/a que, uma vez apreendida a leitura, ndo € mais nem o
real, nem o imaginado, mas aquele depreendido, recriado, segundo as experiéncias de mundo
do/a leitor/a, agora revestidas das experiéncias leitoras. Esse ¢ o novo lugar, o “lugar diferente”
que favorece esse encontro entre leitores/as e textos, numa troca constante de experiéncias que
ddo novos sentidos para além da superficie textual.

Na coletanea Literatura saberes docentes (2007), organizada por Paiva, Grijo (2007)

afirma que:

Ao ser conduzido, pela experiéncia estética, ao lugar do outro, a outro lugar,
a diferentes formas de ver conceber e organizar o mundo que nédo a sua, 0
sujeito leitor tem a possibilidade de desnaturalizar as relagdes do contexto
social imediato, do qual faz parte, de construir um olhar sobre a tradicdo, o
gue, consequentemente, possibilita tomadas de posicdo em favor da
construcdo de novas e melhores relagdes sociais. (GRIJO, 2007, p. 94).
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Desse modo, ao se permitir enveredar por esse novo mundo, por esse encontro
propiciado pelo texto literario (e ndo hé outro com esse efeito), o/a leitor/a compreende a funcéo
literaria, para além daquilo que esta consolidado no ambiente escolar, com seu horizonte
estreito — ler para responder questionarios fechados, ou para responder uma prova, numa
proposta vaga, sem uma atencao especial para esse tipo de leitura. Ao contrério disso, entende-
se que, de fato, a leitura literéria estd sendo exercitada, com o olhar e o trato que ela merece,
pois somente assim pode-se julgar pertinente para a apreensdo do fendmeno estético, téo
necessario, nas palavras de Candido (1989) quando situa a literatura no universo mais amplo
da condi¢do humana, para muito aléem dos muros da escola, com o compromisso de valoriza-la
e difundi-la significativamente.

Precisamos, enquanto profissionais de Letras, marcarmos esse encontro, sem descuido,
com o texto, sem impormos a leitura, disseminando assim o horror aos classicos. Para Machado
(2002, p. 15), “ninguém tem que ser obrigado a ler nada. Ler ¢ um direito de cada cidaddo, ndo
um dever”. Nada mais certo. A leitura deve ser um ato de desfastio, de entusiasmo, de
intimidade. O/A leitor/a precisa se entregar ao livro, explorando-o, decifrando-o, apaixonando-
se. Segundo a autora, a leitura ¢ “um transporte para outro universo, onde o[a] leitor[a] se
transforma em parte da vida de um[a] outro[a], e passa a ser alguém que ele[a] ndo é no mundo

quotidiano”.

4.4 Procedimentos

4.4.1 Memorias leitoras — 12 etapa (1 aula)

Nesta primeira etapa, foi realizada a aplicacdo de um questionario de sondagem com 0s
sujeitos participantes da pesquisa, cujo objetivo era saber a relacdo existente entre eles/as e a
leitura, com foco nas experiéncias vivenciadas por eles/as dentro e fora da escola; quais 0s
entraves e/ou incentivos no contexto familiar e escolar que (in)viabilizaram a pratica da leitura.
Nesse primeiro momento, ainda em tom de conversa, embora escrita, foram questionadas as
preferéncias dos/as participes da pesquisa em relagdo ao “gosto” de ler, suas preferéncias por
géneros, uma obra especifica que indicaria ou que gostaria de ler, e que tipo de leitura lhe apraz
— silenciosa ou em voz alta — esta Gltima, motivo de verdadeiro pavor entre os/as mais

envergonhados/as.
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Figura 7 — Foto da turma fazendo leituras individuais em sala
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Fonte: Autora, 2018.

A partir dos resultados desse levantamento, as etapas seguintes sofreram adaptacGes
mediante a necessidade de executa-las, considerando o pouco espago dedicado a leitura pelos

sujeitos participantes.

4.4.2 Roda de conversa — 2 @ etapa (2 aulas)

Nesse momento, destacamos a importancia da leitura para a formacéo pessoal e escolar.

Promovemos uma discussdo sobre a importancia do ato de ler, instigando os/as
educandos a refletirem sobre essa exigéncia sociocultural e também politica, conduzindo-os/as
a se questionarem: em que o ato de ler pode auxiliar na minha formacé&o para me transformar
em um ser social critico e atuante? O resultado dessa conversa foi o pontapé inicial para
fazermos as reflexdes, nada com registro escrito, foi de fato um momento de debate sobre essa
importancia. Os/as educandos/as mostraram-se atenciosos/as e interagiram na conversa de
forma agradavel.

Durante a conversa, quando indagados/as sobre como a leitura auxilia na vida das
pessoas na esfera social, foi interessante observar que a preocupagdo maior foi em relagdo a
busca de emprego, com discurso do tipo: “ler sem saber, como a gente vai responder uma prova,

numa entrevista de emprego?”. Outro/a completou: até “porque o nosso foco ¢ trabalhar quando
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terminar os estudos, e sem ler vai ficar mais dificil...” ao passo que, outro retrucou: “mas nem
todo mundo se d& mal por ndo saber ler. Meu pai é analfabeto e vive bem porque é carpinteiro.
Nao falta trabalho pra ele, nem dinheiro”.

Refletindo sobre essas falas citadas que mais me chamaram atencdo, ficou evidente
como eles/as se preocupam com a necessidade de trabalho, questdo de renda, considerando que
sdo adolescentes pobres, de periferia, e, como tal, passam por vérias priva¢des econémicas. Por
isso, talvez, veem no estudo uma ferramenta para melhorar de vida, uma ferramenta para
alimentar o assédio do “famigerado” capitalismo.

Isso é bom, em certa medida, no entanto, também percebi que, o que eles/as entendem
de leitura ainda estd muito preso a decodificagdo, “a leitura da palavra escrita pressupde a
alfabetizacdo, o que, em nossa sociedade ¢ cultura livresca, se da no ambito escolar” conforme
observou Magnani (2001, p. 40), como ao ler para responder questionarios numa entrevista de
emprego, por exemplo, e com isso mostrar que esta devidamente alfabetizado. Diante dessa
percepcdo, senti-me impulsionada a falar sobre os passos que a leitura percorre para ser
efetivada, bem mais além de signos linguisticos, e o interessante foi que essa discussao foi
concretizada nas rodas de leitura, das quais trataremos logo adiante, quando os conhecimentos
prévios deles/as foram acionados no ato das discussoes reflexivas do que tinham lido.

Sabemos que o texto nao serd completo se ndo for lido. Essa interacdo com o/a leitor/a
€ 0 viés necessario para lhe atribuir sentidos. Enquanto permanecerem fechados, os livros nada
significam. Para lhe atribuir significados, € papel da escola ensinar o/a aluno/a a fazer essa
travessia. Quanto a isso, Cosson (2006) nos lembra que o ato de ler é solitario, porém a

interpretacdo é um ato solidario, e complementa:

O trocadilho tem por objetivo mostrar que no ato da leitura esta envolvido
bem mais do que o movimento individual dos olhos. Ler implica troca de
sentidos ndo s6 entre o/a escritor/a e o/a leitor/a, mas também com a sociedade
onde ambos estdo localizados/a, pois o0s sentidos sdo resultados de
compartilnamentos de visdes de mundo entre os homens [as mulheres] no
tempo e no espacgo. (COSSON, 2006, p. 27)

Diante dessa visdo de Cosson (2006), compreendemos a famosa frase popular que
afirma que “o homem [e a mulher] que 1€ vale mais”. Vale mais porque esta inserido/a numa
sociedade, interagindo com ela, e consciente do seu “estar nela”, ou seja, ndo estd alheio ao que
se passa, € capaz de antecipar e formular questionamentos e julgamentos diante das diversas
situacOes que o faz ser pensante e atuante.

Esses questionamentos e reflexdes serviram de embasamento para as mudancas

necessarias (cujo subtitulo da pesquisa inicialmente era (re)elaboracgéo de estratégias de praticas
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de leitura), a tomada de decisdo para a obtencdo dos resultados esperados e/ou adequados no
final da pesquisa. Além disso, esse momento de conversa serviu para despertar os/as alunos/as
que ainda ndo se deram conta de que o ato de ler € bem mais que uma exigéncia escolar,
ultrapassando os muros da escola numa esfera bem mais vasta que uma troca de conhecimento
versus nota. Entenderam que o ato de ler € uma necessidade de firmamento pessoal e social.
Havia, inicialmente, a intengdo de, na biblioteca, exibir alguns documentarios sobre a
importancia da leitura, seguida de depoimentos de pessoas que obtiveram éxito pessoal, social,
cultural, politico e profissional através do ato de ler com maturidade. Todavia ndo foi possivel
por motivos alheios a condi¢do da pesquisadora, o que inviabilizou esta atividade. Porém, em
sala de aula, tivemos a inusitada apari¢do de um poeta popular da terra, senhor Ant6nio Jodo da
Silva, que, ao fazer a propaganda dos seus livros, vi naquele senhor o entusiasmo que precisava
para partilhar com os/as educandos/as. A vibragdo foi geral, a atencdo foi unanime. Nesse
momento, houve leitura dos poemas pelo préprio poeta, e um depoimento de como o gosto pela
leitura literaria havia transformado sua vida. Em seguida, todos/as foram contagiados/as e
pediram para ler alguns versos, inclusive a professora-pesquisadora. Esse momento, de inicio,
sem planejamento, pois, como disse, ndo estava agendado, foi melhor que qualquer video sobre
a importancia de ler, foi um testemunho concreto dos efeitos que a forga do texto literario é

capaz de proporcionar (Figura 8).

Figura 8 — Visita do poeta popular Sr. Anténio Jodo da Silva

Fonte: Aluno/a, 2018.
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A partir desse fato “inusitado” para a nossa pesquisa, pedi aos/as educandos/as que
registrassem o que aprenderam com essa Vvisita pra la de especial. O registro foi interessante,
inclusive para aqueles/as que estavam inseguros/as em responder de acordo com suas vivéncias
acerca da importancia da leitura, e como pode ser transformadora, partindo da reflexdo do
proprio poeta, que afirmou sua paix&o pela arte literaria, esta sagrada para ele, com as seguintes

estrofes por ele mesmo recitada, as quais valem a pena mencionar:

Minha primeira atividade duradoura foi
Divulgar santamente livros com prazer,

Fui daqueles que ndo dizia “simplesmente faga”,
Primeiro fazendo, tive motivos para crescer.

Fiquei sem pai com apenas sete anos de idade;
Desde cedo vivenciei o que é pobreza.

Meu pai, nas brenhas, era um cortador de cana;
Deus me tirou dessa e me deu plena afoiteza.

Até os vinte anos, plantei e cortei cana,

Em busca do melhor, fui para o belo Goias.

L4 colhi arroz na beira do Ri dos Bois,
Trabalhei no DERGO* de pedreiro e tudo mais.

A malaria visitou a minha juventude,
Doente dela, fui levado para o rio verde,
L& pude conhecer a revista Vida e Saude,
Com ela muito aprendi a matar minha sede.

Sede do saber que transcende os altos muros,
Que leva aos que querem razoavel alturas.
Essa revista cristd nos mostra conhecimento,
Para tratar os demais com abalizada ternura.

Trabalhei com livros que me ensinam a respeitar,
E a afofar em todos a nobreza do poeta;

Absorvi o que pude, e escritor me tornei,

Hoje, fazer da vida poesia € minha meta!

*DERGO - Departamento de Estradas e Rodagens do Estado de Goias.
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Figura 9 — Registro das impressdes acerca da importancia da leitura, apos a visita do poeta popular,
Sr. Antbnio

Fonte: Autora, 2019.

Promover a producdo de painéis afixados dentro das salas de aula, com as reflexdes
oriundas dos debates e depoimentos assistidos, com declaragdes que completem a frase:
“através da leitura...”. Nesse caso, essa atividade foi adaptada mediante a visita do poeta
popular, conforme mencionada acima. A frase permaneceu como inicio de registro, porém em

relacdo ao depoimento do poeta popular (Figura 10).

Figura 10 — Visita do poeta popular, Sr. Antonio

Fonte: Autora, 2019.
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Essa atividade, além de expor as reflexdes e impressdes individuais e coletivas dos/as
educandos/as, podem também despertar a curiosidade e reflexdo daqueles/as que, ao entrarem
na sala de aula, isso para alunos/as de outras turmas, leem os painéis, seja por mera curiosidade,
seja por interesse, de modo a leva-los/as a uma mudanca de atitude diante dessa necessidade
mais que escolar.

Tomando a biblioteca da escola como parceira deste projeto, sugeri a confecgéo de outro
painel fixo, porém com transito de informaces (informacgdes que mudam apos um tempo). Esse
painel foi proposto para ter duas sec¢des: a primeira com indicacfes de leitura literarias, e na
segunda sec¢do “por que recomendo?”.

As informagBes nos painéis mudariam a cada sete dias, para que outros/as jovens
leitores/as afixassem suas indicacOGes e seus porqués. Para essa atividade, a professora que
auxilia na biblioteca (com formacdo em Letras) nos ajudaria no sentido de sistematizar as
informagdes dos/as leitores/as.

O objetivo dessa atividade, além de envolver a todos/as nessa atmosfera literaria,
principalmente aqueles/as que estavam desmotivados/as para a leitura — uma realidade cruel —
seja da propria turma ou de outra, também era a de dar voz aos/as participes da pesquisa,
oportunizando-os/as a se expressarem como sujeitos ativos dessa comunidade leitora, dentro e
quica fora da escola.

E importante dizer que essas atividades com painéis afixados tanto na biblioteca quanto
na sala de aula, ndo aconteceram devido ao pouco tempo e as demandas do dia a dia na escola,
as constantes dispensa dos/as alunos/as por falta d"agua, ou falta de merenda, situacfes que
atrasaram tanto os conteldos gramaticais (que ndao poderiam deixar de ser trabalhados), como
as etapas de leitura propostas por nossa pesquisa. Apesar de nao terem acontecido em tempo
habil, fica a sugestéo de atividade como um momento de socializacao das impressdes de leitura

ao longo do ano.

4.4.3 Etapas de Leitura

Foram selecionados previamente temas de interesse dos/as alunos/as, em que 0s textos
que trazem as tematicas sdo do género narrativo, podendo trazer poemas que dialoguem com
as mesmas tematicas de acordo com os interesses e sugestdes dos/as discentes, visto que a
proposta é despertar o/a leitor/a (e ndo o/a engessar segundo o gosto do/a docente), a partir de
uma sequéncia béasica e depois expandida (nos termos de Cosson, 2006) que constitui as etapas

preparatorias para a leitura:
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No primeiro momento de conversa para a escolha dos temas, houve um interesse quase
unanime em dar sugestfes. Estimulados/as com a novidade de participarem ativamente como
protagonistas de um processo, surgiram propostas tematicas surpreendentes: feminismo,
felicidade, amor, preconceito (racial, social e religioso), aventura/acdo, terror/suspense,

machismo foram os mais citados.

Figura 11 — A professora-pesquisadora

Fonte: Autora, 2019.

Percebi como positivo esse envolvimento na escolha dos temas, porém um fato
preocupante foi o0 de que muitos ndo leem porque simplesmente ndo tém incentivo. Outros estao
condicionados a leem manga (espécie de gibi japonés — moda do momento), realidade
viralizante, o que ndo deixa de ser bom (na verdade, muito bom!), outros, as redes sociais.

Essa Gltima adesdo de leitura, quando questionados sobre o que, de fato, mais chama a
atencao, eles/elas responderam que “é interessante olar a vida das pessoas”; outros disseram
que se expdem para ter likes. Diante desses depoimentos, senti-me apreensiva e compreendi a

afirmativa de Cosson (2006) sobre o0s critérios de escolha dos textos literarios. Segundo o autor:

A substituicdo dos canones tradicionais pela liberdade de escolher os mais
diferentes textos também ndo é tranquila para o professor. Como
aparentemente ndo h& julgamento de valor ou, mais propriamente, o Unico
valor € a diferenga, as condi¢Bes de escolarizagdo da selecdo de textos ndo
conseguem se efetivar de modo adequado. De modo virtual, todos os textos
sdo validos porque sempre se pode identificar uma diferenca que os torna
diversos e plurais e, com isso, a selecdo de textos acaba sendo uma questéo
pessoal que escapa a escola e ao préprio conhecimento. (COSSON, 2006, p.
35).
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Mas, mesmo assim decidi apresenta-los a outras possibilidades de leituras, através das
quais poderiamos aprender e apreender mais sobre o ser humano, com suas limitagdes, virtudes
e vicios, na expectativa de que isso 0s deixassem empolgados com a proposta. Pedi entdo que
visitassem a biblioteca e que escolhessem um livro, de acordo com o seu gosto, para iniciarem
uma leitura em casa, e depois comentassem em sala de aula. Alguns (pouquissimos — 7
educandos/as) ja estavam lendo algo, o que foi animador para a professora-pesquisadora. O
intuito desta fase na pesquisa foi comecar a envolvé-los um pouco mais nesta atmosfera do
mundo letrado, ambientando a turma para o que estava por vir, por meio de leituras

compartilhadas, conforme figura abaixo.

Figura 12 — Leituras compartilhadas

2k

Fonte: Autora, 2019.

Diante da reagdo, e como ndo poderia deixar de ser, fizemos uma leitura reflexiva a
partir de um texto trazido pelo livro didatico, familiarizando-os com as sequéncias basicas de
Cosson (2006), e assim, indo além do que o livro didatico propunha, conforme mencionado na
secdo anterior. Apresentei, assim, para a turma “Felicidade clandestina”, de Clarice Lispector,
baseando-me na escolha tematica — o que nos traz felicidade? Sobre essa experiéncia discorrerei
na se¢do 5, na analise dos dados.

Nas etapas de leitura, adaptei a sequéncia basica, de acordo com a proposta de Cosson
(2006), que é composta de quatro passos, nas quais o leitor/a interage o tempo inteiro com o
texto, uma vez que ele/ela “é tdo importante quanto o texto, sendo a leitura o resultado de uma
intera¢do”. Por isso, foram feitas adaptacOes para a nossa pesquisa acerca desses quatro passos

para a leitura literaria, propostos por Cosson (2006):
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» Motivacdo: em sala de aula, a professora orientou os/as alunos/as ao universo
teméatico com uma conversa aparentemente despretensiosa, porém focalizando nos pontos fortes
em questdo, fazendo com que os/as alunos/as se expressem em relacéo as experiéncias vividas
por eles/as ou as de seu conhecimento que se assemelhem ao foco da narrativa. Interessante
mencionar que neste momento os temas foram previamente selecionados por todos/as em sala
de aula. A partir deles, foram feitos os relatos de experiéncia;

« Introducdo: nessa etapa, foram apresentados o/a autor/a e a obra, entretanto de
forma breve para ndo tirar a surpresa da leitura, tampouco tornar algo cansativo para o/a
educando, no que se refere a apresentacdo do/a autor/a. Em seguida, a professora fez essa
primeira leitura para introduzir a proposta, buscando despertar nos/as educandos/as o carater da
previsdo textual, para depois serem confirmadas, ou refutadas. Duas aulas foram suficientes
para a introducdo, uma vez que se tratam de textos curtos, os quais foram substituidos por
romances;

» Leitura: nesta fase, os /as educandos/as fazem a leitura efetivamente com a
professora-pesquisadora e, juntos, vivenciarmos mais que simplesmente a historia que conta,
vivenciamos também — e principalmente, a experiéncia estética, uma vez que se trata da leitura
literaria.

» Interpretacdo: neste momento do trabalho, foi a hora dos/as educandos/as se
expressarem e expor suas impressdes sobre a leitura desde o titulo a ideia geral, fazendo, em
seguida, um registro de suas impressdes diante do texto.

Sobre os registros de leitura desse primeiro momento, vale salientar que em todas as
etapas, sejam as que antecedem a leitura, sejam as etapas das leituras efetivamente, todos os
sujeitos participes da pesquisa (educandos/as e professora-pesquisadora) fizeram uso da
oralidade para se expressarem, registrando suas impressdes, reflexdes, indagacgdes, inquietacdo

e desvelamentos da realidade mediante as propostas lancadas e as leituras realizadas.

4.5 Oficinas literarias

Entendemos por oficinas literarias uma pratica de leitura de textos exclusivamente
literarios, lidos coletivamente e compartilhados em encontros previamente agendados pelo/a
professor/a, que, para isso, € necessario estabelecer previamente as etapas a serem percorridas
e 0s objetivos a alcancar. E importante salientar que isso deve ficar claro para os/as

educandos/as em uma conversa que anteceda a leitura. 1sso, segundo Solé (1998), é
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imprescindivel para que se tenha éxito nessas estratégias de leitura. Além disso, segundo a
autora de Estratégias de Leitura (1998, p. 41):

Nossa atividade de leitura estd dirigida pelos objetivos que pretendemos
mediante ela; ndo é a mesma coisa ler para ver se interessa continuar lendo e
ler quando procuramos uma informagdo muito determinada, ou quando
precisamos formar uma ideia global do conteldo para transmiti-la a outra
pessoa. Evidentemente, ndo nos perturbara do mesmo modo perceber lacunas
em nossa compreensdo neste ou naquele caso, o que com toda probabilidade,
levar-nos-4 a utilizar diversas estratégias para compensar tais lacunas:
podemos ignora-las, interromper por completo a leitura e pedir auxilio a um
especialista que eventualmente poderd nos ajudar a superar o obstéaculo.
(SOLE, 1998, p. 41).

Os objetivos que o/a leitor/a precisa alcancar com a leitura € imperativo para determinar
tanto as habilidades, responsaveis pela compreensdo, quanto o controle que, de forma
consciente e inconsciente, vai exercendo sobre ela, na proporc¢ao que se aprofunda mais e mais
na leitura. Cosson (2006, p. 54) concorda com Solé, quando ratifica suas palavras ao afirmar
que “a leitura demanda uma preparagdo, uma antecipacdo, Cujos mecanisSmos passam
despercebidos porque nos parecem muito naturais”.

Vale destacar que, inicialmente, a intencdo era ler um romance romantico, haja vista
que, no levantamento de dados e conversas em sala, a maioria declarou nunca ter lido um
romance. Como o amor foi quase um apelo, muito citado no momento da escolha tematica,
busquei, na praticidade de ter livros romanticos na biblioteca da escola, alguns classicos
literarios com quantidade suficiente para cada aluno/a. Escolhi A viuvinha, de José de Alencar.
Mas, ainda assim, tive a sensacdo de que faltava algo para consolidar o letramento por meio do
classico escolhido, ap0s a leitura dessa obra. Senti a necessidade de confrontar essa obra com
outra, principalmente ao perceber que alguns participantes estavam recusando a forma passiva

e submissa de Carolina, a viuvinha. Segundo Cosson (2006, p. 64):

Ao acompanhar a leitura dos[as] alunos[as] por meio dos intervalos, o[a]
professor[a] poderé ajuda-los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes
que vao desde a interacdo com o texto, a exemplo do desajuste das
expectativas que pode levar ao abandono do livro, até o ritmo de leitura,
possivel consequéncia tanto das condicdes de legibilidade do texto quanto da
disponibilidade do[a] aluno[a] para realizar a atividade. Em alguns casos, a
observacao de dificuldades especificas enfrentadas por um[a] aluno[a] no
intervalo é o inicio de uma intervencdo eficiente na formacdo de leitor[a]
daquele[a] aluno[a].

Diante da sequéncia basica proposta por Cosson (2006), “sem perder de vista a ideia de
conjunto ou de ordenamento necessarios em qualquer método” que visa o letramento, partimos

para a sequéncia expandida, na qual, naturalmente, a sequéncia bésica esta inserida, sugeri um
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segundo romance, também de José de Alencar, em que as personagens femininas fossem
confrontadas mediante o perfil de cada uma, completamente antagonicos. Assim, apresentei
Diva, estratégia utilizada para garantir a motivacao, e que o interesse pela leitura fosse mantido
com garantia de éxito em seu percurso.

Todo o processo metodolégico para a leitura de Diva (motivacdo, leitura e interpretacao)
— note-se que a introdugdo com apresentacdo do autor ndo foi necessaria, uma vez que se trata
do mesmo autor do outro romance adotado — foi realizado como estratégia para estimular os/as
educandos/as a manterem o interesse, instigando-o0s/as, provocando-o0s/as a desejarem conhecer
essa outra mulher, tdo contréaria a primeira, tdo livre das convenc¢des sociais e dos apelos ao
matrimonio. Dessa forma, Diva foi o elemento de interferéncia escolhido para assegurar uma
analise mais profunda, visando estreitar ainda mais o letramento literario.

Dentro da contextualizacdo da obra, sugeri que o/a educando/a trouxessem um outro
texto ou masica, ou imagem que tenham em si a mesma tematica, fazendo uso, dessa forma, da
intertextualidade, trazendo a tona a contextualizacdo de ambos os textos, seja historicamente,
seja 0 contexto das acdes, ou a critério das percepcbes dos/as participantes. Para isso, houve a
necessidade de que o/a aluno/a pesquisasse mais para ampliar essa atividade, o que foi feito em
casa e socializado na sala de aula.

Isso, Cosson (2006) chama de “momento externo”, ou seja, “é a concretizagdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construgdo de sentido em uma determinada
comunidade” (2006, p. 65). De forma corporificada, ou “externalizagdo da leitura” (Cosson, p.
66) os/as educandos/as optaram pela musica com videoclipes, que foram exibidos no auditério
da escola, como linguagem expressiva para esta etapa da leitura tomando um corpo de

significado, o que trataremos detalhadamente na sec¢éo 5. Contudo,

essa leitura, por meio das musicas trazidas pelos/as participantes também néo
pode ser feita de forma assistematica, e em nome de um prazer absoluto de
ler. Ao contrario, é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da
formagdo do[a] aluno[a], compreendendo que a Literatura tem um papel a
cumprir no &mbito escolar (COSSON, 2006, p. 23).

O intento é de que seja um momento deleite que haja exploragdo dos sentidos, cores e
imagens diversos, tanto para o corpo, como para a alma, nutrindo primordialmente o despertar
do leitor literario, permitindo que “a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer,
mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige” (COSSON, 2006, p. 23).

Apdbs esse momento de choque de ideias e interesses relativos as protagonistas, chega a

vez dos/as educandos/as acrescentarem suas visoes criticas acerca do conteudo lido, através do
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intertexto, a partir das masicas e videoclipes, nos momentos de “intervalos de leitura”,
conforme a proposta de Cosson (2006). O mesmo afirma que os intervalos “mostram ao
professor que nao ha limites ou imposi¢des rigidas na selecao de textos” (COSSON, 2006, p.
83), principalmente porque é nesse momento de intervalos que os/as educandos/as sentem a

liberdade de mostrar outras formas de linguagem, que dialogam com o texto:

Mais que isso, € preciso compreender que o literario dialoga com os outros
textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura. Por essa razdo, é papel da
escola ampliar essas relagdes e ndo constrangé-las. Embora néo seja o unico
momento para o estabelecimento desse dialogo ao longo do processo do
letramento literario, os intervalos podem e devem ser usados para cumprir tal
objetivo. (COSSON, 2006, p. 83, grifo nosso).

Caberia, tranquilamente, em dupla, alguma criacdo audiovisual com hipertextos,
corroborando com a concepcdo dos Multiletramentos, nos termos de Rojo, como uma pratica
textual.

Esta proposta teve duracdo de trés meses, intercalando com as aulas de exposicao de
conteddos gramaticais, totalizando 43 aulas, mas o ideal € que dure o0 ano inteiro com agoes
desse tipo, com outras leituras, considerando que, até tornar-se habito significativo tanto para
os/as educandos/as, quanto para mudancas de praticas por parte da docéncia, requer tempo e
aceitacdo — o que é urgente. O inicio da leitura do primeiro romance, assim como os Ultimos
foram realizados no campo da escola, no formato de piquenique literario tematico constituido,

com a contemplacdo de todas as leituras e discussdes realizadas, como foi descrito acima.

Figura 13 — Piquenique literéario

Fonte: Autora, 2018.
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Procurei, a todo momento, deixa-los/as 0 mais a vontade possivel para 0 momento de
leitura, dentro das nossas possibilidades de espaco. Foram indagados/a sobre estarem lendo no
campo, no chdo, se estavam desconfortaveis, o que responderam prontamente que deitados/a
na grama (nesse angulo, fora da sala de aula, num ambiente aberto e arejado) ficou bem propicio

para uma leitura seguida de bate-papo e, no final, degustacdo das guloseimas.

Figura 14 — Piquenique literério

Fonte: Autora, 2018.

Enquanto o segundo romance foi lido em circulos de leitura, em sala de aula, e o final
foi lido no auditdério com um café literario e muita vibragdo com o rumo que a histéria teve no

seu desfecho.

Figura 15 — Imagem do primeiro circulo de leitura do romance Diva
—

Fonte: Autora, 2018.
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Figura 16 — Imagem da leitura dos trés Gltimos capitulos de Diva e do café literario

i

e

Fonte: Autora, 2018.

4.6 O planejamento através dos planos de aula

Apresento algumas fichas com o planejamento das atividades com a turma, as quais
apresentam as aulas em forma de roteiro atraves de etapas, em que sdo contemplados: titulo da

ficha, nimero de aula/s, contetdo, objetivos, procedimentos e recursos.

Modelos:

Primeira Etapa
Numero de Aula: 2 aulas (120 min.)
Ano: 9% ano

Titulo: Experiéncias de leitura

Objetivo: Conhecer as praticas de letramento dos educandos/as, suas necessidades e
anseios, assim como os entraves e incentivos (no meio familiar e dentro dos muros da
escola) para desenvolver estratégias que 0s conquistem e 0s aproximem de experiéncias
literérias.

Procedimentos: Conversa com os/as educandos/as sobre a leitura e escrita que realizam no
espaco escolar e fora dele; suas preferéncias e gosto; aplicagdo de questionario.

Recursos e materiais: 60 folhas fotocopiadas do questionario (para as duas turmas)
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Segunda Etapa
Numero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9% ano

Titulo: Roda de conversa

Objetivo: Reflexdo sobre os dados coletados no questionario sobre a leitura e sua
importancia na formacéo cidada, que auxilia na escrita e se concretiza em situacdes diversas
na sociedade, favorecendo o crescimento pessoal, social, cultural, politico e profissional.

Procedimentos: Presenca de um poeta popular de Alagoas, promover uma discussdo sobre
a importéncia da leitura e suas implica¢6es na formacéo cidad&, nos aspectos ndo somente
culturais, mas também sociopolitico em que estdo inseridos/as, através de conversa e leitura
de poemas.

Recursos e materiais: Palestra com um escritor “inusitado”, livro de poemas, conversas
interativas.

Terceira Etapa
NUmero de Aulas: 2 aulas de 120 min.
Ano: 9° ano

Titulo: Experiéncias de letramento (exposi¢cdo do que esté lendo, e/ou buscar na biblioteca
uma leitura de seu interesse)

Objetivo: Envolver o maior nimero possivel de estudantes que nao estdo ainda no clima de
entusiasmo que esse projeto requer; e tornar os/as participantes, agentes, protagonistas de
suas producdes nessa comunidade leitora.

Procedimentos: Visita a biblioteca

Procura livre de livros paradidaticos de interesse dos/as educandos/ para efetuarem leituras
em casa, e depois socializar a experiéncia de leitura solitaria.

Recursos e materiais: livros paradidaticos.

Quarta Etapa
Numero de Aulas: 1 aulas (60min.)
Ano: 9% ano

Titulo: Tematicas das rodas de leitura

Objetivo: Deixar os/as educandos/as livres para a escolha dos temas dos textos literarios, e
assim envolvé-los no processo de despertar para o interesse da leitura, como agentes do
processo de letramento.

Procedimentos: Momento de dialogo entre professora e a turma para a escolha dos temas
de interesse comum a todos.

Recursos e materiais: Didlogo, quadro branco e piloto para escrever.
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Quinta Etapa
Numero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9% ano

Titulo: Motivacao e introducao

Objetivo: motivacdo: auxiliar o/a educando/a a adentrar na temética por varios meios,
dentre eles relatos, reconto de histdrias que dialoguem com o tema, musica, filmes, etc.

Introducdo: apresentar autor e obra de forma sucinta, levantar hipoteses, primeiras
impressoes etc., e no final comparar as expectativas iniciais com o que de fato aconteceu.

Procedimentos: na biblioteca, ou em sala de aula, os/as alunos/as serdo apresentados/as a
obra e ao autor, ouvirdo um pouco sobre a vida e as condi¢bes de producdo, ou alguma
curiosidade sobre a obra escolhida, escreverao suas expectativas em relacdo ao que seré lido
e compararao depois.

Recursos e materiais: texto literario, livro didatico, caderno e caneta.

Sexta Etapa
NUmero de Aulas: 10 aulas
Ano: 9° ano

Titulo: Leitura literaria

Objetivo: Aproximar os/as alunos/as do letramento, através do encontro com os textos
literarios.

Procedimentos: Rodas de leitura

Recursos e materiais: romances romanticos da biblioteca: A Viuvinha e Diva.

Sétima Etapa
Numero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9° ano

Titulo: Interpretacdo

Objetivo: Ouvir quais as concepcdes que os/as leitores/as formaram em relacdo ao que foi
lido, relacionar a vida e a sociedade, o que constituem as inferéncias, para abstrair 0s
sentidos do texto, de acordo com suas concepcoes.

Procedimentos: Registro das concepcdes apreendidas por meio do dialogismo.

Recursos e materiais: dialogo, caderno e caneta.
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Oitava Etapa
Namero de Aulas: 3 aulas
Ano: 9° ano

Titulo: Piquenique literario

Objetivo: Finalizar a experiéncia com a leitura do romance romantico e dialogar sobre o
desfecho.

Procedimentos: Socializar as leituras feitas, bate-papo sobre o que acharam da histéria, o
gue menos gostaram, estranhezas, troca de experiéncia em relacdo ao que foi abordado.

Recursos e materiais: ornamentacdo da mesa e de todo o ambiente, toalhas, comidas,
sucos, livros.

Nona Etapa
NuUmero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9° ano

Titulo: Oficina de socializacdo das experiéncias literarias

Objetivo: Questionario no qual os educandos/as falam sobre essa experiéncia de leitura do
texto literario.

Procedimentos: Producdo textual a partir de um questionario.

Recursos e materiais: caderno e caneta, folha A4.

Décima Etapa
Numero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9° ano

Titulo: Tracando perfis das personagens Carolina e Emilia

Objetivo: Materializar as leituras significativas, instigando os/as educandos/as a manterem-
se empolgados/as com a oficinas.

Procedimentos: Apresentar outro romance, com um perfil da protagonista totalmente
avesso ao perfil da personagem do primeiro romance; didlogo acerca do comportamento
feminino e de seus avancos sociais.

Recursos e materiais: livro de romance
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Décima primeira Etapa
NUmero de Aulas: 2 aulas
Ano: 9° ano

Titulo: Intervalo de leitura - Perfil da mulher do século XXI & mulher do século XIX

Objetivo: Contextualizar a mulher do século XXI com Diva (séc. XIX); criar expectativa
de leitura significativa, de acordo com a apresentacao da personagem e do contexto da época

Procedimentos: Exibicdo de videoclipes, pelos/as educandos/as, com representacdo da
mulher empoderada, a partir de outras expressoes de linguagem.

Recursos e materiais: auditorio, Datashow, dialogo.

Décima segunda Etapa
Numero de Aulas: 8 aulas
Ano: 9° ano

Titulo: Desvendando uma mulher empoderada no sec. XIX

Objetivo: Materializar as leituras significativas, a partir da leitura de Diva.

Procedimentos: Leitura do romance Diva.

Recursos e materiais: livro de romance.

Décima terceira Etapa
Numero de Aulas: 2 aulas (120min.)
Ano: 9° ano

Titulo: Intervalo de leitura e segunda interpretacao

Obijetivo: Dialogo do texto literario com outros textos

Procedimentos: Musicas de mulheres independentes e empoderadas; posicionamentos
acerca das leituras das musicas, sempre relacionando o sujeito histérico a leitura de Diva.

Recursos e materiais: auditorio, Datashow, letra de musica fotocopiada, dialogo.

Décima quarta Etapa
Numero de Aulas: 3 aulas (120min.)
Ano: 9° ano

Titulo: Expansdo literdria & café literario

Objetivos: Finalizar a leitura do livro Diva; conversa sobre o desfecho, as ultimas
impressBes e comprovacgdo das expectativas (ou ndo); Realizar o Café literario — momento
de confraternizacdo e encerramento das atividades.

Procedimentos: Leitura dos dois Gltimos capitulos do livro; didlogo acerca das impressdes
de leitura; questionario avaliativo acerca da experiéncia com as oficinas, café literario.

Recursos e materiais: Livro de romance, auditorio, Datashow, fotocopia da avaliacdo das
oficinas.
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4.7  Aimportancia dos classicos literarios

Pegar um livro, abri-lo guarda a possibilidade do
fato estético. O que sdo as palavras dormindo num
livro? O que sdo esses simbolos mortos? Nada,
absolutamente. O que € um livro se ndo o
abrirmos? Simplesmente um cubo de papel e
couro, com folhas; mas se o lemos acontece algo
especial, creio que muda a cada vez.

(Jorge Luis Borges)

Essa epigrafe que escolhi para esta secdo, resume fidedignamente a importancia de uma
leitura literaria, com toda a funcdo que lhe é prépria. Dificil de conceituar a utilidade literéaria,
mas, uma coisa € certa: algo especial acontece quando nos permitimos entrar nessa “floresta”
repleta de mistérios, de segredos passiveis de exploracdo, no mais feliz dos sentidos. Da mesma
forma que algo especial acontece quando, como desbravadores da beleza estética em toda
representacdo da arte que busca, dentre as mais variadas funcoes, refletir sobre o seu estar no
mundo e vivenciar as mais diversas experiéncias, sejam as dores, ou as delicias de ser quem é,
com um olhar diferente. Bem parecido quando ouvimos uma musica que nos toca e, por nos
reconhecermos nela, algo muda, algo se alarga nas nossas concepcdes e (in)certezas a titulo de
exemplo, Pétala, do nosso Djavan. A literatura nos proporciona isso, tranquiliza-nos pois
constatamos que nao estamos so.

Ndo podemos nos furtar de perguntar se, numa sociedade tdo tecnologicamente
assediada, em que criancas e jovens se fecham nesse mundo computadorizado, ha espago para
o livro palpavel? Com textura e cheiro? Ha espaco ainda para os classicos literarios nessa era
tdo digital? Ana Maria Machado escreve um livro, Como e por que ler os classicos desde
cedo, no qual garante que sim. Por mais que tenhamos 0 mundo ao nosso alcance nas pontas
dos dedos, € também na ponta dos dedos que folheamos os classicos, como também podemos
nos valer dessa era famigerada lendo em formato de E-book, porém, ndo tem a mesma emocéo
sensorial.

A autora supracitada, em quem me baseio para esta secdo, define classico, numa das
possiveis defini¢des etimologicas como “uma derivagdo de classos, um tipo de embarcacéo,
uma nave para longas viagens”. A outra, segundo a autora, mais provavel, é que venha de classe,
como sindnimo de sala de aula — “confirmando a ideia de livros de destaque, estudados na
escola” (MACHADO, 2002, p. 20).
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Uma outra possiblidade é de origem latina — classicus — que pertence a primeira classe,
que é de primeira ordem, de elite, ou ainda, relativo as classes mais altas do povo romano. Com
referéncia as letras, classicus scriptor, era o autor que se destacava da maioria pela beleza das
imagens poéticas e pela corre¢do linguistica. Assim, Cicero, Homero, Virgilio, César e Horacio
eram tidos como escritores classicos, porque constituiam ‘padrdes’ a serem seguidos € suas
obras eram estudadas nas escolas.

Percebe-se que sdo significados proximos e que usamos esse termo para nos referirmos
a algo de destaque, seja um classico literario, ou um classico do futebol, ou ainda um classico
do cinema. Nos interessa aqui o classico literario, uma obra de destaque, cujo/a autor/a também
é de suma relevancia.

Nesta pesquisa, optei por José de Alencar, por sua relevancia no cenario literario
nacional, por sua tematica romantica, e projeto de valoriza¢do do elemento brasileiro, numa
volta as origens de nossa cultura, valorizando o indigena como parte identitéria. E, além disso,
pelo desejo dos/as educandos/as no momento de escolha tematica, além de termos na biblioteca
exemplares em quantidade suficiente para as oficinas. Mas ndo somente isso. Concordo com
Machado (2002) quando destaca a importancia de ler os classicos desde cedo, seja na infancia
ou na adolescéncia, com a certeza de que sao obras “enriquecedoras do espirito humano”, e
mais: “o que interessa mesmo a esses jovens leitores que se aproximam da tradi¢do literaria ¢
ficar conhecendo as historias empolgantes de que fomos feitos” (MACHADO, 2002, p. 12).

Assim como diz a raiz do significado do termo classico, relativo a sala de aula, € dever
da escola assegurar esse primeiro contato com os classicos, haja vista que € raro esse contato

acontecer fora da sala de aula. Segundo a autora:

N&o é necessario que essa primeira leitura seja um mergulho nos textos
originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja, dependendo da idade e da
maturidade dol[a] leitor[a]. Mas creio que o que se deve procurar propiciar é a
oportunidade de um primeiro encontro. Na esperancga de que possa ser sedutor,
atraente, tentador. E que possa redundar na construgdo de uma lembranga
(mesmo vaga) que fique por toda a vida. Mais ainda: na torcida para que, dessa
forma, possa equivaler a um convite para a posterior exploracdo de um
territorio muito rico, j4 entdo na fase das leituras por conta propria.
(MACHADO, 2002, p. 12).

No nosso caso, trabalhamos com educandos/as com faixa etéria entre 13 e 15 anos
(2018), fase em que a curiosidade reina absoluta, e partindo dessa caracteristica tdo peculiar,
propiciar mecanismos que estimulem ainda mais a imaginacdo Sao requisitos necessarios para
0 despertar desses/as jovens leitores/as. Vale salientar, ainda de acordo com Machado (2002),

posi¢do com a qual concordo, a referéncia aos classicos, como no nosso caso, José de Alencar,
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ndo é para efeito de obtencdo de nota, 0 que mancharia todo um trabalho voltado para o
despertar da leitura, a cobranga ndo deve ser para esse fim, posto que seria distorcer totalmente
esse encontro e, fatalmente, um/a futuro/a leitor/a avesso/a a José de Alencar, por exemplo.
Conforme afirma Machado (2002), em suas palestras Brasil adentro, quando se depara com
interlocutores com experiéncias catastroficas de leitura, “com frequéncia afirma veemente que
detesta ler livro antigo porque foi obrigado a ler Machado de Assis e Raul Pompeia para o
vestibular” (MACHADO, 2002, p. 14).

Ler um classico é mais que uma oportunidade de conhecer épocas distantes, outras
culturas e costumes remotos, “¢ bom lermos esses[as] autores[as] classicos[as] porque eles[as]
ampliam nossas vidas — como ensina Harold Bloom. E isso nao é pouco” (MACHADO, 2002,
p. 22).

Além disso, um classico nunca envelhece, a literatura como um todo, com toda a sua
forca opulenta e reflexiva, transformadora de realidade, é sempre uma nova descoberta,
inclusive na mesma leitura do mesmo classico. A exemplo disso, Memdrias Péstumas de Bréas
Cubas, lido 4 vezes por mim, e sempre a primeira vez. A leitura nunca € igual, ela, como numa
facanha requintada, sempre tem algo a mais para nos dizer, para nos atingir como uma flecha

certeira, como se ndo tivesse terminado de dizer o que tinha que ser dito. Em suma:

Séo livros que conseguem ser eternos e sempre novos. Mas que, ao serem lidos
no comeco da vida, sdo fruidos de uma maneira muito especial, porque “a
juventude comunica ao ato de ler, como a qualquer outra experiéncia, um
sabor e uma importancia particulares”. Ou seja, ndo ha razio para deixar de
ler os classicos desde cedo. (MACHADO, 2002, p. 22).

Compartilhar o prazer pelos classicos é mais que uma func¢éo social, € uma urgéncia
universal desafiadora. Tem-se trabalhado muito de forma superficial o ensino de literatura. O
cenario ndo é dos melhores, ndo se percebe mais a leitura em busca do outro, em busca de si,
mas uma forma resumida do que nunca chegara a ser. Os/As professores/as entusiastas estdo
sumindo. As aulas com textos literarios estdo acompanhando a méaxima do mundo
informatizado e artificial, cada vez mais distanciados das experiéncias leitoras.

Interessante observar que, embora a leitura de classicos seja imprescindivel no ambiente
escolar, afinal, isso seria pouco provavel em outros ambientes, foi a partir de um poeta popular
gue o entusiasmo atingiu os/as educandos/as. A partir de relatos de experiéncia e leitura de
poemas com jogos de rimas, instigando a criagcdo de imagens em nossa mente conforme a leitura
ia sendo conduzida. Em outras palavras, a leitura do texto literario, seja ele classico ou popular,

é fundamental para a formagéo leitora de nossos/as educandos/as.
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Figura 17 — Registro fotografico do momento de leitura de uma das alunas

Direito e resisténcia sdo duas boas razdes
para a gente chegar perto dos classicos.
Mas ha mais. Talvez a principal seja

0 prazer que essa leitura nos da.

Machado (2007, p. 19)
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3) ANALISE DA EXPERIENCIA COM A LEITURA LITERARIA

Nesta secdo, apresento uma analise e reflexdo que defendem a pesquisa realizada no
locus educacional, onde comegou uma experiéncia de pesquisa com intuito de refletir sobre a
reformulacéo da préatica pedagogica, em especial, do ensino de literatura, numa busca crescente
por estimular outras praticas de leituras literarias naquele lugar, visando o comprometimento
de todos/as envolvidos/as, primordialmente, a transformacao, alcancando com essa experiéncia,
a construcdo de processos de letramentos literarios. Para tanto, faz-se necessario discorrer sobre
os desafios ao longo do percurso, discorrer também sobre a anélise do processo, este sempre
avaliativo, tanto em relacdo aos/as educandos/as, como também uma auto avaliacdo da
professora-pesquisadora.

Deve-se esclarecer, a principio, que o termo avaliacdo aqui empregado atribui o
sindnimo de mensurar todo 0 processo investigativo, uma vez que se trata de um estudo em que
hd a constatacdo de um problema, e a problemética gira em torno de uma intervencdo
pedagdgica. Enquanto tal, ndo podemos desconsiderar que ha a necessidade também de avaliar
no sentido de julgar, ou, atribuir uma nota, uma vez que nao se pode pensar em procedimentos
avaliativos sem considerar os procedimentos pedagdgicos. Ha uma exigéncia institucional para
isso. No entanto, € valido mencionar que, em um processo de letramento, principalmente
literario, um julgamento de valor de um/uma profissional em sala de aula, deve levar em
consideracdo todos os contextos, todas as limitacGes, os entraves, as dificuldades tanto da
professora-pesquisadora, quanto dos/as educandos/as.

Assim, as metas alcancadas se devem, principalmente, por essa consciéncia de que
novos desafios requerem sensibilidade para compreender as limitacbes do outro, uma
adequacao as condicBes oferecidas, para que a pesquisa nao se perca pelo caminho. Desse
modo, houve uma necessidade de reorganizar as etapas, N0 N0sso caso, como mencionado na
secdo anterior, a proposta inicial era a leitura de apenas um romance literario, no caso, A
viuvinha. Mas antes, tivemos um momento de sensibilizacdo na biblioteca, como foi registrado

na figura abaixo.
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Figura 18 — Visita a biblioteca, ap6s 0 momento de sensibiliza¢do acerca da importancia da leitura, do
universo dentro de um livro

Fonte: Autora, 2019.

Vale ressaltar que, este momento foi de suma importancia para fomentar a busca pela
leitura literaria: a visita a biblioteca da escola, local pouco importante até entdo, de modo que
alguns/algumas a frequentavam, ou para matar aula, ou para conversar mais secretamente, e até
para namorar. A partir do momento que tivemos a visita inusitada do poeta popular sr. Antdnio,
com toda a sua paixao pela literatura, e como isso foi decisivo em sua historia de vida, o olhar
para as prateleiras de livro certamente foi outro. Estavam diante néo s6 de livros de diferentes
areas, mas sim diante de um mundo a ser explorado, descoberto e apreciado ativamente. 1sso
foi primordial para as etapas seguintes.

Neste momento, os/as educandos/as procuraram um livro literrio de seu interesse, ndo
houve imposicdo de minha parte, professora-pesquisadora. Deixei-os/as livres para escolher
uma tematica de seu interesse, a maioria optou por contos e cronicas, efetivando uma leitura,
no momento silenciosa, como num ato solitario, e depois escolhi cinco para discorrer sobre as
impressdes dessas leituras. Depois, solicitei que escrevessem um resumo do que haviam lido,
num reconto de acordo com suas impressdes. A maioria limitou-se ao resumo mesmo, sem
impressdes de leitura. Concentrei 0s comentarios nos/as poucos/as educandos/as que
conseguiram imprimir na leitura suas impressoes, chamando atencdo aos trechos em que isso
acontecia, visando com isso tomar como exemplo para os/as demais atentassem para essa
questao, e assim sentissem menos dificuldade numa segunda oportunidade.

No primeiro momento, fizemos um piquenique literario, introduzindo a leitura

propriamente dita, apds a apresentacdo do autor e da obra em sala de aula, conforme dito na
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secdo 4. Optei por comecarmos a leitura no campo e com um piquenique literario organizado
por todos/as alunos/as e a professora-pesquisadora, com uma lista do que cada um/a poderia
levar para esse momento. Algumas razdes nos levaram a escolher fazermos a roda de leitura
no campo da escola, como por exemplo, explorar outras areas da escola nas atividades
pedagogicas, tornar esse momento acolhedor e agradavel, além de satisfazer ao pedido da

maioria de ficarmos & vontade, num lugar com ar puro e iluminado.

Figura 19 — Imagem da primeira roda de leitura realizada no espago do campo da escola, pela manha

Fonte: Autora, 2018.

A cada intervalo de leitura, conforme propde Cosson (2006), busquei instigar os/as
educando/as a refletirem sobre a leitura realizada acionando o conhecimento de mundo que
levaram para essas leituras, bem como levarem depoimentos ou situacées por eles presenciadas
ou até vivenciadas de modo a enriquecer e ressignificar a leitura.

Enquanto tratdvamos do perfil de Jorge, narrador protagonista do romance lido, perfil
de um jovem que, no inicio do romance mostrou-se irresponsavel, inconsequente, aventureiro,
um tipico rapaz bem-nascido, filho de um pai rico, age apos ficar 6rfdo sem limites e sem bom
senso, julgando estar financeiramente confortavel. Isso levantou algumas discussdes sobre o
comportamento de alguns jovens na contemporaneidade, que se autointitulam donos de suas
vontades, sem pensar nas consequéncias de seus atos.

Nesse sentido, ratifico a afirmativa de Cosson (2006), acerca das concepcOes textuais
estarem interligadas as experiéncias de mundo dos sujeitos envolvidos, e como esses sujeitos
percebem a sociedade em que estdo inseridos ja que “isso ocorre porque a literatura é plena de

saberes sobre 0 homem [a mulher] e 0o mundo” (COSSON, 2016, p. 16).
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As dificuldades nas leituras iniciais se concretizaram na linguagem, como o autor
escolhia as palavras para descrever uma cena e as proprias personagens, o0 que gera uma imagem
e que conduz ao entendimento (ou ndo) daquilo que € lido. A aluna R. S. questiona o porqué
desses escritores nao serem mais diretos na forma de falar “as coisas”, “olhar pela fresta? O que
é isso, profe?”. A quem respondi que seria olhar por uma abertura pequena, estreita. A qual
retrucou: “ndo seria mais facil dizer que ndo abriu a janela inteira?”. Diante disso, e de outros
trechos “estranhos” para os/as educandos/as, comentei que em alguns casos, conseguimos
entender pelo contexto, e que a linguagem literaria é diferente, € Unica, tem propriedades
diferenciadas de escrita. Do contrario, seria um texto qualquer, independentemente de seu
objetivo. Ao contrério, para buscar a literariedade de um texto, € preciso alguns recursos
estilisticos, que ndo sdo encontrados em outro tipo de texto.

No decorrer das aulas, quando ndo era de leitura, os/as educandos/as mostravam-se
ansiosos pelo préximo momento das rodas de leitura. 1sso me animava, enquanto professora-
pesquisadora, porque consegui enxergar neles/as mais que um pedido para fugirem das chatices
das aulas sobre gramatica, ao contrario, uma empolgacdo para desvendarem, como detetives
mirins, o rumo da histdria entre dois jovens apaixonados. Percebi, claramente, o envolvimento
de todos com a leitura, as manifestagdes de torcida pelo casal, ou rejeicdo das atitudes passivas
de Caroline, representando a mulher sem muito espaco social, representando a figura feminina
sempre que, historicamente, ndo tem muito destaque social, numa passividade de acOes e de
fala, tantas vezes calada diante do que ndo poderia dizer por convencoes.

A intencdo foi fazer uma andlise das representacdes literarias, foi analisar como a figura
feminina foi percebida no decorrer da leitura realizada. Isso sempre através da troca estimulada
pelo dial6go de como as personagens eram percebidas a cada capitulo lido. No caso de Carolina,
menina bonita, 15 anos, de familia sem posses, inclusive para a questdo de dote, tradi¢do da
época, assim como casar cedo, antes dos dezoito. Exigéncia social de que, se a jovem demorasse
a chegar ao matrimonio, ficaria para tia, numa referéncia a néo ter filhos, uma vez que nao
houve casamento, e assim sé teria sobrinhos.

Meiga e delicada, de pele morena clara, numa sociedade escravocrata, rendeu-se aos
encantos do rapaz apaixonado por ela a primeira vista. Carolina se enquadra numa tipica moga
do século XIX. No percurso da leitura, houve momentos em que, sem esperar pelos intervalos,
0s comentarios e reflex&o de que essa pratica do matrimonio entre casais jovens, principalmente
amulher, ndo se restringe ao século citado. Durante o século XX, também ocorreu e, em nUmero
menor, até hoje observa-se. Acerca disso, houve uma necessidade de pararmos de ler para

conversarmos sobre essa questdo. Interessante que as proprias mées desses/as jovens, a maioria,
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casaram-se cedo (ou “juntaram-se” termo popular usado para relagdo ndo oficializada no
cartorio e que eles/as adotaram em sala de aula), entre 13 e 17 anos, confirmando que o
matrimonio antes da maior idade ndo esta restrito aquele século, porém sem dote, mas com
iniciacdo sexual precoce.

Diante dessas questdes, solicitei um seminario em que os/as educandos/as pesquisassem
0s costumes da sociedade do século XIX, e levassem para sala de aula, com fotos e, se possivel,
algum video sobre isso. O video ndo foi possivel, nessa etapa, mas as apresentacdes foram bem
interessantes a medida que essas descobertas eram visitadas constantemente no romance em

fase de leitura.

Figura 20 — Apresentacdo do seminario sobre os costumes da sociedade do século XIX

Fonte: Aura18.

Nesta atividade, solicitei que cada um estivesse livre para suas pesquisas, de modo a
expandi-las como quisessem. Houve a tentava de reproduzir a praia da Gloria, bem citada na
obra lida. Avaliei como positivo, ja que mostrou entrosamento com os detalhes do que estava
sendo lido. Isso me faz concordar com Solé (2012, p. 22) ao afirmar que “o[a] leitor[a] constrdi
o significado do texto”. Além de construir o sentido do texto, ha passagens que mais se
destacaram para os/educandos/as, colaborando para esses sentidos, pois ao perguntar qual o
motivo da maquete, responderam que “foi perto dela (da praia) que Jorge se matou, um
momento bem tenso na leitura, além de haver atracdo pelo suicidio, algo macabro...”.

Essa etapa foi bastante significativa, principalmente por perceber cada vez mais o
envolvimento da maioria, negando com isso, as afirmativas iniciais de que ndo gostam de ler,
ou nao se interessam. Logo, creio que o problema néo esta nos/as educandos/as, e sim ter em

mente que leitura € bem mais vasta que decifracdo de cddigos, que faltam propostas
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metodoldgicas que os incentivem, que sejam constantes, desafiadoras e, principalmente, que

essa pratica passe a ser um habito. Segundo Solé (2012, p. 33):

Considero que o problema do ensino de leitura na escola ndo se situa no nivel
do método, mas na propria conceituacdo do que é leitura, da forma em que é
avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.
Estas propostas ndo apresentam o Unico nem o primeiro aspecto; considera-
las de forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comecar a construcéo
de uma casa pelo telhado. (SOLE, 2012, p. 33).

Nesse percurso, buscando sempre a insergcéo dos/as educandos/as ativamente na leitura,
validando assim a pesquisa-acdo, tivemos a concretizacdo das etapas, que, embora sendo
conduzidas de forma natural, sempre atenta aos objetivos definidos em cada momento de
leitura, e a expansdo delas, sempre com dialogo, troca de percepcBes e expectativas para o
desfecho do romance.

Nos dois tltimos capitulos d’A Viuvinha, fizemos um momento final tanto da leitura
quanto da confirmacédo do que os/as educandos/as esperavam, ou surpresa diante da descoberta

de que Carlos, na verdade, era Jorge. Foi um momento de grande agitacao.

Figura 21 — Imagem do piquenique literario no campo para o encerramento da primeira roda de leitura

| Bt
-

-

Fonte: Autora, 2018.

Solé afirma que ler vai além de conhecer as estratégias e técnicas de leitura, segundo a

autora de Estratégia de leitura, “ler ¢ sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa” (2012,
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p- 90), e complementa: “e quando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. Com isso, Solé
adianta que, tanto os/as professores/as quanto os alunos devem estar motivados para ensinar e
aprender a ler, nesse caso, ainda segundo a autora, “seria preciso distinguir situagdes em que
“se trabalha” a leitura e situagdes em que simplesmente “se 1€”.

Concordando com Solé (2012, p. 90), acredito que esses dois momentos de leitura sao
importantes nessa acdo pedagdgica de despertar para a leitura e de descobertas, e ela vai além:
“a leitura deve ser avaliada como instrumento de aprendizagem, informacao e deleite.

Apbs a finalizacdo do romance A viuvinha, e das reflexdes acerca da leitura, um
comentério especifico me chamou aten¢do: no momento em que Carlos revela ser Jorge, a cena
mais vibrante para os/as envolvidos/as no circulo, algo chamou atencdo da aluna A. C., no
momento da revelacdo da verdadeira identidade, este desabafou que, se Caroline tivesse aceito
0 amor de outro homem, Jorge sumiria para sempre da vida dela, fala esta que levantou a

indignag&o dessa aluna, por tamanha manifesta¢cdo de machismo. Segundo ela:

entdo o0 homem some, volta a se encontrar com uma mulher que simplesmente
deixou de viver por causa dele, e ao tentar reconstruir a sua vida com outro
homem, que era na verdade o seu marido, ela ndo poderia? Ele se daria ao luxo
de sentir ciime dele mesmo, na figura de Carlos? Sinceramente, eu teria
mandado pastar [indignadal!]. Quer dizer que a mulher ndo tem o direito de
reconstruir sua vida diante de um luto de 5 anos? [ela estava indignadissima!].

Diante dessa concepcdo relacionada a questdo de género, questdo muito atual e que
merece todos os debates possiveis, uma vez que, por influéncia de concepgdes patriarcais, ainda
temos enraizado na sociedade algumas questdes seculares relativas ao espaco da mulher em
todas as esferas de convencdes sociais, seja trabalho, estudo, matriménio, maternidade, relagdes
afetivas, sexuais e tantos outros. Essa reacdo provocada pela leitura do literario a partir da
leitura do real, ressignificada pela trama, é o efeito das reflexdes que a arte promove em nos.

Acerca disso, Magalhdes (2011) afirma que:

A estética lukacsiana apresenta, a nosso ver, o estudo da relacdo sujeito
artistico versus realidade social, mostrando que a subjetividade artistica
contém capacidade impar de fazer a leitura do real. A arte apresenta-se como
como a expressdao mais elevada do pensamento humano, Unica capaz de
refletir o seu tempo e antever, de forma artistica, possibilidades futuras para a
sociedade. E o[a] artista através do ponto de vista intrinseco — a obra —, o[a]
criador[a] nico[a] desse fenémeno. (MAGALHAES, (2011, p. 11 e 12).

Logo percebi que tinhamos mais a fazer e que ndo poderiamos encerrar ai as nossas
oficinas, conforme fora pensado no primeiro planejamento de lermos apenas um romance. Com

o final da leitura de A viuvinha, tinhamos “panos pra manga” para realizarmos outra leitura e
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confrontar as duas. Além disso, se encerrdssemos nossas leituras ai, ficaria com uma sensagao
de que estava incompleto. Faltava algo guardado nos esperando. Isso também justifica o
subtitulo deste trabalho, cuja proposta é a apresentacéo de estratégias de leitura do texto literario
no ensino fundamental Il, igualmente justificado pelo abandono de outras praticas de incentivo
a leitura, que em nada incentivavam, ao contrério, afastavam os/as educandos/as dessa
necessidade tdo pedagdgica, social e politica.

Na roda de conversa seguinte, fomos para 0 momento de estimulo, motivacao da leitura,
seguindo a proposta de Cosson (2006) e de Solé (2012), embora a maioria ja estivesse motivada,
mas a intengdo também é conhecer um pouco de uma personagem avessa as convengdes da
época, contrastando com a personagem anterior. Pelo tempo curto, visto que era final de ano
letivo, juntei 0 momento da motiva¢do com o momento da introducdo, em que sao apresentados
autor e obra. Como trata-se do mesmo romancista, José de Alencar, foi mais rapido, nesse
sentido. Em duas aulas fizemos essas duas partes da proposta. A conversa foi bem proveitosa,
com depoimentos reais de filhos/as de maes solos (antiga denominagéo para mae solteira), ou
mée que sustenta a casa enquanto o pai cuida das tarefas domésticas, contrariando as normas
sociais, falas de forma orgulhosa quanto ao papel feminino hodierno. Ao passo que foram
lembrando de musicas que tratam dessas questdes, 0 que pedi para guardar para o percurso da
leitura nos intervalos, mas deixando claro que esse momento existiria sim, como expansao da
realizacdo das oficinas.

Na primeira roda de leitura efetiva da obra, nos primeiros capitulos, houve a
apresentacdo de Emilia, futura diva da sociedade fluminense, porém feia, estupidamente feia e
arisca, fato que levou os/as educandos/as, principalmente, a se inquietarem e perguntar como
essa “magrela” seria diva. Ao que respondi que tivessem calma, pois muito estava por
acontecer. A leitura exige calma, mas as expectativas sdo fundamentais para serem confirmas
ou refutadas no final, levando-os a construcao de significados.

Notamos que, ao longo das leituras, os/as educandos/as foram observando a
metamorfose de Emilia, que foi se revendo diva, justificando o titulo da obra, através de suas
acOes nada convencionais para a época, fato que estava constantemente retomando o contraste
entre esta e Carolina, a viuvinha. I1sso se concretizou mais significativamente nos intervalos de
leitura, ao ser solicitado que os/as educandos/as levassem para sala de aula outros textos que
interagissem, que se relacionassem com a leitura atual. A mulher empoderada que é Diva,
Emilia, foi sendo enxergada em outras divas do século XXI, momento crucial nas nossas
oficinas. Mulheres atuais foram se revelando em sala de aula a partir de videos musicais, letras

fortes de resisténcia a uma sociedade tdo historicamente machista. Houve, entdo, um momento
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no auditério de alargar essa visdo, unindo harmoniosamente a literatura com outras expressdes
artisticas, no caso, a musica, a danca, performances significativas que acompanhavam as letras,

e sua representatividade para reforcar a postura “afrontosa” da mulher ousada.

Figura 22 — Imagem do intervalo de leitura no audit6rio com exibigdo dos videos clipes e das letras de
musica

Fonte: Autora, 2018.

A primeira exibicdo de video foi da cantora Beyoncé (Disponivel em:

<https://youtu.be/JCmrw3mRzpc>), na qual a letra da mdsica Flawless trata de duelos entre

grupo de Hip Hop e algumas mulheres, dentre elas, Beyoncé, esta que, com letra carregada de
raiva (me respeitem, me respeitem, curvem-se, vadias!), em referéncia a mulheres que nédo
respeitam a sua histdria, mas sdo loucas para serem como ela. Questionei ao grupo o motivo de
terem trazido esse videoclipe, com essa letra, que paralelo eles/as podem fazer com a leitura
realizada, o que me responderam que “as palavras dos trechos abaixo estdo carregadas de
verdades pelas quais as mulheres passam, numa sociedade que desrespeita a mulher por,
simplesmente, ser mulher. Somos todas divas”.

Na conferéncia proferida pela escritora feminista africana Chimamanda Ngozi Adichie,

no TDEX, em 2014, que se tornou livro, ela assevera:

No6s ensinamos as meninas a se diminuirem, a se sentirem menores.

Nos dizemos para as meninas: ‘Vocé pode ser ambiciosa, mas ndo muito.
Vocé deve querer ser bem sucedida, mas ndo tdo bem sucedida assim, sendo
pode ameacar o homem.’

Porque eu sou mulher, as pessoas esperam gue eu deseje o casamento.
Esperam que eu faca as minhas escolhas sempre mantendo em mente que o
casamento é a coisa mais importante.


https://youtu.be/JCmrw3mRzpc
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Veja bem, o casamento pode ser uma fonte de alegria, amor e apoio matuo,
Mas por que ensinamos as meninas a desejar o casamento, mas nao fazemos
0 Mesmo com 0S meninos?

Noés criamos as meninas para que encarem outras meninas como
competidoras.

N&o por empregos ou por realizacdes profissionais, 0 que pode ser uma coisa
boa, mas pela atencdo dos homens.

No6s ensinamos as meninas que elas ndo devem ser individuos dotados de
desejo sexual, assim como sdo 0s meninos.

Feminista: uma pessoa que acredita na igualdade politica, econémica e social
entre os sexos. (Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_gWc&feature=youtu.be>.
Acesso em: 22 nov. 2018).

Essas palavras, da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie estdo no livro
intitulado Sejamos todos feministas, lancado em 2015. Até entdo ndo a conhecia, nem o grupo
de alunos/as que trouxeram a musica da Beyoncé, e de brinde, esse trecho. O interessante
naquele momento foi a consciéncia de que as mulheres, ao longo do tempo, séo educadas para
0 casamento, 0 que ndo acontece com os homens. Esse apelo social, segundo o grupo, ndo deve
acontecer porque “cada um sabe o que ¢ melhor pra si”’. Houve um momento de exemplos de
pessoas proximas, exemplos presenciados por parentes e amigos de parentes sobre a questao da

obrigatoriedade matrimonial:

Minha avo ficou viGva e ndo quis mais saber de homem, nem de mulheres
(risos), e isso é algo que a gente respeita, também conheco garotas jovens que
tiveram seus companheiros mortos e estao refazendo suas vidas, também tem
que respeitar. Entdo, mulheres como Carolina (a viuvinha) ainda existem até
hoje, mas muitas Emilias (Diva) também existem. O que ndo pode deixar de
existir é o respeito a opinido do outro. Eu posso até casar, mas ndo fago disso
0 objetivo da minha vida. Se lutar pelos meus sonhos e ndo pelo que a
sociedade impde, porque sou mulher, se isso é ser feminista, entdo eu sou
feminista! (Aplausos). E o mesmo se aplica a maternidade, porque a mulher
ndo se resume a ser mae e esposa, ela pode fazer outras coisas, mas nao
necessariamente isso.

Esse intervalo de leitura foi bem interessante porque todos/as quiseram dar sua opiniao,
tanto os/as que estavam apresentando, quanto 0s/as que estavam assistindo. Foi bem produtivo,
uma verdadeira troca de experiéncias e opinides, sem se desvincular da obra literaria.

Nesta mesma manha, outra equipe trouxe outro video clipe forte, agora de uma

brasileira, a cantora Iza, disponivel no YouTube em:

<https://www.youtube.com/watch?v=FnGfgb_YNE8>. Na canc¢éo, intitulada Dona de mim, a
letra é reflexiva, com imagens tocantes, afirmativas quanto aos papéis conquistados pela
mulher, e 0 que ela vem conquistando a muito custo, mesmo numa sociedade patriarcal e

machista. A mistura da letra e toda representatividade de papéis femininos abordados no


https://www.youtube.com/watch?v=hg3umXU_qWc&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=FnGfgb_YNE8
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videoclipe, numa sociedade extremamente machista, foi muito instigante. As imagens foram
fundamentais na construcdo das personagens interpretadas, com um dado a mais — a mulher
negra numa sociedade machista e racista.

O inicio do videoclipe traz uma mée solo, que precisa trabalhar para sustentar seu filho,
ainda de colo, e, enquanto cozinha para ele, mostra-se feliz com o seu pequeno, além de estudar
com ele no colo, em casa ainda. Segundo os/a educandos/as, a observacdo que fizeram sobre
esse inicio € uma critica ao abandono que a mulher sofre diante de uma gravidez nédo desejada,

ndo planejada. Enquanto a imagem € mostrada, a letra corrobora com a cena:

J& me perdi tentando me encontrar.
Ja fui embora querendo nem voltar.
Penso duas vezes antes de falar,
Porque a vida € louca

Mano, a vida é louca

Com cenas intercaladas, aparece uma professora negra, segunda personagem do clipe,
numa escola de periferia, lecionando, e tem sua aula interrompida por um tiroteio. Fato que
obriga a todos/as a se deitarem, enquanto a professora tenta proteger a si mesma e a turma. Fato
tdo conhecido de nossa sociedade, diariamente noticiado. Enquanto isso, Iza sempre entoando
a letra, aparece com um look de composicdo militante, que confere a representacdo da sua
propria militancia. E um look militar, mas podemos observar coracBes espalhados pelo
uniforme, trazendo a militancia de forma pacificadora, conferindo amor e prote¢do, mas segura
de suas atitudes e consciente do que vem a ser sororidade. Neste contexto IZA significa a
protecdo, que olha pelas mulheres, sobretudo pelas mulheres negras. No final da cena, lza
abraca os/as alunos/as e a professora de maneira bastante representativa. O trecho da masica,

nesta cena, confere as imagens uma harmonia de resisténcia:

[...] Sempre fiquei quieta, agora vou falar
Se vocé tem boca, aprende a usar

Sei do meu valor e a cotacdo é dolar
Porque a vida é louca, mano, a vida é louca.

Interessante a observacao dos/as educandos/as nesta segunda estrofe da muasica no que
diz respeito a voz, antes silenciada, e agora incentivada a usar. Antes a mulher pensava duas
vezes antes de falar; agora, ela “aprende a usar”, numa referéncia a se expressar diante das
injusticas que sofre no meio social. A ndo mais calar, porque agora sabe o seu valor, e este é
precioso (sei do meu valor / e a cotagdo é dodlar). Assim como Emilia sabe do seu valor, do
fascinio que exerce sobre os homens e como néo se deixa levar por status, ou pelas exigéncias

sociais.
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Na sequéncia, o refrdo mostra uma mulher forte, embora fragil pois sofre, chora, mas
ndo se deixa abalar, ndo retrocede: Me perdi pelo caminho / mas nédo paro, nao/ j& chorei
mares e rios / mas ndo afogo, ndo. Ao serem questionados/as por que ela se perdeu pelo
caminho, a resposta estava pronta: porque a caminhada é incerta, nos s6 ndo podemos parar!

E prosseguem:

Sempre dou 0 meu jeitinho
E bruto, mas é com carinho
Porque Deus me fez assim
Dona de mim

Deixo a minha fé guiar

Sei que um dia chego la
Porque Deus me fez assim
Dona de mim

Numa outra cena, Iza surge num tribunal para contar a histéria de mais uma personagem,
uma advogada (embora néo seja o foco da cena, vale salientar com finalidade representativa,
que a atriz que interpreta a advogada é uma mulher trans). Na historia, a advogada defende uma
mulher negra que esta sendo julgada por um jari formado por homens brancos, bem como, o
préprio juiz (extremamente simbdlico). Algemada, a mulher aparece sorrindo para sua
advogada como sendo a Unica pessoa ali naquela sala capaz de ajuda-la, Iza traz nessa cena a
sensacdo de que mulheres precisam ajudar umas as outras, sustentando o pilar da empatia
feminina, o que o movimento feminista chama de sororidade.

Vale destacar que, nesse momento das cenas, 0s/as educandos/as chamaram atencao
para o fato de que as mulheres da nossa sociedade ndo sdo unidas, ao contrario, se desrespeitam
para chamar atencao dos homens: “Elas devem, segundo eles/elas, se unir para se destacar na
sociedade com o seu potencial, com seu talento e determinacdo, e ndo competindo entre si,
ainda mais por causa de homem”.

Na ultima cena, emocionante, as personagens aparecem dentro de uma igreja, enquanto

um grande coral feminino canta o refrdo da musica com a prépria Iza entre elas:

Me perdi pelo caminho, mas néo paro, ndo
ja chorei mares e rios

mas ndo afogo nao
Sempre dou 0 meu jeitinho
é bruto mas é com carinho
porque Deus me fez assim
dona de mim

Deixa minha fé guiar

sei que um dia eu chego la
porque Deus me fez assim
dona de mim.
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A explicacdo foi tdo emocionante quanto as imagens. As mulheres precisam se unir
numa Unica voz, como nesse coral unissono. Sem perder a fé em si mesmas, e sempre com
unido, resisténcia e luta, buscando uma sociedade menos injusta com as mulheres que ousam
querer ser percebidas de igual para igual.

Essa experiéncia no intervalo de leitura foi muito importante pela abordagem e
envolvimento dos/as educandos/as, mostrando seu ponto de vista, interpretando textos em
forma de mdasica, interpretando principalmente as cenas trazidas pelos videoclipes em
consonancia com a letra, tendo em vista a ideia central — a sororidade, fortemente representada
no feminismo através de uma postura ética nas praticas cotidianas deste movimento de busca
por igualdade entre os géneros, em que uma mulher se solidariza a outra.

Como esse momento tomou as duas aulas, ndo conseguimos concluir todas as
apresentacdes dos grupos, o que sO ocorreu na roda de leitura seguinte. Essa finalizou no
auditorio também, onde fizemos nosso café literario, lendo os dois ultimos capitulos e assistindo
as duas Ultimas apresentacoes.

Os dois videos que os/as educandos/as levaram para o ultimo momento foram
escolhidos na mesma linha dos anteriores — videoclipes com letras fortes de combate ao
machismo, combate ao desrespeito e injusticas que as mulheres sofrem diariamente.
Comecgamos com o videoclipe Respeita as mina, da cantora Kell Smith, disponivel no endereco

eletrénico  <https://www.youtube.com/watch?v=Hnan1HTbozQ>, com varias mulheres

famosas repetindo o refrdo de cada vez — respeita as mina — uma letra autoafirmativa de
mulheres que tém consciéncia do seu espa¢o, mas a sociedade ndo, segundo os/as educandos/as,
a mulherada tem cada vez mais conquistado o0 seu espaco e ndo é a opinido alheia que a fara
retroceder:

N&o faco pra buscar aprovacéo alheia

Se fosse pra te agradar a coisa ‘tava’ feia
Entdo mais atengcdo, com a sua opinido
Quem entendeu levanta a méo.

Segundo eles/elas, Diva se enquadra perfeitamente na letra dessa musica pela postura
gue mostrou desde que tomou consciéncia de que ndo precisa agir para agradar ninguém, ndo
se deixa levar por pretendentes que veem nela uma mulher espléndida para ser sua, e desfilar
segurando o seu brago como um troféu. A mulher do século XXI causa, assim como Diva do
século XIX, estdo fazendo a prépria historia e querem respeito, ndo importa a roupa, a

maquiagem, nenhuma deve/pode ser estuprada, nem ser julgada por seu estilo. “E preciso


https://www.youtube.com/watch?v=Hnan1HTbozQ
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respeitar. E preciso também que a mulher se respeite, valorize-se, mas ndo com um tom

machista, porque roupa ndo desrespeita ninguém, a maldade estd em quem ver.

Sim respeito é bom, bom

Flores também sdo

Mas ndo quando s&o dadas sé no dia 08/03
Comemoracao ndo é bem a questdo

D& uma segurada e aprende outra vez

Saio e gasto um dim, sou feliz assim

Me viro, ganho menos e ndo perco um rolezin

Cé fica em choque por saber que eu ndo sou submissa
E quando eu tenho voz cé grita: "ah 14 a feminista!"
N&o aguenta pressao, arruma confusdo

Para que ta feio, irmao!

Tema muito atual, com termos novos como empoderamento feminino, muito utilizado
nos intervalos, os/as educandos/as representaram bem essa ideia com as escolhas das masicas
acompanhadas dos videos, que colaboram para o entendimento, sempre relacionados a leitura
realizada, com outras vozes, outras “divas” que gritam por respeito e aceitacdo. Segundo
eles/elas, o dia da mulher é todo dia, ndo adianta deixar no calendario o dia 8 de marco reservado
para elas, e o resto do ano de massacre de ideias e comportamento que s6 tentam diminuir a
forca da mulher, principalmente com o alto indice de relacionamentos abusivos que terminam
de modo tragico, aumentando os indices de feminicidio nas estatisticas de violéncia do pais.

Avalio positivamente esses momentos, pois as vozes dos/as educandos/, sujeitos ativos
ao longo da pesquisa, exposta neste trabalho, mostraram-se empenhados em dar/ter voz, mostrar
sua arte, pois o estilo musical foi livre, cada um trouxe aquilo que gostava e que tinha ligacédo

com as leituras realizadas, de forma mais significativa e contextualizada.

Figura 23 — Imagem do ultimo circulo de leitura, no auditério

Fonte: Aluno/a, 2018.
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No final, o auditério bem preparado para esse momento, terminamos a leitura com muita
vibracéo, pois o final feliz num romance € a grande expectativa. Muitos sentimentos misturados,
alguns comentarios machistas, o que corrobora a ideia de que a sociedade é muito machista,
considerando que Jorge, nas palavras dele, “foi feito de gato e sapato por uma mulher”, mas o
amor prevaleceu, para a alegria e vibracdo da maioria leitora, que ndo resiste a um final feliz ao
ler um romance romantico pela primeira vez.

Diante do encerramento da leitura de Diva, através do envolvimento de todos/as
educandos/as com a leitura, com conversas comentando o desfecho com a intimidade de quem
conhece bem as personagens, seus dramas, suas tramas, e inquietagdes, vi, enquanto professora-
pesquisadora, que conseguimos alcancar os objetivos pretendidos. O envolvimento de todos/as
com a leitura do texto literario, ndo em busca de notas, absolutamente! Mas sim, em busca de
uma vivéncia leitora até entdo desconhecida. Diante dessa constatacdo, tivemos — professora-
pesquisadora, orientadora e educandos/as — uma experiéncia fascinante e muito significativa
com o trato real e social dado ao texto literario. Todos/as avangamos, e, nesse avanco, vale

salientar que os intervalos de leitura foram imprescindiveis para o sucesso dessa experiéncia.

Figura 24 — Imagem do nosso encerramento com o café literario

Fonte: Alnd/a, 2018.
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Figura 25 — Imagem do ultimo café literario e encerramento do circulo de leitura

Fonte: Autora, 2018.

Ap0s o encerramento da leitura e dos intervalos, foi necessario um questionario no qual
fiz algumas perguntas acerca dessa experiéncia, se foi valida como incentivo a leitura, qual a
opinido deles/as, conforme mostra no Apéndice E, como um feedback dessa experiéncia. O
resultado foi muito gratificante, uma vez que a maioria sentiu-se, de fato, dentro dessa “floresta”
intrigante, repleta de experiéncias a serem vivenciadas. O envolvimento foi 0 que mais nos
deixou feliz, considerando que tinham dito que n&o se interessavam por leitura. Gragas as rodas
propostas, a concep¢do mudou, para a nossa felicidade enquanto professores/as que almejamos

um mundo com mais letramentos literarios.

Figura 26 — Imagem do questionario sobre a experiéncia de leitura — Aluno P.G.S.D.

compreender a leitura’
1 q

D o

Fonte: Autora, 2018.
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Figura 27 — Imagem do questionario sobre a experiéncia de leitura — Aluno E.D.S.

Fonte: Autora, 2018.

Figura 28 — Imagem do questionario sobre a experiéncia de leitura — Aluno M.G.S.

Fonte: Autora, 2018.

O resultado do questionario foi animador, e diante das respostas, tivemos a certeza de
que estamos no caminho certo. A transformacao ndo se da repentinamente, € um processo lento,
uma mudanca na postura tanto docente quanto discente. O que ndo podemos é desistir diante
dos entraves.
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De acordo com as respostas ao questionario, a maior dificuldade foi em relagdo a
linguagem, a maioria sentiu que melhorou o desempenho de leitura e a forma de interpretar; o
qgue chamou mais a atencdo foi a resposta do aluno E.D.S. quando questionado sobre o que
achou dessa experiéncia de leitura. A resposta foi inusitada: “Foi 6tima, aprendi a como tratar
as mulheres ao meu redor”. Em referéncia as discussdes acerca de feminismo e empoderamento
feminino, além das conquistas ao longo do tempo, frente ao machismo que insiste em existir.

Quanto a avaliacdo, nao busquei métodos vazios como relatérios, fichas de leitura, ou
até diario de leitura. A avaliacdo, conforme mencionado, foi processual, tanto nas rodas de
leitura, como nos intervalos, o envolvimento, o desempenho, a participacédo, e sobretudo, o
interesse, o entusiasmo em ler, mensurado a partir desse envolvimento ao longo do caminho,
do encontro entre leitor e texto literario.

E toda essa preparacdo ndo estava desarticulada com o processo de avalia¢do da turma,
exigéncia institucional. Conforme Carvalho (2018) nos mostra, ao tragar um panorama histérico
no modo de avaliar os/as educandos/as, de acordo com os padrées dos documentos oficiais
como a LDBN, instrumentos pedagdgicos mais recente, confere ao termo avaliagdo uma
necessidade ndo mais de medir quantitativamente (baseado em estudos de Skinner e Watson —
nas década de 1930 e 1940), mas concordando com 0s avangos que se tem do termo — avaliacdo
— uma abordagem qualitativa, nos anos 1980, que nos interessa pois Sdo quatro momentos ao
longo de décadas percebendo que vai além dos objetivos meramente institucionais.

Carvalho (2018) traca um panorama historico em volta do termo avaliacdo, com quatro
momentos. Somente nesse quarto momento é gque a postura quanto a forma de avaliar foi
percebida como algo mais significativo, que ndo se resume a uma “prova de marcar xis”, que ¢
muito pouco para avaliar se 0 processo de ensino-aprendizagem esta, de fato, acontecendo de

forma positiva. Segundo Carvalho (2018):

Mas ha ainda um quarto momento, e esse parece convergir para a proposta
aqui preconizada: a da avaliagcdo diagnostica de habilidades. Os autores
chamam esse hovo momento de novas tendéncias em avaliagcdo, com o termo
“avalia¢do” sendo entendido como “avaliagdo da mudanca ocorrida no aluno
como consequéncia de uma agdo educacional sistematica” (Castilho
Arredondo e Diago, 2010, p. 32). Some-se a isso — no caso das politicas de
avaliacdo educacional no Brasil — a predeterminacdo de metas educacionais,
também expressa na escala de proficiéncia. (CARVALHO, 2018, p. 51).

Com essas mudancas de paradigma, ao longo da histéria educacional, implica numa
avaliacdo diagnostica em que “a aprendizagem deixa de ser entendida como mudanga de
comportamento e passa a ser vista como “constru¢do de significados” (CARVALHO, 2018, p.

52). Embora saibamos que na realidade das avaliagOes atuais verificamos uma mescla de varios
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tipos de concepgOes em torno do termo avaliar. Mesmo com a mais recente BNCC, que
favorece as evidéncias, ainda segundo Carvalho, “sobre o que o aluno mobiliza ao responder a
itens do tipo aberto (discursivo)” (CARVALHO, 2018, p. 52).

Buscando uma direcdo justa na forma de avaliar as habilidades de leitura dos/as
educandos/as envolvidos/as na referida pesquisa, e incorporando a minha pratica docente.
Partindo desse raciocinio, concordo com Carvalho (2018) quando destaca a importancia de
considerar o percurso, o contexto, o envolvimento, a evolucdo diante do processo de ensino-
aprendizagem. Isso foi por mim validado no momento em que, por exemplo, observei o
envolvimento da turma, através de questionamentos, opinides, busca por interagir com as
leituras efetuadas nas rodas, previsibilidades, e até surpresas diante dos acontecimentos.

Segundo o autor de Ensinar a “ler” Aprender a avaliar (2018):

Quando atribuimos valoracgéo a avaliagdo, ela passa a ter uma funcéo ativa,
passa ndo sé a descrever resultados, mas também a considerar os contextos,
circunstancias, cenarios em que ocorreram 0 ensino, a aprendizagem e a
propria avaliagdo. A grande diferenca esta em buscar esse conjunto de
informac@es (que a avaliagdo fornece) para melhorar o processo, de modo a
atingir maior efetividade educacional. (CARVALHO apud DIAS
SOBRINHO, 2003).

De forma concreta, no nosso caso, é de suma importancia que o/a docente saiba
reconhecer a evolucdo, nesse processo de leitura de textos literarios, especificamente, pois ha
algo a mais que nédo deve (e ndo pode) se deixar escapar: observar essas habilidades de leitura,
a exemplo as inferéncias, a antecipacao dos fatos, o entendimento global, reconhece o efeito de
sentido com o uso de determinada pontuacdo, entre tantas outras, mas ha algo a mais — e o mais
importante, talvez — saber relacionar a leitura ao seu conhecimento de mundo, acionar seu
conhecimento prévio como forma de significacao leitora. Dessa forma, “é preciso compreender
a necessidade do envolvimento progressivo do aluno num processo autoavaliativo e gradual de
tomada de consciéncia de sua propria aprendizagem, a manutencdo do carater de avaliacdo
participativa” (CARVALHO, 2018, p. 62). No processo de articulagdo entre atividade pratica,
experiéncia estética e resultados pedagdgicos, a avaliacdo foi considerada como consequéncia,
ndo como causa da leitura literaria. Desse modo, ao longo das leituras d’A Viuvinha e Diva, a
professora-pesquisadora foi mediando as discussdes e promovendo avaliagdes com fungdes
diagndsticas, atraves de registros e observagdes das atuagfes discentes.

De acordo com Cosson, em Circulos de leitura e letramento literario (2014), acerca

da avaliacdo dos circulos de leitura, em nossa estratégia “rodas de leitura”, afirma que:
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O mais importante é que a avaliacdo ndo interfira naquilo que é essencial ao
circulo de leitura e a qualquer processo de letramento literario: o encontro do
leitor com a obra. Se o[a] professor[a] perceber que ela esta interferindo ou
que o[a] aluno[a] esta participando para ser avaliado[a], deve interromper ou
rever o processo avaliativo. (COSSON, 2014, p. 173-174).

Concordando com Cosson, Ferrarezi Jr. (2017, p. 175) confirma sua ideia ao dizer que
“uma boa avaliagdo deve ter sempre uma funcao diagnostica”, ou seja, mais que aplicar uma
prova para atribuir nota, & mais produtivo avaliar de forma a diagnosticar se os objetivos foram
atingidos quanto as habilidades de leitura, sem se descuidar do valor formativo que a leitura
proporciona, e mais ainda, em se tratando da leitura de texto literario, a partir de circulos de
leitura, ou rodas de leitura, a interacdo € imprescindivel como construto de uma avaliacdo

qualitativa, no processo de diagnéstico de um trabalho que n3o se encerra nele. E processual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta experiéncia de leitura com o texto literario, algo ndo nos escapa: a consciéncia de
que o que foi mais significativo ndo foi o fim, mas o meio, o processo de leitura, a descoberta
de experienciar a formacéo do gosto, ou a manutencdo dele, a partir das oficinas propostas. Ter
a consciéncia de que ao entrar nessa “floresta” desconhecida que é uma leitura desse porte,
reconhecemo-nos engquanto sujeitos construtores da sociedade, a consciéncia também de como
a leitura do texto literério € transformadora, do contrério, ndo teria sentido.

Podemos perceber alguns enganos, a partir dos resultados alcangados, como por
exemplo, dizer que os/as educandos/as ndo gostam de ler. Ao contrério, faltam-nos,
professores/as, em alguns casos, a disposicdo, o planejamento de metodologias que
signifiquem, que deixem nitida a importancia desse ato de ler, a significancia de adentrar num
mundo a partir das letras; o descaso que é um livro fechado, seja na biblioteca, seja em casa,
seja na internet, através dos E-books, por que ndo? Haja vista que temos ao nosso alcance, e,
em alguns casos, s6 temos disponiveis assim. Independente do meio encontrado para ler, €
necessario estabelecer objetivos claros, partindo do pressuposto de que leitura humaniza,
expande os horizontes do saber, do fazer, do ser humano. Abre 0s nossos olhos para varios
aspectos da vida. N&do podemos, nem devemos, enquanto professores/as, nos esquivarmos desse
papel de fomentar o gosto pela leitura, seja ela qual for, mas, principalmente, a literaria.

As acles que percorreram o caminho de investigacdo cientifica para a elaboracdo deste
trabalho com a leitura, em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, ddo-nos a certeza de
que os resultados foram animadores, estimulantes para ndo cessarmos por aqui. A cada desafio
lancado, visando ampliar as leituras realizadas, buscando sempre mostrar que, independente da
época, existem situacdes nas relacbes humanas que sdo atemporais, 0 entender o outro, 0
entender a si mesmo, 0 meu estar no mundo e os abalos que a falta dessa consciéncia podera
ocasionar, seja nas questdes pessoais, seja politico-sociais, tudo esta envolvido numa esfera que
se percebe a partir de mecanismos de leitura amplificadora, sempre relacionando as vivéncias
ali envolvidas, dentro e fora do texto, e se expande para a leitura da vida, a leitura de mundo
gue cada um/a traz dentro de si, conforme vimos nas oficinas.

Nesse percurso, tive a necessidade de rever a proposta metodologica, pois senti, por
meio dos intervalos de leitura, que faltava algo para expandir essa experiéncia de forma mais
significativa, algo mais palpavel e impactante: nesse momento pudemos “tocar” em assuntos
tdo atuais, quanto necessarios para discutir em sala de aula, por meio das rodas de conversas,

naqueles intervalos, pudemos tocar na ferida causada pelo machismo a partir de figuras
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femininas empoderadas, que se bastam para serem felizes, que ndo precisam viver a sombra da
“bondade” de alguns homens.

Esse momento foi maravilhoso, em que vimos a necessidade de mais momentos como
aquele, de mais espaco feminino, de unir diferentes linguagens na busca pelos sentidos. De
trazer atona momentos de debates que atinge diretamente nossas vidas em sociedade. Adicionar
Diva as propostas metodolégicas, contrastando sua postura enquanto mulher dona de si, com a
postura da tipica mulher submissa como A viuvinha, gerou muita discussdo consistente, vozes
até entdo silenciadas sentiram necessidade de falar, de testemunhar a favor do feminismo, em
suma, gerou muita aprendizagem em todos/as, inclusive na professora-pesquisadora.

A sensacdo é a melhor possivel, visto que, em meio aos didlogos, as trocas de
concepcdes, percebemos que ha lugar sim para praticas que movimentem a busca e o encontro
dos/as nossos/ educandos/as com a experiéncia estética, tdo necessaria a vida. Tdo urgente em
épocas de dureza da alma. A desmistificacdo de que romance € coisa de mulher, de que homem
ndo pode chorar, ou que emocao é sinal de fraqueza, por isso ndo pode torcer para que o0 amor
venca e se emocionar com o desenlace da historia. Todos/as vibramos a cada superacao de
conflito, torcendo pelo bem comum das personagens. Esse despertar de sentimentos provocados
pela leitura foi muito importante nesse processo.

Assim, ndo buscamos aqui analisar as obras trazidas de forma critica, mas abracamos as
concepgdes trazidas por cada participe desse processo com suas visdes, suas concepgdes frente
ao que estava lendo, como era apreendido, suas reacfes oriundas das agdes em curso, com
obstaculos, com relutancias quanto a fala, mas sempre tendo em mente que para cada desafio
lancado, ha uma troca de aprendizagem, ha uma certeza que emana de cada um/a de que a
leitura ndo volta vazia, e de que a partir dela, ha um posicionamento critico.

Vale salientar que ndo ha a pretensdo de dizer que esta tudo resolvido no que se refere
aos/as educandos/as buscarem a leitura no seu cotidiano. O caminho é longo. Mas ha uma
conscientizacdo da importancia dela, principalmente para os/as professores/as, tendo em vista
que somos nds que devemos proporcionar esses momentos de forma cada vez mais atraente
para que ndo haja uma desisténcia completa, por parte dos/as educandos/as, ou simplesmente
um desinteresse geral. Cada um de nos deve se vestir dessa consciéncia de que a leitura nao
deve ser um recorte de algo longe da realidade. Mesmo porque, até os contos fantasticos e
maravilhosos trazem em si verdades da vida, ensinamentos, sem falar que a fantasia é necessaria
tantas vezes numa verdade dentro do texto, e por que nédo, fora dele?

Superar esse atual formato de aulas de leitura, a partir de metodologias que contemplem

0 texto literario € algo que podemos investir, na busca por mudancas de cenario. Este trabalho
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traz muito isso, mas ndo se encerra nele. E um inicio de uma tomada de atitude, por mim
enquanto profissional de LP, e tantos/as outros/as que travam lutas parecidas em sala de aula e
nos diversos ambientes escolares, a partir de propostas que avancam esse limite da inércia. E
preciso também uma reformulacdo dos documentos oficiais, atribuindo mais tempo para as
aulas de leitura, principalmente mais atencdo ao texto literario, tdo necessario no processo de
humanizagao de uma sociedade cada dia mais selvagem.

Com quase treze anos de docéncia na Educacéo publica estadual, sempre tive em minhas
aulas um momento dedicado a leitura, especialmente de textos literarios, paixdo ja declarada.
Mas, a partir do momento que ingressei no curso de mestrado profissional em Letras —
PROFLETRAS - com acesso as modernas teorias, permitiu-me refletir sobre o ensino de LP,
e, principalmente, como o processo de letramento vai muito além do que eu proporcionava em
sala, expandindo a nog¢ao de leitura “apenas” deleite, proposta que acredito, mas que nao basta
no processo de formacdo de leitores/as proficientes. Ter acesso a essas teorias, e a varias
possibilidades de atividades que incentivam a leitura, contribuiram muito para 0 meu
crescimento docente.

Esse carater transformador, tanto de mim, enquanto professora-pesquisadora, quanto
dos/as educandos/as participantes ativos dessa pesquisa, suscitou o inicio de uma emancipacao
transformadora, comecando pela consciéncia de que a leitura literaria “nos conduz ao
conhecimento do humano, o qual importa a todos[as]”, conforme nos afirma Todorov, 2010,
p.89), em seu livro A literatura em perigo, e partir disso, buscar sentido em nossas leituras.

Nessa busca pela transformacdo, a partir de préaticas inovadoras, percebo o meu
crescimento profissional como um todo, inclusive nas aulas de literatura para o ensino médio,
que ndo é o foco do PROFLETRAS, mas respinga em nossas reflexdes acerca do ensino de
literatura. A importancia da leitura da obra literaria deve ser mais valorizada do que,
simplesmente, falar sobre ela. Devemos levar os/as educandos/as ao sentido da obra, e como
isso faz sentido em nossas vidas. Assim, ndo ha outra forma, sendo entrando nessa “floresta”
pronta para ser desbravada.

Contrariamente, sabemos que os métodos atuais tém sido condenados exatamente por
enxergar nos recortes de textos literarios que servem apenas de pretexto para o ensino de
gramatica, como tem sido recorrente nos livros didaticos. Postulo assim que os livros didaticos
devem permanecer nas aulas de LP, mas como um auxiliador das aulas, uma ferramenta didatica
gue ndo podemos desprezar. No entanto, postulo também que esse meio deve ser expandido,
desdobrado para outras possibilidades, tal como fizemos na leitura do conto lindissimo de

Clarice Lispector, como preparagédo para as oficinas da nossa pesquisa.
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E necessario também que nos, profissionais da educacio, sejamos cada vez mais
conscientes do nosso papel incentivador. E lamentavel vermos colegas que ndo tém apreco pela
leitura, e, dessa forma, ndo incentivam esse habito, uma vez que no o tém. E lamentavel vermos
que profissionais do curso de Letras leem menos que profissionais de outros cursos, de outras
areas. E preciso nos apaixonar pelo que fazemos. Do contrario, sera algo mecanico, frustrante.

Essa paixdo que nos move, nos da a certeza de que a busca por novos métodos, novas
préaticas, o constante aprimoramento, conduz-nos a direcdo certa. A educacdo com qualidade é
um ato de rebeldia a um sistema politico que ndo tem interesse em ver nos/as educandos/as uma
mente que vislumbre o discernimento, o bom senso, e, principalmente, a criticidade. Isso pode
representar perigo. Por isso e para isso, ndo podemos retroceder.

Essa experiéncia com a leitura literaria tornou-me uma profissional mais madura, mais
consciente de que 0 nosso papel enquanto educadores/as, vai além da lousa e do piloto, e mais
além do livro didatico. Auxiliou os/as educandos/as a se interessarem por aulas de leitura
diferenciada, e a torcida € que leve esse gosto de ler pela vida afora. E ha a pretensdo de que
essa pesquisa auxilie outros/as colegas professores/as a mudarem suas praticas de sala de aula.
Que possa ajudar como proposta para tornar suas aulas de leitura mais interessantes, mais
atraentes e, principalmente, mais significativas, acreditando que leitura sem objetivo € vazia de
sentido, por isso, ndo séo recebidas com empolgacdo. Cada um deve imprimir sua marca em

seu trabalho, adaptando a proposta de acordo com a sua necessidade.

Figura 29 — Registro fotografico do momento de leitura de um/a aluno/a

“Néao ha uma ética na leitura, a superacao pessoal
da mente e do espirito de cada um ja constitui, por
si s6, um projeto e tanto. N&o é preciso
transformar a leitura num ato utilitario ou numa
ferramenta de ativismo. Leitores que melhorem a
si mesmos j& estardo melhorando o pais e o
mundo”. (MACHADO, 2007, p. 100).

-

Fonte: Autora, 2019.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) DESTA
PESQUISA (PARA MENORES DE 18 ANOS DE IDADE)

Eu, , responsavel legal

pelo/a menor de 18 anos , educando/a
do 9° ano da Escola Estadual Geraldo Melo dos Santos, na cidade de Maceié — Alagoas; que
foi convidado/a a participar como voluntario/a da pesquisa intitulada “DESCOBERTAS E
EXPERIENCIAS LITERARIAS: ESTRATEGIAS DE PRATICAS DE LEITURA DE
TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL II”, recebi da Sra. Gildilane Zacarias
dos Santos, mestranda do Mestrado Profissional em Letras, da Faculdade de Letras — FALE, da
Universidade Federal de Alagoas — UFAL, situada no campus A. C. Simdes, na Av. Lourival
Melo Mota, s/n, Tabuleiro dos Martins, Maceid, Alagoas — CEP 57.072-900, responsavel por
sua execucdo, as seguintes informacgdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem
duvidas os seguintes aspectos:

« Que o estudo se destina a desenvolver a leitura literaria reconhecendo-a como fonte de
conhecimento, prazer e senso critico.
* Que a importancia deste estudo é contribuir para a formacdo do/a leitor/a de textos
literarios de jovens do ensino fundamental I1.
* Que os resultados que se desejam alcancar com o/a menor sao 0s seguintes:
- vivenciar leituras literarias diversificadas;
- melhorar o senso critico e a andlise de textos literarios;
- desenvolver o prazer da leitura de textos literarios;
- alargar as possibilidades de ler e compreender textos literarios.
* Que o estudo comegard em marco de 2018 e terminara em julho de 2018.
* Que o estudo sera feito da seguinte maneira:
- leitura de textos literarios, como poemas, contos, cronicas e letras de masicas de estilos
variados;
- andlise de textos literarios como os do item anterior;
- discussdo, em rodas de leitura, de textos lidos;
- participacdo em mostra de contacédo de historias;
- producéo de textos escritos em grupos e/ou individuais;
- eXposicao, no espago da escola, de textos literarios para apreciagéo estética;
- realizagdo de um sarau poético em que estardo presentes poemas, contos e cronicas
produzidas pelos/as educandos/as ou por escritore/as da literatura;
- publicizacéo de fotos dele/a, no trabalho da pesquisadora Gildilane Zacarias dos Santos
(sob orientacdo da Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira), retratando o processo de
elaboracdo desse estudo, bem como de meu material produzido.
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* Que o/a menor participara de todas as
etapas.

* Que os incobmodos que ele/a podera sentir com a sua participacdo sdo os seguintes:

- algumas pessoas poderdo tecer comentarios sobre os textos dele/a, bem como de suas
producbes de material visual, que ora possam ser expostos no espaco fisico da escola;
- ele/a pode se apresentar em fotos com a imagem sombreada.

« Que 0s possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental s&o: inibicdo diante de um/a
observador/a, constrangimento pelo fato de estar sendo observado.

« Que ndo precisara contar com nenhuma assisténcia medica ou psicoldgica.

* Que os beneficios que devera esperar com a sua participacéo, mesmo que indiretamente,
séo:

- contribuir para uma andlise sobre o processo de formacdo do/a leitor/a de textos
literarios no Ensino Fundamental Il;

- colaborar para o desenvolvimento de estratégias de ensino no processo da apreciacao
estética da leitura literaria em turmas do Ensino Fundamental 11 rede publica do estado
de Alagoas.

 Que a sua participacdo serd acompanhada através de observagdes, sugestdes,
orientacdes e avaliacBes continuas realizadas pela educadora Gildilane Zacarias dos
Santos.

* Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas
do estudo.

* Que, a qualquer momento, ele/a podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar este consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

* Que as informacgdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos/as responsaveis pelo estudo, e que a divulgagéo
das mencionadas informacdes sO sera feita entre os/as profissionais estudiosos/as do
assunto.

* Que ele/asera indenizado/a por qualquer dano que venha a sofrer com a participacdo na
pesquisa ou no caso de nexo causal comprovado.

* Que o estudo ndo acarretara nenhuma despesa para ele/a, como participante da pesquisa.

» Que ndo sofrerd nenhum dano com a participacdo na pesquisa.

« Que recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Finalmente,  eu, :
responsavel legal pelo/a menor de 18 anos
, tendo compreendido
perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participacdo dele/a no mencionado estudo
e estando consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios
que a participacdo dele/a implicam, concordo com a participagdo do/a menor pelo/a qual sou
responsavel e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO/A OU OBRIGADO/A.

Maceio, de de 2018.
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado/a como voluntario/a a participar da pesquisa intitulada
“DESCOBERTAS E EXPERIENCIAS LITERARIAS: ESTRATEGIAS DE PRATICAS
DE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL |1, realizada pela
mestranda Gildilane Zacarias dos Santos, orientada pela Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira,
da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas, situada no campus A. C. Simdes,
na Av. Lourival Melo Mota, s/n, Tabuleiro dos Martins, Maceio, Alagoas — CEP 57.072-900.
Neste estudo pretendemos desenvolver atividades com textos literarios variados, como o
poema, 0 conto, a crbnica e a letra de masica, proporcionando, a partir disso, uma aproximacgao
entre vocé e a arte literaria.

A razdo que nos conduz a realizar uma acdo de pesquisa dessa natureza é a percepcao
de que a literatura tem um importante sentido na construgdo dos/as educandos/as e a escola
pode contribuir nesse sentido.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos:

- realizaremos leitura de textos literarios;

- analisaremos os textos lidos;

- discutiremos, em rodas de leitura, sobre os textos lidos;

- participaremos de eventos de contacédo de historias;

- produziremos textos escritos em grupos e/ou individuais;

- exporemos, no espaco da escola, textos literarios para apreciacao estética;

-realizaremos um sarau poético em que estardo presentes poemas produzidos
pelos/as educandos/as ou por poetas da literatura;

-publicaremos fotos suas, sombreadas, no trabalho da pesquisadora Gildilane
Zacarias dos Santos e também seu material produzido.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento. VVocé ndo ter4 nenhum custo, nem receberad qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido/a em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido/a pela educadora
que desenvolve a pesquisa que tratara sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé
ndo sera identificado/a em nenhuma publicacéo.

Este estudo apresenta apenas o risco de algumas pessoas poderem tecer comentarios
sobre seus textos, bem como de suas producdes que ficardo expostas no espaco fisico da escola;
e também, vocé se apresentar em algumas fotos com a imagem sombreada. Apesar disso, vocé
tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa comprovados através de documentos legais.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou material que
indique sua participagdo néo sera liberado sem a permisséo do responsavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por
um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
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encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pela pesquisadora
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , educando/a do 9%no
da Escola Estadual Geraldo Melo dos Santos, localizada a rua Sessenta e um, s/n — Cidade
Universitaria no bairro Graciliano Ramos, Maceid, Alagoas, portador/a do documento de
Identidade , fui informado/a dos objetivos do presente estudo de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
informagdes, e o/a meu/minha responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do/a meu/minha responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo assentimento e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Maceio, de de 2018.

Assinatura do/a menor Assinatura da pesquisadora

Assinatura da orientadora do Projeto

Em caso de ddvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
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APENDICE C — SOLICITACAO PARA AUTORIZACAO DO DESENVOLVIMENTO
DA PESQUISA NA ESCOLA

Maceio, de de 2018.

Of. 01/2018

A Diretora da Escola Estadual Geraldo Melo dos Santos
Sra. Irineide Araujo da Costa

Da: Profa. Mestranda Gildilane Zacarias dos Santos
Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira (orientadora)

Prezada Educadora:

Vimos, por meio deste, solicitar a V. Sa. autorizacdo para desenvolver atividades
didatico-pedagdgicas integrantes do projeto de pesquisa de mestrado intitulado
“DESCOBERTAS E EXPERIENCIAS LITERARIAS: ESTRATEGIAS DE PRATICAS
DE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL II” com duragdo
de 4 meses, do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Faculdade
de Letras (FALE), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). A nossa proposta € realizar
atividades de intervencdo pedagdgica com o objetivo de aprimorar o letramento literario dos/as
educandos/as e contribuir no processo de leitura e escrita do ensino fundamental II.

Agradecemos enormemente a disponibilidade e a atencdo de V. Sa. e de toda a
comunidade escolar ao receber esta pesquisa e possibilitar que os conhecimentos adquiridos na
academia se integrem aos outros conhecimentos em didlogo permanente com os sujeitos sociais
participantes.

Saudac6es académicas,

Gildilane Zacarias dos Santos
Mestranda do PROFLETRAS-UFAL

Ligia dos Santos Ferreira
Professora-orientadora PROFLETRAS-UFAL



124

APENDJCE D - QUESTIONARIO DE SONDAGEM (HABITO DE LEITURA
LITERARIA)

FPROFFLETRAS

PROFESSORA: Gildilane Zacarias dos Santos
ALUNO/A: SERIE/TURMA

Levantamento historico social e cultural dos alunos do Ensino Fundamental vespertino, em
uma escola de Maceid.

* Onde vocé nasceu?

» Onde passou sua infancia e onde mora atualmente? Com quem?

« Com quantos anos vocé teve o primeiro contato com a leitura? Fale, em poucas palavras,
como foi essa experiéncia.

» O que vocé gosta de ler?

» Vocé se considera um bom leitor/a? Por qué?

 Cite uma leitura que marcou sua vida e justifique (pode ser um poema, um romance, um
conto etc.).

» O que costuma fazer para se divertir quando nao esta estudando?
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Qual o seu estilo musical preferido?

Cite algumas mdsicas que vocé curte.

Agora cite uma (ou mais) can¢des que marcaram sua vida. Justifique.

Vocé considera que a musica pode ser uma aliada as aulas de leitura e compreensao textual?
Justifique.

Que tipo de atividades, envolvendo leitura e masica, vocé sugere?

Qual a sua dificuldade em relagdo a leitura e a escrita?

Vocé se considera um bom escritor/a? O que vocé gosta de escrever?

Vocé tem/teve alguém que te incentiva/incentivou com a leitura/escrita? Quem?

Reflita e responda: em que a boa leitura pode te ajudar socialmente, culturalmente e
politicamente?

AGRADECO PELA COLABORACAO!
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ANEXOS

ANEXO A - DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAO
N° 466/12

DECLARACAO DE CUMPRIMENTO DAS NORMAS DA RESOLUCAO N° 466/12

Eu, Gildilane Zacarias dos Santos, mestranda do Profletras/fUFAL, e Profa. Dra. Ligia dos
Santos Ferreira, orientadora, somos pesquisadoras do projeto intitulado DESCOBERTAS E
EXPERIENCIAS LITERARIAS: ESTRATEGIAS DE PRATICAS DE LEITURA DE
TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL Il, declaramos que nos
comprometemos em seguir fielmente os dispositivos da Resolucdo n® 466/12 do Conselho

Nacional de Saude.

Maceio, de de 2018.

Gildilane Zacarias dos Santos
Mestranda do Profletras — UFAL

Profa. Dra. Ligia dos Santos Ferreira
Profletras/Fale — UFAL
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ANEXO B - DECLARACAO DE INEXISTENCIA DE PLAGIO

m UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
2 1 5 FACULDADE DE LETRAS
UEAL MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PROFLETRAS

DECLARACAO DE INEXISTENCIA DE PLAGIO

(Prética ilegal de apropriar-se da obra de terceiros sem autorizacdo e sem a referéncia devida)

Titulo da Dissertacio: DESCOBERTAS E EXPERIENCIAS LITERARIAS:
ESTRATEGIAS DE PRATICAS DE LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL II

Mestranda: GILDILANE ZACARIAS DOS SANTOS

Eu declaro que, com

excecdo das citacOes diretas e indiretas claramente indicadas e referenciadas, esta dissertacao
foi escrita por mim, portanto, ndo contém plagio. Tenho consciéncia que a utilizacdo de material
de terceiros incluindo uso de paréafrase sem a devida indicacdo das fontes sera considerada
plagio, e estara sujeita a processos administrativos da Universidade Federal de Alagoas e

sancgoes legais.

Macei0, 27 de fevereiro de 2019.

Gildilane Zacarias dos Santos
Mestranda PROFLETRAS
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ANEXO C - FOTOS DO PROCESSO INICIAL DO DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA




129




130




CCCCCCCCCCCCCCCC

Clarice Lispector

Felverdade
Clandestina

5* EDICAO




132

ANEXO E - IMAGEM DA CAPA DO LIVRO A VIUVINHA, DE JOSE DE ALENCAR

v

José de Mlencor
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ANEXO F - IMAGEM DA CAPA DO ROMANCE DIVA, DE JOSE DE ALENCAR
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ANEXO G - TRADUCAO DA LETRA DA MUSICA DA CANTORA BEYONCE,
FLAWLESS (PERFEITA), ADOTADA PARA ANALISE NOS INTERVALOS DE
LEITURA

Perfeita (part. Chimamanda Ngozi Adiche)

Seus desafiantes sdo um pequeno grupo de Houston
Recebam Beyoncé, Lativia, Nina, Nicky, Kelly e Ashley
O grupo de Hip-Hop: Girls' TYME

Estou fora de Houston, chegando, chegando
Chegando, chamando atencdo por onde passo
H-Houston, estou chegando

Chegando, chamando atencdo por onde passo

Sei que quando vocés eram garotinhas

Vocés sonhavam estar no meu mundo

N&o se esquecam disso, ndo se esquecam disso
Me respeitem, curvem-se, vadias (coroada)

Eu tirei um tempo pra viver minha vida

Mas ndo pensem que sou s6 a mulherzinha dele
Né&o se confundam, ndo se confundam

Essa merda € minha, curvem-se, vadias

Curvem-se, vadias, curvem, curvem-se, vadias (coroada)
Curvem-se, vadias, curvem, curvem-se, vadias (coroada)
Houston domina, H-Houston domina

Eu estou coroada, coroada, curvem-se, vadias

Estou fora de Houston, chegando, chegando
Chegando, chamando atenc¢do por onde passo
H-Houston, estou chegando

Chegando, chamando atencdo por onde passo

[Chimamanda Ngozi Adichie]

Ensinamos as meninas a se retrairem, para inferioriza-las

Dizemos para as garotas: vocé pode ter ambicdo, mas ndo demais

Vocé deve visar ser bem sucedida, mas ndo t&o "bem"

Caso contrario, ameacara 0 homem

Porque eu sou uma fémea, esperam que eu deseje me casar

Esperam que eu faca as minhas proprias escolhas na vida

Sempre tendo em mente que o casamento é a mais importante delas

Falando sério, o casamento pode ser uma fonte de alegria, amor e apoio mutuo
Mas por que ensinamos as garotas a aspirar ao casamento

E ndo ensinamos a mesma coisa aos meninos?

Educamos as garotas para se considerarem concorrentes

N&o por emprego ou por realizagdes, 0 que eu penso que pode ser uma coisa boa
Mas pela atencdo dos homens

NOs ensinamos as garotas que ndo podem ser seres sexuais da mesma forma que os garotos
séo

Feminista: uma pessoa que acredita na igualdade social, politica

E econdmica entre 0s sexos



Vocé acorda, perfeita

Bota a cara no sol, perfeita

Anda por ai, perfeita

Se exibe, perfeita

Este diamante, perfeito

O meu diamante, perfeito

Esta pedra, perfeita

Minha gravadora (Roc-A-Fella Records), perfeita

Acordei assim, acordei assim

Somos perfeitas, garotas, contem a eles
Acordei assim, acordei assim

Somos perfeitas, garotas, contem a eles
Digam: eu estou maravilhosa esta noite
Caramba, caramba

Digam: Eu estou maravilhosa esta noite
Caramba, caramba, caramba

Maméae me deu uma boa formacédo em casa

Meu pai me ensinou a amar 0S meus inimigos

Minha irma me ensinou que eu deveria falar o que penso
O meu homem me fez sentir tdo impecéavel, caramba

Eu sou perfeita

Vocé acorda, perfeita
Bota a cara no sol, perfeita
Anda por ai, perfeita

Se exibe, perfeita

Este diamante, perfeito

O meu diamante, perfeito
Esta pedra, perfeita

Minha gravadora, perfeita

Acordei assim, acordei assim

Somos perfeitas, garotas, contem a eles
Acordei assim, acordei assim

Somos perfeitas, garotas, contem a eles
Digam: eu estou maravilhosa esta noite
Caramba, caramba

Digam: Eu estou maravilhosa esta noite
Caramba, caramba, caramba

Os juizes ddo ao campedo Skeleton Groove: 4 estrelas! Uma pontuacdo perfeita

As competidoras, Girls' TYME, recebem: 3 estrelas!
Skeleton Groove sdo campedes novamente
Parabéns, nos veremos na proxima semana
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