UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Mayara Teles Viveiros de Lira

Formacdao continuada: uma andlise da formacéo de professores e 0 uso das
TIC na Educacao no Campo do Municipio de Murici - AL

Maceio — AL
2019



MAYARA TELES VIVEIROS DE LIRA

Formacéo continuada: uma andlise da formacao de professores e o uso das
TIC na Educacédo no Campo do Municipio de Murici - AL

Dissertacdo do Mestrado apresentado ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Alagoas como requisito parcial para
obtencdo do titulo de mestre em Educacgédo
Brasileira, sob a orientacdo da profa. Dra. Cleide
Jane de Sa Araujo Costa.

Maceid — AL
2019



Catalogacéao na fonte
Universidade Federal de Alagoas

Biblioteca Central
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho

L768f

Lira, Mayara Teles Viveiros de.

Formac&o continuada: uma analise da formacao de professores e o uso das TIC na
educagdo no campo do municipio de Murici - AL / Mayara Teles Viveiros de Lira. —
2019.

108 f. :il.

Orientadora: Cleide Jane de Sa Aradjo Costa.
Dissertagdo (mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educacdo. Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Maceid, 2019.

Bibliografia: f. 95-100.
Apéndices: f. 101-108.

1. Papel do orientador. 2. A¢do pedagdgica. 3. Tecnologia da informagéo e da
comunicagdo. 4. Educagdo no campo. I. Titulo.

CDU: 37.018.51




Universidade Federal de Alagosas
Centro de Educacio
mewmﬂm

CONTINUADA: UMA ANALISE DA FORMAGCAO DE

ples 0O CAMPO DO

PROFESSORES E O USO DAS TIC NA EDU
MUNICiPIO DE MURICI-AL

MAYARA TELES VIVEIROS DE LIRA

Dssenacio de Mestrado submetida 4 banca examinadora, |8 referendada pelo
Progm&‘o de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas ¢ aprovada em 28 de fevereiroo de 2016

Banca Examinadora.

/{’_ - . /)
Profa. Dfe, Cleide gne de 54 Araujo (PPGE/UFAL)

(Orientadora)

e te e €0 % B

Prof. D{_Fernando Silvio Cavaicante Pimentel (PPGE/UFAL)
(Examinador Interno)

ol Gunguc fd
Prof. Dr. Faiic Paraguacl da Costa (PPECIM/UFAL)

(Examinador Externo)




As pessoas mais importantes da minha vida:

Goretti, Joao Paulo, Vanildo, Antonio Paulo



N&o so isso, mas também nos gloriamos nas tribulag@es, porque sabemos que
atribulacdo produz perseveranca?

Agradeco a Deus,

Pelas dificuldades encontradas durante o processo de minha formacédo e de minha

vida que me levaram a um desejo de conseguir superar todas as situagcdes que passei.

Aos meus Pais e Irméo,

Maria Goretti Teles, Vanildo Calixto e Jodo Paulo agradeco todo o apoio, estimulo,

oracdes, ajuda e mais expressivamente amor para que eu conseguisse ter animo e

foco para cumprir minhas atividades profissionais e estudantis.

Ao meu esposo Antonio Paulo

Que esteve presente em todas as aflicdes, noites em claro para estudar ou mesmo no

hospital para as situacdes de sua saude que surgiram no meio do percurso, de

maneira paciente e colaboradora.

A minha Orientadora profa. dra. Cleide Jane de Sa Araujo Costa

Que com seu compromisso cientifico esteve sempre solicita e paciente no trato com

minhas dificuldades de producdo e externas que respigaram nas minhas acodes

estudantis.

As minhas amigas Josilene Abreu, Mayara Cordeiro e Raissa Medeiros

Que estiveram em todo tempo trocando experiéncias, angustias e prazos, mesmo que
em niveis diferentes durante o periodo de aulas e escrita.

! Trecho da Biblia presente em Romanos 5:3-5



“Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, néo
aprendo nem ensino.”

Paulo Freire



RESUMO

A presente pesquisa visa compartilhar os resultados advindos da formacao continuada
com apoio no uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo ofertada aos
professores da educacdo do campo de Murici — AL, uma vez que o0 municipio foi
contemplado pelo FNDE com 50 laptops. Diante disso, o problema base se deu por
investigar quais os resultados obtidos a partir da formacéo continuada apoiada no uso
das Tecnologias de Informagdao e Comunicacdo (TIC) para os professores da
Educacdo do Campo do municipio de Murici-AL? Entdo, esse trabalho foi
desenvolvido com base na abordagem qualitativa, por meio de pesquisa ac¢éo, tendo
como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo direta de questionarios e
observacédo simples dos professores da educacdo do campo de Murici — AL. A partir
disso, fez-se uma analise dos documentos do municipio com a intencdo de melhor
conhecer seus dados e organizacao educacional. Nessa perspectiva, tem-se como
objetivo analisar quais o0s resultados advindos da formacdo continuada para
professores da Educagdo do Campo do Municipio de Murici - AL apoiados pelo uso
das TIC. Ademais, discutir sobre o papel do professor por meio de sua acao
pedagdgica representa a principal base teorica desta pesquisa, que esta relacionada
diretamente a discussdo que envolve a formacao e atuacdo do professor em campo.
Nesse sentido, apresentam-se como objetivos especificos: a) investigar a formacéo
continuada sobre as TIC; b) Contextualizar a Educacdo do Campo; c) identificar o
papel do professor na construgdo do conhecimento apoiado nas TIC. Para alcancar
tais objetivos, foi feito um estudo do municipio quanto a sua estrutura, historia,
legislacbes e aos dados de matriculas relacionados ao enlace pedagoégico dos
estudantes. Diante do exposto, surgiu uma hipétese em virtude da rigueza da tematica
e visando dar respostas iniciais ao problema idealizado. Nesse sentido, da-se foco a
seguinte: os professores que participam de formagdo continuada refletem e
reestruturam a sua acao pedagogica e a utilizacdo das TIC. Em meio ao resultado da
pesquisa entre teoria levantada, dados pesquisados e analisados, percebeu-se que
ocorreram alguns resultados significativos para o papel professor da educacao do
campo frente a sua acao pedagdgica apoiado pelo uso das TIC, quando conseguiram
planejar e inserir em sua organizacéo, conforme aparecem nos dados pesquisados, a
utilizacdo das TIC, além de uma acéo pedagogica pautada na facilitagdo, colaboragéo
e interacdo com o aluno.

Palavras-chave: papel do professor; acao pedagogica; TIC; Educacdo do Campo.



Abstract

The present research aims to share the results of continuing education with support in
the use of information and communication technologies offered to the education
teachers of the Murici - AL field, once the municipality was considered by the FNDE
with 50 laptops. In view of this, the basic problem was to investigate the results
obtained from the continuous training supported in the use of ICT for the teachers of
the Field Education of the municipality of Murici-AL? So, this work was developed
based on the qualitative approach, through action research, having as instruments of
data collection the direct application of questionnaires and simple observation of the
teachers of the Murici - AL field education. From this, an analysis of the documents of
the municipality was made with the intention of better knowing its data and educational
organization. The aim of this study is to analyze the results of continuing education for
teachers from the Murici - AL Municipality, supported by the use of ICT. In addition,
discussing the role of the teacher through his / her pedagogical action represents the
main theoretical basis of this research, which is directly related to the discussion that
involves the formation and performance of the teacher in the field. In this sense, the
specific objectives are: a) to investigate the continuing education about information and
communication technologies; b) Contextualizes Field Education; c) identify the role of
the teacher in the construction of knowledge based on ICT. In order to achieve these
objectives, a study of the municipality was made regarding its structure, history,
legislation and enroliment data related to the pedagogical link of the students. In view
of the above, a hypothesis arose due to the richness of the theme and aiming to give
initial answers to the idealized problem. In this sense, the focus is as follows: teachers
who participate in continuing education reflect and restructure their pedagogical action
and the use of ICT. Among the results of the research between raised theory, data
researched and analyzed, it was noticed that there were some significant results for
the role of teacher of the education of the field in front of its pedagogical action
supported by the use of ICT, when they were able to plan and insert in their
organization , as shown in the data surveyed, the use of ICT in addition to a
pedagogical action based on facilitation, collaboration and interaction with the student

Key words: teacher's role; pedagogical action; TIC; field education.
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INTRODUCAO

Pensar a acdo pedagogica dentro da realidade da Educacdo do Campo é
compreender sua conceituacdo e historico como um todo. Com isso, essa pesquisa
serve de ponte para o processo de resignificacdo dos modelos tradicionais de aulas
ja existentes no municipio de Murici-AL, essencialmente ao que se refere ao processo
de formacé&o continuada e a relacdo da acdo pedagogica apoiadas pelo uso das TIC.

A luz da discussdo de Castells (2005), entende-se por fato que as TIC
representam um grande movimento na sociedade e interferem direta e/ou
indiretamente na adaptacdo dos modelos de ensino, tratando-se principalmente da
educacado urbana. Desse modo, é nas cidades que esse crescimento torna-se mais
comum.

A partir do momento em que o Fundo Nacional de Educacdo (FNDE)
encaminhou para o a educacao do campo de Murici — AL uma remessa de laptops no
ano de 2015, emergiu a oportunidade de desenvolvimento desta pesquisa, 0 que
gerou a possibilidade de se ampliar as leituras acerca do uso das TIC na educacéo
do campo, sobretudo, em se tratando de Alagoas.

Esses fatos despertaram curiosidade para a pesquisadora, por fazer parte do
quadro de prestadores de servigo da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) de
Murici — AL. Assim, a tematica foi inclusive estimulada a pesquisa, pela Secretéaria de
Educacdo, como forma de identificar e registrar os resultados obtidos a partir da
formacao dos professores em relagédo a sua acdo pedagdgica que se desenvolveu na
Educacdo do Campo. Buscou-se sempre respeitar o rigor e carater cientifico da
pesquisa, assim como sua imparcialidade.

O desejo de contribuir com a sociedade foi o incentivo da pesquisadora para
realizar este estudo, sobretudo, porque a educacéo do campo de Murici-AL ainda nao
tinha sido citada em pesquisa, inclusive analoga. Além de ter um cenario, em que um
municipio e, mais especificamente sua educac¢do do campo, recebem TIC como 0s
proprios laptops para o uso da educacao. Durante a pesquisa tornou-se evidente que
a educacao do campo acontece a partir de um reflexo da representacdo da educacao
da zona urbana, sem que se valorizem efetivamente as caracteristicas proprias das
conjunturas sociais.

O interesse pela pesquisa envolvendo o uso das TIC e a propria formagéo

docente e continuada ja estava presente na vida da pesquisadora desde 2011, quando
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se iniciaram as atividades como formadora do Projeto Um Computador por Aluno
(UCA), que visava levar os professores a ressignificarem sua préatica em relacdo as
tecnologias e, nesse sentido, aprender inicialmente a utilizarem o recurso, para
posteriormente utilizarem-no em suas aulas.

A Educagdo do Campo de Murici-AL representa, em suas organizagoes,
estrutura escolar com potencial para a observacdo, uma vez que os professores
passam a fazer parte de formacao continuada apoiados no uso das TIC que € ofertada
pela SEMED do municipio. Nesse sentido, com representacdo de onze escolas em
sua totalidade, pode-se destacar duas delas, intituladas Nucleadas pelo Municipio (por
estarem em pontos centrais), terem o maior nimero de alunos e melhor estrutura. Os
professores desses nucleos se tornaram parte do universo da pesquisa em relacédo a
acao pedagogica apoiados pelo uso das TIC adquiridas pelo municipio.

Para iniciarem as atividades, a SEMED local liberou a realizagdo da pesquisa
nas duas escolas nucleadas por possibilitar o facil acesso? da pesquisadora as
necessidades da pesquisa, por possuirem espacos fisicos previstos para instalacao
de internet®, e pelo fato das remessas dos laptops serem direcionadas a esses dois
espacos.

A Unica ida realizada ao campo se deu para coletar as assinaturas dos
participantes da pesquisa no Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e ao
mesmo para conhecer as instalacbes das escolas. Os outros contatos com 0s
professores aconteceram na prépria SEMED, no auditério, onde ocorriam 0s
momentos de formacdo continuada apoiada pelo uso das TIC na educacao,
especialmente ofertados para os professores da educagédo do campo de Murici — AL.

Vale salientar que foi feita reunido entre os professores, gestores das escolas
da Educacédo do Campo e a equipe da SEMED com a intencao de definir o melhor
espaco para a oferta da formagéo continuada, o que devido amplitude do espaco, a
utilizacdo da internet, a garantia da presenca da equipe da SEMED além dos
servidores técnicos responsaveis pelas TIC no municipio, o auditério da SEMED foi

definido para ser sede da oferta da formagé&o continuada.

2 As fazendas estédo geograficamente muito afastadas do centro Murici, 0 percurso para as escolas
nucleadas circunda em torno de 2h30min de ida e volta. Devido as condi¢des da estrada, ressalta-se
gue em dias de chuva o acesso néo foi possivel.

8 Ainstalacdo da internet ndo representa etapa de desenvolvimento das acdes dessa pesquisa, o fato

foi enunciado por ter sido apresentado o direcionamento para ida as escolas nucleadas.
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O desafio passou a tomar forma de interesse pela pesquisadora ao reconhecer
a realidade da Educacdo do Campo de Murici-AL e sua organizacao com as TIC. Com
0 processo da acdo pedagogica, despertou-se também o desejo de refletir sobre a
pratica dos sete professores que compdem a Educacdo do Campo, assim como o de
compreender como estavam dispostas as legislagdes municipais e se estas visavam
atender as necessidades e especificidades dessa modalidade de ensino. Além disso,
surgiu o interesse de compatrtilhar, a partir do compromisso social com o municipio,
esse grupo de saberes apreendidos que formaram uma aprendizagem fomentada da
realidade estudada.

O objetivo geral dessa pesquisa foi o de analisar quais os resultados advindos
da formacéo continuada para professores da Educacdo do Campo do Municipio de
Murici - AL apoiados pelo uso das TIC. Essa acdo reitera a necessidade de
compreender a luz da voz do professor, de acordo com Silva (2009), como o0 processo
ocorreu na experiéncia dos proprios professores.

Apos a realizacdo de sondagem da realidade do municipio quanto sua estrutura
historica, sua estrutura escolar, sua base numérica de matriculas e seu acesso as
legislacBes do/para o municipio, nesse caso o Plano Municipal de Educagéo (PME),
foram iniciadas as acdes da pesquisa voltadas a resolucdo da seguinte questdo
norteadora a problematica: quais os resultados obtidos a partir da formacgéo
continuada apoiada no uso das TIC para os professores da Educacdao do Campo do
municipio de Murici-AL?

Visando alcancar a resposta mais adequada a este questionamento norteador,
delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos: a) investigar a formacao continuada
sobre as TIC; b) contextualizar a Educacdo do Campo; c) identificar o papel do
professor na constru¢do do conhecimento apoiado nas TIC.

Tentando responder ao problema idealizado, bem como respeitando a riqueza
da tematica, foi apontada hipétese que pode ser ou ndo validada a partir da relacédo
realizada entre a teoria estudada e os dados levantados nessa pesquisa. Nesse
sentido, tem-se a seguinte afirmacgdo hipotética: os professores que participam de
formacao continuada refletem e reestruturam a sua acao pedagodgica e a utilizacéo
das TIC.

O método desenvolvido se inscreve na abordagem qualitativa, com natureza
de pesquisa exploratéria. Os instrumentos utilizados foram os de observacéo simples

e aplicacao do questionario aos professores da educagao do campo de Murici — AL.
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Para isso, cada aluno dispunha de um laptop, e a formadora percebeu que 0s
professores tinham mais receio no processo de aprendizagem do que propriamente
seus alunos. E assim, iniciou-se o processo de afinidade com os estudos relacionados
a formacéao docente.

Desde o ingresso no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), a pesquisadora participou dos grupos de pesquisa por meio do Programa de
Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) na area das TIC; inserindo-se n contexto do
grupo de pesquisa Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacao de
Professores Presencial e a Distancia Online (TICFORPROD); sendo esse outro fator
motivante ao estudo e a pesquisa de mestrado em questéo.

Para melhor compreensdo do trabalho e dos resultados, o texto dessa
dissertacdo esta estruturado em trés capitulos. No primeiro traz-se, o papel do
professor na construcao do conhecimento apoiado nas TIC, no qual se discute a acao
pedagdgica do professor pautado sempre no ato de pesquisar, resignificar suas
acOes, além de possibilitar a interacdo e colaboracdo entre seus alunos, nesse
capitulo defende-se um professor que seja o facilitador da ac&o e tenha apoio no uso
das TIC e n&o mais o centralizador do saber.

Para este integrante do processo educativo, que € o professor, traz-se a
percepcao sobre a formacgéo e a pratica docente como contribuicbes em sala de aula.
JA para a estruturacdo desse perfil, fazem-se algumas relagcbes e mais
expressivamente sobre a préatica do professor pesquisador com a intencéo de levar o
professor a pensar no maximo de possibilidades de aprendizagem, a utilizar-se da
interacéo e da colaboracédo para desenvolver atividades e contribuir de maneira tanto
individual quanto coletiva para o aprendizado de todos os alunos, respeitando sempre
a perspectiva historica e cultural de cada um.

No segundo capitulo, por sua vez, discute-se sobre a pratica escolar na
Educacdo do Campo por meio das TIC e da formacao continuada. A compreensao
dessa modalidade retratou o inicio da discusséo, e logo depois, refletiu-se sobre o
municipio como cenario da pesquisa e a estruturagdo da educacdo deste campo. O
trato com as TIC representou um momento de mudancas para a pratica docente, para
mediacgédo e para a realidade do ensino e aprendizagem como um todo.

As questdes metodoldgicas da pesquisa encontram-se no capitulo 3. Aborda-
se a delimitacdo do estudo, um apoio entre as acdes e reacdes dos dados coletados

e a formacdo continuada do processo de pesquisa. Para ilustrar tais dados, sao
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apresentados graficos e tabelas para melhor visualizacao da coleta a qual se deu por
meio de aplicagdo do questionario, bem como seu embasamento sobre a realidade
discutida e a teoria elencada.

Isto posto, a intencdo dessa pesquisa é contribuir com a comunidade cientifica
a partir da formacao continuada, ressignificacdo da acdo pedagdgica além do apoio
das TIC na educacédo do campo de Murici-AL, que poderédo ser estimuladas pela

formacéo continuada ofertada pelo municipio.
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1 O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO APOIADO
NAS TIC

Com o passar do tempo, através das mudancas sociais, da influéncia das
tecnologias no ambiente escolar e, sobretudo da aprendizagem escolar, Junkes
(2013, p. 2), indica que “o professor no processo de mediagédo deve saber lidar com
as diferencas em sala de aula, levando em conta as mudancas e acontecimentos em
nossa sociedade”. A autora aponta que a escola também € o cenario de mudancas,
afirmando que o professor € fundamental para motivar, questionar, refletir e estar
envolvido no processo como um todo.

Esse processo € compreendido por Junkes (2013), desde a entrada do aluno
ao colégio a efetiva realizacdo das atividades mediados/direcionados em sala pelo
professor. E interessante cogitar que em um debate em sala de aula, por exemplo,
denota-se a oportunidade de interagir com o aluno de maneira a criar novos
significados dos temas abordados.

Ao mesmo tempo, Libaneo (2004, p. 122), define que “a educacdo escolar
constitui-se de uma forma especifica de atividade do aluno — a atividade de
aprendizagem”. O autor explica que ensinar é possibilitar que o aluno consiga
identificar e ampliar suas proprias habilidades para aprender. Ele expde que o
estimulo ao pensamento dos alunos acerca dos conceitos e temas abordados deve
ser 0 passo mais importante para se alcancar a aprendizagem.

A figura do professor € responsavel por acompanhar as mudancas do contexto
social, e de maneira especifica de sua acao, trabalhar para desenvolver o pensamento
e aprendizagem do aluno. Os autores Martins e Molser (2012), retratam que essa
mediacdo acontece de maneira indireta. Entendem que o acesso do homem ou de
sua mente ao mundo ndo acontece de maneira direta, mas ocorre por meio da
mediacao que o conduz ao ingresso indireto, ratificando que o papel do professor se
sobressai nessa troca para o alcance da aprendizagem.

E papel do professor exercer habilidades direcionadas aos contetidos e a
linguagem de maneira a convergir no conhecimento de cada aluno, que também é
reprodutor de sua prépria cultura, podendo ensinar ao colega de sala, aprender com
o colega e com o grupo como um todo, bem como ensinar/aprender com o proéprio

professor em uma interacdo mutua, conforme discutido por Primo (2000).
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Cardoso e Toscano (2011) atentam para o fato de que o papel dos professores
se da por meio das conexfes de micro realidades. Nesse sentido, sair do senso
comum e transformar o conhecimento passa a ser papel da escola, ou seja,
desenvolver esse despertar, que ao mesmo tempo é entendido como uma funcéo
social.

Entendendo que cada estado e cidade podem acrescer em seu conteudo
programatico as caracteristicas regionais que geram e representam sua localidade,
imagina-se, por sua vez, a relevancia dessa discussao a partir da educacéo do campo,
a qual retrata uma realidade naturalmente concreta de saberes e aprendizagens para
além da sala de aula.

Segundo Cardoso e Toscano (2011, p. 13472), “buscando esse alcance de
saberes e aprendizagem para fora da sala de aula na formacéo dos alunos, a escola
estaria trabalhando no dia a dia a valorizacdo e a importancia de cada conteudo e sua
relacdo com o cotidiano dos alunos”. Os autores descrevem que o professor pode
atuar como mediador do conhecimento junto aos seus alunos sem necessariamente
Se reportar a um processo exaustivo, o que faz com que se quebre o formato de
palestras, nas quais o professor é o centro.

Assim o professor € responséavel, conforme Primo (2000), por levar o aluno a
pensar e buscar seus caminhos para aprender, tornando o aluno mais participe e
sujeito critico de sua aprendizagem. Espera-se para tanto que na melhor das
hipoteses, essa seja uma possibilidade padrdo na acao dos professores espalhados
no Brasil, em todas as modalidades de ensino.

Concordando com Primo (2000), Junkes (2013) descreve como essencial o
estimulo da criatividade do professor, de tal forma que este ndo espere sempre por
um material ja pronto. A autora defende ainda que o professor deve criar suas novas
técnicas, estar em constante aperfeicoamento e com isso evitar o tradicionalismo que
pode invadir a sala de aula. A autora amplia a discussdo quando aponta que a
transmissdo de conhecimentos ndo € suficiente para garantir o processo de
aprendizagem e a avaliagéo dos resultados reais e/ou tidos como produtivos da acao
do professor.

A luz do pensamento de Ferreira (2012, p. 16), e em harmonia com Junkes
(2013), percebe-se que “a acao do professor deve estar pautada no individuo e na
sua libertacdo acerca das impressdes e/ou vivéncias ja obtidas”. Assim, a autora

afirma que quando o individuo, ao longo do processo de desenvolvimento, liberta-se
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de marcas externas e passa a utilizar representacbes mentais para o mundo real,
passa a operar mentalmente sobre o mundo.

Nesse contexto, Ferreira (2012) descreve algumas sugestdes, como exemplo:
as operacoes de planejamento, comparacdes, lembrancas que podem ser imaginadas
pelo homem, o qual ir4 planejar e ter a intencdo de agir sem necessariamente obter
relacao direta com o mundo realffisico.

Para melhor compreender a aprendizagem como possibilidade de troca, de
planejamento e das proprias vivéncias obtidas, tem-se apoio no conceito da
aprendizagem colaborativa. Embasado em Torres e Irala (2014) entende-se que essa
aprendizagem atua como uma etapa ou um processo considerado ativo, que acontece
entre os alunos a partir de uma autoridade compartilhada por meio de individuos que
pensam diferente, formulando um Gnico saber que € contribuicdo de todos.

Palloff e Pratt (2004, p. 142) discutem que “a aprendizagem torna-se
colaborativa e pode acontecer em espaco virtual ou ndo”. Nesse sentido reconhecer
0s principios colaborativos fundamentais possibilita entender em linhas gerais como
identificar ou ainda estimular a aprendizagem em meio a colaboracdo, como

demonstra a imagem 1.

Imagem 1 — Principios da colaboracéao

| Os dialogos
podem permitir
construcao do %
conhecimento |

Interagao: I
reciprocidade |
entre duas ou |
mais pessoas. |

Interagao:
dialogos
bidirecionais e
hipertextuais. |

R——

Fonte: Palloff e Pratt (2004)
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A luz do pensamento de Palloff e Pratt (2004), a imagem 1 traduz as relacdes
mediadas pela interagdo contribuinte para a construgdo do conhecimento, para a
relacdo de reciprocidade entre duas pessoas e ainda para os diadlogos bidirecionais.
Acredita-se a partir da discussdo das autoras que a aprendizagem pode ser
supervalorizada com a utilizacdo da interacdo e, consequentemente, dos principios
colaborativos. Tratam justamente dos estimulos & aprendizagem colaborativa por
meio da negociacdo dos trabalhos e tarefas em grupos, dialogo como
guestionamento, responsabilidade pela facilitacdo, colaboracdo intergrupo e escrita

colaborativa.

Assim como Palloff e Pratt (2004), descrevem o0s estimulos para que a
aprendizagem aconteca de forma colaborativa, Junkes (2013, p. 5) discute que “ainda
dentro da acao do docente faz-se necessario desenvolver uma percepcéo acerca do
professor em relagao ao seu aluno.” Atribui que essa inclusao, do olhar do professor,
pode oferecer garantias as ideias, a valorizacdo das sugestdes, analises, inclusdo do
acompanhamento do aluno em seu desenvolvimento, além de demonstrar
acessibilidade e possibilidade de diferenciadas conversas e interagao.

Compreender que cada aluno € diferente um do outro e que por esse motivo
aprende de diferentes formas é a principal ideia de Junkes (2013), que é
responsabilidade dos professores perceber como os alunos se desenvolvem,
entendendo suas limitacBes sem deixar de motiva-los e estimula-los com mediacéo e
propostas pedagogicas, que por sua vez venha causar curiosidade e interesse dos
alunos nos conteudos, e consequentemente nas aulas.

Com isso, olhando especificamente para a acao docente, jA se antecipa a
discussdo a seguir que desenvolvera a ideia da formacéo e pratica docente como
sendo continuacao da reflexdo acerca do papel do professor. Assim, compreende-se
gue uma formacdo pode acarretar disfuncdo nas acdes docentes e consequentes
perdas no desenvolvimento do aluno rumo a aprendizagem, que passa a ser o foco
dessa pesquisa.

Com base no item supracitado, concorda-se com a visao de Imbernén (2016,
p. 225) quando descreve que “a escola deve ter maneiras novas para ver a educagao”
e para isso elabora um quadro comparativo entre o trabalho individual e o trabalho

com base na colaboragéo:
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Quadro 1 —Trabalho Individual e com base na colaboracao

Trabalho Individual Trabalho com base na Colaboragao

Néo existe relagdo entre 0s objetivos que | Definem-se metas coletivas entre os membros
cada professor ou professora busca. Cada um | da equipe;
faz seu trabalho;

Tudo depende de cada um,; O sucesso da tarefa depende de todos;

Os fracassos sao vistos como falta de | Os fracassos sao de todos;
capacidade ou limitacbes pessoais;

A comunicacdo e a reacdo sao relativas. A | A comunicacdo, a relacdo, a tolerancia e o
tolerancia profissional é menor; respeito sao imprescindiveis;

Pode haver competicdo e estratificacdo entre | As reacdes de confronto s&o controladas e
os docentes. certos pontos de vista discrepantes séao
relativizados. Com menos competicdo, a
efichcia da tarefa aumenta. A hierarquia se
dilui.

Fonte: Imbernén (2016, p. 225).

Entende-se, a partir de Imbernén (2016), que trabalhar de maneira colaborativa
€ desenvolver acfes coletivas com buscas na aprendizagem e na formacdo sempre
embasadas no dialogo. Esse dialogo relaciona diretamente os sujeitos, professor e
aluno, de forma igualitaria: aprendente e ensinante. Trabalhar essa autonomia do
professor € equivalente a possibilidade de desenvolver a autonomia dos alunos. Com
isso, faz-se de acordo com o autor um link ao conceito da acdo pedagdgica, sobretudo,
guando visa o desenvolvimento das observacfes e vivéncias pautadas na
descentralizagc&o do ensino.

A acdo pedagogica inclui a reflexdo direta acerca da atuacdo do professor em
sala de aula e diretamente a sua relacdo com os alunos. Segundo Zaslaavsk (2017,
p. 75) “a acado pedagogica nao € sindbnimo de acao docente, mas a efetiva articulacao
da acdo docente com a acao discente, mediante a obtencdo de entendimento”. Diante
disso, a sala de aula passa a ser um espaco de observagcdo e vivéncias para a
intervencdo diaria do planejamento docente e articulagdo com o aluno. Portanto,
entende-se, a partir de Souza, Sartori e Roelsler (2008, p. 331) que “a pratica docente
mediadora tem um movimento de coordenacdo e, ao mesmo tempo, de
descentralizagao”, redirecionando o foco para a acdo mediadora do professor em

relacdo ao aluno, contetdos e vivéncias.
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A partir da reflexdo dos autores, Imbernén (2016), Junkes (2013), Palloff e Pratt
(2004), Ferreira (2012), Cardoso e Toscano (2011) e Libaneo (2004) nos estudos
sobre o papel do professor aqui analisados, entende-se que a interacdo pedagodgica
se estabelece em sala na relacdo professor-aluno, por meio das atividades e
propostas dinamicas. Nesse sentido, Souza, Sartori e Roelsler (2008, p. 332) afirmam
que “uma das condi¢cfes fundamentais para haver acdo pedagogica mediadora € o
desejo mutuo de interacdo entre professor e alunos”.

Logo, em meio as diversas organizacdes didatico-pedagdgicas que envolvem
o desejo de interacdo, o professor deve estar pronto para lidar com os interesses de
aprendizagem dos alunos, de maneira a realizar uma significativa relagao entre os
objetivos de aprendizagem advindos das normativas de cumprimentos dos contetdos

escolares, bem como da intencao e da possibilidade de compreenséo dos alunos.

1.1 Entendendo Colaboracao a partir da acao pedagogica

Neste item esta sendo discutido de maneira inicial a interacao e colaboracéo a
partir da acao pedagodgica do professor. Bulgraen (2010, p. 32) afirma que “o professor
deve estar ciente de que ndo basta tratar somente de conteldos atuais em sala de
aula, mas sim resgatar conhecimentos mais amplos e histéricos, para que os alunos
possam interpretar suas experiéncias”. A autora afirma ainda que essas experiéncias
levam ao alcance de aprendizagens na vida social, por meio da ac¢do do professor e
da interpretacdo dessas atividades, possibilitando a interacdo e colaboragéo entre os
alunos envolvidos.

A vida social é completada também pela relacéo familia e escola de cada aluno,
gue refletem na escola e na sala de aula em si. Bulgraen (2010, p.33) afirma que “o
ambiente escolar acolhedor considera as experiéncias sociais acumuladas de cada
estudante e o seu contexto social de maneira a deixa-lo aberto as novas
aprendizagens”.

Fazendo uma relagédo dessas novas aprendizagens descritas por Bulgraen
(2010) com a discusséao de Imbernon (2016), percebe-se, de maneira complementar,
gue essas experiéncias acumuladas quando confrontadas no trabalho de colaboracgéao
entre os pares possibilita o debate, o poder de decisao, a interacdo e o alcance de

uma aprendizagem compartilhada.
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“As novas aprendizagens estéo presentes de diversas formas dentro da escola,
na media¢cdo dos contelddos, nos experimentos, nos projetos e também no vinculo que
se cria no espaco escolar entre professor e aluno”, como afirmam Souza, Sartori e
Roelsler (2008, p. 333). Para eles, o vinculo pode ser um elemento impulsionador na
aprendizagem para o/a aluno/a, que ao se perceber como um agente do processo,
demonstra mais motivagao para participar e desenvolver as atividades. Vinculo esse
gue nao é facil estabelecer quando se contrapde as salas superlotadas, as distor¢des
idade-série, aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), como pelo
fato de ndo haver a presencga de auxiliares de sala, por exemplo.

Nesse sentido, concorda-se com Souza, Sartori e Roelsler (2008, p. 334),
quando afirmam que “a docéncia oferece uma nogdo complexa e dinamica”. Essa
nocdo é parte do professor que media e constréi andlise constante em grupo,
trabalhando a colaboracdo nas atividades e discussbes, a organizagdo e
reorganizagdo das atividades, fazendo o aluno refletir acerca de sua produgéo,
objetivando o acompanhamento continuo e intervencgdes paralelas para o processo
de aprendizagem.

Segundo os autores Cardoso e Toscano (2011, p. 13470), “existe um
favorecimento entre a mediag&o e a interagcédo que envolve o sujeito com a finalidade
de desenvolver e ampliar suas respectivas capacidades”. A ideia de favorecimento &
discutida pelos autores no sentido de servir como apoio, e assim resultar numa
construcéo coletiva.

Busca-se assim refletir uma sala de aula que socializa diversas culturas e
relaciona seus conteudos, gerando maior possibilidade de aprendizagem. Assim, o
papel da acdo pedagdgica descrita por Souza, Sartori e Roelsler (2008, p. 335)
apresenta “a preocupacdo com a qualidade do processo educacional sendo o docente
protagonista deste”. Além disso, estabelece a necessidade do uso de diversas midias
como agentes para incrementar a interacdo entre docentes e discentes. Em meio a
essa afirmacéo, as autoras complementam que essa interacdo pode ocasionar ou
facilitar a atuagao coletiva.

Ao mesmo que se incluem as midias e as proprias TIC no ambiente escolar,
vislumbra-se um fator a ser mediado, estimulado e vivenciado em sala de aula. Essa
comunicacdo advinda da agdo pedagogica pode ser, como descreve Souza, Sartori e
Roelsler (2008, p. 335) “a base nas linguagens; e a multimidia, como importante

facilitadores da aprendizagem, centralizada na sociedade”.
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Contudo, em concordancia com o pensamento de Bulgraen (2010, p. 36),
entende-se que é somente através da acdo pedagdgica que “é possivel formar
sujeitos sociais criticos e ativos numa sociedade pensante, sendo esse o0 grande
objetivo do professor, para o alcance de uma sala que desenvolve o aluno com base
na colaboracéao e interacao”.

Com base na perspectiva do objetivo de discutir a acdo pedagdgica, inferem-
se ainda nos estudos realizados por Bulgraen (2010, p. 37) que “na relacéo de ensino
estabelecida na sala de aula, o professor precisa ter o entendimento de que ensinar
ndo é simplesmente transferir conhecimento”. E possibilitar ao aluno momentos de
reelaboracéo do saber fragmentado. Em meio a essa relacdo, a autora entende que é
possivel haver um acesso critico a esses saberes e entende que estes contribuem
para uma atuacdo do professor como um ser ativo e critico no processo histérico-
cultural da sociedade.

Aproxima-se da afirmacdo de Ribeiro (2007, p.17), quando retrata que “uma
situacdo mediada € sempre aquela que se interpde entre 0 sujeito e o0 objeto”.
Entender a acdo pedagdgica é compreender a sala de aula mediada de maneira
dindmica, participativa, critica e que trabalha os conteddos com base na
problematizacdo. Ao mesmo tempo, é lugar de acolher o aluno em sua plenitude, de
possibilitar interacéo e colaboracéo com a intencdo do alcance e desenvolvimento da
aprendizagem.

A partir de Vygotsky (2002), entende-se que todo homem se constréi como ser
humano pelas relagbes que estabelece uns com os outros. Nascimento e Amaral
(2012, p 577) fazem uma relacdo com Vygotsky quando afirmam que, “um sujeito do
conhecimento ndo é apenas passivo, moldado por regulacdes externas, e nem
tampouco apenas ativo, moldado por regulacdes internas, mas, um sujeito interativo
e dindmico em suas escolhas e atitudes”. Assim sendo, as historias de vida desse
sujeito que é interativo e dindmico em sua acdo, escolhas e atitudes, acontecem
efetivamente quando sua historia de vida incorpora valores, experiéncias e habitos,
assim como a linguagem dos que estdo nessa troca de integragao e interagao.

Os autores Nascimento e Amaral (2012, p 577) alegam que, “a perspectiva
sociointeracionista configura a aprendizagem num cenario no qual as rela¢des sociais
constituem o elemento fundamental do desenvolvimento e, por essa razdo, a
coletividade viabiliza um espaco para o dialogo”. As relagdes sociais passam a ser

responsaveis pela consolidacao das praticas cotidianas, potencializando os processos
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de aprendizagem de cada envolvido, sobretudo, em ambiente escolar a partir da acao
pedagdgica do professor.

Essa acao do professor, segundo Coll e Sole (2012), representa uma parte que
influéncia dentro do espaco escolar a partir das vivéncias e busca constante por
desenvolver as aprendizagens que podem ser propostas. Os autores afirmam que, “a
atitude construtiva do aluno é um fator determinante da interacdo; por outro lado,
temos a atividade do professor e sua capacidade para orientar a atividade do aluno,
no sentido da realizacdo das aprendizagens escolares” (COLL; SOLE, 2012 p. 6).

Dentre as possibilidades de interagdo que se pode apresentar, ttm-se como
base as trés interacdes intituladas por Moore (2014), de interacdo aluno-conteudo,
interacdo aluno-professor e interacdo aluno-aluno. Segue o quadro para melhor

explicacéo:

Quadro 2 — Tipos de interacao

E a interac&o entre o aprendiz e o contetdo ou tema
de estudo. Essa é uma caracteristica definidora da
educacao. E o processo de interagir intelectualmente
Interacdo aluno - contetdo com o conteudo que resulta em mudangas na
compreensdo do aprendiz, na sua perspectiva ou nas
estruturas cognitivas da sua mente. A forma mais
antiga de se ensinar € a interacdo com o conteudo
em forma de texto didatico.

E a interacéo entre o aprendiz e o especialista que
preparou 0 material, ou algum outro especialista
atuando como instrutor. Nessa interacdo, 0s
professores buscam alcancar objetivos
compartilhados com todos os outros educadores.
Tendo primeiramente planejado um curriculo, um
plano do conteldo a ser ensinado, eles procuram
estimular, ou ao menos manter o interesse do
estudante no que serd ensinado, motiva-lo a
aprender, aumentar e manter o interesse do aprendiz,
incluindo a auto direcdo e a automotivagdo. O
professor é especialmente importante ao dar um
retorno em relacdo a aplicagdo de novos
Interacéo aluno-professor conhecimentos por parte do aprendiz. O que quer que
seja que os aprendizes autodirigidos sejam capazes
de fazer sozinhos por automotivagao e interagdo com
0 contetdo apresentado, no momento da aplicagdo
eles sdo vulneraveis. Eles ndo sabem o suficiente
sobre o0 assunto para se sentirem seguros do que
estdo: aplicando-o corretamente, aplicando-o téo
intensiva e extensivamente quanto possivel ou
desejavel; ou conscientes de todas as areas
potenciais de aplicacdo. E nos testes praticos e no
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feedback que a interacdo com o professor tende a ser
mais valiosa.

Essa é a interacdo interaprendiz, entre um aprendiz
e outros aprendizes, ou em grupos, com ou sem a
presenca de um professor em tempo real. Esse tipo
de interacdo € mais util para algumas formas de
apresentacdes, elas sdo seguidas por discussées em
pares e analises em pequenos grupos, e depois por
feedback e nova discusséo. Esse processo acontece
Interacéo aluno - aluno pelo autogerenciamento dos alunos, ndo apenas
reconhecendo e encorajando o desenvolvimento de
sua expertise, mas também testando-a, e ensinando
principios importantes a respeito da natureza do
conhecimento, e o papel do pesquisador como
construtor de conhecimento.

Fonte: Moore 2014.

Diante do quadro pode-se perceber quais elementos basicos compdem cada
tipo de interacdo, sempre tendo base no dialogo, relacdo com o contetdo a partir da
interagdo didatica por meio de textos ou das TIC disponiveis, relagéo social, feedback,
autogerenciamento, gue somados levam ao desenvolvimento das aprendizagens e do
conhecimento.

Em se tratando da colaboragédo, entende-se que acontece com base na
interacdo coletiva dos sujeitos e mediacdo do professor conforme defendido por
Panitiz (1996). Os autores Palacio e Struchiner (2016, p 414), concordam com o0
descrito e apontam que, “diversas ferramentas de trabalho estimulam o protagonismo
do aluno e colaboram para reorientar essa relacdo entre ensinar e aprender como
funcdes especificas de cada sujeito, de um lado o professor, do outro o aluno”.

Compreender a colaboracdo como interacdo entre os sabres, as relacdes
sociais, a interacdo entre 0s sujeitos, as trocas de aprendizagens que podem
acontecer entre 0 aluno e o professor sédo ainda defendidos pelos autores Palacio e
Struchiner (2016), ao defenderem que essa troca de informacdes e experiéncias
acontecem de maneira direta a partir de um processo de producédo colaborativa.

Em harmonia e de maneira complementar a descricdo de Palacio e Struchiner
(2016), Palanch e Manrique (2016, p. 194) defendem que “outra ideia da colaboracao
reside no fato dos grupos poderem ser constituidos por varios individuos com
experiéncias diferentes e com competéncias diversificadas, permitindo uma interacéo
maior nas discussdes apresentadas”’. Mantendo foco no desenvolvimento das
aprendizagens que s&o possiveis de se realizar devido a interacdo e colaboracao

dessas diferentes experiéncias.
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Visando a ampliacdo do significado da aprendizagem colaborativa e
concordando com a Planch e Manrique (2016), Torres e Irala (2014, p 65) afirmam
que, “espera-se que ocorra a aprendizagem como efeito colateral de uma interacao
entre pares que trabalham em sistema de interdependéncia na resolucdo de
problemas ou na realizacdo de uma tarefa proposta pelo professor”. Esses pares
podem e estédo relacionados especificamente aos agrupamentos dos alunos, e em
como esses conseguem de maneira consensual dar resposta aos problemas/questbes
levantadas a partir da interacdo com os professores.

Visando esclarecer as principais caracteristicas da aprendizagem colaborativa
Torres (2007), apresenta um comparativo com o ensino tradicional conforme pode ser

visualizado no quadro 3:

Quadro 3: Caracteristicas do Ensino Tradicional X Aprendizagem colaborativa:

CARACTERISTICAS DO PROCESSO DIDATICO
DO ENSING TRADICIONAL

CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM
COLABORATIVA

O professor é o responsivel pela

aprendizagem.

O aluno & responsdvel pela aprendizagem.

() ensino ¢ um processo de instrugao.

O ensinc-aprendizagem & um processo de
CONSICL0,

Os alunos sio passivos,

s alunos 3o ativos.

O professor instrui e d4 aulas expositivas.

O professor facilita ¢ aconselha (o professor atua
como um rutor)

() aluno trabalha com marerial apenas escrito,
gravado ou televisionado.

O aluno tem possibilidade de ter acesso a um
nimero muito grande de informagies por meio
das novas reenologias educacionais,

O aluno recebe informacio.

O aluno & uma pessoa criativa que resolve
problemas e usa a informagio.

Projetos e conquistas individuais.

Trabalho colaborativo.

Fonte: Torres (2007).

As caracteristicas da aprendizagem colaborativa sdo responsaveis por
representar e possibilitar a parte dindmica, autbnoma, de descentralizacdo do papel
do professor, assim como o aluno como principal responsavel de sua aprendizagem
a partir da troca entre seus colegas e da orientacdo/mediacao do professor facilitador

como sua principal agdo pedagdgica.
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1.2 Formacéo x préatica docente e suas contribui¢cfes na sala de aula

Nesse topico se discute a formacdo e a pratica docente como responsaveis
pelas suas principais contribuicées em sala de aula. Tendo como base o0s pontos ja
discutidos que apresentam a interacédo e a colaboracao, referindo-se aos aspectos
que possibilitam o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, serd discutido a
formacdo do professor com a intencdo de analisar como acontece a formacdo no
processo reflexivo da pratica docente.

Com base nos estudos de Pimenta (2018), discute-se a formacéo docente. A
entrada dos alunos na formagéo inicial apresenta os saberes do que se entende por
ser professor, 0s quais sdo denominados saberes de experiéncia.

Pimenta (2018), compreende que as experiéncias dos alunos, que ja estao
providos de variados contextos sécio educacionais, quando direcionados a partir da
metodologia docente; permite questionar e verificar se suas didaticas estariam
compativeis para o trabalho com a educacéo basica.

Ainda dentro dessa compreensao, a autora aponta que a auséncia de didatica
vem a ser o ndo saber ensinar, e que pode gerar Varios tipos de recordacdes para a
trajetoria estudantil do aluno. Em meio a esse fato, o aluno é capaz de recordar, por
exemplo, quais foram o0s professores significativos em suas vidas, 0s que mais
contribuiram para sua formac&o humana ou o contrario.

Partindo desse pressuposto, entende-se que o0s professores também ja
possuem em sua histéria de vida alguns referenciais, por exemplo, sobre quais os
professores os inspiraram ou ndo. Contudo, em meio ao espac¢o de formacao, serdo
encontrados definicbes e autores, que por sua vez, poderdo gerar diferentes
significados durante sua trajetoria, seus referenciais da época de sua vida escolar, e
nesse sentido atribuirdo sua acao pedagdgica na sala de aula de forma diferente das
gue vivenciaram oferecendo novas possibilidades de aprendizagens aos seus alunos.

Silva (2009), de maneira similar a Pimenta (2018), apresenta uma discussao
geral da complexidade da formacé&o dos professores. Quanto aos referenciais da vida
escolar, estes sdo discutidos de maneira mais integralizadas por Silva (2009), assim
como 0s aspectos voltados a pratica da formacéao em si. O autor explica que somente
por meio dos saberes praticos ou experienciais que os professores podem expressar
as proprias concepc¢des de ensino e seus valores, além de realizarem interpretagéo,

compreensao e também projecdo de suas proprias acdes em sala de aula. Afirma que
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apenas com esse aparato de acfes serd possivel uma modificagdo, adequacgéo e/ou
reafirmacdo de determinadas posturas e sua interacdo com 0s demais sujeitos em
sala de aula.

Diante disso, serdo vividas as experiéncias concretas nesse tempo do fazer
pedagdgico relacionado a docéncia. Pimenta (2018), defende a ideia do professor-
pesquisador possuir a possibilidade de tentar garantir esses aspectos. Ou seja, um
professor que € mediador, que interaja com seus alunos, que oportunize as relacées
socioculturais, e que percebe os sujeitos dentro das salas de aula. A autora define que
sera possivel valorizar as microrrealidades de cada aluno para transpor grande acao
de discussao e aprendizagens, entendendo a educagdo ndo como um processo
estatico, mas como espaco catalizador das acfes da linguagem, da comunicacéao, do
pensar e, consequentemente, do aprendizado.

Quando tratada a relacdo entre a pratica pedagogica e o ensino, ou mais
especificamente a relacao entre professor e aluno, toma-se como base a reflexao de
Tardif (2014), quando afirma que a compreensao da pratica docente é a propria acédo
da pedagogia, € também falar de profissionalizacdo. Segundo o autor, todo trabalho
com base na pedagogia representa um conjunto de meios em que o professor utiliza
para alcancar seus objetivos.

Para Tardif (2014), enquanto existir a andlise do trabalho docente, a pedagogia
passa a ser a tecnologia aplicada pelos professores em relacdo aos alunos,
entendidos como objeto, estando dentro deste um fazer pedagdgico cotidiano em
busca de um resultado que envolve e transcende a socializagdo e instrugéo.

Em contrapartida, Junckes (2013), exemplifica que a maioria dos professores,
além de nao terem formacéo docente adequada que possibilite um nivel de reflexao
sobre a acdo pedagodgica, envolvendo a mediacdo dos conteddos na troca das
relacbes professor-aluno-professor, pode inclusive acontecer que esses professores
esperem salas de aulas com alunos “notas-dez”, com padrbes de homogeneidade de
seus niveis, no sentido de sempre terem bons resultados. Ademais, acrescenta que é
a partir do trabalho do professor mediador que se deve conseguir atingir seus
objetivos.

Dentro da ideia central dessa pesquisa aponta-se 0 oposto ao que Junckes
(2013) observa. Para ela a heterogeneidade é vista dentro das escolas pelos
professores e é tida como espaco promotor do desenvolvimento da aprendizagem. A

autora reflete inclusive se a formacéo docente esta preparando professores para lidar
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com salas de aulas heterogéneas, com espacos escolares que trabalham com o aluno
como sendo sujeitos que possibilitam a partir da interagdo e colaboragcdo o seu
desenvolvimento diante da aprendizagem.

Para Tardif (2014), a parte da pedagogia voltada ao ensino e aprendizagem
nao pode colocar de lado as condicdes e limitagbes afetivas, ao que se referem as
normas e os sentidos vivenciados e trazidos nas relagdes e interacbes humanas tao
presentes nas salas de aulas.

Diante da contemporaneidade, vivenciar espacos heterogéneos pode
representar maior oportunidade do desenvolvimento da aprendizagem. Com isso,
Pimenta (2004), entende que a acdo docente é elaborada a partir da significagéo
social da profissdo, bem como de suas revisfes de tradicdes. A autora aponta que
assim como o aluno, o professor se apresenta com base em seus préprios
significados, entendido este, como ator e autor da agao docente cotidiana embasada
em seus valores, forma de ver o mundo, suas vivéncias/historias de vida, suas
representacdes, saberes, como também desejos e angustias.

Visualiza-se em Gatti (2009), assim como em Pimenta (2018), uma
preocupacao em descrever a heterogeneidade cultural e social, ratificando que ambos
0s sentidos sao representados por professores e alunos. Aponta Gatti (2009), que a
partir desse aproveitamento da acdo pedagdgica, tendo em vista que 0s alunos sédo
heterogéneos, pode-se produzir uma diversificacdo acerca das praticas educacionais
e seus respectivos meios, bem como da flexibilidade docente para se compreender o
universo complexo da atuagéo do professor.

E nesse sentido que se valorizam as formacdes docentes e formacdes
continuadas com a ideia de que esses espacos representam condi¢cdes de se refazer
os ciclos de maneira sistematica. Assim, Silva (2009, p. 30) defende o processo de
reflexdo acerca da acao docente, elucidando que “quando o professor reflete sobre
sua acao, esta buscando solu¢des que atendam aos problemas reais encontrados em
sala de aula e relacionados as situacdes singulares vivenciadas em sala para poder
agir de maneira mais racional”. Silva (2009) compreende que s6 assim sera possivel
evitar a reproducao de vicios com agdes mecanicas. Ao contrario disso, o autor espera
gue seja ratificada a ideia centrada numa acéao efetivamente reflexiva, bem como
apoiada pelas TIC.

Sendo a pratica docente embasada de uma acédo que deve ser flexivel e de

recorrentes processos de seu repensar, vislumbra-se ainda que o professor possa ser
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um pesquisador, ou seja, que crie sua estrutura metodoldgica de sala de aula de
maneira mediadora, complexa, articulada, com colaboracdo e em meio a interacéo
com os alunos, que por sua vez oferecem maior contribuicdo para sala de aula. Assim
sendo, Masetto (2003), afirma que é chegada a hora de tirar o foco do ensino e passar
a énfase para a aprendizagem.

Para Masetto (2003), a aprendizagem inclui o desenvolvimento de uma pessoa.
Desenvolvem-se, paralelamente, as capacidades intelectuais da acdo do pensar,
criticar, pesquisar e provocar novos significados. Assim, a associacdo dessas acoes
podem realizar comunicacdes em pequenos e/ou grandes grupos.

Com isso, Pimenta (1999) aponta que a educacdo € um espaco de prética
social, sistematico e intencional que humaniza, tendo como maior destaque dentre as
instituicdes da sociedade a escola. A autora afirma que € o trabalho do professor e do
aluno que alavanca essencialmente a educacédo escolar, tendo como principal meta
contribuir para o processo de humanizagéo de ambos a partir do trabalho coletivo e
interdisciplinar dos conhecimentos como um todo, sempre pautado na perspectiva da
insercao social, transformadora e critica.

De maneira complementar a Pimenta (1999), Tardif (2014), afirma que a
pedagogia deve ser associada a uma pratica social global, complexa, interativa e
simbdlica ao mesmo tempo. O autor entende que o professor é sujeito do seu préprio
trabalho, ator de sua pedagogia. E ele quem da forma e significado a partir do seu
contato com os alunos, embasados em negociacfes e adaptacdes, apoiando-se em
uma visdo de mundo, homem e sociedade advindos de sua préatica e limitacdes
complexas.

Quanto a pratica docente e a importancia do professor, e de maneira similar a
Pimenta (1999), Tardif (2014), Gatti (2009) afirmam que o professor € vital para o
processo pedagdgico, uma vez que € quem consegue relacionar conhecimento e
contetdo a didéatica e as condi¢cdes de aprendizagens. Partindo do pressuposto de
gue a educacao é por si um campo de atuacdo complexo, uma vez que relaciona toda
a heterogeneidade dos aspectos socioculturais, a relacdo professor e aluno, aqui
entendida como interacdo, passa a representar um processo de transformacéo dos
saberes existentes com o0s quais serdo adquiridos e cruzados aos conteudos e as
relacdes humanas possiveis dentro do ambiente escolar como um todo.

A interacéo, a colaboragao e a mediagao séo garantidas por meio da formacgao

docente de maneira que esta seja percebida como uma pratica e ndo em contradicao,
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como um paradoxo no qual assume papel contrario e/ou diferente, como explicado
por Imbernén (2016).

Complementarmente, Masetto (2003, p. 3) afirma que “a aprendizagem se faz
com colaboracdo, participacdo dos alunos, com respeito mutuo e trabalhos em
conjunto”. A discussao, conforme o autor pode ser utilizada nos distintos segmentos
do espaco escolar, envolvendo o aluno com base em suas ideias, inteligéncia, cultura
e sociedade como um todo.

Imberndn (2016, p. 82), acrescenta que “o professor tem papel ativo no que se
referem ao campo da observagao do aluno, quando verifica 0 tempo, 0s espacos, as
normas, as referéncias, e os estilos de comunicagdo como um potencial explicativo”;
e possibilidades formativas sobre o todo.

Além de apresentar conceitos acerca da sala de aula voltados ao
desenvolvimento e cultura proprios, Imbernén (2016), descreve que podem ser,
criados no interior do grupo de alunos, e que pode haver elaboracdo de concepgdes
e praticas proprias para o ensino e aprendizagem, geracdo de multiplas
situacdes/experiéncias de comunicagdo, valorizagdo do uso do tempo e sua
organizagao.

Ao se falar nas possibilidades das experiéncias que podem ser vividas nos
ambientes escolares, pode-se associar a luz da discussao de Charlot (2013), que se
€ necessario levantar questbes relacionadas as atividades dos alunos. Reflete-se
sobre a atividade como uma ac¢éo social que pode ter ou ndo significado para a vida
do aluno. Exemplifica-se que existe a atividade com o objetivo de exame, como
também hé atividades que desenvolvem o aluno intelectualmente, quando procura
realizar um processo que desenvolva a aprendizagem e ndo para fins de exame
(verificacdo de resultados) como o primeiro exemplo.

Conforme o autor, toda atividade deve ter um motivo. Charlot (2013, p. 145)
assegura que “quando ndo existe nenhum sentido, ndo ha atividade alguma: ninguém
faz algo sem sentido”. Por isso, 0 autor embasa-se na ideia da mobilizacdo, quando
esse movimento parte do préprio sujeito. Dessa forma entende-se que o campo das
experiéncias das praticas mais voltadas a intencao de se acertar dentro do ambiente
escolar como um todo.

Da mesma forma, Imbernén (2016) afirma que as novas experiéncias para uma
escola atual deveriam buscar alternativas para desenvolver uma aprendizagem

participativa como um grande espaco de compartilhamento e colaboracdo. Como diz
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o0 autor, “um dialogo entre iguais e entre aqueles que tém algo a dizer a quem ensina
e a quem aprende” (IMBERNON, 2016, p 225).

O topico seguinte discute a ideia do papel do professor apoiado ao uso das TIC.
Apresenta desde uma referéncia do professor com caracteristicas centralizadoras ao

professor que ressignifica sua prética e consequentemente sua relagdo com o aluno.

1.3 O papel do professor e o uso das TIC

Desenvolver estratégias para a a¢do docente na utilizacdo das TIC € permitir ir
além do uso do recurso, interfaces e objetos virtuais. E perceber a rede que se forma
na relacdo tecnologia, professor, aluno e aprendizagem colaborativa apoiada nas TIC.

Palloff e Pratt (2004), tratam justamente dos estimulos a aprendizagem
colaborativa por meio da negociacao do trabalho e das tarefas realizadas em grupos,
didlogo como questionamento, responsabilidade pela facilitacdo/mediacdo e
colaboracéo intergrupo, por exemplo.

A insercdo das TIC no ambito escolar, além de ser uma exigéncia real e
concreta do mundo atual, representa uma possibilidade de construcdo colaborativa do
conhecimento e de busca de informagdes atualizadas, orientando a aprendizagem, o
exercicio da autoria e o desenvolvimento de producdes em grupo e de atividades de
resolucao de problemas.

Segundo Pallof e Pratt (2002) o fundamental nas tarefas em grupo que podem
ser passadas de sala, por exemplo, é fazer com que os alunos utilizem a tecnologia
para ir além da visao utilitarista das TIC, para desenvolver a criatividade, a coautoria
e 0 senso critico. Cabe a escola por meio da acéo do professor, neste caso, formar os
alunos para terem acesso e darem sentido a informacéo que recebem dos diversos
ambitos da sociedade, proporcionando-lhes capacidades de aprendizagem que Ihes
permitam assimilacdo critica da informacdo, sua utilizacdo estratégica e a sua

conversao em conhecimento verdadeiro em um saber ordenado.

Diante do exposto, e a partir das leituras realizadas em Demo (2009, p.71),
percebe-se que “[...] exigem-se hoje novas habilidades docentes, entre elas lideranca
e o empreendedorismo”. O autor, afirma que para a acédo do professor ndo cabe mais

mandar, ou gritar, ou dar ordens forcando o aluno a realizar alguma tarefa. O trabalho
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deve explorar nos alunos a lideranga, agregar acbes e questionamentos como
também motiva-los, o que associados podem direcionar os alunos para melhores
caminhos em se tratando da aprendizagem.

Partindo dessa ideia de que o professor ndo deve ser o centro do processo,
mas direcionador da acao pedagodgica e deve estar melhor adaptado ao movimento
dos alunos da contemporaneidade, assim segue-se concordando com Santana e
Costa (2018, p. 17) quando dizem, “adaptar-se a esse contexto significa repensar o
seu fazer pedagdgico, seus saberes, 0 que requer do professor, um perfil mais
atuante, mais autbnomo e mais dial6gico”.

Assim sendo, e de maneira concordante com Santana e Costa (2018), ratifica-
se que o professor tem papel crucial para o direcionamento da acao pedagdgica com
base numa atuacéao dialdgica, colocando-se sempre na posi¢cao de “aprendiz” de sua
propria acdo, apresentado por Demo (2009, p. 71).

Demo (2009) descreve que é melhor definir o professor como eterno aprendiz,
gue assume a aprendizagem como profissdo e encaixa nesta o compromisso de fazer
outros aprenderem também. “Os novos tempos acarretam novos desafios, entre eles
saber desconstruir-se de maneira permanente” (DEMO. 2009, p.71).

Esses desafios descritos por Demo (2009), jA eram discutidos por Castells
(2005), quando destaca que as TIC podem direta ou indiretamente influenciar as
instituices, apresenta a escola como uma instituicao social e o professor como parte
influenciadora desse espaco. Ora, se a instituicdo e o professor representam e
compdem essa instituicdo social que auxilia e influencia para novos e/ou
ressignificados direcionamentos dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
logo a aprendizagem é despertada nos alunos de forma ativa e significativa,
essencialmente quando se estabelece vinculo sobre o que acontece na escola com a
sua vida cotidiana.

Passados alguns anos, Demo (2018) continua afirmando a necessidade do
professor se desfazer de suas autonomias. Ele descreve que essa persisténcia em se
manter autoritario pode atribuir a uma ideia arbitraria que pode inviabilizar a acéo
pedagogica. Demo (2018, p. 70) afirma que “nesta era intensiva de conhecimento e
informacéo, “saber tudo” s6 pode ser mania, ideia fixa”.

Concordante com Demo (2018), Serra e Silva (2008, p. 251), afirmam que, “o
professor deve buscar [...] cotidianamente, ampliar seus horizontes, no sentido de

atuar, de aprender, de colaborar, de trocar ideias [...]”. Os autores defendem um
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professor que tenha a condigéo/capacidade de avaliar e, sobretudo, orientar os alunos
a buscarem novos desafios, sem deixar de lado o que ja é seu por aprendizagem e
habilidade individual de sua primeira instituicdo social que € a familia.

Por outro lado existem aqueles professores que podem escolher ndo buscar ou
nao conseguir realizar de maneira autbnoma a ampliacao de seus horizontes, ou ainda
ndo estimular os alunos na busca de novos desafios. Apresentando uma provavel
resposta para essa possivel dificuldade do professor, Santana e Costa (2018),
apostam na formacédo continuada.

Santana e Costa (2018, p. 18) apontam que “o professor tera como perspectiva
de formacgdo continuada a renovacédo da sua prética pedagdgica, produzindo novos
conhecimentos e circulando informacdes recentes entre seus colegas de trabalhos e
alunos”. Em paralelo, Kenski (2007) acrescenta que a busca pela informacédo e a
realizacdo de cursos sao acoes auxiliadoras para que o professor possa aprender a
se relacionar com as inovagdes. Assim, podem ser geradas novas formas de trabalho,
de aprendizagens, de relacBes de valores e de comportamentos.

Nesse sentido o papel do professor apoiado pelo uso das TIC remete a uma
mudanca social, a mudanca da a¢do pedagdgica do professor, dos direcionamentos
e relacionamento com o aluno, como também uma diferente experiéncia
metodoldgica. Assim, apoia-se em Kenski (2007, p. 46) quando diz, “para que as TIC
possam trazer alteracbes no processo educativo, no entanto, elas precisam ser
compreendidas e incorporadas pedagogicamente”. De maneira complementar Demo
(2018, p. 67) informa, “o que ocorre é que o professor precisa reestruturar-se num
novo momento pedagdgico e tecnoldgico, para atuar nele como sujeito, ndo como
objeto”.

Em sintese o primeiro capitulo apresentou o professor como sendo o
responsavel por se apropriar das mudangas sociais, incluindo o uso das TIC, de
maneira a levar os alunos a desenvolverem o pensamento a partir da aprendizagem
mediada pelos conteudos, possibilitando a interacdo e colaboracdo entre os pares a
partir de uma acgdo pedagdgica facilitadora e descentralizada sem deixar de ser
organizada e orientada. Entendendo a sala de aula como heterogénea e complexa,
tem-se uma oportunidade para se evitar vicios com acdes mecanicas e que nao
valorizam a reflexdo. Para isso o professor deve assumir o posicionamento de um

constate aprendiz, sobretudo, quando adere novos desafios apoiado nas TIC, que
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podem ser inseridos nessa agao a partir da formacéo continuada, troca de ideias,

como também a partir do redimensionamento de suas experiéncias existentes.
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2 A PRATICA ESCOLAR NA EDUCACAO DO CAMPO POR MEIO DAS TIC E DA
FORMACAO CONTINUADA

A organizacao e pratica escolar oferecida nas regides de Campo Brasileiros,
Ou seja, nas zonas rurais, atendendo e desenvolvendo as singularidades regionais e
sociais de cada regido, que ocorrem em colaboracdo com 0os municipios e estado € a
definicdo de educacdo do campo descrita pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
2012, estruturado com base no Parecer CNE/CEB n° 3/2008.

O nascimento da educacao do campo, por meio de uma visdo menos utépica
de Sant Ana e Sant’Ana (2012, p. 57), se deu em funcéo da “rejeicdo dos contetudos
e métodos alienantes da “educacéo rural” por parte dos movimentos sociais do campo
e de instituicbes (igreja, universidades, ONG, etc.) que os apoiavam”. Nessa
perspectiva existiu uma necessidade de se ampliar as experiéncias sociais e regionais
de cada aluno da educacéo rural, possibilitando maior reflexdo do que ja ofertada pelo
apoio desses movimentos na relacao entre sujeito e mundo.

Os autores acrescentam que estes ditos movimentos sociais apos se
organizarem, “comecaram a reivindicar alguns direitos, por meio dos quais pudessem
contribuir para a adaptacdo da educacdo as caracteristicas desta populacgéo,
propondo moldar (grifo nosso) a educacdo ao mundo do trabalho do campo e ao
modo de vida das familias” (SANT ANA E SANT'ANA, 2012, p. 57). Para eles a
caracteristica que maca a educacao do campo foi a constante busca de atender a
populacdo, mesmo com auséncias de documentos legais mais especificos e
representantes politicos (ndo partidarios) organizados, a partir da singularidade do
povo sem deixar de inserir outras realidades, o que néo estava sendo possivel apenas
com o apoio desses movimentos sociais, por exemplo.

Em concordancia com Sant Ana e Sant’/Ana (2012), Machado (2017) discute a
compreensao da educacao rural como ndo sendo a continuidade da educacao do
campo, por exemplo.

Para o autor a educagdo rural estava pautada respectivamente no
desenvolvimento da leitura e escrita, diferentemente da educacdo do campo, cujo
conceito esta sendo criado da relacdo estabelecida e confrontada entre as leis, 0s
movimentos sociais e a propria histéria que tem sido criada nessa modalidade com o
passar dos anos. No entanto, a educacdo do campo ja se impde a partir da defesa

dos direitos dos estudantes do campo, dando a possibilidade de refletir os contetdos



43

e praticas pedagdgicas gerais da educacao do pais sem perder sua singularidade, ou
seja, ndo se trata de uma educacéo rural, mas de uma educacdo que acontece no
meio rural.

Outro fato a se refletir com base em Machado (2017) e em Bavaresco e Rauber
(2014), € que a educacao do campo passa a ser reconhecida a partir de 1980, quando
a discusséo sobre o homem, o trabalho, o mundo e as escolas tomaram forga no pais,
sendo integrada como lei somente na década de 90 quando inserida na LDB de
9394/96.

Os documentos que regulamentam a educacdo do campo e suas
especificidades até o momento, bem como as teses e os artigos pesquisados serviram
de base teodrica para a construcao desse estudo, foram eles: Panorama da educacéao
do campo disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP#), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), MEC
(2012) - Parecer 03/2008, Bavaresco e Rauber (2014), Plano Municipal de Educacao
(PMED®) de Murici-AL, Silva (2009), Piorino (2012), Santos e Ramos Filho (2017), LDB
9394/96, Lei N° 513/2015, Masetto (2003), Behrens (20000), Moran (2000), Machado
(2017), Santa Ana e Sant’Ana (2012) e Charot (2013).

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), na pesquisa intitulada Panorama da Educag¢ao do Campo, do ano de
2007, demonstra minimamente que esses dados podem nédo ser equivalentes a
situacdo atual da educacdo do campo do Brasil, mesmo assim ja eram perceptiveis
algumas diferencas ao que se referem aos recursos.

Para o INEP (Brasilia: INEP/MEC 2007, p. 29), “as escolas rurais apresentam
caracteristicas fisicas e dispdem de infra-estrutura bastante distinta daquelas
observadas nas escolas urbanas. Em termos dos recursos disponiveis, a situacao das
escolas da area rural ainda é bastante precaria”. Compreender a organizacdo da
educacdo do campo é visualizar como ocorre, quais as caracteristicas e a0 mesmo

verificar as outras realidades e modalidades da propria educacao basica.

4 Pode ser encontrado em Brasilia: INEP/MEC.

5 O Plano Municipal de Educacéo de Murici — AL, teve inicio em 2014 e sometne em 2015 foi concluido
e publicado, esse plano tem validade de 10 anos, assim esta valido de 2015 — 2025. Disponivel em:
http://www.murici.al.gov.br/arguivos _clientes/11036/midia/80840.pdf.
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Conforme dados do INEP (Brasilia: INEP/MEC 2007), o0 aumento do incentivo
dos programas do transporte escolar apoiados pelos municipios gerou uma
diminuicdo de matriculas de 12 a 42 série® na Zona Rural, fato que sugeriu uma
transferéncia do atendimento desses alunos para as zonas urbanas, 0 que causou
ampliagédo e reoganizacao da rede escolar.

Esses fatores representam de maneira sintética que nas politicas educacionais
até 2007, o funcionamento da zona rural dependia diretamente da da zona urbana,
ou seja, funcionavam como extensdo acerca das propostas de estruturacfes das
organizagdes escolares. Contudo, a partir das discussdes apresentadas nas DCN da
Educacéo Basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais Da Educacgéo Basica
(2013), rompe-se com a nomenclatura de educacdo da zona rural e migra-se para a
Educacao do Campo. Além disso apresentam maior valorizacéo e independéncia para
as organizacdoes do funcionamento entre as escolas urbanas e do campo, por
exemplo.

Bavaresco e Rauber (2014, p. 86), explicam que, “a educacdo no campo surgiu
realmente em determinado momento da histéria do Brasil, em que se necessitavam
de escolas para ensinar as criangas e suprir as necessidades basicas de educacgéo
da propria sociedade”. Esses autores apresentam a seguinte linha do tempo para
descrever o historico de mudancas da educacédo e do cendrio nacional como um todo:

Quadro 4: Histérico da Educacdo do Campo e o cenario nacional do Brasil:

Ano Fatos Historicos

1940/1950 | Os altos indices de analfabetismo assombravam o Brasil nas
décadas de 1940 e 1950 (p. 87)

Uma década mais tarde, nos anos 1960, alguns fatos agravaram
ainda mais a educacdo do campo no pais. Destacando, nesse
periodo, a saida do homem do campo para a cidade em busca
de novas oportunidades para melhorar suas condi¢cdes de
vida e trabalho (p. 87)

Nos anos 1980, o meio rural enfrentou um grave problema de
fechamento de muitas escolas do campo pela diminuicdo do
niamero de alunos nas comunidades, consequéncia do

1960

6 Essa nomenclatura representa o0 momento antes da mudanca da nomenclatura do ensino
fundamental, A Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacao dos arts. 29, 30, 32 e 87
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/313-programas-e-acoes-1921564125/ensino-fundamental-de-nove-anos-
515321662/12378-ensino-fundamental-de-nove-anos-legislacao
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1980

significativo abandono das areas rurais por muitas familias que
buscaram uma nova vida nas cidades nas décadas de 1960 e 1970

(p. 87)

1990

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, grandes
mobilizacbes da populacdo rural marcaram a educacado do
campo. Mediante muita luta, a educagcdo do campo ficou
reconhecida em leis que regulamentam a educacdo no Brasil,
como na Constituicdo de 1988 e na LDB n. 9.394/96, aprovada em
dezembro de 1996 (p. 88)

Dias atuais

A partir do século XXI, apesar dos avancos, ainda ha muito para
realizar, pois em muitos casos, a educacdo do campo ainda fica
em segundo plano. Além do mais, os direitos estabelecidos por leis
nao garantiram de fato, para criancas e jovens, os direitos ao
acesso e a permanéncia em uma educacdo de qualidade. As
escolas do campo ainda sofrem com a falta de politicas
publicas que atendam realmente as suas necessidades (p.88)

Fonte: Bavaresco e Rauber (2014)

Constatar que 0os movimentos sociais foram e sdo até os dias atuais

responsaveis pelas mudancas ocorridas na educacédo rural é a interpretacao inicial

acerca do quadro 04.

Ao mesmo, identifica-se que a educacéao rural pode ser considerada recente no

Brasil, conforme descrito nas DCN (2013, p. 268), uma vez que a partir de Bavaresco

e Rauber (2014), as discussoes e registros acontece de maneira percentual no mapa

do analfabetismo (INEP) com maior énfase ha 7 décadas, quando foi possivel

mensurar e apresentar os altos indices de analfabetismo do pais abrangendo a maior

parte da populacdo conforme apontado pelo INEP (Imagem 2).

Imagem 2 — Analfabetismo da faixa de 15 anos ou mais no Brasil

Populacdo de 15 anocs ou mais

Ano Total” Analfabeta” m;?axt?eﬁm o
1900 9.728 G548 653
1920 17.564 11.409 65,0

[ 1940 23 648 13260 56.1 |

1950 30188 15.272 506
1960 40.233 15.964 33,7
1970 53.633 18.100 337
1980 74.600 19.356 258
1991 94 891 18.682 19,7
2000 1189.533 16.295 13.6

Fonte: INEP — Mapa do Analfabetismo do Brasil
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A década de 60, de acordo com o quadro 4 de Bavaresco e Rauber (2014),
passa a representar um dos principais periodos de migracdo da saida do trabalhador
do campo para a cidade em busca de novas oportunidades de vida, de estudo, saude
e de salarios. Ja em 80, as cidades passam a ficar mais lotadas, o campo de trabalho
nao consegue atender complemente a migragéo e a zona rural comeca a ter mudanga
quanto a diminuicdo do nimero de escolas, de alunos.

Apesar da educacdo, como defendido por Bavaresco e Rauber (2014), que
acontecia no campo ser uma oportunidade dos filhos dos trabalhadores aprenderem
a ler e escrever, como também servir de espaco para acolher as criangas para que
ndo ficassem sozinhas devido a rotina de trabalho da familia, somente em 1990, a
educacdo do campo foi efetivamente reconhecida pela LDB 9394/96. Depois desse
periodo, até os dias atuais, a discusséo sobre a educacdo do campo passou a existir
de maneira mais organizada, mesmo na auséncia de politicas publicas que atendam
as necessidades dessa modalidade de ensino.

Realizando pesquisa acerca das legislacdes pensadas para a educacédo do
campo apods a discussdo proposta pelos autores, Bavaresco e Rauber (2014),
destaca-se que ndo se encontrou alteracéo legal nas DCN (2013), na prépria LDB n.
9.394/96, ou na base do INEP, validando assim que o exposto pelos autores
supracitados representa uma situacao ainda atual no pais. Contudo, diferente do
INEP, é possivel encontrar nas DCN (2013), aspectos e direcionamentos que visam
contemplar a singularidade da educacdo do campo. As DCN (2013, p. 288) da
Educacédo Basica apontam que,

A preocupacgdo com a Educacgéo do Campo é recente no Brasil, embora
o Pais tenha tido origem e predominancia agraria em boa parte de sua
histdria. Por isso, as politicas publicas de educac¢éo, quando chegaram
ao campo, apresentaram-se com conceitos urbanocéntricos: a escola
rural nada mais foi do que a extensdo no campo da escola urbana,
quanto aos curriculos, aos professores, a supervisdo. DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Essa extensdo da escola urbana para o campo pode evidenciar varias
situagcbes, como exemplo, a reproducdo de praticas sem necessariamente
corresponder a real necessidade da comunidade escolar como um todo, como é
defendido na DCN (2013). Deve-se salientar que o Campo proporciona uma riqueza
de detalhes, como as caracteristicas da linguagem da populagéo, as estruturas das

escolas, a interacao e a frequéncia dos alunos, vivéncias e rela¢cdes socioecondmicas.
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No meio urbano € comum encontrar pesquisas que seguem discussdes acerca
das TIC e mais especificamente por meio do incentivo do uso dos recursos
tecnolégicos e laboratérios escolares partindo do e-Proinfo’ enquanto formacédo e
recursos. A dissertacdo de Silva (2009), traz uma reflexdo sobre a repercusséo do
projeto UCA em escola estadual de Tocantins. Nela sdo descritas experiéncias
vivenciadas na cidade, considerada ponto central da cidade.

A pesquisa supracitada deu énfase ao trabalho com os coordenadores e ainda
alunos, considerados, agentes das vivéncias advindas do projeto. A pesquisa de Silva
(2009), chega a conclusdo que o UCA traz significativas estratégias didaticas e
melhora situacdes problemas da escola como evasdo, reprovacdo e a prépria
aprovacao, ressaltando, ndo obstante, que se trata de um retrato de vivéncias da
cidade. Acrescenta-se que o projeto UCA tem como base de recurso tecnoldgico o
laptop, com a necessidade de discutir a luz de outras experiéncias exitosas, como a
maior interacdo do aluno, aumento das reunides de planejamento dos professores e
ainda maior envolvimento nas aulas. Essas experiéncias reportam-se ao recorte
histdérico da pesquisa feita pelo autor.

Diante dos dados de Silva (2009), d4-se destaque a acdo pedagdgica exercida
pelo desenvolvimento do papel do professor quando demonstra-se um aumento do
planejamento e envolvimento com as aulas, por exemplo.

Ao mesmo tempo, a tese de Piorino (2012), leva a uma percep¢do de
(re)construcdo da acdo pedagdgica a partir da formacdo com os docentes, ou seja,
uma condicdo de ressignificacdo dos processos. Nesse contexto, o papel do gestor é
compreendido como fundamental para implementacdo, monitoramento, motivacao e
deliberacbes necessarias. No que se refere ao desempenho dos professores, frente
ao uso dos recursos, evidencia-se um nivel de compreensdo e uso maior que o da
fase inicial da pesquisa, conseguindo assim, avaliar uma evolucdo a partir das

atividades do projeto.

7 O ambiente colaborativo de aprendizagem e-Proinfo é um ambiente virtual colaborativo de
aprendizagem que permite a concepcao, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de acdes,
como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos
colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia e ao processo ensino-aprendizagem.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/114-conhecaomec-
1447013193/sistemas-do-mec-88168494/138-e-proinfo
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A exploracéo da pesquisa de Piorino (2012), se da devido ao comparativo de
utilizacdo dos recursos tecnologicos em sala de aula, sejam laptops, computadores
do laboratorio de informatica, dispositivos moveis, sejam outros recursos trazidos para
dentro da rotina escolar. Nessa perspectiva, o autor analisa que se fazem necessarios
0s incentivos nos processos de formacéo docente e continuada, integrando as TIC
como mais um recurso didatico para acado pedagogica. As contribuicbes da autora
podem ser consideradas para 0 processo de estudo acerca do papel do professor a
partir de sua acéo pedagodgica apoiado pelas TIC em meio a educagéao do campo, por
exemplo.

As experiéncias trazidas por Silva (2009) e Piorino (2012) sao oriundas de
vivéncia realizada na cidade, por outro lado, Cruz e Marinho (2012), trazem a
experiéncia pautada na pratica dos professores utilizando a internet dentro da escola
por meio do Projeto UCA na Zona Rural de Minas Gerais. Os autores apontam que a
falta de paciéncia e a baixa de velocidade da internet foram as principais causas
apresentadas pelos professores com a finalidade de justifica o desestimulo para o
acesso a internet dentro da escola.

Os professores dessa escola, segundo Cruz e Marinho (2012), estdo baseados
numa viséo tradicional da relacéo professor e aluno na escola. Afirmam ainda que o0s
professores com menos de 30 anos tinham habilidades para a realizagcdo das
atividades propostas na pesquisa para o uso das TIC a partir do projeto UCA, o que
nao acontecia com os professores acima dessa faixa-etaria. Os autores descrevem
gue mesmo diante desse referencial, os professores fazem uso corriqueiro das TIC
para sua vida pessoal, o que pdde ser explorado como possibilidade de trabalho na

intervencao do Projeto UCA, por exemplo.

2.1 A Educacado do Campo de Murici - AL e suas principais caracteristicas

Partindo de todo histérico da educacéo na zona rural que se tornou educacao
do campo, por respeitar a singularidade do lugar e os sabes cientificos, mas que ainda
atua como extensdo da zona urbana, como dito por Bavaresco e Rauber (2014) e a
DCN (2013), Santos e Ramos Filho (2017), apontam que a educacdo do campo
trazendo para a realidade de Alagoas, toma uma propor¢édo de maneira inicial no
periodo de 1998 a 2008. Sua “implantagao” foi sistematizada a partir das parcerias
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/AL).
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Além disso, Santos e Ramos Filho (2017), descrevem como parceiros no
trabalho de discussdo acerca da educagdo do campo, a Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), a
Fundacao Universitaria de Desenvolvimento de Extensao e Pesquisa (FUNDEPES),
a Secretaria de Educacédo do Estado de Alagoas (SEE/AL) e a Escola Agrotécnica
Federal de Satuba. Ao fazer essa relacao, percebe-se que a educagéo do campo em
Alagoas tem cerca de 20 anos de histéria. Ja Murici inicia registro desse atendimento
escolar desde o ano de 2000, ou seja, 19 anos, desde quando iniciou apresentacao
de registro de populacgéo rural que pode ser visto na tabela 01, a seguir na pagina 08.

Para se realizar um parametro adequado, fez-se necessario realizar um estudo
voltado a realidade do Municipio de Murici® em Alagoas, a fim de identificar em seu
cenario uma ideia do campo educacional do municipio e se esse, por sua vez, estaria
de acordo com as legislagBes educacionais e mais especificamente a educacédo do
campo. Assim, inicia-se a verificacdo da populacdo jovem de Murici, estando
representados entre as idades de 6 aos 14 anos, que € a responsabilidade do

municipio quanto a sua formacéao escolar.

Tabela 1 — Populagéo de 6 a 14 anos

Populacgao (1)
Localizagao Ano 6 a 14 anos
Faixa Etaria

2000 3.835

Urbana 2007 4.423

2010 4.422

2000 1.678

Rural 2007 1.199

2010 1.112

2000 5.513

Total 2007 5.622

2010 5.534

IDI (4)
0.44

Fonte: Dados da pesquisa do PME Murici (2015, p. 32)

Para melhor compreender a populacdo jovem de Murici, identifica-se que

acontece uma restricdo ou desatualizacdo dos dados uma vez que o municipio so

8 Os dados referenciados séo de inteira responsabilidade municipio e estdo presentes por meio do site
da Prefeitura e da Secretaria Municipal de Educacdo como dados publicos.
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disponibiliza informagdes de 2000 & 2010. Num segundo momento identifica-se que
os dados supracitados néo estao atualizados no sentido de estarem com um intervalo
minimo de 02 anos, do tempo hoje pesquisado. Assim, tem-se apenas um referencial
estimativo da quantidade de criancas e adolescentes do municipio. A zona rural
representa em 2010 cerca de 25% dos alunos da zona urbana, quantitativo expressivo
para o servi¢o escolar, por exemplo. Além do nimero de criangas e adolescentes, é
necessario reconhecer o numero de matriculas para fazer-se mencéo das proporgces
atendidas.

Identifica-se que, apesar do demonstrado na tabela 27 que trata da populagao
dos seis aos catorze anos, na qual se pode identificar que no ano de 2010, Murici
detinha uma populacdo de 5.534 pessoas com idade entre seis e catorze anos.
Observa-se, portando, que a matricula no ensino fundamental, como expde a Tabela
02, encontra-se um total de 6.196 alunos, o que corresponde a uma matricula superior
do municipio como um todo aquela populacéo, evidenciando uma diferenciacéo total

de 662 alunos.

Tabela 2 - NUmero de Matriculas do Ensino Fundamental

Etapa e Modalidade de Ensino 2010 2011 2012 2013
Anos

Anos Iniciais 3.649 3.470 3.522 3.381

Anos Finais 2.547 2.440 2.672 2.588

Fonte: Dados da Pesquisa do PME Murici, (2015, p. 33)

N&o obstante, os registros anteriores dentro do documento do PME de Murici-
AL tendem a revisao das acdes pedagdgicas do municipio. Percebe-se a auséncia de
apontamento dos dados da educacdo do campo como complementares as
discussbes. Nao aparecem descriminados o que é percentual da educacdo ainda
descrita com o rural em relagdo a educacdo urbana, bem como no descritivo das
tabelas o que se expde nominalmente apenas como parametro entre as escolas da
educacao urbana, servindo como um norte geral da educacédo do municipio. E nesse
caso, de maneira limitada ou negligenciada da propria educagédo do campo.

Com base nas verificagcoes legais (O panorama da educagdo do campo do
INEP, LDB n.9394/96 e a propria base do MEC), tem-se visto usualmente o termo
Educacdo Rural, contudo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) apresentam

essa diferenciagdo a partir de seu nivel de alcance. As DCN compreendem a
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educacdo do campo desde as florestas, pecuaria, minas e agricultura as regides de
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Formulando assim, um alcance de um
perimetro ndo urbano com suas proprias relacées de cunho humano e social.

Compreender o universo do campo nao se deve, pois, ter uma visao inocente
sobre um contexto de paz e felicidade como visto nas discussdes literarias, mas como
um multiverso de lutas sociais e politicas retomando sempre a ideia de posses das
terras do pais como um todo.

A educacdo do campo ainda se apresenta em parametros comparativos com
uma alta fragilidade, tendo maior destaque para quebrar essa visdo nos movimentos

sociais como descrito nas DCN (2013, p. 267):

Alguns estudiosos consideram que a especificidade do campo constitui
uma realidade proviséria que tende a desaparecer, em tempos
préximos, face ao inexordvel processo de urbanizacdo que deverd
homogeneizar o espaco nacional. [..] Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como pardmetro e o rural como
adaptacao reforcam essa concep¢do. J& 0s movimentos sociais do
campo propugnam por algo que ainda néo teve lugar, em seu estado
pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiracdes. Propdem
mudancas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das
reivindicacdes do cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da
educacéo escolar inclusiva.

Segundo as DCN (2013), percebe-se a fragilidade como sendo algo préprio da
situacdo urbana. Destaca-se que cada vez mais a area urbana venha suprimir a
educacdo do campo como se tem até os dias atuais. A outra fragilidade enunciada se
da pelo préprio processo politico, quando coloca o campo como reflexo e adaptacdes
da educacao urbana. Em contrapartida, percebe-se a partir de Bavaresco e Rauber
(2014), que nos movimentos sociais a necessidade de se refletir e/ou discutir acerca
do assunto em seu determinado espaco, ou seja, sem ser reflexo direto do espaco
urbano.

Em linhas gerais, percebe-se que a educacdo no campo ainda é entendida
como processo social excluido, como descrito de maneira geral no préprio documento
das DCN (2013), de modo que néao foi enunciada nos primeiros registros legais que
discutiam a educacdo no Brasil, como exemplo, na Primeira Constituicdo e Carta
Magna.

A luz da discusséo de Bavaresco e Rauber (2014), que os municipios buscam
maior énfase na educagdo do campo nas primeiras décadas do século XX, quando
surgiu a ideia de conter o movimento migratério e aumentar a produtividade da

educacao do campo. Deste modo, as DCN (2013), descreve ainda a necessidade de
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haver diferenciagéo entre o curriculo, o calendéario escolar e os aspectos rurais com
foco nas caracteristicas regionais, como vivenciado em Alagoas, nesse caso em
Murici.
Assim, prima-se pela oferta da Educacdo do Campo a luz da educacéo urbana
e de suas respectivas caracteristicas a serem adaptadas para atender as demandas
existentes ou evidenciadas no processo. Sobre isso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
n. 9394/96), estabelece no seu artigo 28 que na oferta da Educacdo Basica para a
populacao rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua
adequacdao, as peculiaridades da vida rural e de cada regiao especialmente.
Além disso, a LDB n. 9394/96 prevé que:
- Os conteudos curriculares e metodologias sejam apropriados as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
- Haja organizacgéo escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario escolar
as condicdes climaticas;

- Assim como, haja também a adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Visando, assim, garantir os direitos supracitados, o PME de Murici possibilitou
uma oportunidade de discussdo em carater publico para fazer cumprir e a0 mesmo
rever novos parametros e metas a serem seguidos. Esse documento se tornou lei
municipal e esta valido para o periodo de 2015 a 2025, de maneira a buscar garantir
a educacdo basica para todos. Em concordancia com o que esta disposto na LDB
9394/96, o PME de Murici que se torna, a partir de sua divulgacgéo, Lei n°® 513 de 23
de junho de 2015 (p. 57), ratifica que

Para o estabelecimento de uma Educagédo do Campo e no Campo, é
preciso garantir que todas as pessoas que vivem no meio rural tenham
acesso a uma educacédo de qualidade social, em todos os niveis e
modalidades, apoiada num processo de formagdo humana e
construida a partir de referéncias culturais, histéricas e sociais voltadas
aos interesses da vida no campo, e, a0 mesmo tempo, articulada a um
Projeto Nacional de Educac¢éo. Para tanto, devem estar garantidos o
tipo de escola, a proposta educativa e o vinculo dessa educac¢do com
estratégias de desenvolvimento humano e social no campo.

Além da confirmag&o dos processos do repensar a estrutura, e nesse sentido,
as caracteristicas da educag¢éo no campo de Murici, esta descrito no PME de Murici a
intencionalidade de se construir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) voltado a
Educacao do Campo de maneira a garantir suas necessidades, cultura, temporalidade

e acessibilidade.
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E fato que os documentos legais por si s6 ndo garantem a efetividade das agdes
pensadas, mas ao mesmo tempo se abre a discusséo de maneira a direcionar olhares
e, nesse caso, acfes de cada municipio para que possam constituir de maneira
especifica seu curriculo, seu calendario e, sobretudo, sua prépria rotina e estruturacao
escolar necessaria.

Defende-se ainda, em acordo com a DCN (2013), e mais especificamente
discutido por Bavaresco e Rauber (2014), que a educacdo do campo deva se
referenciar de maneira paralela a urbana e ndo mais como reflexo, desde que esse
reflexo seja entendido ou utilizado como forma de subcategorizar, ou mesmo nao
valorizar as agoes e necessidades da educacéo do campo. Santos, Miranda e Santos
(2006, p. 3), trazem a reflexdo um sentimento similar ao supracitado, a partir da
seguinte afirmacéo, tem-se “na cidade como espaco de civilizagdo onde a politica, a
cultura, a socializacdo aos avangos e as descobertas acontecem, logo o campo fica
sendo o espaco de atraso, de pouca cultura, de pouca socializagcdo”, e assim, afirmam
gue o Campo ainda é visto como um espaco atrasado e marginalizado, sempre
seguindo a cidade como unico modelo para o direito a educacéao.

Percebe-se que os autores como Bavaresco e Rauber (2014), Miranda e
Santos (2006), Santos e Ramos Filho (2017), a LDB 9394/96 e a Lei N° 513 de 23 de
Junho de 2015, as DCN (2013), e o Panorama da Educacédo do Campo — Inep, no
decorrer de suas producdes, apresentam-se distintos e ao mesmo tempo
complementares informac¢des acerca da organizacao e estruturacdo curricular, tendo

base nesse estudo na Educacao do Campo.
2.2 Aformacgéao continuada para o docente da Educacao do Campo

Inicialmente defende-se nos documentos legais educacionais, como a LDB
9394/96, que formacdo continuada deva ser premissa basica para o processo do
repensar e/ou ressignificar a educacdo ou as ac¢des pedagodgicas do processo de
formacdao, sobretudo, na educacao basica.

ApOs a realizagdo da discussdo com base em Bavaresco e Rauber (2014),
compreende-se a educacao basica para além dos muros urbanos, ou seja, entende-
se a educacdo do campo como espaco de reflexdo, concordando inclusive com as
caracteristicas dessa modalidade de ensino e com suas peculiaridades como um todo
gue sdo apontas nas DCN (2013), desde a estrutura curricular ao calendario letivo,

como apresentado no tépico anterior.
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Um dado acerca da formacgé&o continuada docente € a Lei N° 513 de 23 de junho
de 2015 — PME de Murici é que ndo existe previsdo de trabalho sobre a formacao
continuada voltada e a educacdo do Campo, conforme apresentado no sumario da lei

supracitada conforme imagem 03.

Imagem 3 — Sumério do PME de Murici — AL
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Fonte: Plano Municipal de Educacdo de Murici 2015-2016, p. 10

Dentro do texto do PME pode-se perceber, em alguns trechos, o descritivo
sobre o estimulo a formacéo continuada. Contudo, pensada para os professores da
educacao infantil que,

a Secretaria Municipal de Educac¢éo de Murici tem investido de forma
efetiva na formac&o continuada para os profissionais da Educacéo
Infantil em Cursos de Graduacdo em pedagogia e Pés-graduacao Lato
Sensu (firmando parcerias com Instituicbes de Ensino Superior e
Ministério da Educacao) e na formacao em servico, no proprio local de
trabalho (PME — 2015-2016, p. 28.)

Percebe-se uma concordancia aos dois fatos, sendo o primeiro a auséncia da
formacéo continuada com tépico de discussao e planejamento de metas do municipio.
Num segundo momento € apresentado maior esfor¢o maior voltado a formacao inicial
e continuada dos professores de educacéo infantil, que dentro desse contingente de
formacao, ndo esta evidenciada a necessidade da educacado do campo uma vez que

nao se tem educacao infantil na educacéo do campo de Murici. Ha turmas a partir do
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ensino fundamental, ciclos inicial e final, distribuidas nas nove escolas e duas
nucleadas, totalizado onze escolas na educacédo do campo, conforme o registro de
escolas disponiveis em 2016, na Secretaria da Educacéo.

Em outro momento do texto do PME, encontra-se outro incentivo a formacao
continuada voltado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), quando é
apontado,

4.4, Garantir a participacdo e formacao continuada para todos os
professores, ensino regular e professores do atendimento educacional
especializado (AEE), habilitando-os para conhecimento especifico em:
Lingua brasileira de sinais (LIBRAS); conhecimento de atividade de
vida diaria (AVD); codigo Braille; orientacéo e mobilidade; comunicagao
alternativa e aumentativa, instituindo parceiras com rede publica
estadual, através de centros de Educacdo Especial (CEE), apoio
pedagdgico (AP) e apoio aos surdos (CAS), (PME 2015-20, p. 67.)

Identifica-se que, em contraponto ao campo, ndo se descrevem vagas voltadas
ao atendimento dos docentes da educacgédo do campo com interesse em integralizar e
aperfeicoar suas acfes, mas somente a educacao infantil e ao AEE, nesse sentido, o
atendimento aos alunos e alunas que carecem do AEE. Como o atendimento ao AEE
nao é ofertado nas escolas da educacdo do campo do municipio de Murici-AL,
criancas e suas familias séo forcadas a se deslocarem até a cidade.

Ao mesmo tempo em que se percebe o foco de formacgéo voltado a educacéo
infantil e educacdo especial, visualiza-se o cuidado do municipio na tentativa de
assegurar que, em sua estratégia 5.4, da meta cinco, vise-se alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental: a “formacao
continuada (grifo nosso) para os professores alfabetizadores, buscando promover
praticas pedagogicas inovadoras que favorecam a melhoria do processo de
alfabetizacdo e, consequentemente, do fluxo escolar” (Lei N° 513 de 23 de Junho de
2015 — PME, p. 67).

Na expectativa de se trabalhar a formacdo docente com maior afinco no
municipio de Murici, conta-se com as discussdes, fazendo assim a validacdo do
previsto Lei N° 513 de 23 de junho de 2015 — PME de Murici, quando se propde discutir

dentro da formagé&o docente continuada com apoio das TIC.

2.3 As TIC na pratica escolar na Educacdo do Campo

Neste item serdo discutidos os documentos legais sobre o uso das TIC e a

propria pratica escola na educacédo do campo. No sentido de compreender como o
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movimento recente, e entendido como ato publico da educacdo dos municipios,
apresenta para a educacdo do campo de Murici suas novidades. Tratar do uso das
TIC somados a um processo de formacéo continuada, ou mesmo do exercicio da acao
docente tem sido comum de acordo com Kenski (2007).

Entende-se que a formacao docente continuada e a implementagéo do uso das
TIC serdo efetivadas na educacdo do campo do municipio de Murici, a partir do estudo
realizado na Lei n°® 513 de 23 de junho de 2015. Verifica-se que a Meta n. 7, tenta
assegurar a “qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o IDEB”. (PME 2015-2016, p. 68). Fazendo cumprir essa meta,
entende-se que sera possivel alcancar a melhoria do fluxo escolar, além do estimulo
a toda comunidade escolar tendo como consequéncia 0 aumento das médias.

E assim, o trabalho com as TIC se destaca na estratégia n. 7.10 da Lei N° 513
de 23 de junho de 2015 (p. 70), que visa “promover e estimular a utilizacdo pedagogica
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, provendo formacédo continuada
neste campo, a todos os professores, por meio de acfes da Secretaria Municipal de
Educacdo”. Os trechos acima apresentam as formacdes dentro de um universo
diferenciado, e nesse caso, das formacfes continuadas voltadas as TIC.

Entendendo que a formacéo passa a ser estimulada entre os professores e
mais especificamente a formacéo continuada por meio de pds-graduacéao, traz-se a

meta n. 13, que por sua vez, apresenta a necessidade de

[...] formar em nivel de pés-graduacdo 80% dos professores da
educacédo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PME, e garantir a
todos os profissionais da educacéo basica continuada em sua area de
atuacdo, considerando as  necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino. Esse ponto & bem
organizado a partir da estratégia 13.3 que demonstra a¢cdes como [...]
criar e garantir a formacdo Continuada para todos os professores do
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, bimestralmente, em todas
as areas do conhecimento, etapas e modalidades da Educacao Bésica.
(Lei N° 513 de 23 de Junho de 2015, p. 73)

Ainda inserido a meta n.13, inclui-se a estratégia n.13.2 que visa “reduzir a
jornada de trabalho dos profissionais da educacado com baixo desempenho, em 1/3
(um terco), garantindo assim, a estes profissionais, cursos de aperfeicoamento e
formagéo continuada dentro de sua area de trabalho e atuag&o”. Esses fatores
oferecem o ajuste de carga horaria para que possa ser vivenciada sem prejuizos de
formacdo, que pode estar acontecendo ou ndo o que depende da organizacdo e

gestdo de cada municipio.
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Diante das verificacbes dos documentos, pode-se observar o plano de acao do
Municipio para o desenvolvimento das acdes pedagodgicas da equipe técnica da
SEMED de Murici — AL.

Em meio a verificagcdo de acesso aos dados do municipio, observa-se que o
planejamento das acdes ainda pode estar em processo de execuc¢ao, sendo justificado
pela equipe da SEMED, como resultado do processo de alteragdo da secretaria de
educacdo e mudanca dos membros da equipe técnica.

Ao mesmo tempo em que se percebem diversas acdes estruturadas para o
desenvolvimento e aperfeicoamento dos processos educacionais como um todo,
observa-se ainda a auséncia das atividades voltadas ao uso das TIC. Em
contrapartida, mesmo nao estando presente como acéo institucionalizada, a acao se
efetivou com seu percurso inicial, estando ainda assim sem um fim efetivo devido a
interrupcdo da acdo em virtude da mudanga da equipe técnica da secretaria no
periodo das mudancas de prefeito.

Em meio aos documentos analisados, como a Lei n° 513 de 23 de junho de
2015 — PME, os dados historicos do municipio e os informativos disponibilizados pela
secretaria de educacao de Murici — AL, obteve-se acesso ao calendario da formacéo
continuada, inserindo de maneira direcionada ao uso das TIC que surgiu a partir da
procura dos professores para a utilizacdo dos laptops que o municipio foi

contemplado. Para melhor visualizacdo segue a tabela 3:

Tabela 3 — Calendério da Formacéo Continuada

DATA HORARIO | PERIODO DE | FORMACAO PUBLICO ALVO | LOCAL
INSCRICAO
8h Habilidades basicas para | Docentes e | Auditorio
utilizacdo do computador coordenadores da
SEMED
29/02 8h 15 A 19 DE | Parte I: utilizando o Word | Docentes e | Auditdrio
FEVEREIRO | para o planejamento de | coordenadores da
aulas e atividades SEMED
8h Parte Il utilizando o Word | Docentes e | Auditdrio
para o planejamento de | coordenadores da
aulas e atividades SEMED
8h Utilizando a internet para | Docentes e | Auditério
elaborar atividades coordenadores da
SEMED
8h O uso de imagens para | Docentes e | Auditério
24/03  / 14 a 18 DE | construcso de saberes coordenadores | da
04/04 MARCO SEMED
8h Videos e suas | Docentes e | Auditorio
possibilidades para a sala | coordenadores da
de aula SEMED
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8h Criando estratégias de | Docentes e | Auditorio
atividades pela web coordenadores da
18 A 22 DE SEMED
28/04 8h ABRIL Como construir | Docentes e | Auditério
documentario com as | coordenadores da
criancas para desenvolver SEMED
estratégias didaticas

Fonte: Dados da Pesquisa 2017.

Segundo a equipe técnica e os professores, as acoes foram desenvolvidas no
auditorio da SEMED de Murici — AL, e em uma das vezes no laboratorio da Escola
Municipal Lamenha Filho, em virtude da queda de internet do SEMED. Ao mesmo
tempo em que se percebe auséncia das ac¢fes voltadas a formacao continuada e no
mesmo sentido relacionar as TIC, identifica-se que a motivadora chegada dos laptops
no ano de 2015 alterou a realidade, trazendo novas possibilidades de uso. Surge
entdo a necessidade de uma formacéo docente continuada para os professores da
educacdo do campo que foram contempladas na tabela 3.

Quanto ao processo de formacao continuada para a utilizacdo das TIC, viu-se
nesse movimento de chegada dos laptops a possibilidade de se ampliar as discussfes
da formacéo docente continuada dos professores da educacéo do campo apoiados
pelas TIC a partir de uma metodologia pautada na acéo pedagogica. Masetto (2003),
aponta a acdo pedagdgica como sendo a atitude, o comportamento do professor e
assumir uma posicao de facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem.
Compreende-se ainda que a aprendizagem represente o elo entre o aprendiz e sua
aprendizagem, Masetto (2003, p. 145) descreve essa relacdo, “como uma ponte
rolante, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus objetivos”, e
nesse caso o professor é quem traca a acdo pedagogica pensando 0s conceitos e
objetivos basicos que se desejam alcancar no percurso da aprendizagem.

Ja quanto a colaboracdo e ao mesmo do uso das TIC, Behrens (2000)
corrobora as ideias de Masetto (2003), quando afirma que, “os professores e o0s alunos
podem utilizar as TIC para estimular o acesso a informacéo e a pesquisa individual e
coletiva, favorecendo processos para aumentar a interacdo entre eles”. O papel do
professor € mais uma vez imprescindivel para facilitar e mediar a interacdo, que uma
vez estimulada de maneira pode gerar nova aprendizagem.

De maneira concordante a Masetto (2003), Moran (2000), apresenta a pratica
por meio da interagcdo como o primeiro passo para utilizagéo cotidiana do uso das TIC

no ambiente escolar.
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Partindo dessa compreensao de que o uso da TIC apresentada por Moran
(2000), como uma necessidade de fazer parte do cotidiano do professor e do aluno,
Charlot (2013, p. 145) pode confirmar essa acdo quando defende que “ninguém
aprende sem desenvolver uma atividade intelectual, e que, [...]Jguando ndo existe
nenhum sentido, ndo ha atividade alguma”. Pode-se considerar como atividade
intelectual a participagdo dos professores nos cursos de formacgdo continuada ou
mesmo sua propria pratica escolar desenvolvida em sala de aula apoiada as TIC, por
exemplo.

Como sintese deste capitulo, pode-se apresentar o conceito, as caracteristicas
e alguns aspectos do marco histérico, migrando do conceito de educacédo da zona
rural para educacdo do campo. Uma vez compreendido esse percurso ao que se
refere ao entendimento do pais, deu-se sequéncia com a historia da educacdo do
campo para o estado e mais especificamente para o municipio de Murici. Apresentar
as leis e documentos que constituem esta modalidade de ensino foi parte integrante
para alcancar a compreensao sobre a pratica escolar apoiada nas TIC.

No topico seguinte sera discutido todo o percurso metodoldgico no sentido de
demonstrar as etapas de pesquisa e 0 cruzamento entre a teoria e os dados da
pesquisa, ho sentido de apresentar um cenario que contribui para uma nova visao da

atual situacdo da educacédo do campo no municipio de Murici — AL.



60

3 DELIMITACAO DO ESTUDO

O presente capitulo apresenta a relacdo entre as teorias expostas e a
triangulacéo dos dados, bem como validacdo ou ndo da hipétese elaborada acerca da
tematica.

O municipio de Murici - AL tem passado por muitas reestruturagdes no campo
educacional, identificadas nos documentos do PME que foram publicados em 2016, e
com isso se percebem novos direcionamentos. Essa pesquisa teve como sujeitos 07
professores da rede municipal, vinculados a educacdo do campo; e procurou
responder a seguinte questdo: quais os resultados da formagédo continuada dos
professores da educacao do campo utilizando as TIC?

A hipétese elaborada, na busca de elucidar essa questdo, indica que 0s
professores que participam de formacdo continuada refletem e reestruturam a sua

acdo pedagogica e a utilizacao das TIC.

3.1 O Campo da Pesquisa

O ensino fundamental dos anos iniciais € mais um espaco propicio para se
desenvolver atividades com acdo pedagodgica como previsto nas DCN (2013),
sobretudo, com a utilizacdo das TIC. Compreender a acdo pedagodgica a partir da
formacdo continuada apoiada pelo uso TIC, é verificar a acdo do professor enquanto
planejamento, facilitacdo e interacdo. Castells (2005, p.150) afirma que €é a partir “das
tecnologias e da internet na [...] natureza fundamental das organizacdes”, que se
obtém resultados diferenciados. Assim, a escola € um espaco de mudancas, que atua,
por meio dos professores e de suas proprias funcdes sociais, como agente
transformador do sujeito, da sociedade, do mundo.

Pensando no ensino fundamental, buscou-se em Murici — AL, na secretaria de
educacao, o espaco para realizacdo desta pesquisa com a intencédo de apresentar as
ac6es do municipio ao que se refere a formacao continuada apoiada pelo uso das TIC
com a educacgéo do campo, e que foi o l6cus dessa pesquisa.

O municipio de Murici foi um espaco privilegiado, se analisado a partir do ano
de 2015, e a0 mesmo tempo se comparado com 0S outros, seja por sua organizacao

e historia, por ser um dos municipios mais antigos do estado, ou ainda, por ser a terra
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natal do atual governador do estado. Assim, para melhor conhecimento do espago

pesquisado, destaca-se sua historia:

Quadro 5 — Descritivo historico® da Cidade de Murici — AL:

O monge Frei Domingos é considerado o fundador de Murici. Foi ele, que,
segundo a lenda, plantou um "muricizeiro bravo" por volta de 1810. A sombra da arvore,
paravam os viajantes para descansar e vender produtos. Antes de tornar-se cidade, o
povoado de Murici
pertenceu a antiga Vila dos Macacos, Imperatriz, Santa Maria Madalena e Unido dos

Palmares.

Os moradores da antiga Imperatriz eram conhecidos como "macaquitos da
Imperatriz'. Foram eles que construiram uma capela para Nossa Senhora da
Conceigéo e casas, chamadas de "testa de bode" e destinadas a compra de algodao

em rama, uma das primeiras culturas da regiao.

Em 1829, dois frades, Cassiano e Jodo, reconstruiram a capela de Murici e
mudaram a padroeira para Nossa Senhora das Gragas. O primeiro grémio politico teve
como fundador o padre Joaquim Lopes, um portugués que foi morar em Murici porque

era perseguido como traidor do movimento mata-marinheiro.

De 1855 a 1860 o povoado teve momentos de muita tensdo politica. Primeiro,
por causa da luta entre os partidos liberal e conservador. Depois, em razao da politica
do Bardo de Jaragua que pretendia derrubar a Junta Governativa, composta pelo
capitdo Bruno Ferreira, Vasco Marinho, Gama de Melo, Vieira Peixoto, cénego

Calheiros e representantes das familias Holanda e Cansancéo.

Em 1892, através da Lei 15, foi transformada em cidade. Murici conta com
atrativos inéditos: a maior area continua de Mata Atlantica do Nordeste (com cavernas,
cachoeiras, fauna variada e trechos ainda virgens) e o Pico da Serra do Alto do
Cruzeiro. As festividades: da padroeira (2 de fevereiro), do Padre Cicero (20 a 29 de
margo), Emancipacgéo Politica (16 de maio) e Murici Fest (setembro). Localiza¢ao:
Localiza-se na Microrregido Mata Alagoana, sendo seus limites: Branquinha, Capela,

Atalaia, Rio Largo, Messias, Flexeiras e Joquim Gomes. Gentilico: muriciense

9 Disponivel em: http://www.murici.al.gov.br/historia



Formacg&o Administrativa

Distrito criado com a denominacdo de Murici, pela lei provincial n°® 382, de 27-
07-1861. Elevado a categoria de vila com a denominacgao de Murici, pela lei provincial
n° 626, de 16-03-1872, desmembrado de Imperatriz (mais tarde Uni&o). Sede na antiga
povoacao de Murici. Constituido do distrito sede. Instalado em 03-06-1872.

Elevado a condicdo de cidade com a denominacao de Murici, pela lei estadual
n° 15, de 16-05-1892. Em divisdo administrativa referente ao ano de 1911, o municipio
€ constituido do distrito sede. Assim permanecendo em divisdo administrativa referente
ao ano de 1933.

Em divisdes territoriais datadas de 31-XII-1936 e 31-XI1-1937, o municipio
aparece constituido de 2 distritos: Murici e Branquinha. Pela lei estadual n® 2435, de
30-11-1938, é criado o distrito de Floriano e anexado ao municipio de Murici. No quadro
fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio é constituido de 3 distritos:
Murici, Branquinha e Floriano. Pelo decreto-lei estadual n® 2909, de 30-12-1943, o
distrito de Floriano passou a denominar-se Messias. Em divisao territorial datada de 1-
VII-1950, o municipio é constituido de 3 distritos: Murici, Branquinha e Messias

Floriano.

Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 1-VI-1955.
Pela lei estadual n® 2216, de 28-04-1960, o distrito de Messias deixa de pertencer ao

municipio de Murici para ser anexado ao municipio de Flexeira.

7z

Em divisdo territorial datada de 1-VII-1960, o municipio é constituido de 2

distritos: Murici e Branquinha.

Pela lei estadual n°® 2446, de 18-05-1962, desmembra do municipio de Murici
o distrito de Branquinha. Elevado a categoria de municipio. Em diviséo territorial

datada de 31-XI1-1963, o0 municipio é constituido do distrito sede.

Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 2007, Autor do
Complemento: Pablo Dario - em 07/2008.

Fonte: Dados da Pesquisa (2008)

by
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E nessa perspectiva que se detém o olhar & educacdo de Murici e mais

especificamente a educac¢do do campo de Murici — AL. O municipio foi contemplado

com 50 laptops do Fundo Nacional de Educacéo (FNDE) para serem trabalhados na

educacdo do campo, exclusivamente, e assim iniciaram 0s processos e das
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formacdes continuadas no campo educacional como um todo, mas com foco no uso
das TIC para os professores da educacdo do campo. Ao mesmo tempo, tem-se a
necessidade da SEMED garantir o uso, e nesse caso a formacao continuada, para 0s

professores que estédo vinculados a esse espaco.

3.2 Percurso Metodoldgico

Essa intervencao ocorreu no primeiro contato efetivo da educacdo do campo
de Murici com as TIC, e mais especificamente com os laptops para serem trabalhados
dentro da acédo pedagdgica cotidiana.

A partir do estudo em questao, teve-se como foco a pesquisa com abordagem
predominantemente qualitativa, uma vez que, “a pesquisa qualitativa responde a
guestdo muito particular. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracoes [...], "como afirma Minayo (1993, p 21).

Nesse sentido, foi aplicado o questionario, que foi analisado pensando na
verificacdo da avaliacdo dos processos e fendbmenos encontrados e observados
durante o periodo do desenvolvimento da pesquisa.

Do ponto de vista de sua natureza, este estudo teve o carater de uma pesquisa
acdo, uma vez que a luz do conhecimento de Gil (2008), visou suscitar conhecimentos
para aplicabilidade pratica direcionada a solucdo de problemas especificos
encontrado no l6cus do estudo.

Este trabalho teve como base a pesquisa exploratoria, que em compreensao
aos conceitos de Gil (2008), objetivou proporcionar maxima aproximacdo com um
problema; envolvendo desde o levantamento bibliogréafico, questionarios com pessoas
gue tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos,
e nesse caso o0s sete professores da educag¢ao do campo de Murici.

O procedimento-base pautou-se na explicacdo de Kauark (2010), que permitiu
a compreensdo com familiaridade dos efeitos e/ou mudancas ocorridas com a
implantacdo do uso dos recursos tecnolégicos na educac¢éo do campo de Murici-AL.
Esse tipo de pesquisa foi escolhido principalmente por este ser um tema pouco
explorado, para producdes cientificas, reportando o Municipio de Murici - AL, como
afirma Gil (2008, p. 27), ou tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Este tipo de pesquisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é

pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses precisas e
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operacionalizaveis. A partir desse pensamento, que se preparou a averiguacdo da
formacao continuada e a utilizacdo das TIC na educacdo do campo de Murici. Vale
ressaltar que a formacdo foi vivenciada e experienciada pelos professores da
educacdo do campo e mais especificamente das escolas nucleadas.

A coleta dos dados aconteceu por meio da investigacdo acerca da formagéo
continuada, e das propostas de atividades que foram construidas pela equipe técnica
pedagogica da SEMED de Murici-AL. Na sequéncia ocorreu a participacdo dos
professores na formacdo. Dessa forma, foram aplicadas as seguintes etapas de
pesquisa: inicialmente, na escola foram investigados os conhecimentos dos docentes
acerca do uso das TIC.

Além disso, foi realizada uma identificacdo acerca dos resultados da formacéo
continuada dos docentes na area das TIC no municipio. Da mesma forma, foi
investigada a formacdo continuada ofertada pela SEMED de Murici aos sete
professores da educacdo do campo tendo apoio nas TIC, com base na experiéncia
dos professores, podendo ser melhor visualizado pelo quadro 6:

Quadro 6 — Etapas da Pesquisa

Etapa Situagao Descrigao Duracéo

Etapa 1 Socializagcdo Apresentacdo da pesquisa em Duracdo de 4h
fevereiro de 2017 encontro

Etapa 2 Analise Andlise dos documentos do 2 meses
municipio

Etapa 3 Averiguacdo Verificagdo do laboratério de 2 semanas
informatica, dos 50 laptops e
equipamentos disponiveis para 0s
professores

Etapa 4 Interacado Observagdo da interacdo entre os 1 més de observagéo
professores durante a oferta da
formagao continuada

Etapa 5 Colaboracdo Observacdo da colaboracdo entre 1 més de observacao
os professores durante a formacéo

continuada
Etapa 6 Coleta Aplicacdo do questionario aos Duragdo de 4h
professores encontro

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

do

do
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Outrossim, buscou-se de maneira exploratéria analisar com base no relato dos
professores, que foi registrado durante o desenvolvimento de toda a pesquisa a partir
da observacdo simples, quais os resultados foram sentidos a partir da acao
pedagogica apoiada pelo uso das TIC em suas respectivas salas de aula, se houve
alteracdo de rotina de suas aulas. Enfim, buscou-se perceber a descricdo das
vantagens e fragilidades resultantes da formacé&o continuada apoiada na utilizacéo
das TIC na educacéo do campo de Murici-AL.

Dentre os instrumentos de pesquisa utilizados foram 1) Observacao simples'?,
realizada durante as formacdes continuadas que aconteceram prioritariamente na
SEMED do municipio; 2) questiondrio, assim, as respostas a essas questdes
proporcionaram os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacéo
pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o planejamento da
pesquisa (GIL, 2008, p. 121).

A aplicacdo do questionario também foi espaco de observagdo simples, uma
vez que esse meétodo permitia o trato com os professores e consequente
confiabilidade para discutirem sobre situa¢cdes que podem ndo ter sido percebidas
durante as idas as escolas.

A analise dos dados aconteceu paralelamente a coleta. A andlise considerou
amostragem de todas as respostas aos questionarios dos professores, com a analise
dos conteudos, dos documentos e, nesse caso, a fala dos sujeitos.

Buscou-se seguir os padrdes e rigor cientifico, resguardando a identidade dos
sujeitos envolvidos, adequando-se aos parametros estabelecidos pelo conselho de
ética e em consonéancia com as orientacdes do grupo de pesquisa e da orientadora,
como um todo.

O corpus a que se dedicou essa pesquisa foi composto por duas escolas
nucleadas da educacao do campo, indicadas por terem mais alunos e instalacdes dos
pontos de energia adequados (conforme vistoria técnica da SEMED) para a
necessidade de carregar os laptops, por exemplo. Essas escolas foram sugeridas pela
SEMED (mais especificamente pela equipe técnica do trabalho pedagdgico) de Murici
—AL.

10 Por observagdo simples entende-se aguela em que o pesquisador, permanecendo alheio a
comunidade, grupo ou situacédo que pretende estudar, observa de maneira espontanea os fatos que ai
ocorrem. (GIL, 2008, p. 101).
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Devido as escolas estarem nos pontos altos da geografia local, foi possivel a
instalacao das antenas e equipamentos para efetivar a ligagao do servigo de internet.
Ao falar da ligacéo de instalacéo de internet, faz-se mencao ao Programa Banda Larga
nas Escolas (PBLE) que delibera estimulo e financiamento para que 0s municipios e
estados implantem de acordo com suas respectivas necessidades.

Nas escolas nucleadas existem cerca de 50 alunos em sua soma total, esses
alunos participaram de acbes pedagogicas apoiadas nas TIC realizadas pelos
professores. Essa vivéncia pode acontecer sem 0 acesso a internet, ou seja, off-line,
fato que ndo inviabilizou a acdo dos professores. Ao contrario, a ndo utilizacdo da
internet levou os professores a pensarem tipos de atividades que utilizassem as TIC
de maneira dindmica e reflexiva.

Depois de descritos o campo da pesquisa e o percurso metodolégico, segue-
se no préximo tépico com a analise dos dados, estabelecendo relacdo com os autores,
legislacbes e documentos estudados, bem como rigor cientifico com os dados

coletados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Diante da descricdo de todo o percurso metodologico, inicia-se a partir desse
ponto a andalise dos dados coletados em todo o processo, desde a observacgao
simples, aplicacdo dos questionarios e mais uma vez observacdo simples durante
todo o processo.

Os dados estao organizados em tabelas e graficos para a analise qualitativa a
partir dos diversos instrumentos de visualizacdo. Como resultado dessa pesquisa-
acao, deve estar descrito o maximo de detalhes para divulgagdo cientifica de um
assunto que € pouco explorado na educacdo do campo, bem como no municipio,
tomando como base os materiais disponiveis nos repositorios nacionais.

A pesquisa-acdo ou participante, segundo Gil (2008), € caracterizada sob
envolvimento do pesquisar e do pesquisado durante o desenvolvimento da pesquisa,
a partir da busca por resultados socialmente relevantes. E uma pesquisa que visa
incentivar a autonomia, e por esse motivo € muito utilizada para analisar populacées
mais carentes.

Por ser uma pesquisa de envolvimento com 0 campo e sujeitos de pesquisa
segundo o autor, tem-se base na relatividade observacional, na qual o foco esta nos
instrumentos, coleta, andlise e interpretacdo dos dados. A pesquisa-acdo apresenta
uma organizacdo especifica que nem sempre € observada, ou seja, nhao
necessariamente todas precisam estar presentes para configurar esse tipo de
pesquisa.

Destaca-se, a partir de Gil (2008, p. 31), as etapas que podem constituir a
pesquisa-acgao: “formulagcado do problema, construcdo de hipoteses, [...] delineamento
da pesquisa, operacionalizacdo dos conceitos e variaveis, selecdo da amostra,
elaboracdo dos instrumentos de coletas de dados, coleta de dados, analise e
interpretacéo dos resultados e redagéao”. Apesar do autor apresentar essas fases, ele
descreve que ndo ha férmulas e receitas para aplicacdo dessa pesquisa, e que esta
segue o estilo e capacidade do pesquisador.

Atendendo as caracteristicas basicas da pesquisa acdo, inicia-se com a
descricéo das etapas realizadas, bem como anédlise e interpretacdo dos dados. Nesse
sentido, a observacdo simples foi feita durante as idas ao colégio com a

intencionalidade de perceber no espaco pesquisado se as falas descritas no
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questiondrio estavam representando com veracidade todos os pontos na relagdo ao
espaco fisico e pesquisa.

O questionario Apéndice 1 utilizado para o levantamento dos dados foi
elaborado com doze questdes. Oito das doze questdes com respostas de multipla
escolha, nesse caso 0 “sim ou ndo” e quatro questdes abertas para a escrita livre do
participante. No entanto, em todas as questdes foi permitido e sugerido que o
participante colocasse o “porque ou como” aquela agéo era “desenvolvida ou vivida”
por ele e para ele no espaco escolar da educagcdo do campo.

A analise dos documentos, e nesse caso mais especificamente do PME e do
plano de curso (apresentado na tabela 05 desta pesquisa), aconteceu com o intuito
de buscar compreender como € proposta a educacdo do campo e formacao
continuada no municipio.

A partir da analise do plano apresentado na tabela 5, identificou-se que a
SEMED estruturou uma proposta para dez professores da educacdo do campo de
Murici. No plano pode-se perceber, além das tematicas apresentadas na tabela 04,
verificar quais seriam as estratégias/discussdes direcionadas para levar o professor,
que estava na condicdo de aluno da formacdo, alcancar as habilidades e
competéncias de sua agao docente com apoio no uso das TIC.

Tabela 4 — Plano de Curso da Formacgédo Continuada de Murici - AL

Plano de Curso da Formacao Continuada

Tbpico Tematica Abordagem/Estratégia
Habilidades basicas para | *Reconhecendo o computador;
utilizacdo do computador *Utilizacao basica do computador;

1 *Utilizacdo dos recursos presentes no
computador.

Parte i: utilizando o Word para | *Reconhecendo o Word;

o planejamento de aulas e | *Fazendo planejamento (sequéncia
2 atividades didatica das aulas);

*Fazendo planejamento no Word.

Parte II: utilizando o Word para | *Elaborando planejamento e
3 o planejamento de aulas e | reconhecimento dos recursos
atividades disponiveis no programa Word.

Utilizando a internet para | *Utilizacdo da internet para planejar e
4 elaborar atividades para melhorar as aulas.
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O uso de imagens para|*Trabalhando com imagens para
5 construcéo de saberes analisar discurso e compreender o
contexto dos textos.

Videos e suas possibilidades | *Utilizacao de videos para discussao dos
6 para a sala de aula conteudos em sala de aula.

Criando estratégias de | * Como utilizar HQ para a producao de
7 atividades pela web textos;
* Como elaborar HQ pela internet.

Como construir documentério | *Utilizando a criagcdo de filmes curtos,
com as criancas para | documentarios para estimular a
8 desenvolver estratégias | aprendizagem dos alunos.

didaticas

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Em consonancia com os autores Pimenta (2018), Gati (2009), Imbernén (2016),
Libaneo (2004), Machado (2017), Silva (2009), Tardif (2015) Masetto (2003), Palanch
(2016), Piorino (2012) e Charlot (2013) respectivamente, entende-se que a formacao
continuada representa um espaco de desenvolvimento e mesmo de aquisicdo de
habilidades e competéncias para que os professores venham a ressignificar sua acao
docente a partir desse momento de estudo.

Assim, como defendido por Charlot (2013), que aponta a equacdo pedagdgica
com sendo a triade: atividade, sentido e prazer; a formacgdao visou iniciar a utilizacéo
das TIC com finalidades pedagogicas, ou seja, utilizagdo do celular para criar
documentario com os alunos; utilizacdo dos laptops para trabalhar os contetdos para
pesquisa, textos, imagens, sons e musicas entre outras possiveis utilizacdes e
recursos. A formacéao teve a intencdo que essas acdes pudessem chegar as escolas
nucleadas do campo. O grafico 1 apresenta qual a compreensao dos participantes da

formacao e relacdo a sua importancia.
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Gréafico 1 - Questdo 3 - A formacado continuada foi importante para seu
planejamento e acdo pedagdgica em sala? Por qué?

Formacao continuada, planejamento e acao
pedagogica

Sim N3o

Fonte: Dados da pesquisa.

Logo de inicio, observou-se que o quadro docente ndo ficou tdo satisfeito com
a novidade de passar a planejar as aulas a partir da utilizacdo das TIC, mas
demonstrou-se ao grupo gue este ja fazia o trabalho e que iria apenas inserir mais um
item as aulas. Destacou-se que a TV, DVD e aparelhos de som também ja
representavam TIC da educacdo do campo naquele contexto, conforme respondido
pelos professores P1, P2, P3, P4, P5 e P6 a questdo de numero 04.

Observa-se que seis dos professores afirmam que a formagéo foi importante
para o planejamento/sequéncia didatica e mediacdo da acdo pedagodgica que foram
discutidos no topico 03 da formacédo presente no plano de curso conforme tabela 05.
Entretanto, um dos participantes, professor P3, aponta como néo sendo Util para sua
organizacdo e mediacéo docente.

Esse fato leva a ideia de Silva (2009), que descreve que a tomada de decisao
deve vir dos professores, buscando amplitude para o trabalho de formulacédo de
projetos pedagdgicos, partilhar com os colegas as situacdes problemas e desenvolver
a solidariedade. Silva (2009) afirma ainda que a escola é responsabilidade coletiva e
aponta, na formacdo inicial, o espaco de desenvolvimento primeiro de sua
profissionalidade, e que é no exercicio do trabalho que essa producdo acontece

efetivamente.
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Ao mesmo tempo em que o professor aprende nas formacgdes continuadas,
também esta passivel, segundo Silva (2009), de aprender compartilhando suas
experiéncias e vivéncias das acdes e de seus problemas na mesma medida. Assim,
deixar de participar da formacao que foi oferecida péde ter inviabilizado, na concepcéo
do participante professor P3 quando alega “n&o ter sido importante a formacéo”,
contudo, para os outros professores ofereceu a possibilidade de troca, de aquisicao,
de interacdo, colaboracdo e nesse caso do desenvolvimento de novas habilidades
para o trabalho docente em sala de aula.

Dessa forma, Behrens (2000), ja defendia que o professor deve ter e/ou
desenvolver a habilidade e a competéncia de levar o aluno, de maneira autbnoma, a
desenvolver um conjunto de perguntas e problemas de pesquisa relacionados a
tematica, aos assuntos estudados e a propria realidade do aluno. O grafico 2 traz a
percepcao geral acerca do tipo do vinculo do professor junto ao municipio e mais
efetivamente a educagéo do campo.

Gréfico 2 — Questdo 12 — Identificacdo dos sujeitos

Tipo de vinculo com o Municipio

H Efetivo

M Contratado

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Constata-se como esté previso junto a SEMED, o tipo do vinculo do professor
da educacédo do campo, remete a compreensao sobre o nivel de formacgéo. Assim
como, a identificacdo nos documentos legais do municipio, com énfase o PME, que
existem poucos espacgos de discug¢do da educacdo do campo. Essa situacdo pode
estar ligada ao fato de n&do estar previsto na legislacao local indicacdo de abertura de
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concursos/editais para vagas!?! efetivas desses profissionais o que pode gerar quebra
da acdo pedadgica da educacdo do campo como um todo.

Nesse sentido, a identificacdo serviu para perceber o envolvimento e/ou
disponibilidade do professor no que se referem a sua vivéncia e disponibilidade para
sua participacgéo efetiva da formacéo continuada, por exemplo.

N&o obtante, a prépria formacao continuada pode ou néo estar de acordo com
a valorizacdo que é ofertada a categoria de professores, como discutido por Tardif
(2014) e Imberndn (2016), e nesse estudo com maior énfase, a educag¢do do campo.
Isto é, quanto mais o professor é valorizado, mais € possivel sua amplitude no campo
da pesquisa, ressignificagcdo dos planejamentos e suas interagcdes com os alunos e
assim resultar em condicdo de melhorias de suas acdes pedagogicas.

Concordando com o exposto, Pimentel (2017 p. 88), vislumbra que “os
professores devem usar de estratégias diferentes em sala de aula, criando
possibilidades diferentes e proporcionando mais estudantes aprenderem de maneira
efetiva”. Ao passo que as estratégias do professor sdo inovadas, o aluno é convidado
a uma nova forma do que se preza como funcéo basica da escola: o aprender.

A partir da leitura em Lib&neo (2004), encontra-se complementarmente a ideia
de Pimentel (2017) ao se tratar do aprender, e mais especificamente como sendo
duplo de corresponsabilidades, nesse sentido define que, “as mudancas nas formas
de aprender afetam as formas de ensinar, em vista da subordinacdo das praticas de
ensino a atividade de aprendizagem e as acfes do aprender e do pensar” (PIMENTEL,
2017, p. 8).0 autor descreve que somente em meio a esse movimento € que se pode
esperar dos programas de formacdo dos professores aquilo que se espera da
aprendizagem dos alunos.

Pensar a formacéo para os professores, segundo Libaneo, tomou propor¢édo ao
final da década de 70 e inicio da década de 80. Nesse meio emergiu a ideia do
professor reflexivo, assim, concordando com essa ideia de espera aqui enunciada
como corresponsabilidade no processo do ressignificar as aulas a partir de uma
pratica reelaborativa, dando ainda mais espaco a teoria histérico-critica discutida em

Vygotsky (2002), bem como a propria acdo pedagogica.

Conforme verificacdo dos dados e histérico do municipio identificou-se que o Gltimo concurso com vagas
efetivas aconteceu em 2000.
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Como segunda etapa, ainda sendo complementar a discusséo iniciada com a
apresentacdo dos graficos, sdo avaliadas as respostas subjetivas, dadas pelos
professores na elaboracdo do questionario. Durante a observacdo simples da
aplicacao do questionario, destaca-se a necessidade de que os professores tiveram
em atribuir suas respostas sem deixar de compartilhar com o grupo o que estava
sendo respondido.

Em um dado momento, e com receio que essa agdo se remetesse ao
dircionamento da resposta, foi perguntado ao grande grupo no momento da aplicacao
do questionario o porque da necessidade de partilhar as respostas, teve-se entdo a
seguinte resposta: “professora, se aperreie n&o, ndés aqui ndo podemos correr O risco
de esquecer nada, ja que € a primeira vez que alguém se preocupa em estudar e dar
atencdo a nossa tao esquecida educagao do campo” (P2, 2017).

Apbs esse relato foi respeitado o rigo a pesquisa de maneira que nao foi
intervido no momento de discuséo deles. Foi observado que apesar de ser um grupo
pequeno, 0s participantes levaram cerca de 2 horas para concluir o questionario
proposto, quando o tempo de testagem do instrumento com 02 voluntarios foi de no
maximo quarenta minutos.

Para melhor organizar a apresentacdo macro dos dados coletados e suas
interpretacbes, teve-se como base a interpretacdo a partir da resposta dos
participantes em duas categorias chave para esse estudo: interacao e colaboracao. A
dispor de forma ordenada de cada categoria é apresenta na tabela 5 visando facilitar
a verificacdo da relacdo entre as categorias e as respostadas dos participantes.
Ressalta-se que a letra P representa o Professor e que sua disposicao de ordem foi

feita de maneira aleatoria.
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Tabela 05 — Descricao das questdes subjetivas do questionario aplicado aos professores da educacao do campo de Murici

Questdes

1- Como vocé avalia
seu uso com O
computador para
além da sala de
aula?

2- Vocé participou da
formacéo
continuada ofertada
pela Equipe Técnica
da Secretaria de
Educacéo de Murici?
Em caso negativo,
por qué?

3- A formacéo
continuada foi
importante para seu
planejamento e acéo
pedago6gica em

Satisfatorio

No auditério da

Sim, aprendi a

minhas aulas

Satisfatorio

Sim, a
formacéao
trabalhou a
importancia
dos jogos
educacionais
com aulas
praticas  nos
computadores,
as aulas
aconteceram
no auditério da
SEMED

Sim,  porque
aprendi mais
possibilidades
de desenvolver
minha aula e

Satisfatorio

As vezes
participei sim,
no auditério da
Secretaria de
Educacdo de
Murici

N&o, porque
tudo que
aprendi na
formacdo foi
atrapalhado

Satisfatorio

Sim, algumas
vezes no
auditorio da
secretaria de
educacédo

Sim, deu
orientacao
inicial para
trabalhar o]
planejamento

Satisfatorio

através dessa
formacdo que

Satisfatorio

Sim

Sim, pois foi

através da
mesma que
surgiram

novas idéias

Satisfatorio

Sim, a
formacéo
aconteceu nho
auditério da
SEMED -
Murici

Sim,  porque
através da
formacdo, as
aulas foram
mais



sala? Por qué?

4- Vocé utiliza outro
tipo de tecnologia da
informacéo e
comunicacédo (TIC),
além do

Laptop, em sala?

5- Como vocé
percebe a interacdo
entre os alunos em
meio a utilizacédo do
uso das tecnologias
em sala de aula?

6- Como é
desenvolvida a acéo
pedagdgica com o0s
alunos em meio a
utilizacéo do

uso das tecnologias
em sala de aula?

Tv, DVD, Som e
0 celular para
fazer registro em
sala

Eles se ajudam
mais que
conversam

como acontece
nas outras aulas

Muitos dos
alunos s6 tém
acesso aos
computadores e
TV na escola,
entao eu
estimulo a parte
da cultura e do
conhecimento
com eles.

que minha
mediacao e
importante
para a
compreensao
e integracao
dos alunos

Notebook e
caixa de som

Existe boa
interacdo entre
eles porque
diante da
inovacao
envolve e faz
0s alunos
ficarem
atenciosos
Tento
organizar de
maneira logica
as etapas das
organizagdes
do
pensamento
do aluno para
nao terem
tantos
problemas

porque nao
recebi 0
computador

Computador,
celular, sim e
televisdo

Chama mais
atencdo dos
alunos e por
isso existe
maior
interacao e
participacdo

Dou atencéo,
direciono a
atividade e
oriento de
forma geral

Televisao, som
e celular

Sim, eles
trocam

experiéncias
até, durante as
aulas

Dou orientagéo
de uso, tiro
dlvidas entre
eles, esclareco
e estimulo no
geral

planejar
melhor minhas
aulas no dia a
dia

Sim, 0 som

Sim, eles
interagem e
participam com
bastante
entusiasmo

A tecnologia é
inovacdo e eu
participo junto

com eles,
oriento e
acolho nas

suas duvidas

para melhor
minha pratica
pedagdgica

Sim, TV, som,
DVD e o]
celular para
registro  das
atividades
realizadas

Em producéo
de texto e aula
de arte

Tudo depende
do nivel dos
alunos
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dinamicas com

O uso das
tecnologias

Sim, utilizo o
celular no
registro das
atividades em
sala de aula

Sim, com
certeza pois,

ha uma maior
interacdo entre
os alunos ao
usar o laptop

Eu faco o
acolhimento,

direcionament
o, trato da
cultura  para
eles se
perceberem

fora de 14 do
Campo e o
laptop me
ajuda nisso



7- Os alunos sao
colaborativos nas
producdes em sala
com o uso das
tecnologias? Por
qué?

8- A comunicacéo
aluno-aluno e
professor-aluno tem
sido explorada por
meio das

tecnologias para
além do espaco
formal de sala de

aula? Como?

9- Em seu
planejamento, quais

Eles se ajudam,
interrompem

suas atividades
para ajudar o
outro a fazer ou

encontrar a
imagem.
Depende da
atividade.

Sim, mas nao
garante o uso da
tecnologia na
casa ou mesmo
na escola. Nem
todo dia a
energia esta boa

Dependendo do
nivel dos alunos,

para
internalizar as
novas

experiéncias
Devido a
curiosidade
dos alunos se
tem mais
interagédo
durante 0]
desenvolvimen
to dos
trabalhos

Sim, tem sido

estimulada,

mas como nao
temos internet
usamos 0]
laboratério

para levar o
aluno a
explorar as

ferramentas e
se comunicar.

Raciocinio

l6gico nos

Séo uns
ajudando  os
outros com a
minha

mediacao.
Eles tiram
duvidas e
alguns
esclarecimento
s no geral
Sim, a partir
dos trabalhos
de pesquisa,
estimulo a
usarem a
internet,
celular, radio e
televisao.

Na aula de
matematica

Em grupos de
forma  geral,
trocando
experiéncias e
tendo mais
colaboracao
uns com 0s
outros e com a
tecnologia
som, celular,
TV e laptope

Sim, e 0 mais
importante &

que também
aprendo com
eles

Na matematica
usei jogos

Sim, eles
colaboram e
participam com
perguntas, que

deixa a
professora
bastante
satisfeita e
com orgulho
do que
fazemos. Eles
ficam muito
interessados

em todas as
aulas

A
comunicacgao é
muito
importante
pois
possivel  nos
utilizar outros
tipos como TV
e DVD e assim
exploro a
participacado
deles.

As vezes na
aula de Lingua

foi

Sim

Tudo depende
do nivel dos
alunos que for
ter acesso a
tecnologia

do
dos

Depende
nivel
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Sim, eles
colaboram nas
producdes

Sim, existe
interesse  por
parte os alunos
mas, na escola
nao tem
internet

N matemética
Ccom 0s jogos e



0s conteudos
programéticos tém
possibilitado a

utilizacao das
tecnologias em sala
de aula?

10- Qual a
periodicidade de seu
uso das tecnologias
em sala?

11- Qual
formacéo?

sua

12- Qual seu tipo de
vinculo com o]
municipio

mas sempre uso
texto e ditado na
aula de
portugués e as
vezes nas aulas
de portugués,
religido e arte,
TV, DVD, celular
no uso do
registro e no
meu
planejamento
diario

1 vez
semana

por

Graduacdo em
Pedagogia

Contratado(a)

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

jogos de
matematica do
laptop

Todos os dias
uso alguma
coisa

Graduagédo em
Pedagogia e
Pés-

graduagdo em
Coordenagéo
e Educacao
Infantil

Contratado(a)

usei jogos
pedagogicos
de resolucdo
de problemas
que tem no
laptop

1 vez na
semana na
sala e em casa
todos os dias
para planejar

Graduacdo em
Pedagogia

matematicos e
resolucdo de
problemas no
laptope

Em sala de
aula uma vez
por semana e
no
planejamento
uso
diariamente

Poés-
graduacdo em
educacao
infantil e
coordenagéo

Efetivo(a)

Portuguesa
utilizamos:

som para
contar historias
infantil,
fazendo
que a
fique
prazerosa

com
aula

As vezes
durante as
aulas de artes,
uso do DVD e
TV. O celular é
para registrar
diariamente as
aulas do dia a
dia

Pos-
graduacdo em
Psicopedagogi
a clinica e
institucional

Efetivo(a)

alunos, 0
acesso as
tecnologias

que eles tem,
torna-se mais
facil de
interage aula.

Dependendo
da
necessidade
usamos até
duas vezes por
semana

Po6s-graduada

Psicopedagogi
a Clinica e
institucional

Efetivo(a)
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na lingua
portuguesa
com o editor de
texto

Depende dos
contelldos a
serem

trabalhados,
alguns

guinzenalment
e e outros
semanalmente

Graduacdo em
Pedagogia e
Pos-
graduacdo em
Gestao
Educacional

Efetivo(a)
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A discussao acerca da reposta dos professores serd iniciada com a reflexao de
Pimentel (2017, p. 82) quando este diz que, “a quantidade de experiéncias e de
conhecimento em uma determinada area implica beneficios sobre o desempenho
cognitivo da pessoa nesta area”, ou seja, quanto mais informacdes ou detalhes sobre
algo, mais f4cil e rapido é o processamento.

Nesse sentido norteador, € possivel observar que apesar do municipio ter
recebido os laptops no ano de 2015, as ac¢bes foram iniciadas por meio da formacgao
continuada ao meio do ano de 2016 e findadas entre os dois primeiros meses do ano
de 2017. Ja os laptops foram entregues somente no final do segundo semestre de
2017. Um dos professores, o P3, aponta que até o momento da aplicacdo do
questionario ndo tinha recebido o laptop para desenvolver seu trabalho.

Para melhor visualizacdo da interacdo foi construido um mapa contendo as
palavras mais repetidas pelos participantes e que, ao mesmo tempo, estao presentes
no conceito de interagdo conforme os autores: Vygotsky (2002), Nascimento e Amaral
(2012), Coll e Sole (2012), Cardoso e Toscano (2011), Moore (2014), Panitiz (1996),
Palloff e Pratt (2004), Palacio e Struchiner (2016), Planch e Manrique (2016), Torres
e Irala (2014).

Imagem 4 — Identificacdo de Interagéo

Curiosidade Esclarecimento

Orientar

Cultura

Comunicagao

Atencao
Experienciar

Participar

Direcionar

Fonte: Dados da pesquisa (2018)
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As palavras apresentadas na imagem 4 constituem o conceito de interagéo
quando possibilitam exercer acdo mutua ao que se refere ao sujeito da aprendizagem
conforme descrito por Palloff e Pratt (2004). Essa acdo mutua esta presente a partir
da organizacdo do pensamento pautada no acolhimento, interesse, curiosidade,
atencdo, o desejo de experienciar, conhecer e de maneira l6gica participar de
situacdes que porporcionem o surgimento de ideias novas que mediadas a propria
cultura gerem aprendizagens e esclarecimentos de temas/conteddos, situacoes,
problemas aos quais 0s sujetos tenham acesso. Nesse sentido os tracos de interacao

foram identificados nas questbes apresentadas na tabela 4:

Tabela 6 — Tracos de interacdo nas respostas dos professores

Questao Enunciado das Questdes

2 Vocé participou da formacdo continuada ofertada pela Equipe
Técnica da Secretaria de Educacédo de Murici? Em caso negativo,
por qué?

3 A formacéo continuada foi importante para seu planejamento e acao

pedagdgica em sala? Por qué?

5 Como vocé percebe a interacdo entre os alunos em meio a
utilizagédo do uso das tecnologias em sala de aula?

6 Como € desenvolvida a sua acdo pedagogica com 0s alunos em
meio a utilizacdo do uso das tecnologias em sala de aula?

7 Os alunos séo colaborativos nas produg¢des em sala com o uso das
tecnologias?

8 A comunicacédo aluno-aluno e professor-aluno tém sido exploradas
por meio das tecnologias para além do espaco formal de sala de
aula? Como?

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

A questdo de numero 02 visa confirmar se o professor particiou ou ndo da
formac&o. Assim, o professor P3 respondeu: “As vezes participei sim, no auditorio da
Secretaria de Educacdo de Murici”. A participagdo nesse caso € considerada por
Junkes (2013), como sendo resultado de estimulo e motivagdo visando causar
interesse na interacdo do sujeito/aluno com os conteddos e consequentemente das

aulas.
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A pergunta para identificar se a formacao foi importante para o planejamento e
acdo de pedagogica foi a questdo 3. Para essa questao o professor P1 informou que
“Sim, aprendi a usar mais recurso nas minhas aulas”; o P2 alegou que “Sim, porque
aprendi mais possibilidades de desenvolver minha aula e que minha mediacédo é
importante para a compreensao e integragao dos alunos”; Ja o professor P3 discordou
dos anteriores, afirmou que, “N&o, porque tudo que aprendi na formacédo foi
atrapalhado porque néo recebi o computador”; O P5 por sua vez explicou, “Porque foi
através dessa formacao que tive idéias novas para planejar melhor minhas aulas no
dia a dia”; Em concordancia, o P6 confirma que, “Sim, pois foi através da mesma que
surgiram novas idéias para melhor minha prética pedagogica”.

Buscando estabelecer uma relacdo entre os professores, foi observado nas
respostas da questdo 3, que o interesse, integracdo e aprendizagens sao
caracteristicos da maioria. Apenas um professor, dos participantes P1, P2, P3, P5 e
P6, destoa, afirmando que nédo foi possivel relacionar esses itens devido ao nao
recebimento do laptop. Pode-se perceber uma quebra em meio a interacdo aluno-
professor defendida por Moore (2014), uma vez que nao foi possivel para o professor
P3 manter a motivagcdo. Em contrapartida, pode-se afirmar que a interagéo aconteceu
quando o participante ndo tinha seguranca acerca das discussdes experienciais.
Nesse sentido, a orientacdo e o feedback podem levar o participante a se tornar
curioso em meio aos direcionamentos dados pelo professor mediador da formacéo.

Ao mesmo tempo a partir da LDB 9394/96, Lei n°® 513 /2015 — PME, Kenski
(2007), Charlot (2013), Pimenta (2018), Junkes (2013), Tardf (2014) e Imbernén
(2016), pode-se afirmar que a formacao continuada oferece o cenario necessério para
realizar um reestruturar da acéo pedagdgica, seja em se tratando do planejamento em
si ou mesmo do uso das tecnologias. Esses autores e legislacdes apontam de maneira
complementar que é a partir da interacdo nos espacos de formacdao que as
aprendizagens, as trocas, as vivéncias sao possiveis por propiciar mudanca na acao
pedagogica, por ampliar a interacdo entre os sujeitos e por ampliar as possibilidades
de aprendizagens entre seus alunos, sendo sua mediacdo a responsavel por facilitar
e estimular tais experiéncias.

Ao que se refere a questao 05, que trata especificamente de identificar como
ocorre a interacdo dos alunos em meio ao uso das TIC, os professores P1, P2, P3,
P4, P5, P6 e P7, apontaram em suas respostas que em se tratando da interagao

aluno-aluno apresentada por Moore (2014), em consonancia com Vygotsky (2002),
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quando diz que o sujeito apresente a partir da sua troca com o outro, foi possivel
identificar organizagéo do pensamento, da atencao, e dos aspectos culturais de cada
um foram respeitados e acolhidos a partir da orientacédo do professor.

O professor P1 afirmou que, “eles se ajudam mais que conversam como
acontece nas outras aulas”; o professor P2, “existe boa interacdo entre eles porque
diante da inovacdo envolve e faz os alunos ficarem atenciosos”; o professor P3,
“Chama mais atencao dos alunos e por isso existe maior interacdo e participacao”; o
professor P4 informa que, “chama mais atencdo dos alunos e por isso existe maior
interacdo e participacdo”; o professor P5, “Sim, eles trocam experiéncias ate, durante
as aulas”. P6, “em producao de texto e aula de arte”; P7, “Sim, com certeza, pois, h4
uma maior interag&o entre os alunos ao usar o laptop”.

Analisando as respostas da questdo 06 que pergunta diretamente sobre a acao
pedagdgica, verificou-se que os professores P1, P2, P3, P4 e P5 indicam que a
interac&o aluno-aluno e aluno-professor séo percebidas no desenvolvimento da acao
pedagogica. O professor P1 afirma que, “muitos dos alunos s6 tém acesso aos
computadores e TV na escola, entdo eu estimulo a parte da cultura e do conhecimento
com eles;” P2, “tento organizar de maneira légica as etapas das organizagbes do
pensamento do aluno para néo terem tantos problemas para internalizar as novas
experiéncias”; o participante P3, “Dou atencéo, direciono a atividade e oriento de
forma geral”; o professor 04 acrescenta que, “Dou orientacéo de uso, tiro duvidas entre
eles, esclareco e estimulo no geral”; o professor 05 de maneira dinamica afirma que,
“A tecnologia é inovagao e eu participo junto com eles, oriento e acolho nas suas
duvidas”.

Assim a interacdo aluno-aluno e professor aluno foram possiveis a partir da
explicacdo em Moore (2014) quando 0s pequenos grupos explicaram suas vivéncias
e realizam troca de informacbes com 0s outros sujeitos, gerando aprendizagens,
respeito a natureza do conhecimento e o proprio papel do pesquisador, em
concordancia com Palacio s Struchiner (2016), quando afirmam que as relacdes
sociais entre 0s sujeitos sdo responsaveis por gerar aprendizagem a partir da troca
de informacdes e experiéncias.

Em se tratando da questdo 7, que indaga se o aluno é colaborativo nas
producdes em sala de aula a partir do uso das TIC, d4-se énfase aos professores P1,
P2, P3 e P5. Quando o professor P1 informa que: “Eles se ajudam, interrompem suas

atividades para ajudar o outro a fazer ou encontrar a imagem. Depende da atividade”;
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o P2, “Devido a curiosidade dos alunos se tem mais interacdo durante o
desenvolvimento dos trabalhos”; ja o P3, “S&o uns ajudando os outros com a minha
mediacao. Eles tiram duvidas e alguns esclarecimentos no geral’. O P5 reflete que,
“Sim, eles colaboram e participam com perguntas, que deixa a professora bastante
satisfeita e com orgulho do que fazemos. Eles ficam muito interessados em todas as
aulas”.

Planch e Manrique (2016), Torres e Irala (2014, p 65), explicam que a atividade,
as experiéncias e competéncias diversificadas entre os pares sédo responsaveis por
desenvolver aprendizagem e assim relacionando Moore (2014) propiciar a interacéo
aluno-conteudo, aluno-professor e aluno-aluno. Silva (2009) aponta que essa troca
por meio de uma adequacao ou reafirmacédo de algumas posturas entre 0s sujeitos
levam aos sabres praticos bem como a sua interpretacdo e compreensao pelo sujeito
e/ou pelo pequeno grupo.

A partir da questdo 8 que sonda sobre a comunicacdo dos alunos na relacéo
aluno-aluno e aluno-professor durante as aulas com uso das TIC, se destaca a fala
dos professores P1, P6 e P7. O professor P1 alega que a comunicagao, “Sim, tem
sido estimulada, mas como ndo temos internet usamos o laboratério para levar o aluno
ao explorar as ferramentas e se comunicar”; o P6, “Tudo depende do nivel dos alunos
que for ter acesso a tecnologia”; ja o P7 explica, “Sim, existe interesse por parte os
alunos, mas, na escola ndo tem internet”.

As falas dos participantes remetem ao entendimento de Pimenta (2018),
guando a partir da valorizagdo das microrrealidades, de um movimento dinamico, da
troca entre os sujeitos ao que se referem a linguagem, comunicacdo e 0 pensar,
respectivamente, conseguem gerar o préprio aprendizado. Imbernon (2016),
complementa essa visdo quando aponta as multiplas experiéncias de comunicacéo,
de valorizacéo e organiza¢do do uso tempo sao responsaveis por gerar possibilidades
formativas. Da mesma forma Souza, Sartori e Roelsler (2008), complementam
afirmando que, para acontecer a acdo pedagodgica é preciso haver condi¢cdes de
interacdo mutua entre os alunos e professores, também defendidas por Moore (2014).

A interacéo é parte do conceito de colaboracao, ou seja, Palloff e Pratt (2004)
apontam algumas caracteristicas para a compreensdo da colaboracédo, sdo elas: o
dialogo para a construcdo do conhecimento, reciprocidade entre duas ou mais
pessoas e interacdo dos didlogos. Em concordancia, percebe-se em Bulgraen (2010),

gue somente a partir dessas vivéncias € que 0s alunos vao conseguir interpretar suas



83

experiéncias. Imbernon (2016), explica que as experiéncias acumuladas e
confrontadas entre os pares possibilitam debate, poder de decisédo e aprendizagem
compartilhada.

Nesse sentido apresenta-se a imagem 5 com as palavras que compdem e
representam o conceito de colaboracao, sendo esse o segundo conceito chave para
o desenvolvimento dessa andlise. Utilizou-se dos autores: Bulgraem (2010), Imbernén
(2016), Souza, Sartori e Roelsler (2008), Ribeiro (2007), Palacio e Struchiner (2016),
Junckes (2013), Masetto (2016), para compor o a conceituacdo e formulacdo do

mapa.

Imagem 5 — Identificacdo da Colaboracéao
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\

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

As respostas dos professores estdo marcadas de tragos do trabalho pautado
na colaboracdo, bem como com a interacdo. Os professores indicaram por meio do
questionario aplicado que a colaboracgéo esta presente para além da troca entre pares.
Essa troca aconteceu entre eles durante a formacgéo, o que permitiu transcender sua
pratica e uso das tecnologias anteriores a formagdo continuada ofertada pelo
municipio. A tabela 5 indica quais questdes levaram os professores a apresentarem
tracos de colaboracgéo.



84

Tabela 7 — Questdes que indicam a Colaboracao

Questao Enunciado das Questdes

2 Vocé participou da formacdo continuada ofertada pela Equipe
Técnica da Secretaria de Educacéo de Murici? Em caso negativo,
por qué?

3 A formacdo continuada foi importante para seu planejamento e

acdo pedagogica em sala? Por qué?

5 Como vocé percebe a interacdo entre os alunos em meio a
utilizagéo do uso das tecnologias em sala de aula?

6 Como é desenvolvida a acdo pedagogica com os alunos em meio
a utilizacdo do uso das tecnologias em sala de aula?

7 Os alunos sao colaborativos nas producdes em sala com o0 uso
das tecnologias? Por qué?

8 A comunicacao aluno-aluno e professor-aluno tém sido exploradas
por meio das tecnologias para além do espaco formal de sala de
aula? Como?

9 Em seu planejamento, quais os conteldos programaticos tém
possibilitado a utilizacdo das tecnologias em sala de aula?

10 Qual a periodicidade de seu uso das tecnologias em sala?
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

A segunda questdo indaga se o professor participou ou ndo da formacédo
continuada para a melhor compreensao e interpretacdo das respostas. O partcipante
P2 demonstrou que, “Sim, a formacéo trabalhou a importancia dos jogos educacionais
com aulas praticas nos computadores, as aulas aconteceram no auditorio da SEMED”.
Essa resposta levou a percepcdo que somente o participante P2 ampliou sua
informacgéo se comparado aos outros professores.

Observou-se nas respostas da 22 questdo, que todos o0s professores
participantes da pesquisa estiveram presentes em pelo menos uma das formacoes
ofertadas pela SEMED de Murici — AL. Nesse momento, Souza; Sartori; Roelsler
(2008, p. 331) definem que, “a utilizagdo dos dispositivos de comunicacédo implica
tanto na aquisicéo de habilidades e competéncias comunicativas por parte de todos,
[...] quanto uma preocupagdo maior com a criagdo de momentos de interagao”. As

autoras descrevem que podem também ser geradas possibilidades concretas para o
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exercicio de trabalhos em grupo, ou como chamam — colaborativos, e acreditam que
a aprendizagem vem a ser alcangada a partir da troca entre os pares.

Em consonancia com as autoras Souza, Sartori e Roelsler (2008), Ribeiro
(2007), aborda uma acdo pedagogica que seja participativa, critica e dinamica.
Confirmam que o trato com os alunos a partir dessa abordagem é possivel afinar o
relacionamento entre aluno-professor, além de possibilitar a aprendizagem por meio
da colaboracdo e interacdo. Nesse sentido, sugere-se que o professor P2
compreendeu a importancia do uso das TIC na educacao a partir formacao.

A terceira questéo perguntou ao aluno se a formacao continuada foi importante
para o seu planejamento e acdo pedagdgica, essa questao também estd interpretada
por meio grafico na pagina 67 desta pesquisa. Assim, identificou-se os seguintes
tracos de colaboracédo: o professor P1, disse que, “Sim, aprendi a usar mais recurso
nas minhas aulas”; o professor P2 argumenta que,” Sim, porque aprendi mais
possibilidades de desenvolver minha aula e que minha mediac&o € importante para a
compreensao e integragao dos alunos”; ja o participante P4 afirma que, “Sim, deu
orientacao inicial para trabalhar o planejamento “; o professor P5 afirma que, “foi
através dessa formacédo que tive idéias novas para planejar melhor minhas aulas no
dia a dia”; o participante P6 indica que, “Sim, pois foi através da mesma que surgiram
novas idéias para melhor minha pratica pedagdgica”; o professor P7 constata que,
”"Sim, porque através da formacao, as aulas foram mais dindmicas com o uso das
tecnologias”.

Sendo a formacédo continuada responsavel por estimular os professores da
educacdo do campo a ressignificacdo da acdo pedagodgica a partir das TIC, e a
interacdo e colaboracdo representam a troca das aprendizagens, experiéncias e
vivéncias entre os sujeitos envolvidos conforme dito por Primo (2000), Ribeiro (2007)
e Vygotsky (2002).

A quinta questao indaga como o professor percebe a interacdo entre os alunos
em meio a utilizacdo das TIC em sala de aula. O professor P1 retrata que, “Eles se
ajudam mais que conversam como acontece nas outras aulas”; o participante P2
indica que, “Existe boa interagao entre eles porque diante da inovacéo envolve e faz
os alunos ficarem atenciosos”; o professor P3 exibe que, “Chama mais atencado dos
alunos e por isso existe maior interagao e participagcao”; por sua vez o professor P4
complementa quando diz,, “Sim, eles trocam experiéncias até, durante as aulas”; na

percepcao do participante P5, “Sim, eles interagem e participam com bastante
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entusiasmo”; o participante 06 sintetiza que, “Em producgao de texto e aula de arte”;
ja o professor P7 afirma que, “Sim, com certeza pois, ha uma maior interagédo entre os
alunos ao usar o laptop.

Essa pergunta apresentou tracos de colaboracdo, presentes nas respostas
dadas pelos professores, ao que se referem aos envolvidos em sala de aula, ou seja,
aluno-aluno, aluno-professor.

Os alunos precisam ser estimulados ao protagonismo a partir das estratégias
mediadas pelos professores. Patiniz (1996), Palacio e Struchiner (2016) defendem
que a colaboracao é responsavel por orientar, ajudar na troca experiéncias, producao
e participacdo coletiva entre os sujeitos envolvidos. Definicdo essas que sao
encontradas nas falas dos professores.

A sexta questdo, pergunta como € desenvolvida a acao do pedagodgica com 0s
alunos em meio a utilizagéo das TIC em sala de aula. Nesse contexto o professor P1
informa que, “Muitos dos alunos s6 tém acesso aos computadores e TV na escola,
entado eu estimulo a parte da cultura e do conhecimento com eles”; o participante P2
indica que, “Tento organizar de maneira logica as etapas das organizagdes do
pensamento do aluno para ndo terem tantos problemas para internalizar as novas
experiéncias”; o P4, por sua vez, “Dou orientacdo de uso, tiro duvidas entre eles,
esclareco e estimulo no geral”’; o P5 constatou que, “A tecnologia é inovacéo e eu
participo junto com eles, oriento e acolho nas suas duvidas”.

Os mediadores da formacédo, conforme observacédo realizada no periodo,
propuseram que a busca por videos e imagens fossem realizadas da forma que eles
achassem mais viavel e ao mesmo que fosse relacionada a um ou mais contetdos
gue o professor estava ou estaria prestes a trabalhar em sua sala de aula.

Dessa maneira, essas possibilidades levam, segundo Silva (2009, p. 75), “o
ser, o fazer e tornar-se professor nao sao um movimento solitario, ao contréario, é o
movimento no qual se fazem presentes a linguagem, a interagdo e a comunicacao”.
Silva (2009), entende que esse movimento representa a identidade pessoal e
profissional com base na temporalidade que pode ser finita ou infinita. Nessa
perspectiva, Tardif (2014), aponta que os resultados do trabalho com base na
pedagogia aparecem quando essa € enraizada, e o professor passa a ser sujeito do
préprio trabalho quando em sua pratica gera e aplica novas estratégias para dar

agrupamento e sentido na relagdo com seus alunos.
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Nesse contexto e com a interpretacdo realizada a partir da resposta dos
professores, identificou-se a presenca da colabora¢do quando foi possivel destacar
gue os professores se remetem ao estimulo, conhecimento, atencao, direcionamento,
esclarecimento, problemas para internalizar novas experiéncias. Em explicacdo ao
exposto, Palanch e Manrique (2016), apontam que a colaboragc&o acontece quando
0S grupos tentam com competéncias diversificadas interagir por discussoes
ocasionadas pelo temal/conteddo e mediacdo aplicada tendo énfase na
aprendizagem.

A sétima questdo indaga como os alunos séo colaborativos nas producdes em
sala a partir do uso das TIC. Assim, o professor P1 afirmou que, “Eles se ajudam,
interrompem suas atividades para ajudar o outro a fazer ou encontrar a imagem.
Depende da atividade”; o P2, “Devido a curiosidade dos alunos se tem mais interagao
durante o desenvolvimento dos trabalhos”; o P3, “Sao uns ajudando os outros com a
minha mediagéo. Eles tiram duvidas e alguns esclarecimentos no geral”; o P4, “Em
grupos de forma geral, trocando experiéncias e tendo mais colaboracdo uns com 0s
outros e com a tecnologia som, celular, TV e laptope”; ja o P5 informa que, “Sim, eles
colaboram e participam com perguntas, que deixa a professora bastante satisfeita e
com orgulho do que fazemos. Eles ficam muito interessados em todas as aulas”; O
P7, constata que, “Sim, eles colaboram nas producdes”.

Com esse levantamento, observa-se que 0s professores, em sua totalidade,
descrevem a acao de participacdo dos alunos como sendo acBes com base na
colaboracdo. Com isso, apontam que eles auxiliam uns aos outros no momento da
realizacdo das atividades, mesmo que interrompam sua prépria construcao naquele
instante.

O fato é que essa experiéncia do aluno também € do trabalho em sala de aula,
como também pode advir de sua realidade sociocultural. E dessa maneira, pautando-
se na vertente de que relacéo deve ser estabelecida em sala de aula, Bulgraen (2010),
afirma que na relacdo de ensino estabelecida na sala de aula, o professor deve
possibilitar ao aluno momentos de reelaboracdo do saber. Assim sendo, a autora
acredita que essa relacdo, quando estabelecida na sala de aula, representa um
acesso colaborativo e critico dos saberes.

Para desenvolver o saber critico a acdo pedagodgica deve realizar atividades
pautadas na resolucao de problemas a partir de um sistema de interdependéncia entre

0os pares, conforme afirmam Torres e Irala (2014). Complementando essa visao,
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Torres (2007), aponta que a aprendizagem colaborativa acontece quando o aluno é
responsavel, ativo. O aluno tem acesso a um numero grande de informagdes para agir
de maneira criativa na resolucéo de problemas escolha das informacdes que Ihes séo
necessarias para ampliar sua aprendizagem. E o professor, por sua vez, assume o
papel de facilitador, distanciando-se ou mesmo rompendo com o professor que sé
trabalha com aulas expositivas e moldadas.

A oitava questao pergunta se a comunicacao aluno-aluno e professor-aluno tém
sido exploradas por meio das TIC para além do espaco informal de sala de aula. O
professor P2 aponta que, “Sim, tem sido estimulada, mas como n&o temos internet
usamos o laboratério para levar o aluno a explorar as ferramentas e se comunicar”; ja
o P5 afirma que, “A comunicacdo € muito importante pois foi possivel nos utilizar
outros tipos como TV e DVD e assim exploro a participacao deles”; o P6, explica que,
“Tudo depende do nivel dos alunos que for ter acesso a tecnologia”.

A comunicacgao pode ser entendida a partir de Vygotsky (2002) como troca e
interacdo entre os sujeitos a partir da organizacdo do pensamento. De maneira
complementar, Imbernén (2016) explica a partir do trabalho com base na colaboracéo
que a comunicacdo, a relacdo e o respeito sdo necessarios para haver menor
competicdo entre os sujeitos envolvidos e por consequéncia maior tolerancia e
diluicho da hierarquia, o que gera eficiéncia para o desenvolvimento das
aprendizagens.

As respostas dos professores demonstram que a comunicacao foi estimulada
dentro da sala de aula e a relacdo com as TIC representou mais uma possibilidade
para o estimulo a colaboracéo entre os alunos, atendendo ao discutido na formacéo
a partir dos tépicos 6 e 8 do Plano de Curso da Formacao apresentado na tabela 5.

A nona questdo pergunta: em seu planejamento, quais 0s conteudos
programéaticos tém possibilitado a utilizacéo das TIC em sala de aula. Para representar
essa questao o participante P3 foi 0 Unico a mencionar colaborac¢éo, quando diz que,
“Na aula de matematica usei jogos pedagogicos de resolugcado de problemas que tem
no laptop”.

Fazendo mencdo a Torres (2007) e Imbernon (2016), destaca-se que a
resolucao de problemas representa a possibilidade dos alunos interagirem, discutirem,
confrontarem e se permitirem viver novas experiéncias de aprendizagens como
defendido por Bulgraen (2010).
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A partir das vivéncias que podem ser estabelecidas a parir da resolucéo dos
problemas, Souza, Sartori e Roelsler (2008), afirmam que em meio ao
desenvolvimento das atividades, o aluno precisa se perceber como agente do
processo, passando a ficar mais ativo, seguro e motivado, sobretudo, na relagéo
professor-aluno.

A décima questdo indaga qual a periodicidade do uso das TIC em sala. Apenas
os professores P3 e P5 apresentaram tracos de colaboracdo. O participante P3
informa que, “1 vez na semana na sala e em casa todos os dias para planejar”; ja o
P5 descreve que, “As vezes durante as aulas de artes, uso do DVD e TV. O celular é
para registrar diariamente as aulas do dia a dia”.

Planejar e registrar sdo, segundo Palloff e Pratt (2004), bem como Torres
(2007) acdes que fazem parte do trabalho com a colaboracgéo. A partir do questionario
aplicado, sugere-se na maioria das respostas, que 0s professores conseguiram
repensar sua acdo pedagdgica quando se refere ao planejamento, sobretudo, ao
relacionar o uso das TIC nas salas de aula na educacao do campo.

Diante dos dados e na busca por responder a questdo maior dessa pesquisa,
sugere-se que a interacdo e colaboracdo formam a principal estratégia utilizada pelos
professores para mediarem, a partir da acao pedagdgica apoiada nas TIC, o alcance
e o desenvolvimento da aprendizagem. A imagem a seguir demonstra 0 esquema
realizado na interpretagédo dos dados:

Imagem 6 — Esquema de interpretacdo dos dados

Formacao Continuada

Professores

Sala de Aula

Colaboracao

Interacdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)
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A andlise dos dados se deu com a intencdo de compreender quais 0S
resultados advindos da formacdo continuada. Assim, a verificagdo do papel dos
professores da educacédo do campo relacionado as TIC foi a etapa seguinte. Dentre a
verificacdo das respostas dos participantes, identificou-se tracos de interacdo e
colaboragdo para o desenvolvimento de aprendizagem, bem como a propria
ressignificacdo da acdo pedagodgica do professor desde o seu planejamento a sua
vivéncia em sala de aula.

A partir da interacao e colaboracéo sugeriu-se aos professores desenvolver de
maneira facilitadora, integrada, dindmica e critica os conteldos programéticos das
disciplinas: Matematica e Portugués. Essa percepcéo esta posta quando o professor
P3 afirmou que “na aula de matematica usei jogos pedagogicos de resolugdo de
problemas que tem no laptop” o participante P5 descreve que, “na aula de lingua
portuguesa utilizamos: som para contar historias infantil, fazendo com que a aula fique
prazerosa”; o professor P7 indica que, “nha matematica com os jogos e na lingua
portuguesa com o editor de texto”.

Verificando o Plano de Curso da Formacao Continuada, bem como a resposta
dos professores, indica-se como principais resultados da formacdo que a acao
pedagdgica pbde ser ressignificada a partir do papel do professor que atuou no
desenvolvimento da constru¢cdo do conhecimento apoiado nas TIC. Sugere-se que
esse conhecimento foi alcancado a partir da interacéo e colaboracdo dos sujeitos para
gerar aprendizagem a partir da negociacgao, vivéncias e experiéncias realizadas entre

os pares durante as aulas, conforme presente na fala dos professores.



91

5  CONSIDERACOES FINAIS

A acdo pedagogica tem sido estudada de maneira crescente no Brasil,
sobretudo, como possibilidade de socializacdo dos avancos alcancados na pratica do
professor e no aprendizado de cada aluno. As TIC, nesse cenario, representam mais
uma oportunidade de reflexdo acerca da pratica docente, bem como da interacdo e
colaboracédo do aluno, como discutido por Kenski (2007).

A educacado do campo representou mais um espaco para discussao e utilizacao
das TIC a partir da formacao continuada oferecida aos professores da educacao do
campo pela SEMED do municipio de Murici-AL. A formacédo foi estruturada para
estimular os professores a reconhecerem e utilizarem as TIC, construir planejamento
para tonar suas aulas mais dinamicas, criticas e que envolvesse o0 aluno como sujeito
ativo e corresponsavel do seu desenvolvimento de aprendizagens. Os topicos do
cronograma trazem a reflexdo de que todo planejamento dos professores da
educacao do campo pode utilizar das TIC para alcancar a aprendizagem individual e
coletiva dos alunos, bem como a prépria aprendizagem do professor a partir da
ressignificacdo de seu papel para os alunos, escola e a sociedade como um todo.

A vinda dos 50 laptops em 2015 para as escolas da educag¢do do campo de
Murici-AL, foram somente o ponto de partida para se estruturar a formacao.
Inicialmente a busca por intensificar as estratégias de ensino para a utilizacao das TIC
e do préprio laptop em sala era o ponto de partida, mas pode ser ampliado quando se
possibilitou ressignificar o planejamento e as a¢des pedagdgicas, para assim resultar
um processo de ensino e aprendizagem com apoio do uso das TIC, atendendo as
necessidades e caracteristicas da educacao do campo.

O aprofundamento de leitura acerca da formacdo continuada, da acao
pedagdgica e do préprio papel do professor foi o primeiro desafio teérico dessa
pesquisa. Assim, sugere-se que o professor € responsavel por estimular, mediar e
facilitar a interacao e a colaboragéo dos alunos por meio de atividades e situacdes
problemas para o desenvolvimento de aprendizagens, que sdo geradas a partir das
vivéncias e trocas de experiéncias permitidas entre 0s sujeitos, 0s pares, 0S grupos
estudos. A escola por sua vez € um espaco para a realizacao desse trabalho que pode
ser ampliado para além desse espago formal a partir da agdo pedagogica como um

todo.



92

A Educacdo do Campo por sua vez representou o desafio tedrico seguinte.
Para compreender essa modalidade de ensino foi necessario realizar um
aprofundamento acerca de seu conceito e caracteristicas. Entender que a educacao
da zona rural e a educacdo do campo ndo sdo a mesma coisa € 0 primeiro passo. A
educacdo da zona rural € caracterizada por ser um processo de ensino com énfase
na leitura e escrita e € chamada assim por acontecer na zona rural da cidade, e
ofertadas para os filhos dos trabalhadores dessa regiéo.

Em contrapartida a educacao do campo que surge a partir da reivindicacéo dos
movimentos sociais e passa a ser reconhecida nas legislacdes brasileiras como a LDB
9394/96 e as DCN, por exemplo. Nesse sentido, a educacdo do campo se torna
modalidade de ensino e se obriga a oferecer para os alunos da educacao do campo
a possiblidade de discutir e desenvolver habilidades que ndo os moldassem, ou seja,
nao os limitassem, mas os permitisse refletir e se preparar para uma educacao
conforme vivenciada nos espacos escolares da zona rural.

Além de desenvolver uma acédo pedagogica pautada no desenvolvimento do
aluno como histérico-cultural, destaca-se que 0 respeito e vivéncias a partir da
singularidade e das caracteristicas da educagdo do campo sdo respectivamente
atendidos. Sando da visdo ampla da educacéo do campo para a educacgédo do campo
de Murici-AL, chegou-se a uma realidade especifica que apos receber os 50 laptops
no ano de 2015 para o trabalho dos professores nessa modalidade, gerou-se o desafio
da utilizacdo das TIC como um todo pelos professores em meio as suas aulas. Apos
esse periodo, em 2016 foi o periodo de planejamento da formacédo para esse publico,
os 10 professores da educacdo do campo de Murici-AL. Somente em 2017 é que
efetivamente a formacao passa a ser executada.

Durante o processo de realizacdo da pesquisa teve-se dificuldade politica. A
mudanca da secretaria de educacdo do municipio fez com que a organizacdo da
formacdao fosse retardada e por consequéncia adia para os professores, por exemplo.
Ao mesmo, aponta-se algumas limitagcbes para a pesquisa que deu pela baixa
transmissao de internet, fazendo com que os professores buscassem no planejamento
realizar estratégias voltadas as atividades que pudessem ser realizadas off-line, ou
seja, sem 0 acesso a internet. Uma outra foi a impossibilidade de acompanhar e
investigar os alunos da educacao do campo devido o dificil acesso e néo liberacdo da
SEMED, o que fez com que a pesquisa fosse redirecionada para investigar a visao e

os dados disponibilizados pelos professores respectivamente.
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A partir da discusséo teorica realizada e do seu confronto com os dados
levantados na pesquisa, entende-se que o objetivo maior da pesquisa foi atendido
guanto a analise de quais resultados poderiam advir da formacéo continuada com
apoio no uso das TIC para os professores da Educacdo do Campo do Municipio de
Murici — AL. Os resultados encontrados a partir da formacao foram: o ressignificar o
planejamento, utilizacdo das TIC para mediar a interacdo e colaboragcdo entre os
alunos, os conteudos e os proprios professores.

Percebeu-se que os professores, conforme respostas dadas ao questionario,
passaram a inserir pelo menos uma vez na semana o0 uso das TIC como uma forma
de trabalho orientado e que possibilita o debate/confronto de ideias, experiéncias e
vivéncias entre os alunos para a realizacéo das atividades e mais especificamente o
desenvolvimento de aprendizagens.

O papel do professor para tanto assume diversificadas caracteristicas, ele deixa
de ser o centralizador do saber para ser mediador das aprendizagens, tira foco da
tarefa individual para se desenvolver a atividade de forma colaborativa, que exercite
a interacdo, tolerancia, respeito e capacidade de resolver problemas dos conteudos e
das trocas de vivéncias com seus pares.

A problematica da pesquisa foi se fortalecendo desde 0 momento em que 0s
professores da educacdo do campo puderam estar presentes em uma formacao
continuada pensada somente para eles, com tematica voltada a insercao do uso das
TIC e mais especificamente do laptop na educacdo do campo. Desse modo, ocorreu
a mudanca no planejamento e na interagdo em sala com os alunos com resultado do
resignificar a pratica docente em sala de aula conforme cada um pbdde relatar no
guestionario, inclusive que percebiam os alunos mais motivados e interessados nas
aulas.

A maioria dos professores que participaram da formagéo continuada afirmaram
ainda que as discussdes serviram como mais uma possibilidade para repensarem o
uso das TIC, inserindo-as em seu planejamento, em sua organiza¢ao didatica e em
sua acao pedagadgica.

Em meio a esse cenario, a hipotese levantada € mantida quando se percebem
que, a partir dos dados, os professores que participaram da formacao continuada
refletiram e reestruturam a sua ag¢édo pedagogica, bem como utilizam as TIC para o

alcance das aprendizagens mediadas pela colaboracéo e interacao.
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Para esse quesito, os professores afirmaram que a interacédo e colaboracao
foram bem superiores que nas realiza¢des das aulas regulares, conforme descrevem
a interacado que eles percebiam em meio aos alunos. Ao mesmo foi retratado que o
uso das TIC aconteceu pelo menos uma vez na semana, 0 que motivou a participacao
dos alunos bem como a interagdo, colaboragédo interesse; e, consequentemente,
maior concentracdo em realizar as atividades, validando assim, a proposta inicial
dessa pesquisa.

A contribuicdo tem foco na ampliacdo das discussdes voltadas a acdo docente
geradas a partir da formacdo continuada pensada para o municipio pela SEMED,
tendo apoio nas TIC, e como destaque de publico alvo os professores da educacéo
do campo de Murici — AL, que até o momento ndo tinham desfrutado da oportunidade
de participar de formacéo continuada voltada para a educacdo do campo, sobretudo,
visando ressignificar a acdo pedagdgica como planejamento e atividades, de maneira
pratica, passadas em sala de aula com uso das TIC.

Entendeu-se a partir desta discussdo que o papel do professor diante do uso
das TIC esta diretamente ligado as possibilidades do desenvolvimento, do estimulo a
curiosidade, a criticidade, a interacéo e colaboracéo, a mediacdo da acdo pedagogica
junto aos seus alunos. E deixar de ser o centro para fazer do aluno autbnomo e autor
de seu processo de aprendizagem, € ter nas tecnologias mais alternativas para
desenvolver suas habilidades e competéncias, € ser questionador, é levantar
problemas e hipbteses é ver mais uma opcédo para que o aluno alcance e amplie sua
formacao cientifica, critica e social para além dos espacos escolares.

Nesse sentido, visando ampliar esta pesquisa, pretende-se em outro momento
estudar sobre as metodologias apoiadas pelas TIC, ou mais especificamente
metodologias ativas, abordagem mais utilizada e pesquisada no contexto atual,
voltadas a educacéo basica como possibilidades de metodologia que leve o aluno, a
ser participe e corresponsavel direto e indireto, colaborando e interagindo consigo,
com os conteudos/temas e com seus colegas para desenvolver sua aprendizagem,
além de apresentar um professor que realize sua agdo pedagogica de maneira
descentralizada e pautada em um trabalho por meio de problematizacbes e

guestionamentos.
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APENDICES

Apéndice 01 — Modelo de Questionario aplicado aos professores da educacédo do
campo de Murici — AL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
~ CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS — GRADUAGAO EM EDUCAGAO BRASILEIRA

Tema do estudo: Mediacdo Pedagogica: Uma andlise da implementacdo do uso
da tecnologia na Educacédo no Campo do Municipio de Murici — AL vinculado ao
Programa de Pds-graduacao em Educacao (PPGE) — Mestrado em Educacéao / Centro
de Educagéo (CEDU) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

Questionério de Pesquisa

O municipio de Murici tem passado por muitas reestruturacées no campo educacional,
percebidas pelos documentos do PME que foram publicados em 2016, e com isso se
percebem novos direcionamentos. O municipio recebeu do FNDE 46 laptops para
serem utilizados na Educacdo do Campo, e com a finalidade de compreender como
tem ocorrido essa insercdo tecnoldgica no Campo fazemos o0s seguintes

guestionamentos:

1 — Como vocé avalia seu uso com o computador para além da sala de aula?
() Satisfatério
( ) Regular

() Insatisfatorio

2 — Vocé participou da formagdo continuada ofertada pela Equipe Técnica da
Secretaria de Educacéo de Murici? Em caso negativo, por qué?

Sim( ) Na&o( )
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3 — A formagédo continuada foi importante para seu planejamento e mediagao
pedagdgica em sala? Por qué?

Sim( ) Nio( )

4 — Vocé utiliza outro tipo de tecnologia da informacao e comunicacéo (TIC), além do
Laptop, em sala?

Sim( ) Nao( )

5 — Como vocé percebe a interacdo entre os alunos em meio a utilizacdo do uso das
tecnologias em sala de aula?

6 — Como é desenvolvida a sua mediacdo pedagdgica com 0s alunos em meio a
utilizagcéo do uso das tecnologias em sala de aula?
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7 — Os alunos sao colaborativos nas produ¢des em sala com o uso das tecnologias?

Sim( ) Nio( )

8 — A comunicacado aluno-aluno e professor-aluno tem sido explorada por meio das
tecnologias para além do espaco formal de sala de aula? Como?

Sim( ) Nao( )

9 — Em seu planejamento, quais os contetudos programaticos tém possibilitado a
utilizacao das tecnologias em sala de aula?

Sim( ) Nao( )
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10 — Qual a periodicidade de seu uso das tecnologias em sala?

11 — Qual sua formacao?

12 — Qual seu tipo de vinculo com o municipio:
( ) Efetivo

( ) Contratado

() Monitor

( ) Outro:
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Apéndice 02 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

L

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

CENTRO DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS — GRADUAGCAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe com consentimento livre e esclarecido dos participantes,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a participacao na pesquisa.” (Resolugéo. n°
466/2012-1V, do Conselho Nacional de Saude)

Eu, , tendo sido convidado(a) a
participar como voluntario (a) do estudo Mediacdo Pedagogica: Uma andlise da
implementacédo do uso da tecnologia na Educacdo no Campo do Municipio de Murici -
AL, recebi da Professora Dra. Cleide Jane de S& Araujo Costa e da aluna pesquisadora
mestranda Mayara Teles Viveiros de Lira do Programa de Pds-graduagdo em Educagéo
(PPGE) — Mestrado em Educacéo / Centro de Educacdo (CEDU) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), responsavel por sua execucdo, as seguintes informacdes que me fizeram
entender sem dificuldades e sem dlvidas os seguintes aspectos:

= Que o estudo se destina a analisar 0 uso dos recursos tecnolégicos em escola de
educacdo béasica do Campo, especificamente no Ensino Fundamental | e sua
contribuicéo.

= Que aimportancia desse estudo é de oferecer a futuros pesquisadores e professores
possibilidades de ampliacdo do uso dos recursos tecnolégicos como importante
mediacao pedagogica em sala de aula.

= Que os resultados que se desejam alcancar sao: Identificar as formas de utilizacéo

deste dos recursos na escola, especificamente ao uso pedagdgico em sala de aula.
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= Que este estudo serd desenvolvido no periodo de 29 /01 _/ 2018 a
28/ 02__/ 2018__, podendo se estender por mais de um més, caso haja algum
imprevisto.

= Que o estudo sera feito da seguinte maneira; a partir da aplicagdo de questionarios, e
transcricbes das observacdes da rotina didatica na escola.

= Que o entrevistado recebera uma via do T.C.L.E. e participard das etapas:
respondendo o questionario sobre o0 uso dos recursos tecnoldgicos.

= Que osriscos e incbmodos que poderei ocasionar ao participante sdo minimos, como:
inibicdo diante do olhar observador do pesquisador. Conforme a Resolucdo CNS
466/12, item 1V, recebera a garantia de uma forma de indenizacdo, caso haja danos
morais e/ou em forma de tratamento, caso haja transtorno mental, decorrentes da
participacdo ao responder o questionario.

= Que deverei contar com a seguinte assisténcia: orientagdo no desenvolvimento da
pesquisa, sendo responsaveis a professora Dra. Cleide Jane de S& Araujo Costa e a
mestranda Mayara Teles Viveiros de Lira.

= Que aminha participacdo sera acompanhada do seguinte modo: a partir das respostas
do questionario e nas observagdes na escola.

= Que sempre gque a escola desejar seréa fornecido esclarecimento sobre cada uma das
etapas do estudo

= Que a qualqguer momento, podera se recusar a continuar participando do estudo e,
também, podera retirar este seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

= Que as informacdes conseguidas através da minha participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a
divulgacdo das mencionadas informacdes s6 serd feita entre os profissionais
estudiosos do assunto.

= Que o estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

= Que eu serei indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participacdo na
pesquisa.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado
sobre a participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacao implica,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntario(a):

Instituicdo: (rua, pracga, conjunto):
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Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: CEP: Cidade:
Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Profa. Dra. Cleide Jane de Sa Araujo Costa (Orientadora)

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas — Programa de Pés-graduagdo em Educacao —
Mestrado em Educacdo.

Endereco: Campus A. C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota, S/N
Bairro: Tabuleiro dos MartinsCEP: 57072-970 Cidade: Macei6/AL
Telefones p/contato: (82) 3214-1196 / (82) 98847 - 0315

Mestranda Mayara Teles Viveiros de Lira

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas - Programa de Pés-graduacao em Educacao —
Mestrado em Educacdo.

Endereco: Travessa do Sol, Residencial Maria Amélia, n°® 25
Bairro: Barra Nova CEP: 57160-000 Cidade: Marechal Deodoro / AL
Telefone p/contato: (82) 999547385

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacio no
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.O.C., Campus A. C. Sim@es, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041

Macei6/AL, 25 de janeiro de 2018
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Assinatura ou impressao datiloscépica
do(a) voluntario(a) ou responsavel legal

- (Rubricar as demais folhas)

Profa. Dra. Cleide Jane de S& Araljo Costa

Orientadora




