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BOURDIEU, PIERRE.



RESUMO

O presente trabalho reflete sobre as armadilhas de reproducédo da desigualdade no campo
da educacdo, ancorando-se nos postulados bourdieusianos do capital social e cultural como a
espinha dorsal desta construcédo. Para tal, elegemos uma escola municipal de Delmiro Gouveia
como lécus da investigacdo, de forma a compreender a percep¢do ou ndo, as sutilezas e/ou
flagrantes indicativos de uma reproducdo das logicas dominantes calcada no conceito dos
“excluidos do interior” mantenedora do status quo da racionalidade contemporanea
hegeménica. Igualmente, além da pesquisa empirica, desenvolvemos um debate tedrico com
autores significativos no campo da educacdo e sociedade, dentre eles: Durkheim (2015), Saviani
(2008), Rodrigues (1965), Paulo Freire (1996) entre outros. Os dados da pesquisa evidenciam
uma realidade j& apontada por Bourdieu, a relagdo umbilical entre o desempenho esperado do
aluno e o seu campo simbalico apriori, e como o professor/a é absorvido/a por uma falsa légica
meritocratica, que leva a reproducédo da desigualdade, denotando a atualidade e a forca da sua
teoria na contemporaneidade. Ademais o trabalho trouxe a tona, a necessidade de superacédo de
uma razdo instrumental ou daquilo que Freire qualificou da educacdo bancéria, para uma

educacdo emancipatoria.

Palavras-chave: Pierre Bourdieu; educacéo; capital cultural; capital social; escola.



ABSTRACT

The present work reflects the reproductive traps of inequality in the field of education,
anchoring itself in the Bourdieu's postulates of social and cultural capital as the backbone of
this construction. For this, we chose a municipal school of Delmiro Gouveia as a locus of
research, in order to understand the perception or not, the subtleties and / or flagrant indicative
of a reproduction of the dominant logics based on the concept of the "excluded from the
interior” that maintains the status quo of contemporary hegemonic rationality. In addition to the
empirical research, we developed a theoretical debate with significant authors in the field of
education and society, among them: Durkheim (2015), Saviani (2008), Rodrigues (1965), Paulo
Freire (1996) and others. The research data show a reality already pointed out by Bourdieu, the
umbilical relationship between the expected performance of the student and his / her symbolic
field a priori, and how the teacher is absorbed / to put a false meritocratic logic, which leads to
the reproduction of inequality , denoting the current and the force of its theory in the
contemporaneity. In addition the work brought to the fore, the necessity of overcoming an
instrumental reason or of what freire described of the banking education, for an emancipatory
education.

Keywords: Pierre Bourdieu; education; cultural capital; share capital; school.
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1 INTRODUCAO

A democratizacdo do ensino e a garantia de amplo acesso as instituicdes por todas as
classes sociais, desperta uma vasta busca por compreender como se dé as relagdes sociais entre
aescola e os agentes inclusos. Pierre Bourdieu, formulou o conceito de capital cultural para dar
conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas oriundas de diferentes classes sociais,
procurando relacionar o “sucesso escolar” com a distribuicao desse capital especifico entre as
classes ou fracGes de classe. Nesse sentido, Bourdieu pode ser percebido como um sociélogo
atendo as armadilhas de construgOes aparentes naturalizadas na sociedade capitalista, que por
conseguinte rege o mundo da vida e do trabalho de uma determinada forma e luta a todo custo
para continuar a produzir e a reproduzir tais esquemas de pensamento e estruturas do poder.
Portanto, essas ldgicas sociais, sdo calcadas nesses preceitos ideoldgicos muitas vezes
inconscientes com o objetivo de continuar a reproduzir tais modelos de sociabilidade. Nesse
trabalho, escolhemos o campo da educagdo, como ndo poderia deixar de ser, enquanto um
campo por exceléncia de producdo de um certo ideal humano. Logo, a educacdo no seio da
familia, na sociedade e na escola tende a determinar o sucesso ou insucesso do sujeito aos olhos

da norma estabelecida pela estrutura dominante.

O despertar sobre a tematica em questdo: a justificativa de ter escolhido abordar este tema,
um tanto distante das comuns areas de estudo relacionadas ao curso de Pedagogia, partiu da
inquietacdo que me surgiu apos identificar na minha prépria experiéncia como aluna, formas
de aferir a capacidade e /ou desempenho dos alunos por metas pré-estabelecidas e também pelos
préprios professores. E, ao conhecer as teorias desenvolvidas por Pierre Bourdieu, pude
compreender e pensar mais atenta e criticamente sobre as diversas indagagdes que eu formulava
sobre a existéncia de grupos de alunos mais desenvolvidos e consequentemente mais
notados/referenciados pelos professores dentro das institui¢Ges, seja nas salas de aula durante
esta graduacdo, ou pelas memdrias dos ensinos por qual ja passei e nos estagios escolares
exigidos pelo curso nos quais frequentei. As defini¢cOes de Capital cultural e social de Bourdieu,
nos ajuda a compreender sobre como se da esse tipo de formagdo de grupos “maior sucesso” €
o dos “fracassados” dentro da escola, além de consequentemente, identificar o quanto ainda se
faz presente 0 “reprodutivismo” ¢ a exclusao interna daqueles que séo incluidos, posto que
possuem menor bagagem cultural aos olhos da norma estabelecida, a esses insuficientes nesse

campo especifico, Bourdieu os denominou de “excluidos do interior”.
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A problemética deste trabalho monogréafico € compreender como se reflete a incluséo ou
ndo dos alunos no ambiente escolar tendo o estoque do capital cultural adquirido no &mbito
familiar, ante a vantagem competitiva ou ndo, dos sujeitos envolvidos, isto, €: 0s estudantes,
bem como compreender como a no¢do do juizo professoral desenvolvido por Bourdieu opera
para a reproducdo ou ndo de uma ldgica excludente e mantenedora das desigualdades sociais.
Tomando como lécus de pesquisa, uma escola municipal do municipio de Delmiro Gouveia.
Posto que tais ldgicas da racionalidade professoral tendem a definir o sucesso escolar dos mais
favorecidos culturalmente e economicamente, e o fracasso daqueles que vivem uma realidade

cultural e econdmica amplamente desfavorecida.

Bourdieu nos chama atencdo para as definicGes sobre o capital social e cultural e a
reproducdo interna das relacGes de poder em relacéo as classes populares na escola, buscando
uma nova perspectiva educacional de real democratizagdo do ensino, uma democracia que seja
para incluir, ndo apenas dentro do espaco fisico da escola, e sim, de maneira totalmente ampla

em todos 0s aspectos educacionais.

Em seguida, apresentamos a estrutura do trabalho. O trabalho esta dividido em quatro
capitulos. 1. Introducdo, onde refletimos sobre a problematica do trabalho, a justificativa e 0s

procedimentos metodol6gicos.

No capitulo, 2. Abordamos “Educacdo e Sociedade: Um Debate Necessario”, onde
apresentamos uma andlise sobre as defini¢cGes de educacdo e sua importancia para 0s membros
da sociedade, bem como um breve andlise do processo histérico de expansao e democratizacdo
da educacéo brasileira. Para tal, nos valemos de alguns conceitos de varios autores sobre a

educacao e algumas leis que regem e garantem a inclusdo de todos a escola.

No terceiro capitulo, analisamos os “Dados de Pesquisa de Campo; Uma Observagdo a
dos conceitos do capital social e cultural de Pierre Bourdieu, articulando-os com os conceitos
teoricos acerca de capital social e cultural na instituicdo pesquisada. Com efeito, procuramos
lancar luzes através com vista a compreender qual a visdo do docente sobre a influéncia da
realidade social do aluno sobre seu processo de aprendizagem, bem como qual € a visdo dos
alunos no processo dialdgico professor/aluno e aluno/professor, por forma a perceber o grau de

inclusdo ou ndo, dos mesmos.

No quarto e ultimo capitulo, “Por Uma Nova Perspectiva Educacional” buscamos refletir

sobre novos metodos educacionais que possibilitem uma educacdo emancipatoria, que permita
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enxergar a realidade social na relacdo aluno/professor e professor/aluno com os olhos da
alteridade.

Consideracoes Metodoldgicas

Nos tempos da pds modernidade ou da modernidade liquida e de uma pesquisa cada vez
mais engajada no campo das ciéncias sociais, falar da objetividade de conhecimento soa quase
palavréo, pois parece cada vez mais, uma parcela significativa ecoam no sentido de declarar a
morte do método. Pois ao se levantar voo no sentido de perseguir uma neutralidade axioldgica,
tal como Weber sugere, ndo faltam misseis apontados e disparados contra o alvo. Se no século
XIX, Durkheim e Weber travaram um debate seminal em torno do método para balizar o campo
das ciéncias sociais, na atualidade, esse debate parece ainda digno de revisita. Cumpri
reconhecer, que estd enunciacdo ndo tem a pretensdo de trazer um debate exaustivo acerca das
contribuigcdes fundamentais desses dois autores no campo das ciéncias humanas, sim, chamar
atencdo sobre validade de seus contributos como espinha dorsal de legitimacdo da feitura
cientifica. Logo, trabalhamos com a nogdo de “coisa” em Durkheim (2008) e da neutralidade
Axioldgica em Weber. Esses recursos metodoldgicos nos permite um certo distanciamento do
objeto da investigacdo por forma a minimizar as inevitaveis implicacGes de juizo de valor
imanente ao préprio pesquisador, denotando aquilo que Weber (2001) denomina de
neutralidade axioldgica. Ou seja, durante o processo da investigacdo cientifica, o pesquisador
deve se esforcar a0 méaximo para que os seus valores e visdes de mundo ndo interfere no
resultado da pesquisa, ainda que saibamos que é impossivel. O nosso trabalho, procurou seguir

esse lastro, ancorando-se em autores como Minayo (2002) e Fonsceca (2002)

O trabalho de campo segundo Minayo (2002, p. 64), “¢ fruto de um momento relacional
e pratico: as inquietagcbes que nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem no
universo cotidiano. O que atrai na produgdo do conhecimento é a existéncia do desconhecido,
é o sentido da novidade e o confronto com o que nos € estranho.” E, foi através dessa
inquietacdo que nos surgiu a ideia de elaborar esta pesquisa. A mesma foi realizada através do
método de pesquisa quantitativo contando com 5 questdes objetivas para os alunos e 5 questdes
também objetivas para os professores. Segundo Fonseca (2002, p. 20) “a pesquisa quantitativa
se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser
compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever
as causas de um fendmeno”. Desta maneira, elaboramos as questdes e verificamos a

disponibilidade dos sujeitos envolvidos a participarem da pesquisa. No segmento discente, de
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40 alunos de uma turma de 6° ano do ensino fundamental, 19 aceitaram participar e responder
as questdes propostas, j& na categoria docente, 0s 9 professores presentes na escola no horério
vespertino aceitaram participar. Foram entregues as questdes um por um e com os resultados
obtidos gerei porcentagens matematicas para apresentar as respostas de maneira objetiva e clara

por meio de gréficos de pizza.

Ressalta-se que durante a nossa investigacdo no campo, tivemos conversar com varios
estudantes sobre suas percepcdes com relacdo ao seu capital cultural, de seus familiares,
questdes relacionados a incluséo interna na escola, acompanhamento nas tarefas escolar em
casa, questdes econdmicas, de saude etc, no qual uma boa pare relata dificuldade de integraco
ou mesmo quando a pesquisa objetivo omite esses dados, € também um sintoma, logo uma
resposta. A ndo resposta € uma resposta. Nesse sentido que Minayo (2002) chama atencdo que
um pesquisador deve ser criativo e ndo se conformar com a superficialidade das respostas, mas
procurar formas de perceber, de intuir, muitas vezes, pois as vezes, naquilo que se apresenta

como banal, se esconde a questdo central.
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2 EDUCACAO E SOCIEDADE: UM DEBATE NECESSARIO

Neste capitulo, abordamos alguns dos principais conceitos sobre a educacdo e sua
contribuicdo para a sociedade, tendo em vista que educacéo e sociedade estdo intrinsicamente
ligadas, dependendo uma da outra para construir e efetivar mudancgas positivas na vida do
sujeito. Também buscamos analisar processos histéricos da educacao nacional, sua ampliagdo
e democratizacdo por meio de politicas publicas que garantem o acesso a educacao escolar para

toda a sociedade.

2.1 Importancia e Contribuicéo da Educacgéo Para a Sociedade

A educagéo faz parte da vida do ser humano como um fendmeno existente desde seu
nascimento e durante toda a sua vida, uma vez que cada individuo, seja em ambito escolar ou
em suas relacdes pessoais a usam como forma de organizacao de seus costumes, sua moral e
politica desde a infancia. Em todos os lugares onde ha vida humana, h& educacdo. Todos temos
0 que ensinar e o que aprender, esta troca faz parte da evolucédo das relagdes entre 0s sujeitos.

Com efeito, estabelecemos dialogos entre alguns autores classicos e contemporaneos da
questdo educacional analisando diversos conceitos de educacdo assim como a importancia da

educacéo nas relagdes sociais segundo alguns autores.

Segundo o Soci6logo francés Emile Durkheim (2011), no seu classico livro, cujo o
titulo Educacdo e Sociologia, nos remete a toda uma discussao histdrica, pedagdgica conceitual
e metodoldgica da educacdo desde a antiga Grécia. Logo de saida, lembra-nos que a educacgéo
é uma coisa eminentemente social. Logo, a educacao é compreendida como a socializa¢do da
nova geracédo desde a mais tenra idade. Com efeito, Durkheim salienta que educacao pode ser

entendida como:

A acdo exercida pelas geraces adultas sobre as gera¢cBes que ndo se encontraram
ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca,
certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio moral a que a crianga, particularmente, se
destine. (DURKHEIM, 2011, p.10).

Ainda de acordo com Durkheim (2015), o ser social é constituido por dois estados
mentais. O primeiro deles, ¢ feito de todos os estados mentais que apenas tém a ver conosco e
com os acontecimentos da nossa vida pessoal. O que se pode chamar de ser individual. O
segundo, é um sistema de ideias, de sentimentos, de habitos que exprimem de nds, ndo a nossa

personalidade, mas o grupo ou grupos diferentes de que fazemos parte; sdo as crengas religiosas,
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as crencas e as praticas morais, as tradi¢cdes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de
qualquer género. O seu conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nés, tal
é o fim da educacéo. Portanto, Durkheim nos convida para a sua formulagédo conceitual sobre a
nocdo do individuo e da pessoa, estabelecendo uma clara distingdo entre ambos. Para ele, o
individuo seria aquele ser que ainda ndo internalizou as regras sociais ao passo que a pessoa se
trata daquele ser que ja internalizou as regras sociais, as normas de convivéncia partilhada na
sua sociedade de pertenca. Ou seja, as regras que a sociedade da qual se faz parte elege como
instrumentos de uma convivéncia sadia. A sociedade aqui no entendimento durkheimiano é
entendida como a somatdria das pessoas, cujo o resultado extrapolam-nas e exercem um poder
coercitivo sobre elas. A questdo imanente aqui, € a de que, a sociedade se sobrepde aos
individuos, desde feita, desde a mais tenra idade, as criancas devem ser ensinadas a aprender, a
internalizar as regras sociais, que alias, sdo externas aos individuos e exercem uma correcdo
sobre eles, logo, independe de suas vontades. Pois quando nascemos encontramos as regras
sociais postas pelas geragdes anteriores. Logo, qualquer tentativa de descumprir a regra
conformada socialmente as sancBes sociais e juridicas se fazem presentes para punir o ato

desviante, ndo é por acaso, que a sociologia para ele, é uma ciéncia da moral.

O autor em questdo, nos chama atencdo para ndo homogeneizar as educacdes,
sinalizando que existem vérias educacdes especificas e meios sociais diferentes, mesmo nas
sociedade mais igualitarias ndo se consegue eliminar esse traco distintivo, variando de acordo
com as profissdes, mas que se assentam sobre uma base comum que por sua vez, varia de
sociedade para sociedade, posto que cada sociedade projeta um certo ideal humano. Este ideal
acaba se tornando o espirito da educacdo para cada sociedade. E a construcdo desse ideal do
sujeito com: sistemas de ideias, sentimentos e habitos que exprimem em nos a vontade coletiva
e ou de grupos distintos dos que se faz parte. Tais como as crencas religiosas, as praticas morais,
as tradi¢Oes nacionais e as opinides coletivas das mais variadas, ademais, constituir esse ser em
cada um dos sujeitos € o objetivo da educa¢do (DURKHEIM,2011, p.10 -11).

Ao ganhar a vida, a crianca traz tdo somente a sua natureza de individuo, o sujeito
despido das regras sociais. Deste modo, em cada nova geragéo, a crianga se encontra sob a
presenca de uma tabula rasa sobre a qual se deve imprimir uma nova feitura, substituindo o ser
egoista e associavel que acaba de nascer, para dar o lugar a um ser socidvel e moralmente

compativel com os designios da sociedade.

Durkheim (2011) sempre foi um critico da frouxiddo metodologica ou uma metodologia
engajada. Para corroborar a sua postura e retiddo metodoldgica compreendeu o objeto de estudo
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de ciéncias sociais como “coisa”. Coisa nesse sentido, tem como o fundamento aquilo que nao
se sabe, 0 desconhecido, este recurso metodologico € recorrido por ele como forma de garantir
a objetividade do conhecimento no processo da elaboracgéo cientifica. A coisa e fato social em
alguma medida podem ser entendidos como intercambiaveis, sdo objetos de estudo de
sociologia, no qual a coisa se refere ao objeto distanciado. Nesse sentido, podemos considerar
a educacdo como um fato social, portanto uma coisa. Ao considera-la uma coisa, o ciéncia se
blinda, de todas as pré nocdes que possam comprometer a objetividade do conhecimento

cientifico.

Retomando a questdo de internalizacdo das praticas educativas nas criangas, Paulo
Freire (2011), o patrono da educacdo brasileira, corrobora em boa medida com as concepcdes
e a compreensao quanto o papel da educacéo proposto por Durkheim. Entretanto é mister frisar
a distingé@o entre ambos, pois se de um lado, identificamos nos postulados durkheimiano uma
perspectiva conservador, mantenedor das estruturas sociais, uma sociedade que corrobora o
status quo, em Freire, vamos perceber uma perspectiva emancipatéria do sujeito objetificado
de tal modo que a libertacdo do sujeito reificado implica na libertacdo do seu proprio algoz,
numa imbricacdo dialdgica, remetendo necessariamente a mao visivel da concep¢do marxista
da humanidade. Com efeito, para o autor da pedagogia do Oprimido, a educacéo teria o papel
de organizar, ajudar a desenvolver e expandir os pensamentos emancipadores dos sujeitos
sociais, logo, uma educacéo que dignifique a vida e que seja libertadora. Deste modo, o sujeito
necessita da educagdo, humanizadora como sustenta Freire (2011), o homem deve ser sujeito
da sua prépria educacdo. Ndo pode ser o objeto dela. E, este homem, sujeito de sua prépria
educacdo e histdria, é também um agente social. Sendo assim, como afirma Rodrigues (2007),
a sociedade faz 0 homem na mesma medida em que o homem faz a sociedade. Esta relacdo
entre 0 homem e a sociedade ou a estrutura e acdo, nos remete ao proficuo debate no campo
das ciéncias sociais sobre os estruturalistas e os hermeneutas Durkheim esta para estruturalistas
assim como o Weber esta para 0s hermeneutas. Pois para weber, o objeto de estudo das ciéncias
sociais € a agdo social ao pago que, para Durkheim, € o fato social. Durante muito tempo houve
uma gueda de braco entre essas duas perspectivas com vista a afirmacdo da hegemonia. O mal
estar era tanto, ao ponto de suscitar por parte de um dos mais fecundo e brilhante sociélogo na
contemporaneidade, Giddens (1989), a escrever um livro cujo titulo “Constituicdo da
Sociedade, Teoria de Estruturacdo”, fundindo dessa forma a estrutura e acdo, dando conta que

ndo h& uma determinacdo de uma nogdo com relacdo a outro, e sim, devem ser compreendido
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como agéncias interdependentes, ou seja, a sociedade influencia o a pessoa, assim como a

pessoa interfere na sociedade. “A gente que faz a hora ou a hora ja é posta”?

Ao observarmos esta sociedade, percebemos que ela esta assente numa racionalidade
fundada no ter e ndo no ser, uma sociedade capitalista que cobra de seus sujeitos, uma educacgéo
que o prepare ndo somente para, mais uma educacgédo que o mercado de trabalho, onde 0 melhor
e mais bem preparado € aquele que possuir maior nivel de educacdo instrumental. Uma
ideologia que avilta a vida da dimensédo critica do sujeito e o reduz a um corpo e mente
especializado em busca de resultados cada vez mais crescente para o lucro das empresas,
alimentando assim a racionalidade perversa do neoliberalismo contemporaneo. Uma educacéo
meramente funcional, que prepara o ser humano para competir em busca de uma posicéo e de
um salario melhor numa sociedade capitalista, tendo como a logica subjacente, o sujeito
empresario de si mesmo. Para Mészaros (2008), ha dois tipos de educacéo, a saber: a primeira,
normalizada e dominante normalizada se cuida da educacdo que produz e reproduz as légicas
da classe dominante, uma educacdo para o trabalho alienante, com o objetivo de manter o
homem e a mulher dominados. E a outra, é a educacao libertadora, que teria como funcao,
transformar o trabalhador e trabalhadora em agentes politico, que pensa, que age, e que usa a
palavra como arma para transformar o mundo. Portanto, questionadora do status quo,

estabelecido, em busca de uma sociedade igualitaria.

Em “A educagao para além do capital”, Mészards (2008) corrobora com a compreensao
do Paracelso, na qual este afirmar que, “A aprendizagem ¢ a nossa propria vida, desde a
juventude até a velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender.”
N&o precisa estar apenas em uma instituicdo de ensino para se aprender, a aprendizagem se faz
presente durante todo nosso dia. O aprendizado que se obtém durante uma simples conversa,
pode ser capaz de mudar o dia ou até mesmo a perspectiva de vida de ambas as partes. A

educacdo é norteadora na vida de todos os sujeitos, onde se aprende algo, também se ensina.

2.2 Aspectos legais da educagao no Brasil

O sistema educacional brasileiro, é regido por leis, referenciais, planos de
desenvolvimento que garantem e orientam todo o processo da educacdo nas escolas do pais,
desde a educacdo infantil ao ensino superior e pos-graduagéo. Estes documentos apontam como
a educacao no Brasil foi pensada e organizada, de maneira a garantir o acesso a educagéo de

todos de maneira democratica.
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A partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, em 1931, criado por educadores
e intelectuais que propunham principios e bases para uma reforma na educacdo. O manifesto
buscava um sistema completo de educacdo, que atendesse as necessidades da populagéo e nao
somente da minoria de classes favorecidas. Assim como também, o ensino obrigatdrio e gratuito
para a populacdo até os 18 anos de idade, bem como criagdo de universidades, buscando o
desenvolvimento da ciéncia no pais. Este manifesto foi redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por outros 25 membros, entre eles, Anisio Teixeira e Cecilia Meireles. A partir dali,
muitas das propostas elaboradas pelo manifesto foram aceitas e introduzidas no sistema

educacional e na Constituigdo de 1934.

Entdo, a partir da Constituicdo de 1934, a educacédo passou a ser direito de todos, como

esta citada em seu artigo 149:

“A educacgio ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Puablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econdbmica da
Nac&o, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.”

Da Constituicdo de 1934 até a primeira Lei de Diretrizes de Bases do Brasil em 1961, a

educacdo brasileira seguiu um unico modelo centralizado por todos 0s municipios e estados.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi criada em 1961, garantindo mais
liberdade e autonomia para 0s governos estaduais € municipais. Deste momento em diante,
novas reformas no sistema educacional surgiram, até chegar na LDB que temos em vigor até
os dias atuais, a LDB do ano de 19961, sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso.

De acordo com esta nova lei, em seu artigo 1°:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.
(LDB, 7°ed. pag: 9, 7 ed, 2012)

A partir deste momento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, comeca a abordar os
principios e fins no qual a educagédo devera seguir, enfatizando o dever do Estado e da familia,
assim como também a afirmacao que a educacao devera preparar o educando para o exercicio

da cidadania e para o trabalho.

! Publicada no diério oficial da Unido, Sec¢do 1, de 20 de dezembro de 1996, p. 27833.
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Na LDB, em seu titulo terceiro, titulado de “Do direito a educagio e do dever de educar”,

esclarece os deveres do estado com a educacdo pubica, desde creches e pré-escolas para

criancas de zero a seis

anos de idade, educacdo especializada para alunos com necessidades

especiais, até ensino noturno que possibilite ajustes para aqueles educandos que necessitam

trabalhar durante o dia,

buscando assim a permanéncia destes alunos em salas de aula.

A organizacdo da educacdo esta presente no quarto titulo, onde em seu art 8°, estabelece

que “A unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios organizardo, em regime de

colaboragdo, 0s respectivos sistemas de ensino.” Afirmando em seu parégrafo primeiro e

segundo sobre a Uniéo:

Caberad a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacédo, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva
em relacdo as demais instancias educacionais. Os sistemas de ensino terdo liberdade
de organizag&o nos termos desta lei. (LDB, p 12. 73 ed. 2012. Paragrafo regulamentado
pelo Decreto n® 5.622, de 19-12-2005.)

Os estados, além de organizar e desenvolver seu sistema de ensino, devem:

I1- definir com os municipios, formas de colaboracdo, na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagéo a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do poder publico;

I11- elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educagdo, integrando e coordenando as suas acdes e
as dos seus municipios;

IV- autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar; respectivamente, 0s
cursos de instituicGes de ensino superior e os estabelecimentos do seu sistema de
ensino.

(LDB, pag 13, 72 ed., 2012)

No que se refere os municipios, além de todos os encargos administrativos da educacao

e integralizacdo das politicas e planos da Unido e dos estados, 0s municipios s&o 0s responsaveis

pela oferta da educacgéo infantil e ensino fundamental. Assim como esta descrito no Art. 11:

V- oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, 0 ensino
fundamental, permitida a atuacdo m outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a

manutencdo e desenvolvimento de ensino. (LDB, pag: 14, 7° ed, 2012)

Logo, as distribui¢bes para cada segmento da educacgéo ficam sobre encargo destes trés
mediadores, Unido, estados e municipios. Compreendendo assim, como descritos na lei,

Art. 16. O sistema federal de ensino:
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I-as instituicBes de ensino mantidas pela Uni&o;
I1-as instituicGes de educaco superior criadas e mantidas pela iniciativa privada;

I11-0s drgdos federais de educagéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos estados e do Distrito Federal compreendem:

I-as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo poder publico estadual e
pelo Distrito Federal;

I1-as instituicGes de educacdo superior mantidas pelo poder publico municipal;
I11-as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela inciativa
privada;

IV-0s 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

I-as instituicdes de ensino fundamental, médio e de educagdo infantil mantidas pelo
poder publico municipal;

I1-as instituicbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;
I11-0s 6rgdos municipais de educagao.

(LDB, pégs 15 e 16, 7° ed. 2012)

Portanto, temos todo o esquema de como funcionam o0s respectivos niveis da educacao
brasileira, seja ela ofertada pelo ensino publico ou privado, todas devem atender as leis e normas
do Ministério da Educacdo. Ademais, salientamos ainda que, ndo temos apenas a LBD como
instrumento normatizador do sistema educacional brasileiro, posto que dispomos também de
legislagbes complementares como os: Planos Nacionais da Educagdo (PNE), o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), o Referencial Curricular Nacional Para Educacdo Infantil
(RCNEI), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e demais planos que contribuem como

toda a esquematizacéo da organizacao escolar em suas diversas areas de atuag&o.
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3 EDUCACAO ESCOLAR: UMA OBSERVACAO A LUZ DOS CONCEITOS DE
CAPITAL SOCIAL E CULTURAL DE PEIRE BOURDIEU

Nesta secdo, analisamos 0s principais conceitos desenvolvidos pelo sociélogo francés
Pierre Bourdieu, para compreender as logicas sociais e o discurso meritocratico no campo da
educacdo, observando as sutilezas das suas armadilhas decorrentes da génese da formacéo do
sujeito, a familia de nascenca, local de nascimento, as oportunidades, ou seja, fatores objetivos
e subjetivos que influenciaram para uma determinada realidade se configurar deste ou daquela
maneira. Com efeito, operacionalizamos o conceito de capital cultural e social, e a influéncia
destes no sucesso escolar do sujeito, numa correlacdo com a escola, enquanto instituicdo de
educacao, logo, de producdo e reproducdo das l6gicas dominantes. Pois, internaliza nos sujeitos
uma visdo de mundo assente numa falsa nogdo de igualdade, um processo educacional que
legalmente deve ser desenvolvido democraticamente a todos. Ainda neste capitulo, também
apresentamos a pesquisa desenvolvida na escola, seus resultados em sintonia com as discussdes

dos temas apresentados.

3.1 Reflexdes e influéncia do Capital Cultural e Social no desempenho escolar

Para comecarmos nossas reflexdes sobre o capital social e cultural, necessitamos
previamente conhecer a defini¢es destes termos a partir de seu idealizador. Pierre Bourdieu
(1998) socidlogo francés, compreende que o capital social é o conjunto de recursos que estdo
ligados a posse de uma rede duravel de relacbes mais ou menos institucionalizadas, em que
agentes se reconhecem como pares ou vinculados a determinado (0s) grupo (0s). Essas ligacdes
sdo irredutiveis as relacdes objetivas de proximidade no espaco fisico (geografico) ou no espaco
econémico e social porque séo fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbolicas,
cuja instauracao e perpetuagédo supdem o reconhecimento dessa proximidade. Tais perspectivas
geram a necessidade de buscar uma compreensdo de como e por gque pequenos grupos
conseguem se apossar dos meios de dominacao, permitindo nomear e representar a realidade,
construindo categorias, classificacfes e visdes de mundo as quais todos 0s outros sao obrigados
a se referir. Grupos que determinam o capital cultural adquirido na esfera doméstica, pelos

filhos da burguesia, que muito provavelmente deterdo maior sucesso escolar e profissional.

A educacdo € um direito humano fundamental e é essencial para o exercicio de todos 0s

outros direitos (UNESCO, 2015). Ainda que existam leis que garantam a educacgéo para todos,
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existem milhdes de brasileiros analfabetos, de criancas fora da escola, homens e mulheres que
continuam alijados do processo escolar. Segundo Bourdieu:

Numa defini¢do do “capital humano” que, apesar de suas conota¢des “humanistas”,
ndo escapa ao economicismo e ignora, dentre outras coisas, que o rendimento escolar
da acdo escolar depende do capital cultural previamente investido pela familia e que
o rendimento econémico e social do certificado escolar depende do capital social —
também herdado — que pode ser colocado a seu servigo. (BOURDIEU, 1998. p. 82)

Muito se preocupa ou se debate sobre o investimento do capital monetéario para educacéo,
porém, pouco se preocupa ou até mesmo se desvaloriza os dons e aptiddes que os alunos
possuem. Aptiddes essas que consideravelmente sdo obtidas através da aquisicdo de capital

cultural familiar.

O capital cultural pode se apresentar através de trés estados: no estado incorporado; no
estado objetivado e no estado institucionalizado. Bourdieu distingue tais estados culturais da
seguinte maneira: o estado incorporado € aquele que esta ligado ao corpo e se presume sua
incorpora¢do. Tornando o capital cultural parte do sujeito, logo, “o capital cultural é um ter que
se tornou ser.” (Bourdieu, 2013, p. 83). O estado objetivado, é o que demanda de suportes
materiais para obtencdo do capital cultural, seja através de obras de artes, livros ou outros
suportes no qual o sujeito consiga se apropriar da mensagem que esta lhe sendo passada e
utiliza-la para a produgdo cultural. No ultimo estado, o institucionalizado, € o que conhecemos
como o diploma escolar. “Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento institucional, o certificado escolar permite, além disso, a comparacéo entre 0s
diplomados e, até mesmo, sua “permuta”; permite também estabelecer taxas de convertibilidade
entre o capital cultural em capital econémico, garantindo o valor em dinheiro de determinado
capital escolar. ” (BOURDIEU, 2013, p. 97).

Deste modo, nestes moldes, a rigor, para que o sujeito obtenha sucesso em sua jornada
educacional e posteriormente no mercado de trabalho, o meio social no qual vivemos, exige
que sejam os melhores a ocupar o topo da lista, seja no campo da educacao ou nos outros setores
do mundo do trabalho. Porém, nem todos possuem algum dos estados do capital cultural ou se
possuem €é de forma muito precaria. Alunos oriundos de familias menos favorecidas, filhos de
pais analfabetos ou de ensino incompleto, sem condi¢des de acesso a cultura, sem meios de
adquirir capital cultural por meio dos pais ou de incorporar o que € oferecido pela sociedade,
esses serdo prejudicados desde a escola até seus futuros trabalhos. Os maiores detentores de
capital cultural, ndo que sejam apenas os filhos de ricos, e sim também daqueles que entre 0s
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menos favorecidos, tinha uma condi¢cdo um pouco melhor, que seus pais conseguiram estudar
e mudar um pouco a realidade da vida e proporcionar a seus filhos uma condi¢cdo menos ruim,
esses sdo 0s que podem se destacar mais, por possuirem uma bagagem cultural em vantagem
aos demais que os possibilitam uma margem competitiva. Logo abaixo poderemos entender

ainda mais como esse sistema de desigualdade cultural funciona em relacgdo a escola.

3.2 A escola e a reproducéo de desigualdades

No intuito de compreender como se da as relacdes entre diferentes grupos sociais com a
educacdo e o saber, Bourdieu (2013) em suas analises aborda varios fatores que indicam que
aqueles que possuem maior capital humano e cultural ou até mesmo considerados mais
inteligentes, tendem a obter maior sucesso escolar e profissional, levando em conta o volume e
a estrutura do seu capital. Tal volume pode ser medido pelo nivel econdmico, cultural ou
simbolico, que é de posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado. Como e por que
algumas pessoas sdo consideradas mais inteligentes que outras? Como a escola lida com tais

perspectivas? Qual o papel da escola, uma vez definida como “democratica”?

Numa sociedade desigual, onde os privilegiados sdo aqueles de maior classe social é
imaginavel que os menos favorecidos serdo de alguma maneira excluidos da promoc¢édo dos
beneficios ofertados pela sociedade, excluidos de beneficios de uma sociedade seletiva e injusta
para com os direitos de seus cidaddos. No ambito educacional, 0 acesso a escola é um direito
de todos, porém a exclusdo permanece, s6 que de outra maneira. Segundo Bourdieu (2013) a
escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada e mantém no proprio
amago aqueles que ela excluiu. A ideia de escola liberal, é aquela escola que pretende ensinar
a todos de maneira igual, onde quem tem inteligéncia, quem tem vontade de aproveitar as
oportunidades que o estado oferece, serdo sujeitos bem sucedidos. Porém, este método de
ensino ndo se preocupa em verificar a realidade e a origem social na qual o sujeito esta inserido,
aqueles que tém maior bagagem cultural trazida de casa, do ambito familiar, com certeza tera
maiores condicOes e facilidade de compreender o conjunto de valores, contetdos e objetivos
que a escola pretende alcancar; ao contrario daqueles que séo procedentes de familias mais
desprovidas de aquisi¢cdes culturais, que s@o obrigados a buscar na educagdo um meio para
tentar uma vida melhor que a de seus pais. Com efeito, salienta Bourdieu, uma das contradi¢des

mais fundamentais do mundo social em seu estado atual é que:

Particularmente visivel no funcionamento de uma instituicdo escolar, que sem davida,
nunca exerceu um papel tdo importante — e para uma parcela tdo importante da
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sociedade — como hoje, essa contradigdo tem a ver com uma ordem social que tende
cada vez mais dar tudo a todo mundo, especialmente em matéria de consumo de bens
materiais ou simbolicos, sob as espécies ficticias da aparéncia, como se fosse esse 0
Gnico meio de reservar para uns a posse real e legitima desses bens exclusivos.
(BOURDIEU, 1998. P. 252)

Nesse sentido, podemos estabelecer algumas indagacdes, onde buscamos por meio de
uma pesquisa de campo, responder como estas teorias que temos abordado se faz presente na
escola. Indagacbes das quais questionamos como aquelas criancas mais desfavorecidas,
poderdo por meio da escola, obter chances iguais de sucesso escolar? Qual o papel da escola
nessas lutas de classes, onde aqueles de maior capital exercerdo cada vez mais dominagédo sob
as classes dominadas? O que a escola ird propor se ela pretende reproduzir a cultura, o que tem

de mais valioso na sociedade?

Ainda nesta perspectiva, “boa parte das demais caracteristicas da contemporaneidade esta
presente na escola, juntamente com as desigualdades reproduzidas por ela” (Marin, 2014, p.
73). Corroborando esta perspectiva, Bourdieu (2013), observa que a escola que constitui “um
dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom social tratando como dom natural”
(213, p.41). E nesta conservacdo social que a escola acaba incluindo e a0 mesmo tempo
excluindo os alunos dentro do préprio espacgo, por apenas reproduzir tais herancas sociais e ndo
possibilitar aos menos favorecidos de capital cultural, incorporar o capital que a escola poderia
fornecer se enxergasse a realidade social de onde cada aluno € oriundo. A visdo de mundo
ordeiro se materializou na concep¢do de que o professor comprometido com o0 ensino,
planejador e controlador, apoiado em planos detalhados, é capaz de prever e gerir 0S espacos
pedagdgicos; e na concepcdo de aluno competente, capaz de se comprometer e aprender sem
opor resisténcia as praticas pedagogicas e aos conteudos escolares, muitas vezes desprovidos

de sentido para ele.

Bourdieu (2013), sustenta que a Unica forma para que sejam desfavorecidos 0s mais
favorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino
que transmite, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais.
Tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, buscando sempre compreender as particularidades e desafios que o0 ambiente

social de cada um os proporciona.
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3.3. Pesquisa de campo e dados coletados

Para tentar responder algumas destas questdes levantadas anteriormente, desenvolvemos
um questionario de perguntas quantitativas numa escola municipal localizada no municipio de
Delmiro Gouveia-AL, ao que trouxemos alguns dados para melhor compreensdo da sua
estrutura funcional. A Escola pesquisada localiza-se em um bairro urbano, possui facil acesso,
funciona em trés (3) periodos: matutino, vespertino e noturno. O prédio da escola possui: 9
salas de aula, 1 sala de professores, 1 sala de direcdo que é dividida com a coordenacéo escolar
e secretaria, 1 banheiro para os funcionarios, 4 banheiros para os alunos, 1 depdsito de
merendas, 1 deposito de materiais diversos, 1 cantina para o preparo da merenda, 1 refeitorio,
1 patio pequeno e uma quadra de esportes. A escola conta com 62 funcionarios, sendo 1 diretora
geral; 1 vice-diretor, 2 coordenadores pedagogicos, 4 agentes administrativos; 1 auxiliar de
apoio administrativo; 3 auxiliares de seguranca escolar; 11 auxiliares de servigos gerais e 43
professores. Em relagdo a qualificagdo do corpo docente, a instituicdo conta no ensino
fundamental do 6° ao 9° ano com 4 professores com licenciatura plena em letras, 1 licenciado
em matematica, 5 licenciados em teologia, 1 licenciado em pedagogia, 1 p6s graduado em
metodologia cientifica, 4 cursam o curso de pedagogia e um cursando letras. Os demais
possuem apenas 0 magistério. A escola possui 1.251 alunos matriculados, sua grande maioria

oriundos de familias de agricultores, antigos operarios e funcionarios publicos.

Os indices de desenvolvimento da educagdo basica das escolas do municipio nos altimos

anos e as metas projetas foram a que apresentaremos a seguir:

Da 42 série/5° ano

Ideb Observado Metas Projetadas

Municipios  2005¢ 2007s 2009s¢ 2011s 2013¢ 2015¢ 2017T¢ 2007¢ 2009¢ 2011¢ 2013¢ 2015¢ 2017« 2019 2021¢

Deimro Gowveia ' 3.1 28 30 34 35 36 42 i 33 39 4 43 48 5t 34

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira Atualizado em 30/08/2018
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1. Da 82 série/ 9° ano

deb Observado Metas Projetadas

Municipios  2005¢ 2007¢ 2009¢ 2011s 2013¢ M5 M7+ 07T+ 09+ Nile Wi3e 015¢ W7+ W19 20214

Deingo Comvea | 23 27 23 4 a2 34 36 23 25 28 13 3 38 42 45

~1  Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira Atualizado em 30/08/2018

A pesquisa que realizamos na escola, procurou analisar como se da na prética, tais
relagOes, entre aluno/professor, professor/aluno, tendo como base, os conceitos do capital

cultural e social desenvolvido por Pierre Bourdieu.

Abaixo, apresentaremos os resultados obtidos através dos questionérios submetidos aos
professores. Tendo em vista 0 quanto se fala sobre incluséo escolar e preocupacgédo de Pierre
Bourdieu com os excluidos do interior, buscamos atraves da questdo abaixo, entender se 0s
professores da escola pesquisada acreditam que a inclusdo tem funcionado ou nao de forma
efetiva. Posto que, segundo a no¢do dos excluidos do interior apresentado por Bourdieu, o
professor é um sujeito que esta no outro lado da relacdo, o polo dominante, mas que ja passou
pelas fases que os seus alunos estdo passando, logo, tende a usar o seu exemplo de sucesso,
tenacidade, garra, daquele que superou todos os obstaculos, internalizando desde modo, a ideia
de meritocracia, no qual tende a despertar maior simpatia por aqueles estudantes que chegaram
com um capital cultural elevado ou que a escola espera, ao passo que aqueles nao apresentarem
as qualidades esperadas normalmente costumam ser preteridos ou tratados de maneira lateral
pelo professora ou professora. Cabe ressaltar que para o autor em debate, ndo tem nada a ver
com um espirito maquiaveliano da escola, mas antes de mais, uma internalizagéo de uma ética
de resultados com vistas na noc¢do de falsa igualdade propalada aos quatro ventos que acaba
sendo reproduzido até inconscientemente. O que acaba gerando um efeito contrario ao processo
educativo, pois o papel da escola deveria ser a de maior assisténcia aqueles que apresentarem
maiores dificuldades. A racionalidade acima mencionada, acaba provocando nos professores e
professoras uma cegueira epistemologica, a de ndo reconhecer o outro na sua limitagdo de
classe, de origem, suas condicGes objetivas e subjetivas de origem e percurso. Muitas das vezes,
tais sujeitos se esforgcam tanto, mas o reconhecimento por parte da escola é quase proximo de
zero, posto que é raro fazer uma comparacéo evolutiva do aluno que chegou em deficit do

capital esperado com ele mesmo, ou com colegas do mesmo patamar, e sim, sempre comparado
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com aqueles que chegam com todos os codigos esperados pela escola internalizados. E nesse
sentido, que a pesquisa lanca luzes sobre tais questdes.

Figura 1. Quest&o 1: A Incluséo social na escola, tém funcionado de forma efetiva?

Quanto a questdo sobre a inclusdo na escola, 67% dos professores afirmaram que sim,
acreditam que a incluséo tem funcionado, e os 33% restante responderam que n&o. O percentual
de professores que acreditam que a inclusao tem funcionado € muito bom, porém, também nos
leva a refletir o motivo pelo qual essa inclusdo ndo funciona para todos. Todos os alunos
presentes nas escolas estdo inclusos de acordo com a legislacdo, independentemente de cor,
sexualidade, idade, condicdo social ou fisica, todos possuem direito do acesso a educacao, seja
em instituicdes publicas ou ndo. Porém, nem todos os alunos sdo contemplados no ambiente
escolar, nas propostas ou modelo didatico utilizado nas escolas. Nao basta apenas ter um
ambiente que comporte nimeros de alunos, e sim vivéncias e oportunidades iguais para todos,
onde a escola e seus profissionais acolham as necessidades de seus alunos, suas experiéncias,
suas dificuldades e atraves disso consiga planejar uma educagéo transformadora. Para Machado
e Chamliam (2007) “...0 exercicio da cidadania e a pratica da inclusdo devem ocorrer em todos
0S momentos e espacos da escola, para que se torne natural e corriqueiro em nossas vidas. ” E

acrescentam que:

O cenério da escola podera ser modificado se mudarmos nossa postura e reagirmos
aos condicionantes da situacio atual. E preciso repensar a nossa visio de Homem —
um ser de relagBes, capaz de aprender, mudar e transformar. (MACHADO E
CHAMLIAM, 2007, p.124)

Portanto, mesmo a maioria dos entrevistados afirmando que a inclusdo tem funcionado,

infelizmente ainda se tem muito trabalho a ser feito para que a inclusao realmente se torne uma



29

realidade comum nas escolas. Aliés, as respostas sdo sintomaticas e nos convidam para uma
reflexdo, pois se de um lada 67% afirmam que se efetiva uma educacgéo inclusiva, os 33%
afirmam o contrario, o que significa dizer que talvez ndo estejam em sintonia sobre o significado
do termo inclusdo. Talvez a maioria ai que respondeu positivamente pela incluséo, refletem
muito bem o conceito dos excluidos do interior, que ndo consegue perceber muitas vezes a sua
racionalidade instrumental, tratando os estudantes como meros nimeros. J& a outra parcela dos
professores que admitem haver exclusdo, possa estar mais atenta sobre a difusa e complexa
realidade no que concerne ao reconhecimento da diferenca e do lugar do outro no processo
escolar. Os dados mostram que ainda existe muito a se avangar no quesito de abandonar as
antigas praticas tradicionalistas e adotar uma nova visdo e praticas de uma educacdo

verdadeiramente inclusiva.

Figura 2. Questdo 2: Ha formas diferenciadas de ensino para alunos de niveis de

classes sociais diferentes?

SIM = NAO

Ao observarmos os dados encontramos a seguinte situacdo, 67% acredita, que ndo ha
formas de educacdo diferenciada pelo nivel social de seus alunos e 33% que acreditam que
existem sim, formas diferenciadas de educacdo. De novo as duas respostas se apresentam
inquietantes, visto que, se de um lado, os 67% considera ndo existir a diferenciacdo, os 33%
afirma o contrario. O que reforca a observacdo sobre o grafico anterior. A ideia de que o
investigador deve ler os dados com os olhos por tras dos dados, ou seja, os dados refletem
concepcoes e entendimentos muitas vezes dispares de um grupo ou comunidade sobre a mesma
guestdo. O que ndo significa necessariamente que um esta certa e outra errada, mas tdo somente
lugares e ferramentas distintas de avali¢ao, corroborando nesse sentido com o Bourdieu, no que
concerne ao juizo professoral.  De acordo com tais resultados, podemos entender como a as

diferencas sociais podem implicar na integralizagdo escolar. Meneses (2012), compreende que
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0s grupos de status correspondem a posicao da familia do aluno. A procedéncia social pode ser
fator de integracdo do aluno ou grupo ou motivo de sua rejeicdo. No caso investigado,
analisamos como os professores enxergam a realidade social do aluno, se eles possuem uma
forma de educar diferente de acordo com o grupo social no qual seus alunos fazem parte. Os
resultados mostram que a maioria ndo faz esta distin¢do, porém, ainda hd um grupo que
confirma haver uma diferenciacdo, e é esta diferenciacdo que Bourdieu (2013) define como
“juizo professoral”, onde os professores agem de formas diferenciadas tendo em vista a origem
social dos alunos, tanto em seus planejamentos, quanto nos momentos de avaliagdo do
conhecimento. “Mais profundamente: é porque o ensino tradicional se dirige objetivamente
aqueles que devem ao seu meio o capital linguistico e cultural que ele exige objetivamente é
gue esse ensino pode permitir sendo explicitar suas exigéncias e ndo se obrigar a dar a todos 0s
meios de satisfazé-las” (BOURDIEU, 2013, p. 63) Se da menos aos desfavorecidos em fungéo

da expectativa em relacdo a sua capacidade.

Figura 3. Questdo 3: Os alunos com perfil social menos favorecido possuem maiores

dificuldades de aprendizagem?

mSIM
= NAO

O resultado desta questdo imediatamente nos liga a teoria capital cultural, onde a origem
social do aluno vai pesar em seu processo de aprendizagem. Os nimeros mostram o quanto 0s
alunos menos favorecidos socialmente demonstram maior dificuldade de aprendizagem, na
opnido dos professores. Mesmo se tratando de uma pesquisa realizada numa escola publica,
onde seu publico em grande maioria possui uma realidade social parecida, oriundos de uma
classe social pouco favorecida, diagnostica-se dentre estes, que a grande maioria possui
dificuldades de aprendizagem maior em relacédo aqueles de uma origem melhor ou com alguma
ligeira vantagem. Segundo Boudieu (2013), a heranga cultural, que difere, sob dois aspectos,
segundo as classes sociais, é responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da
experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito (p.46). O que leva a um resultado

de desempenho diferente dos demais alunos. Bourdieu, como um bom leitor de Durkheim
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percebeu a importancia de internalizagdo de certos tipos de habitus desde a mais tenra idade,
pois 0 sucesso ou fracasso das pessoas em grande medida estéo relacionados a sedimentacéo de
uma sélida formacéo familiar que encaminhe o educando para a habilidades para as quais sera
cobrado mais tarde na escola e na vida. Portando, se a sociedade € uma produtora das
desigualdade, a escola ndo deveria acompanhar acriticamente a sua reproducdo, uma vez que

se pretende democrética.

Figura 4: Questdo 4: A realidade social do aluno interfere no seu aprendizado em sala

de aula?

mSIM
= NAO

Como podemos observar o resultado acima, 89% dos professores acreditam que a
realidade social do aluno interfere em seu aprendizado, e apenas 11% ndo acredita que haja
interferéncia. Assim como refletimos sobre 0s conceitos de Bourdieu sobre o sucesso escolar,
com base no resultado obtido nesta questdo, podemos analisar que a origem social e 0 sucesso
escolar estdo intrinsicamente ligados, pois aqueles sujeitos oriundos de espagos de pouco acesso
a uma bagagem cultural enriquecida, terd maiores dificuldades em sua vida escolar, pois além
do pouco capital cultural adquirido de seus pais e do seu entorno, na escola terd que se adaptar
a um ambiente de linguagens e contetidos que podem néo ser familiar para sua realidade, logo,
este ponto pode ser suficiente para que haja um menor rendimento ou uma dificuldade maior
de aprendizado. E muitas vezes, tais dificuldades podem nao ser relacionadas a origem social
por meio dos professores, pois as vezes ndo é levado em questdo a origem do sujeito, e sim
apenas 0 momento, o aluno em sala de aula que néo progride ou tem dificuldade para aprender
por falta de dedicacdo, tudo isso fundamentada na falsa ideia da meritocracia. Posto que numa
verdadeira meritocracia, deve-se comparar pessoas com as mesmas condicdes de oportunidade,

caso contrario, estaremos cometendo uma injustica, logo uma fraude.
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Figura 5. Questdo 5: Os alunos de realidade social um pouco melhor que os demais,

demonstram maior aprendizado?

mSIM
= NAO

Nesta quinta e ultima questdo, 56% do professorado afirmam que os alunos mais
favorecidos demonstram maior aprendizado em relagéo aos demais, e 44% ndo concordam que
exista diferenca. Os alunos que vem de familias de situacdo econémica melhor, conseguem se
adaptar ao ambiente escolar com maior facilidade, como espera-se que estes possuam maior
capital cultural vindo dos seus pais e de suas experiéncias em ambientes cheios de informacdes
que enriquecem sua bagagem cultural, estes alunos podem se familiarizar com os conteidos
que estdo lhe sendo passados na escola. A linguagem mais culta, as informacoes ali obtidas,
fazem parte de sua vida, mesmo fora da escola, entdo gera um ambiente de soma, soma de
cultura, do que se tras de casa com o que se obtém na escola. Ou seja, “o volume de capital
social que um agente individual possui depende da extenséo da rede de relagdes que pode ou
consegue mobilizar e do volume do capital que é posse exclusiva de cada um daqueles a quem
esta ligado” (BOURDIEU, 2013. p. 10). E este volume de saberes em grande maioria das vezes,
é obtido com mais facilidade por aqueles sujeitos de origem social mais privilegiada. Como
um bom leitor de Marx, Bourdieu vai além do que as aparéncias apresentam, visto que uma
leitura rasa do senso comum e até mesmo de uma perspectiva académica enviesada ou cegada,
tende a reproduzir as desigualdades e as assimetrias educacionais sob 0 manto de uma suposta
neutralidade meritocratica. Dai as ferramentas analiticas marxiana, para desvelar as aparéncias

em busca da esséncia das coisas. Aqui coisa, deve ser percebido no sentido durkheimiano.

Em seguida, abordaremos as questdes que foram destinadas aos alunos, demonstrando os

resultados por meio de gréficos de pizza e suas analises.
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Figura 6. Questéo 1: Escolaridade dos pais.

H Ensino Fundamental Completo

M Ensino Fund. Incompleto
Ensino Médio Completo
Ensino Méd. Incompleto

M Superior Completo

M Superior Incompleto

Esta questdo, buscou conhecer a origem escolar dos pais dos alunos que consentiram em
responder as questdes propostas. Os maiores resultados dos niveis de ensino nas respostas
obtidas foram os de 32% dos pais que possuem ensino médio completo e 31% com ensino
fundamental incompleto. Os demais foram 21% dos pais com ensino médio incompleto e 16%
com o ensino fundamental completo. 0% dos alunos possuem pais com ensino superior
completo ou incompleto. A importancia de tomar conhecimento da escolaridade dos pais destes
alunos é compreender o nivel educacional de suas familias no qual eles convivem diariamente
e também entender a transmissao do capital cultural destes para seus filhos. Segundo a definicao
de habitus, usada por Bourdieu (2013), que “é o organismo do qual 0 grupo se apropriou e que
é apropriado pelo grupo, funciona como o suporte material da memoria coletiva: instrumento
de um grupo, tende a reproduzir nos seus sucessores o que foi adquirido pelos seus

predecessores, ou, simplesmente, os predecessores nos sucessores ” Ainda:

A hereditariedade social dos caracteres adquiridos, assegurada por ele, oferece ao
grupo um dos meios mais eficazes para perpetuar-se enquanto grupo e transcender 0s
limites da finitude biolégica no sentido de salvaguardar sua maneira distintiva de
existir. (BOURDIEU, 2013, p. 125).

Ou seja, compreender o nivel escolar dos pais dos alunos, ajuda a entender o que e o
quanto estas familias tém a oferecer de capital cultural para seus filhos, e também o que sua
escolaridade pode influenciar na vida dos seus sucessores, onde 0s pais podem querer se seus
filhos alcancem niveis escolares melhores que os seus, em busca de uma realidade melhor que
a dos seus pais, ou, podem querer dos filhos que estes se espelnem em suas escolhas e tomem

como exemplo para suas vidas. E fato que geralmente os pais s3o pessoas de muita confianca
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dos filhos, sdo exemplos para eles, quase herois. O que leva os filhos a projetarem em alguma
medida os atributos dos pais, até inconscientemente, ao ponto de quererem seguir suas
profissBes. Alias, ndo é por acaso, que temos exemplos que saltam aos olhos sobre pais militares
com filhos militares, pais médicos cujo filhos médicos, pais lavradores e filhos lavradores. O
que lembra até uma sociedade estamental ou mesmo de casta. E verdade que esta realidade tem
melhorado, se esta saindo cada vez mais da jaula de ferro, mas ainda ha muito a ser conquistado,
sobretudo nos tempos sombrios de aniquilacdo das conquistas histéricas que o pais vem
atravessando com uma inversdao de valores. A invés da politica gerir o mercado,
consequentemente a economia, € o chamado mercado, que gere a politica e por conseguinte a

vida das pessoas sob a batuta neoliberal, com os olhos postos no ter e ndo no ser.

Figura 7. Questdo 2: Vocé acredita que todos séo tratados de maneira igual na sala de aula?

uSIM

O resultado acima mostra que 86% dos alunos se consideram tratados de maneira igual
pelos professores, e 16% considera que ndo. Um numero que podemos considerar muito bom,
mais também devemos entender 0s possiveis motivos para que 0s 16% ndo considerarem que
sejam tratados de maneira igual e buscar pela unanimidade do resultado. Para que todos se
sintam tratados de maneira igualitaria, onde faz com que se gere confianca e acolhimento.
Assim como Machado e Chamlian (2007, p. 124) afirmam, “o ambiente escolar deve ser
verdadeiramente acolhedor, onde o respeito a dignidade do ser humano seja ndo apenas

discutido, mas exercitado no dia a dia, por toda a comunidade escolar”.
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Figura 8. Questdo 3: VVocé se sente incluso nos debates em sala de aula?

mSIM
m NAO
m NAO RESPONDEU

Sobre a inclusdo dos alunos nos debates em sala de aula, 69% se dizem inclusos nos
debates, 26% ndo se sentem inclusos e 5% absteve sua resposta. Os debates em sala de aula s&o
muito valiosos e contribuem significativamente para um aprendizado mais leve e democrético,
oportunizando aos alunos momentos de indagacgdes, de troca de conclusdes sobre o tema
abordado, além de também desenvolver o habito do didlogo. Muitas vezes a auséncia do didlogo
e dos debates fazem com que os estudantes ndo se sintam integrantes das aulas e se calem, onde
muitas vezes o desejo seria de falar e tirar suas davidas. A escola precisa ser um ambiente de
transformagdo e crescimento coletivo. Assim como afirma Machado e Chamlian,” os
profissionais da educacdo que compdem a escola mudem suas atitudes, sua forma de ver o
mundo, o ser humano, pensem seus valores, enxerguem o outro como um ser de relagdes, capaz
de aprender e de transformar”. (MENESES; PEREIRA, 2007, p. 126).

Figura 9. Questdo 4:0 professor demonstra favoritismo por algum(a) aluno da

turma?

= SIM m NAO
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Sobre esta pergunta, 58% dos colaboradores afirmaram que os professores demonstram
favoritismo por algum aluno da turma, e 42% né&o acreditam. Essa questdo leva bastante em
consideragdo o conceito que Pierre Bourdieu desenvolveu como “juizo professoral”, analisando
as formas pelas quais os professores usam para avaliar os alunos. Além da origem social,
aqueles que possuem maior bagagem cultural e maior desenvoltura com os conteldos
apresentados, se destacam e “ganham” o favoritismo do professor, e além dos aspectos internos,
também sao melhores avaliados pelos seus “critérios externos”, assim como Bourdieu (2013)
apresenta como aqueles que “possuem melhor postura, aparéncia fisica, dic¢do, sotaque, estilo
de linguagem oral e escrita, cultura geral etc.” O favoritismo acaba surgindo por estes critérios
e também como a facilidade encontrada pelos professores ao ensinar aqueles que tem mais
facilidade e mais se identificam com o que lhe é apresentado, e ignorar aqueles menos
participativos, calados, ndo tendo assim “trabalho” de se dedicar mais ainda aquele grupo com
menos desenvoltura. Este fenbmeno, muitas vezes invisiveis e até ndo percebido por parte da
escola, acaba ocasionando uma dupla penalizacdo daqueles que ja se encontravam numa
situacdo de desvantagem competitiva. Ressaltamos mais uma vez que essa pratica ndo tem nada
a ver com a malvadez do professor e sim com a internalizacdo de um éthos estrutural que é

reproduzido muitas vezes inconscientemente.

Figura 10. Questdo 5: Vocé gostaria de ser visto ou tratado de forma diferente?

SIM

Ao analisar este resultado, onde 63% dos estudantes sentem a necessidade de serem vistos
e tratados de formas diferentes, e 37% néo acreditam necessitar de um tratamento diferente.
Bourdieu acredita que estes que negam a necessidade de um melhor tratamento no ambiente
escolar acabam enxergando como natural o modo das representacbes e ideias sociais

dominantes, o que denomina de violéncia simbolica, como explica Vasconcelos (2002),
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E desenvolvida pelas instituicdes e pelos agentes que as animam e sobre a qual se
apoia o0 exercicio da autoridade. Bourdieu considera que a transmissdo pela escola da
cultura escolar (conteudos, programas, métodos de trabalho e de avaliacdo, relacdes
pedagogicas, praticas linguisticas), prépria a classe dominante, revela uma violéncia
simbélica exercida sobre os alunos de classes populares. (Vasconcelos. 2002, p.80)

Bem como todo trabalho desenvolvido necessita de uma auto avaliacdo, faz-se necessario
que o tratamento e inclusdo dos alunos seja repensado diariamente, que as praticas sejam
revistas e aprimoradas para que esta maioria de estudantes que desejam ser vistos de maneira
melhor por seus professores, se sintam inclusos além do prédio da escola, e sim incluso nas
trocas de ideias, no aprendizado mutuo e continuo, que ndo haja exclusdo por sua realidade
social ou por suas dificuldades em alcancar os resultados esperados na mesma velocidade que
alguns. Que todos tenham as mesmas oportunidades e sejam aceitos como capazes e
merecedores de novas oportunidades. Dai a importancia da nocdo de alteridade enquanto a
possibilidade de se colocar no lugar do outro, uma relagdo horizontal onde todos se veem como

sujeitos ativos no processo educativo.



38

4 POR UMA NOVA PERSPECTIVA EDUCACIONAL

Neste capitulo, faremos uma abordagem que busca refletir sobre novos métodos
educacionais que possibilitem uma educacdo menos tradicionalista e que se permita enxergar a
realidade social de seus alunos para poder proporciona-los uma educacdo libertadora e

igualitaria.

4.1 Possibilidades para um sistema educacional democratico

Partindo da preocupacao de Bourdieu (2014) com a influéncia da origem social dos alunos
com sucesso/fracasso escolar, nos permite ponderar a partir dos dados pela pesquisa, que a
educacdo ainda nos dias atuais, necessita de uma renovacdo de seus métodos e praticas
aplicadas nas salas de aulas e no ambiente escolar como um todo. Com efeito, se faz necessario
uma reflexdo interna sobre o papel da escola na vida de seus sujeitos. Assim como Mészaros
(2008, p. 10) indaga, “como construir uma educagdo cuja a principal referéncia seja o ser
humano? Como se constitui uma educacdo que realize as transformacdes politicas, econdmicas,

culturais e sociais necessarias?” E ainda nos alerta que:

...0 simples acesso a escola é condi¢do necesséria, mas ndo suficiente para tirar das
sombras do esquecimento social de milhGes de pessoas cuja existéncia s6 é
reconhecida nos quadros estatisticos. E que o descolamento do processo de excluséo
educacional ndo se da mais principalmente na questdo do acesso a escola, mas sim
dentro dela, por meio das instituicdes da educacio formal. (MESZARQOS, 2008, p. 11)

A exclusdo na qual Mészaros e Bourdieu se preocupavam, € a mesma que ainda se
presencia nas escolas nos tempos de hoje, a exclusdo daqueles mais desprovidos de capital
cultural, aqueles que estdo a mercé de vidas simplorias em que muitas vezes o que possuem é
0 minimo para sobreviver. A inclusdo destes sem que haja a preocupagdo do conhecimento
sobre a realidade de seus sujeitos, ndo se efetivara, e consequentemente, incluird em termos de
espacos fisicos dentro da escola, e por meio de avaliagbes meritocraticas, os melhores serdo
destacados e os que ndo alcangcaram os objetivos esperados, excluidos. Sendo assim, para que
de fato a inclusdo se faca valer, afirma Machado e Chamlian (2007, p. 124) “ela precisa
considerar as organizagcbes concretas a que se destina, como é seu cotidiano, suas
caracteristicas, suas dificuldades, pois é nesse ambiente que as politicas sdo assimiladas,

renegadas ou transformadas. As politicas so se efetivam por meio de pessoas.”
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Nossas escolas pregam que sdo para todos, mas na realidade permanecem com as
praticas excludentes das velhas escolas aristocréticas, elitistas. A escola dos
“melhores” com relagdo ao desempenho s6 atende as expectativas da classe
dominante. Seu desempenho é avaliado com base na individualidade, por meio das
classificacdes e exclusBes, ndo se considera a equidade. (ibidem, 2007, p. 126)

Se a educacdo ndo se legitimar com o que se prega, como uma educacdo realmente
democrética e preocupada com o futuro de seus sujeitos, 0 que leva a seus alunos acreditarem

no poder da educagdo? A esse respeito, questiona Brandao (2007):

Se na sociedade desigual ela (a educacéo) reproduz e consagra a desigualdade social,
deixando no limite inferior de seu mundo os que sdo para ficar no limite inferior do
mundo do trabalho (os operarios e filhos dos operarios) e permitindo que minorias
reduzidas cheguem ao seu limite superior, por que acreditar ainda na educacdo? Se
ela pensa e faz pensar o0 oposto do que €, na pratica do seu dia a dia, por que ndo forgar
0 poder de pensar e colocar em pratica uma outra educagio? (BRANDAO, 2007,
p.98).

E, por mais que hoje exista um numero maior de pensadores a respeito da influéncia das
desigualdades sociais e seu impacto no processo educacional, este é um problema existente a
milénios de anos. Com isso, Branddo (2007) nos chama atencdo que existe uma logica de
perpetracdo da desigualdade, uma educacdo que corrobora para que mantenha este estado de

coisas. A esse respeito Brandao observa que:

Ha educagdes desiguais para classes desiguais; ha interesses divergentes sobre a
educacdo, ha controladores. Grupos desiguais que ndo sé participam desigualmente
da educagéo — dos nobres, dos funcionarios, dos artesdos — como sdo também por ela
destinados desigualmente ao trabalho: para dirigir, para executar, para produzir.
(BRANDAO, 2007, p. 103)

Porém, Branddo (2007, p. 99) ainda complementa que isto acontece por que “a educagdo
¢ inevitavel”, ela sobrevive aos sistemas, e se em um ela serve para reproducao da desigualdade
e a difusdo de ideias que legitimam a opressao, em outro pode servir a criacdo da igualdade
entre os homens e a pregacao da liberdade. E é essencialmente em busca de uma educacao que
instigue as transformacdes de seus sujeitos e proporcione a liberdade que devemos insistir,
mesmo que a reproducéo de desigualdade continue a existir, a busca pela liberdade deve ser

insistentemente presente nos debates e nos planejamentos educacionais.

O debate sobre os meios sob o qual a educagéo deveria seguir para se reinventar diante
do meio cultural em gue seus sujeitos estdo envolvidos ndo € nova ou Se quer surgiu a pouco
tempo, € uma preocupacao antiga e na qual até os dias presentes ainda ndo obteve sucesso

absoluto ou esta perto de alcancar, porém instiga a continuarmos investindo na consciéncia da
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escola e dos educadores a buscarem e se preocuparem com a influéncia cultural de cada aluno
com seu aprendizado. Assim como enaltece Candau (2008, p. 62), “afirma-se cada vez mais a
consciéncia de que a dimenséo cultural é configuradora do humano em niveis profundos, no

nivel pessoal e coletivo. ”

Efetivar de fato a politica de inclusdo, é dar o devido respeito e a cada um daqueles que
deixam suas casas em busca de encontrar na escola um caminho em busca de uma nova
realidade, novos caminhos, novas chances na vida. E se a escola ndo estd preparada para
oferecer estas novas perspectivas, ela se torna apenas um espago, no qual seus integrantes

continuardo sendo apenas nimeros, se sentirdo perdidos, invisiveis e fracassados.

Os educandos chegam, mas ndo ficam, evadem-se por varios motivos: sentem-se
excluidos, ndo se sentem privilegiados, pertencentes ao grupo. A diversidade cultural
ndo € vista como possibilidade para a interagdo e troca de experiéncias,
conhecimentos, vivéncias; ela torna-se obstaculo, razdo de conflito cultural,
resultando em dificuldades de comunicacdo e formagdo de vinculos cooperativos.
(MACHADO E CHAMLIAM. 2007, P. 126)

A educacdo como sendo o principal meio de emancipa¢do humana, aquela capaz de
quebrar paradigmas e fornecer a transformacdo de vida, ndo se pode limitar-se a poucos, as
elites, precisa ser para todos, necessita que seus mediadores compreendam o ser humano, o
cidaddo. “Pensar em educagdo, em escola inclusiva, em constru¢do da cidadania supde pensar
no elemento fundamental da a¢do educativa — o sujeito educativo — que, mesmo concretizado
em uma Unica pessoa, ¢ sempre o resultado de um ser comunitario.” (MACHADO E

CHAMLIAM, 2007, P. 130)

A participacdo e incorporacgdo da cultura dos estudantes é importante para que haja maior
entendimento sobre o contexto educacional, para que possibilite ao educando a apreensao do

conhecimento. Deacon e Parker (2011), enfatizam que:

O encorajamento da reflexdo do estudante sobre seu prdprio processo de aprendizagem,
assim como um crescente controle sobre ele, é visto como um elemento de diminuicdo das
desigualdades entre professor e aprendiz e como fortalecendo o poder dos estudantes para
que falem e ajam por si préprios. (p.99).

Das novas perspectivas que deve ser adotada para um ensino democréatico, o ouvir e
refletir criticamente sobre o conhecimento que lhe esta sendo apresentado pelo estudante, é sem
duvidas um passo muito importante a ser dado. Quebrando o paradigma de salas de aula, onde
sO se ouve a voz do educador e perpetua o siléncio dos estudantes, onde o educador apenas

deposita e nada é discutido com seus aprendizes.
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Contudo, salta aos olhos os inumeros obstaculos que a educacdo e os professores
enfrentam diariamente para se fazer o méximo dentro das minimas condigdes de trabalho,
sujeitos a violéncia simbdlica e fisica na escola e fora dela. A questdo da incluséo € ainda um
obstaculo presente e que deve sair a nivel da retorica para ser colocado em pratica, e que nao
se deve circundar tdo somente a esfera dos professores, pois estes, além de sobrecarregados
muitas vezes com salas de aulas superlotadas, ndo séo reconhecidos como deveriam. O Estado
deve se envolver ainda mais com as causas sociais ligadas a educacdo. Nao se deve poupar em
investimentos para a educacdo, uma vez que é através dela que podemos melhorar o
desenvolvimento do pais, nunca se perde por investir em educacdo e saude. Um governo que
acredita que se gasta demais com educacao, ndo quer o melhor para o seu povo, deseja apenas
manter mentes presas a ignorancia. A educacdo liberta, desperta criticidade e isso pode
incomodar aqueles governantes que ndo desejam que seu povo critique as manobras realizadas
que podem afetar a qualidade de vida do seu povo. Sendo assim, ndo se deve aceitar o minimo,
precisa-se cobrar pelo melhor. E na medida em que todos se envolverem, todos sairdo

ganhando.

A problematica da desvalorizacdo do profissional da educagdo é outro aspecto presente em
muitos sistemas. O movimento de reformas educacionais que atravessa o0 continente
privilegia as questdes curriculares e ndo tem seu principal foco no educador. Obedece as
propostas dos organismos internacionais e, em geral, desconhece 0s movimentos dos
educadores e a experiéncia teorica e pratica acumulada pelos profissionais e pesquisadores
da éarea de educacdo no continente. (CANDAU, 2008, p. 12)

Logo, enquanto ainda temos que esperar por melhores investimentos na educacao e seus
profissionais envolvidos, 0 que cada sujeito envolvido com a escola pode fazer e que ndo se
limita apenas a recursos financeiros, é mudar a forma de olhar o ser humano. E acolher, é buscar
entender a origem do problema de cada aluno que possui um desenvolvimento menor do que o
esperado. Cada um tem suas formas de reagir as experiéncias que vive fora das salas de aula, e
estas experiéncias podem dificultar sua forma de encontrar nos estudos um caminho para
mudanca. Obstaculos sempre existirdo para que possamos dar 0 nosso melhor e ultrapassa-los

de forma positiva.

A reflexdo atual sobre a relagdo escola e cultura pressupde a discussdo acerca das
possibilidades e modalidades de didlogo, que sdo ou devem ser estabelecidas, entre o0s
diversos grupos sociais, étnicos e culturais que coexistem em um espaco social de dimensGes
cada vez mais globais. Nao basta mais lutar apenas contra desigualdades sociais, mas é
preciso também buscar estratégias onde as diferencas culturais possam coexistir de forma
democratica. (GABRIEL, 2008, p. 19).
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Para que a escola possa superar os obstaculos encontrados por seus educandos, Silva
(2001) define que existem trés elementos que constituem a situagédo educativa, tais elementos

sdo: 0 ponto de partida, o ponto de chegada e o caminho.

O ponto de partida é a realidade do educando, sua casa, bairro, familia, conhecimentos,
experiéncias e vivéncias. Seria o diagnostico pedagdgico para conhecer quem é educando,
acreditando que é um ser que aprende e pode modificar-se.

O ponto de chegada sdo objetivos da agdo educativa, a meta a ser alcancada. Geralmente,
resume-se a imagem do homem ideal da comunidade da qual o educador faz parte.

O caminho é o método, que deve ser adequado aos objetivos e a realidade dos alunos. Para
ser coerente com o ponto de partida e o de chegada, é preciso que a situa¢do educativa resulte
de praticas coletivas de educadores e de outros protagonistas sociais. (SILVA 2001 In:
Furlanetto; Meneses e Pereira 2007, p. 130)

E preciso estar ciente da metodologia a ser utilizada, acreditar na possibilidade de
mudanca. Nada adianta o professor planejar aulas diferenciadas e adequadas a realidade dos
seus alunos apenas no papel para mostrar para a escola que ha planejamento das aulas, que ha
didatica, que é democratico e nao praticar como foi planejado e optar pelo método tradicional

por ser menos trabalhoso. E necessario ter bom senso, como saliente Freire:

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e & identidade do educando e, na pratica,
procurar coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes
ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De
nada serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipdcrita do educador,
falar em democracia e liberdade, mas impor ao educando a vontade arrogante do mestre.
(FREIRE, 1996, p. 62)

Sendo assim, se faz necessario a implementacdo de movimentos interculturais e propostas
de novos caminhos para a democratizagdo do ensino, onde o educador/escola abram suas
mentes e seus conceitos para estabelecer uma troca de conhecimentos com seus alunos. Para
Candau (2008, p.15) “a escola assim sendo concebida como um espago de busca, construgao,
didlogo e confronto, prazer, desafio, conquista de espaco, descoberta de diferentes
possibilidades de expresséo e linguagens, aventura, organizacao cidadd, afirmacgéo da dimensao
¢tica e politica de todo processo educativo.” Tais transformagdes melhorariam
significativamente os resultados do desempenho escolar dos estudantes, bem como o prazer por

meio dos profissionais ao vivenciar novos ares dentro do ambiente escolar.

Nestas perspectivas de novos caminhos a se conquistar um ambiente amplamente
democratico, ndo podemos negar que muito ja foi conquistado e que ainda tem muito trabalho
a ser feito. E, contudo, o que temos abordado ate aqui, é exatamente explanar essa preocupagéo

com a maneira como a educacao tem sido transmitida, para quem e por meio de qué, uma vez
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que esta é o caminho no qual pode levar a vida de seus sujeitos a muitos outros ramos, podendo
implicar claramente as chances de sucesso dos “bem nascidos” como classifica Bourdieu (2013)
sob as dificuldades dos precedentes de familias desprovidas. Uma vez que mesmo alcancando
o diploma escolar, ainda terd uma carreira a ser investida. E as desvantagens do pouco capital
cultural e heranca familiar, torna o caminho ainda mais arduo, e para aqueles que vém de
familias financeira e culturalmente favorecidas, a preocupacao que se tém, é sobre o cargo no
qual o herdeiro ira herdar ou consequentemente tera maiores privilégios nas chances de alcancar
diferentes posi¢cdes no qual desejar. Bourdieu (2013) diferencia este provavel futuro dos mais

privilegiados da seguinte maneira,

Tendo no mundo econémico e social, cargos a conquistar, estudos a fazer, bens a
consumir, propriedades a comprar, mulheres a esposar, etc., jamais reveste, a nao ser
na experiéncia imaginaria que pressupde a neutralizacdo do senso das realidades.
Apresenta-se como campo imediatamente estruturado segundo a oposicao entre o que
ja esté apropriado por outros, de direito ou de fato — portanto, impossivel, alienado —
e 0 que, previamente possuido, pertence ao universo normal do que é evidente. Ter o
poder é possuir em poténcia 0 uso exclusivo ou privilegiado de bens ou servigos
formalmente disponiveis a todos: o poder d& o monopédlio de certos possiveis,
formalmente inscritos no futuro de todo agente. (BOURDIEU, 2013, p. 106)

Desta forma, 0 que resta para 0s que ndo fazem parte dessa classe social, os que néo
possuem um futuro predeterminado, precisam lutar contra o sistema dominante se quiser
alcancar um nivel na sociedade melhor que a de seus pais. Enquanto a classe dominante projeta
o futuro de seus herdeiros, a classe dominada busca que seus filhos busquem oportunidades
melhores ou que acabe reproduzindo os mesmos trabalhos que 0s seus e consigam sobreviver
numa sociedade desigual. Nesses tempos de exacerbacdo do neoliberalismo no mundo e no
Brasil, as lutas pela igualdade de oportunidades, de politicas publicas sdo percebidos e / ou
enquadradas como mi mi mi. Uma forma depreciativa de acusar o despossuido pela sua

condic&o, e ndo a estrutura desigual historicamente sedimentada.

Nos dias atuais, apesar de ainda ndo haver uma generalizacdo sobre a democratizacdo da
educacéo e das oportunidades igualitarias independente da classe social, 0s jovens ja possuem
um olhar diferenciado sobre o que Ihes € oferecido, as familias também estdo se tornando mais
atentos as lutas que precisam encarar para buscar melhores oportunidades para seus filhos.

Nesse sentido, Bourdieu chama atencéo que,

E licito supor que a difusdo dos mais importantes conhecimentos das ciéncias sobre a
educacdo e, em particular, sobre os fatores sociais do éxito do fracasso escolar, tenha
contribuido para transformar a percepg¢do que os alunos e familias tém da escola na
medida em que ja conhecem, na pratica, seus efeitos. (BOURDIEU, 2013, p. 246)
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E assim, espera-se que esta conscientizagdo de que os fatores sociais interferem no
sucesso escolar, que sirva para que todos 0s agentes sociais envolvidos com a educagéo reflitam
e ajam cada vez mais em busca do éxito da democratizacdo e inclusao social nas escolas e que
resulte futuramente em transformacGes positivas, oportunizando melhores condi¢des para a

coletividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente podemos concluir que a inclusdo social nas escolas ainda é um tema a ser
muito trabalhado em nossa sociedade. Ndo podemos negar que a escola inclui burocraticamente,
porém ainda necessita de maior preocupagdo com o conhecimento prévio sobre a realidade
daqueles que séo considerados menos desenvolvidos ou que ndo acompanham os contelldos
como outros, para tentar compreender 0 quanto 0 meio externo na vida social pode influenciar

no desempenho dos alunos no interior da escola.

Nosso objetivo de compreender como se da as relagfes sociais dentro da escola
levantando uma discussdo sobre a importancia do conhecimento sobre o capital cultural
concebido ou adquirido na vida dos envolvidos pode ou ndo afetar seu sucesso escolar. Sendo
assim, esta pesquisa é fundamentada na necessidade de ampliar esse debate e propor novos
caminhos para que a inclusdo seja efetivada nas escolas, pois a grande maioria entende por
inclusdo apenas a inclusdo de portadores de necessidades especiais, porém o aspecto social e
sua influéncia pouco ou raramente vém a ser pensado ou debatido como uma das principais

causas de fracasso escolar ou evasao escolar.

Inicialmente fizemos um apanhado histérico sobre a importancia da educacdo como
processo de transformacao na vida do sujeito social, bem como algumas medidas adotadas na
Constituicdo de 1988 a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova implementados na
Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo (1996), que garantem que todos possuam direito ao
acesso escolar em todos os niveis de ensino, oferecidos pela Unido, Estados e Municipios. E a
partir deste pressuposto, observando o quanto teoricamente é discutido a importancia da
educacao e que o pais garante este direito, que analisamos 0s anseios e preocupacdes de Pierre
Bourdieu acerca das diferengas entre o desempenho escolar de alunos menos providos de capital
cultural comparado ao desempenho daqueles que possuem uma ampla bagagem cultural

advinda de seio familiar.

A investigacdo iniciou-se a partir das davidas que surgiram em nossas mentes sobre o que
poderia explicar, mesmo que parcialmente o fracasso escolar de tantos alunos matriculados nas
redes de ensino do pais. Sendo assim, a partir dos estudos levantados, buscamos através da
pesquisa realizada observar atentamente como os professores e alunos da escola pesquisada,
enxergam um ao outro, como se da as relacdes entre ambos os lados e se a incluséo é praticada
e se ha diferenciacdo entre o desenvolvimento dos alunos a partir de sua origem social. Assim,

conseguimos entender com os resultados obtidos que um grande passo foi dado no processo de
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reconhecimento por meio da escola que a origem social interfere no aprendizado dos alunos,
porém para os alunos, ainda ha demonstracdo de favoritismo ou que a inclusdo dos alunos nos
debates em sala de aula acontece no ponto de vista de alguns, mais ndo de todos. Bem como a
maneira acreditam ser vistos pelos professores. Analisamos também que a maioria dos alunos
sdo filhos de pais que possuem apenas o ensino fundamental completo, o que afeta diretamente
no processo educacional destes alunos, uma vez que as chances de ocorrer um sistema de
reproducédo da realidade dos pais por meio de seus filhos sdo amplamente favoraveis. O que
podemos concluir através dessa pesquisa, € que ainda had muito para ser evoluido quanto ao
assunto de incluséo da origem social dos alunos em relagdo aos seus progressos escolares, a
pratica educacional necessitar ir além de contetdos programados para todos, como se todos
pertencessem a uma mesma realidade cultural e social. As pesquisas dos ultimos anos dos
indices de pessoas analfabetas no Brasil ainda continuam gigante, e quem séo esses analfabetos?
Os pobres ou filhos de pobres, que mesmo com a garantia de matricula nas escolas publicas do
pais, ainda existe dificil acesso a escola, ha preconceito, ha falta de investimento na realidade

social destas pessoas, e ainda continuam sendo excluidos dentro do ambiente educacional.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostram que no
ultimo levantamento de 2017, em nimeros absolutos, o Brasil ainda possui uma marca de 11,5
milhGes de analfabetos. A maior taxa se encontra na regido Nordeste com 14,5%. Ndo € apenas
uma questdo de falha da escola, é uma falha do Pais com seus cidaddos, uma falha dos governos
que ignora a realidade de vida de tantos brasileiros que muitas vezes abandonam a escola ou
nunca pisaram nela pois necessitam trabalhar para sobreviver. E 0s tantos que entram nas
escolas e desistem por se sentirem perdidos ali enquanto a necessidade da sua vida é estar nas
ruas em busca de trabalho para ajudar sua familia. E é nesse sentido que compreendemos a
necessidade de uma grande mudanca e evolucdo na perspectiva educacional, a escola precisa
ser um ambiente motivacional, que incentive essas criancas e jovens oriundos de tristes
realidades sociais a encontrarem na educa¢do um caminho para transformacao e libertacdo de

suas vidas deste sistema desigual.

A educacgdo € o caminho para mudangas, € uma porta que deve se manter aberta para
possibilitar a todos uma chance de vida nova. E nitido que necessita de maior engajamento
governamental em busca de impulsionar a educacdo de seu pais, bem como investir mais na
qualidade de vida se seus cidaddos. Porém, ainda se pode fazer mais dentro das salas de aula,
ndo se pode simplesmente esperar que tudo esteja em perfeita sincronia para iniciar novas

mudancas, a mudanga deve comegar inicialmente no olhar do educador para seus educandos.
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APENDICE
Termo de consentimento de participacéo da pesquisa

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
CAMPUS SERTAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu concordo
em participar, de forma voluntaria, dessa pesquisa, que tem como objetivo: compreender a
relagdo entre a instituicdo e os educando, nos seus variados ambitos. Respondendo assim a
uma entrevista, com perguntas que compde a caracterizagdo do perfil pesquisado e outras ao
tema da pesquisa, aplicado pela pesquisadora Raquel Pereira, sob orientacdo do professor Ms.
Vagner Gomes Bijago.

Autorizo o uso das informaces para fins de redacdo monografica e para publicacdes de
artigos académicos. Estou ciente dos riscos e beneficios da pesquisa e de que os dados serdo
tratados de forma confidencial, além de que poderei desistir de participar da pesquisa, se
assim desejar, com a exclusao das informag6es por mim concedidas, sem que haja qualquer
penalizacdo. Dessa forma, assino este termo de consentimento, ficando com uma cépia do
mesmo.

Cidade dia més ano

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora
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Questionario para os professores

Tempo de profisséo: Formacao:

01- A incluséo social na escola, tém funcionado de forma efetiva?

() SIM () NAO

02- Ha formas diferenciadas de ensino niveis de classes sociais diferentes?
() SIM () NAO

03- Os alunos de perfil social menos favorecido possuem maiores dificuldades de
aprendizagem?

() SIM () NAO

04- A realidade social de cada um interfere no aprendizado?

() SIM () NAO

05- A realidade social do aluno interfere em seu aprendizado em sala de aula?
() SIM () NAO

06- Alunos de realidade social um pouco melhor que os demais, demonstram maior
aprendizado?

() SIM () NAO
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Questionario para os alunos

Idade: Série:

01- Qual a escolaridade dos seus pais?
( )Ensino fundamental completo
() Ensino fundamental incompleto
() Ensino Médio completo
() Ensino Médio incompleto]
() Superior completo
() Superior incompleto

02- Vocé acredita que todos séo tratados de maneira igual na sala de aula?
() SIM () NAO

03- Voceé se sente incluso nos debates em sala de aula?

() SIM () NAO

04- O professor demostra favoritismo por algum aluno(a) da turma?

() SIM () NAO

05- Vocé gostaria de ser visto e tratado de uma forma diferente?

() SIM () NAO






