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A ostra, para fazer uma pérola, precisa ter dentro de si um grao de
areia que a faca sofrer. Sofrendo, a ostra diz para si mesmo: “Preciso
envolver essa areia pontuda que me machuca com uma esfera lisa
que lhe tire as pontas...” Ostras felizes ndo fazem pérolas... Pessoas
felizes ndo sentem a necessidade de criar. A ato criador, seja na
ciéncia ou na arte, surge sempre de uma dor, ndo é preciso que seja
uma dor doida. Por vezes a dor aparece como aquela coceira que
tem o nome de curiosidade. Este livro esta cheio de areias pontudas
gue me machucaram. Para me livrar da dor, escrevi"

“Ostra feliz ndo faz pérola” de Rubem Alves.



RESUMO

O trabalho de pesquisa no @mbito do Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal de Alagoas, teve como foco o Projovem Urbano em Maceio, Alagoas
considerando o periodo de 2005-2015. Tivemos como objetivo considerando 0s
sujeitos-alunos participes do Programa como os interlocutores fundamentais da
pesquisa, compreender, a partir de suas narrativas, a relacdo de importancia no que se
refere & participacdo no curso e a proposta de elevacdo da escolarizagdo, qualificacdo
profissional e participacdo cidada que o Projovem se propde desenvolver. O tratamento
do problema toma como marco teorico Certeau (1982, 1994), Paiva (2004, 2006, 2009),
Oliveira (2009), Carrano (2007), Arretche (2007), Freire (1993), Saviane (2007),
Dayrell (2003), Silva (2011), Abramovay (2015), entre outros, efetivando-se numa
abordagem qualitativa, tomada a Ludke e André (1986) e Thompson (1992). De acordo
com as entrevistas, 0s sujeitos apontam para a existéncia de uma relevancia muito
significativa do Programa para as suas vidas, sobretudo em relacdo as seguintes
categorias: conclusdo do Ensino Fundamental, qualificacdo profissional, carater inicial e
participacdo cidada. A analise faz ver que a maioria dos estudantes ndo prossegue com
os estudos apds a participagdo no Programa, o que se constitui numa barreira para que
adentrem no mercado de trabalho formal. Embora nas falas dos sujeitos-alunos
entrevistados seja constatada uma recorrente valorizagdo da atuacdo do professor em
todo o processo de desenvolvimento do curso e, consequentemente, da construcdo do
conhecimento, as entrevistas mostram que eles apontam falhas de ordem estrutural no
Programa. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de
Financiamento 001.

Palavras-chave: Projovem Urbano. Juventudes. Qualificacdo profissional. Educacao de
jovens e adultos.



SUMMARY

The work of research within the Master in Education of the Federal University
of Alagoas, focused on the Projovem Urbano in Maceid, Alagoas considering the period
2005-2015. We aimed at considering the subjects-students participating in the Program
as the fundamental interlocutors of the research, to understand, from their narratives, the
relation of importance regarding participation in the course and the proposal to increase
schooling, professional qualification and participation citizen that the Projovem intends
to develop. The treatment of the problem takes as a theoretical framework Certeau
(1982, 1994), Oliveira (2009), Carrano (2007), Arretche (2007), Freire (1993), Saviane
(2003), Silva (2011), Abramovay (2015), among others, taking place in a qualitative
approach, taken to Ludke and André (1986) and Thompson (1992). According to the
interviews, the subjects point to the existence of a very significant relevance of the
Program to their lives, especially in relation to the following categories: completion of
Primary Education, professional qualification, initial character and citizen participation.
The analysis shows that most students do not pursue their studies after participating in
the program, which constitutes a barrier to entry into the formal labor market. Although
in the speeches of the subjects interviewed, a recurrent appreciation of the teacher's
performance in the entire course development process and, consequently, in the
construction of knowledge, the interviews show that they point to structural failures in
the Program. The present work was carried out with the support of the Coordination of
Improvement of Higher Education Personnel - Brazil (CAPES) - Financing Code 001.

Keywords: Projovem Urbano. Youth. Professional qualification. Education of young
people and adults.
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APRESENTACAO

Sou’ Pedagoga formada pela Universidade Federal de Alagoas (Ufal) em 2014,
poés-graduada em Educacdo em Direitos Humanos e Diversidade, também pela Ufal,
pos-graduada em Docéncia para 0 Ensino Superior pelo Centro Universitario Cesmac e
mestranda no Programa de Po6s-graduacdo em Educacgédo (PPGE-Ufal).

Durante a graduacdo, atuei, como extensionista, na qualidade de estudante-
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Pesquisa-a¢éo de um projeto
interdisciplinar na Ufal voltado para a inclusdo social de homens e mulheres na
educacdo, reeducandos, na época, do sistema prisional do Estado de Alagoas e
trabalhadores no campus A. C Simdes/Ufal.

A referida experiéncia culminou no meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que dirigia o olhar para o perfil e o percurso
de escolaridade do apenado®-trabalhador-aluno, participante do referido projeto.

Em 2015, participei do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, até entdo ultima
edicdo devidamente concluida do Programa, desde a sua suspensdo pelo Governo
Federal, em 2016, e consequente retomada, como edicdo especial, no ano de 2018.

Durante a participacdo no Programa, exerci a funcdo de Formadora Pedagogica,
realizando formacgdes quinzenais durante dezoito meses (tempo de duragdo do curso)
com os educadores do Projovem Urbano Maceid, Alagoas.

Ressalto que o fato de ter cursado as disciplinas eletivas de Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA | e EJA 1l — na graduacdo e todo o aprendizado construido durante as
experiéncias citadas proporcionaram-me um olhar diferenciado para as questdes
relacionadas as juventudes na EJA.

Portanto, diante do percurso académico/profissional apresentado e da forma
como toda essa vivéncia me ressignificou, surgiu-me, entdo, o interesse pelo tema “Um
estudo sobre o Projovem Urbano no municipio de Maceid, Alagoas: sob a
perspectiva dos sujeitos-alunos participes do Programa”, desta feita no ambito do
mestrado, como forma de dar continuidade aos estudos sobre a EJA e as politicas

publicas de atencdo as juventudes.

1 0 uso da 12 pessoa ficara restrito & apresentagao.
2 Conforme o dicionério juridico (https://www.sitesa.com.br/juridico/dicionarios/dicionario.html),
“apenado” ¢ “aquele que foi condenado a cumprir alguma pena; que foi punido ou castigado”.



A motivacéo pelo estudo nasce, sobretudo, do meu envolvimento nas formacdes
pedagOgicas com os educadores e da oportunidade de engajamento nas acdes
desenvolvidas pelos sujeitos-alunos do Programa, detentores de saberes, experiéncias de
vida e objetivos distintos, mas que, a0 mesmo tempo, mostravam-se, por meio da
superacdo diaria, tdo iguais na busca de alcanga-los.

Com a participagcdo no Programa, também percebi que hd uma preocupacéo no
que tange a capacitacdo dos formadores e educadores, de modo que estes estejam aptos
a acolher os alunos ingressantes e a encoraja-los a dar continuidade ao curso, visto o
numero expressivo de evasdo na EJA, bem como estimula-los na participacédo efetiva
nas atividades orientadas e, consequentemente, no engajamento da proposta do
Programa (elevacdo da escolarizacdo, profissionalizagdo, de cunho inicial, e
participacdo cidadd).

Para essa preparacdo, contamos® com um curso de aperfeicoamento denominado
de “Formadores de Educadores”, com um total de 240 horas-aulas no formato Educacgéo
a distancia (EAD) e também com a participacdo presencial nas formagdes nacionais
ofertadas pelo Projovem Urbano por meio da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), das quais participei, realizadas no decorrer do ano de 2015 em Brasilia - DF,
Fortaleza - CE e Natal - RN.

Nesses encontros, foi proporcionado ao formador ndo somente a interagdo com
formadores de outros estados, comparando-se as realidades locais, como também o
contato presencial com alguns dos préprios organizadores dos materiais didaticos
utilizados no curso®.

Praticas como essas me auxiliaram também em relacdo a obtencdo de uma
compreensdo acerca da dindmica do Projovem Urbano. Porém, friso que, para mim, o
sentido do curso vai para além das importantes formacGes e estudos preparato6rios, pois
o sentido do Projovem Urbano é construido cotidianamente, observando-se
cuidadosamente as producbes dos sujeitos e 0s seus esforcos diarios (educandos e
educadores) que, no periodo noturno, cumprem de modo pontual o horario das aulas,
mesmo enfrentando, em alguns casos, outras rotinas de trabalho durante o dia, driblando

assim o cansaco e a falta de apoio e infraestrutura das escolas nas quais o curso é

*A equipe de formadores do Projovem Urbano, 2015/2016.

* Formadores e estudantes, ao ingressarem no curso recebem o material didatico denominado de unidades
formativas - UF, constituido de seis livros que abordam tematicas voltadas para a realidade do publico
jovem e que fazem as interdisciplinaridades com as areas do conhecimento.



desenvolvido. Apesar dos obstaculos mencionados, a edicdo de 2015 do Programa finda
no ano de 2016 com o significativo nimero de 548 formados.

Esse quantitativo € significativo, sobretudo por conta da ja mencionada e
esperada evasdo escolar, pois, com base nos ensinamentos construidos a partir da
disciplina EJA, da Ufal, em se tratando dessa modalidade de ensino e de suas
especificidades, faz-se necessario ressaltar que toda conclusdo nessa etapa se configura
como um grande éxito para a educacao.

Diante disso, a participacdo no Projovem Urbano Maceid, Alagoas se tornou
para mim um aprendizado maior que confirma toda a teoria, bem como um aprendizado
com a construcdo da presente dissertacdo de mestrado, porém reconhecendo que a
minha trajetoria na escrita apenas esta sendo iniciada.

Para o contato com ex-estudantes do curso, sujeitos da nossa pesquisa, busquei
recomendacdes de alguns educadores participes de edicdes distintas do Projovem
Urbano Maceid, Alagoas, a fim de que me indicassem nomes que pudessem compor a
etapa de entrevistas e, consequentemente, o corpo do texto, por se tratarem de pecas
fundantes para a devida construcédo e conclusdo do trabalho.

Ressaltamos que todas as entrevistas disponibilizadas em nosso estudo foram
realizadas com o consentimento dos sujeitos® da pesquisa, conforme atestado pelo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), submetido ao Comité de Etica da

UFAL com subsequente aprovacao.

% Estudantes e professores de edices diversas do Programa desenvolvidas no Municipio de Macei6,
Alagoas, no periodo de 2005 a 2015, e coordenagdo local do Projovem Urbano Macei6, Alagoas.
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1 INTRODUCAO

Relevantes sdo os estudos cientificos em politicas publicas, que, apos
concluidos, devem ser divulgados, primando, sobretudo, pelo pleno esclarecimento da
populacéo acerca do fundamental processo de operacionaliza¢do dos planos, projetos e
programas governamentais postos a servigo da sociedade. Nesse sentido, Certeau (1982)
afirma que a escrita da historia faz parte de uma prética social.

Em defesa do nosso objeto de estudo, conforme nosso apoio no pensamento de
Certeau (1982), a escrita tanto acaba por fazer a historia, como também se revela
veiculo da narrativa historica, prestando-se como instrumento de ensino para a
sociedade.

Nesse contexto, observa-se que as pesquisas devem promover no leitor a
compreensdo de que politicas publicas, a exemplo do Projovem Urbano, ainda que
partam da iniciativa dos Poderes Executivo e Legislativo, séo de fato geradas a partir de
demandas sociais, que, ao se articularem com os Estados e os Municipios, podem
tornar-se capazes de contribuir para a diminuicdo dos problemas sociais por meio de
acOes efetivas.

Nesse sentido, Oliveira (2011) realiza uma distingdo entre politicas de governo e
politicas de Estado, afirmando estarem as primeiras sob a algada do Executivo, que
estabelece, num processo elementar de formulacdo e implementacdo, determinadas
medidas e programas, visando responder as demandas da agenda politica interna, ainda
que, para isso, envolvam escolhas complexas; ja as politicas de Estado, ainda sob o
entendimento da autora, sdo aquelas que envolvem mais de um agente do Estado,
passando em geral pelo parlamento ou por instancias diversas de discussao, resultando,
assim, em mudancas de outras normas ou disposi¢fes preexistentes com incidéncia em
setores mais amplos da sociedade.

Oliveira (2011) enfatiza ainda que, nos ultimos anos, tomando por referéncia o
primeiro mandato do Ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ocorreu uma visivel
promoc¢do de politicas assistenciais e compensatorias por meio de programas sociais
desenvolvidos para publicos-alvos especificos mais pobres, ao passo que se observa a
falta de ampliacdo de politicas e agdes que assegurem 0S interesses universais na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Apesar do carater de descontinuidade, a autora
aponta, em seus estudos, uma continuidade dessas politicas publicas durante a

permanéncia do referido governo.
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De acordo com as analises de Cunha (1991), a descontinuidade das politicas
publicas educacionais é um fenémeno que antecede a década de 1990 e se intensifica a
partir desta mesma época. Para o estudioso, as raz8es que justificam esse efeito tém
como base o eleitoralismo, que, segundo ele, é caracterizado: pelas politicas
educacionais que provocam impacto capaz de trazer resultados nas urnas; pelo
experimentalismo pedagdgico como resultante do entusiasmo com propostas sem
comprovacao cientifica, porém anunciadas como redentoras dos problemas
educacionais e assumidas apressadamente sem que, para isso, tenham sido testadas
suficientemente; e, por fim, pelo voluntarismo pedagdgico, ou seja, pela atitude
generosa de querer acabar com os males da educacdo escolar e da sociedade como um
todo, no curto espaco de uma administracdo, ou até em menos tempo.

Diante disso, observa-se qudo fundamental é entender as politicas publicas no
contexto de uma sociedade capitalista, fazendo-se, portanto, necessaria a analise da
politica social que, estabelecida pelo Estado, alicerca as politicas publicas, para que,
assim, possamos alcancar a compreensao sobre para quem se destinam tais politicas e
com quais finalidades, tendo em vista que “toda politica publica ¢ uma forma de
regulacdo e intervenc¢do na sociedade” (SILVA, 2001, p. 37).

De acordo com Silva (2001), fundamentada em Ho6fling (2001), politica publica
é uma forma de interferéncia do Estado com o intuito de se manter determinado modelo
social. Porém, apesar da definicdo da autora, as politicas publicas, embora surjam, por
um lado, prioritariamente como forma de atender aos interesses particulares,
configuram-se, por outro, como de suma importancia, pois surgem a partir de um
problema emergente que necessita de devida atencdo, demandando, portanto,
mobilizacdo governamental.

Diante do contexto, surge o Programa de Inclusdo de Jovens — Projovem,
caracterizando-se como um programa de abrangéncia nacional, tendo como publico-
alvo jovens na faixa dos 18 aos 29 anos, que saibam ler e escrever, mas que ainda nédo
tenham concluido o Ensino Fundamental.

Observando-se a abrangéncia do Projovem Urbano — que, no ano de 2015,
completou dez anos de oferta em cenério nacional — e levando em consideragdo a sua
dimensdo em termos de atendimento as juventudes a cada edicdo do Programa,
compreende-se, portanto, a importancia do aprofundamento dos estudos acerca do tema.

Nesse sentido, buscamos compreender o Programa de Inclusdo de Jovens —

Projovem, sobretudo a partir da concepgdo dos sujeitos-alunos participes do curso que
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vivenciaram o Programa em épocas distintas, 0s quais, por terem estado imersos nesse
processo educacional, configuram-se como fundamentais para o desenvolvimento do
nosso trabalho.

Acerca disso, Certeau (1982) nos alerta de que a pesquisa deve ter um carater
cientifico, com um objeto, uma hipotese sobre esse objeto e um recorte. Quanto menor o
recorte, mais cientifico sera o trabalho historiografico. De acordo com o autor, sdo as
fontes que garantem a cientificidade da pesquisa.

Obedecendo a esses critérios, delimitamos a nossa pesquisa, considerando a
operacionalizacdo do Programa no Municipio de Maceio, Estado de Alagoas, nos
periodos que correspondem aos anos de 2005 a 2015.

Vale ressaltar que o ano de 2005 corresponde a data de implantacdo e
desenvolvimento da primeira edicdo do Programa nas capitais brasileiras, entre as quais
Maceid, Alagoas, ao passo que o ano de 2015 se configura como a ultima edicdo do
Projovem Urbano, devidamente concluida no ano de 2016 no referido Municipio.

Salientamos, ainda, que, no segundo semestre de 2018, apds exatos 18 meses de
paralisacdo e cenario politico incerto devido ao “impeachment” da ex-presidente Dilma
Rousseff, o programa de governo Projovem Urbano retorna ao Municipio de Maceio,
Alagoas, na qualidade de edicdo especial®, visando ao aproveitamento dos recursos
financeiros destinados a edicdo de 2015/2016. Todavia, a edicdo vigente, compreendida
nos periodos de 2018-2019, ndo é objeto do nosso estudo.

Revelamos como um entrave para o desenvolvimento da nossa pesquisa a
caréncia de producGes académicas acerca do Projovem Urbano Macei6, Alagoas, que
pudessem fornecer subsidios para 0 nosso trabalho, sobretudo para a realizagdo de um
estudo bibliografico comparativo.

Apesar disso, tivemos acesso, na biblioteca da Universidade Federal de Alagoas
(Ufal), ao trabalho de conclusdo de curso (TCC) de Holanda (2013), intitulado O
sujeito-aluno do Projovem do Municipio de Maceié’, cujo objetivo foi compreender
guem sdo os sujeitos-alunos do Projovem, no que se refere ao género humano, etnia,

faixa etéria e situacdo econémica.

® O Projovem Urbano, edicio especial, iniciado em julho de 2018, passa a atuar com um corpo docente
reduzido e abrange um puablico menor de estudantes. Nosso estudo ndo contempla a edi¢do de 2018, ainda
ndo finalizada.

" O referido trabalho foi orientado pela profa. Dra. Marinaide Lima de Queiroz Freitas, que nos indicou,
entre outras, a referida fonte para pesquisa e contribuiu com sugestdes para as devidas alteracbes em
nosso trabalho, bem como o titulo.
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Diante disso, justificamos 0 nosso estudo®, em nivel de mestrado, também como
fonte de pesquisa bibliogréfica que possa vir a auxiliar, de algum modo, estudos
posteriores que tenham como objeto o Projovem Urbano Maceid, Alagoas.

Para a realizacdo do nosso estudo, utilizamo-nos da leitura documental do
Programa’, que nos norteia em relacdo aos principios que esse Programa se propde
desenvolver por meio da atuagéo de seus atores.

No entanto, reiteramos nossa busca, sobretudo, de compreendé-lo a partir da
perspectiva dos sujeitos-alunos participes do curso, para, de fato, entendermos qual a
importancia do Programa sob a perspectiva de cada um dos nossos entrevistados.

Para tanto, o presente estudo leva em consideracdo a proposta pedagogica do
Programa de Inclusdo de Jovens - Projovem Urbano, Macei6, Alagoas, no que tange as
seguintes categorias de andlise: elevacdo da escolarizacdo, capacitacdo profissional e
participacdo cidadd ofertada aos referidos sujeitos.

Diante disso, propusemo-nos, como ponto de partida, questionar se a
participagdo no Projovem Urbano Maceid, Alagoas estimulou os estudantes a dar
continuidade aos estudos; se a qualificacdo profissional, de carater inicial, favoreceu o
ingresso ou a reinsercdo dos sujeitos-alunos no mercado de trabalho; se os
conhecimentos construidos durante o curso os auxiliaram em relacdo a participacao
cidada.

Ressaltemos que, para obtermos respostas a esses questionamentos, também
buscamos investigar: 0 peso, para esses sujeitos, do tempo que ficaram afastados da
escola; a sua principal motivacdo para retornarem as salas de aula; por fim, o porqué da
escolha pelo Projovem Urbano Maceid, Alagoas para a conclusdo dessa etapa
fundamental em suas vidas.

Em relacdo ao papel do tempo de afastamento do ambiente escolar, 0 nosso

estudo caminha de acordo com a perspectiva de Certeau (1982), segundo o qual o tempo

8 O titulo do nosso trabalho sofreu modificacdo ap6s a banca de qualificagdo, de modo que, nessa
importante fase, acatamos a sugestdo da banca para que o intitulassemos Um estudo sobre o Projovem
Urbano Macei6, Alagoas sob a perspectiva dos sujeitos-alunos participes do curso.

% Além do Convénio de n.° 839015/2005 entre o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo -
FNDE e o Municipio de Macei6/AL, do Plano de Trabalho do Programa de Inclusdo de Jovens —
PROJOVEM (proposto pelo MEC), bem como da anélise de todos os seus anexos, do edital do curso para
contratagdo de educadores e demais profissionais, do Manual do Educador: orientacdes gerais — que se
trata de um livro com a génese histérica do Projovem, a proposta pedagdgica integrada do projeto, entre
outros aspectos relevantes que nos fornecem subsidios para a pesquisa —, analisamos, ainda, os relatorios
finais de cada edigdo — desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6 (SEMED), com
0 quantitativo de jovens concluintes do curso —, além de documentos, disponiveis na forma de registros da
internet, tais como: matérias, reportagens de jornais e notas emitidas pelo proprio site da SEMED/Macei6
e do Ministério da Educacéo (MEC).



18

cronoldgico é segmentado numa direcdo que relaciona o antes e o depois, 0 passado e 0
futuro, mas que apenas terd sentido se for referido sob a nogdo de presente como o aqui
e 0 agora, a partir do qual se constroi conhecimento novo.

Além disso, questionamos 0s ex-estudantes a respeito dos principais obstaculos
por eles enfrentados durante a participacdo no curso, a fim de tentarmos analisar,
inclusive, os motivos que possam levar a evasdo escolar, tdo presente no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e, consequentemente, no contexto do Projovem
Urbano Macei0, Alagoas. Em relacdo aos autores que embasam 0 nosso estudo, estdo
Certeau (1982), Hofling (2001), Arretche (2007), Freire (2005), Carrano (2007), Dayrell
(2003), Abramovay (2015), Paiva (2009), Oliveira (2009, 2011), Silva (2011), entre
outros.

Nesta secdo, apresentamos a importancia dos estudos em politicas publicas,
tanto em relacdo a compreensdo acerca dos programas governamentais postos na
sociedade e que nos levam a reflexdo sobre os seus objetivos efetivos, como também
para 0 embasamento teorico de estudos cientificos futuros.

Ainda nesta secdo, apresentamos o Projovem Urbano como objeto do nosso
estudo, tendo como foco a sua operacionalizacdo no Municipio de Maceid, Alagoas, no
periodo de 2005-2015, e ainda revelamos o nosso problema de pesquisa e 0s
questionamentos que possivelmente nos auxiliardo na obtencao de respostas.

Além disso, apontamos os sujeitos-alunos participes do Programa como 0s
interlocutores fundamentais da nossa pesquisa, visto que buscamos compreender, a
partir de suas narrativas, a relacdo de importancia no que se refere a participagdo no
Programa e a proposta que o Projovem Urbano se propde desenvolver no que tange a
elevacdo da escolarizacdo, da capacitacdo profissional e da participacdo cidada. Para
isso, consideramos a época em que esses sujeitos participaram do curso e o periodo
registrado durante a realizacdo das entrevistas.

Esta dissertacdo é estruturada em quatro secOes basicas. Na Secédo 2,
apresentamos o percurso metodologico da investigagdo, com o detalhamento de como
tivemos acesso aos sujeitos do Programa, como se deram as entrevistas e a escrita desta
dissertacdo.

Em seguida, tecemos consideracfes acerca do nosso objeto de estudo, o
Projovem Urbano Maceid, Alagoas, discorrendo acerca das modalidades de curso, em
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sua esfera macro e micro’®, desde a sua implementagdo nos Estados e no Distrito
Federal até a sua ampliacdo nas capitais brasileiras que, na época, atenderam o0s
requisitos basicos para a adesdo ao Programa, como é o caso do Municipio de Macei0,
no Estado de Alagoas.

Com o avango da pesquisa, observando a importancia de situar o Projovem
Urbano como programa de governo no cendrio das politicas publicas educacionais de
profissionalizag&o direcionadas as juventudes, buscamos conceitos sobre o tema entre
estudiosos.

Compreendemos o termo “Juventudes” segundo Carrano (2007), ao destaca-las
como portadoras de “identidades multiplas”, detentoras de uma ‘“complexidade
variavel”. De acordo com esSa perspectiva, ser jovem pressupde possuir muitas
maneiras de existir nos diferentes tempos e espacos.

Ainda nesta secdo, caracterizamos 0s sujeitos interlocutores desta pesquisa e, por
fim, apresentamos a estrutura desta dissertagéo.

Na Secdo 3 — Juventudes —, destinada aos jovens e suas especificidades,
discorremos sobre 0s principais conceitos e estigmas que nascem, permeando-as, nas
sociedades no decorrer da histéria. Ainda abordamos o processo histérico e gradativo na
busca da afirmacgéo dos direitos dos jovens. A referida segéo trata, sobremaneira, das
Juventudes na EJA, bem como da trajetoria das politicas publicas direcionadas para o
publico jovem, sempre realizando associagfes ao Projovem Urbano Maceio, Alagoas e
ressaltando a importancia dos sujeitos sociais no processo de lutas em busca por sua
autoafirmagéo.

Na Secdo 4, intitulada Projovem Urbano Maceié Alagoas na perspectiva dos
sujeitos-alunos, buscamos, por meio das falas dos sujeitos entrevistados, analisar os
aspectos relevantes mencionados durante as entrevistas, para compreendermos a
importancia da participacdo no curso para cada um deles, contando com a hip6tese de
encontrar aproximacOes e distanciamentos nos relatos apresentados e, por fim, a
concluséo deste estudo.

Devido a escassez de pesquisas de mestrado sobre o desenvolvimento do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas, reiteramos a relevancia deste trabalho pela
necessidade de compreendermos, por meio das narrativas dos sujeitos-alunos participes

de edicdes distintas do Programa que se submeteram as entrevistas, o significado da

190 Programa de Incluséo de Jovens — Projovem, desde a sua organizac&o estrutural no ambito nacional e
operacionalizacdo na capital do estado do Alagoas (Macei0).
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participacdo no curso para cada um deles, de modo que pudéssemos realizar um estudo
qualitativo sobre o Programa no referido Municipio, capaz de contribuir com a melhoria

do Programa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, além de expormos a estrutura desta dissertacdo, apresentamos o
percurso metodologico da investigacdo qualitativa, caracterizando 0s sujeitos
entrevistados, fonte essencial para o desenvolvimento do nosso estudo. Além disso,
realizamos consideracGes importantes sobre o Projovem Urbano, nosso objeto de
estudo, situando-o no cenario das politicas publicas como programa de governo
destinado as juventudes, de modo que seja possivel para o leitor a obtengdo de uma
compreensdo acerca do percurso do Programa e das reformulacGes sofridas em sua

estrutura organizacional no decorrer dos seus dez anos de existéncia.

2.1 Os interlocutores da pesquisa

Conforme mencionado na apresentacdo desta dissertacdo, com as experiéncias
no ambito da EJA e as vivéncias advindas do Projovem Urbano Maceio, Alagoas,
surgiu-nos a motivacao para investigar o Programa, ndo apenas em busca de nimeros
indicadores de resultados, favoraveis — ou ndo — a permanéncia de uma politica publica
voltada para o publico jovem brasileiro, como é o caso do Programa de Inclusdo de
Jovens — Projovem Urbano, mas de uma compreensdo do significado desse tipo de
programa para 0s sujeitos envolvidos nesse processo educacional, com base em suas
proprias narrativas, que nos levassem, inclusive, para além de nossas indagacdes
iniciais.

Cabe ressaltar que, embora tenhamos utilizado de importantes dados
quantitativos — como, por exemplo, o total de ingressos e egressos de estudantes das
sete edicBes™ operacionalizadas em Macei6, Alagoas, no periodo de 2005 a 2015 —,
acreditavamos que somente uma maior aproximagdo com 0 nosso objeto de estudo
poderia conferir maior veracidade a nossa escrita e, por conta disso, optamos pela
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, as quais, de acordo com Ludke e André
(1986), permitem a captacdo imediata e corrente da informacdo. Ainda conforme as

autoras, uma entrevista bem realizada tanto pode permitir o aprofundamento da

) ocalizar tabela 02 na pagina 47 deste estudo, intitulada Quantitativo de matriculas e aprovacdes de
2006 a 2015, na qual consta 0 nimero total de estudantes ingressos e egressos nas sete edigdes do
Projovem Urbano, desenvolvido no Municipio de Maceio, Estado de Alagoas.
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investigacdo, como alcancar informantes que outros meios de investigacdo nao
poderiam atingir.

De acordo com Ludke e André (1986), para a realizacdo de uma pesquisa €
preciso promover um confronto entre dados, evidéncias, informacdes coletadas e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito, de modo a constituir uma porcéo do saber
como resultado desse processo.

Diante disso, embasamos nossa pesquisa, por um lado, em fontes tedricas
voltadas para o estudo de politicas publicas, juventudes, juventudes na EJA, politicas
publicas voltadas para o atendimento aos jovens, e, por outro, sobretudo no dialogo com
os sujeitos do Projovem Urbano Maceio, Alagoas, detentores de memorias unicas,
principalmente no que diz respeito as experiéncias vividas no periodo entre a matricula
e a conclusdo no curso, que ndo esta dissociado, em hipdtese alguma, de suas
experiéncias de vida acumuladas anteriormente.

Observamos isso quando tais sujeitos expressavam, nas préprias falas, tanto os
anseios por retornar a sala de aula, a época ou ap6s algum tempo afastados dela, quanto
frustracbes no decorrer desse percurso educacional, e buscamos, através de suas
memodrias, relatos muito particulares e imprescindiveis para a nossa analise.

Os relatos de estudantes, professores e coordenadores do Programa se deram por
meio de entrevistas individuais e exclusivas, concedidas para 0 nosso estudo. Ao todo,
realizamos dez entrevistas, com dez entrevistados, sendo eles: trés ex-professores, um
membro da coordenacdo do Projovem Urbano Maceio, Alagoas e seis ex-estudantes do
curso™.

Por meio das indagacGes comuns a todos, buscamos, fundamentalmente,
verificar se tais sujeitos consideraram importante a participacdo no Programa para, a
partir dai, analisarmos se, de fato, constituiram relacGes de aprendizado com 0s eixo0s
estruturantes do mesmo Programa, que possam, de certo modo, té-los auxiliado nas
respectivas areas ap0s a conclusao no curso.

Atestamos que 0s depoimentos nos revelaram, sobremaneira, questdes
imprescindiveis e passiveis de infindaveis reflexdes, sobretudo para nés, no ato da
escrita da pesquisa e durante todo o processo. Diante disso, observamos, que durante
toda a realizacdo do estudo, a pesquisa nos permitiu tanto comprovar expectativas,

quanto nos mover através de certa imprevisibilidade.

12 Embora todos tenham autorizado documentalmente a divulgagdo de seus nomes préprios na pesquisa,
optamos por utilizar apenas as suas iniciais.
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Os sujeitos, em muitos momentos, também fizeram mencdo aos possiveis
entraves — fossem de ordem estrutural, fossem de caréter financeiro — que estdo
relacionados com a efetivacdo do Projovem Urbano no referido Municipio e que,
segundo os proprios entrevistados, dificultam de maneira categérica a sua plena
operacionalizacéo.

Contudo, buscamos ir além, tentando compreender necessariamente a razdo pela
qual estes individuos, mesmo em meio aos obstaculos, chegaram a etapa de concluséo
do curso, finalizando, assim, o seu ciclo no Projovem Urbano Maceid, Alagoas, e dando
inicio a uma nova etapa em suas vidas com a conclusdo no Ensino Fundamental e a

perspectiva de outras possibilidades.
2.1.1 O caminho percorrido para a pesquisa de campo

Ao estabelecermos, como método, o caminho para que pudéssemos concluir o
trabalho, e, como objetivo, o estudo do Projovem Urbano Maceio, Alagoas, solicitamos
indicaces de nomes aos educadores do Programa de 2015-2016%, que,
coincidentemente, também ja haviam participado de outras edi¢cbes do Projovem
Urbano Maceid, Alagoas, e aos tivemos acesso por conta das formacdes pedagdgicas
realizadas das 8h as 14h, quinzenalmente, aos sabados*, em um prédio de uma
faculdade particular localizado no bairro da Pajucara, em Maceid, Alagoas, a época
locado para essa finalidade® pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid
(SEMED).

Relativamente a indicacdo tanto de ex-alunos como de educadores, pontuamos
que ndo houve, em hipétese alguma, a determinacdo de perfis, pois o objetivo da
entrevista era auxiliar os sujeitos-alunos, por meio de perguntas, no resgate das
memorias vividas durante o curso, de modo que eles, espontaneamente, realizassem um
comparativo entre a época na qual participaram do Programa e a realidade em que
viviam por ocasido da pesquisa.

Neste mesmo periodo, tanto fizemos o convite diretamente a alguns professores

da edicdo 2015-2016 do Projovem Urbano Maceio, Alagoas para que participassem da

3 Periodos correspondentes ao inicio e & conclusdo da Gltima edicdo do Projovem Urbano Macei6,
Alagoas.

14 As formagdes pedagdgicas aconteceram durante a edicdo de 2015, que correspondeu ao periodo margo
de 2015-setembro de 2016, contabilizando-se 18 meses ininterruptos do Programa.

BFormag6es Pedagdgicas com os educadores do Programa.
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nossa entrevista, como também solicitamos aos educadores a indicacdo de nomes de ex-
professores que atuaram no Programa por mais de uma edigdo, para que, assim,
pudéssemos também realizar um comparativo — em relacdo a operacionalizagdo do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas — das sete edicdes desenvolvidas no Municipio,
levando em consideracdo também — e sobretudo — o trabalho com as memorias dos
sujeitos.

ApoGs contatos telefonicos ocorridos nos meses de fevereiro e margo de 2017
com o0s nossos futuros entrevistados, em junho do mesmo ano demos inicio ao
importante processo de entrevistas'®, buscando identificar, nas falas dos sujeitos, a
possibilidade de uma relacdo entre a participacdo no curso e o estimulo em dar
continuidade aos estudos, o ingresso do estudante ou a sua reinser¢do no mercado de
trabalho, o posicionamento social desses sujeitos nas comunidades em que vivem e a
participacdo cidada como proposta no Programa-— eixos fundantes do Projovem Urbano
—, dentre outros aspectos, que surgiram em meio ao processo e que nos fizeram, em
muitos momentos, repensar a escrita da pesquisa.

Apesar do retorno positivo dos professores relativamente a indicacdo dos nomes
dos sujeitos do Projovem Urbano, sendo eles ex-alunos, ex-educadores do Programa e
um membro da coordenacdo do curso, 0 acesso aos informantes obedeceu a critérios de
disponibilidade de data, local e horério, pois as rotinas diérias da maioria dos nossos
interlocutores inclufam o mundo do trabalho'’, formal ou informal.

Em junho de 2017, demos inicio a etapa de entrevistas, que aconteceram em
diversos locais, de acordo com a escolha dos nossos interlocutores: residéncias de
alguns dos nossos entrevistados, escolas publicas com o consentimento e autorizacdo da

direcdo escolar, estabelecimento comercial — em apenas um caso, no intervalo de

16 E importante ressaltar que o nosso estudo foi submetido e aprovado pela Plataforma Brasil. Disponivel
no endereco eletronico: http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf e no formato PDF acessivel nos
anexos deste estudo.

7 Dos seis sujeitos-alunos entrevistados, quatro realizam trabalhos informais (dois deles os denominam
de “bicos”; outros dois nos informaram que trabalham em pequenos comércios de propriedade de seus
familiares, atuando, segundo eles, jA h& alguns anos, porém sem carteira assinada, o que lhes tem
impedido de organizarem-se de forma mais estavel e empreendedora no ramo); um montou um negocio
préprio em sua residéncia; por fim, apenas um possui vinculo empregaticio com uma empresa de grande
porte de Macei0, Alagoas.

Em relacdo aos ex-educadores do Projovem Urbano, todos trés sdo funcionarios da rede da educacédo
basica: um, da municipal; um, da estadual; um, da federal.

Quanto ao membro da coordenagédo do curso, entrevistamos a coordenadora do Projovem Urbano Maceio,
Alagoas, que atuou como auxiliar de coordenacdo em 2005, assumindo a coordenacdo do Programa nos
anos subsequentes.


http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf
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trabalho de um dos nossos entrevistados — e na propria SEMED, quando entrevistamos
um membro da coordenacdo do Programa no referido Municipio.

Durante as entrevistas, com duracdo média de uma hora cada uma, tivemos o
cuidado de deixar 0s nossos entrevistados a vontade, de modo que suas respostas nédo se
restringissem as nossas perguntas iniciais, mas que as suas falas fluissem de modo
espontaneo, para que, de fato, obtivéssemos o mais fidedigno resgate de suas memadrias.

Nessa fase, contamos com o auxilio de um gravador, com o consentimento dos
entrevistados, para que nenhum ponto mencionado pelo interlocutor passasse
despercebido. Thompson (1992, p. 146) enfatiza que a utilizacdo da gravacdo apresenta
uma grande vantagem sobre os demais registros comuns no processo de pesquisa e
investigagdo, pois, com 0 recurso, “todas as palavras empregadas estdo ali exatamente
como foram faladas; e a elas se somam pistas sociais, as nuances da incerteza, do humor
ou do fingimento, bem como a textura do dialeto”.

Quando questionados®® sobre o tempo em que estavam sem estudar antes de
iniciarem o curso, a maioria respondeu que nao frequentava a escola por um periodo
aproximado de trés anos e que souberam da oferta do Programa por meio de chamadas
locais, transmitidas através de radio e televisao, como também por indicacéo e incentivo
de pessoas proximas®®.

Dos seis sujeitos-alunos entrevistados, todos moradores de bairros periféricos da
cidade de Maceié, um deles procedia da cidade de Vicosa, em Alagoas®, tendo-se
estabelecido na cidade de Maceid6 com o objetivo de frequentar o Programa e,
consequentemente, encontrar um emprego.

Apenas um dos estudantes relatou, durante as entrevistas, s6 haver frequentado
escolas particulares. Os demais, em contrapartida, afirmaram ter sempre estudado em
escolas publicas das redes municipais de Macei6 e Vicosa, no Estado de Alagoas, antes
do ingresso no Programa.

Antes de entrarem no Projovem Urbano Macei0, Alagoas e iniciarem as aulas no
curso, haviam estudado até a 4.2, 6.2, 7.2 e 8.2 séries do Ensino Fundamental®!, cabendo

ressaltar que nenhum deles ja havia cursado a EJA.

'8 Os sujeitos-alunos do Projovem Urbano Maceié, Alagoas.

19 parentes (mae, esposa) e amigos préximos foram os mais citados.

20 Municipio brasileiro localizado em Alagoas, distante 86 quildmetros da capital, Macei6. Fonte:
https://www.vicosa.al.gov.br/ Acesso: 19/06/2018

2! Com a aprovacéo da Lei Federal n.° 11.114, de maio de 2005, foram alterados quatro artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de maneira que o Ensino Fundamental da 1.2 a 8.2 séries passou a


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alagoas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Macei%C3%B3
https://www.vicosa.al.gov.br/
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Relativamente as edi¢des do curso frequentadas no periodo em que estudaram no
Projovem Urbano Maceid, Alagoas, estdo os anos de 2005, 2009, 2010, 2013 e 2015,
correspondentes as 1.2, 3.2, 4.2 6.2 e 7.2 do Programa.

Com relacdo as idades no periodo em que participaram do Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, 67% dos sujeitos-alunos entrevistados tinha 24 anos, 16,67% contava
com 25 anos e 16,67% possufa 22 anos de idade®’. Ressaltamos que, no momento das
entrevistas®, as idades esses percentuais distribufam-se, respectivamente, em 34, 31 e
25 anos de idade?”.

O caminho metodoldgico percorrido reflete nossas inquietacdes como
pesquisadores, mais precisamente no universo compostos pelas juventudes, pela EJA e
pelas politicas publicas, configurando-se no programa de governo Projovem Urbano
Maceid, Alagoas.

De posse das importantes fontes que ddo subsidios a nossa pesquisa, demos

inicio ao processo de anélise e desenvolvimento da escrita do texto da dissertagao.

2.1.2 O processo de escrita do texto

Iniciamos a pesquisa bibliogréfica, apropriando-nos de conceitos recorrentes em
nossa escrita, tais como politicas puablicas, politicas publicas de educacdo e
profissionalizacdo, politicas publicas direcionadas as juventudes, juventudes, juventudes
na EJA e o estudo dos documentos oficiais do Programa cedidos pela SEMED.

Os documentos fisicos analisados foram: o Convénio de n.° 839015/2005, entre
0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e o Municipio de Maceid,
Alagoas; o Plano de Trabalho do Programa de Inclusdo de Jovens (Projovem), proposto
pelo Ministério da Educacdo (MEC); o Projeto Pedagdgico Integrado do Projovem
Urbano e o “Manual do Educador: orientagdes gerais”, sendo este Gltimo um livro com
a génese historica do Projovem, distribuido a todos os professores e formadores no

inicio de cada edi¢do do Programa.

totalizar nove anos, adotando-se a nomenclatura  “ano” em lugar de @ “série”
(http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf).

“2Segundo a caracterizago etéria da Politica Nacional da Juventude - PNJ, discussdo da pagina 41 desta
pesquisa, 0s sujeitos-alunos do Projovem Urbano Maceio, Alagoas a época do curso poderiam ser
compreendidos como jovens-jovens (21, 22 anos) e jovens-adultos (25 anos).

23 As entrevistas com os dez sujeitos foram realizadas no ano de 2016, em Macei6, Alagoas.

2 \fer em Apéndices a tabela com a quantidade de entrevistados, idades e edicdo do Programa da qual
participaram.
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Além disso, valemo-nos de outros meios relevantes para subsidiar-nos a
pesquisa, tais como os relatorios finais de cada edicdo do Programa desenvolvidos pela
SEMED - nos quais estava registrado o quantitativo de jovens concluintes do curso —,
além de documentos disponiveis na forma de registros da Internet, como matérias,
reportagens de jornais e notas emitidas pelos proprios portais da transparéncia,
respectivamente, da Prefeitura de Maceié e do MEC.

Propusemo-nos igualmente efetivar um levantamento bibliografico nas
principais plataformas digitais educacionais® referentes aos estudos acerca do Projovem
Urbano no Brasil, mediante o qual pudemos constatar que, mesmo havendo uma
quantidade consideravel de pesquisas sobre o Projovem no ambito das regides
brasileiras, este ainda se configura como um campo recente de estudos.

Mais uma vez, ressaltamos que, embora o Projovem Urbano Maceid, Alagoas ja
tenha sido alvo de investigacdo, nosso trabalho é o primeiro, em nivel de mestrado, que
se propBe analisar o Programa no referido Municipio, sob a perspectiva dos sujeitos-
alunos participes do curso, o que justifica a pertinéncia do objeto® no ambito da

investigacao cientifica.

2.1.3 O Programa de Incluséo de Jovens: Projovem Urbano

Para que possamos compreender, de uma forma mais clara, o Projovem,
discorreremos acerca da sua implantacdo, destacando as reformulagdes sofridas em sua
estrutura organizacional no decorrer dos anos de 2005 a 2015, situando-0 no cenério das
politicas publicas nacionais direcionadas as juventudes.

Nesse sentido, abordaremos inicialmente conceitos pertinentes para 0 nosso
estudo, efetivando comentarios no que se refere a proposta do Programa e aos possiveis

entraves para a sua plena efetivacéo

% Dentre os trabalhos encontrados, demos destaque a 12 pesquisas que tratam do Projovem Urbano em
vertentes semelhantes a que nosso estudo se propds desenvolver e que estdo disponiveis para consulta
online nas Plataformas Capes e Scielo, além de um trabalho publicado no site da Anped, de um Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) sobre Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, como pré-requisito de
graduacdo em Pedagogia, disponivel apenas em formato impresso, constante do acervo da Biblioteca
Central da Universidade Federal de Alagoas - UFAL. E possivel conferir os titulos na tabela disponivel na
parte de anexos deste estudo.

%% Cabe enfatizar que, apesar de termos dado inicio a escrita do texto em paralelo com o desenvolvimento
das entrevistas, em meados de junho de 2017, aquela se concretiza, de fato, apés os importantes
direcionamentos na fase de qualificacdo de mestrado em educacdo do Centro de Educagdo — CEDU, da
Universidade Federal de Alagoas, em vista de orientacdes da banca qualificadora ja referenciada na parte
inicial desta dissertacéo e da orientadora deste trabalho, conforme igualmente ja mencionado.
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2.2 Politicas Publicas Educacionais de Profissionalizacdo — Conceituacdo

Em sendo a conceituagdo do termo ‘“Politica” tarefa no minimo complexa,
buscamos, para efeitos da fundamentacgéo teorico-cientifica de nosso estudo, subsidios
em Hofling (2001), Oliveira (2010), Azevedo (2003), Demo (2002), Freire (1993),
Saviani (2007), entre outros autores que discorrem sobre o tema, para obtermos uma
melhor compreenséo acerca de sua definicéo.

Ressaltamos que, embora seja possivel depararmos com versdes idealizadas
acerca das politicas publicas, cabe enfatizar que a politica é incapaz de ser praticada de
modo solitario e, por conta disso, necessita da interacdo entre 0s sujeitos — no caso,
partes de uma sociedade capitalista, que, dividida em classes, visando interesses
particulares, caracteriza-se como excludente e arbitraria.

Neste caso, referimo-nos as politicas publicas voltadas para a educacdo e
qualificacdo profissional das juventudes, mesmo quando deparamos com filosofias ou
propostas pedagogicas metodologicas interessantes, que exprimem, em Seus
documentos, o alcance de uma “equidade social”, como é o caso do Projeto Politico
Integrado (PPI) do Projovem/Projovem - Urbano.

Por se tratar de um programa de governo, padece, como esperado, de
descontinuidade, bem como de problemas de ordem estrutural e financeira, o que,
constituindo-se obstaculo para a sua plena execucdo, causa-lhe, muitas vezes, a
interrupcao.

Aspectos de ordem social e politica sdo ainda mais antigos e, consequentemente,
mais graves, pois, embora as acfes governamentais sejam de extrema necessidade,
principalmente para as camadas populares mais carentes, 0S programas surgem apenas
como paliativos.

Cabe ressaltar que tais agdes, conquanto possam apresentar resultados positivos,
ndo atingem grandes numeros populacionais, principalmente se considerarmos o
namero permanente de analfabetos e/ou de pessoas com baixa escolarizagdo, bem como
se observarmos a caréncia continua de postos de trabalho e de méo de obra qualificada,
além dos demais problemas sociais cuja resolucdo, por envolver problemas de salde,
moradia, saneamento basico e seguranca, € imprescindivel a uma vida humanamente

digna.
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Desse modo, compreendemos a falta de interesse do governo no sentido de
promover uma mudanca real, em termos significativos, vista a arraigada falta de
prioridade da parte do poder publico, no que se refere aos problemas de cunho social.

Diante disso, cabe ressaltar que defendemos as politicas publicas, desde que,
ampliadas em sua esfera macro, provedoras de mecanismos estruturais que as
sustentem, apresentem objetivos e acbes concretas para atingi-los, tornando-se
eficientes e eficazes na obtencdo de resultados que garantam a formacédo integral dos
individuos, com vistas a promocéo da cidadania a partir do encontro do sujeito com seu
papel social.

Sabendo-se haver um interesse social dominante e declarado, advindo da
minoria, para a continuidade e ampliacdo do que é posto, entendemos ser 0 proprio
sujeito, nas condicdes de educando ou de educador, capaz de dar sentido a politica
publica, e ndo o contrario. Por conta disso, 0 nosso estudo da voz ao sujeito participe do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas.

Segundo Freire (1993), todos devem participar da histéria, da cultura e da
politica. Nesse sentido, ninguém deve ficar neutro nem estudar por estudar.

De acordo com Demo (2002, pp. 11-12),

Ser politico é aquele que sabe planejar e planejar-se, fazer e fazer-se
oportunidade, constituir-se de sujeito e reconstituir-se de modo permanente
pela vida afora, conceber fins e ajustar meios para os atingir, exercer sua

liberdade e sobretudo lutar contra quem a queira limitar, gestar-se cidaddo
capaz de histéria propria, aprender de modo reconstrutivo-politico.

J& Saviani (2007, p. 1) nos faz refletir acerca da politica educacional, que “diz
respeito, pois, as medidas que o Estado, no caso, 0 governo brasileiro, toma
relativamente aos rumos que se devem imprimir a educagdo no pais”.

Para Azevedo (2003, p. 38), “politica publica ¢ tudo o que um governo faz ou
deixa de fazer, considerando-se todos os impactos de suas agdes e omissdes”.

No mesmo diapasdo, Azevedo (2003) esclarece ainda que as responsabilidades
sobre a definicdo e a implantacdo de politicas publicas em territorio nacional sédo de
responsabilidade interina do governo. Com isso, entende-se que, embora ndo sendo
diretamente responsaveis pelas politicas publicas, os individuos fazem politica.

Diante do exposto, Azevedo (2003) nos faz refletir acerca do modo como 0s
programas de governo séo geridos. Nesse sentido, ao observarmos o Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, constatamos que, embora em sua organizacdo se aponte para uma

gestdo compartilhada, ndo somente todos os recursos financeiros provém do Governo
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Federal, como, na préatica, a proposta estrutural do Programa ja chega as secretarias
municipais pronta para a operacionalizagéo, 0 que cerceia bastante a autonomia desses
Orgéos.

Sob essa perspectiva e de acordo com os estudos de Madeira (2014), observa-se
que o Brasil desenvolveu um modelo abrangente de politica social nas ultimas trés
décadas, cabendo ao poder municipal o papel de executor dessas politicas publicas.

Diante do exposto, deduzimos inexistir, por parte dos municipios, o interesse e a
devida preocupacdo em fortalecer financeiramente os programas politicos, o que
contribui para o engessamento e para a fragilidade das propostas no que se refere a

ineficiéncia em torno, seja da efetividade das politicas publicas, seja de sua finalidade.

2.2.1 Estrutura, implementacéo e ampliacdo do Projovem Urbano

Em junho de 2005, a Medida Proviséria n.° 238/2005, que instituiu o Projovem,
foi convertida na Lei n.° 11.129/2005, regulamentada pelo Decreto n.° 5557 de
5.10.2005, que definiu, em seu artigo 2.°, a finalidade do Programa:

executar acdes integradas que propiciem aos jovens brasileiros, na forma de
curso previsto no art. 81 da Lei n.° 9.394/96, a elevacdo da escolaridade dos
jovens, visando a conclusdéo do Ensino Fundamental, a qualificacdo
profissional, em nivel de formacdo inicial, voltada a estimular a insercdo
produtiva cidadd e ao desenvolvimento de a¢Bes comunitarias com praticas

de solidariedade, exercicio de cidadania e intervencdo na realidade local
(BRASIL, 2012, p. 13).

Ainda segundo a fonte de pesquisa, o Programa foi aprovado pela Camara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo (Parecer CNE/CEB n.° 2/2005, de
16/03/2005 e Resolucdo CNE/CEB n.° 3/2006, de 15/08/2006), até entdo como um
curso experimental, de acordo com o artigo n.° 81 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, no ano de 2005, com 12 meses de duracdo, tempo previsto para a
certificacdo de concluséo no Ensino Fundamental e na qualificagdo profissional (inicial)
dos participantes.

Com base no Convénio de n.° 839015/2005, o Projovem Urbano é uma das
acoes do Governo Federal que atua em todos os estados brasileiros desde o ano de 2005

e age como politica pablica voltada para o atendimento ao publico jovem com idades
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entre 18 e 29 anos, que, para 0 iNgresso NO Curso, apresentem 0s seguintes requisitos?’:
1) saibam ler e escrever, 2) ndo tenham concluido o Ensino Fundamental.

Observamos que, em sua primeira versdo, o Projovem surgiu como uma agéo de
integracdo da Politica Nacional de Juventude (SNJ), da Secretaria Geral da Presidéncia
da Republica, como proposta alternativa a escola tradicional, com metodologia e formas
de organizagdo proprias, devendo ser executada em parceria com 0s Ministérios da
Educacdo (MEC), do Trabalho e Emprego (MTE) e do Desenvolvimento Social de
Combate a Fome (MDS).

Com isso, a sua criacdo acontece na vigéncia do primeiro mandato de governo
do Ex-presidente da Republica Luiz In&cio Lula da Silva, ou seja, nos anos de 2003 a
2006 — mais precisamente, no ano de 2005, como ja afirmamos. Desse modo, o
Programa € criado em carater emergencial, para atender a uma crescente demanda
educacional por parte da populacdo jovem brasileira. A partir desse momento,
observamos uma importante mobilizacdo no sentido de desinvisibilizar®® as juventudes.

Ja em 2007, ap6s dois anos de implantacdo, o Projovem é analisado a partir de
uma solicitagdo do Governo Federal, que considera a grande procura® de jovens pelo
Programa e a quantidade de formados por meio do curso. Em 2008, o Projovem passa
por reformulacbes importantes em sua estrutura organizacional, de modo que o
atendimento logo é ampliado.

O “Manual do Educador: Orientagoes Gerais”, de 2012, documento que rege o
Projovem e traz de forma descritiva 0os numeros anuais em relacdo a ampliacdo do

atendimento, relata que o Programa apresentou como meta inicial o atendimento a cerca

%" Em relagdo aos requisitos basicos para o ingresso no Projovem Urbano, e, para a devida comprovagdo
em relacdo a leitura e escrita, pude observar que, no ato da inscricdo, os futuros alunos do curso sdo
submetidos a um teste simples, no qual realizam a escrita do nome préprio completo, sucedendo-se a
resolucdo de alguns itens que seguem a estrutura de um sucinto questionario. No Municipio de Maceid,
Alagoas, a aplicacdo do teste de proficiéncia é realizado na prépria Secretaria Municipal de Educagdo de
Maceié — SEMED e nos demais postos de atendimento moével espalhados pela cidade, tais como o centro
comercial da cidade e algumas escolas publicas. A divulgacao de oferta do curso é feita através dos meios
de comunicacéo: televisdo, radio e pagina eletronica da transparéncia da Prefeitura de Maceid, Alagoas
http://www.maceio.al.gov.br/2017/12/semed-oferta-600-vagas-para-projovem-urbano-2018/)

Fazemos uso do termo “desinvisibilizar”, de acordo com a Sociologia das Auséncias (SANTOS, 2004),
considerando-se o seu sentido plural e heterogéneo como requer o estudo sobre as juventudes.
9 Na Secdo 2 deste estudo, é possivel observar, por meio de um quadro cedido pela SEMED — Macei6,
Alagoas, o quantitativo de matriculados no curso e o nimero de estudantes que o concluiram no periodo
de 2005 a 2015, ja se constatando uma procura decrescente dos sujeitos a cada edicdo lancada, fato que
procuraremos compreender, buscando também auxilio nas falas dos sujeitos entrevistados para a nossa
pesquisa.



32

de 200.000 jovens com idades entre 18 e 24 anos no periodo de 2005 a 2008, atuando
em todas as capitais brasileiras, incluindo o Distrito Federal, conforme fonte®.
Observamos que, no ano de 2006, para a operacionalizacdo em 2007, o
Programa ampliara sua forma de atendimento, passando a incluir os municipios das
regidbes metropolitanas com 200.000 habitantes ou mais. Nesse mesmo periodo,
contabilizou-se a adesédo de 29 cidades, incluindo Maceid, capital do Estado de Alagoas.
Com isso, o Governo Federal, no ano de 2007, reduziu seis outros programas
educacionais-profissionalizantes a apenas um, sendo aqueles o Projovem Original, o
Agente Jovem, Saberes da Terra e Escola de Fabrica, o Juventude Cidada e o Consorcio
da Juventude, que, a partir de entdo, passaram a ser representados pelo Projovem
Integrado, abarcando-se os demais programas em uma Unica proposta de educacéo e
profissionalizacdo da juventude.
Em 10 de junho de 2008, a Medida Proviséria n.° 411/2007 foi convertida na
Lei n.° 11.692/2008, que dispde sobre o Programa de Inclusdo de Jovens —
PROJOVEM e determina, em ser art. 2°: “O Projovem, destinado a jovens de
15 a 29 anos, com 0 objetivo de promover sua reintegracdo ao processo
educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento humano,
sera desenvolvido por meio das modalidades: (I) Projovem Adolescente —

Servigco Socioeducativo; (1) Projovem Urbano; (I11) Projovem Campo —
Saberes da Terra; e (IV) Projovem Trabalhador (BRASIL, 2012, p. 15).

Segundo fontes consultadas, o governo, por meio da unificagdo dos programas,
visaria a gestdo compartilhada, evitando a sobreposicdo dos programas voltados para a
juventude. Com isso, o Projovem Integrado passou a atuar com o Projovem Urbano
(antigo Projovem Original, este sob a execucdo da SNJ), o Projovem Adolescente (sob a
execucdo do MDS), o Projovem Campo (por meio do MEC) e o Projovem Trabalhador
(sob a execucdo do MTE).

2.2.2 Programa de Inclusdo de Jovens — modalidades de curso

Para uma melhor compreenséo do leitor sobre a oferta do Projovem Urbano, faz-
se necessaria também a conceituagdo acerca das quatro modalidades de curso propostas,
lembrando que o nosso trabalho tem como objeto de estudo o Projovem Urbano no

Municipio de Macei0, Alagoas.

30 Projeto Pedagdgico Integrado do Projovem Urbano, Brasilia, 2008. Documento disponivel na integra
para consulta online em:
http://www.desenvolvimentosocial.pr.gov.br/arquivos/File/Projovem%20Urbano/projeto_pedagogico_pro
jovem_PPl.pdf Acesso em: 27 dez. 2017.


http://www.desenvolvimentosocial.pr.gov.br/arquivos/File/Projovem%20Urbano/projeto_pedagogico_projovem_PPI.pdf
http://www.desenvolvimentosocial.pr.gov.br/arquivos/File/Projovem%20Urbano/projeto_pedagogico_projovem_PPI.pdf

33

Nesse sentido, a lei que trata das modalidades educacionais do Programa é a de
n.° 11.692/2008, cujo texto enfatiza que as modalidades destacadas a seguir foram
criadas de modo que 0s jovens tivessem todas as suas especificidades contempladas,
com o MEC (BRASIL, 2012) * caracterizando cada uma delas.

Projovem adolescente

“O Projovem adolescente destinado aos jovens de 15 a 17 anos, oferecendo
oportunidades socioeducativas que visam a criacdo de condicdes de insercao, reinsercdo
e permanéncia do jovem no sistema educacional” (BRASIL, 2012, p.2). Podem-se
inscrever no curso os adolescentes de familias beneficiarias do Programa Bolsa Familia

ou em situacdo de risco social, independentemente da renda familiar.

Projovem campo

Direcionada a jovens agricultores, essa modalidade foi criada com a intencéo de
fortalecer e ampliar o acesso ao sistema educacional com vistas tanto a elevacdo da
escolaridade, por meio da conclusdo do Ensino Fundamental, quanto a qualificacdo
profissional e a participacdo cidadd, integrando o curriculo, em face das especificidades

do campo.

Projovem trabalhador

O Projovem trabalhador apresenta como objetivo a preparacdo do jovem para o
mercado de trabalho, bem como para ocupac@es alternativas geradoras de renda. Esta
voltado para os jovens de 18 a 29 anos atuantes na agricultura familiar e residentes no
campo que se encontram em situacdes de desemprego ou que sejam membros de familia
com renda per capita de até um salario minimo mensal.

Para o ingresso na modalidade de ensino Projovem trabalhador, o MEC sinaliza

que o jovem deve estar cursando o Ensino Fundamental ou que ja tenha finalizado essa

31 Governo do Brasil/Educagdo (Publicado em 03/04/2012, 16h14; Gltima modificaco: 28/07/2014,
16h40. Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/04/programa-capacita-jovens-para-o-
mercado-de-trabalho).
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etapa educacional tdo importante em sua vida. A seguir, disponibilizamos um trecho do

Termo de referéncia do Projovem Trabalhador de 2014.

As acbes de Qualificagdo Social e Profissional do Projovem Trabalhador
Juventude Cidadd — Macei6/2014 representam estratégias de qualificagdo que
privilegiam o processo de capacitacdo e qualificacdo através da teoria e
pratica, complementando e articulando com formagéo em cidadania e direitos
humanos, qualificacdo social e profissional, estimulo e apoio efetivo a
elevacdo da escolaridade e insercdo no mercado de trabalho (Termo de
Referéncia — Projovem Trabalhador — Juventude Cidadd no ambito do
Municipio de Maceid, 2014, p. 1).

Projovem Urbano

O Projovem Urbano, também destinado aos jovens com idades entre 18 e 29
anos que, apesar de alfabetizados, ndo concluiram o Ensino Fundamental, tem como
objetivo reinserir no processo formativo escolar e no mundo do trabalho os jovens que
foram excluidos do direito & educacéo por razdes diversas. Em entrevista® realizada em
2008, disponibilizada na plataforma do MEC, a coordenadora nacional do Programa a
época, Maria José Vieira Feres, aborda alguns pontos acerca das exigéncias para o
ingresso no curso, tais como:

O Projovem Urbano ndo é um programa que exige comprovacdo de renda. O
jovem precisa saber ler e escrever, essa € uma condicionalidade que,
inclusive, sera testada. A gente precisa ter certeza de que esse jovem sabe ler
e escrever o essencial, € a Unica exigéncia. E ele vai conseguir, com esse
curso que dura 18 meses, concluir o Ensino Fundamental. Junto, ele fard uma
qualificagdo profissional e desenvolvera agdes sociais de participagdo cidada.
Esse é o grande pulo do Projovem Urbano, fazer com que esse jovem
consiga, num prazo muito rapido, de um ano e meio, recuperar 0 tempo
perdido e ter a escolaridade garantida no Ensino Fundamental para poder
seguir, fazer o Ensino Médio, quem sabe fazer até uma universidade como

tem acontecido com alunos do atual Projovem. E, a0 mesmo tempo, sair com
uma qualificagdo profissional, tudo isso é oferecido junto (BRASIL, 2008,

s/p).

Em relacdo a organizacéo curricular, cada edi¢do do Projovem Urbano apresenta
carga horéria total de duas mil horas. O seu PPI prevé a articulacdo de trés dimensdes: a
formacdo béasica no Ensino Fundamental, por meio da modalidade da EJA; a
qualificagdo profissional (QP) em carater inicial, composta de formag&o técnica geral e

de formacdo técnica especifica; e a formacdo para a participacdo cidadd (PLA).

%2 Entrevista com o tema “Os objetivos do novo programa de governo”, realizada em 17.6.2008 com a até
entdo coordenadora nacional do PROJOVEM Urbano, Maria José Vieira Feres. Disponivel no site oficial
do Governo Federal: http://www.secretariadegoverno.gov.br/noticias/2008/06/not_17062008
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Buscamos, com este estudo, compreender o grau de importancia dessas dimensdes para
0s sujeitos-alunos participes do curso, sujeitos da nossa pesquisa. De acordo com o
MEC,

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e Acdo
Comunitaria - Projovem é inovador em varios aspectos: faz parte de uma
politica nacional para a juventude, tendo sido implantado no contexto de
criacdo da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de
Juventude; a proposta de gestdo compartilhada, em todos os niveis de
implementacdo, busca estratégias para a articulagdo das politicas publicas de
juventude; o projeto pedagogico integrado apoia-se em paradigmas
contemporaneos, enfatizando a relacdo entre sujeito e objeto na construcdo
do conhecimento e a participagéo/cooperacdo na atividade politica e social; a
implementacdo é alvo de um processo continuo, amplo e sistematico de
monitoramento e avaliacdo, cujos resultados evidenciam a pertinéncia e a
efetividade do Programa, oferecendo subsidios importantes para o
desenvolvimento do Projovem Urbano (BRASIL, 2008, p. 19).

Conforme o edital de oferta do curso de 2015, cedido pela SEMED — Maceio, a
qualificacdo profissional seria ofertada pelo Projovem Urbano em parceria com o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), podendo
os alunos terem acesso a capacitacdo profissional nas proprias escolas da rede de
educacdo basica de Alagoas, onde o Projovem se desenvolve por meio de seus atores,
ou nas instituicdes de ensino técnico credenciadas — no caso de Maceid, Alagoas, no
Instituto Federal de Alagoas (IFAL) ou no Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC).

Porém, cabe ressaltar, apesar de o documento assegurar a oferta, era bastante
comum tanto os estudantes quanto os educadores depararem com uma Série de
limitacBes por ocasido do inicio do processo que envolvia as aulas praticas de
qualificacdo profissional, principalmente quando elas passavam a ser desenvolvidas nas
escolas publicas nas quais o Projovem estava sendo operacionalizado.

Nesse sentido, pontuamos que a falta de equipamentos tecnolégicos e de demais
recursos didaticos considerados essenciais para o0 pleno funcionamento e
desenvolvimento do curso é um fator bastante relevante, sendo apontada de forma
recorrente por nossos entrevistados.

Diante das modalidades descritas, observamos ainda semelhancas, na oferta do
curso, em relacdo aos seguintes aspectos: o jovem, devidamente matriculado em uma
das modalidades do Programa (Projovem Adolescente — Servigo Socioeducativo,
Projovem Urbano, Projovem Campo — Saberes da Terra e Projovem Trabalhador) tem a

previsdo do recebimento de uma bolsa mensal no valor R$100,00 (cem reais),
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condicionada a 75% de frequéncia tanto nas atividades presenciais do curso, quanto na
entrega de trabalhos pedagdgicos propostos pelos educadores do Projovem Urbano.

Conforme destacamos anteriormente como trago comum recorrente, 0S
programas de governo, inclusive o Projovem Urbano, apresentam serios entraves,
principalmente no que se refere ao repasse de recursos financeiros. Neste caso, tal
repasse € de responsabilidade exclusiva do Governo Federal para 0s municipios que
ofertam o Programa, impactando assim no atraso do pagamento da bolsa mensal
destinada aos estudantes e contribuindo, também, para o atraso salarial dos educadores
do curso.

Observamos essa realidade nos encontros formativos nacionais ofertados pelo
Projovem Urbano, nos quais podiamos interagir e socializar com formadores de outras
regibes brasileiras, assim como a constatamos, gracas aos relatos dos sujeitos
entrevistados para 0 nosso estudo, como um fato vivenciado também no Municipio de
Maceio, Alagoas.

Atualmente, a coordenacdo do Projovem Urbano esta sob a responsabilidade do
MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). Desse modo, o Programa passa a integrar a politica educacional,
sendo desenvolvido no &mbito da modalidade da EJA em articulagdo com as politicas
publicas de juventude. A gestdo do Projovem Urbano esta diretamente vinculada a esse
Ministério e, em ambito local, as Secretarias Estaduais e/ou Municipais de Educagdo™.

Diante disso, observa-se que 0 Programa se apresenta como mais uma 0p¢ao no
ambito da oferta da EJA, devendo ser visto, segundo o seu PPI, como parte de um
processo continuo de educacdo, uma oportunidade para que a juventude excluida do
processo educacional, do mercado de trabalho e da sociedade como um todo conclua o
Ensino Fundamental e, logo apds, ingresse no Ensino Médio.

E importante frisar que, embora idealmente o Projovem Urbano esteja no meio
das lutas das juventudes, o Programa esta, na pratica, sob as escolas e ndo nas escolas.
Esta organizacdo local se configura como mais um dos grandes entraves para a plena
operacionalizacdo do Programa, pois falta a oportunidade de reconhecimento sobre a

sua dimensdo e importancia social por parte de alguns gestores escolares.

33 x . . S . .

Para a adesdo ao Projovem Integrado as secretarias municipais e estaduais devem seguir alguns
critérios, tais como: estarem habilitadas nos niveis de gestdo béasica ou plena do Sistema Unico de
Assisténcia Social (Suas), possuirem Centros de Referéncia da Assisténcia Social (Cras) em
funcionamento e registro no Censo do Cras, além de apresentarem a demanda minima de 40 jovens que
pertencam a familias beneficiarias do Bolsa Familia.
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Diante disso, apontamos que este fato é algo que precisa de imediata revisao,
pois nos preocupa o estigma da educagdo como um favor ou um beneficio concedido
aos sujeitos e ndo como um direito de fato.

Para isso, compreendemos como necessaria a iniciativa, por parte da gestao local
do Programa, em trazer os diretores e coordenadores das escolas publicas para a
realidade do Projovem Urbano Macei0, Alagoas, a fim de inclui-los de fato em sua
proposta educacional, estendendo-se o convite de participacdo e engajamento a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), visando a articulacdo de estratégias para a
melhoria do Programa.

De acordo com a sua estrutura organizacional, o Projovem Urbano integra o
Ensino Fundamental, a qualificacdo profissional e a participacdo social cidadd em um
mesmo curso. Dessa forma, entende-se que o aluno estuda todos 0s componentes
curriculares — lingua portuguesa, Matematica, lingua estrangeira (inglés), ciéncias
humanas e ciéncias da natureza —, atrelados a projetos de cunho social de forma ativa e
aos arcos ocupacionais.**.

Em relacdo a definicdo dos arcos ocupacionais, 0 documento esclarece que cada
municipio escolhe (grifo nosso), quatro arcos disponibilizados pelo PROJOVEM.

Em consonancia com as politicas publicas estabelecidas no seu plano de
desenvolvimento socioecondmico local, analisando aspectos atuais e
prospectivos, o cenario e tendéncias do mundo do trabalho, a vocagdo e

situacdo ocupacional, os investimentos previstos, as demandas por servigos
publicos e outras demandas sociais. (BRASIL, 2012)

Com isso, observamos que a proposta oferece 22 opcbes de Arcos
Ocupacionais® e que, apesar de corresponder a uma quantidade minima, a escolha das
capacitacdes por parte do municipio ainda devera ser justificada conforme as demandas
de mercado, ou seja, de acordo com o potencial econdémico de cada localidade.

Diante disso, inferimos que o estudante optara pelo arco ocupacional disponivel
para a escolha no “cardapio de qualificacdes” do Projovem Urbano do seu municipio, e
ndo pelo fato de almejar iniciar e concluir uma determinada qualificagdo profissional de
acordo com seus objetivos pessoais e/ou profissionais.

Abaixo, disponibilizamos um guadro com 0s arcos ocupacionais de acordo com

a escolha do Municipio de Maceid, Alagoas, no que se refere a oferta do curso para a

% Referentes & capacitacdo profissional de caréter inicial.
% Ver tabela com a relagéo dos 22 arcos ocupacionais no anexo deste estudo paginas.
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edicdo desenvolvida no ano de 2015 e finalizada em 2016, referente, até entdo, a ultima

edicdo (concluida) do Projovem Urbano no local.

Quadro 1 - Arcos Ocupacionais (AO) Macei6, Alagoas.
Administracéo

Alimentacéo

Beleza e Estética

Construcéo e Reparos

Educacdo

Turismo e Hospitalidade
Fonte: producdo da propria autora.

A profissionalizacdo ofertada pelo Programa, segundo a SNJ, apresenta carga
horéria de 360 horas/aula e se caracteriza como uma dimenséo voltada para a orientacao
profissional e para a preparacdo para o trabalho, consistindo na formacéo inicial dos
jovens e se estruturando da seguinte forma: Formacdo Técnica Geral (FTG), com carga
horéria de 150 horas, etapa comum a todos 0s arcos ocupacionais, que compreende um
conjunto de conhecimentos que podem ser Uteis em todos os tipos de trabalho ou
mesmo que possam servir de referéncia para atividades diversas, dai, nesse sentido, a
informatica ser um curso que corresponde a FTG, geralmente em desenvolvida logo nos
primeiros seis meses do Programa; Arco Ocupacional (AO), com carga horaria de 200
horas, etapa de preparacdo especifica em cada arco ocupacional, possibilitando aos
jovens a formacéo inicial em quatro ocupacgdes; Projeto de Orientagdo Profissional
(POP), consistindo uma atividade gque perpassa 0s momentos anteriormente citados e
que ¢ desenvolvida durante todo o curso.

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo e da Camara de
Educacdo Baésica (CNE/CEB) n.° 18/2008, o Projovem Urbano é um dos eixos
fundamentais da Politica Nacional de Juventude e representa 0 compromisso do
Governo Federal para com o0s jovens brasileiros que mais sofrem com as consequéncias
de um processo de exclusdo social, entre os quais reafirma a educagdo e 0 mundo do
trabalho.

O documento ainda ressalta que o Programa trabalha na perspectiva de
contribuir especificamente para a reinser¢édo do jovem na escola e para a identificacdo
de oportunidades de trabalho, proporcionando ainda a participacdo desses jovens em

acOes comunitarias de responsabilidade social.
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Diante do exposto, observamos que o curso apresenta um curriculo integrado, no
qual a oferta de educagdo fundamental esta atrelada a projetos que visam a participacdo
dos jovens na comunidade escolar na qual estdo inseridos, formando um elo com a
qualificacdo profissional de cunho inicial.

E clara a compreensdo da proposta pedagdgica metodolégica do curso que
objetiva o alcance de uma educacédo plena dos sujeitos com a exploragdo dos conteudos
programaticos e, de acordo com a sua filosofia, a consequente construcéo coletiva do
conhecimento, a responsabilidade social e o encontro do jovem com o seu papel na
sociedade, alem da qualificagho de cunho profissional, o que, teoricamente,
proporcionara a insercao ou a reinsercao do sujeito no mercado de trabalho profissional,
retirando os jovens da informalidade e, ainda enquanto alternativa, auxiliando-os a se
tornarem microempreendedores, alternativa que se mostra como uma saida em relacdo a
atual realidade brasileira e ao numero crescente de desemprego.

Contudo, salientamos a importancia de investigarmos se tais condi¢fes sdo
ofertadas na pratica, para que de fato a proposta do Projovem Urbano no Municipio de
Maceid/Alagoas se materialize. Para tanto, ressaltamos que tais indagacdes também
foram lancadas durante a realizacdo das entrevistas, nas quais obtivemos respostas que

nos forneceram indicios acerca da efetividade do Programa.

2.2.3 A operacionalizacdo do Projovem no Municipio de Maceié e no Estado de

Alagoas

Com a determinacdo do MEC em relacdo a organizacdo do Programa, 0
Municipio de Maceio, Alagoas ficou responsavel pela operacionalizacdo do Projovem
Urbano por cerca de 10 anos, tendo ofertado, segundo dados da propria SEMED, 7
edi¢Oes do curso, realizadas anos de 2006, 2007, 2009, 2010, 2011, 2013 e 2015, cada
uma delas, como ja assinalamos, com duragdo de 18 meses, tendo sido ofertada a
primeira edi¢do em 2005, e a ultima finalizada no ano de 2016.

Cabe salientar que, apds o impeachment da Ex-presidente Dilma Rousseff em
2016, o Programa, que, nos ultimos anos, ja apresentava atrasos frequentes dos repasses
financeiros destinados ao Municipio para o pagamento da bolsa mensal dos alunos no
valor de R$100,00 (cem reais) mensais, para a compra de merenda escolar, entre outras

despesas essenciais para a sua manutencédo e pleno desenvolvimento, sofreu a suspenséo
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desses repasses em 2017, ja no governo vigente do até entdo Presidente da Republica
Michel Temer.
Apo6s um periodo de incertezas na SEMED quanto a continuidade do Projovem

Urbano no Municipio, é lancada uma edicdo especial®

do Programa no segundo
semestre de 2018, a fim de ser utilizar o que sobrara da verba do curso operacionalizado
no ano de 2016.

Constatamos ainda a especulacdo das secretarias municipais de todo o Brasil
acerca de uma nova reformulacdo do Projovem Urbano a ser operacionalizada em 2019
ou mesmo a extingdo por completo do Programa. Assim, a sua permanéncia é na
realidade incerta, visto que se trata de uma politica publica executada na figura de um
programa politico de governo de caracteristica focal e, portanto, emergencial.

Ainda com relacdo aos atrasos frequentes em relacdo aos repasses financeiros,
faz-se importante frisar que todo o valor destinado para o pagamento da bolsa dos
alunos era pago, embora com atrasos, porem de forma cumulativa, bem como as demais
despesas do Programa.

Salientamos ainda que, por conta disso, ha residuo de verba a ser utilizada em
2018 (ano vigente), contudo, segundo a atual coordenadora do curso em Maceio,
Alagoas, inexiste previsdo de lancamentos de novos cursos para 0s proximos anos.

De acordo com a referida coordenadora, no caso de sobra de verba da edi¢éo
anterior, 0 municipio que ndo oferta o curso fica obrigado a devolvé-la ao 6rgédo
financiador, qual seja, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Diante disso, ainda que se tivesse de reduzir o numero de matriculas, optou-se pela
oferta do curso.

No ambito das modalidades do Projovem, fica a cargo da SEMED o Projovem
Urbano e sob a responsabilidade da SEDUC a oferta do Projovem Adolescente, do
Projovem Campo e do Projovem Trabalhador, devendo-se contemplar os demais
municipios®” do Estado que apresentarem demanda para que o Programa possa ser por

ela executado.

% A edicfo especial do curso teve inicio em julho de 2018 e contou com um namero limitado de escolas
(quatro ndcleos) e de participantes (professores e estudantes), cabendo ressaltar que a coordenacdo do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas continuaria sob a antiga gestdo responsavel pela operacionalizacdo
das edicBes do curso, desde a sua segunda edi¢éo, iniciada no ano de 2007.

% Dos 102 municipios no Estado de Alagoas, 101 ficam sob a responsabilidade da Secretaria de Estado
de Educacdo — SEDUC, para a coordenacdo compartilhada com o Governo Federal e execucdo do
Projovem nas modalidades Projovem Adolescente, Projovem Campo e Projovem Trabalhador.
Diferentemente do Projovem Urbano, ofertado pela Secretaria Municipal de Maceié — SEMED, que langa
edital para contratacéo de profissionais para atuarem nos Cursos, a SEDUC realoca os servidores publicos
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Apesar de o0 nosso estudo ter como foco o Projovem Urbano, que €
operacionalizado pelo Municipio por meio da SEMED, entendemos a importancia de
situar o Programa de Inclusdo de jovens de acordo com as modalidades ja referenciadas
anteriormente, operacionalizadas pelo Estado por meio da SEDUC. Todavia, apesar das
varias tentativas, ndo tivemos acesso aos dados referentes ao quantitativo de jovens que
concluiram o curso ofertado pelo Estado de Alagoas®®.

Na época, foi-nos relatado pela servidora publica estadual responséavel pelo setor
do Projovem que a secretaria do Estado apenas concluiu uma edi¢cdo do Projovem, com
a oferta de duas turmas no ano de 2014, cabendo salientar que, mesmo passados dois
anos da sua conclusdo em 2016, a tabulacdo com o quantitativo de matriculados, de
evadidos e de aprovados no curso ndo havia sido finalizada em 2016.

Em relacdo ao Projovem Urbano, sob a coordenacdo local da SEMED,
obtivemos da coordenadora todos os dados referentes ao quantitativo de alunos
aprovados nas sete edicGes executadas em Maceid, bem como os documentos oficiais,
cuja referéncia ja efetivamos no inicio de nossa dissertacdo: os Pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), os editais para contratacdo de profissionais, os relatorios
dos cursos e o convénio firmado entre o FNDE e o referido Municipio.

Segundo a coordenadora do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, as secretarias
municipais formaram mais de 7.500 alunos, desde a implantacdo do Programa em 2006.
Vale lembrar que, em cada edicdo, sdo disponibilizadas cerca de 2000 vagas para oS
cursos que acontecem em escolas da rede publica de Maceid, denominadas de
“nacleos”, escolhidas de forma estratégica, para facilitar 0 acesso do estudante aos
espacos de aprendizagem. Porém, no decorrer dos meses, por cauda da evasao escolar, o
namero de alunos reduz-se de forma visivel, caracteristica bem presente no universo da
EJA.

Em nota, a SEMED divulgou que a tltima edi¢do do Projovem em 2015 formou
548 jovens em Macei0, Alagoas, muitos oriundos também de regides vizinhas, que, em
vista de a oferta do curso estar restrita a capital, firmam residéncia em Maceid, no

Estado de Alagoas.

estaduais para desempenharem as atividades do Programa. A SEMED ¢é responsavel pela demanda da
capital.

%8 Em busca de informagdes, fomos pessoalmente até o 6rgio e, em contato com a coordenagao, fomos
surpreendidos ao saber que a tabulacdo referente as duas Unicas turmas ofertadas em 2015 ainda nédo
haviam sido tabuladas. Posteriormente, fizemos varios contatos telefénicos os anos de 2017 e 2018 e
fomos informados de que o trabalho ainda ndo havia sido concluido, mas que, quando isso ocorresse, ser-
nos-ia enviado por e-mail, 0 que até o presente momento ndo foi feito.
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Dentre os principais objetivos revelados pelo publico jovem, destaca-se a
conclusdo dos estudos em nivel fundamental de ensino, bem como o0 acesso ao mercado
de trabalho por meio da expectativa em relacdo a qualificacdo profissional ofertada, esta
ultima uma necessidade expressa unanimemente nas falas dos sujeitos entrevistados
para 0 nosso estudo.

Nesse sentido, encontramos subsidios em Abramovay (2015, p. 84, grifo da
autora), que afirma:

A necessidade de cursar a escola e conclui-la esta atrelada ao interesse de
garantir um futuro melhor para si e para seus filhos, 0 que esta normalmente
associado a uma melhor insercdo no mercado de trabalho e/ou qualificagdo
profissional direcionada a um emprego melhor, ou ainda, & possibilidade de

poder sonhar com um futuro profissional e em ser alguéem na vida, e com
isso, almejar um futuro que néo seja 0 mesmo que o de seus pais.

Segundo a autora, frequentar a escola na Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA
por meio do Projovem Urbano é uma oportunidade para que 0s jovens consigam
conciliar trabalho e estudo nas proximidades de suas residéncias. Ainda se faz
necessario destacar o auxilio financeiro recebido durante a participacdo no Programa
como um importante estimulo, entre os demais, para a assiduidade dos estudantes nas
salas de aula.

Desse modo, atestamos todas as afirmacdes de Abramovay (2015) nos relatos
dos sujeitos entrevistados. Contudo, observamos nas falas dos referidos sujeitos que a
ajuda de custo no valor de R$100 (cem) reais ndo € o motivo principal que os leva a
concluirem o curso.

Abaixo, disponibilizamos uma tabela do quantitativo de alunos matriculados e
devidamente aprovados no Projovem Urbano em cada edicdo do Programa

operacionalizada pela SEMED Macei6*°.

% Os dados nos foram disponibilizados, em 2017, pela Secretaria de Educacdo do Municipio —
SEMED/Macei6, no periodo de coleta de dados sobre o Projovem Urbano para a nossa pesquisa.
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Tabela 1 - Quantitativo de matriculas e aprovacdes de 2006 a 2015.

ANO MATRICULADOS APROVADOS
2006 4.906 2.544
2007 2.354 1.226
2009 3.000 1.501
2010 2000 791

2011 2000 467

2013 2000 535

2015 2000 548

Total de edi¢des: 7 Total de Matriculas: 18.260  Total de aprovagdes: 7.612

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Macei6 — SEMED, 2016.

Com relacdo aos dados apresentados, o Projovem Urbano, em 10 anos de
atuacdo no Municipio de Maceid, Alagoas, ofertou 7 edi¢des do curso, apresentando um
total de 18.260 matriculados nas edicGes correspondentes aos anos de 2006 a 2015 e, no
mesmo periodo, um quantitativo de 7.612 estudantes aprovados.

Os dados apresentados mostram claramente o decréscimo na procura de jovens
pelo Programa, ja na 42 edicdo, a partir de 2010. Com a tabela, ainda observamos que o
numero de aprovados diminui de forma preocupante a partir do mesmo ano.

A tabela nos permite a reflexdo acerca dos possiveis indicios que podem ser
configurados como principais entraves para a plena execucdo do Programa, o que,
consequentemente, causaria impactos em relacdo aos numeros apresentados, referentes
a matricula e a conclus&o no curso.

Dentre eles, destacamos, inicialmente, uma caracteristica bem presente no
publico da EJA, a necessidade em torno do trabalho, configurando-se como um dos
principais motivos que levam o0s jovens a entrarem nas salas de aulas e delas sairem,
culminando na evaséo do curso.

Além disso, destacamos a total autonomia financeira do Governo Federal sobre
o Projovem Urbano Maceio, Alagoas, o atraso nos repasses financeiros para 0s
municipios e a falta de flexibilizacdo — ou engessamento — da proposta curricular do
curso.

Apontamos ainda para a forma de disponibilizacdo do Programa nas escolas
publicas, sem que este faca parte da cultura organizacional das instituicbes de ensino,
acarretando muitas vezes o desinteresse dos gestores pela proposta, que ndo o enxergam

como pertencente a escola, mas apenas como algo de natureza transitoria.
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Na préxima secdo, abordaremos as juventudes — apresentando importantes
consideracOes acerca dos principais conceitos e estigmas que envolvem o tema — o
processo historico e gradativo na busca da afirmacdo dos direitos dos jovens —
permeando sobremaneira as juventudes na EJA — e a trajetoria das politicas publicas

direcionadas para esse publico ou segmento.
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3. JUVENTUDES

Nesta secdo, trataremos das juventudes, discorrendo acerca dos principais
conceitos e estigmas que nascem, permeando-as, as sociedades no decorrer da historia.
Outra abordagem se refere ao processo histérico e gradativo na busca da afirmagdo dos
direitos dos jovens. A nossa escrita penetra sobremaneira as juventudes na EJA, bem
como a trajetoria das politicas publicas direcionadas para o publico jovem.

Ressaltamos aqui a importancia desses sujeitos sociais no processo de lutas em
busca por autoafirmacdo. Para o desenvolvimento desta se¢do, buscamos subsidios em
Sposito (2003; 2009), Carrano (2000; 2007), Moura (2000), Paiva (2004), Abramovay
(2015) e Coimbra (2005), dentre outros.

3.1. Conceito de juventude no contexto das sociedades antigas e no da contemporanea

O principio segundo o qual a definicdo que temos de juventude nos dias atuais
foi construida historicamente entre os séculos X1X e XX implica dizer, segundo Lima e
Freitas (2010), que, embora tenha sido pensada sob a luz da razdo e sob o paradigma
moderno e racional, ela traz consigo os vestigios das praticas sociais oficiais, estatais,
liberais, burguesas e capitalistas do decorrer da histdria, configurando-se assim numa

cultura estereotipada do ser jovem e, apesar dos esforcos, de dificil desmistificacao.

3.1.1 As juventudes e os modelos sociais preestabelecidos

Da Antiguidade a Era Medieval, a juventude entendida como fase preparatéria
da vida adulta, cabendo destacar a permanéncia dessa compreensdo na atualidade,
inclusive por parte de alguns autores contemporaneos que consideram o jovem a partir
de uma perspectiva etaria, em que pesem ressalvas bastante significativas,
principalmente no que se refere aos aspectos relacionados a imagem do jovem como
sujeito de direitos.

Na Grécia Antiga, observa-se a predominéncia do sentido de ordenamento, com
a juventude identificada como um grupo portador de caracteristicas singulares, capazes
de causar um desvio da ordem social estabelecida, o que, no entendimento da sociedade

na época, requeria uma atencdo constante e imediata sobre os jovens, que, quando do



46

sexo masculino, eram treinados gradativamente para o exercicio do servico militar,
prezando-se, sobretudo, durante toda a preparagdo do grupo, os cuidados com o0 corpo
numa precaugdo excessiva com a saude dos individuos. Esse ritual era denominado de
“exercicio util do corpo” e o final dessa preparagdo se caracterizava como o inicio da
fase adulta.

Portanto, observa-se que as juventudes da época retratam o padréo do sujeito em
“estado de graga e valorizam o momento particular da vida do cidadao” (SCHNAPP,
1996, p. 35). Contudo, e sob a nossa Otica, compreende-se que 0s jovens eram moldados
conforme as exigéncias da sociedade em questdo, e de modo a dar-se sequéncia a
manutencdo do convivio considerado harménico e pacifico entre os individuos, o que,
naquele contexto, era alcangado pela vigéncia de um modelo ideal de cidadao.

Entendemos que essa visdo acerca do papel do jovem e de sua formacéo
correspondia, sobremaneira, aos anseios da sociedade da época que a levavam a 0s
jovens ocupados na preparacdo para o trabalho, de modo que pudessem estar aptos, o
quanto antes, para contribuir economicamente com o Estado. Isso, portanto, obrigava a
manter-se a juventude afastada do 6cio, da violéncia e de tudo o que a pudesse desviar
do curso “natural” das coisas.

Na sociedade romana antiga, observa-se a caracterizagdo da juventude tomando-
se por referéncia as faixas etarias, em se tratando da divisdo entre adolescentes e jovens,
como também critérios definidores de papéis sociais.

Nesse sentido, inferimos que os titulos de destaque acabavam sendo
direcionados de forma natural e inquestionavel para o género masculino, e os titulos de
servidao para o género feminino.

Compreende-se, a partir dai, que a referida divisdo por papéis sociais advém,
conforme nos atesta o pensamento de Cambi (1999), de um modelo de educacao que,
estabelecido para os jovens, tinha como cerne a familia patriarcal. Segundo o autor,

a familia cria os filhos, destina-os a um papel na sociedade, controla-os de
modo autoritério, mas ndo os reveste de cuidados e de projetos, ndo os pde no
centro da vida familiar, entrelagando-os num tecido educativo minucioso e

organico (como ocorrera na familia burguesa moderna) (CAMBI, 1999, p.
176).

Na ldade Média, a educacéo, explica-nos Aries (2005), ocorria de forma coletiva
de alunos e, apesar da divisao etaria estabelecida como definidora do lugar social a ser

ocupado pelo sujeito, individuos de diferentes idades circulavam durante as aulas, de
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modo que se ministravam, indistintamente, 0s mesmos conteldos a criangas,
adolescentes e jovens, até porque inexistiam curriculos prescritos.

Essa informagé@o corrobora, portanto, a concepgdo de Cambi (1999) sobre a
estruturacdo da educacdo no Medievo, quando ndo se priorizavam ainda aspectos que
alicercariam a construcdo da figura do sujeito socialmente atuante, diferentemente do
gue vemos na contemporaneidade.

Diante disso, Corti (2004) prossegue com as reflexdes acerca da perspectiva da
sociedade patriarcal do periodo, que desqualificava, sobremaneira, a imagem da mulher,
que, ndo compreendida a partir dos pressupostos etarios, ndo era considerada como
pertencente ao grupo jovem, restando-lhe apenas a execucdo de papéis sociais
secundarios.

Desse modo, compreende-se que a mulher, independentemente da idade, por ndo
ser associada a juventude, encontrava-se a servico do homem, seja no desempenho das
atividades do lar, como também fora do ambiente doméstico, na condi¢cdo de submissa
como filha, esposa ou mée, além do que a figura feminina era constantemente associada
a desvios e transgressdes na sociedade, que, quando ocorriam, sofriam imediatamente
san¢Oes por parte do Estado.

Outro aspecto bastante pertinente que merece atencdo na sociedade medieval é
que ser jovem implicava, sobretudo, estar sob a constante supervisdo e a inquestionavel
obediéncia ao adulto, vivenciando-se um processo previamente estabelecido e ordenado
durante os anos intermediarios correspondentes a infancia e a vida adulta. Isso se dava
como uma espécie de ritual de passagem para o0 convivio com os demais membros da
sociedade.

Nesse sentido, diante das reflexes apresentadas em torno do que significava ser
jovem nas sociedades antigas, no periodo que se estende da Antiguidade a Idade,
observa-se ainda, segundo Pastoureau (1999, p. 259), que:

A juventude é mostrada como turbulenta, ruidosa, perigosa. Faz desordens,
ndo respeita nada, transgride a ordem social e a ordem moral. [...] desprezam
os valores estabelecidos e as pessoas idosas, [...] Sao insolentes e briguentos,
creem em tudo, entregam-se as loucuras de todo tipo, gastam
irrefletidamente, vivem na luxiria e no pecado. E preciso dar-lhes li¢Ges,
cortar seu orgulho, orientar seus corpos para exercicios Uteis, ensinar-lhes a

desprezar a vida e, sobretudo, casa-los jovens para evitar a fornicacéo e o
adultério.

Diante do exposto, compreende-se que a juventude é vista apenas a partir de

uma perspectiva que destaca nos individuos os aspectos negativos que, encarados como
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“proprios da idade”, devem, por essa razdo, devem ser erradicados, moldando-se 0s
jovens conforme o padrdo social convencionado.

Enfim, trata-se de uma fase da vida, para cujos desvios se deve impor, conforme
a perspectiva da sociedade da época e como 0 Unico caminho possivel para a
manutencdo da ordem social determinada, a devida correcdo, seja por meio da pregacao
religiosa — com seus discursos eloquentes, moldados por uma visdo doutrinéria
arraigada na concepcdo de pecado —, seja pela forca fisica policial, empregada contra
aqueles que eram vistos como desobedientes.

Diante do exposto e de acordo com as nossas analises, esse conceito perdurara
até o final da Idade Media.

Adentrando no conceito de juventude sob as perspectivas moderna e
contemporanea, compreende-se que o homem, guiado pelo novo paradigma social do
periodo, com o advento da Modernidade, passa a requerer em seu discurso uma
educacdo racional, direcionada para a formacgdo integral do individuo, que — cabe
ressaltar — passaria a ser visto como apto e ativo na sociedade, livre dos antigos
preceitos religiosos estipulados como regra para cada ocasido.

E também na Modernidade que surgem o capitalismo e novas e importantes
instituicdes sociais de atencdo e de cuidado para com os individuos, como, por exemplo,
as escolas, os hospitais, os asilos, o universo do trabalho, entre outros. Porém, assim
como na ldade Média, a preocupacdo apresentada neste periodo ndo consegue
ultrapassar de forma significativa o entendimento de juventude para além do viés
estabelecido como conduta social a ser mantida, principalmente no que se refere as
normas e as regras, entendidas como partes da moral necessarias para a convivéncia, ja
referenciada como pacifica e harmoniosa entre as pessoas, pois, apesar da filosofia
impregnada de ideais de liberdade em direcdo ao alcance do protagonismo dos
individuos, a ideologia ndo consegue efetivar-se como prética social, visto que a figura
do Estado ainda se configurava fortemente como instituicdo centralizadora,
mantenedora da ordem e da disciplina.

Nesse sentido, cabe salientar ainda que, mesmo sendo a escola e a familia
“idealizada” as institui¢des consideradas como fundamentais e diretamente responsaveis
pela formagéo integral dos individuos, compreendendo uma educagdo com garantias
para o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensfes — intelectual, fisica,
emocional e cultural —, tais instituicbes sociais, no cunho da agdo, mantém os seus

esforgos voltados, principalmente, para a infancia e a adolescéncia.
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No que se refere ao discurso como transformacgdo social, observa-se que o
jovem, apesar de comecar a ser visto como sujeito ativo no processo de constru¢do do
seu proprio conhecimento, devendo estar convicto do seu papel e responsabilidade
sociais, continua sendo julgado como um grande problema para a sociedade,
necessitando ainda de monitoramento e das devidas correcdes de possiveis desvios.

Diante disso, compreendemos dever-se isso aos conceitos retrogrados que se
sobrepunham a uma recente definicdo de juventude que j& se moldava para a
contemporaneidade, porém ndo chegando, de fato, a se concretizar durante a fase
historica que corresponde a Modernidade.

Em face do que foi apresentado, depreendemos ser possivel constatar que, na
fase contemporénea, ocorre a possibilidade de um novo olhar para a juventude, a partir
de uma compreensao plural e heterogénea de sujeito.

Para Carrano (2014), o jovem se torna capaz de refletir e de se ver como um
individuo que participa de forma ativa da sociedade, que recebe e exerce influéncias, o
que faz esse momento da juventude constituir-se, por exceléncia, como apropriado para
0 exercicio da insercdo social.

Observa-se ainda que esse novo conceito de jovem, explorado por Carrano
(2014), aponta a juventude como um periodo crucial para que o sujeito se desenvolva
plenamente como adulto e cidaddo, sendo necessarios, para isso, tempos, espagos €
relacBes de qualidade que possibilitem a cada individuo experimentar e desenvolver as
préprias potencialidades de maneira universal.

Diante do exposto, concluimos que o novo discurso acerca do que significa ser
jovem no mundo contemporéneo promove, de fato, um rompimento de paradigma no
que se refere a0 modo como a juventude era encarada nas sociedades mais antigas, ou
seja, como (in)compreendida em um contexto de homogeneidade, entendida como uma
fase da propria vida e, por conseguinte, detentora de uma aparente unidade, na qual
predominava a procura de aspectos uniformes que faziam parte de uma cultura juvenil

especifica sem que houvesse o reconhecimento da juventude em sua esfera maltipla.

3.1.2 Ser jovem face a contemporaneidade

A partir das analises iniciais desenvolvidas em nosso estudo acerca das

percepcdes de juventude nas sociedades em diferentes periodos da historia, é possivel
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verificar que na contemporaneidade se fixam 0s novos conceitos ensaiados na
Modernidade, surgindo relevantes reflexdes sobre os sujeitos jovens.

Contudo, Dayrell (2010) nos alerta que, ainda na contemporaneidade, ocorrem
associacOes relacionadas a juventude como fase transitéria da vida, relacionando o
jovem a um 'vir a ser’, possivel apenas com o alcance de um certo patamar etario,
significando assim a negacdo das experiéncias de vida no presente ou mesmo
correlacionando-a a um periodo cadtico e referto de conflitos, de intensa e desordenada
liberdade, incluindo-se o consumismo, a irresponsabilidade, a rebeldia, o prazer pelo
proibido e, por conseguinte, o distanciamento da familia.

Diante do contexto denunciado por Dayrell (2010), observa-se que a juventude,
sob alguns aspectos arraigados, ainda pode ser vista sob um prisma de negatividade.
Portanto, por meio de uma autocritica como pesquisadores, compreendemos a
necessaria cautela ao analisar os jovens da nossa pesquisa “Um estudo sobre o
Projovem Urbano no municipio de Macei6, Alagoas: sob a perspectiva dos
sujeitos-alunos participes do curso”, buscando compreendé-los como sujeitos sociais
que, segundo o autor, constroem um determinado modo de ser jovem, baseado em seu
cotidiano, ou seja, por meio de experiéncias individuais e coletivas.

Nesse sentido, compreendemos “sujeito social” a partir da definicdo de Dayrell
(2003), que o retrata como ser singular, que tem uma historia, que interpreta 0 mundo e
Ihe da sentido, assim como da sentido a posicdo que ocupa nele, as relagdes que
estabelece reciprocamente com 0s outros, a sua propria historia e a sua singularidade.

Diante disso, compreende-se ainda, a partir do referido do autor, que o sujeito é
um ser ativo que age no mundo e sobre ele, que nessa acdo se produz e, a0 mesmo
tempo, é produzido no conjunto das rela¢6es sociais no qual esta inserido.

Desse modo, pontuamos ainda que os autores relacionam a nocao de sujeito as
caracteristicas que definem a prépria condicdo antropoldgica que constitui o ser
humano, ou seja, o ser que € igual a todos como espécie, igual a alguns — como parte de
um determinado grupo social do qual é componente — e diferente de todos — como um
ser singular.

De acordo com essa perspectiva, compreende-se que 0 ser humano ndo é um
dado, mas uma construcdo. Assim, a condigdo humana € vista como um processo, um
constante tornar-se por si mesmo, no qual o ser se constitui como sujeito a medida que
se constitui como humano, com o0 desenvolvimento das potencialidades que o

caracterizam como espécie.
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Complementamos o pensamento de Dayrell (2003), valendo-nos da analise de
Coimbra (2005), que conceitua o jovem da contemporaneidade, identificando-o como
um ser constituido e atravessado por fluxos, devires, multiplicidades e diferencas. Ainda
conforme essa concepgdo, pode-se compreender que as caracteristicas da juventude sdo
exatamente as indefinicdes que cada sujeito vivencia.

Diante das analises apresentadas, percebe-se que a juventude € uma construcdo
social, logo variavel segundo a sociedade contemporénea, deixando de ser encarada
simplesmente como um processo natural, pois, conforme Dayrell (2003), néo
corresponde apenas a um ciclo biolégico, a idades e a estados fisioldgicos. Portanto,
entende-se que a juventude, na contemporaneidade, é sinénimo de valoragao de sujeitos
concretos e reais, de culturas, de modos de ser jovem e de leituras sobre multiplicidades.

Face aos argumentos apresentados, alcancamos a compreensdo de que todos 0s
seres humanos sdo sujeitos. Embora Dayrell (2003) nos alerte sobre a existéncia de
varias maneiras de alguém se constituir como sujeito social, uma delas se refere aos
contextos de desumanizacdo, nos quais o ser humano ¢é “proibido de ser”, privado de
desenvolver as suas potencialidades, de viver plenamente a sua condi¢cdo humana: “Nao
é que eles ndo se construam como sujeitos, ou 0 sejam pela metade, mas sim que eles se
constroem como tais na especificidade dos recursos de que dispdem” (DAYRELL,
2003, p. 3).

Diante do exposto, reforcamos que é considerando, sobremaneira, esse atual
contexto de exclusdo social que caminharemos com o0 nosso estudo, buscando
compreender, por meio da analise das falas dos sujeitos entrevistados, 0s mecanismos
de que tais individuos se utilizam para a superacdo dos constantes desafios que Ihe
permeiam de modo profundo as vidas, principalmente no que diz respeito ao estudo e ao
mundo do trabalho.

Dando continuidade a compreensdo acerca de sujeito, buscamos subsidios
também em Foucault (2008), que nos revela que o sujeito € um ser historico, mas
produzido na sua propria histéria e pela histéria que o permeia, através do que
denominou de uma ‘“histéria da verdade.” Para o autor, o sujeito se constitui pelos

5540

“jogos de verdade”™, encontrando-se assujeitado e, a0 mesmo tempo, com certa

margem de liberdade, podendo romper com tal assujeitamento.

0 Por “jogos de verdade” entende-se um conjunto de regras de producéo da verdade e de mudangas das
regras que produzem tal verdade. Sdo chamados de “jogos de verdade”, por serem um conjunto de


http://www.ufrgs.br/e-psico/subjetivacao/tempo/juventude-devires.html
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Diante do exposto, constata-se que muitos sdao os embates para que 0S jovens
superem situagOes de descredito perante a sociedade, em detrimento de um historico de
estigmatizacdo e frente aos novos papeis sociais, dispostos para que eles prontamente 0s
assumam, principalmente diante das desigualdades sociais que se configuram como o
principal fator de excluséo social.

Em face do contexto, podemos compreender grande contraditoriedade, no que
diz respeito a uma sociedade capitalista que impBe as juventudes a sua inser¢do no
mercado de trabalho de maneira cada vez mais precoce, ao passo que nao lhes garante
oportunidades de formacdo educacional, de capacitacdo profissional continuada e de
postos de empregabilidade em uma mesma medida, sem restri¢cdes ou ressalvas.

Diante disso, vale ressaltar ainda que, se, por um lado, esses aspectos
conceituam as juventudes, por outro eles ndo permitem homogeneiza-las, ja que, como
afirmamos anteriormente, tudo deve ser analisado, considerando ndo apenas um
contexto social e um momento histérico, mas todas as especificidades que perpassam a
vida dos sujeitos sociais. E sob essa perspectiva que ressaltamos o direcionamento do

nosso estudo.
3.1.3 Juventudes e direitos sociais instituidos por lei

Precedendo o estudo acerca dos direitos sociais instituidos em prol da juventude,
torna-se bastante pertinente fazer mencdo a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem®!, de 1948, ao afirmar em seu artigo 1° que "Todos 0s seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e em direitos”. O documento anuncia os direitos
fundamentais de todos os individuos e estabelece o paradigma de um modelo de
sociedade justa e igualitaria, que, de acordo com a escrita apresentada, até 0 momento
ainda n&o conseguimos atingir.

Partindo desse principio, cabe ressaltar que os direitos que tém como base
preceitos de dignidade e igualdade humana sdo conquistas de movimentos sociais
reivindicatorios e revolucionarios ao longo dos séculos, sendo reconhecidos

internacionalmente em documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos do

procedimentos pelos quais a verdade é instituida e desinstituida pelos sujeitos por meio de praticas
(FOUCAULT, apud Murad, 2010, p. 1).

* Resolugdo 217 Alll em 10 de dezembro de 1948, cujos trinta artigos estéo disponiveis para consulta na
pagina eletronica da UNICEF, sigla para Fundo das NagGes Unidas para a Infancia — em inglés: "United
Nations Children's Fund".
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Homem e do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, de 1966,
em decretos e tratados internacionais, como também pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988*.

Nesse sentido, observa-se que a caminhada na direcdo do reconhecimento dos
direitos sociais*® (direito & dignidade humana, direito & educagéo basica e de qualidade,
direito a salde, direito a alimentacdo, direito ao trabalho, direito a moradia, direito ao
lazer, direito & seguranga, direito a seguridade social, direito de protecdo a maternidade
e infancia e direito a assisténcia social) tem sido marcada historicamente por um
processo de avancos gradativos e bastante significativos, porém permeados por
retrocessos e pela necessidade de atencdo permanente.

Como “retrocessos” consideramos toda falta de desvelo do Estado para com as
juventudes, que se configura ndo apenas com o fim dos programas sociais direcionados
a populacdo jovem que oportunizam o acesso desta a formacao béasica educacional, as
universidades e instituicGes federais publicas de ensino, a inser¢do no mercado de
trabalho, aos concursos publicos, entre outros, mas o corte em relacdo aos investimentos
que, voltados, principalmente, para as areas da educacdo e salde, comprometem de
forma abrupta os direitos sociais duramente conquistados.

Por sua vez, destacamos aqui, 0s avangos trazidos pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA)*, de 1990, e pelo Estatuto da Juventude®, de 2013. Pontuamos que,
apesar da relativa distancia entre as datas de promulgacdo desses documentos, ambos
preveem a garantia de direitos, como a criacdo e implementacdo de politicas publicas
governamentais que, sob a nossa Otica, devem ser pensadas de forma integral e
intersetorial para os respectivos grupos.

Sobre este ponto, salientamos ainda que somente a decretacdo da lei em si ndo

garante a efetividade de direitos, pois se entende que, para que isso seja possivel, outros

*2 A Constituicdo de 1988 trouxe avancos para o reconhecimento e garantia dos direitos das criancas e dos
adolescentes, regulando e impondo limitagdes imprescindiveis ao trabalho infanto-juvenil, proibindo “o
trabalho noturno, insalubre e/ou perigoso antes dos dezoito anos e qualquer trabalho a menores de
dezesseis anos, salvo na condi¢do de menor aprendiz a partir dos quatorze anos de idade” (Constitui¢ao
Federal, Art. 7.2, pardgrafo XXXIII).

*Direitos Sociais sdo direitos fundamentais do homem, caracterizando-se como verdadeiras liberdades
positivas, de observancia obrigatéria em um Estado Social de Direito, tendo por finalidade a melhoria
das condi¢fes de vidaaos hipossuficientes, visando a concretizagdo da igualdade social, e sdo
consagrados como fundamentos do Estado democréatico, pelo art. 1.9 IV, da Constituicdo Federal
(Moraes, 2002, p. 202).

*Lei n.2 8.069, de 13 de julho de 1990. Disponivel na integra no endereco eletronico da Presidéncia da
Republica: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/18069.html.

*Lei n.2 12.852, de 5 de agosto de 2013.Disponivel na integra no endereco eletrnico da Presidéncia da
Republica: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/112852.html.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/l8069.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.852-2013?OpenDocument
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passos — fundamentalmente necessarios — dependem da mobilizagcdo conjunta entre
sociedade e Estado.

Diante dessa afirmativa, observamos que, ao longo do tempo, diferentes grupos
sociais, como 0s escravizados, as criancas e os adolescentes*®, a classe trabalhadora, as
mulheres, 0s povos afrodescendentes, os intelectuais, os homossexuais, 0s indigenas, as
pessoas com deficiéncia, os idosos, os jovens, os desprovidos de terras, entre outros
grupos vulneraveis, lutam de forma incessante pela afirmacdo de suas especificidades,
pela efetivacdo dos seus direitos e pelo respeito a sua dignidade humana.

Segundo Novaes (2014), as questdes dos jovens revelavam de maneira
contundente as mudancas e continuidades de processos sociais em curso: “Na juventude
se fazem visiveis os impasses e as vulnerabilidades sociais, mas também as
potencialidades criativas de cada tempo” (NOVAES, 2014, p. 1)*.

Diante disso, observa-se o fato de ndo mais se singularizar o jovem como parte
de uma geracgdo ou de um determinado periodo histérico, mas de dar maior relevancia as
suas peculiaridades no que diz respeito, por exemplo, a escolarizagdo, a inser¢do no
mercado de trabalho, a regido e a comunidade em que vive, as condi¢des de vida a que
estd submetido cotidianamente, aos grupos e subgrupos sociais aos quais pertence, a
conjugalidade, caso haja, & parentalidade, aos seus anseios e necessidades.

Frente a esse novo discurso, constatamos que € necessario compreender a
juventude de forma sistémica, de modo a investigar acerca do papel social que esses
sujeitos ocupam e quais as responsabilidades que porventura ja assumem no Sseio
familiar, quando se considera a condi¢do de provedores como “chefes” de familia ou
como filhos morando na casa dos pais, dentre outros questionamentos que, em hipdtese
alguma, devem ser desconsiderados. Sendo assim, destacamos que:

A vulnerabilidade estd em todos e em cada um de nés, da mesma forma como
estdo outras caracteristicas proprias do ser humano, como a consciéncia e a
capacidade de amar; a empatia e a vontade de sobrevivéncia. Ndo ha pessoa
que possa ser considerada invulneravel. Assim, todos os seres humanos sdo

vulneraveis porque tal caracteristica é intrinseca & natureza mortal, embora a
vulnerabilidade ndo deva ser abordada de uma forma negativa, ja que fala da

*® De acordo com 0 Manual dos direitos humanos dos grupos vulneréveis, “A idade faz de criangas e
adolescentes um grupo particularmente vulneravel, devido a sua invisibilidade juridica e elevado grau de
dependéncia. A incapacidade fisica, sensorial, mental e intelectual, ou dito de outra forma, as capacidades
diferentes, imp&em barreiras de acesso ao pleno exercicio de alguns dos direitos basicos, como o trabalho
ou a educagdo”. (RedDerechos y Educacion Superior: direitos humanos e grupos vulneraveis — Manual. p.
14, Barcelona, 2014).

*" Em entrevista concedida ao Participatério em Rede. Referente ao encontro de pesquisadores e
pesquisadoras de Politicas de juventude. Disponivel em:
<revistasnj.ibict.br/ojs_snj/index.php/snj/article/view/10/35>. Acesso em: 20 jan. 2107.
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nossa capacidade de reagir, resistir e recuperar de uma ferida, de uma
violacdo fisica ou moral. (RedDerechos y Educacion Superior: direitos
humanos e grupos vulneraveis, p. 13, Barcelona, 2014).

De acordo com a afirmativa apresentada, que reforca de modo subjetivo a
participacdo publica e manifestacdo politica quanto a necessidade de mobilizacdo
coletiva no combate as injusticas sociais, destacamos, dentre os grupos vulneraveis ja

mencionados, 0s jovens, por estarem entre 0s de reconhecimento social mais tardio.

3.4 Juventude, diviséo etaria e multiplicidade

Levando-se em consideracdo todos 0s pontos acerca da juventude que,
abordados neste estudo, prezam pela analise do sujeito sob uma perspectiva
contextualizada, que enfoca e valoriza os aspectos multiplos da juventude, entende-se
que o0 contrario disso estaria na concepcdo do ser jovem sob 0 ponto de vista da
etarizacdo, que sobrevaloriza a idade como caracteristica essencial, definidora, redutora,
e, portanto, excludente e unidimensional da juventude.

Contudo, deparamos em nosso cotidiano com definicbes voltadas para a
juventude ainda sob uma concepcao de etarizacdo do individuo justificada como forma
de organizacéo e atencdo direcionada para cada fase da vida humana.

Nesse sentido, segundo a Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPS) e a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a juventude é uma categoria socioldgica que
representa um momento de preparacao de sujeitos — jovens — para assumirem o papel de
adulto na sociedade e abrange o periodo dos 15 aos 24 anos de idade.

No Brasil, a atual Politica Nacional de Juventude (PNJ), implementada em 2005,
estabelece que a populacdo oficialmente reconhecida como jovem é aquela situada na
faixa etéria entre 15 e 29 anos. Nesse sentido, frisamos que é para essa faixa etaria que
se destinam as politicas publicas educacionais e de profissionalizacdo na figura dos
programas de governo, como € o caso do Programa de Inclusdo de Jovens — Projovem.

Nesse sentido, salientamos que, para a PNJ, cabe ainda a divisdo etaria em trés
grupos: jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos — denominados jovens-adolescentes —,
jovens de 18 a 24 anos — tidos como jovens-jovens — e jovens da faixa etéria dos 25 aos
29 anos — entendidos como jovens-adultos.

Diante dos dados expostos, vale ressaltar que, considerando essa divisdo, pode-

se perceber que o primeiro grupo, correspondente aos jovens-adolescentes, ja esta
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incluido na atual politica da crianca e do adolescente representada pelo ECA, mas nao
0S outros dois grupos.

Nesse sentido, é importante destacar que, mesmo atendendo apenas a uma
parcela da populacdo jovem, ou seja, aos adolescentes, a juventude, com a criacdo do
referido estatuto, passou a ter maior visibilidade e atencdo por parte das politicas
publicas governamentais a partir da promulgacdo desse diploma normativo, em 1990.

Ainda com base na analise do exposto, compreende-se que, embora as
denominacdes em torno da divisao etaria em partes nos auxiliem no sentido da obtencgéo
de uma visao global acerca da juventude, reafirmamos o sentido da ndo uniformizacéo
do grupo.

Considerando a complexidade de conceituar a categoria “jovem”, também
enfatizamos no nosso trabalho que o sentido do termo “juventudes”, no plural, da-se em
vista de buscarmos evidenciar-lhe o carater multiplo.

Buscando subsidios em Abramovay (2015), constatamos que a autora pontua
quanto o conceito de juventude vem sendo tema de discussdo frequente em diversas
areas do conhecimento, especialmente no campo das ciéncias sociais que discordam
totalmente quanto ao uso da idade como Unico referencial, pois entendem como
necessaria a compreensdo acerca das situagfes sociais e culturais que perpassam a vida
dos jovens.

Conforme Abramovay (2015), sdo observadas, nos ultimos anos, movimentacdes
literarias importantes no que se refere as juventudes. Comprovamos esse fato na fase de
levantamentos bibliograficos da nossa pesquisa®®, principalmente no ambito académico,
com a oportunidade de reflexdes e discussdes sobre as diferentes abordagens e
perspectivas em torno do que é ser jovem no seculo XXI, para que assim pudéssemos
alcancar um entendimento de maneira ampla.

Contudo, observa-se que o tema “juventude” tem-se apresentado como uma
questdo emergente no cenario nacional. Diante deste estado de emergéncia social, faz-se
necessaria uma urgente mobilizacdo no que se refere aos investimentos de cunho
econémico, educacional, cultural, politico e social, que considerem a realidade dos
jovens, a sua diversidade, resultante das determinagdes sociais, e que se seja capaz de

efetivar uma politica publica de juventude de abrangéncia nacional e de carater

*8 \Ver Apéndice, p. 112.
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emancipatério, acles essas que, na atual conjuntura, ndo estdo sendo desenvolvidas com

a amplitude necessaria.
3.4.1 Politicas Publicas Direcionadas a Juventude

De acordo com Carrano (2003), nos Gltimos dez anos se constata no Brasil uma
especial atencdo voltada para as politicas publicas de juventude, cabendo ressaltar que,
antes desse periodo, as agdes governamentais especificas para esse grupo social eram
praticamente inexistentes.

Com efeito, o entendimento de jovem como sujeito de direitos é algo ainda
bastante recente, mesmo em meio a contemporaneidade, pois, como pudemos observar
anteriormente, o olhar mais préximo para a juventude era, até pouco tempo atras,
direcionado para as criangas e para os adolescentes.

Nesse sentido, compreende-se que as politicas publicas direcionadas a juventude
necessitam, incontestavelmente, cada vez mais do imediatismo governamental no que se
refere ao carater da acdo, de modo a suprir a caréncia de atencdo para com 0s jovens,
ndo destinada, por muitos anos, para esse grupo, especificamente.

Diante disso, partindo de uma concepcdo ampliada acerca das preocupacfes em
torno da juventude, no que se refere as politicas publicas, observam-se movimentacGes
importantes a partir de 1985, quando “Alguns setores da sociedade brasileira tém se
voltado para a discussdo da situagdo dos adolescentes ¢ dos jovens” (CARRANO,;
SPOSITO, 2003, p. 19), até porque esse foi 0 marco instituido pela Organizacdo das
Nagbes Unidas (ONU) como o “Ano Internacional da Juventude: Participagéo,
Desenvolvimento e Paz”, impulsionando discussdoes e inserindo de fato o tema
“juventude” na agenda internacional.

Com isso, reforcando a discussdo em torno das politicas pablicas, vale salientar
que, na década de 90, como consequéncia de um aumento demografico em escala
mundial, bastante significativo, da populacdo jovem no periodo, surge, de forma mais
evidente, uma preocupacdo em torno desse publico, inclusive com a criacdo do

Ministério Extraordinario da Juventude*® em atengio aos jovens.

* Na década de 90, ocorre a criacdo do Ministério Extraordinario da Juventude, que ficou conhecido
como 0 “ministério de um homem s6”. Nessa época também acontece um movimento de pulveriza¢do dos
organismos estaduais e municipais de juventude. (Estatuto da Juventude: o jovem como sujeito de
direitos! Disponivel em: http://pagina22.com.br/2013/08/12/estatuto-da-juventude-o-jovem-como-
sujeito-de-direitos/ Acesso em 20 jul. 2018.


http://pagina22.com.br/2013/08/12/estatuto-da-juventude-o-jovem-como-sujeito-de-direitos/
http://pagina22.com.br/2013/08/12/estatuto-da-juventude-o-jovem-como-sujeito-de-direitos/
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Nesse sentido, valemo-nos do pensamento de Aquino (2009, p. 26), segundo o
qual comeca a se delinear, a partir das referidas movimentagdes, uma nova perspectiva
em torno da juventude, em que perde forca a conotagdo problemética do ser jovem,
percepcdo que buscamos demarcar nos topicos anteriores do nosso estudo, ganhando,
assim, relevo um enfoque completamente inovador, para o qual, sob o olhar do autor, 0
jovem “torna-se ator estratégico do desenvolvimento”.

Em um contexto em que a juventude surge de forma maltipla como questéo
social relevante — seja pelos problemas que vivencia, seja pelas
potencialidades de realizagBes futuras, seja ainda pelo que ha de
genuinamente rico neste momento do ciclo da vida —, cabe pensar os desafios

que se apresentam para a sociedade brasileira em termos de atencdo aos
jovens (AQUINO, 2009, p. 26).

Diante disso, cabe salientar que esse novo contexto revelado pelo autor foi
construido principalmente pela sociedade civil, notando-se, apds a criagdo da SNJ, em
2005, a continuacdo ativa do agir pela causa.

Cabe ressaltar ainda terem sido 0s proprios jovens que geraram nos governantes
a necessidade de se garantirem direitos efetivos, por meio de suas genuinas
reivindicacdes.

Ressaltamos também que esse enfrentamento publico apresenta caracteristicas
permanentes, 0 que enseja a necessidade da conscientizacdo constante de toda a
populacdo, principalmente das camadas mais populares, na busca pelo cumprimento de
seus direitos, 0 que, a nosso ver, acaba-se configurando como um dos grandes desafios
sociais mencionados por Aquino (2009), que é o de dar folego aos movimentos juvenis
a luz da contemporaneidade, de modo a manté-los sempre ativos e vivos para o alcance
de seus ideais.

Outro ponto bastante pertinente que faz mencgdo as conquistas relacionadas aos
jovens no decorrer dos anos estd na propria incorporagdo da palavra “juventude” a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. O fato acontece em 2010 por meio da Emenda
Constitucional n.° 65°°, que alarga caminhos para o grande passo dado com a criagdo do
Estatuto da Juventude, alterando assim a denominagdo do Capitulo VII do Titulo VIII
da Constituicdo Federal e modificando o seu art. 227, para cuidar dos interesses da

juventude, dando-lhes mais visibilidade.

% Emenda Constitucional n. 65, de julho de 2010. Disponivel na integra no endereco:

http://legis.senado.leg.br/diarios/BuscaPaginasDiario?codDiario=1186&segPaginalnicial=7&seqPaginaFi
nal=7. Acesso em 17 jul. 2018.


http://legis.senado.leg.br/diarios/BuscaPaginasDiario?codDiario=1186&seqPaginaInicial=7&seqPaginaFinal=7
http://legis.senado.leg.br/diarios/BuscaPaginasDiario?codDiario=1186&seqPaginaInicial=7&seqPaginaFinal=7
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O referido Estatuto da Juventude, que dispde sobre os direitos dos jovens, afirma
0s principios e as diretrizes das politicas publicas de juventude e cria o Sistema
Nacional de Juventude (SINAJUVE), compreendido como um grande salto para toda
uma geracdo de jovens que necessitam de politicas publicas claras, consensuais e,
principalmente, da garantia de seus direitos. Segundo o 6rgdo, apenas desse modo é
possivel colaborar com a constru¢do de um novo Brasil, mais justo e sustentavel.

E, um dos principais desafios para alcancar o pleno reconhecimento dos
direitos dessa populacdo reside no fato de que, “no ambito da juventude,
existem varias juventudes, ou seja, € preciso considerar a existéncia de uma
diversidade de identidades juvenis, de forma que, para afirmar os direitos dos

e das jovens faz-se necessario articular a busca pela igualdade individual de
condicBes com a valorizacdo da diferenca (BRASIL, 2006, p. 6).

Com isso, compreendendo a juventude como uma fase profusa da vida,
conforme acentua o texto, destacam-se ainda as necessidades provenientes da pobreza,
dos processos de exclusédo social e/ou vulnerabilidades sociais intimamente atrelados as
necessidades inerentes ao desenvolvimento dos jovens, o que exige acdes mais
concretas e contundentes por parte do Estado, perpassando as necessidades de
transferéncia de renda e de bens materiais para intervencdes que, a nosso ver, vao além
disso.

Diante disso, entende-se como extremamente necessario o reconhecimento dos
direitos dos jovens, com a finalidade de “associar servigos e beneficios que permitam a
prevencdo de riscos e que contribuam para o refor¢o da autoestima dos jovens, para o
desenvolvimento de sua autonomia e para a capacidade de sobrevivéncia futura”
(BRASIL, 2009, p. 6), proporcionando, desse modo, condi¢cdes para que 0S jovens
consigam desenvolver e desempenhar absolutamente as suas competéncias e habilidades
na sociedade, conforme preconizam os documentos oficiais (Constituicdo Federal da
RepUblica do Brasil, Estatuto da Juventude e Plano Nacional da Juventude)® que regem
e, sobretudo, fundamentam o Projovem Urbano.

Isto posto, verifica-se que o Estatuto da Juventude prima, sobretudo, pelos
seguintes conceitos: 1) promogdo da autonomia e emancipacdo dos jovens, 2)
valorizacédo da participacédo social e politica, reconhecimento do jovem como sujeito de

direitos universais, geracionais e singulares, 3) promo¢do do bem-estar e do

5! Constituicdo Federal da Republica do Brasil de 1988. Estatuto da Juventude. Plano Nacional de
Juventude.  Disponiveis em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.html.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/1ei/112852.html.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.html#art2


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.html#art2
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desenvolvimento integral do jovem, respeitando-lhe a identidade e a diversidade
individual e coletiva, 4) promogéo da vida segura, da solidariedade, da valorizagdo do
diélogo, entre outras concepgoes.

A Lei n.° 12.852/2013 (Secao I, art. 2°) institui o Estatuto da Juventude e dispde
sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude e o SINAJUVE.

O jovem tem direito a educacdo de qualidade, com a garantia de educacao

basica, obrigatoria e gratuita, inclusive para os que a ela nao tiveram acesso
na idade adequada (Titulo I, Capitulo I, Segdo Il, Art. 79).

O jovem tem direito a profissionalizagdo, ao trabalho e a renda, exercido em
condicdes de liberdade, equidade e seguranca, adequadamente remunerado e
com protecéo social. (Titulo I, Capitulo Il, Secéo Il, Art. 14).

Por meio da analise dos fragmentos apresentados acerca do Estatuto da
Juventude que abordam sobre educagdo, trabalho e renda, legitima-se a extrema
necessidade e importancia do documento, embora se compreenda que todas as politicas
publicas educacionais e de profissionalizacdo postas no século XXI e direcionadas a
populacdo jovem surgem como forma de se repararem as consequéncias danosas dos
processos de exclusdo social do individuo.

Conforme afirma Hofling (2001), as acdes e estratégias sociais governamentais
incidem essencialmente em politicas compensatdrias, em programas focalizados,
voltados aqueles que, em funcdo de sua capacidade e escolhas individuais, ndo
usufruem do progresso social.

Diante do exposto, Mello (2004) contribui afirmando que, embora uma politica
focalizada garanta (grifo nosso) o acesso universal dos individuos, a politica é
desenhada para atingir a camada populacional menos favorecida.

Nesse sentido, Hofling (2001) corrobora o pensamento de Mello (2004),
enfatizando que “tais a¢des ndo t€ém 0 poder — e frequentemente ndo se propdem a —
alterar as relagdes estabelecidas na sociedade” (HOFLING, 2001, p. 39).

Com isso, observa-se que este fato fica cada vez mais evidente quando
refletimos acerca dos programas acelerados e descontinuados de educacdo basica e de
profissionalizacdo, caracteristicas bem presentes nas politicas publicas de governo que
se configuram como projetos e programas governamentais, como é o caso do Projovem
Urbano Macei0, Alagoas, como politica focal, embora saibamos que, de fato, todas as

acOes governamentais devam proporcionar o progresso social, sem distin¢do de classes,
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contribuindo para a formacdo plena do cidaddo e, consequentemente, para o
desenvolvimento do pais.

De acordo com essa perspectiva, formacéo plena e/ou integral do jovem é aquela
capaz de proporcionar aos sujeitos uma participacdo ativa e eficiente em um processo
continuo que lhes corresponde ao préprio desenvolvimento e que de tal modo
contempla a construcdo do conhecimento, que esses individuos podem atuar
socialmente de forma decisiva, contribuindo assim para o crescimento sustentavel do
pais. Em outras palavras, referimo-nos a pedagogia em seu sentindo mais amplo, tal
como deve ser, na qual é oportunizada aos cidadaos uma educacdo que lhe possibilita a
consciéncia politica, a participacdo econdmica, a responsabilidade social e a produ¢édo
cultural, requerendo, nesse sentido, a ampliacdo e continuidade de todas as acdes
governamentais desenvolvidas em beneficio da populacdo jovem.

Ainda no ambito educacional, o documento® enfatiza que as principais
demandas dos jovens podem ser atendidas com a ampliacdo do acesso a escola de
qualidade, com a permanéncia nela, com a eliminagdo do analfabetismo juvenil e com o
acesso a universidade, incluindo-se ai a preparacdo para o0 mundo do trabalho, com a
criacdo de meios para a geracdo de emprego e renda, bem como com a democratizacdo
do acesso ao esporte, ao lazer, a cultura e a tecnologia, em vista da promocdo dos
direitos humanos e das politicas afirmativas da juventude.

Diante do exposto, observamos a existéncia de um grande impedimento no que
concerne as demandas apresentadas, qual seja, o de pensar na relacdo entre juventude,
educacdo e politicas publicas em um mundo permeado por acelerados processos de
transformacdes e mudangas, inclusive, sobretudo, no que se refere as prioridades sociais
que ora da primazia as questbes relacionadas as juventudes e, logo na sequéncia,
estabelece com certo grau de importancia a outras questdes “sociais”.

Compreende-se que isto, na maioria das vezes, acontece sem uma justa medida,
principalmente no que tange a consideracdo de que todas as reivindicagOes sociais
surgem das desigualdades e, portanto, necessitam de igualitaria atencdo, sem que uma
necessidade seja sobreposta a outra.

Nesse sentido, cabe destacar também que isso raramente acontece, pois 0 que
costumamos constatar com frequéncia sdo as demandas das minorias sendo atendidas

pelos governos com a maxima presteza e sem grandes questionamentos. Com isso,

2 Estatuto da Juventude. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2013/1ei/112852.html.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
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compreende-se que € preciso realmente instituir e, principalmente, efetivar os direitos

da juventude com politicas publicas construidas e articuladas junto a sociedade.

3.4.2 Projovem Urbano e a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

No contexto dessa discussdo sobre a instituicdo de politicas publicas para a
juventude, destaca-se o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem, de cuja
analise passaremos a tratar, considerando-o como um programa unificado que, visando
manter e ampliar o atendimento aos jovens excluidos da escola e da formacao
profissional, tem como publico alvo os jovens com faixa etaria de 18 a 29 anos que
vivem em situacdo de vulnerabilidade social, impedidos pela falta de oportunidade —
leia-se: negacdo dos direitos — de progredirem educacional e profissionalmente.

O Projovem tem como objetivo a elevacdo da escolaridade dos jovens no
desenvolvimento de um curriculo em um periodo exato de 18 meses, estipulando-se
para 0s sujeitos as seguintes condicdes de acesso: que saibam ler e escrever, sem,
todavia, haverem concluido o Ensino Fundamental.

Diante disso, observa-se ainda o fato de que a conclusdo dessa etapa se dara por
meio da modalidade da EJA integrada a qualificacdo profissional e ao desenvolvimento
de acbes comunitarias com exercicio da cidadania na forma de curso, conforme previsto
no art. 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que define:

em seu artigo 37, que a Educagdo de Jovens e Adultos é destinada aqueles
que ndo tiveram acesso a continuidade de estudos no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio na idade propria, oferecendo-lhes oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses e condi¢des de vida e de trabalho (BRASIL, 2008, p. 9);

no seu artigo 1°, § 2°, que a educacéo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a préatica social. Essa educacdo escolar tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (artigo 2°), e apresenta como um de seus
principios a vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas
sociais (artigo 3°, inciso XI) (BRASIL, 2008, p. 9).

Conforme exposto no texto da Lei e ainda de acordo com a devida anélise desse
diploma legal, compreende-se que a EJA, articulada com a Educacdo Profissional
ofertada a juventude, configura-se como a espinha dorsal do Projovem Urbano, dando-
se a inclusdo social pela elevacdo dos niveis de escolaridade dos jovens, pela

qualificacdo para o trabalho de carater inicial e pela participacdo cidada por ela ofertada.
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Com isso, cabe ressaltar, com base exclusivamente na experiéncia do Programa
desenvolvido no Municipio de Maceid, Alagoas, no periodo de 2015 a 2016, a seguinte
contradi¢do: a0 mesmo tempo em que compreendemos a importancia da EJA e o seu
carater fundante para o processo educacional proporcionado a juventude do Projovem
Urbano, comprovamos a resisténcia da gestdo local a esse entendimento, efetivando-se
um desenvolvimento desarticulado desta modalidade de ensino. Outro impasse
cuidadosamente observado e comentado na primeira secdo deste estudo em relacdo a
efetivacdo da proposta do Programa esta na forma como o Projovem Urbano é posto nas
escolas municipais de educacgéo basica da cidade de Maceid.

Nesse sentido, nota-se que o Programa vagueia pelas escolas durante o periodo
em que é operacionalizado, ndo contando muitas vezes com o apoio da gestdo escolar e
até mesmo sendo visto como uma ameaca a instituicdo, temerosa da perda do alunado
para o referido Programa.

Contudo, faz-se necessaria a devida sensibilizacdo dos membros da gestdo do
curso, para fortalecer ainda mais, na figura do Projovem Urbano Maceid, a politica
publica governamental, com o engajamento necessario dos demais 6rgdos e setores
educacionais, conduzindo os gestores das escolas de educacédo béasica, publica e gratuita
para uma apreensao congruente do significado do Programa e da sua devida importéancia
para as juventudes e para o0 consequente desenvolvimento do Estado de Alagoas.

3.4.3 Sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos e Projovem Urbano

De acordo com 0s pontos observados anteriormente, que compreendem como
fundamental o desenvolvimento do Programa dentro da perspectiva da EJA, assim
como lhe preconizam a proposta pedagdgica de metodologia interdisciplinar, faz-se
necessario o conhecimento acerca das juventudes que permeiam o Projovem Urbano.

Nesse sentido, compreende-se que sujeitos da EJA séo aquelas pessoas que, em
algum momento na vida, ndo tiveram a oportunidade de acesso a escola ou ndo
terminaram os estudos por razdes de ordem historica e social — em outras palavras, tais
sujeitos foram alienados de seus direitos.

A modalidade EJA é definida pelo artigo 37 da LDBN, Lei n.° 9.394/96, como
aquela que “sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos

no Ensino Fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p. 13, grifo nosso).
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Nesse sentido, cabe ressaltar que compreendemos a EJA no sentido enfocado
por Paiva (2004), ou seja, como um processo de escolarizacdo que assegura o direito a
educacdo bésica a todos os sujeitos, sem recorte de idade, e, por ser um direito humano,
ndo como educacdo compensatoria, e também como educacdo continuada no contexto
de se aprender por toda a vida, independente da educacdo formal, incluindo-se e
ressaltando-se as acOes educativas de género, de etnia, de profissionalizacdo, dentre
outras, conforme preconizam a Declaracdo de Hamburgo (1997) e a Agenda para o
Futuro (1997)°%, documentos acordados durante a V Conferéncia Internacional de
Educagdo de Adultos® (CONFINTEA), realizada em Hamburgo, Alemanha, em 1997.
Assim, compreende-se que, por meio dos dois documentos mencionados acima,
ficou reconhecido internacionalmente, dentre outros pontos, que a EJA atua, alterando
as construcdes sociais e a esfera de direitos das populagdes, que € pensada pelo sentido
de se aprender por toda a vida (PAIVA, 2004). Para essa pesquisadora, hd o
entendimento também de
N&o apenas acessar os direitos constituidos — conquistados ao longo de tantos
séculos de resisténcia e de embates entre classes privilegiadas e as oprimidas,
mas também trabalhar o direito de ter direitos, em sociedades em constantes

mudancas, para atender as exigéncias do mundo contemporéneo cada vez
mais complexificado [...] (p.31).

De acordo com Moura (2000), sujeitos da EJA sdo também sujeitos do
conhecimento e de aprendizagem que frequentemente precisaram entrar na escola e dela
sair e cujas ocupacdes, por ndo serem qualificadas em sua maioria, sofrem
frequentemente baixa remuneracéo.

Outro aspecto relevante mencionado pela pesquisadora que deve ser considerado
em nosso estudo é que todo aluno da modalidade da EJA, como qualquer ser humano,
traz consigo uma histdria e uma experiéncia de vida que desencadeiam uma nova busca
pela escola.

Corroborando Moura (2000), Oliveira (1999) nos diz que o adulto traz do mundo

do trabalho e das relagbes interpessoais uma historia longa de experiéncias, de

53 Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos — CONFINTEA/1997. Disponivel na integra em:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-Educa%C3%A7%C3%A30/declaracao-de-
hamburgo-sobre-educacao-de-adultos.html
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conhecimentos acumulados e de reflex6es sobre o mundo externo, sobre si mesmo e
também sobre as outras pessoas.
Diante do exposto e de acordo com a perspectiva do Projovem Urbano,
A juventude, com sua diversidade, é vista como fase singular da vida, que
pressupde o reconhecimento de direitos e deveres especificos. Portanto, o
jovem é um cidadao e sua vida escolar, sua preparacdo para o trabalho, bem

como seu engajamento social sdo entendidos como exercicio da cidadania
(BRASIL, 2012, p. 144).

Nesse sentido, compreende-se que entender a heterogeneidade do publico da
EJA merece consideragdo cuidadosa, como nos diz o Parecer da Camara de Educacdo
Bésica (CEB) em 2010, uma vez que “a ela se dirigem adolescentes, jovens e adultos,
com suas mdltiplas experiéncias de trabalho, de vida e de situacdo social, ai
compreendidos as praticas culturais e valores ja constituidos” (BRASIL, 2010. p. 61).

Diante do exposto, concluimos a segunda secéo desta pesquisa de dissertacdo de
mestrado, reafirmando o sentido da aprendizagem para as juventudes da EJA: essa
aprendizagem deve ser compreendida como um processo socialmente construido por
meio da participagdo ativa do educando, que, num contexto multiplo de conhecimento,
faz uso da dialogicidade por meio das trocas de experiéncias e vivéncias, alcangando-se,
desse modo, um entendimento universal de luta incessante contra a marginalizacdo das
juventudes e do consequente esfacelamento dos direitos dos jovens, bem como pela

busca de instituir e reafirmar continuamente esses mesmos direitos.
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4. PROJOVEM URBANO MACEIO, ALAGOAS NA PERSPECTIVA DOS
SUJEITOS-ALUNOS

Nesta secdo, buscamos analisar 0s aspectos relevantes ja mencionados,
recorrendo, agora, a fala dos sujeitos entrevistados (professores, membro da
coordenacdo e alunos), levando em consideragdo a proposta do Programa no que se
refere & elevacgdo da escolarizagdo, a profissionalizacdo e a participacao cidada.

Diante disso, cabe ressaltar que o0 nosso trabalho tem como cerne da pesquisa 0s
sujeitos-alunos, que sdo pecas fundamentais do nosso estudo. Reiteramos ainda, como
objetivo da pesquisa, compreender qual a relacdo de importancia para os sujeitos-alunos
no que se refere a participacdo no curso e a elevacdo da escolarizacdo, a qualificagcdo
profissional e a participacdo cidada que o Projovem se propGe desenvolver.

Com isso, utilizamos os seguintes pressupostos: 1) a participacdo no Projovem
Urbano Maceid, Alagoas, estimulou-os a dar continuidade aos estudos? 2) a
qualificacdo profissional de carater inicial favoreceu no ingresso ou reinser¢do no
mercado de trabalho? 3) os conhecimentos construidos durante o curso os auxiliaram
em relacdo a participacao cidada?

Posteriormente, apresentaremos as conclusdes do nosso estudo.

4.1 O que nos disseram 0s sujeitos-alunos sobre a principal motivacao para retornarem

aos estudos

Por considerarmos fundamental para a nossa pesquisa darmos voz aos sujeitos
participes do Projovem Urbano Maceio, Alagoas, damos inicio as falas dos referidos
entrevistados, buscando compreender substancialmente qual ou quais foram as
principais motivacGes para seu retorno a escola, pois entendemos que, a partir desse
primeiro e importante passo dado pelos sujeitos, torna-se possivel a expansdo de novos
horizontes em suas vidas.

Com relagdo a principal motivagdo para retornarem aos estudos, escolhendo para
isso 0 Programa de Inclusdo de Jovens — Projovem Urbano Maceid, Alagoas, 0s

sujeitos, em sua maioria, revelaram-nos que a busca de trabalho, seja pela necessidade
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do primeiro emprego ou mesmo pela recolocacdo profissional, é um fator> bastante
importante — alids, decisivo para alguns.

Nesse sentido, é possivel contemplar, na sequéncia, os relatos de dois alunos que
participaram da primeira edicdo do Projovem Urbano, Maceio, Alagoas, ofertada em
2005 e concluida em 2006.

O primeiro relato revela que a entrada no Programa se deu por conta de uma
grande necessidade, advinda de um problema de salude que acometeu a provedora do
sujeito-aluno, proporcionando-lhe uma mudanca radical em sua vida. O até entdo
estudante de escolas particulares da capital alagoana, que nunca havia deparado com a
obrigacgdo do trabalho em sua vida, viu-se, apds o episodio familiar, como o Unico em
sua casa capaz de sustentar a provedora, enxergando no Projovem Urbano uma
oportunidade para isso.

Em seguida, apresentamos a narrativa do sujeito-aluno M., que deparou com a
necessidade de trabalhar desde muito cedo, iniciando os estudos no Projovem Urbano
Maceio, Alagoas, com o objetivo principal de elevar a escolaridade com a conclusdo do
Ensino Fundamental a época dar-lhe prosseguimento com os estudos do Ensino Médio.

Diante disso e passados alguns anos>® da conclusdo do curso, os alunos nos
revelaram os principais motivos que os levaram a se inscrever, e, consequentemente,
concluir o curso, afirmando-nos que:

Antes de entrar no Projovem eu estava ha trés anos sem estudar, mas nunca
havia estudado em escola publica, meu pai falecido era funcionario publico e
minha mée se tornou pensionista. O que me motivou a voltar aos estudos foi
o0 apelo que o Programa tinha em relacéo ao trabalho, ou seja, a possibilidade
de uma formagdo melhor. Parei no oitavo ano, quando ia iniciar o Ensino
Médio, até que minha mae adoeceu gravemente do coracdo e eu tive que

fazer a opcdo entre trabalho e estudo. O Projovem foi a opg¢éo naquela época
(Sujeito-aluno E., 34 anos, estudante da edigéo de 2006).

Entrei no Projovem com a intengdo de concluir o Ensino Médio depois,
porgque o0 mercado de trabalho abre mais as portas para quem tem estudo. E,
por isso, eu queria muito terminar. Eu sou ajudante de encanador, hoje estou
autbnomo, mas sempre trabalhei para empresas. Eu queria mesmo era
terminar o Ensino Médio porque eu queria fazer o concurso da Policia
Militar, mas, se eu for comecar a estudar agora, ja ndo adianta mais, porque o
edital é para quem tem até 30 anos de idade, € eu ja tenho 31, ndo posso mais
concorrer (Sujeito-aluno M., 31 anos, estudante da edigéo de 2006).

De acordo com as falas apresentadas, apesar das necessidades inerentes ao

mundo do trabalho e da caréncia quanto a obtencdo de uma renda fixa mensal, as

% Desemprego.
SEm 2016, periodo de realizacdo das entrevistas, contabilizamos os distanciamentos de 10, 7, 6 e 1 ano
da concluséo no Projovem.
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circunstancias e o contexto de vida no qual estavam inseridos ambos 0s sujeitos se
apresentaram como fatores que os impulsionaram, a época, para a retomada dos estudos
através do Programa.

Também foram mencionados outros motivos para que 0s sujeitos adentrassem
no universo da EJA, por meio do Projovem Urbano Maceio, Alagoas. Dentre 0s
principais, destacam-se a conclusdo do Ensino Fundamental, a posterior concluséo do
Ensino Médio e o ingresso em um curso universitario, o que foi mencionado pelo
sujeito-aluno J., oriundo do interior do Estado de Alagoas, em sua vontade graduar-se
em Educagdo Fisica pela Ufal: “Esse ano eu quero fazer o Ensino Médio, porque nédo
existe idade pra voltar a estudar, né? Preciso concluir, porque eu quero ser professor de
Educacdo Fisica, quero estudar na Ufal” (Sujeito-aluno J., estudante da edicao de 2015).

Observamos ainda que, para alguns jovens, a conclusdo do Ensino Fundamental
pode representar um inicio para o alcance de objetivos subsequentes, ja para outros
jovens simboliza a concretizacdo de um sonho, como € o caso do sujeito-aluno A., que,
vislumbrou no Projovem Urbano Macei6, Alagoas, uma oportunidade de mudanca de
vida.

O depoimento a seguir, cuja escuta nos emocionou profundamente, demonstra a
superacéo por parte da ex-estudante do Programa:

A minha intenco foi terminar o Ensino Fundamental. Em 2013, fiz a
inscricdo, mas eu era muito insegura e desisti do curso por medo da redagéo.
Eu leio bem, mas era insegura na hora de escrever, de passar para o papel,
sabe? Na primeira vez eu fiquei s por um més, na hora de vir para a escola o
meu coracdo acelerava, me dava um nervoso. E, na segunda vez que me
inscrevi, em 2015, eu consegui concluir. O meu marido foi quem me
incentivou bastante, me buscava na escola e as vezes até assistia as aulas
junto comigo. Ele se formou na edigdo anterior do PROJOVEM e agora nés

dois temos o Ensino Fundamental, as vezes eu nem acredito (Sujeito-aluno
A., 25 anos, estudante da edigéo de 2015).

Com os relatos expostos acima, comprovamos que as razdes que despertam nos
sujeitos-alunos do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, o desejo de prosseguir com 0s
estudos, sdo de cunho de ordem pessoal, assim como percebemos que os informantes
exprimem em suas falas, de modo bastante natural e verdadeiro, casos de superacdo que
se configuram como grandes li¢fes de vida e como exemplos dignos de admiracé&o.

Na sequéncia, investigamos também acerca da ajuda de custo mensal de
R$100,00 (cem reais), ofertada pelo Governo Federal, por meio do Programa de

Inclusdo de Jovens — Projovem Urbano, aos sujeitos-alunos participes do curso.
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4.2 A importancia da bolsa para os sujeitos-alunos do Programa

Em meio aos relatos apresentados, buscamos compreender o significado e a
importancia da ajuda de custo de R$100,00 (cem reais) ofertada no Projovem Urbano
aos alunos do Programa. Nesse sentido, quando questionados acerca da mencionada
bolsa como uma das possiveis motivacdes, seja para 0 ingresso, seja para a permanéncia
do estudante no Programa, fomos mais uma vez surpreendidos com declaragbes como

as dos sujeitos-alunos descritas abaixo.

Todos, no inicio, entram pensando no dinheiro, porém, depois de trés meses
de curso, comecamos a gostar da didatica e até esquecemos a bolsa, e,
quando menos esperavamos, ela estava na conta e de uma vez sé. Deveria ter
Projovem para o Ensino Médio, até sem bolsa. (Sujeito-aluno 1., 31 anos
estudante da edicédo de 2010)

No meu tempo, quando a bolsa atrasava tinha aluno que desistia, tinha as
meninas que engravidavam e deixavam o curso, percebi isso. Mas, no meu
curso mesmo, de 100 alunos, s6 uns 10 desistiram. Foi uma turma muito boa,
as professoras, qualificadas, entendiam os alunos, quando a gente precisava
faltar por causa do trabalho. Entdo, como tinham essa compreensdo, e, acho
que por isso, poucos desistiram. (Sujeito-aluno M., 30 anos, estudante da
edicdo de 2009)

Eu acho que a grande dificuldade do Projovem Urbano é porque era um
projeto que estava iniciando, e nds ndo entendiamos bem a relacdo de
dependéncia entre a Prefeitura e 0 Governo Federal, entdo vimos professores
sem receber salario, alunos sem receber a bolsa, problemas com relagdo a
seguranca na escola. O projeto estava sem rumo nesse sentido. Até que,
enfim, iniciaram as aulas de qualificacdo profissional, porque eu mesmo
acredito que quem entrou no curso foi interessado na capacitacdo voltada
para o mercado de trabalho e ndo somente nos cem reais. (Sujeito-aluno E.,
34 anos, estudante da edic¢do de 2006)

Com base na analise dos relatos dos sujeitos-alunos I., M., e E., constatamos que
0 atraso em relacdo ao pagamento da ajuda de custo aos estudantes do Programa gera,
inegavelmente, a insatisfacdo no alunado e, em alguns casos, contribui para a evasao
escolar, porém néo sendo apresentado, sob o ponto de vista deles préprios®’, como algo
decisivo nesse sentido.

Observa-se que esse atraso financeiro surge como um grande entrave, em meio
as falas dos sujeitos, quando a morosidade em relagdo ao repasse acaba interferindo
diretamente na manutencdo do proprio Programa, o que acaba acarretando falta de

merenda escolar ou até mesmo suspensdo das aulas™, conforme nos atesta o sujeito-

57 Os sujeitos-alunos do Projovem Urbano, Macei6, Alagoas.
%8 As aulas do Projovem Urbano Macei6, Alagoas acontecem no horério noturno em escolas plblicas
estaduais, que recebem a nomenclatura de “nucleos”.
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aluno A., que, sem deixar em momento algum de valorizar a experiéncia vivida no
curso, pontua questdes importantes acerca das consequéncias negativas dos atrasos
financeiros:
O Projovem poderia melhorar na merenda, pois, quando eu estudei, ela faltou
por um bom tempo e ficamos sem. Além disso, muitos colegas ndo tinham
sequer dinheiro para vir para a escola e passamos por tudo isso por causa do

atraso das bolsas. Mesmo assim, gostei muito da experiéncia e estou com
saudades (Sujeito-aluno A., 25 anos, estudante da edigéo de 2015).

Na sequéncia, os relatos de dois professores do Programa nos alertam que:

A questdo de promessa aos alunos, 0s cem reais, é algo muito triste. Muitos
contam com isso, e precisam mesmo, até para a locomocdo. A questdo da
merenda, entdo, nem se fala. Eles (alunos) chegam urrando de fome. Porque
muitos fazem trabalho bracal durante o dia, e quando ndo tem, quem leva a
culpa somos nés, professores, que estamos na ponta. Uns falam que o atraso é
do Governo Federal, outros que é da Prefeitura e ficamos nesse impasse, 0
que nos aflige um pouco (Professor B., 59 anos, atuou no Projovem Urbano
em 2012 e 2015, lecionando Matematica).

Outro fato bastante desagradavel que ja aconteceu la no inicio foi o atraso
dos salérios dos professores. Eu mesmo fiquei trés meses sem receber, mas
também as atividades nas escolas foram paralisadas até regularizarem o0s
pagamentos (Idem).

Ja fiquei seis meses sem receber salério, e, nessa época, tivemos até um aluno
que desistiu do curso, mas antes me revelou que ndao almogava todos os dias e
vinha estudar também na expectativa de jantar na escola, nds, professores,
fizemos o possivel, mas ele ndo permaneceu (Professor G., de Qualificacdo
Profissional, que atuou no Programa nos anos de 2006, 2007 e 2015).

As narrativas apresentadas apontam a importancia da ajuda de custo para os
alunos, testemunhando os impactos da morosidade nos repasses, 0 que culmina na
insatisfacdo do alunado e se reflete de forma direta e extremamente negativa no
contexto escolar e educacional, bem como na vida desses jovens.

Os seis ex-estudantes, sujeitos-alunos do Projovem Urbano Maceio, Alagoas
entrevistados para 0 nosso estudo, relataram que a bolsa no valor de R$100,00 (cem
reais) auxiliou-os durante o curso nos seguintes aspectos: transporte, lanche, despesas
pessoais, complemento da renda mensal, entre outros. Porém, a bolsa ndo se lhes
configurava como um fator decisivo para que concluissem, ou ndo, o Programa.

Os relatos anteriores se complementam com a fala do sujeito-aluno N., que
tambem relata o problema de acordo com a sua vivéncia no Projovem Urbano Maceio,
Alagoas.

Para mim, a distancia foi o fator que mais contribuiu para a evasdo no curso,
eu ndo desisti porque morava perto. Mas, a escola era distante das casas dos
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colegas, juntava também o cansaco, pois muitos trabalhavam durante o dia ou
entdo tinham filho. E, com isso, a ajuda de custo ndo chegava pra ajudar no
transporte. Mas, como as aulas eram muito boas, muitos continuaram por
iS50, mesmo com os atrasos. E quando ficou perto de terminar o curso, nés
todos ficamos tristes (Sujeito-aluno, N., 34 anos, estudante da edicdo de
2006).

Nesse sentido, observamos, com base em alguns depoimentos como o do sujeito-
aluno N., acima, que as metodologias utilizadas pelos professores do curso sdo
estimulos imprescindiveis para a permanéncia do aluno interessado na conclusao do
Ensino Fundamental através do Programa, pois, apesar dos obstaculos que o atingem,
foi frequente nos relatos a énfase na dindmica em sala de aula.

Nesse sentido, ao explorarmos outros relatos de professores acerca da
interferéncia dos frequentes da bolsa-auxilio na operacionalizacdo do Programa no
Municipio de Maceid, Alagoas, soubemos, pelo professor C., de uma tentativa de
entendimento junto a SEMED, no ano de 2015, por parte dos préprios sujeitos-alunos
do Projovem Urbano Maceid, Alagoas para tratar do problema.

Existe toda uma movimentacdo para que a gestdo local minimize esses
impasses. Mas, quando fui professor de Participacdo Cidada, houve um
atraso da bolsa e aconteceu a movimentacdo dos alunos para uma queima de
pneus na SEMED. Entdo, em sala de aula, eu tentei fazer com que 0s
estudantes percebessem uma outra possibilidade de se organizarem para
resolver isso. Sugeri a eles que fosse organizada uma comissdo, mas,
chegando 14, foram recebidos por uma pessoa que ndo explicou bem a
situacdo e apenas jogou a culpa no Governo Federal. N&o houve sensibilidade

para com a legitima reivindicacdo dos estudantes (Professor C., 37 anos, que
atuou na Participacdo Cidada, edi¢Ges de 2009, 2013 e 2015).

De acordo com o professor, essa recepcao despreparada por parte da Secretaria
Municipal acabou gerando um protesto inicial dos estudantes, que, na 6.2 edicdo do
Programa, queimaram diversos pneus, bloqueando rua onde esta localizada a sede do
Orgdo publico, no bairro da Cambona, em Maceid. O protesto apenas foi contido quando
a entdo coordenadora do curso reuniu os alunos para uma conversa tardia, porém
apaziguadora.

O professor revelou ainda que, ap6s o ocorrido, foi imediatamente questionado
pela Coordenacdo do curso sobre possivelmente haver motivado de algum modo os
alunos a iniciarem a manifestacdo ou seguirem na busca de um entendimento maior
acerca problema.

Eu fui questionado pela minha atitude e eu assumi que sim, isso é
participacdo cidadd, entdo, como eles foram recebidos? Aonde esta o erro,

ndo podemos tolher o aluno, ja que nés despertamos o aluno para uma causa,
0 aluno comeca a questionar, e ele questiona o projeto e isso € bom. Porque
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se ndo, ele cai na mera educacdo formal e o tripé do Projovem
(Escolarizacdo, Profissionalizacdo e Participacdo Cidadd), ndo ira funcionar.
Mas, fico satisfeito, porque se eu consegui somente isso, ja foi bom, mas a
indicacdo ndo foi essa (queimar pneus), e sim buscar entender por meio do
dialogo os motivos dos atrasos financeiros (Idem, edi¢do 2016).

Assim, os relatos, tanto os dos ex-estudantes quanto os dos professores, atestam
a existéncia de um problema de ordem financeira a interferir diretamente no
desenvolvimento da proposta do Projovem Urbano Maceiod, Alagoas, comprometendo-
Ihe, assim, a efetividade.

Por conta disso, buscamos também compreender, recorrendo a fala da
Coordenacdo local do programa, a que se devem esses frequentes atrasos,
unanimemente mencionados pelos sujeitos entrevistados para 0 nosso estudo.

Como resposta as nossas indagacdes, obtivemos a seguinte explicacéo:

Este atraso dura em média de dois a trés meses e ndo € proposital. Para que
seja feito o repasse da verba, é necessario o envio de documentos contendo a
frequéncia dos alunos para o Governo Federal, que, ap6s o lancamento por
parte da Secretaria Municipal de Educacdo, ird cataloga-los e analisa-los um

a um, para ai, sim, ser feito o repasse de uma vez sé e para todo o Brasil (Sra.
S., gestora municipal do programa de 2006 a 2018).

A Coordenacdo ainda enfatizou que os atrasos se devem a grande demanda
recebida por parte do 6rgao financiador do programa, o MEC, alertando que, para o
pagamento ser efetivado, exige-se a comprovacdo documental, atestando a frequéncia
regular dos estudantes as aulas.

Nesse sentido, caso ultrapasse o limite de faltas abonadas no curso, o sujeito-
aluno é desligado do Programa, sendo a ocorréncia, de acordo com a referida
coordenadora, prontamente comunicada ao Governo Federal, que, por sua vez, suspende
0 envio da bolsa-auxilio para estudante.

Em entrevista, a referida servidora ainda nos informou que todos os alunos eram
imediatamente comunicados sobre a burocracia em torno dos repasses financeiros,
como todo o tramite feito com base no dialogo entre professores, estudantes e gestdo
municipal/imediata.

Contudo, ao confrontarmos as diversas narrativas, notamos divergéncias nas
falas dos sujeitos participes do curso no que se refere a dindmica de comunicagéo entre
os atores (coordenacéo, professores e alunos) acerca do problema financeiro, tudo isso
em meio a uma preocupacao integral em torno da questdo dos atrasos, 0 que, por sua

vez, ocupava lugar de reflexdo frequente dentro daquele contexto educacional.
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Nas falas dos docentes, observamos outra importante colocacdo, que nos faz
refletir acerca da gestdo compartilhada. Nesse sentido, o professor C. argumenta que
Para fortalecer o programa, assim como o Municipio garante o repasse do
recurso para a merenda das escolas da rede regular de ensino, ele poderia
garantir, no mesmo montante, verba para o programa, ndo tirando a
responsabilidade do Governo Federal de repassar o recurso, mas que ndo
deixasse isso a desejar. De forma que ndo atrasasse nem a merenda nem a
bolsa. Na minha opinido, isso minimizaria os problemas. As escolas também
pertencem ao Municipio, e muitos gestores escolares tratam isso como moeda
de troca, para garantir que o Projovem funcione, tem que ter isso e aquilo, e
iss0, na minha visdo, precisa ser revisto, entdo deveria haver uma reunido
com os gestores desses polos, a fim de fazer com que eles se sintam parte do
programa também, sem falar que o aluno também é rentavel para a escola, 0

aluno é senso (Professor C., 37 anos, responsavel pela disciplina Participacéo
Cidada, nas edic¢Oes de 2009, 2013 e 2015).

O relato acima enfatiza uma gestdo compartilhada, participativa e atuante, ndo
apenas quanto a operacionalizacdo do Programa, mas quanto a minimizacdo dos
problemas de ordem financeira, que, segundo os sujeitos entrevistados, configuram-se
como obstaculos para a efetivacdo da proposta. O depoimento também ressalta a
importancia da parceria entre gestores escolares e Projovem Urbano Maceid, Alagoas,
tema abordado na Sec¢édo 2 da dissertacéo.

Os depoimentos apresentados também nos instigam a conhecer de forma
relevante a proposta educacional do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, a sua
organizacao e dinamicidade no contexto da sala de aula, ja referenciadas anteriormente
pelos sujeitos-alunos entrevistados para esta pesquisa, as quais abordaremos com mais

detalhes a sequir.

4.2.1 O Projovem Urbano Macei6, Alagoas e a proposta de elevacdo da escolarizacao

O Projovem Urbano apresenta uma proposta curricular interdisciplinar e
especifica, ou seja, desenvolvida especialmente para o programa, a qual se utiliza de
temas geradores, denominados de “eixos estruturantes”, que objetivam fazer parte do
contexto de vida dos estudantes e que se articulam com os demais componentes
curriculares do curso, facilitando assim a compreensao e constru¢do do conhecimento e,
consequentemente, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais estimulante para
os discentes.

Diante disso, compreende-se, a partir de Freire (1989, p. 18) que “O comando da

leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia
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comum dos alfabetizados e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experiéncia do
educador”.

Dentro do contexto apresentado, compreende-se como extremamente pertinente
a fala de Freire (1989), ao revelar o sentido da construcdo do conhecimento com vistas
para a significacdo tanto para educandos, como para educadores, principalmente sob o
ponto de vista da EJA, levando em consideragdo a abrangéncia de experiéncias que
esses jovens trazem consigo para o Projovem Urbano, fazendo-se necessério socializé-
las num processo de interacao constante.

Em relacdo a sua proposta pedagdgica metodoldgica, destaca-se ainda que a
estruturacdo ou organizacdo do Projovem Urbano contempla todas as areas do
conhecimento®®, agregando, como vimos anteriormente, a profissionalizacio de carater
inicial e a participacdo cidada, devendo ser desenvolvida, como também ja o afirmamaos,
em exatos 18 dezoito meses, tempo que corresponde a duracdo do curso, recebendo ao
final a cerificacdo no Ensino Fundamental.

Questionamos 0s nossos entrevistados acerca da dindmica do Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, de modo a compreendermos em que necessariamente as metodologias
aplicadas em seu contexto educacional diferem do ensino regular, que outrora
frequentaram. Com isso, buscamos compreender, sobretudo, se a participacdo no
referido Programa os auxiliou a dar continuidade aos estudos ap6s a concluséo do curso.

Nesse sentido, abordaremos a educacdo como categoria de analise, e um dos trés
pilares®® que fortalecem e fundamentam o Programa. Para isso, procederemos com as
andlises, desta feita acerca dos depoimentos do sujeito-aluno N., cuja narrativa nos
apresenta o Projovem Urbano Macei0, Alagoas de uma forma viva e dindmica, ao qual
contrap@e, sob a sua perspectiva, a escola tradicional.

Fiz até a oitava série na escola publica, mas ndo conclui, e 14 eu assistia aula
e fazia as atividades do livro em casa, mas no Projovem Urbano era diferente,
a gente fazia coisas na comunidade, fazia os cursos fora da escola. Eu acho
que como noés fomos da primeira edicdo do programa, eles

(coordenacdo/professores) queriam mostrar que ia dar certo (Sujeito-aluno
N., 34 anos, estudante da edicdo de 2006).

> Em relagéo ao curriculo e carga horéria, o curso, desenvolvido em 18 dezoito meses conta com 2.000
horas, sendo 1.560 presenciais e 440 ndo presenciais. Unidades Formativas e eixos estruturantes séo
direcionados por meio de temas geradores: Unidade Formativa | (UF) — Juventude e Cultura —, UF 1l —
Juventude e Cidade —, UF 1l — Juventude e Trabalho —, UF IV — Juventude e Comunicacdo —, UF V —
Juventude e Tecnologia — e UF VI — Juventude e Cidadania.

% O Programa de Incluséo de Jovens: Projovem Urbano é inovador em varios aspectos e apresenta como
pilares: a educagdo, a qualificacdo profissional (em carater inicial) e a participacao social, possibilitando,
além disso, a gestdo compartilhada.
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A ex-aluna N., que conheceu o futuro esposo na mesma edi¢do do Programa da
qual participou em 2006, engravidou apds a conclusdo do Projovem e ndo prosseguiu
com os estudos, o que lamenta, mas lembra com saudosismo da época em que
frequentava o curso, mencionando que encontrou no Projovem Urbano Macei6, Alagoas
algo que até entdo nunca havia vivenciado nas escolas publicas que ja havia frequentado
antes. “Era tudo diferente, tudo mesmo” (Sujeito-aluno N.).

Obtive muito conhecimento, coisas que eu nunca tinha visto antes, estudei
turismo, ensinos diferentes do que eu costumava ver na escola normal. O
estudo foi bom, lembro dos cursos de politica ptblica pelo IFAL®, de
técnicas de atendimento, de como falar bem em publico, de organizacdo de
eventos, e todos com certificado! Eu até tentei fazer o Ensino Médio, mas

parei, parei completamente (Sujeito-aluno N., 34 anos, estudante da edicéo de
2006).

Pelos relatos, observamos que a valorizacéo da educacdo, sob o ponto de vista da
aluna, estd intimamente atrelada a participacdo social e a oportunidade de capacitagdo
profissional ofertada, mesmo que de maneira inicial, no Projovem Urbano Maceid,
Alagoas, visto que a propria declara que, antes dessa experiéncia, considerava-se
“parada no tempo”.

A referida aluna afirma ainda, com orgulho, manter guardados todos os
certificados obtidos durante essa fase de sua vida e se justifica por ndo ter dado
continuidade aos estudos: “Hoje sou mée, dona de casa, e isso tira muito a minha
atencdo dos estudos, antes eu ndo tinha filho e consegui continuar; além disso, 0 meu
esposo diz que ndo € ciumento, mas ele € sim!”.

Destacamos este trecho da fala da aluna N., por entendemos como importante
refletir acerca das relacBGes sociais estabelecidas e sobre a presenca de estere6tipos
relacionados a figura da mulher e do seu papel social, arraigado e pré-definido como de
mde e esposa, discutidos na Secdo 3 desta dissertacdo, bem como sobre as
caracteristicas do machismo ainda fortemente presentes nas sociedades do século XXI,
que negam direitos, como os de estudar e de ter uma ocupacao profissional fora de seus
lares, a mulher.

Eu ndo continuei os estudos, porque, depois de ter filho é mais complicado, e
por isso ndo culpo ninguém. Mas confesso que 0 meu marido ndo me motiva
a voltar a estudar, por que ele quer que eu fique em casa cuidando do nosso
filho, e ele me prende dessa forma, porque apareceu uma oportunidade para

eu voltar a estudar e ele disse: “Deixe que eu vou primeiro e, depois que eu
concluir, vocé vai!” Como eu acho que eu tenho a cabega mais livre, por ndo

81 Instituto Federal de Alagoas.
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trabalhar na rua como ele, eu iria conseguir continuar (Sujeito-aluno N., 34
anos, estudante da edicdo de 2006)

O ciume esta presente no ambito da EJA como um todo e, em muitos casos, a
desconfianga dos cOnjuges em seus parceiros acarreta em alguns casos, atingindo em
especial as mulheres, a desisténcia do curso. Relatos de professores também apontam
essa realidade no ambito do Projovem Urbano Maceid, Alagoas.

De acordo com a narrativa da aluna N., ap6s o0 nascimento de seu primeiro e
unico filho, novamente conseguiu uma vaga em uma escola publica préxima da sua
residéncia ha alguns anos, porém, ainda segundo ela mesma, seu esposo, por conta do
filho ainda pequeno na época, preferiu cursar a EJA em seu lugar, desistindo disso
algumas semanas depois de ter iniciado o curso, alegando cansaco ap6s um dia inteiro
de trabalho, o que, segundo ele, dificultava na concentracdo nas aulas.

Nessa configuracdo, compreende-se, a partir de Arroyo (2007), que a interrupgéo
das trajetdrias escolares dos sujeitos da EJA se encontra vinculada, em grande medida,
as precarias condicBes de sobrevivéncia dos estudantes: pobres, oprimidos/as,
excluidos/as, vulneraveis®®, negros/as, da periferia e dos campos.

Nesse sentido, ao contrario do que geralmente se costuma afirmar, tais sujeitos
ndo sdo os responsaveis pelo abandono da escola, a interrupgao ndo se da apenas porque
tais pessoas ndo querem estudar. Na realidade, sdo vitimas da desigualdade social que
acomete esse grupo. De acordo com Cunha (2009), sem a devida reflexdo, “o ndo poder
estudar, se transforma, na Otica de quem é excluido, em ndo conseguir estudar. O
problema se torna pessoal/subjetivo e a solugdo para ele ¢ ter forca de vontade”
(CUNHA, 2009, p. 27).

Dando continuidade as investigacfes acerca das principais caracteristicas que
fazem o Projovem Urbano Macei0, Alagoas difere da escola tradicional, desta feita sob
0 ponto de vista do sujeito-aluno M., obtivemos a seguinte resposta: “O curso era muito
dindmico, a gente ndo ficava um momento sequer sem nada a fazer” (Sujeito-aluno M.).
Ao se referir as aulas que tinha no programa, disse-nos ele:

Se o Projovem tivesse para o Ensino Médio, eu faria, porque, assim que
terminou o curso, eu tentei estudar, mas parei, depois tentei de novo e parei
ano passado, porque eu preciso trabalhar. Mas, se o Projovem voltasse e
fosse aqui perto, dava pra eu concluir. Seria bem melhor, nem tanto pela
distancia, mas pelo tempo que seria menor para a conclusdo. Eu, quando

fazia o Ensino Médio, era longe da minha casa e muito cansativo também.
(sujeito-aluno M., 31 anos, estudante da edicdo de 2010)

%2Criancas, jovens e adolescentes, mulheres, idosos, deficientes fisicos, entre outros.
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O sujeito-aluno M., ao demonstrar interesse em participar do Projovem Urbano
novamente, caso 0 programa passasse também a ofertar o Ensino Médio, faz-nos refletir
com Paiva (2006) sobre a educacgéo tradicional, regular e gratuita proporcionada aos
jovens que se distanciam, de acordo com os depoimentos dos sujeitos, da experiéncia
vivida no curso. Nesse sentido, a autora afirma que

As escolas de EJA, através de sua organizagdo (Administrativo Pedagégica)
tém-se distanciado, muitas vezes, dos anseios dos educandos que a
frequentam. “Os programas/projetos nem sempre sao precisoS N0 pensar 0O

sujeito da educacdo, suas peculiaridades e singularidades, antes de formular
as propostas” (PAIVA, 2006, p. 537).

Nesse segundo caso, € possivel observar ainda que o sujeito-aluno M. também
justifica o cansacgo durante as aulas noturnas por enfrentar, segundo ele, uma dura rotina
de trabalho no periodo da manhd, tendo, assim, de conciliar o emprego com uma
dindmica de sala de aula, ao seu ver, mondtona, que em nada se parecia com as aulas
ministradas pelos professores do Projovem Urbano Maceio, Alagoas. “O cotidiano ¢
aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. E uma historia a meio caminho
de n6és mesmos, quase em retirada, as vezes, velada” (CERTEAU, 1994, p. 31).

Diante do exposto, observamos que, no cotidiano, importantes decisdes sdo
tomadas e, nesse sentido, ao vivencia-lo, os sujeitos que retornaram a escola precisam
articular suas rotinas da vida diaria, que envolvem o universo do trabalho e o contexto
familiar (filhos e cOnjuges) a nova empreitada, a de ser estudante a certa altura da vida.
Para tanto, necessariamente, precisam superar barreiras diariamente.

Pelos relatos acima, observamos ainda que 0s sujeitos-alunos mencionam como
fator positivo a proximidade dos nucleos (escolas) de suas residéncias, bem como
elogiam a sistematizacdo dos contetdos que permite a experienciagdo tedrico-pratica,
que se reflete, com bastante énfase nas narrativas apresentadas, na propria praxis do
professor em sala de aula, igualmente bastante elogiada pelos sujeitos.

Dessa forma, observa-se — principalmente nos relatos, mas também pela analise
da proposta de ensino do Projovem Urbano — que o curriculo proporciona uma
aproximacéo com o cotidiano do alunado, fazendo-se a inter-relacdo de forma constante

e imediata entre educacéo e trabalho®.

% Devemos lembrar que, ao analisarmos a proposta pedagdgica metodoldgica do Projovem Urbano,
disponivel no documento norteador do Programa, 0 Manual do Educador: orientagdes gerais, de 2012
(versdo consultada), observamos a introducdo de temas que envolvem o universo do trabalho, pois
reiteramos que o Projovem Urbano tem como um dos seus pilares a profissionalizagdo, mesmo que em
carater inicial. Desse modo, constatamos que, com o passar dos anos, as questdes que envolvem o
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Com diz Freire (1989), teoria sem pratica vira verbalismo, assim como a pratica
sem teoria vira ativismo. No entanto, segundo o autor, quando ha a unido entre a teoria e
a prética, tem-se a praxis, a agdo criadora e modificadora da realidade.

Nesse sentido, a acdo do educador/educando desenvolvida nesse espaco de
aprendizagem® é apontada pelos sujeitos, segundo as suas préprias narrativas, Como um
grande diferencial para o Projovem Urbano.

Diante das narrativas dos sujeitos-alunos, bem como das contribuicGes de Freire
(1989), daremos destaque a fala de um professor, também entrevistado para 0 nosso
estudo, participante de duas edi¢des do Projovem Urbano Maceid, Alagoas. Em seus
relatos, o sujeito-educador enfatiza e enaltece a organizacdo do curriculo do curso, que
contempla, além dos conteddos programaticos para cada componente curricular,
também a informatica, habilidade, segundo ele, extremamente importante para qualquer
area de trabalho na qual o sujeito-social venha ingressar futuramente.

Apesar disso, o educador destaca a deficiéncia de recursos tecnoldgicos nas
instituicdes de ensino publico do Estado de Alagoas (os “nucleos” nos quais o Projovem
Urbano se desenvolve):

Participei do Projovem Urbano no ano de 2012-2013 e também em 2015-
2016. No primeiro curso, fiquei por 12 meses, mas, da segunda vez, conclui e
lecionei os 18 meses completos. Fiquei motivado em participar do Programa
devido a organizacdo que o curso se propde desenvolver. A proposta é
excelente, porém hé deficiéncia na educacdo, por exemplo: na informatica
mesmo, a falta de recursos nas escolas é tremenda, e 0 jovem quer manusear

a ferramenta (Professor B, 59 anos, atuou no Projovem Urbano em 2013 e
2015, lecionando Matemética).

trabalho se moldam como demanda emergencial para a educacdo, e apds cinco anos da proposta citada,
torna-se a 6.2 competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, intitulada de “Trabalho ¢
projeto de vida”, documento que vem nortear a educacdo basica. Cabe ressaltar ainda que a homologagéo
da BNCC, em 2017, é alvo de criticas por pesquisadores em educacéo pelo fato de se preocupar com a
reestruturagdo dos conteldos programaticos dos componentes curriculares, tornar eletivas disciplinas
fundamentais para a construgdo do pensamento critico, sem subsidiar a educagdo em questdes mais
basicas e, de fato, urgentes. Com isso, observamos que o trabalho/emprego/renda, a cada ano, passa a se
apresentar como uma necessidade imposta, cada vez mais cedo, aos jovens de todo o0 pais, principalmente
aqueles oriundos das camadas populares/periféricas, cabendo, assim, uma reflexdo acerca da real
finalidade do referido documento. Fonte dos documentos: Manual do Educador do Projovem Urbano e
BNCC): http://www.smeourinhos.com.br/projovem/manual.pdf

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

% Cada escola plblica, de escolha da Secretaria Municipal de Educacido — SEMED, Macei6, Alagoas,
cede espago para um nucleo do programa, a depender da quantidade de matriculados no curso, geralmente
150/200 alunos por nicleo. Cada nucleo pode comportar em torno de 5 turmas. Porém, no decorrer do
curso, o Projovem Urbano perde alunos por conta da evasdo escolar, podendo acontecer, por conta disso,
a chamada enturmacao, de modo que tanto as turmas de um mesmo nlcleo podem-se unificar, como
também, em casos mais criticos, porém muito comuns no Municipio de Macei6 — Alagoas, os nlcleos de
diferentes escolas séo reorganizados e também reagrupados.


http://www.smeourinhos.com.br/projovem/manual.pdf
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De acordo com a sua propria narrativa, o entrevistado enfatiza que o Programa
poderia fortalecer-se ainda mais, caso houvesse os devidos investimentos destinados a
educacdo publica por parte do governo, tanto na forma de materiais de apoio didatico
para professores e estudantes, como também em equipamentos (computadores), que,
segundo ele, sdo extremamente necessarios para a pratica de ambos, ja que se trata de
uma demanda social atual e a referida proposta® de ensino contempla essa
aprendizagem®®.

Nesse sentido, dando continuidade as falas dos educadores que, no trecho
abaixo, harmonizam-se, expomos mais um relato acerca das limitaces de ordem
estrutural e financeira que perpassam o Projovem Urbano Macei6, Alagoas.

A proposta do Programa é colocada em prética, apesar de todas as limitacGes
— espaco fisico, mobilidade, material didatico, atraso da bolsa e no tocante a
alimentacdo escolar —, 0 que, de certa forma, prejudica o seu objetivo, ndo em
sua totalidade, mas, que sem essas, 0 Projovem Urbano poderia ser bem
melhor em relacdo a evasdo, por exemplo. Em sala de aula eu mesmo ja tive
que trabalhar mais a parte tedrica do que a pratica porque os computadores

eram ultrapassados (Professor C., 37 anos, Participacdo Cidadd, edicGes de
2009, 2013 e 2015).

Diante do exposto, cabe ressaltar ainda que um dos objetivos do Projovem
Urbano estd voltado para o desenvolvimento da competéncia tecnolégica®’, com a
inclusdo digital dos jovens, os sujeitos-alunos. Nesse sentido, a informatica/tecnologia é
vista como um produtivo instrumento de insercdo, de comunicacdo e de acesso a
cultura, essencial para o desenvolvimento dos trés pilares do programa®®.

Vale lembrar, sobretudo, que essa apropriacdo das ferramentas digitais e de

todas as demais competéncias e habilidades, conforme a proposta do Projovem Urbano,

% Proposta curricular interdisciplinar do Projovem Urbano que contempla a aprendizagem em trés niveis
ou trés eixos (Educacéo, Capacitacdo Profissional e Participacio Cidada).

% O professor B., entrevistado para 0 nosso estudo, refere-se a area de Telematica, que corresponde ao
estudo tedrico e pratico em tecnologias da informagdo — TI, ofertada no Projovem Urbano Maceio,
Alagoas, por meio dos Arcos Ocupacionais — AO do curso, voltados para a capacitagdo profissional
(inicial) dos sujeitos-alunos.

" A competéncia digital orientada no Projovem Urbano evidencia a atualizagdo de sua proposta que,
desde 2005, visa ao acompanhamento das transformacdes tecnoldgicas na educacdo e no mundo do
trabalho, sendo esta atualmente a quinta competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
que, segundo o documento, permeia todas as areas do conhecimento. Por fim, lembramos que em 22 de
dezembro de 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n.° 2, que institui e orienta a implantacdo da
BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da
Educacdo Bésica. Segundo o Ministério da Educagdo — MEC, o documento se refere a Educacao Infantil
e ao Ensino Fundamental, sendo a Base do Ensino Médio objeto de elaboracéo e deliberagdo posteriores.
de Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

%8 Elevacéo da Escolaridade, Participacdo Social e Capacitagio Profissional.
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deve ser construida de forma continua pelo sujeito-aluno, durante sua permanéncia no

programa®®.
Ele (Projovem Urbano) cresceria muito, ele perde alunos, devido a pequenas
coisas. No inicio mesmo, tem que ter aula de informatica, muitos alunos
sabem utilizar bem, mas tem aqueles que ndo sabem nem ligar e desligar o
computador, ndo sabem digitar, e o programa tem varios arcos (telematica,
turismo, hotelaria e administracdo), e o aluno que vai para qualquer um
desses arcos (ocupacionais) precisa da informatica, nas aulas iniciais. As
escolas ndo tém maquinas. Estas estdo deterioradas, sem funcionar. Tivemos
inclusive um caso em que um colaborador da SEMED, técnico em
informatica, nos conseguiu pecas e consertou alguns computadores, mas isso
foi uma iniciativa do nosso nicleo, ou seja, uma organizacdo nossa

(professores do nicleo), e ndo do programa (Professor B., 59 anos, atuou no
Projovem Urbano em 2012 e 2015, lecionando Matematica).

E possivel observarmos que as agdes representadas por meio de esforcos, sejam
estes de cunho individual ou coletivo, passam a materializar, de fato, a
proposta/filosofia do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, dando assim mais sentindo,
numa  perspectiva local, as politicas publicas  governamentais  de
educacéo/profissionalizacdo, na figura dos programas de governo implantados na
sociedade.

Nesse sentido, cabe a reflexdo de que todos, como sujeitos-sociais/agentes
politicos, devemos agir de forma contréria aos modos como o conjunto de novos e
velhos problemas sociais, educativos e, consequentemente, politicos, tem afetado direta
ou indiretamente tanto as diferentes juventudes (e sociedade em geral) quanto os
processos educativos por elas vivenciados.

Paralelamente a essa importante observacdo do professor B., deparamos também
com outro relato, desta feita do sujeito-aluno E., que, apds a experiéncia no Projovem
Urbano Maceid, Alagoas, deu continuidade aos estudos, concluindo tanto o Ensino
Médio, como também iniciando a sua caminhada no ensino superior em uma Instituicéo
de Ensino Superior (IES) privada em Maceid, Alagoas, como estudante da graduacao
em Engenharia Elétrica.

De acordo com as narrativas do sujeito-aluno E., apesar de todas as dificuldades
enfrentadas durante o curso e por ele jA mencionadas em relato anterior sobre 0s
principais obstaculos do Programa, disse-nos o informante ter encontrado no Projovem
Urbano aquilo que buscava: a oportunidade de conclusdo do Ensino Fundamental,

aliada a capacitacao profissional, sua necessidade na época.

% A duracéo exata do curso é de 18 meses, a ndo ser em caso de paralisagao.
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Eu acredito que muitos entraram por conta da qualificacdo profissional, eu
mesmo encontrei 0 que eu queria, e a partir do Projovem Urbano eu ndo parei
mais de buscar a formacdo educacional e profissional. Atualmente, estou
cursando engenharia elétrica’, iniciei recentemente, mas estou gostando
muito. E, no programa, existe certa pressa em concluir os estudos, eu
percebia essa diferenca das escolas particulares que eu ja havia estudado. No
programa, sao diversos contetidos sendo pincelados em uma disciplina, mas
na época, eu tinha pressa. (Sujeito-aluno E., 34 anos, estudante da edi¢éo de
2006)

Dando sequéncia ao seu relato, o ex-estudante afirma ainda:

Ja o Ensino Médio, que eu fiz depois, foi na escola publica, na forma de
supletivo. Porém, eu devo muito a formacdo que eu tive em casa a questao
dos valores, e a religido me ajuda muito na questdo humana, apesar de que no
curso a gente tinha a participacdo social, muito boa também. Mas, a minha
mée por sempre ter pago colégio particular era muito exigente para que eu
passasse de ano e levo isso comigo até hoje (Idem).

Mediante os depoimentos, percebe-se que os preceitos familiares que orientam
acerca da importancia da educagéo sdo veementemente mencionados pelo sujeito-aluno
E., como uma base sélida que o faz dar continuidade e valorizagdo ao seu processo de
escolarizacdo, o que o ajudou também no Projovem Urbano Maceio, Alagoas, no qual
enxergou uma oportunidade de acelerar os estudos, aliando a isso a capacitacdo
profissional, estratégia que, segundo ele, auxiliou-o a adentrar no mercado de trabalho.

Sobre a formacdo educacional iniciada no Programa, observamos ainda que o
informante, embora teca uma breve critica a forma aligeirada como os conteidos sao
trabalhados no Projovem Urbano Maceio, Alagoas, declara, em seguida, haver optado
pelo supletivo para concluir de forma mais rapida o Ensino Médio, bem como adentra
num curso de graduagcdo na modalidade de Educagdo a Distancia (EAD), com aulas
presenciais uma vez por semana.

Com base na analise das falas, observamos mais uma vez a necessidade dos
jovens de conciliar estudo e trabalho. Por conta disso, buscam alternativas, a exemplo
de cursos ofertados no periodo noturno, com uma carga horaria flexivel e, em alguns
casos, reduzida, com aulas presenciais e a distancia, de modo que o estudo ndo os
“atrapalhe”’*, de modo algum, em seus empregos, prioridade para a maioria, mesmo
cientes da necessidade da formacdo para a ascensao salarial no trabalho. De acordo com
Arroyo (2009), é dificil para as pessoas das classes populares articular os tempos de

trabalho e de sobrevivéncia com os tempos de escola, pois “se ¢ dramatico abandonar a

70 Centro de Ensino e Aprendizado de Alagoas — CEAP/UNOPAR - EAD.

' Termo (“atrapalhe™) usado pelo sujeito-aluno M., estudante da edicdo de 2009 do Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, em uma de suas falas, para demonstrar a relevancia que o trabalho/emprego tem em sua
vida.
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escola, mais dramatico, ainda, € ter de abandoné-la para sobreviver” (ARROYO, 2009,
p. 97).

Apesar da dificuldade de conciliar trabalho e estudo, uma fala bastante
motivadora em relacdo a dindmica que acontece no Projovem Urbano Maceid, Alagoas,
surgiu-nos em meio a uma entrevista realizada com o sujeito-aluno J., participante da
edigdo de 2015 do programa. “Entrei no Projovem para conseguir cursar o Ensino
Meédio, coisa que farei ainda esse ano,’? sem contar que nés construimos uma familia l4.
Para mim foi uma experiéncia fantastica, porque eu ganhei um pai la dentro” (Sujeito-
aluno J., referindo-se ao professor G. de qualificacao profissional).

Com base no relato do sujeito-aluno J., buscamos resgatar de sua memdria como
ele compreendia a dindmica do curso que ha pouco exaltara com tanto entusiasmo no
momento da entrevista, principalmente no que se refere aos lacos afetivos construidos
nesse espaco. Obtivemos o seguinte relato:

Eu tenho certeza que numa escola normal eu ndo teria esse acolhimento,
porque a escola normal ndo tem esse interesse pelo aluno, ndo tem essa
dedicacdo toda. Nas escolas publicas por onde eu andei, os professores
faltavam muito e no Projovem tem mais compromisso. L&, € muito dificil

vocé ver um aluno que quer baguncar, no Projovem o negdcio é diferente
(Sujeito-aluno J., estudante da edicdo de 2015).

E outra, as festas, os eventos que tem na escola publica, também tem no
Projovem. Mas a minha maior experiéncia foi no curso de recepcionista que a
gente fez, foi um evento no IFAL, todos de roupa social (Idem).

Ah, lembrei de outra coisa — posso dizer? — eu nunca pensei que ia ver um
navio de perto, e o trabalho de campo no curso me proporcionou isso também
(Idem).

O sujeito-aluno J. narra as suas experiéncias com brilho nos olhos, aparentando
bastante saudade da rotina vivida por ele no Programa, embora, na época da entrevista,
sO se tivessem passado alguns meses de sua formatura de conclusdo no curso.
Observamos — ainda — que os fatos mencionados ndo se deram numa sequéncia
ordenada, sendo lembrados de forma incidental, mas expressos de modo muito
marcante, pelo nosso entrevistado.

Com isso, atentamos também para 0 compromisso com 0 processo de ensino-
aprendizagem, relatado pelo ex-estudante. Além disso, convém destacar a relagdo de

importancia que o sujeito-aluno atribui a vivéncia teorico-pratica proporcionada pelo

"2 A entrevista com sujeito-aluno J. foi realizada no ano de 2016.
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curso, associando a escola e o mundo do trabalho com base nos lagos afetivos

construidos durante o percurso de aprendizagem.

4.2.2 Evasdo e reenturmacao no Projovem Urbano Maceio, Alagoas — relagdo professor-

aluno

Outro fato relacionado com a afetividade do Programa e também mencionado
tanto pelo sujeito-aluno J. como por demais ex-estudantes foi a reenturmacao, a que ja
fizemos referéncia e que relembraremos agora.

Com a evasdo escolar, bastante visivel a partir do terceiro més, estendendo-se
até o final do curso, segundo alguns professores, os nucleos com perda de uma
quantidade consideravel de alunos” deverdo integrar-se a outros nicleos educacionais
do Projovem Urbano Maceid, Alagoas.

Sobre a evasdo, € possivel inferir, de acordo com Freire (2006) — que recusa o
conceito —, que as criancas de classes populares brasileiras ndo se evadem da escola, néo
a deixam porque guerem, mas, segundo o autor, sdo expulsas de 14, ndo — obviamente —
porque um ou outro professor, por uma questdo de pura antipatia pessoal, expulse ou
reprove o aluno, e sim porque a propria estrutura da sociedade cria uma serie de
contratempos e de dificuldades.

Diante disso, pode-se compreender que os sujeitos-alunos das escolas da EJA,
na maioria das vezes, ndo se “evadem” do ambiente escolar por uma escolha autbnoma.
“Ao longo da historia, esse grupo de educandos/as vem sendo expulso das instituigdes
escolares, em grande proporcao, porque se encontra refém de suas limitadas condigdes
de vida” (CRUZ, 2011, p. 20).

Por conta dessa reorganizacdo causada pela evasdo do Projovem Urbano
Maceio, Alagoas, alguns professores sdo dispensados do programa ou remanejados para

outras escolas/ntcleos (préximas ou distantes)’. “No ano que eu estudei, a parte de

"® Reiteramos que cada nucleo do Projovem Urbano deve conter, em média, de 150 a 200 sujeitos-alunos.
Segundo informagBes da Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6 — SEMED, cada escola
disponibiliza, em média, 6 salas de aula (5 salas para o desenvolvimento da Proposta Pedagdgica
Interdisciplinar — PP1 com os estudantes, e mais uma sala de acolhimento onde os sujeitos-alunos possam
deixar os filhos). Todo nicleo conta com uma sala de acolhimento sob a responsabilidade de uma
funciondria, selecionada, assim como os professores, por meio de concurso publico temporario (Edital-
Projovem Urbano), langado antes do inicio de cada edi¢do do Programa.

" Para a reenturmagéo, segundo a Coordenacao local do Programa, o alocamento dos professores devera
seguir o critério da necessidade de cada nucleo, ndo se podendo garantir, por esse motivo, que
determinado professor seja transferido para um nlcleo proximo daquele do qual fazia parte anteriormente.
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Participacdo Cidada deixou muito a desejar, porque mudou muito de professores
(reenturmacédo), e cada um mostrava um assunto diferente, entdo a gente ndo
acompanhou” (Sujeito-aluno J., estudante da edi¢do de 2010).

Apos a fala do sujeito-aluno J., na qual se destacam os impactos negativos na
aprendizagem por conta da reenturmacdo, necessaria, segundo a Coordenacdo do
Programa, no contexto do Projovem Urbano, seguimos, desta feita, com outros relatos,
como o do professor G., que reforcam, no tocante a divisdo dos nucleos em suprimento
da evasdo dos estudantes no curso, o sentimento do sujeito-aluno J.

Por conta da reenturmacao, pelo menos na primeira edi¢cdo que participei em
2006, s6 ficaram os professores que tinham apadrinhamento politico. Mas
ndo me abalei com isso, pois percebi que eu tinha uma missdo, a de levar
conhecimento aos jovens que estavam a margem. E, para as nossas
atividades, ndo tinha lanche, ndo tinha material, tinha roupa pelo programa,
mas eu arrumava, e eles tinham a obrigacdo de me dar o prazer de vé-los ali
para estudar. E como o IFAL é um leque de oportunidade de cursos, eu
sempre os levava para 14, eu tenho essa facilidade, pois sou coordenador de

eventos. Mas isso era uma realidade do ndcleo que eu atuava (Professor G.,
de Qualificacéo Profissional nos anos de 2006, 2007 e 2015).

Nesse momento da entrevista, o referido professor se recorda com satisfagdo de
uma acdo de qualificagdo profissional que desenvolveu com os sujeitos-alunos da
edicdo de 2006, na qual tiveram a incumbéncia de recepcionar mais de 500 convidados
em um evento na cidade de Maceio. “Todos participam, mas inicialmente seleciono os
mais danados e sempre déa certo, nessas horas eles mostram desenvoltura e participagdo”
(Idem).

Ainda sob o ponto de vista do docente, seguem mais consideracoes:

A visdo do aluno do Projovem é o aluno sem futuro. Mas, quando eles
passam a participar dessas atividades, desenvolvem uma postura totalmente
diferente, a gente percebe a capacidade. E o diferencial é que eles estdo no
Projovem porque querem. Quando eles faltavam as aulas, por exemplo, nos
professores, por iniciativa propria, iamos na casa deles, saber 0 motivo da
auséncia. E também, quando as escolas eram em lugares distantes, em grotas,
0s alunos nos levavam até o ponto de 6nibus e ndo tinha problema algum,

mas acredito que hoje em dia ndo exista mais essa preocupacdo dos
professores (Idem).

Pelos relatos acima, compreendemos como eram construidas as relagdes entre
professor-aluno no contexto escolar do Projovem Urbano. Com a fala do professor G., a
afetividade e a educacgéo narrada pelo sujeito-aluno J. se entremeiam e, a partir disso, é
possivel pressupor, segundo Luria (1979), que a grande maioria dos conhecimentos e
habilidades do homem se formam por meio da assimilacdo da experiéncia de toda a

humanidade, acumulada no processo da historia social e transmissivel no processo de
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aprendizagem. Isso implica assumir que a aprendizagem é social e mediada por
elementos culturais.

Sob tal concepcdo, enfatiza-se a relacdo sujeito-objeto como marcada pelo
entrelacamento tanto dos aspectos cognitivos como dos afetivos. Parafraseando o autor,
entende-se que a futura relacéo estabelecida entre o aluno e o objeto do conhecimento™
ndo é somente cognitiva, mas também afetiva.

Com isso, compreende-se a relevancia das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelo professor, dentro e fora do contexto escolar, exemplificadas nas falas dos sujeitos,
pois aquelas medeiam a relacéo que se estabelece entre o aluno e os diversos objetos do
conhecimento envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Pode-se concluir, portanto, no tocante aos vinculos entre afetividade e cognicéo,
que o sucesso da aprendizagem dependera, em grande parte, da qualidade dessa
mediacdo. E, como observamos nas narrativas apresentadas, estdo presentes na relacao
professor-aluno o compromisso com a educacdo, a confiabilidade, a colaboracdo e a
humanizacdo, ou seja, o desejo singelo, porém de valor imensuravel, de transformacao
social, como exemplificado abaixo na fala do professor C.:

O trabalho pedagdgico é flexivel e voltado para esse jovem. Entdo, o jovem,
quando chega no Projovem, observa que ele tem uma probabilidade maior de
sucesso no curso, mais do que teria no ensino regular. E, para isso, 0
professor ndo pode cair na armadilha na educacdo formal, em reclamar de
merenda, de falta de recursos, & muito dificil, mas, ele deve superar isso para
dar estimulo a esses jovens. O professor deve estimular o aluno a concluir o
curso e a partir dai tracar caminhos para que ele alcance outras etapas

(Professor C., 37 anos, da disciplina Participacdo Cidadd, edicdo 2009, 2013
e 2015).

Cabe salientar ainda que, no contexto das entrevistas e da andlise das falas dos
entrevistados, deparamos frequentemente com acOes isoladas por parte de alguns
professores que, mesmo enfrentando certa escassez de recursos, todos extremamente
necessarios para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, esforcavam-se no intuito
de oferecerem o melhor de si, como profissionais e como pessoas, aos sujeitos-alunos
do Projovem Urbano.

Nesse sentido, observamos ainda, como um fator imprescindivel, a existéncia de
um trabalho interdisciplinar, ndo apenas voltado, como propde a proposta curricular do

Programa, para os contetidos tedricos compartilhados em sala de aula, abrangendo, de

" Luria (1979) denomina os contetidos escolares de objeto do conhecimento e enfatiza a relacéo existente
entre a cognicéo e a afetividade para o &xito no processo de ensino aprendizagem, baseados na mediacéo
do professor.
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modo a facilitar a compreensdo dos temas, diversas disciplinas, mas também uma
relacdo de colaboragdo no que se refere a essas iniciativas, envolvendo, assim, todo o
corpo docente e o discente dos nucleos, em beneficio da educacéo ofertada na referida

conjuntura.

4.3 O Projovem Urbano Maceid, Alagoas e a qualificacdo profissional ofertada aos

jovens

A qualificacdo profissional é o segundo eixo que fundamenta a proposta
pedag6gica do Projovem Urbano. Com isso, observa-se, em praticamente todos 0s
pontos abordados até o presente, por causa da interdisciplinaridade e do curriculo
integrado da proposta, como se configuram de forma relevante as questdes relacionadas
ao mundo do trabalho para os sujeitos-alunos do referido programa.

Com efeito, compreende-se, a partir das narrativas, que estudo e trabalho dao ao
sujeito-aluno do Programa o sentido de unidade, de transdisciplinaridade, e, por conta
disso, percebem-na de modo integral e, portanto, indissociavel.

Nesse sentido, segundo Piaget (1972), a interdisciplinaridade é uma forma de
pensar e de se alcancar a transdisciplinaridade, etapa que, ndo restrita a interacdo ou
reciprocidade entre as disciplinas, alcancaria um patamar em que ndo mais haveria
fronteiras entre elas.

Corroborando o pensamento de Piaget (1972), Nicolescu (1994) defende que a
unificacdo do conhecimento é o objetivo do pensamento transdisciplinar, através da
compreensdo de mundo, através de diversas culturas, formando pontes entre elas e suas
educacoes.

Mediante o pensamento dos autores, observa-se a importancia da reflexao acerca
da educacéo tradicional, que se mostra pouco integrada, dificultando a contextualizagdo
dos saberes para o dialogo com a cultura dos jovens e as suas necessidades.

Segundo o0 MEC (2012), a formagao profissional dos jovens de baixa renda,
ofertada por meio das politicas publicas governamentais, precisa estar contextualizada,
para que, assim, possa-se fazer integral, bem como deve estar de acordo com as
demandas do mercado profissional exigente e competitivo, de modo a permitir a
insercdo socioecondmica dessa parcela da populacéo.

Diante dos estudos apresentados, que fundamentam a compreenséo dos sujeitos-

alunos do Projovem Urbano acerca da unificacdo entre educagéo e trabalho, e mediante
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o direcionamento do MEC, que visa ao fortalecimento dos direitos das juventudes,
orientando as politicas publicas para uma formacdo integral necessaria e urgente,
prosseguimos com as narrativas dos sujeitos, a fim de analisarmos a relagéo existente
entre a participacdo no Programa e uma possivel insercdo ou reinsercdo desses

individuos no mercado de trabalho apés a concluséo do curso.

4.3.1 Rela¢do do Projovem Urbano Maceid, Alagoas com a inser¢cdo do aluno no

mercado de trabalho

A conclusdo no curso me auxiliou a ingressar no mercado de trabalho, apesar
do meu arco na época ter sido turismo, ndo atuo na area, mas a experiéncia de
planejar, conviver, a forma de pensar o modelo de trabalho, de tratar o outro,
ajuda sim. Eu sou estoquista e trabalho no Moinho Motrisa’ h& quatro anos,
e aquela experiéncia que eu tive no curso, o fato de pensar e repensar me
ajuda indiretamente. Consegui esse trabalho por indicacdo, mas eu ja tinha o
Ensino Médio na época e, como a empresa € antiga, ndo tem essa
mentalidade de ter pessoas altamente capacitadas, séo trabalhos mais bracais
(Sujeito-aluno E., 34 anos, estudante da edigdo de 2006).

De acordo com o relato apresentado, observa-se que o sujeito-aluno E., além de
dar continuidade aos estudos apds a conclusdo do Ensino Fundamental na primeira
edicdo do Projovem Urbano Maceio, Alagoas, em 2006, embora ndo atue
profissionalmente na area para a qual recebeu capacitacao profissional de carater inicial,
no periodo em que participou do Programa, valoriza positivamente a experiéncia obtida
durante o curso, demonstrando haver construido conhecimentos que o auxiliam
diariamente em sua vida, ainda que, segundo ele, “de maneira indireta”.

Durante a entrevista com o0 sujeito-aluno E., atualmente casado, pai de dois
filhos e estudante do curso superior de Engenharia Elétrica, foi relatado que o trabalho
na fabrica lhe garante uma renda “certa”, referindo-se ao seu salario mensal, e que,
apesar do seu emprego exigir bastante da sua condicdo fisica, apenas pretende mudar de
ramo, quando, de fato, estiver devidamente preparado e seguro para se dedicar a
engenharia ou ramos afins. Além disso, é enfatico no que se refere a capacitacéo,

afirmando que a qualificacdo profissional é a sua principal meta.

’® Fébrica de alimentos derivados do trigo. Fundada no ano de 1934, no Rio Grande do Sul, atualmente
com sede em quatro estados brasileiros (Alagoas, Sergipe, Pernambuco e Bahia), entrou em
funcionamento em  Maceid, no estado de Alagoas, no ano de 1954. Fonte:
http://sarandialimentos.com.br/empresa/
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Outro caso exitoso no Projovem Urbano Maceio, Alagoas, desta feita referente a
ultima edicéo do curso em 2015, devidamente concluido no ano de 2016, é o do sujeito-
aluno A.

Hoje eu trabalho numa pastelaria como atendente, e na época do Projovem eu
fiz o curso de atendimento ao publico, e eu percebo que os clientes gostam de
ser atendidos por mim. A pastelaria é da minha cunhada, ndo é carteira
assinada, mas tiro um bom dinheiro, e outra, antes eu trabalhava na limpeza,
hoje estou no atendimento. Mas, se fosse pra eu escolher mesmo uma

profissdo, seria recepcionista de hotel, tive essa capacitacdo no programa e
me encantei. (Sujeito-aluno A., 25 anos, estudante da edi¢do de 2015).

Pela narrativa, observamos que o sujeito-aluno A., ainda que ndo tenha
adentrado no mercado de trabalho de maneira formal, apds a conclusdo do curso passou
a desenvolver atividades ligadas a capacitacdo obtida que, segundo 0s seus proprios
relatos, proporcionou-lhe uma elevacdo na autoestima. Nota-se ainda que a experiéncia
no programa lhe permitiu uma identificagdo com o ramo da hotelaria, segmento
profissional em que pretende atuar apds a conclusdo no Ensino Médio por meio da EJA.

Muita coisa mudou em minha vida com a minha participagdo no curso, a
mais importante foi a autoestima. E ainda pretendo montar um negécio com

meu marido, também no ramo de pastelaria, mas se surgir um trabalho de
carteira assinada, eu gostaria mesmo de ser recepcionista (Idem).

O mercado informal se apresenta como uma possibilidade frente ao desemprego.
Nesse sentido, enfatiza o sujeito-aluno J., estudante da edicdo de 2015 do Projovem
Urbano, Maceio, Alagoas: “Eu faco bicos, mas no momento ndo estou trabalhando.
Mas, quero logo concluir todos os estudos, afinal, um professor precisa ter capacitacéo e
¢ 0 que eu quero ser’’.

De acordo com a entrevista concedida para 0 nosso estudo, o sujeito-aluno J.,
que almeja terminar o Ensino Médio também optando pela modalidade da EJA e que,
logo em seguida, a depender de uma possivel aprovacdo no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), pretende iniciar o curso superior em Educacéo Fisica pela UFAL, ndo
considera sua atividade informal como trabalho.

Acerca do pensamento do sujeito-aluno J., que ndo percebe a informalidade
como trabalho, faz-se oportuno lembrar Arroyo (2007), quando afirma:

Uma coisa é o tempo de um trabalhador que sabe a hora que entra, a hora que
sai e das oito horas de trabalho, e outra coisa é o tempo de um sobrevivente
em situacOes informais de trabalho. Ele ndo tem tempo, ou melhor, ele ndo
controla seu tempo, ou ele tem que criar 0 seu tempo. Porém, ndo é um tempo

que ele cria como bem quer. Esse tempo tem que ser criado em funcdo do
ganho de cada dia. Ele podera terminar as seis da tarde se aquele dia foi bom,
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mas podera tentar continuar vendendo pipocas, agua ou quiabos, se aquele
dia foi mal. O tempo dele é tdo instdvel quanto a sua forma de trabalhar
(ARROYO, 2007, p. 12).

Nesse sentido, segundo Santos (2006, p. 2),

Diante da grande crise por que passamos, o que estd forcando as empresas a
realizarem uma grande mudanga e reestruturacdo produtiva e reducdo de
custos, deixaram de ser assegurados o desenvolvimento sustentavel e os
direitos sociais dos trabalhadores. Sendo assim, por questdo de sobrevivéncia,
os trabalhadores passaram a buscar novas formas de vender sua forca de
trabalho, dada a existéncia de um elevado indice de desemprego, surgindo a
informalidade como uma nova forma de organizagéo de trabalho.

Em consonéncia com o contexto apresentado por Arroyo (2007) e Santos (2006),
percebe-se também uma fala recorrente entre os sujeitos-alunos do Projovem Urbano no
que se refere ao empreendedorismo’’. Esse discurso, que permeia o programa como
uma importante alternativa frente ao desemprego, é explorado tanto em sala de aula
como também em palestras sobre qualificacdo profissional, promovidas, sobretudo,
como o objetivo de preparar 0s jovens para o cenario profissional atual, agregando a
identificacdo de potenciais empreendedores. Conforme explica a Coordenadora do
Programa em Maceio, Alagoas, a Sra. S., “Muitos alunos vivem de pequenos negbcios,
entdo abordar o tema tem tudo a ver com eles”.

Em relacdo ao empreendedorismo, subsidiando a fala da gestora local do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas, damos destaque para o relato do sujeito-aluno N. A
entrevista, concedida no ano de 2016, foi realizada em sua residéncia, local em que
também funciona um pequeno saldo de beleza de sua propriedade, o seu “negocio de
trabalho”, conforme denomina orgulhosamente a ex-estudante.

Eu ndo pretendo trabalhar para ninguém, e sim melhorar o meu negdcio, eu
tenho esse saldo na minha casa, mas antes eu atendia a domicilio antes
mesmo do Projovem. Entdo a gente resolveu fazer o saldo em casa porque eu
consigo tomar conta do meu filho, mas quero estudar para melhorar o meu
dom e arrumar um lugar maior para montar o meu negécio de trabalho, nés
dois (referindo-se também ao esposo) lutamos muito e ndo é facil. Mas, é
tudo quando Deus quer. Porque no momento estamos sem condi¢des para

isso. Mas, sabia que j& tive até sorveteria? (Sujeito-aluno N., 34 anos,
estudante da edicdo de 2006).

De acordo com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas —

SEBRAE (2016), os anos subsequentes a 2016 (data da ultima conclusdo do Projovem

" Conceito de “empreendedorismo” no Dicionario Aurélio: atitude de quem, por iniciativa propria,
realiza a¢Oes ou idealiza novos métodos com o objetivo de desenvolver e dinamizar servigos, produtos ou
quaisquer atividades de organizagéo e administracéo. Fonte:
https://dicionariodoaurelio.com/empreendedorismo. Acesso em 18 set., 2018.


https://dicionariodoaurelio.com/empreendedorismo
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Urbano Maceio, Alagoas) apresentariam um contexto bastante negativo no que se refere
ao quantitativo de desempregados, sem expectativas em relagdo a um crescimento
econdmico significativo para o pais, tudo isso por conta da crise que o Brasil atravessa.
Em contrapartida, ainda de acordo com o SEBRAE, observa-se uma crescente
disposicao em relacdo ao empreendedorismo, contabilizando-se a abertura de uma série
de novos empreendimentos a cada ano.

Outro ponto que cabe destacar em relagdo ao empreendedorismo € a presenga
feminina. De acordo com a supracitada fonte, a participacdo do publico empreendedor
feminino, em especial entre 18 e 34 anos’®, é igual a0 masculino. Ou seja, a existéncia
de um equilibrio de géneros na atividade empreendedora tende a qualificar melhor os
negdcios, pois leva em consideracdo a multiplicidade das experiéncias profissionais e
pessoais das pessoas que se sentem estimuladas a abrir um negécio. Cabe ressaltar ainda
que os dados referentes ao empreendedorismo contribuem para o0 nosso estudo, no que
se refere a compreensdo do ato de empreender pelas juventudes marginalizadas do
Projovem Urbano. O estudo é de dominio publico e estd acessivel na péagina do
SEBRAE.

Diante do exposto, de acordo com as narrativas dos seis sujeitos-alunos do
Projovem Urbano Maceid, Alagoas entrevistados para o nosso trabalho, observamos
que quatro realizam trabalhos informais, citados como “bicos” por dois deles; outros
dois nos informaram que trabalham em pequenos comércios e, segundo eles, ja realizam
o trabalho ha alguns anos, porém sem carteira assinada, mas estdo-se organizando para
empreender no mesmo ramo comercial em que ja atuam. Um dos sujeitos-alunos, no
periodo em que havia concedido a entrevista, apesar de nos informar que realizava
trabalhos esporadicos, segundo ele “quando aparece”, ndo se referiu a tais como
“bicos”, mas se considerou desempregado, diferentemente dos demais. Por fim, apenas
um deles afirmou possuir vinculo empregaticio com uma empresa de grande porte em

Maceid.

4.4 A participacdo social ofertada aos estudantes do Projovem Urbano Maceid, Alagoas

Compreende-se que a participacdo € elemento fundamental da democracia e, ndo
por acaso, a questdo da participacdo politica e social dos sujeitos tem provocado

"8 0 publico alvo do Projovem Urbano (jovens de 18 a 29 anos) esta contemplado nessa faixa etéria.
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inimeras discussdes e posicionamentos ao longo da historia politica, como pudemos
acompanhar na Secéo 2 desta dissertacao.

Nesse sentido, observa-se que tanto a educacgdo formal quanto a ndo formal tém
papel fundamental para a formacdo do requerido comportamento participativo dos
sujeitos, comportamento este fomentado por recentes programas de atencdo as
juventudes das camadas brasileiras mais populares, como € o caso do Projovem Urbano
Maceio, Alagoas.

Diante disso, tem-se a Participacdo Cidadd@ promovida no Projovem Urbano
como um dos eixos gque sustentam a proposta do programa. Nesse sentido, a disciplina
compreende dois conjuntos de atividades: reflexfes sobre os conceitos basicos para a
cidadania e o PLA, que consiste no planejamento, realizacéo, avaliacdo e sistematizagédo
de uma acdo social que fica a critério de escolha dos proprios alunos, devendo estar
alicercada no conhecimento de sua realidade proxima, cuja referéncia ¢ “a ideia de que
participar e exercer cidadania sdo agdes que se aprendem fazendo” (BRASIL, 2008,
p.41).

O PLA propde a construcdo de um mapa de desafios da comunidade em que 0s
sujeitos-alunos estdo inseridos e, por meio da realizacdo de um mapeamento, seleciona
o0 desafio-alvo do plano de agéo a ser planejado e executado na comunidade. A fase final
do referido plano € reservada para a avaliagdo de todo o processo percorrido, a fim de se
extrair as licdes adquiridas por essa experiéncia coletiva de intervencdo social, sendo
compreendida como uma experiéncia de trabalho colaborativo e de responsabilidade
solidaria.

Por conta disso, também foi de nosso interesse compreender a importancia e,
consequentemente, as possiveis relacbes estabelecidas entre os sujeitos-alunos do
Projovem Urbano Macei0, Alagoas e a oferta referente a Participacdo Cidada, terceiro
eixo do Programa. Para isso, continuamos com as analises das falas dos referidos
sujeitos participantes do nosso estudo.

Nesse sentido, de acordo com sujeito-aluno E.,

Em relagdo a participagao cidadd, eu me considero muito ativo na sociedade,
mas ndo apenas devido ao curso e sim ao meu engajamento na igreja. Quando
conclui o Projovem, desenvolvi um projeto de informatica para as criancas na
comunidade, foi muito bom, mas ndo durou muito tempo por falta de
recursos. Também ja participei como educador popular no projeto Macei6
Tira de Letra, passei quase trés anos atuando no projeto, mas, por conta dos
problemas estruturais, que sempre tem nesses projetos, infelizmente acabou.

Mas, depois que eu terminar o curso de Engenharia Elétrica, eu penso em
fazer outra graduacéo, historia, filosofia ou politica e pretendo fazer muita
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coisa com esse conhecimento. (Sujeito-aluno E., 34 anos, estudante da edicao
de 2006).

O sujeito-aluno E. se mostrou muito ativo em sua comunidade, segundo ele
devido a sua participacdo na comunidade evangélica que frequenta, revelando que
sempre busca promover acdes sociais. Porém, por conta do seu trabalho na fabrica, ndo
consegue ser tdo atuante como de fato gostaria.

Revelou ainda que, por trés anos, dedicou-se a um projeto educacional no
Municipio de Maceid, cujo inicio se deu em 2010 (quatro anos apés a sua conclusdo no
programa) e cujo objetivo era a alfabetizacdo de alunos por meio da EJA. Porém,
enfatiza que o projeto, assim como 0 Projovem, apresentava problemas de ordem
estrutural que impactavam negativamente nos salarios dos alfabetizadores, no envio de
materiais de apoio didatico para professores e estudantes, bem como na estrutura fisica,
pois, diferentemente do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, as aulas ndo aconteciam
nas escolas publicas, e sim em associa¢des de bairro.

Outro relato bastante significativo € o do sujeito-aluno A. do Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, que afirma haver a participacdo social desenvolvida durante todo o
curso auxiliando-a na superacdo da timidez e da falta de iniciativa, tudo por meio do
engajamento nas acOes propostas pelos professores do programa.

De acordo com o sujeito-aluno A.,

A disciplina de Participacdo Cidadd me ajudou muito, foi tudo novo, eu
encabecei até um projeto social, fui até a Secretaria de Educacdo Municipal
de Macei6 — SEMED procurar saber de alguém para dar uma palestra na
escola, fui no conselho tutelar conversar com representantes, consegui
panfletos e materiais para distribuir entre os participantes, e, eu tomando a
frente de tudo. E no final conseguimos desenvolver o projeto, envolvendo

toda a escola e a comunidade. Antes do Projovem, eu tinha vergonha até de
falar. (Sujeito-aluno A., 25 anos, estudante da edi¢do de 2015).

Corroborando a narrativa de A., o relato de um ex-professor de Participacdo
Cidadd — PLA do Projovem Urbano Macei6, Alagoas, revela a importancia da sua

disciplina para a formagéo dos jovens participes do programa.

Enquanto professor, eu tentei ir além daquilo que estd posto no projeto.
Tentei fazer os estudantes conhecerem toda a estrutura do Estado, pois €
preciso formar seres humanos, para que percebam a possibilidade de
articulagdo com os 6rgdos publicos, e ndo contribuir para que sejam massas
de manobra do Estado. Tento fazer um trabalho marcante para a vida do
estudante; por isso, procuro conhecer bem o programa para que eles também
0 conhecam. Proporciono a eles a participagdo em audiéncias publicas, em
ciclos de palestras, ou seja, durante o periodo em que lecionei a disciplina no
Projovem Urbano, busquei fazer com que eles fossem atras do conhecimento,
buscassem o0s Orgdos competentes para apoiar as a¢des comunitarias que
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pretendiamos desenvolver e muitas dessas acGes deram muito certo. Poder
relembrar essas coisas que me deixam muito orgulhoso (Professor C., 37
anos, Participacdo Cidada, edicdo 2009, 2013 e 2015).

Diante da narrativa exposta pelo professor C., observamos a coeréncia da
proposta do programa ofertada aos jovens, que articula educacdo fundamental,
capacitacdo profissional e participagdo cidadd. Ressaltamos ainda a participacdo
fundamental desses professores que promovem, junto aos alunos, acdes concretas de
participacdo social no cenario do Projovem Urbano Macei6, Alagoas, proporcionando o
entendimento e a participacdo ativa dos jovens na elaboracdo e desenvolvimento de
todas as agdes, culminando no protagonismo do sujeito. Conforme bem assinala Freire
(2005), ninguém liberta ninguém, do mesmo modo que ninguém se liberta sozinho, pois

0s homens se libertam em comunhéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita desta dissertagdo de mestrado teve como principal motivagéo o estudo
do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, a partir da perspectiva dos sujeitos-alunos
participes do programa. Para isso, 0 nosso trabalho buscou subsidios imprescindiveis
nas narrativas concedidas pelos nossos entrevistados, sendo eles ex-estudantes, ex-
professores e coordenagéo local do programa.

A partir da realizacdo das entrevistas, foi possivel a analise acerca dos trés eixos
que sedimentam a proposta pedagdgica do Projovem Urbano Maceid, Alagoas, que se
configuram na elevacdo da escolaridade, na qualificacdo profissional de carater inicial e
na participacao cidada ofertada as juventudes do programa, de modo que pudéssemos
compreender a importancia desta experiéncia para cada um dos sujeitos entrevistados
para 0 nosso estudo.

Para o alcance desse objetivo, tomamos como pontos de partida questionar se a
participagdo no Projovem Urbano Maceid, Alagoas estimulou os estudantes a dar
continuidade aos estudos; se a qualificacdo profissional, de carater inicial, favoreceu o
ingresso ou a reinsercdo dos sujeitos-alunos no mercado de trabalho; se os
conhecimentos construidos durante o curso os auxiliaram em relacdo a participacao
cidada.

Os relatos obtidos por meio de entrevistas, previamente submetidas e aprovadas
pelo comité de ética da Universidade Federal de Alagoas — Ufal, ensejaram reflexdes
que transcenderam nossos questionamentos iniciais e, por conta disso, oportunizaram,
conforme Certeau (1994), o direcionamento do nosso trabalho para novos olhares ao
deparamos com a imprevisibilidade advinda das memdrias dos sujeitos-alunos
participes do Projovem Urbano Macei0, Alagoas.

Nesse sentido, foi possivel abordar as politicas publicas, na figura dos programas
de governo — como é o caso do Projovem Urbano Maceid, Alagoas —, que devem
proporcionar a reparacdo das consequéncias danosas dos processos de exclusdo social.
Diante disso, oportunizou-se em nosso trabalho a investigacdo acerca dos principais
obstaculos que dificultaram a efetivacdo da proposta assumida pelo referido programa.

Nosso estudo deu a devida atencgdo as juventudes, realizando um levantamento
historico acerca da participacdo dos jovens no processo arduo e continuo de lutas em

busca da efetivacdo de seus direitos, como o de estudar durante toda a vida, ou seja, sem
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estar a sua garantia condicionada a uma faixa etaria ou a uma fase da vida. Santos
(2008), Carrano (2007) e Dayrell (2003) nos auxiliam nesse sentido.

Damos destaque a EJA como modalidade capaz de oportunizar as juventudes do
programa a continuidade nos estudos, tendo como compromisso a formacéo integral do
sujeito. Salientamos ainda que, apesar de a modalidade de ensino ser constantemente
mencionada e valorizada em nosso estudo, a EJA ndo esta firmada nas acfes do
Projovem Urbano.

De acordo com as narrativas dos sujeitos-alunos participantes de edigdes
distintas do programa, o Projovem Urbano, Maceié Alagoas tem bastante
representatividade para as juventudes marginalizadas, constituindo-se como um
diferencial em face da escola publica tradicional e excludente.

As motivacdes para participar do programa mostraram-se de ordem pessoal,
destacando-se, dentre elas, a conclusdo do Ensino Fundamental, a possibilidade de dar
continuidade aos estudos no Ensino Médio e no superior, a oportunidade de encontrar
trabalho — esta Gltima presente nos depoimentos de cada um dos sujeitos entrevistados —
e, ainda, a viabilidade de se tornarem empreendedores, ou mesmo, melhorarem no
comércio em que ja atuavam.

Em relacdo as propostas de elevacdo da escolaridade, de capacitacdo profissional
e de participacdo cidada, verificamos que, embora que a maioria dos estudantes nédo
tenha dado continuidade aos estudos no Ensino Médio, todos os sujeitos-alunos
entrevistados para o nosso estudo conseguiram concluir o Projovem Urbano Maceio,
Alagoas, nas respectivas edi¢cdes de que participaram. Com efeito, apenas um sujeito-
aluno entrevistado para o nosso estudo logrou éxito no Ensino Médio e ingressou na
educacdo superior na rede privada de ensino da cidade de Maceid, Alagoas.

Cabe ressaltar que, embora tenha havido, com a conclusdo do Ensino
Fundamental, uma elevacdo do nivel de escolaridade dos sujeitos-alunos do Projovem
Urbano, Maceio, Alagoas, o atual cenario econémico brasileiro ndo oportuniza a
promoc¢édo de novos postos de trabalho, ja que os nimeros relacionados ao desemprego
sd0 crescentes e extremamente preocupantes, contabilizando-se, nos primeiros trés
meses de 2018, 13,7% milhdes de desempregados, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Acerca da importancia do Projovem Urbano Macei6 Alagoas, colhemos
depoimentos dos sujeitos-alunos apontando, como parte do insucesso no Ensino Médio,

o fato de ndo terem encontrado na escola publica 0 mesmo acolhimento, compreenséo e
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devida atencdo que, segundo 0s ex-estudantes, é caracteristica presente nos atores que
fazem o referido programa, revelando-nos o desejo de darem sequéncia aos estudos no
Ensino Médio, caso o programa ofertasse matricula também para esse segmento.

Apesar disso, devemos pontuar o fato de os estudantes levarem consigo
experiéncias acumuladas durante toda a vida, que sdo somadas ao conhecimento
construido durante o curso, 0s quais oportunizam aos jovens do Projovem Urbano
Maceio, Alagoas, ndo apenas a elevacdo da escolaridade, com a conclusdo do Ensino
Fundamental, mas a elevacdo de sua autoestima, traduzida no desejo de uma
oportunidade de atuacdo na area para a qual receberam qualificacdo profissional inicial,
mesmo no caso de alunos que ainda estejam executando trabalhos na informalidade.

Deparamos ainda com relatos de sujeitos-alunos que, embora j& fossem
empreendedores antes de participarem do programa, revelaram a aspiracdo de ampliar
seus negocios assim que tivessem oportunidade, além do que constatamos casos de
sujeitos-alunos que optaram por essa forma de trabalho a partir da participa¢éo no curso.
Por fim, em ambas as situacGes descritas, 0s sujeitos afirmaram, em suas narrativas,
estarem aptos para a realizacdo dessa modalidade.

Apenas um sujeito-aluno participante do nosso estudo faz parte do quadro de
funcionarios de uma empresa privada na cidade de Macei6 em Alagoas, enquanto 0s
demais realizam atividades informais.

Acerca da participacdo cidada proporcionada aos jovens do Projovem Urbano
Maceid, Alagoas, estes mostram entendimento acerca da importancia da participacao
ativa na sociedade, tanto que dois deles, inclusive, revelaram que promovem ou ja
promoveram acOes de cidadania nas comunidades periféricas nas quais residem.

Destacamos a coeréncia dos relatos concedidos por professores e alunos em
praticamente todas as indagacOes realizadas e estendidas desde as metodologias de
ensino utilizadas durante o curso, fortalecendo o programa e estimulando os alunos a
continuarem no Projovem Urbano Maceio, Alagoas, até os problemas de ordem
estrutural e financeira no que tange a gestdo do programa nas esferas federal e
municipal.

Como um dos principais diferenciais do programa pontuados pelos sujeitos-
alunos, observamos o engajamento dos professores na busca da efetivagdo da proposta
do Projovem Urbano Maceio, Alagoas, os quais, segundo os informantes, sdo pecas
fundamentais desse processo que envolve o estimulo constante dos estudantes para

continuarem no curso, apesar dos obstaculos que propiciam a evasao escolar.
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Ao investigarmos acerca do auxilio no valor de R$100,00 (cem reais)
concedidos pelo Governo Federal aos jovens estudantes do Projovem Urbano Maceid,
Alagoas, constatamos, nos relatos concedidos, que os atrasos referentes aos repasses do
programa dificultam a participagdo do jovem no curso, ndo sendo isso, entretanto,
segundo eles préprios, o principal motivo de sua permanéncia ou ndo no curso, apesar
de revelarem ter presenciado casos de evasdo no programa envolvendo a mencionada
falta de apoio financeiro aos estudantes, que tém, segundo Moura (2000), necessidade
de uma renda mensal e, por isso, entram na escola e dela se evadem com frequéncia.

Outro ponto a ser revisto, segundo 0s sujeitos entrevistados, concerne a gestdo
compartilhada, para o qual ofereceram sugestfes importantes acerca da distribuigcéo de
responsabilidades, principalmente no que tange ao financiamento do programa, o que
minimizaria os problemas de ordem financeira decorridos do atraso constante de
repasses, entre eles a falta de merenda escolar e outros mais que repercutem
negativamente na manutencdo do Projovem Urbano Maceio, Alagoas.

Nosso estudo permitiu-nos constatar quanto falta ainda de caminho a percorrer
para que, de fato, as diferencas sociais possam ser diminuidas de forma significativa
entre aqueles que tém acesso a educacdo e aqueles que ndo conseguem o alcance
minimo dessa oferta, confinando-se na condi¢cdo de excluidos desse processo socio-
educacional.

Nesse sentido, convém ressaltar a importancia do Projovem Urbano Maceio,
Alagoas para as juventudes marginalizadas da capital e de outras localidades do estado,
favorecendo o jovem com a conclusdo dos seus estudos no Ensino Fundamental, de
modo a permitir-lhe, a partir dai, melhores condi¢des de vida e trabalho, pois, como
bem sabemos, embora este direito ndo venha sendo efetivado de modo a contemplar
uma contingente cada vez maior de jovens, a educacao € indispensavel para uma vida
humana e socialmente digna.

Por fim, salientamos que, apesar das conclusdes alcancadas com o presente
trabalho, entendemos que muitas reflexdes se encontram em aberto, justificando-se,
portanto, que a elas se possa dar continuidade. Ao mesmo tempo, sentimo-nos
acrescidos pelo aprendizado construido durante as etapas do desenvolvimento deste
estudo, enfatizando as importantes contribui¢cbes de todos o0s sujeitos participes desse
processo para que chegassemos a uma compreensdo mais aprofundada do programa,

alimentada pela perspectiva de quem, superando todas as dificuldades apresentadas na
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busca da concretizacdo dos proprios objetivos, de fato vivenciou o Projovem Urbano

Maceio, Alagoas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (EX-
ESTUDANTES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Pesquisa: Avaliagdo da Politica Publica PROJOVEM Urbano no Municipio de Maceio
Alagoas — ingresso, permanéncia e conclusdo no curso.

Grupo: Estudantes de diferentes edi¢cbes do PROJOVEM Urbano.
Nome:

Data: / /

Horario de inicio:

Horario de término:

Local: SEMED Macei6

1. Antes de iniciar os estudos no PROJOVEM, vocé estava ha quanto tempo sem
estudar? E 0 que o motivou a dar continuidade aos estudos?

2. J& conhecia 0 PROJOVEM Urbano? Como vocé soube do processo de selecéo?
3. Ja participou do Programa em outras edi¢cGes? Se SIM, quais os fatores que o
levaram a desistir?

4. Em sua opinido, quais 0s maiores obstaculos do PROJOVEM que interferem

diretamente no contexto de sala de aula?
5. Quais os impactos do PROJOVEM para a sua vida?

6. Para vocé, qual o sentido de Participacdo Cidada antes e ap6s a conclusdo no
curso?

7. Em sua opinido, enquanto estudante, quais fatores diretamente ligados ao
PROJOVEM, contribuem para a evasdo no curso?

8. Atualmente, vocé estd estudando e/ou trabalhando? A participacdo no
PROJOVEM o estimulou nesse sentido?

9. A conclusdo no curso o auxiliou profissionalmente? Relate suas experiéncias.

10. No contexto da sala de aula, os métodos utilizados pelos professores do
PROJOVEM se assemelham aos dos professores do Ensino Fundamental que vocé
conhece?

11.  Quais as situagdes/experiéncias mais relevantes vividas durante o Curso?

12.  Algo mudou na sua vida? O que? O que vocé pretende daqui pra frente?

13.  Vocé acha que o PROJOVEM Urbano enquanto Politica Publica deve ter
continuidade? Por qué?

14. A participacdo no curso lhe deu a oportunidade de promover alguma mudanca
na sociedade em que vive? Qual?

Obrigada pela colaboragéo
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA (EX-
PROFESSORES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Pesquisa: Avaliacdo da Politica Pablica PROJOVEM Urbano no Municipio de Macei6
Alagoas — ingresso, permanéncia e conclusdo no curso.

Grupo: Professores que atuaram no PROJOVEM Urbano em diferentes edigdes.
Nome:

Data: / /

Horério de inicio:

Horério de término:

Local: SEMED Macei6

1. Qual o0 ano em que vocé atuou no PROJOVEM Urbano? Ja participou de edi¢des
anteriores, quais?

2. O que o motivou a participar do PROJOVEM? Ja conhecia a proposta do
Programa?

3. Qual a sua opinido em relacdo a proposta pedagdgica do Programa?

4. De acordo com a sua experiéncia, a proposta € colocada em pratica no
planejamento e execugdo das aulas?

5. Que habilidades/conhecimentos vocé acredita que sdo exigidos na atuacao
cotidiana dos professores do PROJOVEM?

6. Qual foi a contribui¢cdo do PROJOVEM para a sua vida pessoal/profissional?

7. Em sua opinido, quais os impactos do PROJOVEM para a vida dos estudantes
do PROJOVEM? O que p6de presenciar durante a sua permanéncia no Programa?

8. Na sua concepg¢do, quais 0s maiores obstaculos para a plena execucdo do
Programa?

9. Vocé ja sugeriu a coordenacdo alguma proposta para melhoria do Programa na

esfera local? Sim/N&o, por qué?

10. A sua proposta foi colocada em pratica pela coordenacdo do PROJOVEM?
Obteve resultados através dela?

11.  Que sugestdes vocé poderia apontar para fortalecer a atuacdo do PROJOVEM
em Macei6?

12. Qual a importancia da sua disciplina para a Educacdo fundamental, Formacao
Cidada e Profissional dos jovens do PROJOVEM?

13.  Em sua opinido a que se deve o grande numero de evasfes no Programa?

Obrigada pela colaboragéo
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(MEMBRO DA COORDENACAO)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Pesquisa: Avaliacdo da Politica Publica PROJOVEM Urbano no Municipio de Maceid
Alagoas — ingresso, permanéncia e conclusdo no curso.

Grupo: Membros da coordenacdo do PROJOVEM Urbano.
Nome:

Data: / /

Horario de inicio:

Horario de término:

Local: SEMED Macei6

1. Quais as suas atribuicdes no PROJOVEM Urbano? J& exerceu essas atividades
anteriormente?

2. H& quanto tempo vocé faz parte do PROJOVEM Urbano? E o que o motiva a
continuar?

3. Que habilidades/conhecimentos vocé acredita que sdo exigidos na atuacdo
cotidiana das pessoas que fazem parte de uma Politica Publica como o0 PROJOVEM?

4. Como vocé as Politicas Pablicas vigentes direcionadas aos jovens?

5. Qual a contribuicdo do PROJOVEM para a sua vida pessoal/profissional?

6. Em sua opinido, quais os impactos do PROJOVEM para a vida dos estudantes
do PROJOVEM? O que p6de presenciar durante a sua permanéncia no Programa?

7. Qual a importancia dessa Politica Publica para 0 municipio de Macei¢?

8. Na sua concepcdo, o que dificulta a plena realizacdo do Programa? Quais 0s
principais desafios?

Q. Que sugestdes vocé poderia apontar para fortalecer a atuacdo do PROJOVEM?

10.  Em sua opinido a que se deve o grande nimero de evasfes no Programa?

11.  Embora, haja um quantitativo expressivo de estudantes que evadem em todas as
edicBes do Programa, vocé acredita que a permanéncia do PROJOVEM é importante?
Por qué?

12.  Qual a média do quantitativo de jovens que ja concluiram o PROJOVEM nesses
10 anos de atuacdo do Programa? E quanto relatos de sucesso e/ou fracasso escolar, em
relacdo a continuidade e descontinuidade dos estudos?

Obrigada pela colaboragéo
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa AVALIACAO
DA POLITICA PUBLICA PROJOVEM URBANO NO MUNICIPIO DE
MACEIO/ALAGOAS — INGRESSO, PERMANENCIA E CONCLUSAO NO CURSO.
Sob a responsabilidade dos pesquisadores Inalda Maria dos Santos (orientadora),
Martha Vanessa Lima do Nascimento (orientando) do Mestrado em Educacéo Brasileira
do Centro de Educacdo da UFAL de AL. A seguir, as informacbes do projeto de
pesquisa com relacdo a sua participacéo neste projeto:

1. O estudo se destina a avaliagdo qualitativa do PROJOVEM Urbano no
municipio de Maceié em Alagoas. E, por meio de pesquisa bibliografica e entrevistas
semiestruturadas, a serem realizados com professores, estudantes e coordenacdo que
fizeram parte de edicdes distintas do Programa, busca subsidios para o estudo.

2. A importancia deste estudo € a de: esclarecer acerca da Avaliacdo da Politica
Publica PROJOVEM Urbano, quanto ao ingresso, permanéncia e conclusdo dos
estudantes no curso, 0s impactos do Programa na vida dos sujeitos participantes, de
modo que, seja possivel tracar uma avaliacdo qualitativa referente a atuacdo da Politica
Publica em seus dez anos de vigéncia no municipio de Maceid Alagoas.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: realizar levantamento
quantitativo do nimero de matriculados e concluintes, chegando-se a um ndmero de
permanéncias e evasfes no curso, realizar questionarios com estudantes, professores e
coordenacdo de diferentes edi¢des do PROJOVEM Urbano em Macei6/AL. De modo
que, possamos avaliar qualitativamente os dados obtidos acerca dos impactos do
Programa na vida dos sujeitos participantes, chegando assim a um resultado acerca da
avaliacdo do Programa em seus dez anos de atuacao.

4. A coleta de dados comecara em setembro/2017 e terminara em outubro/2017.

5. O estudo serd feito da seguinte maneira: entrevistas semiestruturadas e
pesquisa bibliogréfica.

6. A sua participacdo serd nas seguintes etapas: questionarios e pesquisa
bibliogréafica.

7. Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo minimos,
porém, podera ocorrer: inibicdo/constrangimento diante de um observador, quebra de
sigilo da pesquisa, ndo saber o que responder as perguntas, perda de tempo, e entre
outros. Porém, para que tais riscos possam ser evitados, o pesquisador imparcial,
explicitara cada item do T.C.L.E antes da entrevista, respeitard o tempo do entrevistado
para a obtencdo das respostas, bem como o seu posicionamento caso este nao se sinta a
vontade para responder qualquer pergunta, além disso, 0 pesquisador que se
compromete em manter em sigilo todos os dados obtidos.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa,
mesmo que ndo diretamente sdo: promover melhorias para a Politica Publica
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PROJOVEM Urbano e dar condigdes para 0s que 0s proximos estudos acerca do tema
possam ser desenvolvidos e de modo mais aprofundado.

09. Vocé sera informado (a) do resultado final do projeto e sempre que desejar,
serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

10. A qualquer momento, vocé poderd recusar a continuar participando do
estudo e, também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

11. As informacBes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informacdes so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos
a sua autorizacao.

12. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para voce.

13. Vocé sera indenizado (a) por qualquer dano que venha a sofrer com a
participacdo na pesquisa.

14. VVocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
por todos.

., tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:
Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas
Endereco: Avenida Lorival Mota, S/N — centro de Educacéo - Tabuleiro dos Martins-
57082-970- Macei6 — AL
Telefones p/contato: (82) 99627-9669 Martha Vanessa Lima do Nascimento
(82) 98845-8748 Prof°® Dr° Inalda Maria dos Santos

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a
sua participacédo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da UFAL
Prédio da Reitoria, 1° Andar, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria
Telefone: 3214-1041

Assinatura ou impressdo datiloscopica| Nome e Assinatura dos responsaveis pelo estudo
d (o, a) voluntari (o, a) ou responsavel | (Rubricar as demais paginas)
legal e rubricar as demais folhas

Maceio, de de 2017
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APENDICE E — ARCOS OCUPACIONAIS DO PROJOVEM URBANO

Arcos Ocupacionais

Ocupacodes

Administracdo

Arquivador — Almoxarife — Continuo (office-boy/girl) —
Auxiliar administrativo

Agroextrativismo

Trabalhador em cultivo regional — Extrativista florestal de
produtos regionais — Criador de pequenos animais — Artesdo
regional.

Alimentacéo

Chapista — Cozinheiros auxiliar — Repositor de mercadorias —
Vendedor ambulante (alimentacao).

Arte e cultura |

Assistente de producdo cultural — Auxiliar de cenotecnia —
Assistente de figurino — Dj/Mc.

Arte e cultura Il

Revelador de filmes fotograficos — Fotégrafo social —
Operador de camera de video — Cameraman — Finalizador de
Video

Construcdo e reparos (revestimento)

Ladrilheiro — Gesseiro — Pintor — Reparador (revestimento)

Construcdo e reparos Il (Instalagdes)

Eletricista de instalacbes (edificio) — Trabalhador da
manutencdo de edificacdes — Instalador/reparados de linhas e
aparelhos de telecomunicagdo - Instalador de sistemas
eletrbnicos de seguranca.

Educacéo

Auxiliar de administragdo escolar — Contador de histérias —
Inspetor de alunos - Recreador

Esporte e Lazer

Recreador — Agente comunitario de esporte e lazer — Monitor
de esporte e lazer — Animador de eventos

Gestdo publica e terceiro setor

Agente comunitario — Agente de projetos sociais
Controlador de dados e pesquisas e informacGes locais
Auxiliar administrativo

Guilhotireiro (indUstria grafica) — Impressor serigrafico

Grafica Operador de acabamento (indUstria grafica) — Encadernador.
Ourives na fabricacdo e reparacdo de joias — Fundidor —
Joalheria Auxiliar na confecgdo de bijuterias — Vendedor de comércio

(joias, bijuterias e adere¢os)

Madeira e méveis

Marceneiro — reformador de méveis — Auxiliar de desenhista
de moéveis — Vendedor de moveis

Metalmecanica

Serralheiro — Funileiro industrial — Auxiliar de promocéo de
vendas — Assistente de vendas (automdéveis e autopecas)

Pesca e Piscicultura

Trabalhador na pesca artesanal — Trabalhador na piscicultura —
Trabalhador em unidades de beneficiamento e processamento
de pescados — Vendedor de pescados

Salde

Auxiliar de administragio em hospitais e clinica -
Recepcionista de consultério médico e dentario -
Atendimento de laboratdrio de andlises clinicas — Atendente
de farmacia (balconista)

Servicos domésticos |

Faxineira — Porteiro — Cozinheira no servico doméstico -
Caseiro

Servigos domésticos Il

Cuidador de idosos — Passador de roupas — Cuidador de
crianca (babd) - Lavadeiro

Servigos Pessoais/Beleza

Manicura e pedicura — Depilador — Cabeleireiro - Maquiador

Telematica

Operador de Microcomputador — Helpdesk — Telemarketing
(vendas) — Assistente de vendas (informatica e celulares)

Transporte

Cobrador de transportes coletivos — Despachante de trafego —
Assistente de administracdo — Ajudante geral em transportes

Turismo e Hospitalidade

Organizador de eventos — Cumim (auxiliar de garcom) —
Recepcionista de hotéis — Monitor de turismo local
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ANEXO F - LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO REFERENTE AOS
ESTUDOS E PESQUISAS QUE JA FORAM REALIZADAS NO BRASIL

ACERCA DO PROJOVEM URBANO

Titulo Autores Ano | Disponivel em
Perspectivas e desafios na gestdo do VIGANO, Samira de Moraes
5P gestao Maia; LAFFIN, Maria 2017 Capes
Projovem urbano em Santa Catarina e
Herminia Lage.
Dialogos possiveis através do Projovem Maria DaBLOUthCEIVElSOHO 2015 Capes
. ) x PINHEIRO, Dibgenes;
Ed”CadOé::egONZS’ég‘f{Qrgsrgingj&“em S8 | ESTEVE, Gil; Luiz Carlos; | 2014 Capes
' FARAH, Miguel Neto
Avaliacdo de efeitos politico/institucionais SOARES, Swamy de Paula
. N . 2013 Anped
do Projovem em Jodo Pessoa Lima.
Educadore§ ea |mplementagao de diretrizes FERREIRA. Maria Inés
contra desigualdades: o caso do ProJovem 2013 Capes
Caetano.
Urbano
O arco ocupacional satde nas politicas de Deluiz, Neise and Veloso, .
x . . o 2013 Scielo
educacao profissional Bianca Ribeiro
O Sujeito-aluno do PrOJo_v’em do municipio HOLANDA, Mariana 2013 UEAL
de Maceio Vasconcelos de
Polltlga_s .publlca_s, Juve~ntude e demggaldades LEAO, Geraldo: NONATO,
sociais: uma discussdo sobre o Projovem . . 2012 Capes
. Symaira Poliana.
Urbano em Belo Horizonte.
O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Friedrich, Marcia, Benite,
Projovem: uma analise entre a proposta Claudio R. Machado and 2012 Scielo
oficial e a experiéncia vivida em Goiania Benite, Anna M. Canavarro
SOARES, Tufi
Anélise da evasdo no Projovem Urbano: uma Machado; FERRAO,
abordagem através do modelo de regresséo Maria Eugénia; 2011 Capes
logistica multinivel. MARQUES, Claudio de
Albuquerque.
O Projovem urbano na trajetoria das politicas .
para juventude - desafios do programa e BLANCO, Diego 2010 Capes
. 0 Monte.
perspectivas de analise
A politica de educacao profissional no . A
Governo Lula: um percurso histérico Frigotto, Gaudencio, Ciavatta, 2005 Scielo

controvertido

Maria and Ramos, Marise




