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RESUMO
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O presente trabalho de conclus&o de curso é resultado das inquieta¢des que surgiram
ao cursar a disciplina de Avaliacdo Educacional, no curso de Pedagogia da UFAL
Campus do Sertdo. As reflexdbes que aqui apresentamos acerca do processo de
evasao escolar. A evasado escolar constitui-se num problema histérico que ainda se
faz presente na realidade educacional brasileira. Neste sentido, dentre as hipoteses
levantadas, tomamos a questdo da avaliacdo da aprendizagem, instrumento utilizado
para regulacao e controle do conhecimento e das formas de adquiri-lo, realizados pela
escola para quantificar e classificar o resultado do desempenho escolar. A pesquisa
desenvolvida de carater qualiquantitativo, realizada em 2015, busca apreender a partir
dos dados coletados e analisados, como 0s processos avaliativos estdo contribuindo
para a evasdo escolar, e como as politicas de gestdo tem se debrucado sobre o
problema em tela. Subsidiam nosso entendimento sobre a avaliacdo escolar os
estudos de alguns tedricos, a saber: Arroyo (2015), Abras (2016), Bicas (2017), Dias
(2013), Gadotti (2003), Patto(1988), Scherer(2012) e Zangato(2008). Os dados
obtidos revelam a necessidade de se discutir de forma intersetorial politicas e
programas que corroborem para mitigar o problema da evaséo escolar, cabendo que
tal tematica seja permanentemente discutida na formacao inicial e continuada de
professores, sendo a gestao da aprendizagem parte integrante da gestdo escolar, que
precisa ser problematizada e refletida na consecucdo de novas préaticas entre 0s
sujeitos responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Evasao escolar, Avaliacdo da aprendizagem, Gestao da educacgéo,
Delmiro Gouveia



ABSTRACT

The present work of conclusion of course is result of the worries that arose when
studying the discipline of Educational Evaluation, in the Pedagogy course of UFAL
Campus do Sertéo. The reflections we present here about the school dropout process.
School dropout is a historical problem that is still present in the Brazilian educational
reality. In this sense, among the hypotheses raised, we take the question of the
evaluation of learning, an instrument used to regulate and control knowledge and ways
of acquiring it, carried out by the school to quantify and classify the result of school
performance. The developed research of qualitauantitative character, seeks to seize
from the data collected and analyzed, how the evaluative processes are contributing
to school dropout, and how the management policies have studied the problem on the
screen. In this way, the students will be able to understand the academic evaluation of
the students, as well as the students of Arroyo (2015), Abras (2016), Bicas (2017),
Dias (2013), Gadotti (2003), Patto and Zangato (2008). The data obtained reveal the
need to discuss in an intersectoral way policies and programs that corroborate to
mitigate the problem of school dropout, being that this theme be permanently
discussed in the initial and continued formation of teachers, and the management of
learning is an integral part of school management , which needs to be problematized
and reflected in the achievement of new practices among the subjects responsible for
the teaching and learning process.

Keywords: School evasion, evaluation of learning, management of education.
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1. INTRODUCAO

Nosso lugar de fala nesse trabalho de concluséo de curso, se justifica a partir
do contato que tivemos ao cursar a disciplina de Avaliacdo Educacional, no quinto
periodo do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas/UFAL - Campus do Sertdo. Apesar de todos os avancos implementados na
politica educacional brasileira nos ultimos vinte anos, ainda temos preocupantes
indicadores no que diz respeito ao resultado do trabalho pedagdgico desenvolvido
pelas instituicdes escolares espalhadas pelo nosso pais continental. Desta forma, nos
sentimos provocados a pensar a avaliacdo escolar e o baixo rendimento estudantil
como consequéncia para os altos indicadores de evasao escolar que as estatisticas

oficias ainda revelam.

A evasdo escolar € um problema historico na educacao brasileira e que
infelizmente, ainda se faz presente no cenario escolar. Mesmo depois da
implementacéo de politicas de assisténcia ao estudante, ainda observamos indices
gue atingem todos os niveis e modalidades do sistema educacional brasileiro. Basta
gue observemos os indicadores do Brasil, do Nordeste e especificamente da cidade
de Delmiro Gouveia, municipio do alto Sertdo alagoano que por apresentar
condicionantes geopoliticos e culturais, corrobora para a grave situacao que

passaremos a discorrer.

ApoOs a analise das estatisticas oficiais do IBGE (2015), diante da situacao
anunciada, e tendo vivenciado a realidade educacional numa escola municipal da
cidade de Delmiro Gouveia-AL, na condicdo de professora substituta e também na
condicdo de estagiaria discente do curso de licenciatura em Pedagogia da UFAL,
senti a necessidade de aprofundar meu conhecimento e assim realizar a presente
pesquisa sobre tal realidade, a fim de conhecer as causas e consequéncias de tal

fendbmeno no espaco escolar.

A experiéncia vivenciada nessa escola gerou algumas inquietacdes, pois a

diferenca entre o niumero de alunos matriculados e os que frequentavam eram
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meramente absurdos, estes poucos ainda mostravam um pouco interesse pelas aulas
e principalmente pelas avaliagcdes, onde estes muitas vezes diziam ser injusticados

ao receberem o resultado das provas e exames aos quais tinham sido submetidos.

O abandono escolar é um problema que se pode relacionar a varios fatores
como problemas familiares, politicas publicas, curriculo, mas néo se pode perder de
vista algo fundamental que acontece no processo educativo que € a avaliagdo. Como
ela acontece e até que ponto ela de fato avalia o aluno, levando em conta que esta
também pode trazer muitos desconfortos ou até mesmo prejuizos no desenvolvimento
da aprendizagem de alguns alunos e se tornar talvez um dos condicionantes do

processo de evasao escolar.

Neste sentido, justifica-se a importancia e necessidade de realizarmos
estudos onde se busque compreender as questbes que envolvem o problema da
Evasdo Escolar, pois este fendbmeno ndo é um problema isolado, merecendo o
guestionamento daqueles que fazem a educacdo publica municipal e assim
envidarmos esforcos na superacao deste e de outras mazelas que assolam o interior

das escolas publicas brasileiras.

Entdo, a escola enquanto instituicdo social, parte da sociedade, deve
proceder o aprofundamento de determinadas questdes sobre a evasao escolar e a
avaliacdo educacional, com intuito de perceber como as escolas estdo enfrentando e
problematizando as questdes nas quais a evasao escolar afeta ndo s6 a qualidade da
educacao da cidade, mas do pais como um todo, este é um grave problema que vem
se estendendo por todo territério brasileiro e que precisa de alguns estudos que

possam analisar a fundo as reais causas dessa evasao escolar.

Como abordagem metodoldgica, essa pesquisa se caracteriza como um
estudo qualiquantitativo, perpassando as seguintes etapas: contemplamos o estudo
bibliografico na qual foram consultadas e selecionadas algumas das mais relevantes
literaturas relacionadas ao assunto em questdo, possibilitando assim, a
fundamentacédo do presente estudo e posterior entendimento dos dados que foram
coletados. Concomitante a este processo, procedemos o levantamento do estado da
arte e analise bibliografica encontrada sobre o tema em tela. Em seguida fizemos

levantamento de dados especificos sobre os indices de evaséo escolar nas escolas
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publicas de Delmiro Gouveia, a partir dos dados estatisticos fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo e dos dados coletados nas plataformas do Instituto de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e no repositorio do Qeduc. Para
nortear o presente estudo, nos coube estabelecer algumas premissas orientadoras
para a problematizacdo do fendmeno estudado, dentre as quais destacamos a

seguinte: De que forma a avaliagao educacional favorece a evasao escolar?

Todas as leituras e informagbes nos trouxeram um aprendizado enorme
contribuindo de forma significativa para a nossa formacdo, pois somente assim

pudemos nos inteirar da real situacéo as quais evolvem as avaliacGes escolares

Sao tidos como obras brasileiras para falar da evaséo escola os estudos de
ABRAS (2016), AMARAL (2011), BICA (2017), CAMPELO (2013), CAVALLET,
PIMENTEL (2016), CERATTI (2008), DIAS (2013), FULSINATO (2014), GADOTTI
(2003), LIBANEO (1994), LIMA (2013), LUCAS (2017), LUCKESI (2009), NERI (2009),
PATTO (1988), REGO, PINZANI (2014), ROMAO (2003), SANTOS (1996), SAVIANI
(2011), SCHARGEL, SMINK (2002), SCHERER (2012), ZANELATTO (2008). Os
quais trazem algumas contribui¢cdes, acerca da temética evaséo escolar e avaliagdo

da aprendizagem.

Para melhor entendimento do leitor, esse trabalho estid composto da seguinte
maneira. Introducdo, na qual fazemos um breve relato sobre tudo aquilo que os
capitulos apresentardo, assim como enfatizamos a problemética e justificativa da

nossa pesquisa e as referéncias utilizadas para elaboracéo de todo o trabalho.

No item 2, o primeiro capitulo intitulado Evasdo Escolar. Aproximacdes
Tedricas, trazemos algumas contribuicdes acerca da importancia de compreendermos
quais os desdobramentos ou até mesmo quais consequéncias os indices de evaséo

escolar causam a vida dos estudantes brasileiros.

Item 3, o segundo capitulo intitulado Relagdo entre avaliacdo da
aprendizagem e evasao escolar, a qual tentamos explicar de que forma as avaliagbes
tem contribuido para que os alunos se evadam, discutimos ainda sobre a questéo das
reprovacoes, sendo esta considerada um dos pilares de desestimulo para 0S N0ssos

alunos.
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Item 4, o terceiro capitulo intitulado A relacdo do Programa Bolsa Familia e a
evasao escolar, na qual fazemos alguns apontamentos sobre o impacto que a
implementacdo do programa causou na evasao escolar, a qual mostramos que o
indice de evaséao escolar diminuiu com a chegada do programa, porém nao perdemos
de vista, a problematica, pois a politica e assisténcia nao erradicou o problema, uma
vez que aumentou o numero de matriculas nas escolas publicas brasileiras, mais isto
nao assegura que esteja acontecendo de fato uma educacéo de qualidade que leve
nossos estudantes ao seu pleno desenvolvimento. Trabalhamos ainda nesta unidade
alguns dados fornecidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e
MEC (Ministério da Educacédo), acerca dos indices de evasao e repeténcia nos ultimos
anos. Pensando nesses numeros trazemos uma discussdo sobre a gestdo da
aprendizagem, o papel do professor em sala de aula, de que forma estes contribuem
para o aumento ou diminuicdo desses numeros, que praticas estdo sendo utilizadas
quando o assunto € avaliacdo da aprendizagem. E por fim, trazemos a guisa de
consideracdes finais, elementos que ajudam a pensar o desafio da educacéo

brasileira para a atualidade.
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2. EVASAO ESCOLAR: APROXIMACOES TEORICAS

A questdo da evaséo escolar é um problema que persegue os indicadores de
resultado da educacéao brasileira, assim, precisamos nos debrucar sobre a importancia
desse tema para compreendermos os desdobramentos que os indices de evasao
escolar provocam na realidade de vida dos estudantes brasileiros. Nesse sentido, com
Patto (1988), nos esclarece que a reprovacdo e a evasao escolar sdo um fracasso
produzido no dia-a-dia, da vida na escola e na producéo desse fracasso esta envolvido

aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional.

Dessa forma € errbneo afirmar que o problema da evasao esté ligado apenas
a fatores externos, ou seja, a culpa ndo esta apenas no individuo evadido ou na sua
familia, o problema vai muito além, devemos antes de tudo pensar no modelo de

escola que estar sendo ofertado a estas criancas e jovens que ai estao.

E pensando nisso que Bica (2017) faz a seguinte afirmacao:

A problemética da evaséo e da repeténcia escolar no nosso pais tem sido um
dos grandes desafios afrontados pelas redes do ensino publico, pois os
motivos e consequéncias estao unidos a fatores como social, cultural, politico
e econbmico, bem como a escola onde educadores tem colaborado a cada
dia para o problema se agravar, frente a um método didatico superado. (p.
04)

Cabe a escola entdo ter um olhar mais agucado sobre a realidade, podendo
dessa forma refletir sobre a mesma, e tracar novos rumos em busca de acdes
pedagdgicas que abram caminhos para que de fato aconteca uma educacéo

igualitaria para todos.

Sobre o diagnéstico da situacdo da evasado escolar no Brasil, Pattos (1988)
traz suas contribuicbes quando fala sobre a atencéo que a escola deve dar aos
resultados que ela propria produz, tendo em vista que esta € uma tendéncia que ja
existia nos escritos dos escolanovistas desde os anos 1930, porém agora saindo do
papel e sendo aplicado sob forma de pesquisa empirica, em que a autora chama agora
de fatores intra-escolares, e suas relacdes com os altos indices de reprovagéo e

evasao escolar.
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Nesse aspecto podemos perceber que a problemética da evasédo esta ligada
a diversos fatores intra e extraescolares, mas nesse caso em especial aos intra-
escolares, na qual a escola precisa rever suas praticas e refletir até que ponto as
mesmas podem estar de fato contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem

do aluno.

Através de uma, outra abordagem poder-se-ia verificar se as dificuldades de
aprendizagem da crianga decorrem de fato das suas condi¢des de vida, se a
escola é adequada as criangas de classe média, se o0 professor tende a agir,
tendo em mente o aluno ideal e se os professores ndo entendem e
discriminam seus alunos de classe baixa por terem pouca sensibilidade e
grande falta de conhecimento a respeito dos padres culturais. (PATTO,
1988, p.77)

Referente as praticas pedagdégicas e abordagem da autora, pode-se destacar
a avaliacdo da aprendizagem, onde muitas vezes é realizada de forma precipitada
sem levar em conta esses fatores acima explicitados, levando um aluno muitas vezes
portador de habilidades a ter certos prejuizos com relacédo a sua avaliacdo, por nao

se enquadrar no padrao social considerado “ideal’.

Luckesi (2009) enfatiza que a caracteristica principal da préatica educativa
atual é de que a avaliacdo da aprendizagem ganhou espaco tdo amplo nos processos
de ensino que esta passou agora a ser realizada por o que ele chama de
‘“PEDAGOGIA DO EXAME®, ou seja, todas as atividades realizadas estdo voltadas
apenas para uma futura resolucéo de provas, e segundo Luckesi (2009) essas sao
situacdes comuns na rotina de sala de aula, principalmente na escolaridade basica e
média, onde pais, sistemas de ensino, professores e até mesmo os alunos tem suas
atencbes voltadas para a promocdo, oOu seja, hos percentuais de
aprovacao/reprovacéo dos educandos, isso acaba deixando de lado a aprendizagem
do aluno, esquecendo seus conhecimentos adquiridos e centrando somente naquilo

gue o individuo escreveu em uma devida prova.

Para o autor esta pedagogia do exame traz consequéncias para n0ssos
estudantes acredita que, atualmente, a avaliacdo perdeu seu objetivo central de

avaliar para o objetivo do exame. Luckesi (2009) fazendo pares relacionais, diz que
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se tem na avaliacdo diagnosticar a aprendizagem do aluno, enquanto que no exame,

0 objetivo é apenas julgar o certo ou errado.

Nesse sentido avaliagdo é um processo continuo, que tem por objetivo incluir
o aluno ao que se refere a aprendizagem, ja o exame é classificatorio, ele é pontual a
avaliacdo, ainda, € democratica e fundamenta uma pratica pedagogica dialégica,
enquanto que o exame ndo tem carater democratico e fundamenta uma prética

pedagdgica autoritaria.

Nesse sentindo, ainda Bica (2017), diz que a avaliagéo teria deixado de ser
um diagnostico, que tinha como objetivo possibilitar uma superacao das dificuldades
do aluno e se tornado uma armadilha eficaz para reprova-lo. A autora coloca ainda
gue com essa reprovacao € negado ao aluno o direito de acesso a cultura, além de

que ele ainda acabaria trazendo para si, uma autoimagem negativa.

2.1. Entendendo os conceitos de avaliacdo e evaséo escolar

Como vimos anteriormente, a realidade educacional brasileira sempre viveu
ameacada pelos fantasmas da evasédo e avaliagdo escolar. Ambas as situacdes
representam um velho problema a ser administrado nesses quinhentos e dezessete
anos de historia da educacédo brasileira. Apesar, de varios estudos e pesquisas ja
realizados sobre os conceitos citados, torna-se ainda urgente que nos debrucemos
sobre a teméatica em tela, uma vez que os dados estatisticos revelam pontos de
estrangulamento no sistema educacional brasileiro e a priori esses problemas podem

ser decorrentes da evasao e da avaliacdo escolar.

Desde as primeiras experiéncias desenvolvidas pela Companhia de Jesus no
campo educacional, as avaliacdes da aprendizagem ja se faziam presentes no
desenvolvimento dos saberes e fazeres pedagogicos. Pois, a tentativa de se balizar
as praticas escolares a partir do nivel de apreensdo dos estudantes, sempre
direcionou o cotidiano dos professores no mapeamento dos saberes desenvolvidos
pelos estudantes como forma de sistematizacdo final do conhecimento adquirido.
(Saviani, 2011)
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A tradicdo pedagodgica do ato de avaliar, desde séculos passados, focada
apenas no desenvolvimento de testes e exames visava somente classificar o aluno
em apto ou ndo apto. E desse modo que Saviani (2011) cita o docente Lourenco
Filho'a qual tinha seus trabalhos de psicotécnica pedagégica voltada para os famosos

testes de aptiddo ou ABC.

Criticando a idade cronologica estabelecida por lei para aprender a ler e a
escrever, Lourenco Filho criou os chamados testes de aptiddo, os quais tinham por
objetivo medir a maturidade necessaria para o aprendizado da leitura e da escrita,
pois conforme cita Amaral (2011) acreditava-se que através do exames psicotécnicos,
seria possivel se identificar o que era preciso a crianca estudar, antes de querer
ajusta-la ao modelo de escola que a deveria ensinar, ou corria-se o risco de 0s

“maturos e imaturos” serem alunos da mesma classe.

Ainda nessa perspectiva tedrica, acreditava-se que para o exercicio da leitura,
considerando sua complexidade, far-se-ia necessario um nivel de maturacéo anterior,
tornando-se indtil iniciar o aprendizado sem ele, ou seja, Lourenco Filho* néo
acreditava que o aprendizado da leitura e escrita ndo estava ligado somente ao
interesse do aluno e da escola, mas ao desenvolvimento orgéanico e funcional do

cérebro.

Lourenco Filho revelou que os testes ABC apontavam para as chances de as
criancas aprenderem a ler e escrever mais rapido, fazendo-se conveniente
separa-los em classes mais homogéneas possiveis, pois isso facilitaria o
trabalho do professor permitindo uma avaliagdo mais justa do seu esforco,
evidenciando desse modo o valor prognéstico dos testes, ou seja, de previsao
dantes anunciado. O fracasso inicial de aprendizagem em algumas criancas
dava-se pela imaturidade para aderir a este processo. (AMARAL, 2011, P.22)

Através dos testes as criancas eram separadas em classes seletivas, 0s quais
tinham as classes das criancas menos dotadas intelectualmente e a das criangas com
capacidade de aprendizagem réapida, pois essa seria a forma mais conveniente de

evitar o fracasso escolar de algumas criancgas.

Lourenco Filho foi professor de Pedagogia e Psicologia na Escola Normal de Piracicaba em 1920, onde iniciou
sua carreira. Na mesma época, também lecionou em um colégio particular mantido por uma fundagdo norte-
americana, tomando contato com livros de psicologia educacional procedentes dos Estados Unidos. Passa a
realizar uma série de pesquisas com o emprego de testes, cujos primeiros resultados publica, em 1921, na Revista
de Educacgédo da Escola Normal de Piracicaba (SP), em artigo intitulado "Estudo da atencdo escolar"
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Dessa forma percebemos que a avaliagdo esta inserida em nosso cotidiano,
h& muito tempo, pois, estamos sempre nos avaliando seja de maneira formal ou n&o.
Porém, esta € uma palavra que ganha maior audiéncia no espaco escolar, na vida de
alunos e professores, e ai hos perguntamos o que é entdo essa avaliacdo escolar?
Qual o seu objetivo? E qual suas finalidades no fazer cotidiano das instituicbes

educativas?

Sobrinho (2003) afirma que assim como em outros espacos, na educacao
estdo arraigados os conceitos de medida, selecao, classificagcdo, que muitas vezes
estes chegam a definir a avaliacdo. Mas este, citando Tyler, diz que avaliacdo é um
valioso instrumento para regulacdo do conhecimento e das formas de adquiri-los e
tem por objetivo averiguar até que ponto o0s objetivos tracados estdo sendo

alcancados pelo curriculo e pela pratica pedagdgica.

Segundo Libéaneo (1994, p. 195)

A avaliacdo € uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de
provas e atribuicdo de notas. A avaliacdo, assim, cumpre funcdes pedagogico
— didéticas, de diagnéstico e de controle em relacdo as quais se recorre a
instrumentos de verificacdo do rendimento escolar. (apud ZANELATO, 2008,
p. 04)

Durante muito tempo, o curriculo escolar esteve ligado a ideia de eficiéncia,
na qual eram estabelecidas tarefas detalhadas para o cumprimento de objetivos gerais

e especificos que atendessem a essa eficiéncia.

Com isso a avaliagdo tornou, entdo, um instrumento para diagnosticar
guantitativamente a rentabilidade e a eficiéncia da escola, dos processos
pedagégicos e administrativos. Com esse fim, dedicou-se elaborar
instrumentos adequados a esses diagnosticos, selecionar instrumentos de
éxito, como, por exemplo, tempo para execu¢do de uma tarefa, porcentagem
de sucesso na escolarizagdo, numero de alunos aprovados nos diversos
niveis, e a formular indices para diagnosticar o éxito da empresa escolar.
(SOBRINHO, 2003, p. 20)

A avaliacdo apesar de estar fortemente ligada ao conceito de medida, néo

pode ser meramente uma medida técnica, uma vez que o0 aluno carrega consigo
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emocdes e experiéncias vividas, ou seja, é talvez uma decisdo precipitada o uso de
apenas provas e exames para medir os rendimentos escolares, uma vez que 0
Curriculo agrega dimensdes mais amplas e que precisam ser levadas em contas.
Quanto ao plano de avaliagcdo ndo pode perder de vista a dimenséo processual de

qgue o ato de avaliar ndo se restringe aos exames ou mera aplicacao de provas.

Em se tratando de avaliacdo da aprendizagem, esta tem passado por algumas
mudancas quanto aos seus objetivos, apesar, de ainda possuir um carater técnico,
porém, ndo mais se caracteriza somente pelas provas e exames, mais que iSso a
avaliacao se volta para a reestruturacdo dos curriculos, na qual além de estabelecidos
objetivos a serem cumpridos, conforme afirma Sobrinho (2003) a avaliacdo leva em
conta também as diferencas individuais e a constituicdo de normas regionais ou

nacionais.

Para Zanelatto (2008) A avaliacdo como ajudante no processo da educacao
€ a fonte de incorporacédo da cultura nas organiza¢des sociais transformando-a ao
mesmo tempo. Diante disso podemos afirmar que a avaliacdo € fundamental na

transformacao da realidade educacional brasileira desde que bem planejada.

Superando entdo o sentido meramente descritivo e diagndstico, a avaliacao
passa a ser concebida como um julgamento de valor, na qual podemos citar Scriven
(1967) que define a avaliagdo como um processo pelo qual se determina o mérito valor

de alguma coisa.

Luckesi (2003) define a avaliagdo como juizo de qualidade sobre dados
relevantes para uma tomada de decisdo. Ele assim define de juizo de qualidade, pois
segundo ele juizo de valor, possui significado muito amplo, que chega a ultrapassar
os limites instrumentais da avaliagcdo da aprendizagem. O autor ainda faz alguns
apontamentos sobre avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da pedagogia do
exame, na qual o mesmo enfatiza que a avaliagdo ganhou espago tdo amplo nos
processos de ensino que a pratica educativa passou a ser encaminhada por uma
“‘pedagogia do exame”. Pais, alunos, professores, sistema de ensino, estdo todos
atentos para a promog¢ao ou ndo do estudante de uma série para outra, sendo assim

0 processo de ensino aprendizagem perde 0 seu espaco para a pedagogia do exame,
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uma vez que o sistema educativo esta interessado nos percentuais de aprovagao e

reprovacao.

Durante o ano letivo, as notas vdo sendo observadas meédias vao sendo
obtidas. O que predomina é a nota: ndo importa como elas foram obtidas nem
por quais caminhos. S&o operadas e manipuladas como se nada tivessem a
ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem. (LUCKESI, 2003,
p.18)

O que vemos é que apenas as provas é quem ditam o desempenho escolar
do aluno, sem levar em conta as especificidades individuais de cada um, o que pode
acarretar em punicdes ao invés de avaliacbes. Assim, os professores aproveitam
muitas vezes as provas como instrumentos de ameacas, para chamar atencao dos
alunos guando os mesmos nao estao tdo atentos ao trabalho do professor, chegando
até a fazer anuncios como: “Estudem! Ou podem se dar mal na prova”, conforme
aponta Luckesi, € nesse momento que a escola passa a ser vista como algo ruim,

dificil por alguns alunos.

Assim, como os filhos, os pais estdo na expectativa da nota, pois o que
importa é que agueles jovens e criancas obtenham notas satisfatorias para serem
aprovados, ndo buscando questionar se realmente a aprendizagem foi satisfatéria,
uma vez que este deveria ser o fator de preocupagéo maior tanto da escola como dos
pais e alunos, porém muitas vezes isso ainda é uma contradicdo nas escolas
brasileiras, pois até o sistema de ensino esta atento apenas as curvas estatisticas, ou

seja, ao quadro de notas.

Diante de tudo isso, Luckesi (2003) aponta que essa pedagogia do exame
pode apontar algumas consequéncias, dentre estas as de carater de
comprometimento do fazer pedagdgico, uma vez que, a avaliacdo quando centrada
somente nos exames, Nao cumprird com seus objetivos, extrapolando as perspectivas
guantitativas e perdendo a possibilidade de que a mesma seja utilizada como uma
excelente oportunidade, que € a de subsidiar a decisdo na melhoria do processo de

ensino e aprendizagem.
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Scherer (2012) enfatiza que se o objetivo do processo educacional € formar
individuos autbnomos e conscientes, a avaliagdo formativa que orienta e regulariza o
processo ensino-aprendizagem no ambito da aprendizagem significativa deve ser
privilegiada, pois ainda segundo o autor porque, nesse caso, a avaliacdo ndo é
concebida como separada do préprio processo de aprendizagem, como acontece num

contexto em que a avaliacdo somativa € privilegiada, ou mesmo € a Unica existente.

2.2. Evasdo como consequéncia do processo de avaliagéo

Conceituando também o termo evasdo escolar este varia, sua terminologia
apresenta varias aplicabilidades, de acordo com contextos e regides diferentes, sendo
assim, denominado: evaséo; abandono ou desisténcia escolar, embora se refira a
situacdo em que um aluno ja matriculado deixa de frequentar a escola, sem formalizar

0 motivo.

De acordo com Patto (1988), a reprovacdo ou evasao escolar sdo: um
fracasso produzido no dia-a-dia, da vida na escola e na producao desse fracasso esta
envolvido aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional. A escola
enquanto espaco de transmissdo de saber precisa estar atenta naquilo que esta

levando as mesmas ao fracasso.

Para Filho e Aratjo (2017) a evasao e o abandono escolar sdo um grande
problema relacionado a educacédo brasileira. As metas estipuladas pela Constituicdo
Federal de 1988, que determinam a universalizagcdo do ensino fundamental e a

“erradicacao” do analfabetismo, ainda nao se concretizaram,

Para Schargel&Smink (2002), a evaséao € resultado de tendéncias que terédo
efeito dramatico na educacédo de seu pais e de paises em desenvolvimento, mesmo
gue cada regido possua suas razdes mais fortes. Assim sendo, 0s autores ainda
classificam um aluno evadido em trés tipos: dissidentes (alunos que abandonaram a
escola), desinteressados (alunos que permanecem na escola, mas, ndo possuem
mais o interesse pelo aprendizado) e excluidos (alunos suspensos ou expulsos).

Dessa forma percebemos que a evasao acontece com o aluno ainda na escola, e
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muitas vezes ainda o aluno evadido € visto pela sociedade somente como aquele que

abandonou a escola, que ndo mais a frequenta.

Por sua vez Lima apud Ramalho (2009) que conceitua a evasao e afirma “Ser
ela o fendmeno em que um ou mais alunos abandonam a escola durante o ano letivo
por motivos de desinteresse, falta de estimulo, por se considerarem incapazes de

passar de ano por motivos socioeconémicos”.

A Evasao escolar é conceituada como abandono escolar por parte do aluno,
porém o0s autores apontam motivos diferentes para tal abandono, alguns enfatizam
motivos externos como: falta de dinheiro, falta de transporte, falta de incentivo dos
pais, gravidez, drogas, etc. Outros elencam problemas internos como o “fazer didatico-
pedagdgico”, ou seja, para estes autores o problema da evasdao nao acontece
somente por falta de interesse ou condi¢cdes do aluno, mais também por deficiéncia

da escola, do sistema de ensino.

E pensando nos problemas internos que Lima (2013) traz algumas
contribuicdes quando diz que na avaliacdo dos processos de evasao e repeténcia
escolar estas trazendo reflexdes relativas aos procedimentos didatico-pedagdgicos e
gue as escolas estdo utilizando, chamando a atencdo para a possibilidade de os
mesmos ndo estarem adequados as expectativas e necessidades educativas dos

alunos desse novo século.
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3. RELACAO ENTRE EVASAO E AVALIACAO

Estudar o tema evasdo escolar como um dos problemas permanentes na
educacdo, é um tanto quanto complexo, pois 0 processo de evasao escolar é
decorrente de inumeros fatores que se encontram dentro e fora da escola, na qual o
principal afetado € sempre o aluno. Porém, queremos aqui explicitar que relacao pode
existir no binbmio, evasédo x avaliacdo escolar? Qual a relacédo entre ambas? Ou até
gue ponto as avaliagcbes estdo contribuindo para que alunos se desligue totalmente

da escola?

E sabido que a problemaética da evaséo e da repeténcia escolar no nosso pais
tem sido um dos grandes desafios afrontados pelas redes do ensino publico,
pois 0s motivos e consequéncias estao unidos a fatores como social, cultural,
politico e econémico, bem como a escola onde educadores tem colaborado
a cada dia para o problema se agravar, frente a um método didatico superado.
(BICA, 2017, p. 4)

Ensinar ndo é uma tarefa facil, porém precisamos refletir sobre quais
ensinamentos poderdo ser mais relevantes para o dia a dia do aluno na escola,
garantindo assim o direito de insercdo na sociedade letrada de forma plena e

igualitaria. Pensando sobre isso que Leal (2007) ressalta:

Assim, é fundamental que cada professor se sinta desafiado a repensar o
tempo pedagégico, analisando se ensina o que é de direito para os
estudantes e se a selecé@o de conteldo, capacidades e habilidades é de fato
importante naquele momento, considerando que esses estudantes sao
criangas ou adolescentes que apresentam caracteristicas singulares dessas
etapas de desenvolvimento. (2007, p. 98)

Dessa forma se faz necessario repensar um ensino onde as teorias cientificas
nao estejam desarticuladas das fungdes sociais do individuo, uma vez que o aluno

nao entra na escola um ser vazio de tudo, ele carrega consigo informacdes adquiridas
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em seu convivio social, e que precisam ser levados em conta dentro da sala de aula,

na ressignificagédo e aprendizagem de outros saberes.

Santos e Paraiso (1996), defendem que € preciso estar atento ainda para o
curriculo, pois este constroi identidades e subjetividades, juntamente com o0s
conteudos das disciplinas. Na escola também se adquirem percepcdes, disposicdes
e valores que orientam comportamentos e estruturam personalidades. Por isso, é
preciso pensarmos que no ambiente escolar lidamos com pessoas que estdo em
processo de construcdo de identidade, e que nesse espaco, mas também |4 fora
aprendem sobre si, sobre os outros, e sobre a sociedade como um todo e que por
esse motivo precisam de uma educacao que 0s guiem para um convivio social digno

dentro e fora da escola.

Para Neri (2009) ndo basta apenas concentrar-se nas propriedades
desejaveis de politicas educacionais, como retorno social de agdes especificas. E
preciso enxergar como essas informac¢des chegam as pessoas, € COmo as mesmas
transformam essas informacfes em decisdes, ou seja, é preciso que a 0s agentes
envolvidos nesse processo de educacdo se atentem para o tipo de escola que esta
sendo ofertado as criangas e jovens, e como esta escola vem mostrando a estes pais

e alunos sobre a capacidade de mudanca pelas vias da educacéao.

Sendo a escola 0 espaco de ensinamentos para uma formagéao cidada, a qual
leva o aluno a pensar e interagir de modo critico e confiante na sociedade, esta precisa
superar concep¢bes que muitas vezes esta fazendo com que a crianga ou o
adolescente que ali estdo, a veja com olhares diferentes, ou seja, fazendo com que o

aluno veja a escola como algo ruim, como algo que o exclui.

E para que isso ndo ocorra € necessario que nao so o professor mais a escola
no geral supere os desafios pedagogicos, e para esta superacdo Leal (2007) diz que
€ preciso avaliar, e avaliar sistematicamente ensino e a aprendizagem, pois
tradicionalmente as praticas de avaliagcdo desenvolvidas na escola tém se constituido
em praticas de exclusdo, avaliando o estudante e classificando-0 em apto ou ndo apto
a prosseguir o estudo. E muitas vezes o que acontece com esses alunos classificados

como nao aptos é que eles repitam o0 ano e ndo progridam sem conseguir acompanhar
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0os colegas. De acordo com Leal (2007) a reprovacdo tem impactos negativos,

provocando muitas vezes a baixa autoestima e consequentemente a evasao escolar.

A evasdo escolar refere-se a saida do aluno da escola sem concluir
determinada etapa, assim como um abandono escolar e um posterior retorno, e assim
levando em conta esse conceito devera pensar o porqué de tal abandono, o que leva
os alunos a desistir da escola, diante de vérios fatores para tal problema pode estar
associado as formas de avaliacdo a qual estes alunos sao atribuidos. Na qual este
sera 0 objeto de estudo dessa pesquisa, compreender como a avaliagdo esta

favorecendo a evasao dos alunos da escola.

A avaliacdo como campo especifico de reflexdo e acdo e regulacdo das
aprendizagens dos alunos deve ter por finalidade justamente mostrar o indice de
aprendizado do individuo, porém esta, encontra-se muitas vezes acontecendo de
forma precipitada e acarretando seérias consequéncias no desenvolvimento da
aprendizagem e até mesmo da educacdo do estudante. Com isso buscou-se
identificar quais os procedimentos que os professores estdo utilizando para avaliar
seus alunos, e se esses procedimentos de fato estdo favorecendo a aprendizagem
dos alunos, ou se os procedimentos e instrumentos adotados, realizada de maneira a

favorecer o fracasso escolar e consequentemente a evasao escolar.

A permanéncia do aluno na escola ou a sua evasdo distingue-se a
composicao de varios fatores as praticas pedagogicas, o corpo discente que compde
a escola, os recursos didaticos utilizados, a estrutura da escola, porém néo se pode

perder de vista que a avaliacdo exerce grande papel nessa permanéncia.

Neri (2009) apresenta resultado de pesquisa realizada pelo PNAD em 2006,
na qual apresenta algumas das causas da evaséo escolar, sendo elas falta de escola,

renda/trabalho, falta de interesse, outros motivos.
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Ao observamos a imagem acima, € possivel perceber diversos motivos
afastam nossos alunos da escola, mais o que chama a atencdo € que nesse
levantamento feito em 2006 das pessoas que se encontravam fora da escola 40,3%
tinha como motivacéo para isso falta de interesse pela escola, diante disso o autor
afirma que o adolescente esta acima de tudo fora da escola porque ele ndo quer a
escola que ai estar. Nesse caso € provavel que o método didatico oferecido pela

escola ndo esta atraindo estes alunos, e sim contribuindo para que estes se evadam.

Em pesquisa realizada por Dias (2003) na cidade de Machado-MG, em
relacdo as praticas pedagogicas e aos projetos politicos pedagdgicos da secretaria de
educagdo e das escolas, o fracasso escolar tem sido justificado pelas praticas
avaliativas existentes nas escolas reforcadoras das diferengcas entre as classes
sociais, privilegiando aquelas que tém sua cultura identificada com os curriculos

escolares.
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Nesse aspecto a avaliagdo pode acabar por deixar de lado aspectos
importantes da aprendizagem que deveriam ser levados em conta, como a realidade
social e o contexto em que cada estudante esta inserido, e neste caso acaba por estar
mais articulada com a reprovagdo que consequentemente acarretara em maior

namero de repeténcia.

Diante do esboco de tal situacdo este seria um dos porqués, que a avaliacéo
pode estar favorecendo a evaséo escolar. Em outra pesquisa realizada na rede
publica de ensino de Nova Londrina-PA, Ceratti (2008), traz que o aluno faria um
esforco maior se os conteudos fossem atraentes, Uteis, conectados com sua vida
diaria, que Ihe valessem a pena o esforco. Mas a realidade é contraria os estudantes
percebem que aqueles conteldos servirdo apenas para serem memorizados e

passados para uma prova futuramente.

Assim ela traz ainda outro ponto de reflexdo sobre esta problematica, que
seria a legitimidade de o fracasso escolar estar voltado para a cultura social e politica,
segregadora e excludente, ou seria a escola que estava reproduzindo essa mesma
sociedade, fazendo com que o0s alunos se sintam excluidos. Com isso podemos
perceber como a escola esta tomando rumos diferentes, fazendo que o Unico que saia
prejudicado com tudo isso seja 0 estudante, pois eles podem muitas vezes serem
rotulados de forma injusta e isto acabar por desestimular o aluno, levando o indice de

evasao escolar a aumentar cada dia mais.

3.1. Recuperacao ou nova avaliacao, qual o sentido dessa pratica?

Em se tratando da reprovacédo, segundo Roméo (2003), uma vez reprovado o
aluno tende a reprovar mais vezes, e por isso ele nega a eficacia da reprovacao como
instrumento de “recuperagdo da aprendizagem”. O mesmo explica que recuperar
significa resgatar o que se perdeu, porém no caso da recuperacao escolar esta € uma
expressao bastante confusa, uma vez que este aluno ndo pode recuperar algo que

ele ainda néo tinha, que nesse caso seria um aprendizado satisfatorio.

Muitas vezes, o que realmente acontece é que as recuperacdes sao aplicadas

de forma a néo levar em conta os possiveis fatores que interviram nas dificuldades do
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aluno, ou seja, esta pode estar muitas vezes sendo aplicada de maneira, sem pensar
em momento algum no individuo ao qual esta sendo avaliado. Portanto, Roméao (2003)
afirma: “Na realidade a recuperacdo praticada atualmente nas escolas tornou-se
apenas um ritual burocratico, ou seja, € prevista e desenvolvida apenas para atender

a uma exigéncia formal. ” (p.14)

Pensando dessa forma e conforme citado anteriormente a recuperacao possui
ainda outro fator negativo que é o poder de mexer profundamente no auto estima do

aluno, levando-o muitas vezes ao processo de internalizacdo da cultura do fracasso.

Assim sendo, este pode ser um fator contribuinte para que este estudante nao
gueira mais estudar, pois ira internalizar nele e até mesmo em quem convive com 0
mesmo que o estudo nao ficou para ele, e mesmo que se tenha um sonho de melhoria
na renda familiar, dar-se um sonho por acabado, conformando com o insucesso, e por
um pequeno ganho qualquer. A escola entdo aproveita esse baixo autoestima do
aluno para se isentar de toda sua responsabilidade de poder estar errando enquanto

espaco de producéo do saber.

Dessa forma, Fulsinato (2014) diz que sob este viés os educadores néo

problematizadores transformam a pratica pedagogica em um “palavrério”,

Os mecanismos que compdem as praticas escolarizantes tendem a enformar
os alunos, a dociliza-los e disciplind-los. Deste modo, ao invés de ver
criticamente o processo escolar e seus efeitos, os alunos incorporam o0s
comportamentos desejados pela escola. Sem oposi¢do critica, acabam
culpando unicamente a si mesmos pela repeténcia ou evasao. (p.72)

Avaliar exige do avaliador conhecimento e técnica que atenda de maneira
igualitaria toda clientela escolar. Muitas vezes vista como tarefa facil, a avaliacéo
escolar ndo é tao facil como parece ser, pois carrega a complexidade de ter que
envolver aspectos culturais, sociais, politicos, psicolégicos, econdmicos e afetivos de
guem serd avaliado, fatores estes que precisam ser pensados e repensados na hora
da avaliacdo, ou corre-se o risco de estar se transformando em um fator de excluséo

do aluno da escola.
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Corroborando com essa ideia Filho, Araudjo (2017) afirmam que evaséo e a
repeténcia estdo longe de ser problemas relacionados as caracteristicas individuais
dos alunos e de suas familias. Para eles essa problematica é reflexo da forma como
a escola recebe e exerce acdo sobre as pessoas dos diferentes segmentos da

sociedade.

Neste escopo, quando a escola no seu coletivo de profissionais, para e pensa
a gestdo da aprendizagem(rendimento escolar, auséncias, baixa participacdo e
motivagao para os estudos, etc...) como um dos indicadores da gestéo escolar e das
premissas basicas de inducdo de acbes constantes no Projeto Politico Pedagdgico,
caminha-se de forma madura e articulada para a consolidacéo de um projeto de escola
qgue de forma inclusiva, se preocupa e busca gerir, planejar, avaliar e replanejar agbes
a fim de que se consiga promover de forma exitosas 0 acesso e permanéncia dos
estudantes das classes populares a escola e consequentemente aos saberes
construidos historicamente, o que talvez lhe possibilite melhor condicdo de vida e

cidadania.

Sendo assim, tratar de avaliagdo/evasao corrobora para que possamos
pensar acerca das fungdes sociais e escolares das politicas assistencialistas como o
programa Bolsa Familia, uma vez que o programa tem agora uma forte ligacdo com a

educacao do pais.
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4. A RELACAO DO BOLSA FAMILIA E A EVASAO ESCOLAR

O PBF (programa bolsa familia), € um programa social de transferéncia de
renda direta, foi criado com o objetivo de beneficiar familias em situacéo de pobreza
e extrema pobreza. Sendo que compete as familias beneficiarias o cumprimento de
algumas exigéncias, como a frequéncia escolar das criancas de 06 a 17 anos, assim
como manter atualizado o cartdo de vacinacdo das criancas inclusas no cadastro. O

ndo cumprimento de tais exigéncias pode levar ao cancelamento do beneficio.

Entendemos que o programa tem uma relacao direta com a educacao, uma
vez que as criancas beneficiadas tém por obrigacdo frequentar o ambiente escolar,
tendo em vista que o0 acesso a educacdo seja 0 caminho para a melhoria das

condicBes de vida desses individuos.

Atualmente, diferentes segmentos sociais ainda concebem a educagédo como
fator necessario a obtencdo do emprego, formacéo de capital humano e
sucesso no mercado de trabalho. Vemos entdo a educacdo se mantendo
como uma alternativa para resolver os problemas de exclusdo social e
desemprego. (SOUZA, 2015, P.32)

E possivel perceber que a educagéo é a forma de instruir o individuo, fazendo
com gue 0 mesmo seja capaz de tomar decisdes satisfatéria para sua vida, tendo
assim, melhores perspectivas de uma vida favoravel, ou seja, de carreira e de
emprego. Ainda segundo Souza (2015) essa prioridade a educacdo tem como
finalidade oferecer o minimo de dignidade aos pobres, oferecendo-lhe melhores

condicBes de vida social, com gratuidade de acesso a saude, educacéo e trabalho.

Porém diante de tais afirmacfes € preciso fazermos uma reflexdo sobre os
curriculos de educacdo basica e a pobreza, pois conforme aponta Arroyo (2015)
devemos pensar nos milhdes de criangas e adolescentes submetidos a pobreza que
estdo nas escolas ou que em breve estarao la, é necessario levar em conta que essas
criangas trazem vivéncias, valores, ou seja, trazem uma identidade construida a partir

de suas experiéncias no contexto em que vive.
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Sabemos que este € um grande desafio, pois as experiéncias vividas pela
pobreza é algo complexo para quem vive nela, e também para quem precisa trabalhar
com esse ser. E dessa forma que entendemos o qudo desafiante é incluir essas
realidades nos curriculos escolares. Segundo Arroyo (2015), talvez por isso a
pobreza, suas vivéncias, 0s pobres e suas histérias tenham estado ausentes tanto

nos curriculos de Educacao béasica, quanto nos de formacédo de seus profissionais.

A forma escolar que tem como prioridade conteddo, sendo sua Unica
referéncia a matéria e deixando de lado o educando e suas vivéncias no ambiente em
gue vivem, acabam desconsiderando as suas experiéncias sociais, fazendo com que
este aluno seja imerso em um mundo distante da sua realidade e consequentemente

isso pode levar o individuo a se ver como incapaz para avangar no contexto escolar.

As formas como os curriculos abordam a pobreza e os(as) pobres — seja
contemplando-os, seja ignorando-os —, tanto na formacdo de professores
como na Educacéo Bésica, refletem-se nas maneiras adotadas pelas escolas
para tratar os(as) alunos(as) pobres, suas familias e suas comunidades.
Buscar esse entendimento € um desafio que precisamos encarar de frente
para procurar, em conjunto, alternativas que viabilizem, de fato, uma escola
de qualidade para todos e todas. (ARROYO, 2015, p.09)

O modelo escolar vigente tem como ideal formar o aluno para o mercado de
trabalho, sendo assim esse individuo é instruido a apropriar-se de diversos
conhecimentos, como ciéncias e tecnologias, ter outras formas de pensar e trabalhar
e buscar sempre superacdo e éxito. Logo, indagamos, sera que esse curriculo tem

dialogado com a realidade do pobre?

Arroyo (2015) defende que ndo que os curriculos ndo dialogam com a
pobreza, nem para entende-la, nem para que o0s pobres entendam sua propria
condi¢do, resultando assim no oposto do que se promete, pois iSso contribui para

manter os individuos atolados em formas de viver cada vez mais distante.

Dessa forma percebemos que desde pequena a crianga vive pressionada a
entrar na escola e avancar com éxito na sua trajetoria escolar, como forma de
resolucéo daquela situagdo em que vive, forcando este a acompanhar curriculos que

nem sempre condiz com sua realidade, terminam se transformando em algo bem mais
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complexo. Para Arroyo (2015) essas situa¢Bes terminam operando como um circulo

mais fechado do que o circulo da pobreza

Esses curriculos se fecham para a maioria dos alunos pobres, negros, das
periferias e dos campos, condenados a reprovacdes e repeténcias
segregadoras. A visdo desenvolvimentista entende que, enquanto os(as)
pobres, desde criancas, ndo aderirem a essa concepcao linear e progressiva
de desenvolvimento que os curriculos Ihes oferecem, continuardo atolados
no circulo fechado da tradicao, do misticismo, da ignorancia, causadores de
sua condicao de pobres. (p.13)

Essa viséo excludente imp&e no individuo que ele é o Unico culpado pelo seu
fracasso, pelas suas condi¢bes de vida miseraveis, é imposto que 0 mesmo vive
situacdes de vida precarias por ser analfabeto, ignorante, por ndo ter dominio do

conhecimento cientifico.

As criangas chegam entdo a escola, com a certeza de que é por meio daquele
processo de escolarizacdo e pelo seu éxito que o0 mesmo saira daquela situacédo de
extrema pobreza. Sendo assim, por ndo conseguirem se adequar aquela realidade
escolar oferecida, estes individuos sdo entdo condenados as reprovacbes e
repeténcias e consequentemente o0 proOXimo passo para esse estudante serd a evasao

escolar.

Para Campelo e Neri (2013) o Programa Bolsa Familia tem apresentado
resultados positivos na educacao em se tratando de evasédo e abandono escolar, uma
vez que ao longo dos ultimos anos as taxas foram menores entre alunos pertencentes

a familias beneficiarias do programa.

Pensando ainda nos fatores positivos trazidos pelo Programa Bolsa Familia

podemos citar Santos e Silva (2017) que afirmam.

Hoje, considerando o PBF a partir do sertdo, temos observado que ele vem
causando impactos significativos em areas, tais como, ambiente doméstico,
comércio, consumo, lazer, escolarizagdo, etc. Esse programa, resolveu um
dos maiores problemas da educacdo: a evasdo escolar, estabelecendo
frequéncia escolar minima de 85% para que haja o repasse financeiro do
beneficio as familias. (p. 05)
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Os autores defendem nesse caso que a evasao escolar, um dos maiores
problemas da educacéo brasileira, tenha sido sanado com a chegada do Programa
Bolsa Familia, uma vez que o mesmo exige de seus beneficiarios frequéncia minima

de 85% para criancas e adolescentes em idade escolar.

Refletindo sobre tal afirmacdo Abras e S& (2016), enfatiza que os programas
sociais no Brasil que estao relacionados a educacao sdo limitados, pois 0s mesmos
focam apenas na frequéncia escolar e isso ndo garante que este aluno esteja
aprendendo, pois existem aqueles alunos evadidos mesmo frequentando a aulas

todos os dias.

Por isso, precisamos ter um olhar critico para a qualidade da educacéo e sua
importancia, e nao apenas analisarmos se as criancas e adolescentes estdo sendo

matriculados ou se estéo indo a escola.

4.1 O papel do professor no processo de ensino aprendizagem: Relagdes ou
possiveis relaces com o programa Bolsa Familia.

N&o podemos cair no discurso de, que por conta do aumento no niamero de
matriculas estejamos garantindo uma boa formacdo desses individuos. Pinzani e
Rego (2014) ressaltam que a permanéncia das criancas na escola néo é suficiente
para que sua formacéo as ajude a sair do circulo da pobreza. A frequéncia escolar é
uma condi¢ao necessaria, mas nao suficiente para garantir uma boa educacéo: sem
escola de qualidade, sem boas condi¢des de estudo em casa, sem apoio de pais e
professores, as criancas de familias pobres muito dificilmente conseguem obter bons

resultados.

Nesse sentido € nitido que resultados fracos ndo sédo nesse caso reflexo de
falta de inteligéncia da crianca, e sim falta de condi¢Ges favoraveis a aprendizagem.
N&o parando para refletir tal situagdo, as instituicbes escolares, lidam com essa
clientela de maneira igualitaria com outras criancas, e refletindo assim esses

equivocos tanto no modo de ensinar, como nas formas de avaliacdo dessas criancas,
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e é por isso que Pinzani e Rego (2014) defendem ainda que a pior e mais injusta
atitude é seguramente, culpar as criancas pelos resultados insatisfatérios que obtém

em seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, é possivel dizer que os(as) educadores(as) podem promover
a liberdade de seus(suas) alunos(as), uma vez que podem, por intermédio da
educacdo, aumentar seu conjunto de habilidades — o que ndo deve ser
confundido com um simples processo de capacitacdo: aqui, ndo se trata
somente de habilidades e saberes técnicos especificos, mas também de um
leque de opcdes para funcionamentos valiosos, como ser um(a) cidadéo(a)
ativo(a), elaborar autonomamente um plano de vida, escolher uma profissédo
condizente aos proprios talentos e aos proprios desejos, etc. Em suma, a
ideia do processo educativo como processo de emancipacao se enriquece,
assim, de mais uma dimenséao. (PINZANI, REGO, p.31)

A responsabilidade dos educadores, na transformagéo da realidade desses
individuos é enorme, séo eles os principais emissores dessas habilidades, portanto é
preciso que ndo somente formem pessoas para 0 mercado do trabalho, mas que estes
possam ver no ensinamento desses profissionais uma possibilidade de transformacao
daquilo que eles vivem, em um futuro promissor, que estes sejam pessoas livres, que

vivam um futuro condizente com aquilo que de fato almejou.

7

Para Pimentel e Cavallet (2016) O professor é o grande articulador no
processo de ensino aprendizagem, devendo sempre planejar e promover diversos
tipos de avaliagbes, colocando o aluno ciente da sua evolucéo, a partir do que foi
estabelecido como meta. Por isso € importante que professores reflitam sobre o
processo de avaliar, para que aconteca de fato uma educacao que transforme o modo
de pensar e agir desse cidad&o, ou em outras palavras para que de fato aconteca uma

transformacao na educacgéo.

Pensando nessa missdo do professor, Gadotti (2003) diz que

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o seu
tempo com consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para
a humanidade se educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora,
ndo so transformam a informag&@o em conhecimento e em consciéncia critica,
mas também formam pessoas. (p. 21)
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Dessa forma € possivel ter a certeza que o papel fundamental do professor é
nortear o aluno para que o mesmo seja capaz de desenvolver-se adquirindo
conhecimentos que os leve cada vez mais longe, e ndo apenas fazer com que esse

aluno decore conteudo.

Pensando nessa questdo de conteudos Pimentel e Cavallet (2016) chamam
a atencao para o fato de que durante muito tempo, e ainda nos dias atuais, se verifica
que os alunos apenas memorizam o0 conteudo que esta sendo aplicado em sala de
aula, tem-se a impressao que houve aprendizado quando o que realmente aconteceu
foi que o aluno decorou para obter notas em sua avaliacdo. E ai por algum motivo na
hora da prova o aluno esquece aquele contetdo que decorou, isso fara com que o
mesmo apresente um resultado negativo na sua prova, e consequentemente o levara

a uma recuperacédo e a um desestimulo pela escola.

A avalicdo escolar deve anteceder, acompanhar e suceder o processo de
ensino aprendizagem. Onde a fun¢&o diagndstica servird de base para que o
professor consiga analisar o conhecimento prévio do estudante e a fungdo
formativa deve orientar para a verificagdo dos avancos e das dificuldades que
cada estudante possui. (CAVALLET, PIMENTEL, p.03).

Ao professor cabe entdo a missdo de buscar diversos meios de avaliacoes,
ndo submetendo o individuo apenas as provas ou exames, pois estes devem ser
métodos que mostrem apenas algumas das aptiddes deste individuo, e ndo que o

caracterize como sabedor ou nao de determinados conhecimentos.

Para que o processo aconteca de forma a trazer resultados positivos é preciso
entender que elementos sdo levados em conta pelo professor na hora da avaliacédo
como realidade social e econémica, ou seja, entender se 0 contexto em que 0s alunos
estdo inseridos esta sendo levado em conta na hora desse estudante ser avaliado,
tendo em vista este também faz parte do processo de avaliacdo da aprendizagem dos
alunos.

Sendo assim, a avaliagdo nunca se esgota na aplicacdo de um instrumento e
na analise de seus resultados, mas implica a tarefa de planejar agcfes futuras
com base neles. Uma distingdo importante a ser feita e que nos auxilia a ndo
perder isso de vista é aquela existente entre avaliagdo somativa e avaliagédo

formativa. A avaliagdo somativa é a que “ocorre no final do processo, com a
finalidade de apreciar o resultado deste”. (SCHERER, 2012, p.16)
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Embora ja se tenha discutido e avancado bastante no que tange os modelos
de avaliacbes da aprendizagem, percebemos que ainda existem muito a se discultir,
muitas barreiras a serem rompidas pelas instituicbes e principalmente pelos
professores, uma vez que a avaliacdo ainda é um dos métodos essenciais para
melhorar o desenvolvimento do estudante, desde que a mesma seja pensada e
realizada com cautela levando em consideracdo todas as limitagcdes dos individuos

inseridos no processo.

Porém ao discutirmos as préticas avaliativas dos professores, ndo podemos
deixar de falarmos sobre a importancia da formacdo dos mesmos, ja que esta €

essencial na vida profissional dos mesmos. Com isso Cavallet e Pimentel (2016) diz:

Uma das grandes dificuldades de alterar o processo avaliativo no ambiente
escolar reside na formacdo dos professores que, em sua maioria tiveram
avaliagdes quantitativas ao longo de todo o processo. Portanto, se faz crucial
gue estes através de novas experiéncias e de novos autores que abordam a
tematica, reflitam sobre os resultados que estdo conseguindo e o que pode
ser alterado com uma avaliagédo que parta da realidade do aluno. (p. 05)

Desse modo fica claro que a formacdo € algo crucial para o melhor
desenvolvimento do professor em sala de aula. E por meio das formacées continuadas
gue o professor pode discutir novas ideias, novas experiéncias, que o faca rever suas
praticas e os ajude rever ainda de que modo o0 mesmo esta lidando com diferentes
realidades, uma vez que as escolas estdo recheadas de criancas e adolescentes com

realidades totalmente distintas.

Faz-se necessario nesse momento uma ressignificacdo desses processos
avaliativos para que os mesmos se tornem eficazes, criando a partir dai saberes
significativos e ndo saberes desconexos, pois 0 que esta em jogo diante de tudo isso
Sao seres pensantes que necessitam de norte para alcancarem as metas desejadas

e nao colaborar para a exclusédo na escola e na sociedade.

Cabe destacar aqui que mudangas nao acontecem de repente, iSSO sdo
processos a longo prazo, e por isso Cavallet e Pimentel (2016) afirmam que muitas

ainda séo as barreiras para que esse modelo avaliativo aconteca de forma eficaz,
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cabe destacar aqui a resisténcia dos professores, dos proprios estudantes e de seus
pais. Porém é preciso persisténcia, é preciso que educadores sejam levados a refletir
sobre conceitos e métodos que ndo mais trazem resultados positivos para o0

desenvolvimento de individuos imersos nesse contexto.

Sendo assim, os autores defendem a importancia do Programa Bolsa Familia,
porém 0s mesmos enfatizam que para solucionar os problemas relacionados a
educacdo ndo é soO distribuir bens a essas familias, mas garantir também uma
educacdo de qualidade, que seja capaz de transformar de fato a realidade dessas

criangas.

A escola enquanto espaco de conhecimento, precisa pensar e refletir sobre
seu verdadeiro papel, sobre sua real missédo, ou corre-se o risco dela prépria esta
colocando nossos jovens e adolescentes para fora desses espacos, pois uma vez que
o aluno adentra a escola ele leva consigo bagagens que precisam ser exploradas, que
precisam ser compreendidas para sO0 entdo a escola comecar a pensar que

conhecimentos sdo mais convenientes para aquela clientela escolar.

Estudos apontam que houve uma reducdo desta realidade nos ultimos anos,
porém ao analisarmos esses dados percebemos como é preocupante a realidade da
educacdo. Segundo Lucas (2017) fato oficializado através dos dados do Censo/ IBGE
de 2010 cerca de 24.000 entre criancas e adolescentes de 6 a 14 anos se
encontravam fora da escola ou em risco de evaséo escolar somente na cidade do Rio
de Janeiro. Entdo situacdes como esta deve ser cautelosamente analisada para que
ndo passe despercebida, pois ainda temos numeros altos de individuos em idade
escolar fora desses ambientes.

Pensando nesses indices, apresentamos a realidade um pouco mais de perto,
fazendo levantamento de dados das taxas de evasdo e repeténcia nas escolas
publicas da cidade de Delmiro Gouveia, no sertdo de Alagoas, as quais nao

apresentam resultados diferente do restante do pais.
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MEDIA DE PRODUTIVIDADE ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL — REDE

MUNICIPAL DE DELMIRO GOUVEIA

ESCOLA ANOS INICIAIS ANOS FINAIS IDEB
REPROVADO ABANDONO APROVADO REPROVADO ABANDONADO APROVADO META PROJETADA META ALCANCADA
Al | AF | Al AF
ESCOLA1 12,2% 2,7% 85,1% 13,8% 14,4% 718% | 35 | 39 | 3.6 3,6
ESCOLA 2 9,6% 2,7% 87,7% 24.9% 7,8% 67,3% | 50 | 38 | 41 3,3
ESCOLA 3 13,8% 4,6% 80,1% 11,7% 12,9% 754% | 45 | 35 | 37 33
19,8% 3,3% 76,9% 22,5% 19,4% 581% | 45 | 35 | 3.2 07
ESCOLA 4 ,
ESCOLA5 16,0% 8,0% 76,0% 9,3% 18,9% 718% | 39 | 29 | 30 07
ESCOLA 6 22.7% 6,4% 70,9% 0,0% 10,6% 89,4% | 32 2,8
ESCOLA 7 17,4% 5,2% 77,4% 16,7% 10,5% 728% | 46 | 35 | 36 37
ESCOLA 8 11,3% 3,5% 85,2% 42 3,8
ESCOLA 9 7,.9% 5,7% 86,4% 3,5 3,9
Fonte: QEdu

A tabela 1 apresenta dados referentes aos percentuais de reprovacgéo,

abandono e aprovacéo das escolas publicas municipais de Delmiro Gouveia no ano

2015.
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Ao observarmos tais dados, constatamos que ainda persiste os casos de
abandono escolar, e de reprovacédo nas escolas da cidade de Delmiro Gouveia nos
dias atuais e que diante de tal situacdo nos cabe perguntar, quais fatores contribuem
para que esses alunos abandonem a escola? Que medidas tem sido tomada para
sanar tais problemas? Que politicas publicas estdo associadas ao combate da evasao

escolar?

Analisando ainda os dados percebemos que o nimero de reprovacao muitas
vezes se apresenta maior nos anos iniciais do ensino fundamental, como é o caso das
escolas 3, 5, e 7, as quais trazem respectivamente nos anos iniciais indices 13,8%,
16% e 17,4%, e nos anos finais 11,7%, 9,3% e 16,7%. Vale salientar também que a
escola 2 e 4 apresentam indices maiores de reprovacdo nos anos finais, quando
comparadas a todas as escolas e niveis de ensino, sendo a escola 2 com 24,9% e a
escola 4 com 22,5%, percentuais esses que chamam atencdo quando comparados

com numeros das outras escolas.

Para Roméo (2003) a reprovacdo de muitos alunos de uma mesma turma
pode evidenciar também a reprovacao de determinados métodos ou modos de ensinar
de alguns profissionais da educacdo. Dessa forma ndo raras vezes, os alunos
reprovados tém sua autoestima abalada, o levando consequentemente a cultura do

fracasso,

O abandono é maior nos anos finais do ensino fundamental, ou seja, em
adolescentes na faixa etaria de 12 a 14 anos, sendo que as escolas 4 e 5 apresentam
ainda indices maiores que as demais 0s quais sdo respectivamente 19,4% e 18,9%.
Como bem sabemos muitos sao os fatores que levam estes jovens ou adolescentes
a abandonarem a escola, porém nos cabe refletir quem séo os principais culpados por

a situacao. Lucas (2017) diz que:

O motivo principal pela evasao ou infrequéncia escolar ao desinteresse do
aluno pela escolarizacdo, tendo em vista que a forma como o ensino é
ministrado ndo apresenta atratividade na fixagdo dos adolescentes ao
ambiente escolar. Acreditamos que tal fato possa estar relacionado a
inimeras dimens@es, tais como: escola sem estratégias pedagdgicas que
permitam o interesse dos jovens pelo processo escolar e que saibam lidar
com as diferencgas existentes entre as pessoas, ndo queiram apenas encaixa-
las em determinados padrbes sociais, professores despreparados e
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desmotivados pela desvalorizagéo profissional, Estes fatores podem refletir
diretamente na ndo compreenséao por parte dos adolescentes da importancia
da escolarizagéo e do que ela de fato significa.(LUCAS, 2017, p. 7)

Conforme dados apresentados na tabela 1 percebemos que na maior parte a
nota do IDEB planejada nao foi alcancada, apenas a escola 1 e escola 9 cumpriram
com a meta projetada nos anos iniciais, apresentando igualitariamente percentual
projetado 3,5 e alcancados respectivamente 3,6 e 3,9. Frente a esses dados fica nitido
também que essa nota € ainda menor em escolas que apresentam indices de

reprovagdo e abandono também maiores.

O IDEB trata-se de um indicador de qualidade da educacéo criado em 2005,
com o objetivo de mostrar resultados, e tracar metas para a busca de uma educacao
de qualidade. O primeiro resultado apresentado em 2005 mostrou um indice de
qualidade insatisfatorio, na qual em algumas escolas essa nota ndo chegava a 3,8,
tomando entdo como ponto de partida este resultado o governo tragcou metas para os
anos seguintes com intuito de melhorar esse resultado insatisfatorio. O objetivo é que

0 pais alcance a média 6 até 2021.

Em se tratando de metas a serem alcancadas no que tange a qualidade da

nossa educacdo Roméao (2003) afirma que:

Dialeticamente, had que se combinar o respeito as condigbes e ao ritmo
proprio decorrente do itinerario educativo pessoal com o esforco de se buscar
metas e objetivos previamente estabelecidos ou visualizados como
desejaveis e cujo alcance permitirdA a inser¢do do aluno no espacgo
universalizado da cidadania moderna. A avaliacdo cidada tem por base essa
relagdo dialética (p. 28).

Numa sociedade democratica devemos respeito as diferencas individuais, é
preciso ter clareza da individualidade de cada um, pois em nada vai adiantar ficarmos
culpando o aluno ou sua familia por eventuais descompassos entre aquilo que

esperavamos e aquilo que foi alcancado.
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MEDIA DE PRODUTIVIDADE ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL — BRASIL

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
APRENDIZADO FLUXO | IDEB META APRENDIZADO | FLUXO IDEB META
PROGRAMADA PROGRAMADA
BRASIL 5,74 0,92 53 5,0 4,97 0,84 4,2 45
NORDESTE 5,14 0,88 3,01 4,61 4,61 0,77 3,62
ALAGOAS 4,93 0,87 4,3 3,7 4,36 0,73 3,2 3,5
DELMIRO 4,49 0,81 3,7 4,5 4,63 0,74 3,4 3,7
GOUVEIA
Fonte: QEdu

A tabela 2 apresenta dados do indice de Desenvolvimento da Educacio

Basica - IDEB, do Brasil, Nordeste, Alagoas e Delmiro Gouveia, ambas as tabelas nos

trazem resultados nos quais podemos perceber que a educacdo brasileira ainda

apresenta nimeros ndo satisfatorios.

De acordo com a tabela 2 que apresenta os resultados do IDEB no pais, na

regido Nordeste, Alagoas e na Cidade de Delmiro Gouveia, € notorio que nos anos

iniciais do ensino fundamental a regidao Nordeste com nota 3,01 e a cidade de Delmiro

Gouveia com 3,7 ainda apresentam resultados abaixo da meta programada que era

respectivamente 4,61 e 4,5, 0 mesmo acontece também nos anos finais 0s quais

novamente a cidade de Delmiro Gouveia apresentam resultados abaixo do esperado,

com nota programada 3,7 e meta alcancada 3,4 e dessa vez o estado de Alagoas
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também ndo apresentou resultados satisfatérios, na qual era esperado 3,5 e alcangou
3,2

E nesse momento nos cabe uma indagagéo, o que vem acontecendo para
gue criancgas e jovens, ndo consigam dar o resultado esperado pelas nossas escolas?

Sera gque o problema esta nos individuos?

Todos estamos a procura de equilibrios, de coeréncia, pelo menos para com
nossa prépria consciéncia. Ninguém consegue olhar para um espelho e dizer
“‘enganei-te hoje”. Sempre procuramos explicagdes e justificativas razoaveis
para nossos gestos e acdes. (ROMAO, 2003, p 59).

De acordo com tais dados é possivel perceber que ha alguns anos atras a
educacdo brasileira ndo apresentava indices satisfatorios, na qual segundo Dias
(2014) no inicio da década de 90 o elevado indice de repeténcia escolar desencadeou
uma série de outros problemas como a evasao escola e a distor¢cao idade-série, ou
seja, € notorio que este € um problema que faz parte da realidade do nosso pais a
anos. E ainda segundo a autora mais de 20 anos se passaram e 0 pais ainda nao
conseguiu superar a repeténcia escolar, sendo que o aproveitamento dos alunos

ainda nao é suficiente, e o abandono escolar ainda é uma realidade.

Segundo pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) sobre evasao escolar no pais, revelou que houve
uma queda desses indices nos ultimos dez anos em todas as fases da educacéo,
porém ndo podemos perder de vista que houve reducdo, mas ainda se faz presente

no nosso dia a dia.

E notdrio assim que o problema foi amenizado, porém nao foi erradicado e se
0 mesmo continua a existir, as consequéncias também continuam a existir, ou seja,
ainda temos jovens e criangas com idades escolares fora da escola, e com isso ainda
se persiste a mesma pergunta, quais motivos levam estes individuos estarem fora das

escolas?

Segundo o documento, em 2007, nos anos finais do ensino fundamental, 7,5%

dos alunos deixavam as escolas antes da formatura, indice que passou a 5,4% em
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2015. Ja nos anos iniciais, a evasao saiu de 3,5% para 2,1%. O 9° ano do ensino
fundamental tem a terceira maior taxa de evasao, 7,7%, seguido pela 32 série do

ensino médio, com 6,7%.

Pelos dados apresentados pode-se perceber que nos anos finais do ensino
fundamental o indice de evaséo escolar chega a ser maior que o ensino médio, e
quando analisado a faixa etaria desses alunos os mesmos apresentam idades mais
baixas que os jovens que ingressam no ensino meédio, portanto ainda nao tem idade
de adentrarem o mercado de trabalho, o que nos leva a acreditar que o0 mesmo esta
entdo com a missao de estar na escola, porém a realidade ndo é bem essa, existem

ainda adolescentes que nédo veem a escola como uma perspectiva para o seu futuro.

Quando comparamos os indices de evasdo do ano 2007, onde o percentual
de alunos evadidos nos anos finais do Ensino Fundamental chegava a ser maiores
que as taxas de evasado do Ensino Médio, percebemos no gréfico apresentado abaixo
sobre as taxas de evasao do ano 2013, que este cenario mudou quando comparados
os indices dos anos finais do Ensino fundamental com a 12 série do Ensino médio,
porém se compararmos os anos finais do Ensino fundamental com a 32 série do

Ensino Médio percebemos que o cenario ainda se perpetua.

No ano 2015 tivemos uma reducdo desses numeros, porém ainda é facil
perceber que a situacao ainda néo foi erradicada. Tendo ainda um fator preocupante
gue € o alto indice de repeténcia e evasao escolar no 6° ano do Ensino Fundamental,

na qual em todos o0s percentuais apresentados esta taxa esta sempre alta.



Gréfico 1- taxas de evaséao e repeténcia em 2013
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O Instituto Unibanco divulgou uma pesquisa, feito em 2013 pelos
pesquisadores Ruben Klein e Leandro Marinho, da Fundagédo Cesgranrio, na qual
calcula a taxa de repeténcia e de evasao em cada ano dos Ensinos Fundamental e
Médio, a partir do Censo Escolar do MEC, e conforme resultados estdo contidos no

grafico 1.

Ao observar o grafico e conforme ja comentado acima € possivel observar que
a os indices de repeténcia escolar se encontram mais elevados no 6° ano do ensino
fundamental com 13,1% de repetentes, porém é preciso observar que mais uma vez
€ notdrio um indice relevante de repetentes nos anos iniciais chegando a uma taxa de
10,9. Assim o mesmo acontece até o 9° ano que apresenta 10,1% e estes indices
consequentemente contribui para 0 aumento da evasao escolar, uma vez que esse
cenario de repeténcia vai desestimulando o aluno, fazendo com que 0 mesmo perca

0 interesse pela escola.

Nesse sentido os pesquisadores alertam para as agdes importantes a serem
realizadas pelos gestores de escolas e dos sistemas educacionais, e uma dessas

acOes trata de entender o perfil desse jovem que evade da escola.

De acordo com Luckesi (2003), quando se trata do assunto avaliagdo da
aprendizagem fala-se em “juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma

tomada de decisao”.

Por isso a importancia do mecanismo de “acao-reflexdo-acdo na pratica
avaliativa”, pois sendo esta algo que pode definir o futuro de determinado ela precisa
ser pensada, € preciso refletir sobre o0 que se deseja avaliar, quem se deseja avaliar.
Um dos pontos fundamentais talvez seja entender que perfil de estudante vocé esta

avaliando.

Estudos realizados pelo IBGE e MEC, mostram que existem grupos com que
estdo mais vulneraveis a tal problema, sendo eles jovens de baixa renda, que
precisam muitas vezes deixar a escola para trabalhar, ou ainda aquelas que
engravidam ainda na adolescéncia e sobre esses fatores a escola tem pouca

interferéncia.
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Sendo assim nédo podemos perder de vista que existem aqueles motivos que
levam ao abandono e que estdo mais diretamente ligadas ao ambiente escolar. E o
caso da repeténcia e do desinteresse do jovem pelos estudos, motivados pela baixa

qualidade do ensino e por um curriculo, com pouca flexibilidade para escolhas.

Em pesquisa divulgada pelo Unibanco sobre a evaséo, destacou-se estudo
realizado por Reynaldo Fernandes, na qual o mesmo afirma que “evasdo ndo é um
ato repentino, mas fruto de um processo lento de desengajamento do estudante da
escola”. E preciso estar atento e agir preventivamente para que todo jovem tenha o

seu direito de aprender.

Dessa forma é possivel afirmar que a evasao escolar caiu, mas que mesmo
assim precisa ser combatida através de tratativas sobre a garantia de acesso,
permanéncia e sucesso na escola das criancas oriundas das classes mais populares.
Pois em nada adianta aumentar a quantidade de alunos que adentram as escolas,
mas nao permanecem, ou que 0S MesmMos permane¢am mais ndo alcancem sucesso,
porque se for dessa forma logo estes indices de evasdo comecardo a aumentar

novamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho apresentou uma investigacdo sobre evasdo escolar e
repeténcia, sendo eles graves problemas educacionais brasileiros. A evasao escolar
refere-se a saida do aluno da escola sem concluir determinada etapa, assim como um

abandono escolar e um posterior retorno.

As questdes aqui apresentadas buscam nao apenas refletir sobre o tema em
debate, como também discutir novas perspectivas e indagacfes acerca dos modelos
de avaliagcbes vigentes, tentando assim trazer discursfes que nos ajude a nos
posicionarmos de forma a contribuir significativamente com o desempenho do

alunado.

Evasédo e abandono escolar, como bem sabemos trata-se de uma das
fraquezas do sistema educacional brasileiro e que é questao problematica longe de
estar resolvida, pois afeta todos os niveis de ensino, sendo estes bem piores nas

instituicdes publicas do pais.

Conforme ja apontado sabemos que sdo diversas as causas da evasao
escolar, enfrentada diariamente, na qual envolvem fatores culturais, sociais,
econdmicos, assim como escolares, uma vez que a escola € guem carrega boa parte

da responsabilidade pelo desenvolvimento do individuo ali imerso.

A permanéncia do aluno na escola ou a sua evasdo distingue-se a
composicao de varios fatores as praticas pedagogicas, o corpo discente que compde
a escola, os recursos didaticos utilizados, a estrutura da escola, porém nao se pode
perder de vista que a avaliacdo exerce grande papel nessa permanéncia.

Sendo assim precisamos pensar em espacos acolhedores, que cative NnoSsos
alunos, que os faga ver esses espacgos educativos como algo promissor de um futuro
de qualidade, e ndo como espago promissor da exclusdo que muitas vezes estes
seres ja sofrem em outros ambientes la fora. Ndo podemos pensar em escolas nas
quais educadores tém colaborado a cada dia para o problema se agravar, diante da

utilizacdo de um método didatico superado ou de uma prética ultrapassada que
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acabam por desenvolver o conteddo de forma descontextualizada e sem sentido para

o aluno

Nesse aspecto a avaliagdo pode acabar por deixar de lado aspectos
importantes da aprendizagem que deveriam ser levados em conta, como a realidade
social e o contexto em que cada estudante esta inserido, e neste caso acaba por estar
mais articulada com a reprovacdo que consequentemente acarretara em maior

namero de repeténcia.

Uma educagéo inclusiva requer dos avaliadores uma avaliagdo que envolva
os diversos segmentos da comunidade incluindo assim dimensdes culturais e
contextuais no processo de avaliacdo. E preciso antes de mais nada pensar no
individuo como alguém portador de saberes, e que possui uma realidade distinta de
tantas outras. Partir da realidade legitima do aluno é aproxima-lo cada vez mais do
ambiente escolar, pois sempre que a realidade legitima se aproxima do repertorio do
aluno, mais ele tera compreensdo da linguagem utilizada pela escola e pelos

professores para os avangos do mesmo.

Em se tratando desses aspectos esta a necessidade de melhoria da parte
fisica da escola para a melhor satisfacdo dos alunos, levando os mesmos a estar
dentro de uma escola de bom aspecto, que apresente uma estrutura adequada, salas

menos lotadas, e acesso a maior numero de projetos educacionais

Vale ressaltar que para atender toda a comunidade escolar, alunos,
professores e pais, € preciso que a escola esteja bem preparada, em outras palavras

€ preciso que a escola esteja bem equipada.

Um erro muitas vezes cometido estd em culpar apenas o aluno pelo seu
fracasso, ou apenas os fatores externos, como situacbes financeiras precérias,
gravidez na adolescéncia, busca de trabalho, é preciso buscar entender porque estes
jovens estdo além disso, buscar entender por exemplo porgue um jovem abandonou
a escola e saiu para procurar um trabalho que muitas vezes |lhe renderd um misero
salario, ao invés de investir na sua formacgao, buscando assim a garantia de um futuro

mais justo.
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Ensinar muitas vezes parece uma tarefa facil, porém nédo é, ela requer de
quem ensina responsabilidades e complexidades naquilo que sera transmitido, ou
corremos o0 sério risco de estar reforcando as praticas excludentes. Para isso
precisamos refletir sobre quais ensinamentos poderédo ser mais relevantes para o dia
a dia do aluno na escola, garantindo assim o direito de inser¢éo na sociedade letrada
de forma plena e igualitaria.

Diante de tudo acima esbocado pode-se perceber fatores pelos quais o
processo de avaliagdo influencia no fracasso escolar, e consequentemente na
repeténcia e principalmente na evasao escolar, realidade que vem circulando a nossa

educacao brasileira desde séculos passados.

A educacédo é a forma de instruir o individuo, tornando o mesmo capaz de
tomar decis6es satisfatoria para sua vida. Nesse sentido ainda a educacao faz mais
ainda necessario aqueles mais pobres para que estes possam ter no futuro melhores
condi¢cBes de vida, uma vez que na maioria das vezes esse grupo tem perspectivas

de vida ja frustradas pelas condi¢des que levam.

Entdo mais uma vez pensando na escola que inclua todas as classes sociais,
devemos pensar em um curriculo que pense além do espaco interno da escola, mais
que inclua principalmente a realidade daqueles mais pobres. Sabemos que este € um
grande desafio, pois a pobreza é algo complexo para quem vive nela, tornando-se

também mais complexo para quem precisa trabalhar com esse ser.

Ao tratarmos da temética pobreza, fazemos também algumas reflexées sobre
o Programa bolsa Familia, o qual foi criado como o objetivo de diminuir essa situacao
assim como auxiliar na permanéncia do aluno pobre na escola, uma vez que para
garantir a também permanéncia no programa € preciso que a crianc¢a e o adolescente

em idade escolar estejam matriculados e com a frequéncia em dia.

Com a implantacdo do programa houve uma reducdo nos indices de evasao
e abandono, em todas as etapas de ensino, porém este ainda nao foi suficiente para
sanar o problema, mesmo aumentando o numero de matriculas nas escolas nos
altimos anos. E ai outra questéo entra em jogo que € novamente as condicdes que a

escola esta oferecendo a estes alunos para que 0s mesmos permaneg¢am na escola,
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pois somente aumentar matriculas e ndo melhorar estrutura fisica e pedagdgica da

escola trara melhores resultados.

Nesta causa precisard do maximo de empenho, uma vez que a clientela
escolar beneficiaria do programa que adentrara a escola, vem na grande maioria das
periferias das cidades, em situacdes de vulnerabilidade social, 0 que acarretara em

um trabalho mais delimitado das instituicées educativas.

Analisando ainda a situacdo mais de perto, e analisando a situacdo dos
indices de evasao das escolas publicas da cidade de Delmiro Gouveia, percebemos
que esta é também uma situagéo preocupante em nossa cidade, e que mesmo com a
implantacdo do programa ainda temos varias criancas e adolescentes em idade

escolar fora da escola.

Assim é perceptivel o quao agravante é a situacdo, uma vez que em algumas
etapas de ensino esses numeros apesar de ja reduzidos, sdo ainda preocupantes,
pois ainda sdo taxas altas. Levando-nos a refletir ainda mais o porqué desses jovens

estarem longe da escola.

Varios estudos e pesquisas ja foram realizados e ainda continuam sendo,
porém diante de tudo isso percebemos que ainda € um desafio muito grande a ser
superado na realidade da educacado brasileira. Muitos desses estudos contidos no
nosso trabalho nos trouxeram esclarecimentos sobre essa questao tdo complexa que
€ a evasao escolar e avaliacao da aprendizagem, porém ndo podemos nos conter pois

muitas respostas ainda precisam ser buscadas.

Em conclusdo, podemos afirmar que o sonho da erradicacdo das taxas de
reprovacao, abandono e principalmente evasdo escolar, ainda parece longe de ser
efetiva, ver todos as criancas e adolescentes e jovens dentro das nossas escolas,
apresentando bons rendimentos e melhores perspectivas de vida ainda € ainda uma

realidade que esta longe de ser vista.
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