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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o processo de oralizagdo de um texto
escrito, apontando a importancia de elementos da oralidade para a construgao do
sentido entre os sujeitos interativos em pecas teatrais. A analise foi feita nessas
pecas, transcritas da oralidade em ambiente de sala de aula. As atividades de
adequacao de textos falados em escritos e, de maneira contraria, podem contribuir
para que os alunos percebam como se realiza cada uma dessas modalidades
textuais. Teve como fundamentos, quanto aos estudos conversacionais, as
discussdes de Kerbrat-Orecchioni (2006), Sacks, Schegloff, Jefferson (2003)", Silva
(2004), Marcuschi (2003a)’>. No tocante aos estudos ligados ao processo de
oralizagdo e/ou (re) formulagédo, apareceram Marcuschi (1990, 1992, 1999, 2002,
2001, 2007 e 2008), Favero et ali. (2000), Fléres e Silva (2005), Dionisio & Hoffnagel
(2005, p.119). Com isso, as analises investigam como os informantes usaram, nas
pecas teatrais, marcas da oralidade como a correcao, a repeticao, a parafrase, a
hesitacdao e a modalizacdo, mesmo tendo essas manifestacbes advindas de textos
escritos e previamente elaborados, buscando-se como se da a passagem do texto
escrito para o oral, assinalando as especificidades proprias de cada um, nas
relagdes de sala de aula.

Palavras-Chave: Analise conversacional. Oralidade e escrita. Pecas teatrais.

' Compreende a 22 Edig3o do texto de SACKS, SCHEGLOFF & JEFFERSON, publicado em 1973.
2 Compreende a 52 Edi¢ao do Livro Andlise da Conversagao, publicado em 1996.



ABSTRACT

This research was essential to analyze the process of oralization a written text, pointing out
the importance of elements of orality to the construction of meaning between the subject
interactive in pieces theater. The analysis was done on these pieces, transcribed the oral
environment in the classroom. The appropriateness of activities in written and spoken texts,
conversely, can help students understand how to perform each of these modalities text. Was
based on studies of conversational discussions Kerbrat-Orecchioni (2006), Sacks, Schegloff,
Jefferson (2003), Silva (2004), Marcuschi (2003a). For studies related to the process of
oralization and / or (re) formulation appeared Marcuschi (1990, 1992, 1999, 2002, 2001,
2007 and 2008), Favero et alia. (2000), Flores & Silva (2005), Dionisio & Hoffnagel (2005,
p.119). The analysis showed that the informants used in pieces theater such as brands of
oral correction, repetition, paraphrase, hesitation and modalization, although oral
manifestations have been from a previously prepared written text. The relevance of the work
is given to show the transition from oral to written text, indicating the specificity of each one in
the relations of the classroom.

Keywords: Conversation analysis. Speaking and writing. Parts theater.
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INTRODUCAO

A tematica da oralidade tomou grande impulso nos ultimos anos por causa do
interesse e da necessidade de pesquisa e do estudo em sala de aula. Ha alguns
anos, tal tema tem sido elemento de reflexdo, diante de agdes que contemplam
elementos conversacionais no ambiente de sala de aula. Assim, este trabalho
destina-se a apresentar sugestdes para estudo nessa area de conhecimento.

Esta pesquisa teve como fundamentos tedricos a Analise de Conversagao e a
Linguistica Textual, que focalizam as Categorias Textuais, bem como a fala do aluno
(discurso) na pratica pedagogica em trabalhos que enfocam situagdes de interagao,
mais especificamente, o género textual pecas teatrais.

A pratica discursiva em sala de aula, ambiente em que o escrever e o ler
exercem seus devidos lugares, € marcada pela interagcao assimétrica, em que cabe
ao docente conduzir o saber e ao discente esforgar-se para obter o conhecimento.
Assim, € possivel inferir que um estudo que contemple a importancia de trabalhos
pedagogicos, em que seu elemento de andlise seja a pecga teatral, sera de grande
valia para trabalhos cientificos, principalmente, se for levado em conta a escola
como uma entidade que tem influéncia forte sobre o aluno.

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como objetivo principal fazer uma
analise dos elementos de (re)formulagdo do texto escrito, em que sera mostrado
como os informantes reformulam suas falas no momento da interacdo, mesmo que
essas tenham sido previamente estruturadas. Destacamos também que a pesquisa
desejou alcancgar formulagdes de analises, tais como: a) inquirir, delinear e avaliar as
praticas de linguagem (leitura/escuta; producdo de textos orais) e os géneros do
discurso em circulagdo no Ensino Fundamental e Médio. b). averiguar, descrever e
analisar as praticas de linguagem (leitura/escuta; producdo de textos orais) e os
géneros textual pegas teatrais.

Para tanto, o trabalho foi organizado em trés se¢des. Na primeira, fez-se uma
discussdo sobre a Anadlise da Conversédo, seu surgimento, sua relagdo com outras
ciéncias e as principais perspectivas conversacionais, propostas por Sacks,
Schegloff e Jefferson (1974), assim como a de Kerbrat-Orecchioni (2006), tendo em

vista que s&do nessas em que a presente pesquisa se apoia.
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A segunda secao versa sobre a oralidade e a escrita nas relagdes sociais no
ambiente de sala de aula: praticas sociais da oralidade e da escrita, aspectos
importantes da escrita e da fala na sociedade.

A terceira segdo se refere aos procedimentos metodolégicos, a
caracterizagdo, ao universo e ao corpus da pesquisa, bem como também as
abordagens no processo da oralizagao do texto escrito. Por fim, analisaremos as
categorias do processo da oralizagao nesse tipo de texto: a) a correcdo: elemento de
reparagao da fala; b) as parafrases e retomadas parafrasicas: elemento de
reconstrucdo da fala. c) a repeticdo: elemento de contribuicdo para a organizagao
do discurso; d) a hesitacdo: interrupcdo do pensamento falante; e) a modalizacéo: o
ponto de vista do falante. Enfim, serdo apresentadas as referéncias bibliograficas e

0S anexos, nestes se encontram as transcri¢ées do corpus da pesquisa.
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1. OS ESTUDOS CONVERSACIONAIS

Conversar é o exercicio social mais corriqueiro entre as pessoas; exerce agao
distinta na constituicdo de identidades sociais e relagdes interpessoais; demanda
coordenacgao de acdes, além da desenvoltura linguistica dos interactantes; permite
postulagcdes de questdes que envolvem a sistematicidade das interagdes presentes
na conversagao e a construcao das teorias para que se discutam tais questdes. Para

atender a essa necessidade, surge a Analise da Conversagao.

1.1 A origem da analise da conversacdo e sua relacdo com outras ciéncias.

Segundo Weedwood (2002), os estudos linguisticos podem ser divididos em
trés dicotomias: a linha sincrénica vs. a diacrbnica; a linha tedrica vs. aplicada; a
microlinguistica vs. a macrolinguistica. O estudo tedrico dessa ultima dicotomia é
responsavel pela divisdo dos nucleos em que estdo situadas as diversas areas da
linguistica.

Para essa autora, as duas palavras microlinguistica e macrolinguistica nao
possuem um conceito bem definido: a primeira se refere a uma visdo condensada da
lingua, enquanto que a segunda se reporta a uma visdo desenvolvida dessa lingua.
Para essa autora, na microlinguistica, as linguas devem ser analisadas em si
mesmas e sem referéncia a sua fungcao social, diferentemente, em se tratando da
macrolinguistica, que, por sua vez, compreende todos esses aspectos da linguagem.

A microlinguistica se preocupa com os estudos estruturais da lingua; ja a
macrolinguistica tende a se voltar a sua parte funcional, o que néao significa dizer que
uma das disciplinas inclusas na microlinguistica ndo possa apresentar um estudo de
carater social, embora, em sua grande maioria, tais disciplinas aparegam no nucleo
duro da linguistica, pelo fato de o interesse de seus pesquisadores ser o estudo
formal da lingua. Apesar de se ter questionado muito sobre a posicdo da Semantica,
que, embora pertenca ao nucleo duro da Linguistica, essa disciplina tem
apresentado caracteristicas de uma disciplina de carater social. As disciplinas do

nucleo duro séo, conforme menciona Weedwood (2002. p.14):

= Fonética — estuda os sons da fala independentemente da fungdo que eles possam
desempenhar numa lingua determinada;

= Fonologia estuda as diferengas fénicas correlacionadas com as diferencas de
significado, estuda os fones segundo a funcdo que eles cumprem numa lingua
especifica.
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= Sintaxe — é a parte dedicada a descrigao do modo como as palavras sdo combinadas
para compor sentencgas, sendo essa descrigdo organizada sob forma de regras.

= Morfologia — preocupa-se com a estrutura interna das palavras e sua formacgao

= Lexicologia — estudo cientifico dos vocabulos, tanto em sua flexdo, quanto nos
processos para sua derivagao e composicao.

=+ Semantica — Busca descrever o “significado” das palavras e das sentengas.

Além do exposto, é possivel enfatizar que a Analise da Conversacédo se
encontra situada entre as disciplinas cujos olhares se ddo em direcdo a parte
funcional da lingua, a exemplo da Sociolinguistica, Sociologia Linguistica, Psicologia
Social, Filosofia da Linguagem, Etnolinguistica, Microssociologia, entre outras,
criando um padrao “transdisciplinar’. A microlinguistica € a que trata de sistemas
linguisticos (visdo mais estreita); j@ a macrolinguistica trata de tudo o que é
pertinente as linguas num carater sociolégico, o que pode ser visto no esquema a

sequir:

Grafico n° 01
Fonética — Fonologia — Sintaxe — Morfologia — Lexicologia| Microlinguisticas

Semdintica

§ linguistica do texto
S — )

5 sociolinguistica
<

w . . .
5 neurolingistica
w

linguistica histdtica

analise da conversacio |
andlise do discurso |

psicolinguistica ‘

B N N N I B

prragmdtica ‘

Adaptado de Weedwood (2002, p. 11)

Os estudos conversacionais tém se desenvolvido muito pelo fato da
importancia que se tem dado a analise sociologica das conversas entre as pessoas
no cotidiano. Tal importancia se da pela tentativa de explicar como se dao as
relagdes nesse cotidiano e verificar como essas relagdes permitem a interacio entre
essas pessoas. Nessa perspectiva, surge a disciplina que se chamara Analise da
Conversacao.

A Analise da Conversagao € uma corrente tedrica, criada nos finais nos anos

50, do século XX e o inicio dos anos 60, nos EUA. Tal corrente tinha como objetivo
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se opor a Sociologia de cunho tradicional, uma vez que esta era muito quantitativa,
isso pelo fato de Garfinkel (1967) buscar uma analise cientifica mais social, isto €,
esse teodrico tinha interesse em conhecer o comportamento e as agdes sociais dos
membros de uma sociedade de forma que pudesse interpretar tais agcdes sem que
para isso tivesse que se fixar em dados numéricos e/ou quantitativos.

E multidisciplinar desde o inicio, uma vez que convergem interesses
sociologicos, antropoldgicos e linguisticos. O seu objeto de estudo, a conversacgao, é
o tema de diversas disciplinas. Como menciona Silva (2004), areas como filosofia da
linguagem, fonoaudiologia ou psicologia, beneficiam- se da metodologia da Analise
da Conversagado para analisar os dados; podem-se ter os resultados de outras
disciplinas para chegar a conclusées mais preditivas. Em qualquer caso, a
interdisciplinaridade, nesse campo, € mais que necessaria, € inevitavel.

A andlise linguistica que recebe o nome de Analise da Conversagao teve sua
origem na Sociologia. Sua base filosofica advém de preceitos fenomenoldgicos,
tendo a construgdo procedimental atribuida aos estudos do socidlogo Garfinkel
(1967), o criador da Etnometodologia, ciéncia que deu a base de sustentagdo para
os trabalhos empreendidos pela Analise da Conversagcdo. Além do teodrico
mencionado, é possivel também atribuir a origem da Analise da Conversacao a
Jefferson, Sacks e Schegloff (2003), os quais s&o iniciadores da estruturagdo dos
turnos conversacionais.

No seu desenvolvimento inicial, a Etnometodologia foi influenciada por duas
linhas de pesquisa: aquela dos estudos de Goffman (1981), e a dos trabalhos de
Garfinkel (1967); dai surge o que se convencionou chamar de Analise da
Conversacao.

Entende-se ainda que Etnometodologia € distinta da Sociologia tradicional, e
nao pretende competir com ela, ou fornecer solugdes para qualquer de suas
praticas. Isso ndo significa que a Etnometodologia ndo usa formas tradicionais
sociologicas; significa apenas que ela nao foi estabelecida a fim de reparar, criticar,
mas auxiliar a Sociologia tradicional com uma visdo mais empirista dos fatos sociais.

Ha basicamente duas diferengas centrais entre a sociologia tradicional e a
Etnometodologia, quais sejam:

a - Enquanto a Sociologia tradicional normalmente oferece uma analise da

sociedade que leva a faticidade da ordem social como um dado adquirido, a
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Etnometodologia se preocupa com os procedimentos através dos quais a ordem
social é produzida e compartilhada.

b - Enquanto a Sociologia tradicional geralmente fornece descricbes dos
ambientes sociais, descrigdes reais oferecidas pelos individuos, a Etnometodologia
procura descrever o0s procedimentos que essas pessoas utilizam em suas
descrigdes reais dessas configuragoes.

Para Silva (2004, p. 37), Garfinkel (1967), em sua obra Studies in
Etnomedotology, a Etnometodologia tem como objeto de estudo empirico as
atividades praticas, as circunstancias de cada dia. Silva (2004, p. 37), ainda nessa
obra, considera que a sociologia tradicional concebia os fendbmenos sociais como
circunstancias ja realizadas, resolvidas e de existéncia anterior ao pesquisador que
a observava.

Para esse mesmo tedrico, a Etnometodologia buscava abordar ocorréncias
praticas de modo empirico. Nessa perspectiva, admite-se que os fatos sociais sejam
constantemente criados pelos atores e que a vida social se organiza através do uso
da linguagem como enfatiza Garfinkel e Sacks (1995b, apud COULON, 1996, p. 27-
8). Para esses autores, as expressdes nao inseridas em contextos sociais perdem
sentidos, uma vez que os fatos sociais sao realizagcbes dos membros, e a realidade
social &€ constantemente criada, ndo € um dado preexistente.

A palavra Ethometodologia foi usada pela primeira vez, por Garfinkel (1967),
fazendo-se a juncéo do prefixo etno mais o radical método mais o radical logia, com
a influéncia de outras palavras ja existentes. Foi utilizado o mesmo processo de
formacéo ocorrido nas palavras “etnobotanica” e “ethomedicina”, conforme Coulon
(19954, apud SILVA, 2004, p.40), no fragmento a seguir:

Eu estava trabalhando com o fichario das areas transculturais de Yale.
Folheei por acaso o catalogo sem a intengao de encontrar essa palavra. Fui
percorrendo os titulos e cheguei a segdo etnobotanica, etnofisiologia e
etnofisica. Ora, eu estava pesquisando jurados que aplicavam uma
metodologia. Mas como dar um nome a essa habilidade, mesmo que fosse
apenas para me recordar de usar substancia? E foi assim que a palavra
Etnometodologia foi usada no inicio. Etno sugeria de uma forma ou de outra
que um membro dispde de saber de senso comum de sua sociedade
enquanto saber do que quer seja. Se se tratasse de etnoboténica, estariamos
lidando, de uma maneira ou de outra, com o conhecimento e com a
compreensao que os membros tém daquilo que, para eles, constituem
métodos adequados para abordar questdes de Botanica. E tdo simples assim,
e a nogdo de Etnometodologia ou o termo Etnometodologia eram tomados
neste sentido. (COULON 1995a, apud SILVA, 2004, p.40),)

A Andlise da Conversagdao de linha etnometodolégica teve origem

principalmente nas pesquisas de Sacks, Jefferson e Schegloff (1974), com o
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enfoque em direcédo ao estudo da organizacao social da conduta cotidiana. Nos anos
em que Sacks era aluno de Erving Goffman na Universidade de Berkeley, conheceu
Garfinkel em 1959. Sacks encontrou pontos comuns entre seus estudos e os de
Garfinkel, isso fez com que tivesse contato com suas ideias. Das ideias de Sacks e
Garfinkel nasceu o que se chama atualmente de Analise da Conversacgao de linha
etnometodolodgica.

E exposto por Marcuschi® (2003a, p. 8) que a Andlise da Conversacido
apresenta caracteristicas que a distinguem da Analise do Discurso e da Pragmatica
Filoséfica, uma vez que aquela é proveniente da Etnometodologia. Para isso, esse

autor apresenta o conceito dos termos que formam a Etnometodologia:

A Etnometodologia, fundada por Garfinkel no inicio dos anos 60, é ligada a
Sociologia da Comunicagéo e a Antropologia Cognitiva e se preocupa com as
acgdes humanas diarias nas mais diversas culturas. Trata-se da constituicao
da realidade no mundo do dia-a-dia e investiga a forma de as pessoas se
apropriarem do conhecimento social e das ag¢des (dai o uso do radical etno);
diz respeito a forma metodica de como os membros de uma sociedade
aplicam aquele saber sociocultural (dai o radical metodologia) (MARCUSCHI,
2003a, p. 8).

Os estudos conversacionais desenvolvidos por Sacks (1984) e sua equipe de
pesquisadores mostraram interesse no estudo da conversacao propriamente dita,
sendo induzidos a usarem depois gravagdes de conversas, a fim de explicarem os
estudos da organizagdo de conduta significativa dos sujeitos sociais, como esses
sujeitos desempenhavam suas atividades, as quais davam sentido em seu viver
cotidiano. A principio, a organizagao da conversacao e a teorizagao sobre a Analise
da Conversagao nao eram objetos de interesse desse grupo de pesquisa. Atribui-se
a Sacks (1984) o comego do trabalho com gravagcbes de conversas, segundo a
declaracao abaixo:

De modo que a questdo era a seguinte: havia alguma maneira como a
Sociologia poderia abordar, formal e informativamente, os detalhes dos
acontecimentos reais?[...] Comecei a trabalhar com conversag¢des gravadas
[...] Nao foi por interesse especial na linguagem, nem devido a alguma
formulagédo tedrica do que deveria estudar que me pus a trabalhar com
conversagdes gravadas, foi simplesmente porque era algo que podia fazer
(SACKS, 1984, p.26).

Nesse aspecto, entende-se que os estudos sacksianos da “Analise da
Conversagado” ndo mostravam interesse algum pela linguagem, mas seu uso era
apenas na tentativa de esclarecer como se reproduzem e/ou se compreendem

determinadas ag¢bes sociais, acontecimentos e objetos. Apesar de tudo isso, Silva

Compreende a edi¢cdo de numero cinco do livro Andlise da Conversagao, publicada em 1996.
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(2004) diz que a conversagcao de linha etnometodolégica pde em evidéncia
condi¢cdes para o exercicio da palavra. Nesse aspecto, obriga-se a reconhecer seu
carater pragmatico, uma vez que ha interesse por parte do etnometodologo pela
linguagem e pela condi¢cdo de enunciagao.

A Analise da Conversacdo se constitui em um dos campos da
Etnometodologia que mais se desenvolveram, razao porque apresenta a seguinte

conceituagéo:

A Analise da Conversagdo é o estudo das estruturas e das propriedades
formais da linguagem. Para poderem desenvolver-se, as nossas
conversacdes sao organizadas, respeitam uma ordem, que ndo temos
necessidades de explicar durante o intercurso de nossas conversas, mas &
necessaria para tornar inteligiveis as nossas conversagdes, nossa
competéncia social para conversar com nossos semelhantes, de um lado
expondo, tornando compreensiveis aos outros 0 nosso comportamento e, de
outro lado, interpretando o comportamento dos outros. (COULON, 1995a
apud SILVA, 2004)

Outra caracteristica importante apresentada por Coulon (1995a, apud SILVA,
2004, p.43) é que, para uma conversagao se desenvolver, € necessario observar
uma ordem. Segundo Kerbrat-Orecchioni (2006, p.27), “em uma conversagao, 0s
participantes sdo chamados a ocupar, cada um o seu turno”, somando-se a ideia de
que os interactantes falem cada um a seu turno, um fala, o(s) outro(s) escuta(m), ou
seja, fala um de cada vez. Nessa perspectiva, tem-se que a conversagado nao pode
ser considerada como um lugar caoético e/ou de desorganizagao discursiva, mas que
cada sujeito discursivo segue uma determinada estrutura.

Assim, €& necessario levar em consideragdo o que preconiza Kerbrat-
Orecchioni (2006, p. 8), ao dizer, que, para que haja conversagao, € necessario que
haja mais de uma pessoa envolvida e que elas se engajem no processo interativo.
Essa autora ainda diz que uma questdo de grande relevéncia nos estudos
conversacionais € que, para que a conversagao se dé de forma completa, é
necessario levar em consideracao, ndo apenas os elementos verbais, como também
0s paraverbais e os ndo verbais. Discorre, ainda que aqueles representados pelos
paraverbais sdo os elementos da prosddia, enquanto que os nao verbais sdo os

elementos que sédo distinguidos pelo canal visual.
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A conversagdo se destaca pela ordem da interagdo discursiva que nao
precisa ser explicada, ou seja, nao é necessario dizer quem fala, quando e por qué,
em uma conversagao, para que ela seja compreendida ou desenvolvida.

Por exemplo, no trecho retirado de uma dramatizagdo de uma peca teatral,
que faz parte do corpus deste trabalho, o interactante L3* ndo necessita dizer a L4
que o turno é dele, nem ao menos foi também necessario L4 dizer a L5 que é sua
vez de falar e assim sucessivamente em relagdo aos outros interactantes, mas cada

um se alterna dialogicamante de forma normal.

L3 — CHIco. pensei que vocés nao vinham, nao
chegavam nunca!

L4 — o trabalho é q foi duro.

L5 — a casa de serena (...) fica mais longe ao passar do
tempo.

L6 — CHico. estou permitindo a entrada de vocés aqui
porque eu conhego voceé.

L7 — deveremos desconfiar de todos.

Exemplo do corpus.

Se, em uma conversa entre os amigos, familiares, colegas de trabalho, os
sujeitos discursivos tivessem que explicar cada fala e/ou tivessem que passar o
turno para alguém ou alguém detivesse o turno da conversagao o tempo todo, o
quanto exaustivo n&o seria o processo da comunicagao.

Marcuschi (2003a, p.7)° apresenta algumas perguntas que a Andlise da

Conversagao se esforga em responder:

Como é que as pessoas se entendem ao conversar? Como sabem que estdo
se entendendo? Como sabem que estdo agindo coordenada e
cooperativamente? Como usam seus conhecimentos linguisticos e outros
para criar condigbes adequadas a compreensdo mutua? Como criam,
desenvolvem, resolvem conflitos interacionais?

Devido a relagdao existente entre a Analise da Conversacdgo e a
Etnometodologia e seus métodos de aplicagdo, os quais Sacks (1984) e seus
seguidores fazem uso na analise da conversa é que alguns teoricos preferem

nomear a Analise da Conversagao de Analise da Interagcdo. Para isso, argumenta-se

*A letra “L” maitiscula seguido de um numero representa os interlocutores envolvidos na conversagao
transcrita.
5Compreende a quinta edigéo publicada em (1996).
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que a primeira tende a focalizar apenas os textos orais, enquanto a ultima vé nao
apenas os textos orais (conversagcdo) como objeto de pesquisa, mas também outros
tantos como os paraverbais e ndo verbais®. N3o apenas isso, mas a essa nova
perspectiva podem ser somados outros textos orais que n&do seja a conversagao
natural.

Silva (2006, p.46) diz que tépicos discursivos, intercambio de turnos,
aberturas e fechamentos, dentre outros assuntos que sao objetos da analise
conversacional, sempre foram assuntos de interesse do analista da conversagao
desde os primeiros dias de sua criacdo, uma vez que essa teoria tenta explicar
algumas caracteristicas da estrutura social.

Como é aludido por Pormerantz e Fehr (2000), discutidos os estudos de
primeiro nome SILVA (2006, p.46), na Analise da Conversagao, € possivel estudar
qualquer tipo de interagdo, ndo apenas os textos orais (conversagao natural), mas
qualquer tipo de interacdo, situagdes tais como consulta entre médico e paciente,
entrevista, discurso, aula (professor/aluno), textos teatrais, que é o caso do presente
trabalho, dentre outras interagdes. Logicamente, é necessario dizer que € importante
explicar os métodos ou procedimentos que cada interactante utiliza para se fazer
entender e compreender.

A Analise da Conversacao teve seus estudos voltados para descricdo dos
mecanismos de organizagao da conversagao e das relagdes intersubjetivas que nela
se estabelecem (SACKS, SCHEGLOFF e JEFFERSON, 1974), os quais levam ao
entendimento de que a principio os analistas se preocupavam com os elementos
regulamentadores da tomada, da perda, da passagem do turno em uma
conversagao; na segunda fase, outros analistas conversacionais mostram interesses
por outros elementos do texto falado, tais como a repeticdo ou a parafrase,
procedimentos que assumem fungdes diversas na conversacgao, entre as quais se
inclui sempre a de estabelecer relagdes de envolvimento interpessoal.

Nesse aspecto, pode-se concluir que ha dois enfoques da Analise da
Conversagao ou maneiras de se fazer analise conversacional: o primeiro se volta
para 0sS mecanismos ou estruturas conversacionais, isso torna Analise da

Conversagao totalmente sociolégica, em que se enfatiza a agdo como um todo; o

®Usamos a delimitacdo usada por Kerbrat-Orecchioni (2006, p, 37) em que essa autora defende que
0s paraverbais sdo manifestagées linguisticas transmitidas pelo canal auditivo; os n&o verbais
transmitido pelo canal visual.
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segundo enfoque é totalmente pragmatico, uma vez esse ponto de vista trata dos
aspectos linguisticos em sua vertente funcional.

Marcuschi (2003a, p. 8) diz que a Analise da Conversacéo, desde sua origem,
teve como preocupagdo o carater pragmatico da conversagdo e as demais
atividades vinculadas a lingua, estando ligada ao contexto local e interacional da

linguagem.

[...]a Andlise da Conversagédo estabeleceu desde o inicio sua preocupagao
basica como a vinculagao situacional e, em consequéncia, com o carater
pragmatico da conversacgao e de toda a atividade linguistica diaria. Em outros
termos, a vinculagdo contextual da agéo e interagédo social faz com que toda
atividade da fala seja vista ligada a realidade local, mas de uma forma
complexa, uma vez que a contextualidade é reflexiva e o contexto de agora é,
em principio, o emulador do contexto seguinte. Nesse processo, sdo 0s
proprios interlocutores que fornecem ao analista as evidéncias das atividades
por eles desenvolvidas (MARCUSCHI, 20033, p. 8).

No inicio, a analise conversacional tinha como fundamento apenas a ideia de
que toda interagcdo verbal poderia ser ponderada quanto a sua estrutura
organizacional. Logo apés, a dificuldade investigada passou da organizagao da fala
para sua interpretacao, isto &, ultrapassou a analise estrutural pura e simples para
adotar uma abordagem de analise dos processos cooperativos que atuam na

conversagao.

1.2 Perspectivas conversacionais.

Os diferentes modelos da Analise da Conversagdo surgiram baseados em
diferentes enfoques dados pelos analistas conversacionais, cada um apresentando
carater diferente em um mesmo objeto de pesquisa: a conversagao. Apesar de se
reconhecer a existéncia de outros modelos da Analise da Conversacao, tais como o
de Gallardo Pauls (1996), Val.Es.Co (Valéncia, Espanhol Coloquial) desenvolvida
por Briz Goémez (1998 e 2000), Cestero Mancera (2000), van Dijk (1983), esse
trabalho deter-se-a apenas em Sacks, Schegloff e Jefferson’ (1974), e Kerbrat-

Orecchioni (2006), pelo fato de Sacks, Schegloff, Jefferson (2003) serem os

"Os referidos teoricos aqui mencionados, embora seja de linha estruturalista, nesta pesquisa,
aparecem principalmente pelo valor que eles desempenharam como fundadores da analise
conversacional.
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representantes dos estudos dos turnos conversacionais e Kerbrat-Orecchioni (2006),
por seu estudo envolver os verbais, os paraverbais e 0s ndo verbias.

A caracteristica principal do modelo de Sacks, Schegloff, Jefferson (2003) é
que esses autores perceberam a necessidade de investigar qual era o sistema das
tomadas de turno, uma vez que, independemente da cultura na qual a lingua falada
estivesse inserida, a tomada de turno aconteceria em qualquer interagao
conversacional.

Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.16) propdem um conjunto simples, mas
poderoso de regras para a tomada de turno. Tais regras aplicam-se ao completar-se
uma “unidade de construg¢ao de turno”. As regras sao ordenadas da seguinte forma:

e o falante atual pode selecionar o proximo falante;

e se isso nao ocorrer, o proximo falante pode 'autosselecionar-se',
iniciando a produgao de um turno;

e se isso nao ocorrer, o falante atual pode continuar. (SACKS,
SCHEGLOFF, JEFFERSON, 2003, p.16)

Sacks, Schegloff e Jefferson (2003) argumentam que essas regras dao conta
de muitos aspectos observados da conversagdao. Para esses pesquisadores, as
sobreposi¢des entre os falantes na conversacdo ocorrem frequentemente, embora
geralmente sejam breves; ocorre um grande numero de transicbes entre os turnos
sem lacuna e sem sobreposigao.

Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.26) ainda focalizam outro aspecto, os
pares adjacentes, elementos muito importantes para a Analise da Conversagao, os
quais serviram para mostrar como o falante se coloca diante de uma pergunta,
respondendo ou ndo, como e quando se daria essa resposta. Ainda assim, como o
falante se porta diante de uma saudacdo, saudando também, aceitando o ato
enunciativo; diante de um convite qual seria sua reacdo. Isso € o que Sacks,
Schegloff, Jefferson (2003, p.26) chamariam de “pares adjacentes”, dentre outros
atos de fala do falante (L1) que buscara sempre outro ato (resposta) do ouvinte (L2).
Logo, convém salientar que os “pares adjacentes” tém um carater normativo: a
auséncia de um cumprimento, por exemplo, dara origem a inferéncias que tentariam
explicar a falta de uma resposta a esse cumprimento.

Um conceito reconhecido para melhor explicar a expressdo de pares
adjacentes é o de Castilho (2004, p. 44), o qual diz que “pares adjacentes sédo dois
turnos emparelhados”. Esse autor diz ainda que “para alguns autores pares

adjacentes constituem a unidade da conversacgéao, e néo os turnos”. Castilho (2004,
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p.44) apresenta uma relagao dos pares adjacentes mais frequentes da conversagao,
que sao: “saudacao/saudacdo, perguntas/respostas, reclamacgao/pedido de
desculpas, adverténcia/aceitacdo ou recusa da aceitacdo”. Além desses, Sacks,
Schegloff, Jefferson (2003a, p.34) apresentam outros, tais como “convite —
aceitagao/recusa, reclamagao / rejeigao, elogio / rejeigdo, pedido / concesséao,
oferta/aceitacdo e oferta/recusa, elogios/aceitagdes, instrugcado/recebimento”; ja
Marcuschi  (2003a, p.35) adiciona a essa lista o0s  seguintes:
“‘cumprimento/cumprimento, xingamento/defesal/revide, acusacao-
defesaljustificativa, ordem/execugao’.

Para esta pesquisa, ainda é aceitavel o conceito de pares adjacentes dado
por Silva (2006, p.56) ao dizer:

Esse termo foi cunhado para designar uma sequéncia de dois turnos
recorrentes na conversacéo, em que o primeiro projeta e requer um segundo
turno complementar produzido por outro falante. Sdo sequéncias de
enunciagdes adjacentes, produzidos por falantes diferentes, ordenados com
uma primeira e uma segunda parte e classificados de maneira que uma
primeira requer uma segunda. (SILVA, 2006, p.56)

Como mencionam Sacks, Schegloff, Jefferson (1974, apud SILVA 2006, p.
56), os pares adjacentes sdo sequéncias discursivas que contém as seguintes
caracteristicas: (i). sdo adjacentes; (ii). sdo produzidos por diferentes falantes; (iii).
sdo ordenados como primeira e segunda parte; e (iv). sao tipificados, de modo que
uma primeira parte requer uma segunda parte especifica (ofertas requerem
aceitagdes ou rejeigdes e cumprimentos requerem cumprimentos).

Kerbrat-Orecchioni (2006) congrega as distintas tendéncias tedricas em que
seu objeto de pesquisa € a Conversacao, em quatro grandes tipos de abordagem
que sao: “Psicoldgica/Psiquiatrica, Etnossociologica, Linguistica e filosofica”. O
primeiro grupo teve como representante a Escola de Palo Alto, cuja caracteristica
era a preocupacao com a analise de caso e/ou tratar de esquizofrenias.

A  Etnossociologia teve fundamentacdo em trés correntes; a
etnometodologica, como ja mencionado anteriormente, teve como fundador
Garfinkel (1967), mas desenvolvida especificamente por Sacks, Schegloff, Jefferson
(2003), que tinha como objetivo a analise de ato de fala no cotidiano de seu sujeito
de pesquisa. A linguistica desenvolvida pela Escola de Genebra e, por fim, néo

menos importante a filoséfica, cujo ponto principal objetivo foi definir uma “canénica
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do dialogo”, cujos nomes que representam essa escola foram Austin e Searle, como
também Grice (1982) com as famosas “Maximas Conversacionais”.

E proposto por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.15) o estudo das relagdes que se
constroem pelo viés da troca verbal entre os interactantes: a relacao interpessoal, a

polidez, as trocas rituais, o pedido de desculpas e o agradecimento, assim dizendo:

O objetivo da analise conversacional é explicitar as regras que sustentam o
funcionamento das trocas comunicativas de todos os géneros, decifrar a
‘partitura invisivel’ que orienta (sempre deixando uma ampla margem de
improvisagcdo) o comportamento daqueles que se encontram engajados
nessa atividade polifénica e complexa que é a condugdo de uma
conversacgao. (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.15)

A autora apresenta trés citagdes sobre a vocagao comunicativa da linguagem
verbal: a) o exercicio da fala implica normalmente uma alocugéo; b) o exercicio da
fala implica ainda uma interlocugéo; c) o exercicio da fala implica uma interagao.
Kerbrat-Orecchioni (2006, p.7) entende que falar ndo € um simples ato monolégico a
emitir sons, mas para ela falar € uma troca comunicativa, face a face; “falar é trocar
e mudar na troca”. Essa troca de papéis conversacionais € o elemento primordial na
constituicido da conversacao para essa autora.

E discutido por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.8) a nogdo de interacdo dentro da
conversagao. Ela diz que “para que haja troca comunicativa, ndo basta que dois
falantes (ou mais) falem alternadamente; é ainda preciso que eles se falem, ou seja,
que estejam, ambos, “engajados” na troca”. Essa concepgéo de interacdo mostra
que a interacdo é um elemento da conversagdo, ou melhor, interagdo néo é
conversagao.

Segundo essa autora os participantes de uma interacdo tem como objeto a
negociagcao que pode ser implicita ou explicita, dessa forma, segundo ela o “discurso
€ co-produzido” e/ou um “trabalho colaborativo”, a conversagcao tem como objeto
“tomada de turno, sobreposi¢ao, correcdo, reformulagdo”. Para Kramsch (1984) a
interagdo obedece as seguintes categorias, interpretagdo, expressdo e a
negociacao. Kerbrat-Orecchioni (2006, p.8) a “conversagdo € um tipo de interagao
verbal”.

Na concepcgao dessa autora, € conveniente salientar que nem sempre uma
conversagao apresenta harmonia entre os interactantes, uma vez que a negociagéao

tanto pode ser harmoniosa como também apresenta carater conflituoso. Ela diz que



25

”

as “negociagdes interacionais” “podem se desenrolar de uma maneira pacifica ou
conflituosa, cortés ou agressiva, Kerbrat-Orecchioni (2006, p.11)

A autora em questdo compreende que a conversagido € uma construgao
coletiva, ndo s6 da fala, mas ainda do siléncio, das entonagdes, dos gestos e das
mimicas. Para isso, ela lista os elementos analisaveis em uma conversacio, que
sdo: o material verbal, “paraverbal e nao verbal’. O “verbal’ diz respeito ao conjunto
de unidades pertencentes a lingua, tais como os fonologicos, lexicais e
morfossintaticas; ja os “paraverbais” envolvem os elementos ligados a prosddia e ao
vocal, enquanto que “os ndo verbais” os que constituem aparéncia fisica dos
interactantes, tais como “os signos estaticos e cinéticos lentos” (ligados a distancia,
as atitudes e posturas) e “os cinéticos rapidos” (jogos de olhares, das mimicas e dos
gestos.)

E enfatizada por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.39) a importancia dos elementos
“paraverbais e nao verbais” na analise conversacional, dizendo que se “excluirmos
da analise das conversagbes todos os elementos n&o verbais, seremos em alguns
casos incapazes de explicar a coeréncia do dialogo, na medida em que nele, por
vezes, intervém sucessivamente atos verbais e ndo verbais”. Isso se da pelo fato de
os elementos tantos paraverbais quantos os nao verbais serem determinantes para
a compreensdo e/ou negociagdo de sentido na conversagdo. Para confirmar sua
tese, ela cita o caso de saudagdo em que os gestos aparecem juntamente no
momento de estender as maos.

A autora ainda discute que a conversagao obedece a algumas regras
primordiais, tais como a) “regras que permitem a gestdo da alternéncia da fala”; b)
‘regras que regem a organizagao estrutural da interagdo”; c) “regras, enfim, que

intervém no nivel da relagéo interpessoal” (2006,p.43).

1.3 A analise da conversacdo: objeto e sujeitos conversacionais

Marcuschi (2003a, p.5) define que conversagdo “é a pratica social mais
comum no dia-a-dia do ser humano”. Esse objeto de pesquisa possui uma riqueza
de dados muito grande, pelo fato de o ser humano, na maioria das vezes, utilizar-se
do privilégio no ato comunicativo. Outro questionamento a ser levantado é que,

através da conversagao, o ser humano assume a caracteristica de humano, ou seja,
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interage com outro entre si, pois é capaz de criar problemas e soluciona-los a partir

da conversacgéo.

1.3.1 - A Conversacéao

A conversacdo € uma atividade linguistica fundamental, visto que esta
associada ao fazer habitual de qualquer cidadao, sem levar em conta qual o nivel
social pertencente; a conversacao representa a relacdo verbal em que dois ou mais
individuos se alternam, interagindo através da lingua sobre objetos propiciados pela
vida diaria. Marcuschi (2003a, p.14) diz: “a conversagao é a primeira das formas da
linguagem a que estamos expostos e provavelmente a unica da qual nunca
abdicaremos pela vida afora”.

As matérias conversacionais sdo tdo abundantes quanto gratuitas, visto que a
condicdo necessaria para que haja conversagao entre duas ou mais pessoas € que
tais sujeitos conversacionais manifestem interativamente designio de entrar em
contacto ou ponderem sobre determinado assunto.

Segundo Castilho (2004, p. 29-30), para averiguar a estrutura de producéo da

conversagao, € necessario levar em consideragao as seguintes perguntas:

O que leva as pessoas a conversarem?

Quais sdo as rotinas estabelecidas em nossa cultura para a

conducao de uma conversa?

v Como se estabelece o jogo interpessoal no interior da conversagao,

isto &, quais sdo as regras sociais observadas nas praticas de

alternancia dos turnos conversacionais?

Como se elabora o assunto na conversagao?

Que materiais linguisticos sdo empregados habitualmente nas

estratégias de iniciar, manter ou encerrar uma conversa?

v" Quais sao os “esquemas de poder” exemplificados pelos parceiros de
uma conversacao, nas taticas da argumentagéo e do convencimento?

v" Quais sdo os tipos de conversagao.

AN

AN

Para responder a tais perguntas, Castilho (2004, p. 29-30) enfatiza que, em
sala de aula, o professor precisa formular conjuntos de atividades para serem
desenvolvidos, tais como gravar conversa livre de alunos; pedir permissédo a cada
informante pelo uso desse material em aulas; transcrever o material coletado;

examinar as transcricdes, formulando questdes; e fazer observagdes, assinalando
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primeiramente o carater interacional, depois textual e, por fim, ndo menos
importante, o gramatical.

Enfim, € possivel concluir que conversar é mais que falar, tendo em vista o
aspecto pratico e dialégico da conversagao, que se vé investida em um contexto
social ao qual se vincula e em uma situagao interativa; ja a fala, por sua vez, possui
um carater monoldgico, tido como individual e sua producao se da fora de um
contexto social. Além disso, a conversagao tende a seguir certas estruturas e regras,
como a principal de que cada interactante fala a seu turno, isto é, fala um de cada
vez, a fim de que ndo haja sobreposi¢do de vozes e sim respeito a vez do outro no
processo conversacional.

Isso conduz ao pensamento que, mesmo a crianga antes de se posicionar
como falante, ou seja, mesmo sem saber falar, mas a mée, ao se dirigir a essa
crianga o faz dialogicamente, isto €, a mae se dirige ao filho, esperando dele uma
resposta, ou atribuindo um determinado sentido ao que esta sendo dito ou a uma
determinada situagdo, mesmo que a crianca nao entenda o que esta sendo dito,
mas esta aprendendo a interagir. Nesse aspecto, tem-se o que Marcuschi (2003,
p.14) fala sobre “a primeira forma da linguagem a que estamos expostos”, visto que,
de todas as outras formas de linguagem que sao adquiridas, a conversagao € uma
das principais.

Outra caracteristica da conversacédo defendida pelo autor (2003a, p.14) em
foco € que é “provavelmente a unica (forma de linguagem) da qual nunca
abdicaremos pela vida afora”. Isso pelo fato de que a maioria das agdes é de
natureza conversacional. N&o aceitar isso seria abrir m&o da vida, ou seja, como
sujeito falante é-se obrigado a se portar como falante, falando. Isso corrobora
exatamente o que o autor diz sobre a conversagao que, para ser humano, é preciso
conversar.

Marcuschi (2003a, p. 15) diz que a conversagdo possui uma organizagao

elementar e, para isso, apresenta cinco de suas caracteristicas basicas:

interacdo entre pelo menos dois falantes;
ocorréncia de pelo menos uma troca de falantes;
presenca de uma sequéncia de agdes coordenadas;
execugao numa identidade temporal;

envolvimento numa “interagao centrada”.

ASANENENEN

Com base no exposto por Marcuschi (2003a, p. 15), é necessario que mais de

uma pessoa esteja engajada no processo comunicativo, isso podendo acontecer em
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uma interagao face a face ou nao, como € o caso do telefonema, MSN, chats, dentre
outros meios.

Consoante o autor anteriormente citado, é possivel inferir que ndo existe
conversagao fora de um contexto temporal, ou melhor, tempo de perguntas e
respostas diferentes, mas que perguntas e respostas da conversagao se dao no
momento da interagao.

E possivel salientar também que estar em comum acordo ndo é concordar
com o ponto de vista, mas se engajar na conversa, discordando ou concordando,
partilhando conhecimento comum do tépico discursivo em questao.

Ainda é discorrido por Marcuschi (2003a, p.34) que a conversagao € ainda
‘uma série de turnos alternados, compdéem sequéncias em movimentos
coordenados e cooperativos”. O autor preferiu nomear essas sequéncias de pares
adjacentes. Flores & Silva (2005, p. 8) dizem que “conversar é algo de que, em
geral, as pessoas gostam. Mesmo as mais timidas batem longos papos com os
amigos, contam piadas, fazem gracejos”.

Assim, entende-se que a conversagdo € o didlogo entre duas ou mais
pessoas. E uma capacidade social que ndo é complexa para a maioria dos sujeitos.
Para uma conversa bem-sucedida, os interactantes devem atingir um equilibrio
funcional das trocas linguisticas; inclui engajamento mutuo entre os sujeitos que
estdo envolvidos no processo conversacional. Assim, para que isso acontecga, €
necessario que os interactantes envolvidos na conversacdo encontrem tépicos
discursivos sobre os quais ambos possam se relacionar de alguma forma.

Quem participa de uma conversa, naturalmente, tende a relacionar as
declaragdes do outro para si. Eles podem inserir aspectos de suas vidas em suas
respostas, relacionar-se com as opinides da outra pessoa ou pontos da conversa.
Conversagao € algo necessario para sucesso de quase todas as agdes entre as
pessoas, tais como aprendizagem, ensino, coordenagao do trabalho, formagao de
amizade, dentre outras atividades sociais.

Favero et ali (2000, p.35) dizem que a “conversacdo se produz
dialogicamente, como criagcéo coletiva”. Logo, numa conversagao, € necessario que
os participantes consigam inferir do que se trata e o que se espera de cada um.

Dessa forma, entende-se que a conversagao € criagao coletiva e se produz
nao sO6 de maneira interacional, mas também de forma organizada. Essas autoras

dizem ainda que a conversagao apresenta dois niveis de acontecimento: local e
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global. O local “se estabelece por meios de turno, em que os interlocutores se
alternam e desenvolvem suas falas um apds o outro”, ja o global diz que “ac mesmo
tempo em que a organizagéo local ocorre, a formulagdo textual obedece a certas

normas de organizagao global”. Essas autoras (1992, p.93) enfatizam:

O texto conversacional é coerente: o problema é que como ele obedece a
processos de ordem cognitiva, muitas, vezes, se torna dificil detectar marcas
linguisticas e discursivas dessa coeréncia, pois ela geralmente ndo se da com
base nessas marcas, mas na relagdo entre os referentes; dai a importancia
da nogado de controle referencial estabelecida com base na organizagéo
tépica, e é por isso que o estudo do desenvolvimento dos topicos vem
adquirindo cada vez mais énfase, possibilitando analises discursivas que
envolvem um maior nimero de fatores. (FAVERO et ali, 2000, p.93).

Conforme é enfatizado por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.11), a conversagao se
compara com o trafego de automéveis; nessa analogia, ela diz que como o trafego
os turnos sao distribuidos tal como acontece na conversagao. No trafego, tém-se os
elementos como “semaforo, agente de transito”, dentre outros; ja na conversacgao,
quem assume esse papel sdo os elementos conversacionais . Quando esses
distribuidores ndo estado presentes no trafego ou na conversagdo, podem ocorrer
violacdes, acidentes; no caso da conversacao, as tomadas de turno, sobreposicao
de falas, autosselecao dos interactantes, dentre outros fatores. Essa autora enfatiza
que a conversacao se caracteriza por implicar um numero restrito de participantes, e
esses participantes gozam dos mesmos direitos e deveres no processo
conversacional. Conforme Kerbrat-Orecchioni (2006, p.14-15), a conversagao
obedece a algumas regras, mesmo a mais anarquica das conversacgoes, enfim, ela

cita as seguintes regras:

v As conversagdes sdo objetos complexos que funcionam em
diferentes niveis;

Algumas dentre elas valem para todos os tipos de interacédo e outras
séo especificas de um de outro “género” particular.

Bastante solidaria com contexto;

Variam amplamente segundo as sociedades e as culturas.
Relativamente flexiveis;

Sao0 adquiridas progressivamente. (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006,
p.14-15)

\

ANENENEN

E dito por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.13) que conversacdo esta situada
dentro de um determinado contexto, que seria o “lugar, o objetivo e os participantes”;
com relagdo ao lugar, defende que o falante se situa no quadro espacial, o local
puramente fisico, ou espago onde se da a interacdo, e o quadro temporal, que seria,

segundo a autora, o0 momento da interagédo. Ja referente ao “objetivo”, defende o
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global e os mais pontuais; quanto aos participantes, ela fala de niveis a serem
considerados, como: 0 numero de participantes, caracteristicas individuais desses
participantes, tais como idade, sexo, profissdo, dentre outras, e por fim, ndo menos
importante, suas relagdes mutuas, como grau de conhecimento e graus de

afetividades.

1.3.2 Turnos Conversacionais

Para Sacks, Schegloff, Jefferson (2003), um pesquisador que tenha interesse
na Sociologia de atividades organizadas de tomadas de turno, tera com o principal
objetivo determinar os dispositivos de organizagdo dessa tomada de turnos. Para
eles, a organizagdo da tomada de turnos na fala € um tipo operante na conversa.
Localizaram uma gama de caracteristicas e detalhes interessantes desse tipo de
organizacao. Nesse aspecto, esses autores falam do uso, das tomadas de turnos

conversacionais, dizendo o seguinte:

A tomada de turnos é usada na ordenacdo de movimentos em jogos, na
alocagao de cargos politicos, na organizagao do trafego em cruzamentos, no
atendimento a clientes em estabelecimentos comerciais e na fala em
entrevistas, reunides, debates, cerimbnias, conversas, etc. (SACKS,
SCHEGLOFF, JEFFERSON, 2003, p.11)

Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.13) enfatizam que suas preocupacdes

com a tomada de turno tém como fundamento os principios:

Primeiro, a existéncia da tomada de turnos organizada é algo que os dados
de conversa tornaram cada vez mais evidente. Tornou-se 6bvio que, na
grande maioria dos casos, uma parte fala de cada vez, embora os falantes se
alternem, e embora a extensao dos turnos e a ordem dos turnos variem(...).
Em segundo lugar, encontramos razdes para considerar seriamente a
possibilidade de se desenvolver uma caracterizagdo da organizagdo da
tomada de turnos na conversa que teria as importantes caracteristicas
combinadas de ser livre de contexto e capaz de extraordinaria sensibilidade
ao contexto. (SACKS, SCHEGLOFF, JEFFERSON, 2003, p.13)

Enfim, esses tedricos (2003, p. 14-15) enfatizam quatorze principios
elementares do sistema de tomada de turno (doravante STT) em uma conversagao,
enfatizando também a existéncia de técnicas e regras para a tomada de turno. Para
manter o poder em certo turno, o falante utiliza estratégias para a manutencao desse
turno, tais como pausas ndo muito longas, alongamento de vogais e consoantes, de

artigos, conjungdes e preposicdo, autocorregdo; o locutor substitui o item lexical
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escolhido, ou muda o rumo da conversa, temendo ser corrigido pelo outro
interlocutor e assim perdendo turno.

Uma passagem de um turno se da por assalto ou por consentimentos do
interlocutor. O assalto ao turno € um dos mais eficazes processos para tomada de
turno por parte de um ouvinte; tais tomadas de turno se dao porque nem sempre em
uma conversa o interlocutor da permissao ou passa a palavra para o ouvinte. Dessa
forma, o ouvinte assalta o turno, usando interrupgdes; negando, afirmando ou
concordando com a fala do interlocutor. Um assalto bem sucedido acontece apés
uma “deixa” do interlocutor, que ndo passa o turno para o ouvinte, mas |lhe da
oportunidade para que esse tome o turno, ndo quando ha “deixa”, mas também
quando o interlocutor desiste do turno. Preti (1988) diz que essa desisténcia se da
na sobreposicao de vozes.

Ha outras formas de passagem de turno de um interlocutor para o ouvinte,
como, por exemplo, o olhar, posto que, em uma conversagao, as pessoas tendem a
se olhar o minimo possivel. Quando assim o fazem, estdo concedendo ao outro o
direito de falar, ou seja, estdo passando o turno para o outro, ainda buscando a
concordancia do interlocutor.

Outra forma é a pausa em uma sequéncia linguistica, ou a queda ritmica,
visto que uma dessa sequéncia gera a expectativa de outra; quando n&o acontece a
essa outra sequéncia, o interlocutor esta dando sinal ao seu ouvinte, que € sua vez
de falar. Se casualmente, o ouvinte ndo interagir, o interlocutor retoma a interagao.
Outra forma de passagem é através dos marcadores conversacionais, tais como,
nao € mesmo? tudo bem pra vocé? ok? valeu? fal6? e tantos outros.

Na interagdo conversacional, o sujeito, que possui 0 poder de conduzir os
topicos discursivos, pode favorecer condigdes para que um dos interlocutores possa
interagir ou fazer assalto de turno. Além de poder eleger o falante seguinte, isso por
meio de deixas realizadas através de marcadores conversacionais, tais como: Que
achas? E entdo? De acordo? Ta certo? Ficou claro? Entendeu?, dentre outros.
Esses marcadores podem ser indicadores de fim, concordancia ou discordancia de
segmentos de tépicos. Os outros estudos conversacionais chamam topico aquilo
sobre o que se fala, ou melhor, tem-se comprovado que os falantes elegem
assuntos para falagdo. Mesmo na lingua falada, que tende ser menos planejada, ha

sempre uma tendéncia para organizar o que se fala por topicos ou assuntos.
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Os turnos conversacionais, amplamente analisados por Marcuschi (2003a.
p.17-18), constituem uma busca do poder, procurando-se a manutengcao e a tomada
do turno, visto que nem sempre um turno € passado para outro falante de maneira
espontanea, mas boa parte dessa tomada ou manutencido de turno se da de
maneira imposta por parte dos interlocutores envolvidos no discurso.

Baseado em Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.18), Marcuschi (2003, p. 18)
defende que a conversacgéo possui alguns principios fundantes para troca de turnos
conversacionais, tais como troca de falantes, ocorréncias de falantes no mesmo
turno, sobreposicdes, variabilidade do tamanho dos turnos, extensdao da

conversagao, distribuicao de turnos, dentre outros:

a) a troca de falantes recorre ou pelo menos ocorre;

b) em qualquer turno, fala um de cada vez;

¢) ocorréncia com mais de um falante sdo comuns, mas breve;

d) transigcbes de um turno a outro sem intervalo e sem sobreposigdo sao
comuns; longas pausas e sobreposi¢coes extensas sdao a minoria;

e) a ordem dos turnos nao é fixa, mas variavel,

f) o tamanho dos turnos nao é fixa, mas variavel;

g) a extensao da conversagao nao é fixa nem previamente especificada;

h) o que cada falante dird n&o é fixo nem previamente especificado;

i) a distribuicdo dos turnos nao é fixa;

j) 0 numero de participantes é variavel;

I) a fala pode ser continua ou descontinua;

m) sdo usadas técnicas de atribuigado de turnos;

n) sdo empregadas diversas unidades construidoras de turno: lexema,
sintagma, sentenca etc.;

0) certos mecanismos de reparacdo resolvem falhas ou violagdes de
tomadas. (MARCUSCHI, 2003a, p. 18)

Conforme Marcuschi (2003a, p.19), na conversagdo (lingua falada), os
interlocutores sdo cooperadores do processo interativo, posto que colaboram um
com o outro, negociando e argumentando o discurso. Ha, porém, situagdes em que
o detentor do poder passa o turno conversacional para o outro, se esse nao
interagir, qualquer outro envolvido no discurso podera fazé-lo, mesmo assim, se nao
houver quem o faga, o turno voltara para aquele que o tinha a principio.

A tomada de turno pode acontecer, fora do momento previsto. A esse
fendbmeno, como ja tem sido exposto, da-se o nome de assalto ao turno, que
acarretara em outro fenbmeno chamado de sobreposicdo de vozes, que € o
momento em que dois interlocutores falam subitamente ou de uma sé vez, ao
mesmo tempo, o que pode acontecer de um dos envolvidos tomar realmente o turno

ou desistir da tomada.
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Santos (1999, p.7-13) pondera que, “em interagdes assimétricas, um
interlocutor tem mais poder do que outro na interagdo”. Essa mesma autora diz
ainda que, em situacao de sala de aula, o “discurso permite que o sentido do tdpico
seja negociado, o que pode ocasionar a imposi¢gao de argumentos por parte do que
tem mais poder nas negociag¢des discursivas”.

A analise das tomadas de turno vai propiciar ao analista da conversagao uma
melhor compreensao dos comportamentos dos sujeitos conversacionais, levando em
consideragao seu posicionamento ante os parceiros conversacionais, tais como,
deixas, assaltos, cooperagcdo comunicativa, sobreposicdo de fala, distribuicao e
tamanho de turnos, pausas, dentre outros elementos. Além disso, tal estudo & capaz

de demonstrar simetria e assimetria discursiva.

1.3.3 Sujeitos Conversacionais

Como ¢é verdadeira a proposicao de que “a conversagao se estabelece por
meios de turno, em que os interlocutores se alternam e desenvolvem suas falas um
apos o outro”, logo nao ha conversagao se nao houver interactantes; portanto, esses
interactantes sdo conhecidos como o emissor e receptor, falante e ouvinte,
enunciatario e enunciador, alocutario e locutor.

Segundo Kerbrat-Orecchioni (2006, p.8), a nogédo de interagdo/conversagao
requer que haja pelo menos dois falantes que usam a fala alternadamente e que
estejam engajados no processo. Pensando, dessa forma, conclui-se que a
nomenclatura de falante e ouvinte no processo conversacional €, de certa forma
complexa, uma vez que esses papéis mudam o tempo todo na conversagao
espontanea, cada sujeito envolvido em momento podera ocupar um lugar discursivo,
noutro momento outro lugar, logo, ndo ha como determinar um lugar fixo para o
sujeito, esse podera alternar entre a posigao de falante e ouvinte. A autora discorre
ainda que estes papéis sdo moveis. Assim, determinar quem ¢é o falante ou ouvinte
na conversacgao so é possivel se alguém levar em consideragdo quem tem a posse
do turno conversacional.

A nogao de interagdao/conversagao vai dizer quem esta falando pela
orientacdo do corpo, pelo olhar, pelo tratamento, pelos elementos faticos e, enfim,

pelos paralinguisticos e n&o verbais, usados no instante de produgao; ja o ouvinte é
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determinado pelos sinais que esse transmite com objetivo de tornar ciente o falante
de que esta atento para o que se esta sendo dito.

Dependendo do tipo de conversacgao, esses sujeitos podem ser considerados
pelo numero de individuos participantes. Por exemplo, no dialogo, ter-se-&o dois
sujeitos; no trialogo, trés, no polialogo mais de trés. Além da determinagao numérica
desses interactantes, €& necessario considerar também suas caracteristicas
individuais, tais como idade, sexo, profissdo, status social etc. Ainda assim, a
relacdo que tais pessoas da interagdo possui, como grau de conhecimento ou lagos
sociais, tais como amigos, colega de trabalhos, de classe (sala de aula), irmao, pai,
filho, mae etc. e/ou grau de afetividade, como amor, 6dio, amizade, simpatia,
antipatia etc.

Kerbrat-Orecchioni (2006, p.27) defende que a troca comunicativa é a
existéncia de um emissor e um receptor e/ou varios receptores, que sdo chamados a
ocupar seu espago na conversagao. Isso quer dizer que nem todos podem ser
falantes em um s6 momento, nem tdo pouco ouvinte, se acontecer de todos se
constituirem falantes ndo havera conversagao, mas um aglomerado de vozes que se
sobrepde, igualmente se todos ouvirem, ndo ha quem falar para ser ouvido, logo,
ambos precisam assumir seus lugares conversacionais.

Goffman (1981, apud KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p.27-28) enfatiza que
os receptores podem ser distinguidos da seguinte forma: Participantes
“reconhecidos” sdo os que estdo fazendo parte da conversacido, os espectadores
sdo as testemunhas das trocas conversacionais. Esse autor defende ainda que os
espectadores podem ser divididos da seguinte maneira: receptores ocasionais s&o
as pessoas que estdo presentes ocasionalmente em uma conversa sem que tenham
a intencédo de estarem presentes, mas devido a conversa ter se dado em um lugar
publico, podem ouvir o que estava sendo dito; os espides sao pessoas que
forcosamente tentam ouvir uma conversa para a qual ndo foram chamadas a
participar, € o caso de pessoas que ouvem atras da porta, em um corredor, ou
mesmo o analista da conversacao, além desses, existem os que realmente devem
fazer parte da interacéo destinatarios diretos e os indiretos.

A autora em foco analisa o0s papéis conversacionais, que sao
complementares na conversacdo, em que cada participante tanto pode assumir um
papel como o outro no instante da conversacao, ou seja, ndo pode haver um sem o

outro. Para ela, € necessario distinguir o papel interacional do estatuto social.
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Para Kerbrat-Orecchioni (1993, p.30), “los enunciadores desempefan
alternativamente los papeles de emisor y de receptor”, em outro momento, a
escritora diz que “supone que cuando uno habla El outro escucha em silencio y
viveversa, es decir que los dos enunciadores desempefiam alternativamente los
papeles de emisor y de receptor’®, entretanto deixa claro que essa seria a forma
padrdao e aceitavel socialmente da conversagao desse tipo, mas enfatiza que é
comum entre os momentos interativos todos falarem ao mesmo tempo.

O falante e o ouvinte sdo ao mesmo tempo ativos, embora a participacao de
ambos se dé de maneira diferenciada. O falante é aquele que — num dado momento
— assume o papel de condutor principal do dialogo e torna-se o responsavel pelo
desenvolvimento do tépico em andamento, podendo dar continuidade a ele,
redireciona-lo, abandona-lo, mas no momento que perde o turno discursivo, ele
passa a assumir o papel de ouvinte.

O ouvinte, por sua vez, ndao é um simples espectador, como sugere o
esquema tradicional da comunicagdo (emissor-receptor). Alias, a sua simples
presenga (participacao implicita) ja lhe confere um papel ativo na conversacéo, ou
melhor, muda o papel conversacional. Assim, o falante ndo pode deixar de leva-lo
em conta na producgdo do dialogo. Na participagédo explicita, o ouvinte intervém de
modo ativo, para mostrar entendimento ou concordancia, para sinalizar que o falante
pode continuar a fala, ou simplesmente, para demonstrar participacao efetiva.

No processo conversacional, esses falantes criam um texto conversacional,
coletivamente, colaborando ou discordando e/ou, as vezes, sao até complementares

a fim de que possam levar adiante o dialogo. Dino Preti (2002, p.46) diz:

Na analise de um processo interacional focalizado, numa conversagéo, ou
mesmo em parte dela, pode-se observar a possibilidade de planejamento dos
falantes, bem como suas estratégias discursivas, ao longo da conversacao,
que podem resultar em sucesso ou nao de sua argumentacdo; as possiveis
manifestagdes de poder ou solidariedade entre os interlocutores, que podem
refletir-se na simetria ou assimetria dos turnos; a colaboragdo mutua na
realizacdo do ‘discurso a dois’, observavel até em nivel de construgdo dos
enunciados; a conservagao ou a perda da face, expressdo social do eu
individual; a fluéncia conversacional e sua relagdo com os conhecimentos
prévios ou partilhados; as formas de tratamento e as variagdes socioculturais
da linguagem; o uso de narrativas ou a reproducéo do ‘discurso do outro etc.
(PRETI, 2002, p.46).

8Traduc;:"ao do autor desta pesquisa — “Todo receptor age ao mesmo tempo como emissor ... Supde
que quando um fala o outro escuta em siléncio e vive-versa, é dizer que o0s enunciadores
desempenham alternadamente os papéis de emissor e receptor”.



36

Os diferentes turnos evidenciam que o falante deseja ser ouvido e, da parte
de quem ouve, ha de certa forma predisposicdo para ouvir e compreender. Tais
participagbes sdo indicadas nao sé por meio linguistico (palavras ou expressoes,
elementos nao lexicalizados), como também por meios cinésicos, gestuais e/ou néo
verbais (gestos, expressodes faciais, riso, toque), essas classes de meios situam de
igual modo como sinais de orientacdo e de verificagdo do canal. Todos esses
elementos sdo indispensaveis para uma boa interacao entre falante/ouvinte, e a sua
falta tende a interferir de forma negativa na conversagao.

O sujeito conversacional ocupa a posi¢cao de falante, em qualquer forma de
interacao verbal, é consciente de que esta numa situacao instavel, isso pelo fato de
estar exposto a sérios riscos, de ter seu turno assaltado pelo seu ouvinte ou ser
contra-argumentado, razdo por que procura monitorar aquilo que diz ao parceiro
conversacional, da mesma forma ter certo controle naquilo que seu interlocutor tem
a dizer.

Segundo Grice (1982, apud SILVA, 2004, p.47), “os individuos s6 estardo em
condigdes de participarem de uma conversacao, se mostrarem interesses comuns” e
que estes sujeitos precisam fazer isso de forma coordenada e cooperativa, ou seja,
primeiro os interactantes necessitam de que o topico que esta sendo desenvolvido
lhes seja comum, e que, pelo menos, possuam certo conhecimento do topico em
questdo; segundo, que esses sujeitos ndo podem fazer isso de qualquer maneira,
mas € preciso que haja certo controle, por exemplo, no momento da fala, falar um de
cada vez, e, por ultimo, e ndo menos importante € que eles precisam cooperar um
com o outro, seria o caso de cada um esperar a vez de falar, mas também de passar
o turno ao seu interlocutor, e mais, esforgar-se para que interajam sem que um nao
cause a nado compreensao de seu ouvinte.

Silva (2004, p.48) lembra que “nao existe falante sem que haja ouvinte”, pois
todo enunciado que o falante elabora, ele o faz tendo como base seu interlocutor,
esse enunciado podera mudar de um interlocutor para outro. Esse autor defende
também que o ouvinte ndo possui um papel passivo, embora fique em siléncio a
ouvir o falante, ele podera fazer isso a fim de que possa elaborar resposta para
hipéteses levantadas pelo falante. Nessa perspectiva, aceita-se o fato de que o
ouvinte ndo pode ser considerado como passivo, visto que mesmo aquilo que pode

ser considerado como passivo, pode ser uma resposta que o ouvinte elabora.
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Hilgert (1998, p.80) lembra que a participagao do ouvinte pode ser implicita e
explicita. Para ele a simples presenga — participagdo implicita — do ouvinte € capaz
de caracteriza-lo como agente conversacional. Por exemplo, quando o ouvinte no
ato conversacional se utiliza de expressdes ndo lexicalizadas, tais como, ah ta! ham
ram, hum rum, abandona o estado de passividade ou o papel conversacional,
migrando para um outro lugar, isso se fala apenas no ponto de vista de uma
conversagao assimétrica, mas se pensa em uma conversagao simétrica, —
participacao explicita — sdo bem maiores.

Para Silva (2004, p.49), o falante pode representar individuo revestido de uma
posicao estabelecida pela fala, o qual se dirige a um individuo ou determinado grupo
que esta comprometido com o que as palavras expressam. Ele cita como exemplo o
presidente da republica, o qual se dirige aos seus concidadios.

Silva (2004, p.50-52) lista trés categorias de participantes da interagao, e que
podem ser participantes diretos ou ndo, sao eles: “ouvintes enderegados, ouvintes
nao enderegados e platéias”. O ouvinte enderegado diz respeito ao sujeito a quem o
ato comunicativo se dirige; o ndo enderegado, a alguém a quem o ato ndo se
destina, mas que pode participar do que esta sendo dito, como exemplo a conversa
entre amigas, em que L1(a mae) se queixa a L2(amiga) da rebeldia de um filho,
dizendo n&do aguentar mais as suas ag¢des, L2(a amiga) apenas ouve a queixa de L1.
L3 (uma pessoa qualquer e fora da conversa) passava, ouve a conversa e intervém
dizendo que ela precisa se esforcar mais pelo seu filho. A plateia seria o caso de um
falante se dirigir ndo especificamente a um ouvinte, mas a todos que possam estar
presentes naquele ambiente. E o tipico exemplo da sala de aula ou programas de
auditorio.

Os estudos da Analise da Conversagao podem ser divididos em dois grandes
grupos: primeiro, aqueles mais teoricos, e que procuram descrever a sistematica das
trocas de turnos e a organizagéo textual dos diversos tipos de textos falados (cf.
CASTILHO, 1990, CASTILHO, 1993, KOCH, 1996, MARCUSCHI, 2003a, SACKS,
SCHEGLOFF e JEFFERSON, 1974, KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, SILVA, 2004,
dentre outros ); segundo, os que analisam as influéncias da oralidade sobre a
escrita; em geral, esses sao trabalhos aplicados e voltados para as questdes sobre o
ensino.

As pesquisas recentes afirmam que o0s processos de compreensao

desenvolvidos na oralidade sdo os mesmos da escrita, pois, em ambas as
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modalidades, manifestacdes textuais seguem determinadas estruturas. E na analise
da conversacdo em que sao apresentadas sugestdes de analises para modalidade
oral, por meio de processos de retextualizagdo na passagem da fala para a escrita
em sala de aula e oralizagao.

O processo de passagem do oral para o escrito € denominado por Marcuschi
(2000) como retextualizagao, embora tal conceito ja tenha sido ampliado, como por
exemplo o resumo € uma forma de retextualizar, ja o processo de passagem do
texto escrito para a fala € denominado nesta pesquisa como oralizacdo. Nao é um
processo mecanico, ja que envolve operagbes complexas, que interferem tanto no
codigo como no sentido e que evidenciam uma série de aspectos nem sempre
compreendidos na relagéo escrita/oralidade.

As consideragdes feitas acerca dos estudos conversacionais no que diz
respeito a sua conceituagdo, as linhas de aplicagcdo, ao objeto de analise
(conversagao), bem como aos aspectos relacionados aos sujeitos participantes da
conversagao, 0os quais seguem certos principios nas trocas de turno (SACKS,
SCHEGLOFF, JEFFERSON, 2003), vao subsidiar as analises deste trabalho que se
centram em pecas teatrais, verificando as construcdes proferidas pelo falante na

passagem do texto previamente escrito para sua realizacao oral.
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2 ESTUDO DA ORALIDADE E DA ESCRITA

Os estudos da oralidade e escrita como (MARCUSCHI, 2003; RAMOS, 1997;
SANTOS, 2004, dentre outros) tém demonstrado que existe grande possibilidade de
o professor de lingua materna e/ou estrangeira ndo s6 ensinar a ler e escrever
textos, mas também levar os educandos a tomarem posi¢des interlocutivas ou se
expressassem oralmente em situacdes publicas que demandem seu posicionamento
linguistico. Para tal, € necessario que a escola proporcione multiplos momentos de
escrita e de fala, ndo necessitando para isso que cada produgdo venha a se
transformar em objeto de ensino sistematico. Assim, convém que o professor crie um
contexto de producido que leve os alunos a se apoderarem de condi¢gdes que 0s

tornem capazes de agirem eficazmente nas relagdes sociais.

2.1 Oralidade/escrita nas relagcdes sociais em sala de aula

Cada forma particular da lingua tem seu conjunto de normas as quais 0s seus
usuarios precisam se adequar. Marcuschi (2003a, p.9) discorre que “falar ou
escrever bem néo € ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é usar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada
situagao”.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (doravante
PCN, 1998, p.19) propdem que a escola deve garantir aos seus educandos 0s

seguintes aprendizados:

Considerando os diferentes niveis de conhecimentos prévios, cabe a escola
promover sua ampliagcdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes. (PCN,
1998, p.19)

Nessa perspectiva, entende-se que as atividades de adequacido de textos
falados em escritos e vice-versa podem contribuir para que os alunos apreendam

como se realiza, se constroi, se formula e se reformula cada uma dessas

modalidades.
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Desde o surgimento dos PCN e sua abordagem linguistica, discute-se muito o
trabalho com a oralidade nas salas de aula. Tal discussdo gira em torno da
importancia desse trabalho, tendo em vista que essa pratica é capaz de desenvolver
no aluno competéncia e habilidade que suas relagbes sociais vao exigir.

A funcao da escola ndo € ensinar o aluno a falar, visto que ja € um falante da
lingua. Assim, sempre se questiona sobre o que se deve fazer nessa situagao. O
aluno, ao chegar a escola, por ser um falante da lingua, cabera ao professor
construir uma perspectiva de ensino e aprendizagem que leve esse educando a
entender efetivamente o processo de cruzamento mutuo entre a fala e escrita, cujo
objetivo seja delinear um plano de atividade e agcdo competente e ativa, capaz de,
pelo menos, criar solugdes pedagdgicas aceitaveis e persuasivas.

Seguindo essa linha de raciocinio, € possivel inferir que o trabalho
desenvolvido pela instituicdo escolar, nesse ambito, tera como foco principal os
seguintes objetivos:

« dar énfase aos procedimentos de retextualizacéo, que sera reconhecida como

a transposicao da fala para a escrita e vice-versa, sendo assim, capaz de

interferir no codigo e ainda assim, no sentido, evidenciando uma série de

caracteristicas nem sempre bem compreendida da inter-relacao fala/escrita;

« deixar explicito que tanto a fala quanto a escrita sdo modalidades de uma
mesma lingua;

- implementar agbes didatico-pedagdgicas capazes de favorecer a
retextualizagdo no ambiente de sala de aula;

« explicitar que o aprendizado dos processos de modificagdo da fala para a
escrita € capaz de garantir um melhor dominio do ato de se produzir texto;

» promover permanentemente praticas de oralidade e de escrita, isso de forma
integrada, a fim de se aproximar das relagdes entre a fala e a escrita;

- ressaltar que o0s processos de retextualizagdo se empregam dos

conhecimentos precedentes da lingua, a fim do refinamento da escritura.

Quando se discorre sobre o texto falado ou texto oral, deve ser considerado
nao apenas no restrito sentido de lingua falada e escrita, mas também num sentido
mais amplo, envolvendo todo o alcance necessario a produc¢ao da fala na conversa
face a face, ou seja, tudo o que possibilita a produgéo, transmissao e recepg¢ao da

fala como material verbal e como canal de interacéo.
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A expressao linguistica, a expressao paralinguistica, a manifestagdo mimica e
gestual, o contexto situacional e o conhecimento partilhado, proximo e remoto,
atualizado durante o evento sdo elementos observaveis no estudo da oralidade.
Tudo isso leva a considerar o material sonoro, signico ou n&o, com todas as
implicacbes de sua producdo e transmissdo, como a entoacdo, intensidade,
duragcao, velocidade, risco; a personalidade dos interlocutores; seus estados
emocionais, além de outros caracteres.

Discutir a relagéo de importancia do texto falado em sala de aula é assunto ja
debatido por varios estudiosos, tais como Ramos (1999), Travaglia (2000), Favero et
ali (2000) e Marcuschi (1996, 2001), os quais tém argumentado a favor do
desenvolvimento de competéncias orais na escola.

Marcuschi (1996, p.3-5) parte de algumas proposicbes para defender o
trabalho com a lingua falada, com base no fato de que a oralidade ja conseguiu um

lugar no ensino de lingua materna, ao dizer:

A primeira, a lingua & heterogénea e variavel; a segunda a escola deve
ocupar-se da fala propondo um paralelo de analise com a escrita; a terceira, o
a inclusdo da lingua falada no ensino de lingua materna — refere-se ao
emprego da lingua em textos contextualizados. (MARCUSCHI, 1996, p.3-5)

Os PCN (1998, p. 67) defendem o seguinte:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagéo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o
dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica no
sentido mais amplo do termo. (PCN, 1998, p. 67)

Os PCN evidenciam que a escola deve fornecer ao aluno elemento a fim de
que seja capaz de utilizar a linguagem oral no planejamento e na realizagdo de
apresentacoes publicas, tais como entrevistas, debates, seminarios e textos teatrais.
A titulo de exemplo, a sugestdo de circunstancias em que essas atividades fagam
sentido, envolvendo principios de comportamento social. Um aspecto importante
enfatizado nesse documento € que nao se é mais capaz de utilizar apenas o nivel
mais formal de fala para todas as ocorréncias. A escola deve se libertar da ideia de

que a fala “correta” é a que se aproxima da escrita.
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A producéo linguistica que envolve o processo ensino e a aprendizagem no
ambiente escolar € uma das mais importantes manifestagbes linguisticas. Os
momentos conversacionais realizados na escola, por exemplo, a conversa entre
alunos nos momentos recreativos, a conversa com professores, com o coordenador
pedagogico, dentre outras conversagdes, sao caracterizados pela importancia
gerada no processo da aquisicdo do conhecimento, e ndo apenas isso, mas tais
manifestagbes linguisticas s&o de inteira relevancia para a construgdo do

conhecimento partilhado.

2.2 Letramento: préaticas sociais da oralidade e da escrita.

A lingua escrita e a lingua oral tém sido objetos de pesquisa e discussdes em
diversas mesas-redondas, sobretudo em congressos; além disso, tém sido assunto
discutido também em conferéncias, palestras, artigos cientificos e livros afins, o que
ocasiona grande circulagao de trabalhos nessa area cientifica. Mesmo assim, tecer-
se-80 aqui alguns comentarios que estejam relacionadas com a historicidade dessas

duas modalidades.

Nao existe ‘o oral’, mas ‘os orais’ sob multiplas formas, que, por outro lado,
entram em relagdo com os escritos, de maneiras muito diversas: podem se
aproximar da escrita e mesmo dela depender — como € o caso da exposi¢ao
oral ou, ainda mais, do teatro e da leitura para os outros —, como também
podem estar mais distanciados — como nos debates ou, € claro, na
conversagao cotidiana. Ndo existe uma esséncia mitica do oral que
permitiia  fundar sua didatica, mas praticas de linguagem muito
diferenciadas, que se dao, prioritariamente, pelo uso da palavra (falada),
mas também por meio da escrita, e sdo essas praticas que podem se tornar
objetos de um trabalho escolar. (SCHNEUWLY, 2004, p. 135).

O letramento é capaz de tornar real o uso da linguagem nas diversas praticas,
as quais exijam a lingua falada e a escrita nas variadas realizagdes da linguagem.
Marcuschi (2003, p. 15) discorre: “é impossivel investigar oralidade e letramento sem
uma referéncia direta ao papel dessas duas praticas na civilizagdo contemporanea”.
Ele complementa dizendo que igualmente ndo podem ser analisadas as
semelhancas e diferencas entre a fala e a escrita, sem levar em consideracéo a
distribuicdo de usos na vida cotidiana. Ainda enfatiza (op.cit., 2003, p. 15) “que fica
dificil, se n&o impossivel, o tratamento das relagdes entre estas ultimas, centrando-

se exclusivamente no cédigo”.
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Contrario ao que se pensou antes do surgimento das teorias cognitivas da
linguagem, as quais consideravam a lingua a partir das hipoteses ou disciplinas que
englobavam a microlinguistica (WEEDWOOD, 2002, p. 11), a lingua e todas suas
manifestagbes e variagdes linguisticas devem ser vistas a partir do uso que dela se
faz. Marcuschi (2001, p. 16) corrobora, dizendo: “sdo as formas que se adequam
aos usos e nao o inverso”. Para ele (op.cit. 2001, p.16), o importante ndo séo as
teorias formuladas que dao conta das questdes relacionadas a faculdade da
linguagem, de carater “inato ou universal, 8 moda de um érgdo como coragao, o
figado e as amigdalas, o que importa é o que fazemos dela com esta capacidade”.

Marcuschi (2001, p. 27) enfatiza que alguns tedricos® em uma primeira fase
dos estudos linguisticos defendiam que a lingua escrita tinha supremacia sobre a
lingua oral. Como ja fora dito, a ideia de que, sendo o homem um ser que fala e ndo
que escreve (MARCUSCHI, 2001, p.17), isso quebra toda hipétese de que haja uma
superioridade da escrita sobre a fala, mas também n&o significa dizer que a fala seja
superior a escrita, como a ideia defendida de que a escrita seja uma mera derivagéo
da fala ou a sua transcri¢do. Para o autor citado (op.cit. 2001, p. 17), essa relagéo
nao pode ser verdadeira porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos
fendbmenos da oralidade, tais como a prosddia, gestualidade, os movimentos do
corpo e dos olhos, entre outros. Para esse pesquisador, a escrita pode apresentar
elemento ndo presente na fala, o que Ihe é proprio, tais como tamanhos e tipos de
letras, cores e formatos, dentre outros. Dai a ideia de que cada uma dessas
modalidades possui elementos particulares, entretanto, isso ndo faz com que ambas
possam ser consideradas praticas opostas ou dois sistemas distintos, mas devem
ser vistas como complementares.

O uso da lingua escrita € muito recente em comparagao a lingua oral. Isso
pelo fato de, nos primoérdios, os homens muito pouco usavam essa modalidade, visto
que a “lingua oral foi adquirida por processo de sele¢cao natural operando ao longo
de um milhdo de anos...” (GRAFF, 1995, apud MARCUSCHI, 2001, p. 22).
Passaram-se milhdes de anos, e os homens comegaram a usar hierdglifos ou

simbolos graficos, escritos nas paredes das cavernas e nas pedras com a finalidade

*Marcuschi (2001, p. 27) aponta autores como Bernstein (1971), Labov (1975), Halliday (1985), numa
primeira fase e Ochs (1979) representantes da dicotomia fala vs escrita.
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de representar algo ou comunicar uma mensagem a alguém. Depois, tais hierdglifos
se transformaram em simbolos ou letras, cujo objetivo era representar a fala.™
Paralelo ao que se tem dito sobre o fato de a origem da escrita datar muito
pouco tempo:
A escrita surgiu a pouco mais, de 3.000 anos a.C, ou seja, ha 5.000 anos. No

Ocidente, ela entrou por volta de 600 a.C., chegando a pouco mais de 2.500
anos hoje... enquanto que a espécie homo sapiens data de cerca de milhdes

de anos a.C. (GRAFF 1995, apud MARCUSCHI, 2001, p.23)

Graff (1995) revela que a histéria da humanidade é muito fragmentada,
ocultando alguns detalhes que seriam importantes para esclarecer certos pontos na
histéria da fala e da escrita. Ainda segundo Marcuschi (2001, p. 23), a histéria da
escrita apresenta principio de descontinuidade e incompletude, devido a falta de
registros. Ele diz que essa “historia ndo € tdo linear assim e oferece muitos
truncamentos. A histéria do uso da escrita e da alfabetizagdo no ocidente é uma
histéria descontinua”.

Apesar do exposto, ha de se convir que, como menciona Marcuschi (2001,
p.17), “os usos da escrita, no entanto, quando arraigados numa dada sociedade,
impdem-se com uma violéncia inusitada e adquirem um valor social superior a
oralidade”. A crianca adquire a capacidade de falar naturalmente no cotidiano e no
contexto social em que estiver inserido, através dos dialogos, musicas que ouve
e/ou programas televisivos que ouve e vé, dentre outros aspectos discursivos,
embora seja uma forma natural de aprendizado.

No entanto, ndo deixa de ser uma rica insergao cultural e social, ja que a
escrita € adquirida pela crianca em contextos formais, isto €, sera necessario que a
crianca frequente uma escola para aprender tal modalidade. Segundo esse principio,
a escrita é tida como prestigiosa com relagdo a oralidade; nesse aspecto, essas
modalidades sdo denominadas de praticas sociais da lingua.

As relacbes existentes entre a fala e a escrita ndao sao evidentes por si
mesmas, nem seguem um padrdo simples, visto que elas cogitam um imutavel
dinamismo fundado num continuum que se manifesta entre essas duas modalidades
de uso da lingua. Postular superioridade da modalidade escrita sobre a modalidade

oral seria um ponto de vista um tanto controverso entre ambas, visto que néo se

%0 certo & que a escrita ndo representa a fala, seja em que angulo for que a observamos”
(MARCUSCHI, 2001, p. 6).
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pode dizer que haja superioridade entre ambas, isto €, seria interessante levar em
conta quais aspectos estariam sendo comparados, como formalidade ou
informalidade, niveis de planejamento, dentre outros. Assim, para situar as relagdes
que diferenciam a lingua falada da escrita, faz-se necessario considerar as
condicdes de producgao, pois sdao condigdes em que foram produzidos o texto oral e
0 escrito que vao permitir compreender como se da a relagdo dessas modalidades.

A Unica primazia que a oralidade tem sobre a escrita € cronoldgica, isso
porque o homem, antes de aprender a escrever, aprende a falar; da mesma forma
também aconteceu no que diz respeito a histéria da humanidade, os homens
primeiro aprenderam a falar. Para Graff (1995, apud MARCUSCHI, 2001, p. 23), “o
homem data cerca de milhdes de anos, a escrita s6 surgiu pouco mais de 3.000
anos a.C.”. Da mesma forma, o excessivo valor dado a escrita sobre a fala
corresponde ao fato de ser a escrita objeto de registro de uma lingua e por ser
igualmente usada nos documentos oficiais da sociedade em geral.

Mais interessante do que definir questdes de primazia de uma modalidade da
lingua sobre a outra, € preferivel e mais compensador perceber o uso dessa
modalidade no dia a dia do usuario, visto que os estudos desses usos serdo o que
determinara elementos que auxiliam como se dao as praticas sociais da lingua, e
também podera trazer pesquisas, as quais beneficiardo os professores em sala de
aula, na sua condigdo como usuario da lingua, pois possibilitara subsidios que daréo
ao aluno capacidade de desenvolver a lingua nas suas multiformas.

Comumente, a aquisi¢cdo dessas modalidades se da de formas diferentes e
em lugares diferentes. A fala € adquirida em contextos informais, como nos primeiros
contatos que a crianga tem com o mundo; ainda assim, com os amigos do convivio
familiar, assistindo a televisdo ou ouvindo radio, tal aprendizado nao pode ser visto
apenas como uma capacidade inata que o ser humano possui em aprender a falar;
mais que isso, o aprendizado decorre da inser¢ao da crianca na sociedade.

A escrita é adquirida comumente em contextos formais, como em sala de aula
ou ambiente afim, entretanto, a aquisicdo de ambos pode acontecer também em
iguais ambientes, assim como a fala pode ser adquirida na escola ou contextos
formais, igualmente a escrita pode se dar em contextos informais. O que vai
diferenciar € que o aprendizado sera de certa forma mais prestigiosa porque a

escrita € vista como a aquisi¢do de uma cultura desejavel.
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Desde o surgimento da escrita, esta se encontra a margem de todas as
invengcdes humanas, isto porque mesmo o analfabeto sofre influéncia da escrita nas
praticas sociais, tais como pagamentos de faturas de agua ou energia, compra de
supermercado, dentre outras atividades que demandem um conhecimento basico de
questdes inerentes a escrita. Marcuschi (2001, p. 20) discorre: “mesmo as pessoas
ditas ‘iletradas’, ou seja, analfabetas, ndo deixam de estar sob influéncia de
estratégias da escrita em seu desempenho linguistico, o que torna o uso do termo
‘iletrado’ muito problematico em sociedade com escrita”.

Para analise do contexto e condi¢gdes de uso da lingua falada e da escrita,
Marcuschi (2001, p. 22) elenca alguns questionamentos que direcionardo o olhar do
pesquisador, de tal forma que as respostas a tais perguntas definirdo como
realmente sdo usadas essas modalidades em nossa sociedade. Seguem os

questionamentos:

Quais sdo as demandas basicas da escrita em nossa sociedade,
relativamente ao trabalho? Em que condigbes e para que fins a escrita é
usada? Em que condi¢cbes e para que fins a oralidade é usada? Qual a
interface entre a escola e a vida diaria no que respeita a alfabetizagdo?
Como se comporta os manuais escolares neste particular? Que habilidade
sao ensinadas na escola e com que tipo de visao se passa a escrita? O que
€ que o individuo aprende quando aprende a ler e escrever? Que tipo de
conhecimento é o conhecimento da escrita? (MARCUSCHI, 2001, p. 22)

Esse autor (op.cit. 2001, p. 22) enfatiza ainda: “0 homem e a mulher nao
fazem uso da escrita do mesmo modo”, é dito também que “parece que a escrita tem
uma perspectiva na escola e outra fora dela”. Ainda fala (op.cit 2001, p. 24) “que
parece que redescobrimos que somos seres eminentemente orais”. Cabe a escola
adequar o conhecimento por ela proposto com a realidade do discente de forma a
contribuir para melhor desenvolvimento de suas praticas sociais. Dai é necessario
concordar com esse escritor em que “tanto a oralidade quanto a escrita sao
imprescindiveis na atual sociedade, trata-se, de ndo confundir seus papéis e seus
contextos de uso, e de nao discriminar seus usuarios’(MARCUSCHI, 2001, p. 22).

Marcuschi define a fala e a escrita da seguinte forma:
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A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral(...). Caracterizada pelo seu uso da lingua
na sua forma de sons sistematicamente articulados e significativos, bem
como os aspectos prosdédicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos
expressivos de uma outra ordem, tal como gestualidade, os movimentos do
corpo e a mimica. A escrita seria um modo de produgao textual-discursiva
para fins comunicativos com certas especificidades matérias e se
caracteriza por sua constituigdo grafica(...). Pode manifestar-se, do ponto de
vista de sua tecnologia, por unidades alfabéticas, ideogramas ou unidades
iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras.
Trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala.
(MARCUSCHI, 2001, p.25-26)

Esse autor (op.cit. 2003, p.26) ainda discorre que a fala e a escrita devem ser

consideradas ndo como produtos de um dado uso da lingua, mas como processos e

eventos desse uso. Para esse pesquisador, a fala se refere a toda manifestagao

textual-discursiva que se utilizada da oralidade e da escrita toda e qualquer

manifestacdo que se utiliza da modalidade escrita ou grafica.

Nas décadas de 70 e 80, do século passado, surgiram abordagens

dicotdmicas desses dois fenbmenos da lingua, que levam ao surgimento de alguns

mitos, tais como semelhancas e diferengas de um oral puro sem influéncia da escrita

e de uma escrita pura e sem marcas da oralidade. A representagdo a seguir

discutida por Marcuschi (2001, p. 27-33) comprova as caracteristicas apresentadas

como exclusiva de uma ou de outra modalidade, nos anos 80, século passado:

Quadro 01 — Dicotomias Estritas

Fala Versus Escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autbnoma
implicita explicita
redundante condensada
nao-planejada planejada
imprecisa precisa
nao-normatizada normatizada
fragmentaria Completa

Quadro 02 - Viséo
Cultura oral Versus Cultura Letrada
Pensamento Concreto Pensamento abstrato
Raciocinio pratico Raciocinio légico
Atividade artesenal Atividade tecnoldgica
Cultivo da Tradi¢ao Inovagao constante
Ritualismo analiticidade

Fonte:Marcuschi (2003b, 27 e 29)
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Quadro 03 — Perspectiva variacionista

Fala e escrita apresentam
® lingua padrao

¢ variedade nao-padrao

e lingua culta

e lingua coloquial

e norma padrao

® norma nao-padrao

Fonte: Marcuschi (2003b, p. 31)

Nos quadros apresentados, o autor enquadra as trés principais tendéncias,
das quais as duas primeiras que se encarregaram de dicotomizar o estudo da fala e
da escrita, que sao as dicotomias estritas. Quanto a primeira tendéncia, o autor
(op.cit. 2001, p.27) enfatiza que a analise da lingua é voltada para o cdédigo e
permanece na imanéncia do fato linguistico. Os gramaticos estdo ligados a essa
tendéncia, o que ocasionou o surgimento do prescritivismo de uma unica forma
linguistica tida como padréo e que é representada pela denominada norma culta.

Os livros didaticos e ou manuais escolares de até entdo tém disseminado
muito essa tendéncia; esses compéndios propdem uma visao separatista dessas
modalidades, separagdes tais como estudar fendbmenos linguisticos e uso da lingua
em contextos diferentes, o que pode ocasionar uma énfase nos estudos de regras
gramaticais, que é o que ocorre atualmente. Dai vem o mito de que a fala se
constitui como o lugar do “erro”, ja a escrita, o lugar do bom uso da norma padrao da
lingua.

Quanto a visdo culturalista, Marcuschi (2001, p. 29), discorre que essa
tendéncia analisa a relacao da fala e da escrita em uma visdo macro, o que para ele
nao serve para tratar dessa relacao, visto que ha uma tendéncia que contempla uma
analise em uma perspectiva “psico-socioecondmico-cultural” de forma ampla.
Segundo Biber (1986, apud MARCUSCHI, 2001, p. 29), “a introdu¢do da escrita no
mundo foi um feito notavel e correspondeu a transcricao do “mito” para ‘historia’ se
nos apoiamos na realidade dos documentos”. A partir do surgimento da escrita, foi
possivel institucionalizar e/ou formalizar os estudos da lingua na escola. Gnerre,
citado por Marcuschi (2001, p. 30), diz que a visédo culturalista deu origem a alguns
problemas, tais como etnocetrismo, supervalorizacdo da escrita e tratamento

globalizante.
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Ja na perspectiva varicionista, o autor considera intermediaria, posto que trata
do papel da fala e da escrita. Considerando os processos educacionais, sua visao
reflete apenas a preocupacéo com o aprendizado da lingua, conjeturando apenas as
variagbes padrdo e ndo padrdo da lingua numa perspectiva do aprendizado; logo,
essa tendéncia faz propostas especificas sobre o tratamento de tais variagoes.
Segundo o autor, essa tendéncia faz ndo distingdo dicotdbmica ou caracterizagao
estanques da lingua, mas ha uma preocupagédo com a regularidade e variagdes da
lingua no ponto de vista do ensino e aprendizado.

Ha uma quarta tendéncia que Marcuschi (2001, p. 32-34) menciona, a
perspectiva sociointeracionista, que, para esse autor “as diferencas entre a fala e a
escrita se dao dentro de um continuum tipoldgico das praticas sociais de produgéo

textual e ndo na relacao dicotdmica de dois polos opostos”. Considere-se o quadro:

Quadro 04

Fala e Escrita apresentam
e dialogicidade

® usos estratégicos

e funcdes interacionais

e envolvimento

® negociacao

e situacionalidade

® coeréncia

e dinamicidade

Fonte: Marcuschi (2003b, p.33)

Nessa perspectiva, € possivel inferir que a lingua falada e a escrita nao
ocupam os limites de uma linha reta; ndo sao dicotdmicas. Para Marcuschi, carecem
de ser estudadas como dois estagios discursivos em que as disparidades e
afinidades se dao ao longo de um continuum tipolégico, em cujas extremidades se
situam de um lado, o grau maximo de naturalidade e, de outro, 0 grau maximo de
formalidade.

Koch (1997, p.32), discorre;

(...)existem textos escritos que se situam, no continuum , mais préximos da
fala conversacional (bilhete, carta familiar, textos de humor), ao passo que
existem textos falados que mais se aproximam do pélo da escrita formal
(conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos
dentre outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros
intermediarios.

Marcuschi (2001, p.37) também ja se preocupava em estudar as formas

textuais num continuum tipolégico, apesar de a sua apreensao fundamental ter sido
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com o contexto e a explicitude na relacdo entre a fala e a escrita, sobretudo para
legitimar a contradi¢ao da dicotomia contextualizagado x descontextualizagao.

Nesse trabalho de Marcuschi (2001), surge possivelmente, pela primeira vez,
o termo continuum tipolégico que foi aludido por Biber (1988), para quem, na
checagem entre a fala e a escrita deve ser levado em conta o carater significativo de
mutacdo da linguagem e a relacdo entre os géneros respectivos, evitando
comparagdes dicotdmicas, fundamentadas exclusivamente em textos caracteristicos
de cada modalidade. Logo, ndo € conveniente imaginar que quaisquer distingdes
linguisticas ou situacionais da oralidade ou da escrita se efetivam em todos os
géneros discursivos orais ou escritos.

O conceito de continuum tipolégico fundamenta o ponto de vista de que ha
mais semelhangas entre as modalidades discursivas da lingua do que diferengas
entre elas (MARCUSCHI, 2001, p.37). O conceito de continuum ao mesmo tempo
torna o argumento da dicotomia entre as modalidades discursivas contraditério,
porque, a partir desse conceito, é crivel confirmar que as linguas faladas e escritas
constituem um mesmo principio linguistico e que, sobretudo por esses pretextos,
nao sao estanques, a despeito de seus processos e meios de producao distintos.

Marcuschi (2001, p.32-34) afirma que a proposta geral do sociointeracionismo
se acopla a visdo varicionista e com os postulados da analise da conversagao
etnografica aliados a linguistica do texto. Conforme esse tedrico, seria a forma mais
aconselhavel no tratamento das relagbes no campo linguistico, contextual,
interacional e cognitivo no tratamento das semelhancas e diferengas entre a lingua
falada e a escrita, nos fazeres de formulagao textual discursiva.

Segundo o autor (op.cit.2001, p.33), esse modelo tem a vantagem de
perceber com maior clareza a lingua como fenédmeno interativo e dindmico, uma vez
que se volta para as atividades dialdgicas, vislumbra ainda a formulagdo no tempo
real. Entretanto, esse autor enfatiza que essa tendéncia apresenta problemas por
nao explicitar e descrever fendbmenos da sintaxe e fonologia da lingua, ainda das
estratégias de produgao e compreenséo do texto.

Embora a intengcdo dessa tendéncia ndo seja tratar desses fendmenos,
convém que o professor possa se adequar ao estudo desses fenbmenos. Apesar de
todos esses problemas, Marcuschi (2001, p. 33) enfatiza que o sociointeracionismo
“talvez seja 0 mais seguro e com maior adequagao empirica e tedrica” para tratar da

relacao fala e escrita, razdo por que esta pesquisa esta vinculada a essa tendéncia,
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uma vez que considera que a Analise da Conversacao e Linguistica Textual sao
linhas tedricas da linguistica conectadas ao sociointeracionismo.

Dessa perspectiva, podem surgir pesquisas de grande importancia para o
estudo da relacdo entre a fala e a escrita, pesquisas tais como formas textuais
produzidas com varios sujeitos discursivos (conversagdes) e/ou textos produzidos
com um autor, como é o caso do mondlogo. Além disso, essa perspectiva favorece a
compreensao de situagdes interativas, como nas conversas face a face e ainda na
interagdo do leitor e do escritor, ainda assim, ocupa-se em catalogar aspectos
coincidentes entre as duas outras tendéncias, dentro de uma visdo mais ampla e

menos discriminatoria.

2.3 Aspectos importantes da escrita e da fala na sociedade

Mesmo diante da inegavel importancia que a escrita tem nos dias atuais,
tendo em vista a fungcdo de seu desempenho na constituicdo do saber cientifico,
empirico, religioso, dentre outros, a oralidade, como discorre Marcuschi (2001, p.36),
‘jamais desaparecera e sera sempre, ao lado da escrita, o grande meio de
expressao e de atividade comunicativa”. A oralidade € um fator de identidade social,
regional, grupal dos individuos, isso faz da oralidade uma modalidade da lingua tao
importante a ser estudada quanto a escrita.

A escrita ndo tem o poder de identificagdo social, regional ou grupal, isso por
ser ela individualista e seguir a norma padrao, o que impossibilita a identificacdo de
autoria, a n&o ser por meio de texto literario cujo teor trate de questdes regionais e
com verossimilhanca da realidade linguistica de uma dada regido ou que demonstre
categorias linguisticas capazes de serem feitas ligagbes com um estilo de um
escritor, que nao poderia acontecer em todos os tipos de textos ou géneros textuais.
Ja a fala é capaz de projetar a imagem do falante e do grupo social em que esta
inserido, € exatamente diante dessa possibilidade de identificagdo social e grupal
dos falantes que surgem os preconceitos linguisticos.

Se para observagao do uso das modalidades for levada em consideracéo a
pratica de cada uma no dia a dia, ha de se compreender que tais categorias nao
podem refletir encargos por “dominios estanques e dicotdbmicos”. Isso porque, ha
praticas sociais ligadas preferencialmente a escrita e outras a oralidade. Como é o

caso do artigo cientifico, que, como pratica social, surge apenas na modalidade
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escrita, e a conversagao apenas no dominio da oralidade, entretanto, ha outros que
estao entre os dois polos. Ha dominios discursivos que convivem naturalmente com
as duas modalidades. Aparece como exemplo o trabalho de sala de aula, posto que
ha momentos em que o aluno e o professor usam a escrita, como livros, revistas,
jornais, anotagdes, dentre outros géneros textuais; no entanto, o ambiente
pedagdgico é também o lugar em que a pratica da oralidade esta veementemente
contida.

Uma das primeiras problematicas que surge na relagdo de comparagao entre
essas duas modalidades é a falta de definicdo para essa comparativa, isso porque,
ha uma tendéncia em achar que a escrita € algo completo e definitivo, sem
considerar que a fala pode influenciar na escrita, ou seja, a escrita apresenta marcas
da oralidade, além disso, essa correspondéncia deve ser feita levando em
consideragao o grau de formalidade e planejamento de cada pratica discursiva, visto
que existem géneros orais que possuem um grau de formalidade e planejamento
maior que em alguns géneros escritos, como exemplo poderia ser citado o caso das
conferéncias académicas em relagao comparativa ao bilhete.

Como ja foi dito anteriormente, Marcuschi (2001, p. 37) levanta a hipétese de
que as diferencas entre a fala e a escrita se ddo em um continuum tipoldgico, para o
qual esse autor (op.cit. p.38) apresenta um grafico que mostra o cruzamento das

referidas modalidades.

Grafico 01

Géneros da Escrita

GE1,GE2... GEn —\

GE1 ESCRITA

FALA
GF1

Géneros da Fala
§ GF1,GF2... GFn

Fonte: Marcuschi (2003b, p. 38)

Esse esquema de entrecruzamento dos géneros textuais foi imprescindivel
para esclarecimentos das relagbes da oralidade e da escrita, ja que tal esquema
mostra que ha géneros escritos com caracteristicas que sdo peculiares da oralidade

€ géneros orais como caracteristicas peculiares da escrita.
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Tanto a fala como a escrita percorrem um continuum que vai do nivel mais
formal ao informal, ou, reciprocamente, atravessando graus intermediarios. A escrita
é tida como uma estrutura complexa, formal, sem dependéncia com o contexto, ja a
fala apresenta uma estrutura simples ou até mesmo sem estrutura fixa, e de grande
dependéncia do contexto em que esta inserida. Devido a essas e outras
peculiaridades, como, por exemplos, a pausa, hesitagbes, truncamentos, a lingua
falada era, até 1960, considerada como um lugar cadtico.

Esse autor toma como exemplo da oralidade a conversagédo espontanea, ja
que essa € o modelo basico da oralidade; em contrapartida, ele apresenta a
conferéncia académica, uma vez que pertence ao dominio da fala, mas com
caracteristicas desiguais em relacdo a conversagdo. Isso acontece por ser a
conferéncia académica um género que exige uma formalidade e planejamento, o
que a coloca em uma situacao discursiva com caracteristicas do texto escrito.

Outra situagcdo que podera ser analisada nesse entrecruzamento seria o
género textual bilhete e o noticiario de TV, o primeiro género, apesar de pertencer a
modalidade escrita, esta mais préximo do planejamento e do grau de formalidade da
oralidade; em compensagao o género textual noticiario de TV pertence a oralidade,
porém mais proximo da escrita do que propriamente da oralidade, logo, pertence a
uma modalidade, porém recebe entrecruzamento da outra modalidade ou se cruza
nas duas modalidades, como é o caso dos géneros mistos. Marcuschi (2008, p.181)
discorre sobre a diferenca entre suporte e género textual, defendendo que a peca
teatral’’ sdo géneros textuais. Esta pesquisa tera o género peca teatral como objeto
de estudo, diante da caracterizacao feita por Marcuschi (2008, p.181), definindo tais
textos como géneros textuais. O que se pode inferir € que eles tém caracteristicas
mistas, por serem escritos com realizacdo na oralidade.

Isso deixa claro que, na analise das relagdes existentes entre a fala e a
escrita, ou melhor, na definicAo de formalidade ou informalidade, grau de
planejamento de um dado género textual, € necessario, antes de tudo, analisar o
uso no cotidiano do género e saber se ele exige ou nao formalidade e que grau de
planejamento ele requer, para entdo determinar as relagdes entre eles.

E bom que seja considerado o que Marcuschi (2001) discorre sobre a

tematica aqui exposta:

"Uma pega de teatro é uma forma literaria normalmente constituida de dialogos entre personagens e
destinada a ser encenada - ndo apenas lida.
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Comparando uma carta pessoal em estilo descontraido com uma narrativa
oral espontanea, havera menos diferengas do que entre a narrativa oral de
um texto académico escrito. Por outro lado, uma conferéncia universitaria
preparada com cuidado tera maior semelhanga com textos escritos do que
com uma conversa espontanea. (MARCUSCHI, 2001, p.42).

E necessario ainda mencionar que as questdes de planejamento ou grau de
planejamento de um dado género ndo se constituem elementos impares para
definicdo analitica, ja que “fala e escrita variam”, o uso e/ou as condigbes de
producao sao os elementos primordiais para essa definicao.

Desde o surgimento de analises do texto falado, a énfase foi dada ao
processo em si, de forma que a linguagem usada no texto discursivo necessita de
ser tida apenas como simples verbalizacdo, carecendo ser analisada quanto aos
aspectos textuais das condigdes de produgdo. Os fatores que deveriam ser
considerados constitutivos entre a fala e a escrita satisfazem apenas a diferencas

estruturais.

2.4 A oralidade/escrita género peca teatral

Embora esse estudo ndo tenha a intengdo de conceituar género do discurso
ou se deter nas questdes que estao relacionadas a essa teoria, mesmo assim esta
pesquisa tera como base um género para analise, o texto teatral, essa é razdo que
leva que a uma discussao sobre o objeto em questao.

Infante (2001, p.29) assim discorre:

Como indica o proprio termo “draméatico” (que provém do verbo grego drao,
“fazer, agir’), a principal caracteristica desse género é a agdo, que se

desenvolve diante do espectador... Personagens agem e falam(...)
(INFANTE, 2001, p. 29),

O género teatral surgiu do género literario dramatico. A base desse género
literario dramatico'?, a peca teatral é o didlogo que se estabelece entre os
interlocutores. Isso porque € escrito na intencdo de serem apresentados oralmente
e/ou trazem consigo uma forte influéncia da lingua falada ou conversagao
propriamente dita, de forma que sua realizagdo abrange especificamente o aspecto

oral da lingua, embora tenham forma escrita e instrugbes a serem seguidas, mas

'>Objeto de analise dos estudos literarios
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tais textos transpéem o aspecto escrito, sendo enfatico o aspecto oral ou dominio da
fala.

Isso se justifica pela interacdo que ha entre os interlocutores na conversagéo,
como correcado de falas, assalto e tomadas de turnos, truncamentos, sobreposigao
de vozes, passagem de turnos, repeticdbes de frases, estruturas e ideias, uso
constante dos marcadores discursivos, caracteristicos de conversagdo espontanea,
dentre outros aspectos discursivos que ha na correlagédo entre esses dois géneros e
a conversagao espontanea. Assim, € possivel inferir que o género pecas teatrais
recebe incorporagao da lingua falada de forma enfatica; isso porque esse género é
um texto escrito com formato de oralidade.

A intengcdo desta pesquisa ndo € mostrar contundentemente a marca da
escrita no género textual peca teatral, no que se refere ao script, ja que isso seria
um tanto redundante, uma vez que esse género surge exatamente da modalidade
escrita, e seu objetivo primordial corresponde a sua teatralizagdo oral, ou seja, o
texto sera escrito para ser oralizado, ser apresentado de forma oral a uma plateia,
uma das problematicas deste estudo € mostrar as marcas da escrita na realizacao
oral desse género, como também mostrar as marcas da oralidade na oralizagdo do
texto escrito.

E conveniente ressaltar que a importancia na analise desse género consiste
em apontar caracteristicas escritas na realizagdo; é também identificar e estudar as
relagdes e influéncias por ele sofridas na transmutacao para oralidade.

O género textual peca teatral recebe incorporacdo dos dois dominios, o
dominio da escrita e o da fala, ndo pertencendo nem a um ou ao outro no momento
de sua realizacdo. No instante de sua elaboracéo, é pertencente a escrita, uma vez
que a materialidade discursiva constitutiva ou usada é a escrita propriamente dita;
contudo, no instante da realizagao linguistica, sdo congregados varios elementos
que nao pertenciam ao dominio da escrita, por exemplo: os elementos
paralinguisticos.

O género em estudo, embora, na sua esséncia, seja constituido por aspectos
da lingua escrita, visto que, empiricamente, ele & escrito, revisado, distribuidas as
falas de cada personagem para depois ser verbalizado, dai entdo ele perde o carater
de escrito e passa a receber influéncia do reino da fala. Nesse processo, os papéis
conversacionais entram em cena, e 0 género assume uma postura interativa,
segundo Koch (1993):
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O falante assume para si o papel de falante em relagdo a um destinatario
quando instaura um eu e projeta para o destinatario um vocé. Para que a
interagdo acontega o ouvinte deve ser capaz de reconhecer os papéis
déiticos™ instaurados, assumindo o falante como o eu e a si mesmo como
vocé, até que, no caso da conversacao, haja uma mudanca de turnos e os
papéis sejam invertidos. (KOCH, p.35, 1993)

Considerando o exposto, € possivel inferir que tal género nao pertenca
totalmente a escrita, mas a ela pertence apenas no momento em que o dramaturgo
se predispde a escrever; da mesma forma esse género ndo pertence totalmente a
fala, uma vez que na transmutacdo da primeira modalidade para a segunda, ou
melhor, na realizagao discursiva, o texto teatral perde a caracteristica de escrita.
Mesmo diante da tal perda, o género em questdo continua com sua estrutura
organizacional, fonolégica e/ou morfossintatica, recebendo nesse instante
caracteristicas inerentes a producgao oral.

Dessa forma, é conveniente dizer que o género peca teatral €, na verdade,
um género hibrido, mistura da escrita e da oralidade. Convém salientar que o termo
hibrido denota uma distingdo em relacdo a hibridizagdo defendida por Marcuschi
(2006, p. 29), em que esse autor diz: “a hibridizagéo é a confluéncia de dois géneros
e este € o fato mais corriqueiro do dia-a-dia em que passamos de um género a outro
ou até mesmo inserimos um no outro seja na fala ou na escrita”.

Por ser um texto escrito e decorado quando reproduzido, traz marcas da
oralidade e da escrita. Por mais que alguns tedricos'® tentem defender que a escrita
€ a tentativa de transcricdo da fala e a fala a oralizagcdo da escrita, no instante de
producdo de uma ou outra, € perceptivel que nem sempre essa correspondéncia
possa ser total, o que leva a concordancia com Marcuschi (2001, p.37), em que esse
autor diz: “as diferengas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipolégico
das praticas sociais de producdo textual e ndo na relacdo dicotdmica de dois polos
opostos”.

Isso porque cada uma dessas modalidades € produzida em praticas sociais
diferentes e cada uma delas possui elementos que lhe sao préprios, e nem sempre a

escrita representa a fala ou a fala representa a escrita integralmente, como é o caso

330 palavras que referem ao pessoal, temporal ou espacial de uma expressdo. Nos déiticos,
incluem-se pronomes pessoais, pronomes demonstrativos e advérbios.
“Marcuschi (2003, p.27) aponta autores como Bernstein(1971), Labov (1975), Halliday (1985,numa
primeira fase e Ochs(1979) representantes da dicotomia fala vs escrita
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da nao correspondéncia na escrita de algo que venha completar a caréncia
representativa dos nao verbais ou elementos paralinguisticos; embora apresentem
algumas caracteristicas bem peculiares, ndo podem ser tidas como estanques e
opostas.

Quanto a marca escrita, diz-se que, se um texto conversacional qualquer tem
como base um texto escrito, e mesmo esse escrito decorado, hdo de surgir, no
instante da conversacao ou da oralizagdo, estruturas pertencentes exclusivamente a
escrita, uma vez que os atores (interlocutores) sdo obrigados a decorar o escrito,
seguindo o script, €, na hora da oralizagao, essa escrita sera facilmente perceptivel.
Dai surge o intercruzamento de modalidades da lingua, tornando-se um texto nao
completamente oral, tdo pouco escrito.

O entrecruzamento de modalidades da lingua, ja mencionado nesta pesquisa,
€ tdo comum nas relagdes sociais que Preti (2002, p. 51), amparado nas discussdes
de Marcuschi (2001, p.37-41), chega a afirmar que ha géneros escritos que se
aproximam da fala (bilhetes, inscricdes em murais, etc.) e géneros orais que também
lembram a escrita.

Baseados na perspectiva de lingua adotada nesse trabalho, é possivel afirmar
que diante de um texto escrito e memorizado, € possivel ter evidéncias de aspectos
da oralidade, uma vez que as duas modalidades se misturam.

Embora o objeto de estudo seja considerado um texto conversacional escrito
planejado, ou seja, os atores recebem seus textos prontos, decoram cada fala e o
momento dos turnos conversacionais, enfim, apresenta-se a pe¢a, mesmo assim, 0s
atores ndo conseguem ser totalmente fiéis ao texto, posto que, na interagao face a
face, sao disponibilizados recursos da oralidade que a escrita ndo possui.

Tudo isso vai fazer com que esses sujeitos conversacionais quebrem, de
certa forma, o script; outra quebra seria o estilo usado pelo escritor, nem sempre
reconhecido (considerado como relevante) ou apreendido pelos atores, os quais
possuem sua prépria maneira de uso da lingua. Essa identidade linguistica do
sujeito da enunciagdo podera alterar a estrutura linguistica do género em questao,
forcando a incorporagao de elementos da oralidade em um texto que nao possuia.
Entdo, € possivel estar diante de um texto previamente planejado, mas que recebe
resquicios da oralidade na hora da realizagéo.

As marcas da oralidade na escrita nos momentos interativos do género teatral

em ambiente escolar serdao objetos de analise no terceira parte desta pesquisa. Esse
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parte tratara da (re) formalagao do texto, seja ela do escrito para fala ou da fala para
a escrita. Nesse aspecto, é possivel defender que todas as agbes que se voltam
para a realizagdo do processamento textual tendem, antes de tudo, construir
sentidos para os enunciados. Sdo enfocados, nesta pesquisa, 0s seguintes
processos, nao necessariamente na mesma ordem: correcao, repeticao, parafrases,
hesitacao; além desses, o referido trabalho apresenta outros processos constitutivos
da conversacdo. Serao aqui apresentados rapidos conceitos desses processos, visto

que sua aplicagao e analise serdo mais bem delineadas no parte seguinte:

2.4.1A corregao

O ato da corregdo é um processo de (re)formulacdo do texto, o qual se da
tanto na fala como na escrita, visto que, no instante do turno, o locutor tem a
capacidade de mudar de ideia com referéncia ao que esta dizendo naquele dado
instante, ou confundir-se com relagdo a pronuncia de um termo, nas concordancias
e regéncias do termo verbal ou nominal, ainda assim, usar uma palavra impropria
para o contexto. Para isso, o falante corrige a sua prépria fala.

Essa estratégia discursiva €, consequentemente, a producdo de um
enunciado para reformular outro enunciado anteriormente pronunciado e/ou que se
considere inadequado pelo locutor ou por seus interlocutores. Reformula-se antes
para entdo apresentar a forma que se considera mais bem adequada, entretanto, na
escrita, essa agao retroativa nem sempre é apresentada, uma vez que, apos corrigir
0 enunciado, outro posto assume seu lugar, por ser a escrita ndo vinculada
especificamente ao momento da interacdo, cabendo ao escritor o poder de rever o

texto mesmo antes de apresenta-lo a seu leitor.

2.4.2 A repeticao

O ato de repeticdo é uma das estratégias de (re)formulacdo do discurso
presente na sua grande maioria na oralidade. Tal estratégia favorece o movimento
da progressao textual, usando-se da retomada de informagbes presentes na fala,
isso porque a cada estrutura que se repete uma nova informagao é acrescentada ao

discurso.



59

Na fala, onde nada se apaga, a repeticao faz parte do processo de edigao.
Sua presenca na superficie do texto é alta, constatando-se que, a cada cinco
palavras em média, uma é repetida. E por isso que a repeticido tem avaliacdo e
papel diverso na fala que na escrita (MARCUSCHI, 2001, p. 95-6). Importante
mencionar que repetir ndo significa dizer a mesma coisa, pois ela expressa algo
novo.

A repeticdo € um mecanismo constitutivo ndo apenas do texto falado, mas
também da prépria situagao de interagdo. Para Marcuschi (2002, p. 105), a repeticéo
€ uma das estratégias de formulagao textual mais presentes na oralidade e, gragas a
sua maleabilidade, apresenta variadas fung¢des. Esse recurso textual contribui para a
organizacgao discursiva e a monitoragdo da coeréncia textual; favorece a coeséo e a
geragao de sequéncias mais compreensiveis; da continuidade a organizagao topica
e auxilia nas atividades interativas. Diante disso, o autor defende que a repetigcao
favorece uma textualidade menos densa e um maior grau de envolvimento

interpessoal.

2.4.3 A parafrase

E o processo no qual o enunciado reformulador mantém com o enunciado
anterior uma relagdo de equivaléncia semantica (explicagéo, reiteracao, énfase),
com o objetivo de assegurar a intercompreensao entre os participantes da
conversagao. A parafrase ocorre, em textos conversacionais, devido ao
envolvimento entre os falantes, pois o interlocutor procura situar a informacéo no
universo mental do ouvinte para que o enunciado transmita um conteudo claro e
preciso.

Ao contrario da corregao, a parafrase nao anula o que foi dito anteriormente,
mas busca retomar o enunciado anterior com outras palavras. Portanto, possui
dimensao retrospectiva, pois o falante s6 percebe a ma formulagcdo do seu
enunciado depois de té-lo elaborado linguisticamente.

As questdes relacionadas a parafrase nado sao recentes. A nocao de
parafrase teve origem na retdrica classica, aproveitada fundamentalmente na
atividade de reformulagcdo de textos e a exegese de textos biblicos, podendo
considerar que, nesse tipo de pratica, a parafrase ja desempenhava uma atividade
linguageira (FUCHS, 1982, p 7-10).
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Conforme pesquisas desenvolvidas por Fuchs (1982), de acordo com a
tradicao, tinha-se o costume de dizer que uma frase ou um texto Y constitui uma
parafrase de outra frase ou de outro texto com base no processo de reformulagcdo do
primeiro pelo segundo, correspondendo assim, em duas formulagdes diversas de um
mesmo conteudo.

Para essa autora, esta compreensao espontanea de parafrase esta situada
no apontamento radical entre forma e conteudo, de modo que se considera a
existéncia de uma unidade no plano no conteudo, posto que este se mantém
inalterado, e uma diversidade no plano da formulagdo. Assim sendo, nessa

compreensao, parafrasear significa dizer a mesma coisa com outras palavras.

2.4.4 A hesitacao

A hesitacao é processo pelo qual o falante reformula o discurso por se tratar
de indecisao, duvida, perplexidade, incerteza e/ou dificuldade na enunciacido de um
determinado enunciado. Isso leva esse enunciatario a um replanejamento sintatico
ou busca de um novo item lexical. Por essa razdo, a hesitacdo € tida como
procedimentos adotados pelo falante na tentativa de resolver problemas que surgem
ao longo do processamento on-line. Logo, esse processo de reformulagdo &,
sobretudo, um fenbmeno de processamento.

A hesitacdo pode ser ponderada como elemento caracteristico do texto
falado. Assim, infere-se que podera nao existir texto falado sem que nao haja
hesitagcdes, assim como também nao podem existir tais textos sem insercédo ou
reformulacdes.

Isso corrobora o fato de se compreender que a hesitagdo € um dado que nao
se pode desvincular da fala. Ha ainda outro elemento que contribui para diferenciar
dos outros processos de reformulagao da fala é o fato de n&o ser controlada pelo
locutor, totalmente de forma cognitiva, a ndo ser quando se dado determinados
problemas no ato da fala. No geral, esses problemas sdo disfargados pelo falante
quando este tem o intuito de chamar atencgao do interlocutor.

Marcuschi (2001, p. 48-50) disserta que a hesitacdo € caracterizada pelo
processo de “ruptura na fala”, logo, tem-se um fendmeno da fala e ndo da escrita.

Ainda esse autor discorre que esse processo de reformulagao constitui basicamente
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nao “pelo que se fala, mas como se fala”. Assim, esse tedrico (MARCUSCHI, 2001,

p. 50) elenca algumas caracteristicas peculiares desse fenbmeno:

a. fendmeno prosddico: pausa, geralmente prolongadas, e alongamanto
vocdlico;

b. expressbes hesitativas: éh, ah, ahn, mm;

c. itens funcionais: artigos,preposi¢des, conjun¢des, pronomes, verbos de
ligagéo;

d. itens lexicais: substantivos, adjetivos,verbos, advérbios:

e. marcadores discursivos acumulados: sei 14, quer dizer sabe, entdo né ah
etc;

f. fragmentos lexicais: palavras iniciadas e ndo terminadas:

Em Marcuschi (1990, p. 159), é defendido que a “hesitacdo é parte da
competéncia comunicativa em contextos interativos de natureza oral e ndo uma
disfuncdo do falante”, o que nédo quer dizer que a hesitacdo deva ser analisada
apenas a luz da prosddia. Esse autor defende que “n&o se pode isolar, de um lado,
um objeto tipico da lingua, ‘a frase’, e de outro, um objeto do uso da lingua, “o
discurso”. Ambos estao interligados e se codeterminam funcionalmente”, mesmo
sendo objeto analisavel da fala,

Quanto aos seus aspectos formais, Marcuschi (2001) indica que a hesitagao
se materializa por pausas (preenchidas ou nao); alongamentos, fragmentos lexicais
e marcadores discursivos hesitativos quase sempre alongados e preenchedores de
pausas. Propbe como tipos de hesitacdo as pausas nao preenchidas, as
preenchidas, as repetigdes hesitativas e os falsos inicios (quebras lexicais, por
exemplo.). Quanto ao papel da hesitagcéo, ele pondera: “A rigor, tudo indica que o
papel cognitivo das hesitacbes € primordial, indiciando uma atividade de
processamento da fala e atividades de enunciagcado” e “seu papel é muito mais o de
sugerir os sintomas de um processamento em curso” (MARCUSCHI, 2001, p. 66-7).

Em seus estudos, portanto, o autor considera muito importante esclarecer que
a hesitagao nao pode ser reduzida a uma simples disfungao da fala ou um “defeito” e
que ainda que seja um aspecto descontinuador da materialidade textual, ndo é
descontinuador do discurso e da producao de sentidos.

Segundo Favero (1999, p. 120), a “hesitagéo constitui uma evidéncia de que a
fala € uma atividade administrada passo a passo e que planejamento e verbalizagao
simultdneos tém consequéncia no controle do fluxo informacional; a fala vai
mostrando seus préprios processos de criagdo”. Logo, tem-se que esse processo é
um elemento de (re)formulacéo presente em todas as linguas, o que significa que as

linguas possuem maneiras de inserir na enunciagao tal processo, essa insergcéao se
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da quando houver problemas, de forma que o falante seja forgado a interromper o
fluxo da informagao, o que vem a ser causado por uma ma selecao do que é dito
precedentemente ao que esta dizendo no momento da enunciacéo; isso resultara
em um enunciado ainda ndo concluido.

Além do exposto, é necessario afirmar que as hesitagcdes se dao através de
pausas, alongamentos de vogais, consoantes, silabas iniciais ou finais, repeticao de
palavras de pequeno porte e truncamentos oracionais. Além disso, hesitagdo da ao
falante a possibilidade de ganhar maior tempo para o planejamento e

replanejamento do que vai falar.

2.4.5 A modalizacao

Todo acdo que demande o uso da lingua por um falante ou um escritor,
requer a expressao de um ponto de vista defendido por estes, e isso pode ocorrer de
forma implicita ou explicita. Nessa expectativa, sempre que alguém comunica algo,
sua fala é qualificada, ndo apenas perpassando informagdes, mais do que isso, o
falante da indicagdes de sua atitude e/ou posicdo no que diz respeito ao informado.

Conforme Dionisio & Hoffnagel (2005, p.117) “a modalizagdo expressa as
atitudes ou posicoes de falantes e escritores em relagcao a si proprios, em relagao a
seus interlocutores e em relacdo ao tépico do seu discurso”. Stubbs (1986, apud
DIONISIO & HOFFNAGEL, 2005, p.117) defende que a modalizagdo diz respeito a
maneira como a linguagem é usada. Isso para demonstrar uma crenga pessoal,
adotar posi¢des, concordar ou discordar com outros falantes, tais acées se ddo com
propositos de afastar ou aproximar o falante/escritor do que é dito, isto é, o falante
por meio da modalizacdo pode se assumir favoravel ou contraditério ao conteudo do
enunciado. Assim, com esse recurso da lingua, o falante/escritor pode se
comprometer ou ndo com o enunciado. As expressdes modalizadoras sao
elementos linguisticos que funcionam como indicadores de intengdes, sentimentos e
atitudes do locutor com relacéo ao seu discurso. Sendo assim, elas funcionam como
elementos indicativos, para o falante, daquilo que o autor gostaria de dizer, mas
talvez ndo queira ou nao possa falar explicitamente.

Santos (2004, p. 42) considera que a modalizagao “se refere a oposigao entre

a atitude de um falante que assume seus enunciados, e aquela do locutor que nao
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0S assume, ou rejeita, ou seja, que rejeita seus enunciados de maneira total ou
parcial’. Essa autora considera que ha uma distingdo entre modalizacdo e
modalidade. Essa Uultima seria o conteudo apresentado de forma “assertiva,
interrogativa e jussiva”, ja a primeira, a autora entende como o relacionamento do
falante com o conteudo, avaliagao do carater de verdade e julgamento de escolha da
verbalizacdo do conteudo. A referida autora (1999, p. 53) acrescenta ainda que,
“‘modalidade é sinbnimo de modo, enquanto que a modalizacido indica atitude do
falante relacionada ao enunciado que produz”.

Kleiman (1995, p. 68) entende por modalizadores como “[...] expressdes que
indicam o grau de comprometimento do autor com a verdade, ou a justeza de
informacdes, relativizando-a para mais, a certeza absoluta, ou para menos, a
possibilidade mais remota.”

No Dicionario de Linguistica escrito por Dubois (1988, 114), ha uma entrada
para o termo modalidade e uma para o termo modalizagdo, sendo este ultimo
caracterizado como “a marca dada pelo sujeito a seu enunciado” (p. 414), podendo,
por sua vez, comportar uma modalidade logica. Por esta pequena amostra, ja é
possivel notar que as fronteiras que separam os dois conceitos sdo muito frageis e,
por vezes, confusas, fato este que leva a nao distinguir tais terminologias, ou seja,
usa-las no decorrer do trabalho como sinénimas.

Koch (1996, p.77) apresenta duas categorias para modalidades, epistémicas
e dednticas. “As modalidades epistémicas referem-se ao eixo da crencga, reportando-
se ao conhecimento que temos de um estado de coisas.”, enquanto que “As
modalidades debnticas referem-se ao eixo da conduta, isto &, a linguagem das
normas aquilo que se deve fazer”, (op. cit, p. 78).

Hoffnagel (1997, p.03) define modalizagéo epistémica como sendo “o modo
de uso da lingua pelo qual se expressa uma avaliagao sobre o valor de verdade e as
condicdes de verdade da proposicao”.

Nessa perspectiva, o falante, ao usar expressdes do tipo, “eu acho”, “creio”,

‘penso”, “possivelmente”, “é provavel’, “ parece que”, dentre outros, ndo esta
dizendo que essa é sua forma de pensar ou agir, ele apenas relata, sem se
comprometer com o enunciado. Dai, conclui-se que essa espécie de modalizagao
nao confirma nenhuma clareza e consisténcia argumentativa ao enunciado, isso, por

nao haver um ponto de vista definido do falante. Tem-se como uma maneira de dizer
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algo, controverso ou nao, distanciando-se e ndo assumindo que € seu o discurso ou
concorda e, portanto, podera ser cobrado pela autoria.
Santos (1999, p. 54) discorre que esse ato de assumir o discurso ou um

posicionamento em Lingua Portuguesa se da da seguinte forma:

(...) o modo indicativo vai indicar que o enunciado é assumido pelo falante,
no entanto, o futuro do pretérito nas frases diretas e indiretas e o modo
subjuntivo nas frases indiretas vao indicar que os enunciados ndo sao
assumidos pelo falante.

Esse conceito levantado por Santos (1999, p.54) tem sustentacdo no que

Koch (1993, p.51) chama de “mundo comentado” e “mundo narrado”:

No mundo comentado, o locutor responsabiliza-se, compromete-se com
aquilo que enuncia, isto é, ha uma adesdo maxima do locutor ao seu
enunciado, o que cria uma “tensdo” entre os interlocutores, que estédo
diretamente envolvidos no discurso; no mundo narrado, a atitude do locutor
¢é distensa, “relaxada”; ele se distancia do seu discurso, ndo se compromete
com relagéo ao dito: simplesmente relata os fatos, sem interferéncia direta
(lembre-se o que dizia Benveniste com relagdo a “histéria”: € como se os
fatos se narrassem a si mesmos).

A distincdo entre “mundo narrado” e “‘mundo comentado” faz-se,
principalmente, pelo uso dos tempos verbais, o presente e o futuro do presente, que
corresponderiam ao mundo comentado. O mundo narrado seria marcado pelo
pretérito imperfeito, pretérito mais que perfeito, futuro do pretérito e as locucdes
verbais.

Koch (1996), discutindo os textos de Dionisio & Hoffnagel (2005, p.117), diz
que a lingua oferece diversos modos de lexicalizagbes capazes de levar ao
surgimento de modalizagdes, dente eles: “a) performativos explicitos; b) auxiliares
modais; c¢) predicados cristalizados; d) advérbios modalizadores; e) formas verbais
perifrasticas; f) modos e tempos verbais; g) verbos de atitude proposicional; h)
entoacgao; i) operadores argumentativos”.

Dionisio & Hoffnagel (2005, p.119) fazem algumas observagdes sobre as
fungdes do uso da modalizagdo, em que o falante ndao tem nenhuma preocupacéao
de indicar de forma explicita ao seu interlocutor como deve ser entendido seu
enunciado no momento da interagcdo; se € verdade o dito ou algo para ser

contestado, essa atitude se da porque esse falante supde que seu interlocutor venha
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aceitar o que ele diz, uma vez que convive com ele e conhece bem suas
experiéncias de vida.

Para Parret (1988), sistemas paralelos ao da modalidade légica, foram
construidos, resultando em outros eixos conceituais: o do conhecimento, o da
crenca e o da conduta, que foram nomeados, respectivamente, de modalidades
“epistémica e dedntica”. Conforme Neves (1996), por servirem a analise dos
enunciados reais de uma lingua, estas sao tidas como modalizag&o linguistica stricto
sensu.

Para Koch (2002b), a modalizagao epistémica se refere ao eixo da crenga, ao
conhecimento que o usuario de uma lingua tem de um estado de coisa. Castilho e
Castilho (1992) discorrem que, ao se recorrer a modalizagdo epistémica, deve-se
apregoar uma avaliagdo sobre o valor de verdade e as condigdes de verdade da
proposicao.

Neves (1996) discorre que a modalizagao dedntica corresponde ao eixo da
conduta, situa-se no dominio do dever (obrigacao e permissao) e liga-se a vontade e
a ordem. Castilho e Castilho (1992) defendem que os modalizadores dednticos sé&o
indicadores de que o falante considera o conteudo proposicional como um estado de
coisas que, obrigatoriamente, deve, precisa acontecer (Tem que P). Para esses
autores, tal modalidade se da com maior frequéncia na interagdo esponténea, na
conversagao, isto €, quando o falante deseja atuar fortemente sobre o interlocutor.
Os autores citam como exemplo de modalizacdo debntica os advérbios
obrigatoriamente e necessariamente, que podem ser parafraseados pelos pares é
obrigatério e € necessario.

As consideragdes elaboradas, referentes aos estudos da lingua escrita e
falada, em especial, no que diz respeito ao continuum e aos aspectos relacionados
as categorias do processo de oralizagdo do texto escrito, constituem o suporte
tedrico para se proceder as analises deste trabalho cujo objeto de analise € o género
textual “pecas teatrais”, centrado previamente em texto escrito que se torna

oralizado nas praticas interlocutivas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, s&do feitas consideragbes acerca dos aspectos metodoldgicos
seguidos para obtengdo dos dados para analise da pesquisa. Assim, aparecem 0s
passos seguidos para anadlise de fragmentos de textos escritos/oralizados, bem
como as analises efetuadas para que sejam observadas as categorias da repeticao,
parafrase, dentre outras que ilustram o texto oral; ndo evidenciadas no mesmo texto
escrito.

Para producdo cientifica, existem pelo menos duas linhas de pesquisa a
serem adotadas pelo pesquisador: a primeira trabalha através de quantificacédo
numeérica ou dados estatisticos. Esse método foi nomeado como positivista ou
pesquisa quantitativa. A segunda metodologia, que o pesquisador poderia adotar em
seus estudos, diz respeito ao fato de que ndo se concebe estudar o homem e suas
relagdes sociais, isolando-o como elemento passivo, incapaz de interpretar as
multiplas relagbes em que possa estar envolvido; e, ainda assim, esse sujeito é
capaz de mudar o percurso da pesquisa. A esse método deu-se o nome de
interpretacionismo ou pesquisa qualitativa. Embora seja possivel desenvolver uma
pesquisa de cunho quantitativo, que possa usar dados estatisticos de forma
interpretativa, € o que hoje costuma chamar de pesquisa quanto-qualitativa.

Ha, no meio académico, certo conflito entre essas duas linhas de pesquisa.
Isso pelo fato de que os positivistas ndo aceitam a possibilidade de cientificidade do
trabalho académico de linha qualitativa, por se tratar do aspecto subjetivo que essa
possui € a nao comprovagao por meio de dados matematicos, possiveis de
exposicao das relagdes de causas e efeitos, entretanto, como ja dissemos €& possivel
fazer uma pesquisa mista entre as duas metodologias de pesquisa.

Os interpretacionistas, entretanto, argumentam que os positivistas ndo dao
conta de seu objeto de forma global, considerando, por exemplo, as relagdes sociais
que esse investigador do objeto de pesquisa (0 homem) pode estar envolvido.

Considerando o exposto, nesta pesquisa, foi adotada a segunda opgao, uma
vez que o objeto de pesquisa se constitui no género textual “pecas teatrais”,
desenvolvido no ambiente escolar. Nesse caso, a pesquisa qualitativa proporciona

subsidios para o procedimento das analises. Sendo o ambiente escolar um lugar de
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interacao, interpretacédo e construcdo de sentido, tal espago constitui um dos
principais motivos para se adotar o método interpretativo.

Os procedimentos metodoldgicos usados nesta pesquisa sao constituidos por
aspectos ligados a linha de pesquisa qualitativa (definigdo, caracteristicas e
aplicabilidade), ao seu universo e corpus, observados no processo de oralizagdo do

texto escrito.
3.1 A pesquisa gqualitativa

A pesquisa em foco é de cunho qualitativo. Tal escolha metodolégica
aconteceu porque esse estudo incide na heterodoxia’ no momento da analise do
seu objeto de estudo. Um dos grandes problemas enfrentados nesse tipo de
pesquisa € a analise de dados, pelo fato de trabalhar com sua interpretacdo. Essa
dificuldade de interpretar o corpus ndo é somente da metodologia em questao, mas
dos trabalhos que usam a interpretacdo como elemento principal nas suas analises.

Na academia, muitas vezes, o discente é conduzido a coletar dados e realizar
trabalho de campo, ndo sendo reservado muito tempo para preparacdo em analisar
o material coletado; quando analisa, comumente, tende a optar pelo método
quantitativo, pelo fato de que nessa quantificacdo o discente interpretara os dados
dando énfase principalmente aos aspectos matematicos. Logo, desenvolver uma
pesquisa interpretativa vai proporcionar ao discente a possibilidade de conhecer
exemplos de estudos interativos em sala de aula e em outros ambientes
sociointeracionais, tais como, (SANTOS, 1999 e 2004), (OLIVEIRA, 2006 e 2008),
dentre outros.

Oliveira (2008, p. 82 e 83) estuda o déitico gestual como processo
comunicativo no discurso interativo em sala de aula. Compreende que, “ao apontar
com a mao toda” as palavras do quadro negro, a professora sublinha a ideia central,
0 que serviria como uma forma de chamar a atengao do aluno para o que esta em
foco. O arquétipo retirado desse autor demonstra sua preocupacao, em fazer uma
interpretacao da circunstancia social que envolve uma professora de Ciéncias e os

alunos, enfatizando que os gestos usados sdo extremamente importantes em se

'® Heterodoxia (do grego heterodoxos, “de opinido diferente”) inclui “quaisquer opinides ou doutrinas
que discordem de uma posic¢ao oficial ou ortodoxa”.



68

tratando da melhor compreensdao do conteudo explicado pela professora
pesquisada.

Santos (1999) analisa as questbes de poder, em sala de aula de nivel
superior, por meio dos mecanismos critico—linguisticos. Afirma que a proépria
linguagem verbal dispde de elementos como os operadores modais, 0os conectivos
l6gicos e argumentativos, os pressupostos, as palavras de puni¢cdo, dentre outras
categorias linguisticas, as quais podem amenizar, solidificar, distanciar ou
estabelecer as relagcdes de assimetria no discurso de sala de aula. Toda essa
abordagem segue uma linha qualitativa, segundo a qual o pesquisador aparece com
questionamentos acerca do objeto tedrico.

Santos (2004) estudou, dentre outras categorias linguisticas, as
nominalizacbes que absorvem dois niveis de interpretacdo: o primeiro indica a
simples passagem de uma classe gramatical para outra, como em: vender — venda;
e a segunda, observada em nivel discursivo, indica o grau de abstracdo de que
dispbe o falante para interpretacdo do objeto tedrico. Assim, ao se dizer: “Os
meninos permanecem em sala. Sua permanéncia foi por dois dias”, entende-se que
a relacao entre permanecer e permanéncia € um tipo relacional de carater abstrato.
Assim, a autora encontrou exemplo de nominalizagdes no discurso do professor de
nivel universitario, o que indica o seu nivel de abstragcdo na constru¢cao das ideias e
sua verbalizacdo. A pesquisa foi feita de maneira processual, seguindo, portanto, os
caminhos dos estudos qualitativos.

O trabalho com pegas teatrais se vincula igualmente a essa metodologia
porque, durante o processo de estudo, é quando se da a interagdo do sujeito com os
dados e, sua analise € interpretada, sendo evidenciada a realidade social em que
estdo envolvidos os sujeitos da pesquisa. Isso se evidencia na amostragem

selecionada a sequir:

Exemplo 01
(2)Transcrigao 01
Oralizado Escrito
L4 — isaMAR, isaMAR. Antonio — Isamar, Isamar!
L9 —oi Isamar — Oi.
L4 - finalmente recebi uma resposta do Antbnio — Finalmente recebi uma resposta do
guverno. governo.
L4 — governo. Isamar — Governo.

L9 — o que diria entdo chico mendes Antonio — O que diria entdo Chico Mendes
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No exemplo citado, L4 percebe o equivoco cometido e seguidamente se
autosseleciona. Como ainda falante do turno conversacional, faz reparagdo em seu
enunciado, que foneticamente nao corresponde aquilo que ele acha ser a palavra
certa para aquela situagao discursiva, uma vez que para L4 o som por ele emitido na
palavra em questdo ndo seria o de U, e seus interlocutores (plateia presente que
participava - professores e alunos) perceberam o equivoco de sua parte, assim,
prossegue detendo o poder do turno e faz a reparagdo da palavra guverno por
governo. Isso ratifica a importancia de trabalho de linha qualitativa e, em especial,

dos trabalhos desenvolvidos no ambiente interativo de sala de aula.

3.2 Definigao

Para uma definicdo da pesquisa qualitativa foram considerados dois
elementos distintivos. O primeiro abrange a subjetividade no proprio ato de
investigar — tanto a do sujeito do pesquisador por um lado, como a do sujeito
pesquisado, pelo reconhecimento de sua alteridade ou sujeito participante, assim
definido por Moreira (2002, p. 57).

O segundo elemento considerado diz respeito a uma visao de abrangéncia do
fendbmeno pesquisado, realgando a sua circunscrigdo junto aos demais fenébmenos —
sociais, culturais, econdmicos, quando for o caso.

Para Strauss & Corbim (2008, p. 23), “qualquer pesquisa que se possa chegar
um determinado resultado ndo alcancado através de instrumentos estatisticos ou
outros meios de quantificacdo”, tal método € qualitativo. Esses pesquisadores
afirmam ainda que o termo “pesquisa qualitativa” &€ confuso. Isso se diz porque pode
ter uma conotacao diferente para pessoas diferentes”.

Ainda nesse assunto, os pesquisadores mencionados enfatizam que existem

motivos varios para a realizagao de pesquisa qualitativa, assim apresentados:

a. Preferéncia e experiéncia dos pesquisadores. Algumas pessoas séo
mais orientadas e tém temperamento mais apropriado para fazer esse
tipo de trabalho. Alguns pesquisadores vém de disciplinas (ex.:
antropologia, psicologia) que tradicionalmente fazem uso de métodos
qualitativos.

b. A natureza do problema. O pesquisador tenta entender o significado ou
natureza da experiéncia de pessoas com problema de doencas crénicas,
vicios, divércios e o ato de “tornar-se conhecido” servem para sair ao
campo e descobrir 0 que as pessoas estdo pensando e fazendo.
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A preferéncia e a experiéncia do pesquisador sao prescindiveis na hora de
escolher que tipo de pesquisa vai desenvolver. Isso porque tal pesquisa precisa se
adequar aos caminhos académicos que o pesquisador tem percorrido € € o0 que sua
pesquisa tem a intencdo de mostrar. Dessa forma, ndo seria, por exemplo,
adequado que um pesquisador de ciéncias exatas, cuja formacédo na academia foi
constituida por trabalhos com conhecimentos estatisticos, e sua pesquisa na maioria
das vezes contempla tais conhecimentos ou demonstragcdes quantificadoras,
desenvolva uma pesquisa qualitativa. Da mesma forma, seria o contrario em relagao
aos pesquisadores das ciéncias sociais.

Flick (2004, p. 17) diz: “a relevancia especifica da pesquisa qualitativa para o
estudo das relagdes sociais deve-se ao fato da pluralizagédo das esferas da vida”. Diz
ainda que “essa pluralizagdo exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico
das questdes”.

As mudancgas sociais acontecem de forma muito apressada, criando novos
contextos que leva o pesquisador a confrontar-se com situagcdes que o método
dedutivo ndo é capaz de dar conta; por exemplo, dar conta de definicbes de
problemas cuja abordagem seja interpretativa. Como consequéncia de tudo isso, o
pesquisador se vé obrigado a usar estratégias indutivas.

Segundo Flick (2004, p. 20), as ideias do método qualitativo ou interpretativo
diferem das enfatizadas pelo método quantitativo. Esse autor apresenta as

seguintes caracteristicas:

Apropriabilidade de métodos e teorias;

Perceptivas dos participantes e sua diversidade;
Reflexibilidade de pesquisador e da pesquisa;

Variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa;

Sobre isso, ainda Strauss & Corbim (2008, p.24) destacam que a pesquisa
qualitativa possui trés componentes principais. Primeiro, os dados, que, foram
obtidos através de gravacdes de pecgas teatrais dramatizadas e, em seguida,
transcritas. Segundo, procedimentos “que os pesquisadores podem usar para
interpretar e organizar os dados”. Terceiro: relatorios escritos e verbais “que podem

ser apresentados como artigos em jornais cientificos, em palestras ou em livros”.
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3.3 Caracteristicas

A pesquisa qualitativa € direcionada a ndo buscar enumeragdes ou medigdes
de determinados eventos, pois trabalha com a lingua(gem) como acontecimento.
Ndo emprega elementos estatisticos para analise de dados. Seu foco é a
interpretacédo dos eventos.

Considerando que nao € apenas o qualitativo ou interpretativo o molde
metodoldgico de pesquisa, € necessario que se faga um paralelo entre esse molde e
o quantitativo, aqui considerado como a forma dispar da metodologia usada neste
trabalho.

Nessa metodologia de pesquisa, o pesquisador entende os fenbmenos como
processo, ndo havendo hipoteses pré-concebidas para sua fundamentacdo. O que
existe € um questionamento construido do seu contato com o objeto de analise.

Moreira (2002, p.57) procura entender o processo que se da na pesquisa

qualitativa, razdo por que apresenta as seguintes caracteristicas:

a. Um foco na interpretagdo, em vez de na quantificagdo: geralmente o
pesquisador qualitativo esta interessado na interpretagcdo que os proprios
participantes tém da situagao sob estudo;

b. Enfase na subjetividade, em vez de na objetividade: aceita-se que a
busca de objetividade € um tanto quanto inadequado, ja que o foco de
interesse é justamente a perspectiva dos participantes;

c. Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: o pesquisador
trabalha com situagdes complexas, que nao permitem a definicdo exata e
priori dos caminhos que a pesquisa ira seguir;

d. Orientacdo para o processo € nao para o resultado: énfase esta no
entendimento e ndo num objetivo predeterminado, como na pesquisa
quantitativa;

e. Preocupagao com o contexto, no sentido de que o comportamento das
pessoas e a situagao ligam-se intimamente na formacgao da experiéncia;

f. Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situagcao
de pesquisa: admite-se que o pesquisador exerce influéncia sobre a
situacao de pesquisa e € por ela também influenciado.

Entendendo Moreira (2002), esta pesquisa centra-se na interpretacdo dos
dados que os participantes (alunos) da pecga teatral desempenham no ambiente
escolar. Embora o trabalho tenha énfase na subjetividade, esta se vé anexada a
criticidade. Os dados foram conseguidos em processo, ndo sendo um produto. Os
objetivos propostos desta pesquisa sdo de cunho qualitativo, uma vez que buscou a

compreensao da natureza geral do problema relacionado ao tema pesquisado.
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Moreira (2002) compreende que a pesquisa qualitativa é constituida das

seguintes caracteristicas, as quais esse autor considera essenciais:

1 — O ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental;

2 — O carater descritivo;

3 — Significado que as pessoas dao as coisas e sua vida como preocupagao
do investigador;

4 — O enfoque indutivo.

Esse tipo de pesquisa ndo tem pretensdo de chegar a uma verdade,
demonstrando certo e/ou errado; entretanto, tende mostrar interesse com o ato de
compreender a logica presente na pratica que acontece na realidade.

Dessa forma, é possivel inferir que os dados analisados pelos pesquisadores
da Analise da Conversacéo sdo, geralmente, provenientes de interagdes sociais, e a
analise propriamente dita é qualitativa; a Andlise da Conversagdo nao esta
interessada em dados quantitativos (MARCUSCHI, 2000).

Seguindo essa linha de pensamento, Chizzotti (2003, p. 223) menciona que “a
pesquisa qualitativa atrai para seu uso diversas tendéncias, tais como
fenomenoldgica, construtivista, critica, etnomedotoldgica, interpretacionista,
feminista e pos-modernistas”. Além disso, esse autor diz que tal pesquisa
metodologica pode também ser designada pelos tipos de pesquisa: pesquisa
etnografica, participantes, pesquisa-agao e historia de vida.

Esse autor enumera cinco marcos historicos que sao importantes para as
transformacgdes e contribuicdes da pesquisa qualitativa. O primeiro marco faz uma
reconstrucdo das origens da pesquisa qualitativa, as quais se associam ao
romantismo e aos posicionamentos metodologicos do século XIX.

O segundo marco deu-se na primeira metade do século XX com o surgimento
das preocupacgoes que a Antropologia levantou, tais como procurar meios de estudar
como vivem grupos humanos, partiihando de suas vidas, no local onde vivem e
como dao sentido as suas praticas e a coesdo em seu grupo.

O terceiro marco teve inicio entre o apo6s Il Guerra até os anos 70, é a fase
aurea da pesquisa qualitativa, concretizando-se com o arquétipo metodolégico da
pesquisa; para tanto, utilizou-se dos céanones determinados nos periodos

precedentes. Esse marco é considerado um dos mais importantes porque é a partir
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dele que foram revistos os conceitos de objetividade, validade e fidedignidade. Para
isso, procurou-se definir a formalizagao e a analise rigorosa dos estudos qualitativos.

O quarto marco, na década de 70 e 80, ampliou-se no setor publico o privado
investimentos nas pesquisas, refletindo em tudo isso uma mudancga de visao sobre a
natureza da pesquisa em todas as areas de conhecimentos, conexas com O
desenvolvimento e a educagao.

Enfim, o quinto marco aconteceu da década de 90 em diante. Destaca-se por
considerar que a “posicao social do autor da pesquisa, a onipoténcia descritiva do
texto cientifico, a transcricdo objetiva da realidade sdo postas em questao’,
(CHIZZOTTI, 2003, p. 230), na realidade circundante.

Todo esse fundo historico da pesquisa qualitativa vem corroborar a posi¢ao
que a pesquisa qualitativa ocupa atualmente no circulo académico, uma vez que
toda atividade de pesquisa tende a evoluir a fim de contemplar aspectos que a
corrente anterior ndo contemplava. Pelas razbes apresentadas, justificadas com a
identidade do proprio pesquisador, optou-se por essa linha de pesquisa, por atender

aos objetivos aqui propostos.

3.4 Aplicabilidade

A pretensdo nas amostras deste trabalho através da transcricdo de pecas
teatrais foi explicitar o processo de reformulagdo do texto escrito para oralidade.
Para isso, foram analisados processos tais como repeti¢des, hesitacdes, parafrases,
corregcdes e modalizagbdes e, como se deu essa transformagao ou transmutacédo de
modalidades linguisticas. Toda essa analise conversacional foi o que tornou esta
pesquisa de cunho qualitativo; além disso, ndo se trabalhou baseada em dados
quantitativos, ou seja, a preocupacdo desta pesquisa nao foi explicar relagdes
quantitativas dos fatos, quantas vezes determinadas ocorréncias se deram, mas sim
a explicitacao dos fatos ou dessas ocorréncias.

A técnica de apreciacao constituiu-se numa tentativa de tomar os discursos
colocados em circulagdo na sala de aula. Desse modo, busca-se ampliar uma
analise das marcas linguistico-discursivas. Assim, a pesquisa partiu de uma
averiguagdo das salas de aula, visando ao seguinte objetivo geral: avaliar as
praticas de linguagem (leitura/escuta; produgédo de textos orais) no género textual

pecas teatrais em uma escola da Rede Publica do Municipio de Rio Largo
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A execucdo do trabalho inseriu-se nos seguintes objetivos: investigar,
descrever e analisar as praticas de linguagem, no género textual pecgas teatrais. Os
dados desta pesquisa foram formados por pecas teatrais armazenadas em DVD's
por meio de gravagdes de audio e video. Foram coletadas dez pecgas teatrais,
entretanto, foram reconhecidas como elementos analisaveis nesta pesquisa apenas
quatro pecgas.

O posicionamento metodoldgico em que esta situado este trabalho levou em
consideragao que, para se fazer pesquisa, seria necessario ver o homem objeto do
estudo, como sujeito da pesquisa. Tal sujeito ndo poderia ser visto como passivo,
mas capaz de tomar posi¢des em uma pesquisa, o que poderia fazer dele um objeto
capaz de ser interpretado, e ndo apenas ele, mas também tudo que estaria ao seu
redor. Nessa perspectiva, toda a pesquisa que tem como objeto de estudo o homem
nas suas relagdbes € de método qualitativo. Ha quem considere a pesquisa
qualitativa nao cientifica, isso pelo fato de sua subjetividade, uma vez que nao ha
dados quantitativos que corroborem para sua cientificidade, pois os dados nesse tipo
de pesquisa ndo buscam necessariamente quantificar ou analisar na 6tica de
comparacgoes estatisticas.

Baseada na linha qualitativa, esta pesquisa teve a intengao de atingir, como
meta principal, a analise conversacional do género textual peca teatral, cuja analise
possibilitou vincular esse trabalho a concepgdo metodoldgica qualitativa; ha outros
fatores determinantes, como, por exemplo, a sala de aula, ambiente em que
professor e alunos estariam plenamente vinculados ao processo de interagdo ou
multiformes relagdes sociais em que esses sujeitos discursivos estdo envolvidos.

Esta pesquisa se serviu da metodologia qualitativa porque se considerou o
melhor entendimento das circunstancias que giram em torno do ambiente escolar, e
a constante interacao professor/aluno e os outros discursivos no processo interativo
do ensino e aprendizado. Logo, entendeu-se que essa metodologia teria a
capacidade de auxiliar nas analises dos dados. Ainda assim, teve-se a intencédo de
adotar a metodologia de estudos conversacionais, 0s quais consideram a
conversagao como uma atividade interativa da fala. Nessa perspectiva, a
conversagao é tida como algo essencial para ocorrer a interlocugdo, porque as
agdes dialdgicas ou tdpicos discursivos sdo comumente todo tempo negociados e

renegociados.
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3.4.1 Universo da Pesquisa

Em se tratando da delimitagdo do universo da pesquisa, segundo Lakatos &
Marconi (1992, p.108), “o universo € o conjunto de seres animados e inanimados,
que apresentam pelo menos uma caracteristica comum?”.

O universo de pesquisa deste trabalho se constituiu de dez pecas teatrais
dramatizadas, gravadas em audio e video, na ocasido de uma feira de conhecimento
dos alunos de Ensino Fundamental e Médio, de uma escola da rede publica de
Alagoas, em Rio Largo, das quais, apenas quatro pecgas fizeram parte do corpus,
que, apos a captura do audio e video, procedeu-se a transcricdo. Convém ressaltar
que a transcricdo dessa peca foi elaborada, levando em consideragdo as
convengdes de transcricao estabelecidas a partir das propostas de Castilho e Preti
(1986), Koch (1995) e Marcuschi (2001). Apds assistir as pegas em DVD e ouvi-las,

€ que foi constituido o corpus.

3.4.2 Corpus da Pesquisa

Como ja dito anteriormente, o corpus desta pesquisa foi composto por quatro
pecas teatrais (filmadas). A primeira composta de cinco participantes e cinco minutos
de gravagado; a segunda de onze participantes, um narrador e sete minutos de
gravagao; a terceira de doze participantes e seis minutos e trés segundos de
gravacgao; a quarta de quatorze participantes, dois narradores e dezoito minutos de
gravacgao. Tais pegas foram coletadas em uma feira de conhecimento de uma escola
do municipio de Rio Largo — AL. O objetivo de tais dramatizagdes foi demonstrar o
desenvolvimento de habilidades de criacdo, reflexdo e analise a partir de uma
determinada tematica.

Das dramatizacbes coletadas, foi feita uma analise do que faria parte deste
trabalho e o que interessaria a esta pesquisa. Para isso, foram transcritas as pecas,
considerando os enunciados na sua originalidade, a fim de respeitar a fidelidade da
fala de cada interlocutor. Para isso, seguiu-se o modelo ou norma de transcrigao
sugerida por Castilho e Preti (1986), Koch (1995) e Marcuschi (2002).

As categorias do processo de formulacédo e reformulagdo do texto estudadas
a partir deste trabalho foram as repeticdes, correcoes, hesitacdes, parafrases e

modalizagdes, como elementos linguisticos que implicam, muitas vzes, atividades
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especificas de formulagao textual, ou tentativa de tornar sua realizacdo discursiva
compreensivel, ainda assim, consertar “erros”.

No decorrer da analise do texto, os interlocutores foram identificados como L
€ um numero correspondente a sua ordem de turno no género em estudo, como, por
exemplo: L1 (locutor 1), L2 (locutor 2), L3 (locutor 3) e assim sucessivamente.

Mais uma vez, enfatizam-se apenas as pecas teatrais que contiveram os
momentos interativos considerados como importantes para a formulagao do corpus,
isto €, as pegcas em que os sujeitos discursivos usaram as categorias de formulagao
e reformulacdo ja& mencionadas. Elas foram transcritas seguindo o molde
convencionalizado pela Analise da Conversagao; € o que consideramos como
corpus desta pesquisa. Segue, em anexo, quadro das normas de transcricao
adotada por Marcuschi (2003a — 2001).

Partindo dos pressupostos metodolégicos ja mencionados, este trabalho
considerou as observacoes feitas diretamente no corpus, observando-se os fatores
preponderantes para formulacdo e reformulacdo do texto ou os processos da
oralizagdo do texto escrito, para os quais foram considerados os seguintes
elementos: correcao, repeticdo, parafrase, hesitacdo e modalizagao.

Pela importancia que esses elementos assumem no processo de oralizagao
ou reformulagéo textual, como a circunsténcia enunciativa em que acontecem, de
que maneira e quando esses elementos acontecem, € que brotou a preocupagao
deste trabalho, que se caracteriza pela sua singularidade nos estudos voltados a
passagem do texto escrito ao falado.

As consideragbes elaboradas, referentes aos aspectos metodologicos,
definigdo, caracteristicas, aplicabilidade, universo e o corpus da pesquisa se
constituem o suporte tedrico-metodologico para se proceder as analises deste

trabalho.

3.5 Oralizacdo na peca teatral escrita

A passagem da escrita para a fala é a passagem de uma ordem para outra
ordem. Antes de ocorrer a atividade de transformacdo textual, acontece a
compreensao, que € uma atividade cognitiva necessaria para a transformacéo de

um texto em outro tipo de texto ou de uma modalidade para outra.
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O processo de reformulagdo de um texto, segundo Favero et alli (2000, p. 26)
€ dividido em categorias explicadas quando o leitor ndo encontra problemas na

formulacdo ou encontra problemas e deve resolvé-los, tudo assim explicado:

a. Strictu Sensu: quando o leitor ndo encontra problema de processamento e
linearizagao.

b. Latu Sensu: quando o leitor encontra problema de formulacdo e deve
resolvé-lo.

Os problemas que surgem desse ultimo processo de reformulagao constituem
objetos de estudo para esta pesquisa, como a hesitagdo, repeticdo, correcao e
parafrase. Além desses processos, esta pesquisa focaliza também outros elementos
de estudos da Analise da Conversagao, tais como: truncamento, sobreposicdo de
vozes, pausas, marcadores conversacionais, modificacdo da ordem dos tdpicos
discursivos, dentre outros elementos.

Conforme Diedrich (2001, p. 30 e 31), o texto falado € resultado de dois
processos simultaneos: o planejamento e a formulagéo®. Essa autora diz ainda que
o planejamento nao é anterior a formulagdo, mas aparece de forma continua ou
simultanea. Conforme Urbano (1998, p.133), o planejamento é classificado como
“‘previamente e localmente”. Esse autor conceitua planejamento como “a capacidade
de previsdo e projecao; a atividade que prepara e projeta outra, possibilitando a
previsdo dos riscos da execucdo e a tomada antecipada de decisdes”.

Segundo Martins (1983, apud URBANO, 1998, p. 133), o planejamento
acontece em dois momentos da interagdo: a) o que ocorre antes da realizagéo
efetiva e b) o que ocorre quase simultaneamente a atividade da execugéo
linguistica. Essa autora diz: “o primeiro tipo esta voltado para a organizagado das
ideias e de sua formalizagao linguistica, enquanto o segundo se caracteriza como
um mecanismo que cria solugdes para um produto em processo de construcio”.

Além da primeira classificagdo dada por Urbano (1998, p.134), ha outra que
esse tedrico apresenta em relagdo ao planejamento, levando em consideragéao

outros niveis:

Planejamento verbal (lexical, gramatical, prosédico), planejamento ritmico,
planejamento de formas e modos de utilizagdo do discurso (narragéo,
descricao, dissertagéo, crbnica, carta, entrevista etc.), planejamento estilistico
(estilo coloquial ou oral; por exemplo, uma oralidade conscientemente

16 A palavra formulagdo podera aparecer também com o sentido de reformulagéo.
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planejada no texto escrito), planejamento pragmético (maior ou menor
atengéo ao contexto, adequagao a audiéncia). (URBANO, 1998, p.134).

Na definicdo apresentada de planejamento prévio, Urbano (1998, p.134) diz
que tal planejamento tanto pode ser global como parcelado; para isso, deve ser
levada em consideracédo a dimensao do que se planeja em relagado ao todo do texto.
Se o planejamento atinge todo o texto, tem-se um planejamento global, entretanto se
o falante planeja e replaneja o texto (fala), tem-se um parcelamento.

Apesar dessa definigdo, apresentada por esses autores sobre planejamento,
neste trabalho, considerar-se-a a ideia de que todo planejamento é flexivel, assim,
seria praticamente insano dizer que o planejamento que se faz em relagdo a
determinado texto seja definitivo e irreversivel, mas cada planejamento feito abre
espaco para se replanejar, tendo em vista que a interagdo a qual o texto é
submetido requer que o leitor/falante interaja com o ouvinte na negociagcdo do
sentido, forcando um planejamento continuo entre os interactantes; isso porque a
lingua falada emerge e se transmite no préprio momento da interagéo.

Assim, ndo se pode afirmar de forma categdrica que a escrita é planejada;
diferentemente, a fala é espontanea. O planejamento sempre acontece. O que é
diferente € a condicdo segundo este se realiza: ou durante o processo de produgéo
do texto ou previamente em relagao a ele.

Logo, é possivel considerar que tanto a fala quanto a escrita sdo planejadas.
O que as difere € o grau e o tipo de planejamento que sao feitos, o que é
determinado pelo contexto de producao do discurso.

Como ja foi dito anteriormente, ao produzir um texto, o falante ndo apenas
planeja a estrutura e funcionamento desse discurso, mas também o realiza, formula
e reformula esse discurso. No trabalho desenvolvido a fim de formular e reformular o
enunciado, o locutor deixa marcas que hao de funcionar como pistas para que seu
interlocutor possa compreender o que esta sendo dito e as intengbes discursivas.
Isso leva a inferir que o enunciado ndo se da apenas na perspectiva de um sujeito
discursivo, mas ocorre levando em consideragdo a interacdo entre esse sujeito
discursivo e seu interlocutor.

O processo de formulagdo textual, j& mencionado anteriormente, possui
alguns elementos que serdo enfatizados nesta pesquisa, tais como hesitagéao,

repeticdo, correcdo, parafrase e modalizagdo. Para analise desses elementos,
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focaliza-se o corpus desta pesquisa, feita em sala de aula, na oportunidade de

apresentagoes teatrais de alunos de ensino fundamental e médio.

3.6 Anadlises

Compreendem um estudo minucioso de momentos interativos, em que serao
analisadas as categorias usadas pelos interactantes no processo de oralizagdo do

texto escrito.

3.6.1 Correcéao: elemento de reparacgao da fala

Quando se escreve, tem-se condi¢ao de rever cada enunciado da forma como
foi escrita, procedendo-se a corregcao necessaria, a fim de que o interlocutor
disponha do entendimento necessario. Nesse aspecto, deduz-se que o leitor recebe
o texto ndo como problema a ser resolvido, mas com uma versdo em que 0s
equivocos e ideias desconexos sao eliminados, entretanto, em se tratando da fala é
diferente, pois 0 momento da corregdo € online, ou seja, da-se no momento da
interacdo. Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.48) dizem que a correcdo é feita
dentro do turno no qual ocorre o reparavel. A primeira analise evidencia as sutilizas
da oralizagao do texto escrito.

EXEMPLO 01

(1)Transcrigao 01

Oralizado Escritol®
L2 — aqui no amazonas/na amazoénia tudo tao Serena — Aqui na Amazoénia tudo tao lindo!
lindo! Luzia — Ah! Serena vocé esta falando isso agora,

L1 — ah:: serena vocé ta falando isso agora, porque até pouco tempo, vocé era pior que eu,
porque até pouco tempo vocé era pior que eu, maligna, perversa, ai depois que bateu a cabega
maligna, perversa, ai depois que bateu a cabega ficou assim. De boba serena virou luz serena. E
ficou assim. de boba sereia/serena virou luz como se ndo bastasse vocé vem com esse tal de
serena. € se como nao me bastasse. vocé:: vem Chico Mendes.

com esse tal de:: Chico Mendes

No inicio da pega, as personagens falam espontaneamente sobre a vida na
regido amazonica, confundem regido com estado e tentam consertar. L1 fala do

comportamento de sua interlocutora, que antes ndo pensava do mesmo jeito que

YTranscricdo feita de Peca teatral, apresentada em 2009 pelos alunos do Ensino Médio

®As amostras do texto escrito neste trabalho ndo serdo explicadas, tendo em vista que a
preocupagao maior é texto oral, o escrito servira ao leitor como guia, a fim de que se tenha a ideia de
onde realmente se deu o processo de oralizagao.
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agora, e que depois que bateu a cabeca passou a se fazer boazinha; L1 usa a
expressao “boba sereia”, mas percebe que a forma comum de nomear o vocativo é
boba serena e ndo sereia.

Considerando o que diz Favero et ali. (2000, p. 63), a corregdo consiste “na
producao de um enunciado linguistico (enunciado reformulador — ER) que reformula
um anterior (enunciado fonte — EF), considerado “errado” aos olhos de um dos
interlocutores”. Para essa autora, a corregdo ainda € tida como processo de
formulacao retrospectiva, uma vez que ele se da considerando o que um dado
locutor falou e ele mesmo ou seu interlocutor compreendeu como um “erro”, levando
a reformulagao do enunciado.

No exemplo citado, L2 faz uma correcdo no enunciado no amazonas por na
amazonia. Embora ndo houvesse necessidade de tal correcdo, uma vez que o
contexto ambiental da dramatizagdo seja o do estado do Amazonas, o locutor quis
enfatizar ndo apenas o estado, mas especificamente a floresta; dai esse
enunciatario corrigir seu enunciado. Essa correcdo se da também no que diz
respeito ao texto oralizado, posto que a escrita encontra-se na pecga, ndo amazénia
e sim amazonas. Ja no turno de L1, ha a correcédo da palavra sereia por serena.

Nesse aspecto, € possivel inferir que o enunciado reformulador — ER (na
amazobnia) refaz o enunciado fonte — EF (no amazonas) na tentativa de tornar
possivel a intercompreensao discursiva, o que, segundo Favero et ali. (2000, p. 63),
€ principal fung¢ao da correcao.

Para Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, apud MARCUSCHI, 2006, p. 28), a
corregéo é caracterizada, levando em conta sua tipologia, por considerar os sujeitos
envolvidos na reparagdo. Por exemplo: o locutor corrigindo a si mesmo, o
interlocutor sendo o sujeito corretor, os dois corrigem, mas o ultimo termina a
correcao. Nesse aspecto, percebe-se que o interlocutor influencia na correcéo do
locutor.

Segundo Marcuschi (2006, p.28), a corregao se da da seguinte forma:

= autocorre¢do auto-iniciada: € a correcao feita pelo préoprio falante
apos a fala;

= autocorregao iniciada pelo outro: a correcdo feita pelo falante, mas
estimulada pelo seu parceiro ou por outro;

= correcdo pelo outro e auto-iniciada: o falante inicia a corregdo, mas
que a faz é o parceiro;



81

= corregdo pelo outro e iniciada pelo outro: o falante comete a falha e
quem a corrige é o parceiro; (MARCUSCHI, 2006, p. 28)

Sacks, Schegloff, Jefferson (2003, p.53) lembram que na autocorregdo o
falante anterior se vé motivado a se autosselecionar como falante seguinte do turno,
achar inaceitavel a compreensao de sua elocug¢ao anterior demonstrada pelo falante
corrente no turno em curso. Como € o caso a seguir:

EXEMPLO 02

(2)Transcrigao 01

Oralizado Escrito
L4 — isaMAR, isaMAR. Antonio — Isamar, Isamar!
L9 —oi Isamar — Oi.
L4 - finalmente recebi uma resposta do Antonio — Finalmente recebi uma resposta do
guverno. governo.
L4 — governo. Isamar — Governo.
L9 — o que diria entdo chico mendes Antonio — O que diria entdo Chico Mendes

L4 percebe o equivoco cometido e seguidamente se autosseleciona. Como
ainda falante do turno conversacional, faz reparacdo em seu enunciado, que
foneticamente nao corresponde aquilo que ele acha ser a palavra certa para aquela
situacao discursiva uma vez que para L4, ao ouvir o som por ele emitido na palavra
em questdo, ndo seria o de U, e seus interlocutores (plateia presente de que
participavam professores e alunos) perceberam o equivoco de sua parte, assim, L4
prossegue detendo o poder do turno e faz a reparagdo da palavra guverno por
governo.

Marcuschi (2006, p, 31) discorre que a autocorregdo autoiniciada pode
acontecer no final da passagem se um turno, como também no inicio desse turno.

Por exemplo:

EXEMPLO 03
(3)Transcrigao 02

Oralizado Escrito
L10 — ndo quero vocé remexendo no meu lixo, ta Dona da Festa - Eu ndo quero vocé remexendo
. n meu lixo, sai daqui sua mendiga fedorenta.
entendendo, n&o quero vocé comendo da

mesma comida que eu como, do meu lixo.
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Embora a intencédo de L10 ter sido a de corrigir a palavra comida por lixo, tal
corregao causou um problema de compreensdo mais grave ainda. Ele diz “ndo
quero vocé remexendo no meu lixo”; em seguida, L10 fala que ndo quer L12
comendo do que ele come, ai € onde esta o problema, pois ele associa a primeira
ideia de mexer no lixo com a ideia de comer o0 que ele come, e termina chamando a
comida de lixo, porque diz “ndo quero vocé comendo da mesma comida que eu
como, do meu lixo”.

L10 desiste do primeiro enunciado (a), comida e o troca pelo novo lixo (b). E
possivel perceber a importancia dessa troca efetuada; essa troca fez com que o
pensamento do falante ficasse mais claro. Na sequéncia em sua acgao
argumentativa, o falante reformula (a), ndo descontextualizando, mas fazendo uma
parafrase entre (a) e (b). Logo, tem-se, portanto, nas ocorréncias (a) e (b), a
demonstracdo de um abandono de vocabulo sem retomada, pois a intencdo do
falante ndo era, nesse momento, falar especificamente que L12 ndo comeria de sua

comida, mas que nao deveria mexer em seu lixo.

EXEMPLO 04
(4)Transcrigao 02
Oralizado Escrito
L12 — vocés viram s6, é sempre assim. MENDIGA - E como eu imaginava! Vocé ai da

nunca/ninguém desculpa, ninguém nuncatem platéia tem algo para mim comer? E como eu

nada pra mim comer. e vocés ai na plateia. € imaginava ninguém nunca tem! Vocé tem um

COmo eu imaginava ninguém nunca tem marido, chega em casa diz que vocé ndo sabe
cozinhar um frango direito. Carne moida ¢é
comida pra cachorro. O que vocé ndo quiser
pode jogar no lixo que eu pego. O que importa é
que eu possa saciar a minha fome.

No exemplo anterior, o falante interrompe o segmento discursivo que estava
enunciando e faz uma tentativa de reformulacdo nunca/ninguém. Essa tentativa é
incompleta, enfim desiste sem que haja um reaproveitamento do que fora dito.
Mesmo assim, L12 continua pedindo desculpa, posto que percebe que sua tentativa
nao conseguia satisfazer os interlocutores, razao que o faz interromper a fala com
um pedido de desculpa e segue depois falando normalmente.

Para Marcuschi (2006, p, 31), baseado em Sacks, Schegloff, Jefferson (1974,
p. 366-7), as corregcdes dispdem de uma preferéncia, as quais se dao levando em

consideragao seu acontecimento nos turnos conversacionais, que sio:
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a) a preferéncia maior é pela autocorregdo auto-iniciada; é a de
maior frequéncia;

b) a segunda preferéncia é para a autocorre¢do iniciada pelo
outro;

c) em terceiro lugar e menos frequente é a corregéo feita e
iniciada pelo outro. (MARCUSCHI, 20086, p, 31).

Autocorrecao € muito frequente, porque o falante tende a passar sempre o
turno ao ouvinte, e nessa dindmica, € que o falante receia que o ouvinte possa tomar
o turno e ndo haver possibilidade ou tempo de ser feita a correcdo do enunciado,
assim, imediatamente o locutor se autocorrige.

Os estudos conversacionais mostram que a corregao pode ser lexical ou de
conteudo (MARCUSCHI, 2006, p. 33). Para esse autor (op. cit. 2006, p. 33), a
substituicdo de um item lexical por outro se da, em geral, dentro da mesma classe.
Se essa estrutura de substituicdo for mudada, essa mudanca afetaria ndo apenas a
estrutura sintatica, mas também a significacdo da frase. A corregao lexical é
puramente sintatica.

Considere-se o exemplo:

EXEMPLO 05

Transcrigao 02

Oralizado Escrito
L4 — finalmente recebi uma resposta do Antonio — finalmente recebi uma resposta do
guverno. governo.
L4 — governo. Isamar — governo.

Diferentemente, tem-se na seguinte sequéncia:

EXEMPLO 06

Transcrigao 02

Oralizado Escrito
L10 — ndo quero vocé remexendo no meu lixo, t& Dona da Festa - Eu ndo quero vocé remexendo
. n meu lixo, sai daqui sua mendiga fedorenta.
entendendo, n&o quero vocé comendo da

mesma comida que eu como, do meu lixo.
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Como fora analisado anteriormente, a corre¢cdo, nesse caso, € mais de
conteudo do que propriamente lexical, uma vez que tal substituicho mudou a
primeira intengdo comunicativa de L10, que era a de ndo mexer em seu lixo, nem
tdo pouco come do que ele come.

Considerando o que diz Favero et ali. (2000, p. 63), a corregao consiste “na
producao de um enunciado linguistico (enunciado reformulador — ER) que reformula
um anterior (enunciado fonte — EF), considerado ‘errado’ aos olhos de um dos
interlocutores”. Para essa autora, a corregdao ainda é tida como processo de
formulagao retrospectivo, uma vez que isso se da, considerando o que um dado
locutor falou e ele mesmo ou seu interlocutor compreendeu como um “erro™®,
levando a reformulacédo do enunciado.

No exemplo citado, L2 faz uma correcdo no enunciado no amazonas por na
amazobnia. Embora ndo houvesse necessidade de tal correcdo, uma vez que o
contexto ambiental da dramatizacdo seja no estado do Amazonas, o locutor quis
enfatizar ndo apenas o estado, mas especificamente a floresta, dai esse
enunciatario corrige seu enunciado. Essa correcédo se da também no que diz
respeito ao texto oralizado, posto que esta escrito na pega, amazonas e nao
amazonia. Ja no turno de L1, ha uma correcao da palavra sereia por serena.

Nesse aspecto, € possivel inferir que o enunciado reformulador — ER (na
amazébnia) refaz o enunciado fonte — EF (no amazonas) na tentativa de tornar
possivel a intercompreensao discursiva, o que, segundo Favero et ali. (2000, p. 63),
‘¢ principal funcdo da correcdo’. O truncamento € um elemento de analise em
conversacgao que esta diretamente ligado a corregao, visto que o locutor geral trunca
uma sequéncia na tentativa de corrigir algo dito, reformular uma sequéncia
subsequente, buscando uma palavra que substitua EF, por achar que essa é
incompreensivel aos interlocutores, além disso, o truncamento pode ser um lapso de
memoria, a exemplo do que vé a seguir.

EXEMPLO 07

Transcricgo (3)%

%0 “erro” seria uma escolha do falante: lexical, sintatica, prosédica, de organizacéo textual que, por
razdes diversas, foi considerada inadequada pelo préprio falante ou por seu interlocutor. O “erro”
pode ser apenas assinalado, mas nao propriamente corrigido, ou assinalado e corrigido, por qualquer
dos interlocutores.

“Transcri¢do feita de pega teatral, apresentada em 2009 pelos alunos do Ensino Fundamental
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Oralizado Escrito
L1 —Tomé:[...] Vocé/ vocé vai adquirir o comer  Pai — Tomé! Vai cagar alguma coisa para gente
pra gente. Viu ? Pode ir. comer. Pode ir.
L1 — Jodo Manoel vai/::[...]Jvai buscar um feixe Pai — Jodo Manoel v& buscar um feixe de lenha
de lenha pra fazer fogo... para fazer o fogo.
L1 — Vocé Joaquim, pode ir pro corte de cana. Pai — Joaquim va para o corte de cana.
L1 — Cé faga o fogo, cuide de/ da comida pro Antonina — Vocé faga o fogo, cuide da comida
minino, que vou pra roga mai Maria. do menino, que vou para roga com Maria.

Nos primeiros segmentos, L1 hesita naquilo que vai falar, pausando seu
turno, como se tentasse lembrar aquilo que deveria dizer. No segundo caso, é
diferente, pois L1 n&o hesita, mas, pelo contrario, tenta reformular seu discurso. O
falante, neste trecho, ndo conseguia encontrar a reformulagdo que julgava
adequada, por isso, houve tentativas e truncamentos; abandonou o termo
pronunciado. Consegue, assim, com éxito, explicar o que realmente pretendia. Esse
uso das corregoes possibilita entender a importancia da corregao para compreensao
do discurso.

O processo de formulagao € para Marcuschi (2001, p. 54-55) algo complexo,
isso porque trata de situagdes de producido que envolve as diferentes modalidades

da lingua. Para esse autor ainda:

[...]-quando se escreve (a mdo, a maquina, ou no computador), tem-se
sempre a possibilidade de rever sem que esta revisao (ou corregédo) seja
visivel ao receptor da versao final do texto,... ja na fala, ndo temos outra
alternativa senado a da neutralizagédo pela metalinguagem que traz a corregao
como parte integrante do proprio texto oral. Assim, os efeitos de ‘maior
perfeicdo’ e corretude da escrita e os efeitos de ‘imperfeicdo’ e incompletude
da fala ndo passam de uma caracteristica dos processos estratégicos da
formulacdo na producdo e recebem solugdes que ndo se correspondem
quando se observa o produto final. (MARCUSCHI, 2001, p. 55)

Existe uma ordem para a formulacdo de um dado texto, ndo sendo nem
ocasional, nem aleatéria. Isso assinala o provavel local proeminente para que ocorra
a corregao. Isso leva a reafirmar que as ocorréncias de composicdo do texto
conversacional sdo produto de uma organizagao local, especifica da oralidade, ja
que o falante tem a possibilidade de usar uma palavra ou estrutura que acabou de
produzir. Nesse aspecto, € possivel inferir que as corregdes correspondem a um
processo altamente interativo e colaborativo. Entretanto, € possivel deixar passar um
evento sem que se corrija o interlocutor, e a raz&o disso pode ser explicada pela

tentativa de preservagdo da face do outro. Logo, € necessario considerar que o0s
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processos de formulacdo desempenham papéis consideraveis entre os processos

de construcao do texto falado.

3.6.2 Parafrases e retomadas parafrasicas: elemento de reconstrucao da fala

Para Marcuschi (2001, p. 48), “toda vez que repetimos ou relatamos o que
alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis,
estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”.

O ato da escrita atribui aquele que dela faz uso uma peculiaridade nao muito
comum nas demais modalidades da lingua, pois o escritor pode rever seus textos,
quando nao faz no momento do ato, podera retornar esse texto depois e fazer,
refazer toda a reparacédo necessaria, posto que nao depende de um tempo para tal
agao, podendo ser feito isso a qualquer instante. A fala diferente da escrita exige
uma agao imediata quando ocorre a necessidade de se reconstruir. Esse processo
de reconstrug¢ao ou formulacéo do texto pelo locutor € uma ostentagcdo que sustenta
a conversacgao iniciada. Para assegurar a continuidade dessa conversagao, o locutor
se utiliza de varios processos e um deles é a parafrase.

O conceito que é adotado nesta pesquisa para parafrase difere do tradicional,
em que se diz que ele sé existe quando um enunciado dado contiver a mesma
significagcdo do termo que foi parafraseado. Prefere-se o conceito de Fuchs (1982, p.
129-32.) para esta pesquisa a qual discorre:

A parafrase é uma atividade de reformulacao pela qual se restaura ‘bem ou
mal, na totalidade ou em partes, fielmente ou ndo, o conteldo de um texto-
fonte, num texto-derivado. Ou ainda: um enunciado que reformula um

anterior e com o qual mantém uma relagdo de equivaléncia semantica.
(FUCHS, 1982, p. 129-32.)

Além disso, € aceita a ideia de que a parafrase serve para reforgar o
encadeamento discursivo que o falante vai estabelecer logo a seguir e/ou a tentativa
de explicar um termo que do ponto de visto do locutor pode ndao ser bem
compreendido pelo interlocutor. A Linguistica Textual compreende a parafrase como

um elemento de coesao recorrencial. O exemplo a seguir melhor explica:
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EXEMPLO 08

Transcrigao 02

Oralizado Escrito

a) L5 — e aé priminha! ta quase no ponto em! MOISES: E ai priminha ta quase no ponto, vem,
vem, vem sentar nas pernas do papai, ho vem sentar no colinho do papai...
meu colinho.
MAE [PROSTITUTA]: Maria Eduarda venha aqui...
b) L3 — maria eduarda, vanha aqui agora ((bate Eu ja ndo te falei que nado te quero na rua? Vocé vai
nas costas L4, e darlhe empurrdes e ficarigual a sua tia uma prostitutazinha!
novamente tapas nas costas)) ja te falei que
ndo quero vocé na casalrua, se pega o boato
vocé vai ficar igualzihho a seu
irmao/prostituta/ que todo mundo fica
falando.

No exemplo a, L5 usa o termo “no colinho” para explicar a L4 que queria que
ela se sentasse em suas pernas. Para isso, L5 usa uma parafrase explicativa. Ja no
exemplo b, o falante tenta explicar a expressdo em negrito, uma vez que L4 ja sabia
da fama do irmdo, mas essa retomada é na intengdo de adicionar algo novo ou
reforcar a ideia de que nao a queria na rua porque era comum por parte da
vizinhanga falar de alguém que vive na rua envolvida com drogas, prostituicdo e/ou
mas companhias.

E necessario observar que ha uma pequena diferenca entre a correcdo e a
parafrase; a primeira ja definida nesse trabalho: “na produgdo de um enunciado
linguistico (enunciado reformulador — ER) que reformula um anterior (enunciado
fonte — EF), considerado ‘errado’ aos olhos de um dos interlocutores”, ou seja, um
enunciado é reformulado (refeito) por outro; na parafrase, a tentativa em nao refazer,
mas explicar, principalmente, explicar o que ja esta feito.

EXEMPLO 09

Sejam considerados os exemplos para os dois processos:

Oralizado

b) L3 — maria eduarda, vanha aqui agora ((bate
nas costas L4, e dar-lhe empurrbes e novamente
tapas nas costas)) ja te falei que ndo quero vocé
na casal/rua, se pega o boato vocé vai ficar
igualzinho a seu irmdo/prostituta/ que todo
mundo fica falando.

L4 — finalmente recebi uma resposta do
guverno.
L4 — governo.

Escrito

MAE [PROSTITUTA]: Maria Eduarda venha
aqui... Eu ja ndo te falei que ndo te quero na
rua? Vocé vai ficar igual a sua tia uma
prostitutazinha!

Antonio — finalmente recebi uma resposta do
governo.
Isamar — governo.
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Percebe-se que, no primeiro exemplo, o falante faz uma retomada na
tentativa de fazer uma explicagdo de seu enunciado, sem, entretanto, querer corrigi-
lo, mas apenas adicionar uma informacao que achou conveniente a seu interlocutor,
diferentemente do exemplo de corregdo em que o enunciado B surge com uma
retomada na intengao de corrigir o dito do enunciado A.

Embora Gulich e Kotschi (1987, apud FAVERO, 1999, p. 59) discorram que
“‘consideram dificil a delimitacdo entre parafrase e corre¢ado porque na corregao o
‘erro’ néo é necessariamente erro, mas assim é considerado e, como tal, substituido
por um outro termo”.

A reformulacdo de um texto depende muito dos empregos de marcadores
conversacionais. Ha, portanto, alguns elementos que s&do importantes na sua
instauragcao, como, por exemplo, isto é, quer dizer, dentre outro. Seja o exemplo:

EXEMPLO 10

(9) Transcrigao 02

Oralizado

L8 — e o nome da nossa familia e a nossa
reputagao?

L7 — vocé nunca ligou pra mim, quer dizer, s6
liga essa maldita reputacdo. ((d4& um tapa no
rosto de L8)).

L8 — vocé ndo € mais minha filha, vocé morreu
pra mim, vocé vai pra rua.

Escrito

MAE[DROGADA]: Cala a boca e entra. Que
vergonha vocé estudou nas melhores escolas
menina, todos os vizinhos estdo te chamando de
drogada. E o nome da nossa familia? E a nossa
reputacao?

DROGADA: vocé nunca ligou pra mim s¢ liga pra
essa maldita reputacgéo.

MAE: Vocé ndo é mais a minha filha, vocé
morreu pra mim vocé vai pra rua!

No segmento usado como exemplo, L7 usa o marcador de parafrase para
explicar para L8 qual era a sua verdadeira preocupagdo, o que, segundo L7, a
preocupacao de L8 ndo era se ela era drogada ou ndo, mas com a reputacdo da
familia que para L8 estava sendo jogada na lama, de forma que seguidamente L8
fala que L7 ndo era mais sua filha. Ainda & possivel nesse mesmo exemplo
encontrar claramente a presenca da parafrase feita por L8, especificamente no
segundo turno de L8, em que L8 retoma a ideia de L7 n&o ser mais sua filha,
dizendo que L7 havia morrido que para ela e, ainda, ela deveria ir para rua,
significando que L7 n&o teria mais casa e sem casa também nao tinha mais familia.

Considere-se ainda outro exemplo:
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EXEMPLO 11

(10) Transcrigao 02

Escrito

FOFOQUEIROS: Vocés viram s6? A filha da
dona Ana foi expulsa de casa? E essas
drogadas tem tudo que morrer. Morrer
queimada. Esfaqueada. Enforcada!

Oralizado

L9 — vocé viram s6? a filha da dona ana foi
expulsa de casa

L10 — é:: essa drogada tem que morrer mesmo.
L11 — tem que morrer queimada.

L12 — esfaqueada.

L9, L10, L11, L12 — e::nforcada.

No exemplo em foco, no turno L10, L7 dizem “tem que morrer”’ por ser uma
drogada, tal expressdo (morrer) € construida por L11, acrescentando novas
informagdes — “tem que morrer queimada”, ou seja, a maneira como L7 deveria
morrer nao era usando droga, internada em uma clinica de recuperagao, porém
queimada, o mesmo é feito por L12 que n&o se contenta com a forma sugerida por
L11, mas reformula o turno de L11, dizendo que L7 deveria ser esfaqueada, e
posteriormente, L9, L10, L11, L12 enfatiza que L7 deve morrer enforcada.

A parafrase acontece em textos conversacionais, devido ao envolvimento
entre o locutor e seu(s) interlocutor(es), pois cada sujeito, envolvido no processo
conversacional tenta localizar a informagcdo no universo mental do seu parceiro
discursivo, a fim de que o enunciado transmita um conteudo claro e preciso. Segue
um novo caso retirado do corpus.

EXEMPLO 12

(11) Transcrigao 044

Oralizado

L1 — a gente do padua

L2 — mais a gente do padua. porque em?

L1 — a senhora nao perce::be? bentinho e a
menina capitu passam o dia todo na casa dela.
os dois sdo MUIto apegados um ao outro e
vivem de segredinhos pelos cantos. sera se ndo
estdo de namoricos.

Escrito

--A gente do Padua?

--Ha algum tempo estou para lhe dizer isto, mas
nao me atrevia. Nao me parece bonito que o
Nnosso

Bentinho ande metido nos cantos com a filha do
Tartaruga, e esta é a dificuldade, porque se eles
pegam de namoro, a senhora tera muito que
lutar para separa-los.

--Nao acho. Metidos nos cantos?

--E um modo de falar. Em segredinhos, sempre
juntos. Bentinho quase que nao sai de |a.

?Transcricdo feita de Peca teatral, apresentada em 2009 pelos alunos do Ensino Médio.
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O texto aqui fragmentado € bem conhecido, tendo em vista que ele faz parte
da obra Dom Casmurro de Machado de Assim. O fragmento conversacional acima
demonstra a preocupacado de L1 em tornar compreensivel a ideia para L2. No
entanto, para fazer isso, L1 faz retomada do que disse anteriormente, inferindo que
L2 possui certas informacdes inerentes, o que tem sido exposto, por exemplo, ele
diz: “a senhora nao perce::be? bentinho e a menina capitu passam o dia todo na
casa dela”, em seguida, em sua retomada, ele tenta dizer as mesmas coisas, s6 que
desta feita ele esclarece realmente para L2 o que queria dizer. Sua intencido era
dizer que Bentinho n&o serviria para ser padre, visto que mostrava interesse por
Capitu ou mais do que isso, Bentinho e Capitu estavam namorando.

Ao contrario da correcdo, a parafrase ndo anula o que foi dito anteriormente,
mas busca retomar o enunciado anterior com outras palavras. Portanto, possui
dimensao retrospectiva, pois o falante s6 percebe a ma formulagdo do seu
enunciado depois de té-lo elaborado. Considere-se o exemplo:

EXEMPLO 13

(12) Transcrigao 02

Oralizado Escrito

L11 — vocé deveria se cuidar mais. (cria-se na Esposa de Chico Mendes — Vocé deveria se cuidar
verdade) a todo instante. mais.
L4 — eu morrerei se preciso for para defender  Chico Mendes — Eu morrerei se preciso for para
a vez do indio. defender a vez do indio.
L11 - Esposa de Chico Mendes - Vocé precisa ter calma,

{ vocé precisa ter calma, quer dizer, nao precisa morrer.
ndo precisa morrer. Chico Mendes — E nao quero flores no meu enterro,
L4 — e n&o quero flores no meu enterro, pois pois sei que vao arrancar da floresta.
sei que vao arrancar da floresta. Esposa de Chico Mendes — Vocé sabe que nao é
L11 — vocé sabe que nao é bem assim. bem assim.

No primeiro turno de L4, ele diz que morreria defendendo os interesses
indigenas, L11 retoma essa afirmativa, dizendo: “vocé precisa ter calma, quer dizer,
nao precisa morrer’, € exatamente em ‘quer dizer, ndo precisa morrer” que acontece
a parafrase, o elemento retomado “quer dizer”, ndo apenas retoma, mais ainda, faz
uma retrospectiva na fala de L4, quando esse diz que morreria pela vez do indio,
pois percebe que o enunciado por ele ndo conseguia persuadir L4 da ideia de ser
martir nas questdes indigenas, como sua formulagédo ndo conseguia tal persuasao.
L11 retoma, reformulando o que ja havia dito, isso sem ter que anular o enunciado

anterior.
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Para Favero et ali (2000, p. 60), a “parafrase exerce inumeras fungdes, como
a de contribuir para a coesao do texto, enquanto articuladora de informacdes novas
e antigas, mas sua funcgéo principal é a de garantir a intercompreensao”. Ainda
afirma

[...] todo e qualquer texto tem uma multivocidade inerente; o
enunciador faz sempre uma interpretacdo do texto-fonte e, assim,
ndao s6 o restaura de modo diferente, mas também faz uma
interpretagao do texto-derivado no momento em que o produz como
parafrase” (FAVERO, et ali, 2000, p. 29).

Considere-se o fragmento:
EXEMPLO 14
(13) Transcrigao (3)

Oralizado Escrito
L5 — eu matei painho!! Tomé — Eu matei um bicho pai!
L1 — matasse o que tomé? Pai — Vocé matou o que Tomé?
L5 — uma galinha preta. Tomé — Uma galinha preta.
L1 — matou tomé?! Pai — Vocé matou mesmo Tomé?
L5 — e entéo (painho) Tomé —Sim, pai!

L1 — leva pra tereza cuidar, pra gente de comer Pai — leva para Tereza cuidar, para gente de
amanhd. purque a gente num tem 0 que comeramanha.
comer.

Nesse fragmento transcrito, € possivel perceber a parafrase que L1 faz do
enunciado "leva pra tereza cuidar”, no contexto geral das enunciagdes presentes, L1
e L5 saem para cacga. L5 (um dos filhos) diz a L1(o pai) que matou alguma coisa, L1
pergunta a L5 o que ele havia matado, de imediato L5 toma o turno novamente,
afirmando que havia matado um bicho (uma galinha preta, possivelmente um urubu).
L1 faz uma pergunta retdrica a L5, que responde imediatamente, confirmando o que
ja havia dito. Novamente o turno é tomado por L1 que faz a seguinte afirmacgao:
“leva pra tereza cuidar’, L1 reformula esse enunciado com dois outros o primeiro,
pra gente de comer amanha, tinha a intengao de enfatizar que aquela caga nao era
para ser comida naquele dia, isso porque possivelmente, havia o que comer; ja na
segunda reformulagao, L1 retoma e complementa ndo apenas o sentido do primeiro
enunciado, “leva para tereza cuidar’, como também o segundo, em que o
enunciador e seus interlocutores tém a compreensao de que na dispensa ou mesmo
no armario nao havia o que comer no dia seguinte, isto €, ndo havia nenhum tipo de

carne, e a caga que fora obtida servird para matar a necessidade do momento. E
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possivel perceber que L1 ndo apenas retomou o que tinha falado, mas faz isso de
modo diferente, dando-lhe uma nova interpretacdo do enunciado “leva pra tereza

cuidar”.

3.6.3 Repeticdo: elemento de contribuigdo para a organizagao do discurso

Em conformidade com o que diz Favero et ali (2000, p. 23), a palavra
repeticdo surgiu de outra que advém do latim reiterare ou reiteracdo. Para essa
autora, a “repeticdo se da em expressdes no texto de elementos repetidos que tém a
mesma referéncia”. Nessa mesma obra, a referida autora corrobora que a repetigao

acontece por:

= Mesmo item lexical,

= Sinénimos;

= Hiperénimos e hipbnimos;

= Expressbes nominais definidas;
= Nomes genéricos.

EXEMPLO 15
(14) Transcrigao 02

Oralizado

L1 — vamos brincar?

L1 — eu vou brincar de te acusar, ((L1 aponta
para L2, mostrando que é ele que sera
acusado)) mostrarei o seu pecado de
estimacdo:::((L1 pisa no chdo com violéncia
como forma de insulto)) aqui em cima ou quer
dizer que vocés também nao tem pecado.

Escrito

CAPETA: Entdo usa a tua serva.. Estédo
assustadinhos? O inferno para onde muitos vao
€ muito pior. Vamos Brincar um pouquinho? A
brincadeira vai ser maravilhosa, eu vou brincar
de te acusar, mostrarei o seu pecado de
estimagao aqui em cima, vamos brincar? Vamos
criangas brinquem!

L1 — e vocés ((aponta para plateia)) querem
brincar ou néo?
L1 — vamos criangas brinque:::m!

A repeticdo surge na fala conjuntamente com outro processo de
(re)formulagdo. No exemplo dado, nota-se que ha repeticdo do termo brincar, mas
essa repeticdo nao acontece isoladamente. Além de repetir o termo “brincar’, o
enunciado reformula esse termo parafrasicamente, isto €, além de ele repeti-lo, ele
diz que tipo de brincadeira sera feita - a de acusar.

Na terceira frase do fragmento em destaque, L1 faz outra parafrase do termo

matriz quando diz “mostrarei o seu pecado de estimacgao”, que também pode ser
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entendida como uma repeticdo parafrasica do termo “te acusar”, em seguida, nas
linhas sétima e oitava, L1 retoma novamente o termo “brincar”, sendo que, na sétima
linha, ele se dirige a plateia presente, convidando-a para brincar também, ou
envolvendo-a na peca teatral; ja, na oitava linha, ele se volta novamente para seus
interlocutores (participantes da peca teatral), incentivando-os a brincarem.

Conforme o conceito de Marcuschi (2002, p. 107), “a repeticdo seria a
producdo de segmentos discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes
no ambito de um mesmo evento comunicativo”. O autor estabelece como matriz (M)
a primeira entrada do segmento que opera como base ou modelo para a projecéao de
outro segmento construido a sua semelhanga ou identidade, chamado de repetigcao
(R).

Considere-se 0 exemplo a seguir, em que os interlocutores se alternam em
seu turno, repetindo segmentos idénticos ou semelhantes semanticamente.

EXEMPLO 16

(15) Transcrigao (3)

Oralizado Escrito
L5 — eu matei painho!! Tomé — Eu matei um bicho pail!
L1 — matasse o que tomé? Pai — Vocé matou o que Tomé?
L5 — uma galinha preta. Tomé — Uma galinha preta.
L1 — matou tomé?! Pai — Vocé matou mesmo Tomé?

L1 e L5 repetem o termo “matar”, retomado o tempo todo. Essa reiteragao
acontece na tentativa de construir o sentido de que foi obtida uma caga, mas isso foi
matando o animal, na verdade o fragmento ndo diz como fora feita essa aquisigao,
mas os interlocutores se esforcam em mostrar que o animal na verdade nao foi
encontrado morto, que L5 o matou, razdo que leva L5 primeiramente dizer “eu matei
painho!!”. Em seguida, L1 pergunta a L5 o que ele matara, o que seu interlocutor
responde dizendo uma galinha preta, embora no segundo turno de L5 ndo haja
repeticdo presente, por ter LS usado a figura de estilo elipse, entretanto, o contexto
indica essa repeticdo, que poderia ser entendida como “matei uma galinha preta”;
por ultimo, L1 retoma verbo matar em seu turno, fazendo um pergunta retérica
matou tomeé? Todas as reiteracbes presentes nesse fragmento deram-se na

intencdo de ser destacada a ideia do verbo repetido.
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Em relagcdo ao nivel textual (formal), serdo consideradas como unidades
minimas as repeticdes de itens lexicais (nomes, verbos e preposicoes) € como
unidades maiores as repetigdes em construgdes suboracionais (sintagmas nominal,
verbal, preposicional e adjetivo) e as repeticbes de oragbes. Também seréo
observadas as condi¢des de producédo, distribuicdo e forma das repeticbes: (a)
autorrepeticdes (produzidas pelo mesmo falante) ou heterorrepeticbes (as
reprodugdes em falas de falantes distintos); (b) adjacentes (contiguas ou préximas)
ou distantes e; (c) integral (repeticdo exata) ou com variagao.

Koch (2005a, 145) discorre:

A repeticdo € particularmente constitutiva do discurso conversacional, no
qual os parceiros, conjuntamente e passo a passo, constroem o texto,
elaboram as ideias, criam, preservam e negociam as identidades, de tal
forma que o texto, de maneira iconica vai refletir essa atividade de co-
producao. (KOCH, 2005a, 145).

O que nao significa que a repeticdo ndo acontegca em textos escritos, mas seu
uso excessivo é definido como um equivoco da lingua, razéo que leva o produtor de
texto escrito ter maximo possivel de cuidado, evitando a excesso em seu uso. Isso é
justificavel porque na escrita o produtor do texto pode ter a possibilidade de refazer
seus textos, evitando assim que o produto final tenha repeticdes; ja na fala isso nao
acontece, por ser uma modalidade on-line, todo e qualquer recurso sera usado pelo
falante no momento da interagdo, o que ocasionara o surgimento constante de
repeticdes pelos falantes, na tentativa de construir e/ou negociar as significagdes de
seus discursos.

O exposto anteriormente corrobora a afirmagado de Marcuschi (2001, p. 55);

ao afirmar:

[...].se escreve (a mdo, a maquina, ou no computador), tem-se sempre a
possibilidade de rever sem que esta revisdo (ou corregdo) seja visivel ao
receptor da versao final do texto,... ja na fala, ndo temos outra alternativa
sendo a da neutralizagcdo pela metalinguagem que traz a corregdo como
parte integrante do proprio texto oral. Assim, os efeitos de “maior perfeicao”
e corretude da escrita e os efeitos de “imperfeicdo” e incompletude da fala
ndo passam de uma caracteristica dos processos estratégicos da
formulagdo na produgédo e recebem solugbes que nao se correspondem
quando se observa o produto final.

Para Dionisio & Hoffnagel (2005, p. 113), “a repeticao favorece o movimento

da progresséo textual valendo-se da repeticdo de elementos da oragdo, uma vez
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que, a cada estrutura repetida, uma nova informacédo é acrescentada ao texto.
Nesse aspecto, € possivel inferir que a repeticio € uma estratégia capaz de
favorecer ao enunciatario a possibilidade de explicar uma enunciagao anterior, uma
vez que em algumas situagdes o repetido retoma a enunciagdo ndo mais como
anteriormente, mas de forma parafrasica. Essa estratégia € ainda capaz de
disponibilizar ao falante a capacidade de argumentar ou contra-argumentar um
enunciado.

EXEMPLO 17

(16) Transcrigao 02

Escrito
PROSTITUTA: O que vocés querem em?

Oralizado

L4 — o que vocés querem?

L5 — L6 — queremos de graga (( joga L4 no
chéo)), vocé é um lixo ((apontam para L4 no
chao))
L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- -
para ela))lixo, lixo::

((L4 levanta))

((todos apontam

OS DOIS: Queremos de graga! Vocé € um lixo.
Todos : lixo, lixo, lixo

PROSTITUTA: E dai sou um lixo mesmo, olha
meu corpo, eu so tenho 15 anos, tenho a vida
inteira pela frente, o que importa, € que o
satanas me dé dinheiro enquanto eu estiver vival!

L4 — e dai sou um lixo mesmo, olha meu corpo,
tenho apenas 15 anos, tenho a vida inteira pela
frente. o que IMPORta, que satanas me deu
dinheiro enquanto estiver viva.

No segundo turno do fragmento, L5 e L6 retomam o verbo usado por L4, mas
mesmo repetindo esse verbo (querer), os falantes ja ndo apresentam a mesma
estrutura, tanto sintatica como semantica.

E possivel perceber que o verbo querer usado por L4 esta na terceira pessoa
do plural, intransitivo, e sem apresentar conotagées sexuais, ja nha segunda
repeticédo feita o verbo repetido vai para segunda pessoa, transitivo indireto e como
forte conotacdo sexual,

aléem disso, & provavel que houve uma possivel

sobreposicao de vozes, embora o documentador n&o a tenha registrado.
Semanticamente, essa repeticdo sofre uma grande alteragdo. Percebe-se que L4 no
verbo “querer” ndo denota nada com designagéo sexual, entretanto a repeticéo feita
por L5 e L6 traz a tona uma nova realidade; essa repeticdo ndo apenas nao retoma
o termo enunciado, como também apresenta uma nova informagao, o qual se refere
a que os interlocutores L5 e L6 queriam abusar de L4 ou terem como ela relagbes
sem ter que pagar nada em troca.

No ultimo turno desse fragmento, L4 repete o termo “lixo” com a intengao de
enfatizar o que tinha sido dito pelos interlocutores anteriormente, que ela nio valia

nada, e nao esta se importando com o que estava fazendo com sua vida, mas o que
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interessava mesmo € que ela tivesse dinheiro, enquanto estivesse viva. “Na fala,

onde nada se apaga, a repeticao faz parte do processo de edigao.

Sua presenga na superficie do texto falado é alta, constatando-se que, a
cada cinco palavras em média, uma é repetida. E por isso que a repeticao
tem avaliagao e papel diverso na fala que na escrita (MARCUSCHI, 1996, p.
95-96).

A repeticdo contribui para a formagédo de cadeias discursivas, tais como dar
énfase ao enunciado e continuidade, estabelecer um elo coesivo. Além disso,
caracterizar a constituicdo de um topico, tudo isso faz desse processo de
reformulacdo de uma estratégia de grande ocorréncia nas atividades da oralizagao

de um texto.

3.6.4 Hesitacao: interrupcao do pensamento falante

Como ja fora dito anteriormente, a hesitagdo € o processo pelo qual o falante
reformula o discurso por se tratar de indeciséo, duvida, perplexidade, incerteza e/ou
dificuldade na enunciagcdo de um determinado enunciado. Isso leva esse
enunciatario a um replanejamento sintatico ou busca de um novo item lexical. Por
essa razao, a hesitacdo é tida como procedimento adotado pelo falante na tentativa
de resolver alguns problemas de planejamento que surgem ao longo do
processamento on-line, de forma e de conteudos.

Antes a hesitagao era vista como um erro ou defeito de fala. Atualmente, os
estudos da lingua tém mostrado outra forma de se pensar a hesitagéo, isso por se
conhecer que esse processo de reformulagdo da lingua fornece tempo para que o
falante venha solucionar dificuldades momentaneas, relacionadas ao falar ou ao
como falar algo. Logo, as hesitagcdes estdo presentes na fala de todos os falantes, o
que é possivel inferir que ndo existe um falante que jamais ndo tenha hesitado ou
que jamais seja nao fluente.

Entretanto, as situacdes de fala decoradas ou leitura ensaiada tendem a fazer
com que as hesitagbes diminuam muito devido ao amplo conhecimento do texto. Os
falantes considerados fluentes apresentam uma baixa quantidade de hesitacdes.

As hesitacdes sao consideradas de dois tipos: A primeira, a hesitagdo comum

esta presente na fala de todos os falantes. Sao as pausas silenciosas hesitativas, as
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pausas preenchidas (éh, ah, mm), os prolongamentos finais, as repeticbes de
palavras e os falsos inicios. Em falantes normalmente fluentes, as hesitacoes
comuns chegam a, no maximo, 10% do texto.

A segunda e ndo menos importante, a hesitagdo gaguejada esta presente
mais tipicamente na fala de pessoas com gagueira, embora ocasionalmente possa
ser observada em falantes que nao gaguejam. Sado as repeticdes de sons e de
silabas, os prolongamentos iniciais e os bloqueios. Em falantes normalmente
fluentes, as hesitagdes gaguejadas chegam a, no maximo, 2% do texto.

Marcuschi (1990, p.159) discorre:

[...]-embora tipica da fala, a hesitagdo ndo é irrelevante como fenémeno
linguistico. Dizer que a hesitagdo faz parte apenas do “uso” e ndo do
“sistema formal” da lingua é tomar a lingua como uma entidade que existe
“em si e por si”. Contudo, nao se pode isolar, de um lado, um objeto tipico da
lingua, “a frase”, e de outro, um objeto do uso da lingua, “o discurso”. Ambos
estao interligados e se codeterminam funcionalmente.

Para esse autor (1990, p. 159), ainda a hesitacdo € parte da competéncia
comunicativa em contextos interativos de natureza oral e ndao uma disfungao do
falante. Nessa perspectiva, retoman-se as caracteristicas elencadas no final da
segunda parte desse trabalho, e que foram propostas por (MARCUSCHI, 2006, p.
50):

a. fenbmeno prosédico: pausa, geralmente prolongadas, e alongamanto
vocalico;

b. expressdes hesitativas: éh, ah, ahn, mm;

c. itens funcionais: artigos,preposi¢des, conjungbes, pronomes, verbos de
ligacao;

d. itens lexicais: substantivos, adjetivos,verbos, advérbios:

e. marcadores discursivos acumulados: sei |4, quer dizer sabe, entdo né ah
etc;

f. fragmentos lexicais: palavras iniciadas e ndo terminadas

Esse autor (2006, p. 50) diz que os fenbmenos de hesitagdo, ligados aos itens
funcionais e lexicais, tais como artigos, preposi¢des, conjungdes, verbos adjetivos e
advérbios ocorrem como sintomas de busca do falante por termos que supram

dificuldade enunciativa. Considere-se o exemplo:

EXEMPLO 18
(17) Transcrigao (3)
Oralizado Escrito
L1 —tomé::[...] vocé/ vocé vai [...] ahn adquirir o Pai — Tomé! Vai cacar alguma coisa para gente
comer pra gente. viu ? Pode ir. comer. Pode ir.

L1 — jodo Manoel vai/::[...]vai buscar um feixe de  Pai — Jodo Manoel v& buscar um feixe de lenha
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lenha pra fazer fogo... para fazer o fogo.

L1 — vocé joaquim, pode ir pro corte de cana. Pai — Joaquim va para o corte de cana.

L1 — cé faga o fogo, cuide de/ da comida pro Antonina — Vocé faga o fogo, cuide da comida do
minino, que vou pra roga mm..mai. menino, que vou para roga com Maria.

Embora esse fragmento tenha sido usado na andlise de corregdo, sera
tomando como analise de hesitagdo o fragmento em destaque, mas apenas os
marcadores discursivos que se encontram em negrito. Como ja fora dito
anteriormente, no primeiro turno, L1 hesita naquilo que vai falar, pausando seu
turno, como se tentasse lembrar daquilo que deveria dizer. No primeiro caso, tem-se
um truncamento, que surge exatamente porque L1 tenta formular o pensamento de
forma que seus interlocutores possam entender o que queria, como n&o encontra
uma palavra que melhor substitua a palavra vocé, L1 usa a mesma palavra, porque
julga que seria a mais bem adequada para aquele discurso.

No segundo segmento, L1 ndo apenas trunca seu discurso, mas faz uma
longa pausa, o que caracteriza uma hesitagdo bem maior que no primeiro segmento.
Marcuschi (1990, p. 50) enfatiza que as pausas sao caracteristicas inerentes a
hesitacdo, uma vez que o falante interrompe silenciosamente um enunciado na
tentativa de formular o que esta dizendo, ou vai dizer, é exatamente o que acontece
no fragmento. O fragmento “jodo Manoel vai/::[...Jvai buscar um feixe de lenha pra
fazer fogo”, L1 parece nao saber o que dizer, o que o leva a pausar, tentando buscar
palavras para que pensa em dizer.

Para Marcuschi (1990, p.161), toda pausa ndo pode ser considerada como
hesitacao. Para ele, os siléncios que ocorrem nos interturnos ndo sao considerados
pausas, mas apenas permanéncia do falante silenciosamente em sua vez de falar, o

que também nao caracteriza hesitagdo, o que se vé a seguir:

Nem todos os siléncios sdo pausas, nem todas as pausas sao hesitagoes.
Assim, os siléncios inter-turno (também conhecidos como switching pauses)
em geral ndo sdo pausas, mas uma manifestacdo discursiva que pode
constituir até mesmo um turno (no caso de um falante permanecer em
siléncio na sua vez de fala). Os siléncios intra-turno, com uma certa duragéo
e um padrdo entoacional caracteristico sdo provaveis hesita¢des, sobretudo
se vierem em contextos sintaticos ou jungdes fonémicas em que ndo é
prevista a pausa. (MARCUSCHI, 1999, p.161).



Considere-se o fragmento:

EXEMPLO 19(18) Transcricdo 04

Oralizado

L2 — busque bentinho no seminario (1.6)

ndo me aguento mais de tanta saudade e tenho
muito medo.

L1 — mana gldria vocé se ((ndo ficou claro o que
foi dito))sem motivo(1.0)

a febre ja passa e:::(2,5)

L2 — n&o, ndo. posso morrer e minha alma néo
se salvar se bentinho n&o estiver aqui comigo.

L1 — se formos busca-lo agora ele pode
assustasse.

L2 —pois nédo lhe digam nada (...) mas busquem-
no ja ja ndo demorem.

E observavel que,

no primeiro turno de L1,
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Escrito

Ja agora nao tiro a doente da cama sem contar o
que se deu comigo. Ao cabo de cinco dias,
minha

mae amanheceu tao transtornada que ordenou
me mandassem buscar ao seminario. Em vao tio
Cosme:

--Mana Gléria, vocé assusta-se sem motivo, a
febre passa...

--Nao! ndo! mandem busca-lo! Posso morrer, e a
minha alma n&o se salva, se Bentinho nao
estiver

ao pé de mim.

--Vamos assusta-lo.

--Pois n&o lhe digam nada, mas vao busca-lo, ja,
ja, néo se demorem.

ha uma hesitagcdo no

prolongamento da vogal, e o informante se atrapalha no que vai dizer, nota-se a
dificuldade que tem de expressar sua opiniao, o que o leva a ceder sua vez de falar,
0 que para isso espera que L2 tome o turno, embora essa espera seja mais bem
prolongada do que esperava, uma vez que seu siléncio dura 2,5 de segundo, sem
falar que houve uma pausa também muito grande nesse mesmo turno, equivalente a
1 segundo.

Consoante esse mesmo autor, a hesitacdo € um fendmeno que se da pela
presenca de expressbes que ele chamara de expressdes hesitativas. Sao
expressdes sem nenhum valor semantico, seu objetivo & dar tempo ao falante para

reformular ou mesmo formular seu pensamento.

EXEMPLO 20
(19) Transcricao (3)

Oralizado Escrito

L1 —tomé::[...] vocé/ vocé vai [...] ahn adquirir o
comer pra gente. viu ? Pode ir.

L1 — jodo Manoel vai/::[...]vai buscar um feixe de
lenha pra fazer fogo...

L1 — vocé joaquim, pode ir pro corte de cana.

L1 — cé faca o fogo, cuide de/ da comida pro
minino, que vou pra roga mm..mai.

Pai — Tomé! Vai cacar alguma coisa para gente
comer. Pode ir.

Pai — Jodo Manoel va buscar um feixe de lenha
para fazer o fogo.

Pai — Joaquim va para o corte de cana.

Antonina — Vocé faga o fogo, cuide da comida do
menino, que vou para roga com Maria.
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EXEMPLO 21
(20) Transcrigcao
Oralizado Escrito
L1 — belo discurso seu! mm [...] quer dizer CAPETA: Belo discurso, Quer dizer entdo que ira

enTAO::: que tu ((L1aponta para L2)), vai descer descer do alto e sentar no trono. Colocar suas
do alto? sentar no trono[...] colocar suas mdaos maos puras e santas nos meu cachorrinhos
puras e santas nos mm [...] meus:((L1bate no sujos.....

peito como um forma de demonstracdo de poder

sobre aquelas pessoas)) cachorrinhos sujos, E::?

Os dois fragmentos apresentam caracteristicas iguais, em que L1 no primeiro
fragmento parece esquecer ou tem um lapso de memoaria daquilo que deveria falar,
isso € deduzido pelo surgimento do marcador discursivo ahn que aparece seguido
de uma pausa de 1,5 segundo, o que se entende como se esse informante tentasse
buscar na memodria o que deveria dizer; é notada, ainda nesse turno, a hesitacdo em
que esse informante busca pela palavra que coubesse dentro do contexto, tal busca
foi tamanha que o levou escolher uma palavra da lingua escrita e ndo da lingua
falada, o que € o caso da palavra adquirir; presente no exemplo 19, da mesma
forma; tem-se o ultimo turno do ainda, primeiro fragmento, a expressdo mm seguida
também de uma pausa denota também a hesitacdo desse falante. Esse mesmo
processo acontece no segundo fragmento da transcrigao (2).

Outro item que caracteriza a hesitagdo do qual falou Marcuschi (1990, p.164)
sdo as palavras iniciadas e ndo concluidas; esse fenbmeno é muito presente na
conversagao, uma vez que o interlocutor podera iniciar uma palavra ou mesmo frase
e nao chegar a conclusdo de seu turno, essa pausa pode acontecer tanto por parte
do falante, como também do ouvinte. Quando acontece, sendo o ouvinte o causador,
€ improvavel que seja hesitagdo; no entanto, se essa interrupgdo do turno for
causada pelo proprio falante, € bem provavel que seja hesitagao.

Marcuschi (1990, p.169) informa que a hesitacao ¢é dividida em:

i. pausas nao preenchidas (PNP);
ii. pausas preenchidas (PP);

iii. gaguejamentos (GA);

iv. repeticdes hesitativas RH);

v. falsos inicios (FI).

Para esse autor, as pausas nao preenchidas correspondem aos cortes nas

estruturas sintaticas que ocorrem nos turnos conversacionais e que tais cortes se
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dao exatamente em lugares em que nao se previam sintaticamente. Além disso, &
conveniente dizer que nenhum elemento preenche essa ruptura.

Considere-se o exemplo:

EXEMPLO 22

(21) Transcrigao (2)

Oralizado Escrito

cé faga o fogo, cuide de/ da comida pro minino, Vocé faga o fogo, cuide da comida do menino,
que vou pra roga mm..mai. que vou para roga com Maria.

Nesse exemplo, o informante L1 hesita em dois lugares, mas a brusca
ruptura, consideram-se pausas nao preenchidas, € no espag¢o temporal que
acontece entre a expressao “mai e deixa pra 18", isto porque, além da longa pausa
de dois segundos, caracterizada pelo fato de o falante ndo saber o que dizer e
buscar o que dizer e nada que possa preencher essa lacuna, gerando um certo
siléncio entre os interlocutores. Ha também o outro elemento ja analisado nesse
turno, que sao as expressodes hesitativas “mm”.

As pausas preenchidas acontecem quando um informante hesita e preenche
esse instante do discursivo com expressodes, tais como: ahn, mm., esse tipo de
pausas foi analisada nesta pesquisa, juntamente com as expressdes hesitativas.
Quanto aos demais casos de pausas, apontados por Marcuschi (1990, p. 169), como
‘pausas né&o preenchidas, gaguejamentos, repeticbes hesitativas, falsos inicios”,
embora existentes no corpus desta pesquisa, ndo serao aqui analisados, isso
porque € possivel inferir que nem toda interacdo em que haja hesitacdo tem-se a
obrigacao de aparecerem todos esses elementos hesitativos.

Discutindo sobre o papel da hesitagdo, Marcuschi (1990, p. 181) defende que
“a hesitacao, ao contrario de outras caracteristicas da fala, tais como a repeticao, a
parafrase, a correcao, as parentetizagdes e os marcadores conversacionais nao tém
fungdes sistematicas no plano da formulagdo textual”’. Logo, € conveniente inferir
que a priori a hesitacdo nao esta vinculada a formulagdo ou reformulagao textual,

mas indica os indicios de problemas no processamento do turno conversacional.
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3.6.5Modalizagao: o ponto de vista do falante

A analise do posicionamento do falante em relacdo ao que se diz ou a
maneira como ¢€ feita essa enunciagdo, € possivel estabelecer o grau de
engajamento ou afastamento em relagdo ao que afirma. Assim, as formas de
verificar o compromisso assumido pelo sujeito enunciador diante do que venha dizer,
permitem situar o papel da subjetividade na construgdo do discurso. As marcas de
subjetividade estdo presentes em certos elementos linguisticos que traduzem um
maior ou menor comprometimento do falante, em relagao ao conteudo do que fala.

Muitas vezes essa avaliagéo feita com o emprego desses modalizadores esta
coerente com os comentarios feitos no enunciado, denunciando sempre a posicao
do enunciador em relacdo ao que expressa. Sdo muitas as formas que denunciam
marcas da subjetividade no discurso, dentre os processos gerais de modalizagao.
Como fora dito anteriormente, o estudo da modalizagdo esta ligado a analise dos

modalizadores debnticos e epistémicos:

As sentencas abaixo simuladas ilustram as duas categorias aqui abordadas:

Exemplo 23

Oralizado

al - L5 — amanhd ndés vamos até la. ndo se
preocupe. (Transcrigdo 04.)

a2 - L4 — ... creio que nossos pais poderiam esta
ansiosos em vé-los... — (Transcrigdo 04.)

a3 - L10 — é:: essa drogada tem que morrer
mesmo. (Transcri¢ao 02)

Escrito

- Amanha nés iremos te la

Creio que nossos pais entdo ansioso em vé
vocé.

FOFOQUEIROS: Vocés viram s6? A filha da
dona Ana foi expulsa de casa? E essas

drogadas tem tudo que morrer. Morrer
queimada. Esfaqueada. Enforcada!

Temos que fazer uma alianga com todos os
povos da floresta.

a4 - L4 — ... temos que fazer uma alianga de
to::dos os povos das floresta. (Transcrigéo 01.)

Em [a1] e [a2], o enunciador recorre a nogdes epistémicas para registrar sua
interpretacdo com relagcao a possibilidade de ocorrer o fato expresso no conteudo
proposicional. J& em [a3] e [a4], as expressbes modalizadoras estabelecem,
respectivamente, as nogdes dednticas de necessidade e obrigatoriedade, retratando
um produtor que se apresenta como tendo conhecimentos que o autorizam a fazer
tais declaragdes.

No fragmento a1 da transcricdo 04, o falante L5 expressa ao seu interlocutor

que ira a um determinado lugar, ndo apenas isso, 0 enunciador anuncia que
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determinada situacédo acontecera. Para isso, L5 usa modalizadores epistémicos, sao
capazes de provocar o sentido de possibilidade. L5 tem certeza que ele e seu
interlocutor irdo ao lugar que determinou que iriam, quando diz; “amanh& nés vamos
até 1a”, mas para convencer seu interlocutor, ele complementa, dizendo; nido se
preocupe. Com essa frase, L5 sustenta a ideia da certeza da ida, mas nao s6 isso,
ele tranquiliza seu interlocutor pedindo que nao se preocupasse, que eles iriam
amanha.

No fragmento a2 da transcricdo 04, o ponto de vista do falante € mais
contundente, uma vez que o uso do verbo modalizador epistémico CRER denota
nao apenas que L4 pensa sobre a ansiedade do pai, mas acredita profundamente
que os pais desejavam ardentemente ver as pessoas a quem L4 se referia.
Diferentemente de outros verbos, os modalizadores epistémicos sdo capazes de
demonstrar o engajamento do falante em relagdo ao que diz. No fragmento
apresentado, L4 ndo diz apenas que o0s pais estdo ansiosos em ver seus
interlocutores, mas em crer veementemente nessa possibilidade.

Em a3, fragmento anteriormente apresentado, ha uma caracteristica diferente
das ja4 comentadas, uma vez que a modalizacdo ndo € mais epistémica, mas
debntica, a qual diz respeito a conduta do falante em relagao ao dito, ao modo como
é dito e ao falante, logo, a modalizagdo aqui usada nao pertence ao mundo do
saber, nem do mundo do crer, mas se refere ao mundo da obrigatoriedade.
Semelhante ao fragmento a2, o falante aqui também se engaja em expor um ponto
de vista, mas nao so6 isso, L10 determina a obrigatoriedade em que a pessoa
referenciada tenha que se submeter, que € a de morrer, tal sentido € posto pelo uso
da forma verbal perifrastica ter +que+ infinitivo.

Igualmente a a3 no fragmento a4, enunciador L4 defende um ponto de vista,
mostrando aos seus interlocutores a necessidade de se fazer uma alianga como
todos os povos da floresta, para isso L4 usa, como no exemplo anterior a forma
verbal perifrastica ter + que + infinitivo. Observe-se que nesse caso diferente do
fragmento anterior, L4 se inclui entre as pessoas que devem fazer alianga como os
demais povos da floresta, o que nao acontece em a3, isso porque no fragmento a3,
L10 ndo se inclui entre as pessoas que devem tomar a atitude de matar a drogada,
apenas diz que a drogada tem que morrer.

Considere-se o seguinte fragmento.

EXEMPLO 24
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(24) Transcrigao 01

Oralizado Escrito

L3 - CHiIco. pensei que vocés nao vinham, ndo - Chico pensei que vocé nio vinha mais.
chegavam nunca!

Igualmente aos demais fragmentos analisados, no fragmento acima, L3 expde
seu ponto de vista e sua atitude ante o que diz, e o interlocutor a quem destina tal
ponto de vista, embora que a modalidade aqui seja epistémica, pois considera que o
verbo usado por L3 nessa interacdo € o verbo pensar, que esta ligado a
possibilidade. Ao dizer: “CHIlco. pensei que vocés nao vinham, ndo chegavam
nunca!” L3 considera que Chico, o interlocutor com quem conversa, parecia nao
chegar mais, isso porque L3 tinha esperado muito e Chico ndo tinha chegado,
concluindo assim, que nao viria.

Partindo dos pressupostos tedricos da analise qualitativa e a relagdao em que
se envolvem o sujeito da pesquisa, o objeto e pesquisador, foi possivel tragcar um
objetivo para esse trabalho, assim explicado: demonstrar as manifestacbes das
categorias analisadas no processo de oralizagdao do texto escrito. A analise dos
dados foi determinante na demonstragcédo dos objetivos alcangados. Observa-se que,
mesmo diante de um texto previamente escrito, os alunos utilizam categorias que
sdo comuns na oralidade. Categorias tais como a correcdo, em que 0s sujeitos
refazem seus enunciados, por entenderem que nao sao “certos”; repetem seus
enunciados na expectativa de que seus interlocutores possam melhor compreendé-
los, refazem seus enunciados de forma que tentam explicar a seus ouvintes, o que
realmente quis dizer, e ndo menos importante hesitam, param e retomam o que quis

dizer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho percorreu os estudos conversacionais e textuais. Isso se
justifica porque o género pecga teatral € uma forma comunicativa utilizada nas
relacbes sociais para entretenimento em varios lugares discursivos. No caso desse
trabalho, trata-se de uma manifestacéo oral que teve como génese um texto escrito.
Disso se depreendem peculiaridades da oralidade e da escrita; as duas nao sao
dicotomizadas, mas se sobrepdem, aproximam-se e ajudam-se mutuamente

Com base nisso, diz-se que lingua falada e lingua escrita constituem um
continuo, ndo havendo necessidade da valorizacdo de uma em detrimento da outra.
Assim, defende-se rejeigdo do excessivo efeito valorativo da escrita.

A presente investigacdo optou pelo método qualitativo, fazendo uma
discussao sobre os dois posicionamentos metodoldgicos: o quantitativo, considerado
positivista; e o qualitativo, interpretacionista. Situado na linha qualitativa, o presente
trabalho adotou tal metodologia, por procurar explicar, compreender e interpretar
situacdes sociais em processo.

Assim, a investigagao capturou seus dados em situagdes sociais, em contexto
de sala de aula, centrando-se na analise de momentos sociointerativos,
considerando os participantes da pesquisa, como os interactantes das pecas
analisadas, a plateia e o pesquisador, vistos como sujeitos capazes que atribuem
sentido a realizacao discursiva e/ou situacao social.

Como este trabalho surgiu na expectativa de analisar o processo de
oralizagao do texto escrito, consideraram-se momentos interativos do género textual
pecas teatrais, uma vez que o texto oralizado, o objeto de analise desta pesquisa,
corresponde as mudancas sofridas do texto escrito.

Evidenciou-se, neste trabalho, que ha mais semelhanga entre a fala e a
escrita do que propriamente diferenca, isso € mais contundente quando se analisam
a oralidade e a escrita do ponto de vista defendido por Marcuschi (2001, p.32 e 4) e
Koch (1997, p.32), segundo o continuum tipoldgico; consideram-se as manifestacoes
da lingua no cotidiano das praticas sociais.

As marcas que caracterizam a reformulacdo do texto escrito para o falado
decorrem da relacdo que se estabelece entre o falante e seu interlocutor no
momento da interagcdo verbal. A reformulacdo do texto € reveladora de toda a

complexidade do seu processo de construgdo do texto falado, uma vez que as
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questdes relativas ao planejamento ou grau de planejamento de um género nao se
constituem elementos impares para definicdo analitica, ja que fala e escrita variam,
0 uso e/ou as condicdbes de producdo sao elementos primordiais para essa
definigéo.

O julgamento criterioso das interagbes mostrou que os alunos (informantes)
recebem seus textos escritos (scripts), mas, a partir do momento que esses textos
saem do escrito para o oral, recebem alteragcées consideraveis, isto é, quando os
falantes, de posse do texto escrito, fazem alteragdes significativas tanto no momento
dos ensaios como também na apresentacdo ao publico (interagdes), e isso é
comprovado nas analises feitas do corpus desta pesquisa, em que foi evidenciada a
presenca da correcdo, repeticdo, parafrase, hesitacao, dentre outros elementos, o
que bem caracteriza a lingua falada.

No processo de oralizagcdo, evidenciou-se que a compreensao que O0s
interactantes tiverem do script foi primordial para as modificagées, considerando, por
exemplo, a analise que foi feita do seguinte fragmento: “aqui no amazonas/na
amazonia tudo tdo lindo”. No texto escrito, encontra-se “Aqui na Amazénia tudo tao
lindo!”, o informante fez a reformulagdo “amazonas” por “Amazénia”, por desejar
enfatizar ndo especificamente o estado brasileiro, mas sua énfase é direcionada a
floresta amazénica, isso, por considerar, que o ambiente em que se deu todo o
contexto da peca teatral em questao foi o florestal propriamente dito e ndo o Estado
em toda sua extenséo.

Em outro exemplo analisado nesta pesquisa, comprovou-se também a
compreensao do script com caracteristica capaz de levar a ocorréncia das
reformulacdes de um texto escrito quando oralizado. O informante recebe o seguinte
texto: “E ai priminha ta quase no ponto, vem, vem sentar no colinho do papai”’, no
momento da apresentagao o informante oraliza esse fragmento da seguinte forma:
‘e aé priminha! ta quase no ponto em! vem, vem sentar nas pernas do papai, no
meu colinho”.

O informante ao adicionar “nas pernas do papai” ao texto recebido, ele nao
apenas o parafraseia, como também o modula, uma vez que o informante
considerou que a expressdo “sentar no colinho do papai” possuia uma carga
semantica muito forte de conotagao sexual, o que levou o locutor a modalizar por

“nas pernas do papai” a fim de seu interlocutor ndo perceber-se a conotacio sexual.
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Além da compreensdo do texto, esta pesquisa apresentou outras questdes
que levaram os informantes da presente pesquisa a reformularem seus textos, tais
como, entendimento do seu interlocutor, o que se justifica nas corre¢cdes, uma vez
que o informante corrigia e repetia seus enunciados na expectativa de que fosse
mais bem compreendido.

Outra questao relevante foi a explicagdo do enunciado que esta ligada a
compreensao do ouvinte. O locutor parafraseava seu enunciado na intencdo de
explicar a seus interlocutores o que ele queria realmente dizer. Isso, por considerar
que o que estava no script ndo era suficiente para que seus interactantes
compreendam o enunciado de forma eficaz, tudo isso sem que seja necessario
anular o que tinha sido dito anteriormente. Apenas adiciona ao texto novas
informacgdes.

Ainda uma questdo relevante para as reformulagdes estudadas nas
transcricbes das pecas teatrais foi a hesitagdo. Como mostrado nesta pesquisa, as
hesitagbes comprovaram que o falante, no da momento apresentagdo sente
indecisdo, incerteza, duvida, inseguranga e mesmo dificuldade de pronuncia no
instante da oralizagéo, o que levou esse falante a replanejar seu enunciado.

Por fim, mas ndo exatamente menos importante, considerou-se neste trabalho
a modalizacdo como um fator preponderante para o processo de oralizagio. Isso
porque o informante, tendo recebido o texto pronto para oralizagao, fez alteracbes
consideraveis, uma vez que adicionou seu ponto de vista ao texto, acrescido de
crengas pessoais, posicoes filosoficas, concordancia ou discordancia com outros
falantes e ainda os propodsitos de afastar ou aproximar o falante/escritor do que é
dito.

Pelo que foi exposto, a andlise do género pecgas teatrais indica a possibilidade
de estudos do discurso oralizado que tem como origem texto previamente escrito e

depois memorizado pelos interactantes nas apresentacdes em ambiente escolar.



108

REFERENCIAS

AMORIM, A.P.. Metodologia do trabalho cientifico. Salvador: FTC, 2008.

BAZERMAN, C. Formas sociais como habitats para a¢do. In: . Géneros
textuais, tipificacdo e interacao. Traducéo e adaptacao: Angela Paiva Dionisio;
Judith Chambliss Hoffnagel (Org.); Revisao técnica de Ana Regina Vieira et al. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

BAZERMAN, C. The life of genre, the life in the classroom. In: Bishop, W.; Ostrom,
H. (Ed.). Genre and writing: issues, arguments, alternatives. Portsmouth:
Heinemann, 1997.

BIBER, D. Variation across speech and writing. Cambridge: Cambridge University
Press, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria da Educacao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia, DF,
1998.

CASTILHO, A. T. de. A Lingua falada no ensino do portugués. 6. Ed. Sao Paulo:
Contexto, 2004.

. O portugués culto falado no Brasil: histéria do Projeto NURC/SP. In: PRETI,
D.; URBANO, H. (Org.). A linguagem falada culta na cidade de Sao Paulo. 1990.

; CASTILHO, C. Advérbios modalizadores. In: ILARI, Rodolfo. (Org.).
Gramatica do portugués falado. Campinas: Ed. UNICAMP/FAPESP, 1992. v. 2.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais: evolugao e
desafios. Revista Portuguesa de Educacgéo, Braga: Universidade do Minho, v.16.
n. 2., p. 221-236, 2003.

DIEDRICH, M. O texto falado da crianca: estratégias de construgcao. Passo Fundo:
Editora da UPF, 2001.

DIONISIO, A. P.; HOFFNAGEL, J. C, Estratégias de textualizagéo na fala e na
escrita. In:. MARCUSCHI, L. A; DIONISIO, A. P. Fala e escrita. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

DUBOIS, J. Dicionério de linguistica. Sao Paulo: Cultrix, 1988.

FAVERO, L. L. et al. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua
matema. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

. et al. A corregao do texto falado: tipos, fungcdes e marcas. In: NEVES, M. H.
M. Gramética do portugués falado. Campinas: Editora da Unicamp, 1999. v. 1.



109

FLORES, O; SILVA, R. R., Da oralidade a escrita, uma busca multicultura e
plurilinguistica, Canoas: Ed. ULBRA, 2005.

FUCHS, C. La paraphrase. Paris : Press Universityres de France, 1982c.

GARFINKEL, H. Studies in etnomethodology. Englewood Cliffs: Prentice Hall,
1967.

GOFFMAN, E. Forms of talks. Filadélfia: University Of Pennsylvania Press, 1981.

GRICE, H.P. Légica e conversacao, In: Dascal, M.(Org.). Fundamentos
metodoldgicos da linguistica. Campinas: Particular, 1982. v. 4.

SACKS, H. Notes on methodology. In: ATKINSON, J.M.; HERITAGE, J. (Org.).
Structures of social action: studies in conversation analysis. Cambridge:
Cambridge University Press, 1984.

. Lectures on conversation. Oxford: Basil Blackwell, 1992.

GODOY, A. S. Introdugao a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administracdo de Empresa, Sao Paulo: v. 35, n. 2, p.57-63. mar./abr. 1995a.

GRAFF, H. J. Os labirintos da alfabetizacao, Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

HALLIDAY, M. A. K. An Introduction to functional grammar. London: E. Arnold,
1994.

. Explorations in the functions of language. London: E. Arnold, 1973.

HILGERT, J. G. A construcao do texto “falado” por escrito na internet. In: PRETI, D.
Fala e escrita em questdo. Campinas: USP/ FFLCH/Humanitas, 2000. (Projetos
Paralelos — NURC/SP, 4).

HOFFNAGEL, J. C. A modalizacao epistémica na construgcédo de sentido: o caso do
"eu acho (que)". Revista Intercambio: Sao Paulo: LAEL/PUC-SP, v. 6, n. 2, p. 817-
829, 1997,

INFANTE, U. Curso de literaturas de lingua portuguesa, Sao Paulo: Scipione,
2001.

KERBRAT-ORECCHIONI, C. Analise da conversacdao: principios e métodos.
Tradugao: FILHO, C. P. Sado Paulo: Parabola Editorial, 2006.

. La enunciacion: de la subjetividade en el language. Trad. ANFORA G.;
GREGORES E. 2. ed. Buenos Aires: Edicial, 1993.

KLEIMAN, A. Interacdo na leitura de textos. In: . Texto e leitor: aspectos
cognitivos da leitura. 4. ed. Campinas: Pontes, 1995.

KOCH, I. G. V. Argumentacao e linguagem. Sdo Paulo: Cortez, 1996.



110

. A inter-acao pela linguagem. S&o Paulo: Contexto, 1993.
KOCH, I. G. V. Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2002.
. O texto e a construgéo dos sentidos. Sao Paulo: Contexto, 1997.
: TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez. 2002.
. et. al. Referenciacéo e discurso. Sdo Paulo: Contexto, 2005(a).

KRAMSCH, C. Interaction et discours dans la classe de langue. Paris: Hatier-
Credif, 1984.

MARCUSCHI, L. A. Anélise da Conversac&o, 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2003a

. Da fala para a escrita: atividade de retextualizagdo. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

. Producéo textual, analise de género e compreensao. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

. A repeticdo nalingua falada e sua correlagcdo com o tépico discursivo.
Recife: UFPE, 1990, (mimeo).

. A repeticdo na lingua falada: formas e fungdes. Recife: UFPE, 1992,
(mimeo).

: DIONISIO, A.P. Fala e escrita. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

. Géneros textuais: defini¢ao e funcionalidade. In: DIONISIO, A. et al.
Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna. 2002.

. Repeticéo. In: JUBRAN, S. C. C. A.; KOCH, I. G. V. (Org.). Gramatica do
portugués falado no Brasil: construgéo do texto falado. Campinas: Editora da
UNICAMP, 2006. v. 1, p. 219-254.

. A hesitacdo. In: NEVES, M. H. M. Gramatica do portugués falado. Séao
Paulo: Campinas: Editora da UNICAMP, 1999.

MOREIRA, D. A. O método fenomenoldgico na pesquisa. Sdo Paulo: Pioneira,
2002.

NEVES, M. H. M. Texto e gramatica. Sao Paulo: Contexto, 2006.
OLIVEIRA, F. Uma leitura sécio-interativa do género de texto piada na

oralidade. 2006. 180 f. Tese (Doutorado em Letras e Linguistica) — Universidade
Federal de Alagoas, Maceio, 2006.



111

OLIVEIRA, C. L. O déitico gestual como processo comunicativo no discurso em
sala de aula. 2008. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) —
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2008.

PARRET, H. Enunciacédo e pragmatica. Campinas: Editora da UNICAMP, 1988.

PRETI, D. Analise de textos orais. Sao Paulo: USP/ FFLCH,1993. Projetos
paralelos NURC/SP.

. O discurco oral culto. Sdo Paulo: USP/ FFLCH. 1997. Projetos paralelos
NURC/SP.

. Estudos de lingua falada: variagdes e confrontos. Sao Paulo: USP/
FFLCH, 1998.

. Estudos de lingua oral e escrita. Rio de Janeiro: Lucerna. 2004.
. Interacédo na fala e na escrita. Sao Paulo: USP/ FFLCH, 2002.

RAMOS. J. M. O espaco da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: M. Fontes,
1997.

ROJO, R. H. R. A préatica de linguagem em sala de aula: praticando os PCN
Campinas: Mercado das Letras. 2004.

SACKS, H.; SCHEGLOFF, E.; JEFFERSON, G. Sistematica elementar para a
organizagao da tomada de turnos para a conversa. Veredas, Juiz de Fora, v.7,
n.1-2, p.9-73, jan./dez. 2003.

SANTOS. M. F. O. Géneros textuais, na Educacéo de Jovens e Adultos em
Maceio. Maceié: FAPEAL, 2004.

. A Interacdo em sala de aula. Recife: Bagaco, 2004.
. Professor-aluno: as relagdes de poder. Curitiba: HD Livros, 1999.

SILVA, L. A. A lingua que falamos: portugués, histéria, variagao e discurso. Sao
Paulo: Globo, 2004.

SCHNEUWLY, B. Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicologicas e
ontogenéticas. In: SCHNEUWLY, B; Dolz, J. (Org.). Géneros orais e escritos na
escola. Tradugao de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de
Letras, 2004.

STRAUSS. A; CORBIN. J. Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o
desenvolvimento de teoria fundamentada. Tradug¢do de L. O. ROCHA. Porto Alegre:
Artmed, 2008.



112

URBANO, H. Variedades de planejamento no texto falado e no escrito. In: PRETI, D.
Estudos de lingua falada: variagbes e confrontos. Sdo Paulo: USP/FFLCH/
Humanitas, 1998.

UWE, F. Umaintroducéo a pesquisa qualitativa. 2.ed. Tradugao de S. NETZ.
Porto Alegre: Bookman, 2004.

WEEDWOOD, B. Histéria concisa da linguistica. Traducdo de M. BAGNO. Sao
Paulo: Parabola, 2002.



ANEXOS



114

Anexos A - Tabela das normas para transcricdo (MARCUSCHI, 2003a — 2001)

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLO
1. Indicagao dos Os falantes devem ser indicados L1
falantes em linha, com letras ou alguma Doc
sigla convencional. '
2. Pausas Até 6 segundos, sdo usadas
cruzinhas. (++) (+4)
A partir de 6 segundos, é feita a (10.75)
indicacido do tempo.
3. Silabagao Usa-se o hifen para marcar o fato. | en-ten-der

4. Interrogagao

?

L5 — porque devo voltar
agora?

5. Segmentos
incompreensiveis
ou ininteligiveis

()

6. Comentario do

()

((ndo ficou claro o que

transcritor foi dito))
7. Ortografia TO, ta, ah
8. Marcacgao de Utiliza-se o sinal de dois pontos

alongamentos vocalicos | apos a silaba alongada, ou seja, : L4 — eu?

para alongamentos breves, :: para
alongamentos médios e ::: para
longos.

9. Marcacgao de
sobreposigcao de vozes

Indica que dois falantes
produziram aquele segmento ao
mesmo tempo. E indicada com
um colchete.

L4 — ta certo painho:..
L4 gracas a deus.

[

L2 gracas a deus.

10. Marcacgao de
entoacao

Adotam-se setas: 1 para entoacgao
ascendente, | para entoagao
descendente e — para entoagéo
constante.

L4 — ta certo painho |

11. Marcacao de cortes
sintaticos bruscos

Indica-se com uma barra.

L1 — jodo Manoel

feixe de lenha pra fazer
fogo...

12. Marcacao de
elevacao do
tom

E ma}rcado com a escrita em
MAIUSCULA

L1 — maRIA, maRIA,
acorda maria.
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Transcricdo 01 - A Simplicidade da vida camponés

L1 — maRIA, maRIA, acorda maria.

L1 — maria, acorda os mininos que ta na ora de ir trabalhar.

((conversas entre os ouvintes))

L2 — acorda...()

L1 — tomé::[...] vocé/ vocé vai [...] ahn...[1,5] adquirir 0 comer pra gente. viu ? pode
ir.

L1 — vocé joaquim, pode ir pro corte de cana.
L1 — té faga o fogo, cuide de/ da comida pro minino, que vou pra roga mm..mai [2,0]
deixa pra la.
L3 — ta certo painho.
L1 — bota uma bolachinha pro minino, (atica) o fogo no café e deixa o mi(minino).
L4 — ta certo painho::.
L4 — gragas a deus.
[
L2 — gragas a deus.
L2 — (6 minino vem ca!)
L4 — 6 painho ((gritos)
L1 — parece que tdo me chamando.
L5 — painho::. 6::: painho::.
L1 — oi tomé.
L5 — eu matei painho!!
L1 — matasse o que tomé?
L5 — uma galinha preta.
L1 — matou tomé?!
L5 — e ent&o (painho)
L1 — leva pra tereza cuidar, pra gente de comer amanha. purque a gente num tem o
que comer.
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Transcrigdo 02 - Dom Casmurro
Narrador:

L1 — DOna gldria! a senhora persiste na ideia de me ter nosso bentinho no
seminario(...)é mais que tempo e acho agora pode haver um problema nisso.

L2 — que problema?

L1 — um grande problema?

Narrador:

L1 — a gente do padua

L2 — mais a gente do padua. porque em?

L1 — a senhora nao perce::be? bentinho e a menina capitu passam o dia todo na
casa dela. os dois sdao MUIto apegados um ao outro e vivem de segredinhos pelos
cantos. serd se ndo estdo de namoricos.

Narrador:

L3 — capitu:: venha ca

L4 — ja vou mamae.

L3 — pare de esburacar o muro minha filha, venha aqui.

Narrador:

L5 — bento e capitolina (...) capitu::

Narrador:

L5 — posso pentiar seus cabelos?

L4 — vocé::?

L5 — eu mesmo.

L4 — vai embaraca-me o cabelo todo isso sim.

L5 — se embaraca depois vocé desembaraca.

L4 — vamos ver.

Narrador:

L6 — as promessas devem ser cumpridas conforme deus quer. suponho que 0 nosso
senhor negue disposi¢cao a seu filho e que o costume do seminario n&o lhe dé o
gosto que concedeu a mim. é que a vontade divina é outra. a senhora ((ndo ficou
claro o que foi dito)) seu filho uma vocagao que o senhor Ihe recusou.

L1 — va por um ano.um ano passa rapido. se nao sentir gosto nenhum é que deus
nao quer como diz o padre. nesse caso meu amiguinho! o melhor remédio € europa.

Narrador:

L2 — graca a deus que eu tenho vocé capitu que é como um anjo.



117

L4 — muito obrigada dona gldria(...) mais ndo sou o que diz comparado a
senhora/bentinho deve se orgulhar muito da mae. Téo bo::a que é.

L2 — obrigada minha filha por ser tdo gentil(...)agora entendo porque bentinho gosta
tanto de vocé.

Narrador:

L2 — busque bentinho no seminario (...) ndo me aguento mais de tanta saudade e
tenho muito medo.

L1 — mana gldria vocé se ((n&o ficou claro o que foi dito)) sem motivo. a febre ja
passa e::

L2 — ndo, ndo. posso morrer e minha alma ndo se salvar se bentinho nao estiver
aqui comigo.

L1 — se formos busca-lo agora ele pode assustasse.

L2 —pois ndo lhe digam nada (...) mas busquem-no ja ja ndo demorem.

Narrador:

L1 — ola padre cabral como vai o senhor?

L6 — bem josé dias com a graca de deus(...)veio fazer uma visita a bentinho?
L1 — infelizmente n&o padre vim busca-lo porque dona gloria ndo esta bem.
L6 - mais como assim ela esta muito doente?

L1 — sim padre cabral e ela tem piorado muito nos ultimos dias.

L6 — escobar meu filho vai chaMAR bentinho por favor.

L7 — sim padre.

L7 — bentinho padre cabal esta chamando vocé para voltar pra casa imediatamente.
L5 — porque devo voltar agora?

L7 - ndo sei mais padre cabral esta bastante preocupado.

L5 — entdo vamo ja.

Narrador:

L5 — minha mae o que aconteceu com a senhora? estive aqui a poucos dias e vocé
estava bem.

L2 — tenho febre de tantos saudades suas.

L5 — também estava com saudade apesar de tdo pouco tempos que estive aqui.

L1 — eu consegui um jeito de tirar vocé do seminario(...) daqui a dois meses iremos
para europa pra pedir o papa que perdoe a promessa feito por sua mée no momento
desesperador.

L5 — € um boa ideia mas tenho que pensar. espere até amanha que vou lhe falar
minha resposta.

L1 — esta bem(...) espero que me fale logo pra eu comega a providenciar as coisas.

Narrador:

L5 — josé dias encontrou uma saida pra que eu deixe o seminario capitu.
L4 — mais qual é bentinho?
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L5 — iremos para europa ter com o papa e pediremos que perdoe a promessa de
minha mae.

L4 — vai indo! esquece-me inteiramente, ainda mais na europa.

L5 — NUN::ca.

L4 — esquece, a europa dizem que € bonita, vocé esquece-me bentinho. e nao
havera outro jeito. dona gloria esta ansiosa que vocé saia do seminario.

L5 — pode ser pois julgasse presa pela promessa.

Narrador:

L7 — ndo vai ser preciso isso bentinho, a melhor, nao digo melhor porque o santo
padre vale sempre mais que tudo. mais ha coisa que produz o mesmo efeito.

L5- o que é?

L7 — sua mae prometeu a deus o sacerdote, pois bem, ((ndo ficou claro o que foi
dito)).

L5 — entendo, é isso mesmo escobar, grande ideia.

L7 — se sua mae quiser pode consultar um padre um bispo, eu também vou sair do
seminario, vou melhorar o meu latim e saio. vamos sair juntos.

Narrador:

L1 — vocé a de ser feliz como merece bentinho. aquele amizade de vizinhos tinha
que acabar o noivado que é verdadeiramente uma bengao dos céus. porque capitu é
um anjo porque é que nao me contou também ((nao ficou claro o que foi dito)).

L5 — mamae aprova deveras?

L1 — ela pediu minha opinido e eu disse que capitu era uma boa nora.

Narrador:

L5 — sancha e vocé continuam depois de casadas com a mesma amizade da escola
€ eu e escobar a do seminario.

L4 — é verdade, eles estdo morando em andarai, e querem que fagamos um visita,
eles ja vieram muitas vezes aqui jantar conosco. e nés devemos ir mais vezes para
retribuir.

L5 — daqui a alguns dias iremos capitu.

L4 — ta bom!

Narrador:

L5 — vocé ja esta aborrecida de mim?

L4 —e::u?

L5 — parece.

L4 — vocé acha que eu esperei a tantos anos para aborrecer-me em sete dias? nao
bentinho digo isso porque é realmente assim. creio que nossos pais poderiam esta
ansiosos em vé-los e poderiam imaginar alguma doenca. e confesso tou morrendo
de saudade de ver papai.

L5 — amanha nds vamos até |a. ndo se preocupe.

Narrador:
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L4 — a unica coisa que lastimo em meu casamento e de nao ter tido um filho.

L7 — deixe disso home. deus dara quando quiser(...) e se n&o der nenhum é quer os
quer pra si. o melhor é ficar nos céus.

L4 — uma crianga, um filho é o complemento natural vida fusa na terra. eu mesmo
mais de uma vez dei por mim em rezar e pedi-lo, mais tenho outra recompensa,
capitu é um anjo.

Narrador:

L5 — que surpresa vocé aqui essa hora.

L7 — vinha falar-te.

L5 — fui ao teatro, mais fiquei receoso porque capitu ficara doente.

L7 — mais doente de que?

L5 — inchago da cabecga e do estbmago.

L7 — entdo vou me bora, vim pra aqueles negocios ((nao ficou claro o que foi dito)).
L5 — nao, faremos ja, vou s6 ver como ela esta.

Narrador:
L7 — capitu ta tdo:: doente como vocé ou eu, mais vamos aos embate.

L7 — tenho uma proposta a faze-los.
L5 - o que &7
L7 — é surpresa.

Narrador:

L8 — escobar ja lhe disse da proposta n&o é7?

L5 — ja mais ndo me falou do que se trata.

L8 — pois eu vou lhe contar mais tem que guardar segredo. escobar ta planejando
uma viagem para europa para daqui a dois anos.

L5 — vamos todos?

L8 — sim todos.

Narrador:

L5 — vou fazer companhia a sancha. porque cuido do enterro.

L9 — esta bem bentinho vamos ver o que podemos fazer pela pobre sancha. coitada!
L4 — é verdade como ela podera esta abalada.

L9 — e capituzinha ent&o! coitadinha t&o criancinha ainda e ja perdeu o pai.

L4 — a senhora vem comigo dona justina?

L9 — claro vamos la ver o que podemos fazer pela viuva pela capituzinha, com
certeza estao precisando de ajuda e de consolo, tanto a esposa como a filha que
hora mais triste meu deus.

Narrador:
L9 — querida trate de dormir.

L10 — eu n&o queria que papai morresse eu nao queria.
L9 — calma capituzinha, fique calma.
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L10 — eu quero ver papai. deixa eu ir até a sala dona justina.

L9 — nao filha, ndo levante daqui, trate de dormir, papai foi morar com deus nos céus
(...) n&o se preocupe mais com isso.

L10 - mais eu quero vé-lo dona justina.

L9 — n&o pense mais nisso capituzinha (...) papai esta bem/esta olhando vocé la do
céu/vocé conhece a historinha da branca de neve/vou conta-la pra vocé.

Narrador:

LS5 — ezequiel de souza escobar, vocé foi muito especial em nossas vidas, um
homem que estava sempre de cabega erguida. de alma pura e coragao aberto. sabe
0s seus conceitos, rir nas horas certas e protetor, mesmo tendo chegado
rapidamente ao fundo percorreu um nova carreira, sera lembrado como sinénimo de
luta/garra e determinagao, sua morada agora € o descanso e sua roupa € a luz, o sol
brilhara para sempre em seu rosto e a paz intocavel segurar definitivamente suas
fronteiras, ficam saudades as boas lembrangas e os seus ensinamentos que jamais
serao esquecidos ou deixados de lado e a eterna saudade seus amigos.

Narrador:

L4 — vocé ja olhou nas expressdes dos olhos de ezequiel? Eu so6 vi duas pessoas
assim, 0 amigo de meu pai e escobar.

Narrador:

L11 — me leva pra passear papai.
L5 — logo meu filho, capitu seus olhos sao iguais a ezequiel.

Narrador:

L11- papai va me ver ((ndo ficou claro o que foi dito)).
L5 — voul!

L11 — papai ndo vai.

L5 — vou sim.

L11 — jura papai.

L5 — vou sim.

L11 — papai ndo disse que jura.

L5 — pois juro.

Narrador:

L11 — papai, papai.

L5 — vocé ja tomou café.

L11 — ja papai com a ((n&o ficou claro o que foi dito)) mamae.
L5 — toma outra xicara.

L11 — e papai ndo vai tomar?

L5 — toma que pegou outra pra mim, bebe.

Narrador:
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L5 — ndo, eu ndo sou seu pai.
L4 — 0 que? eu ouvi bem .
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Transcrigdo 03 - O Jardim do Inimigo

((ouvem-se gritos das personagens que entram no cenario acorrentados pelo L1. L1
arruma cada personagem em um determinado lugar, em seguida entra em cena a
personagem L2, que toca em cada personagem que estd de certa forma
aprisionados pelos poderes do de L1.))

((Telespectador falando ao telefone, captado o som na gravagao))

L1- ((falar sem olhar para L2))ola jesus! o que fazes tu aqui?

L2 — ((L2 se vira para as personagens como se as tocasse)) vim buscar e salvar a
quem um dia havia perdido.

L1 — pois aqui, s6 vai encontrar uma prostitutazinha, um casal que so6 falta se matar,
um crente sem compromisso, uma mendiga morta de fome, um jovem drogada, o
que quer com eles, em? ((aponta para L2 a fim de o identificar e como se desejar o
acusar, mas sem olhar para ele))

L2 — satanas, esses sas nao precisam de médico ((L2 aponta para a plateia e em
seguida aponta para as personagens que a essa altura ainda estao de costas, como
se fosse uma forma de demonstrar o(s) elemento(s) a que se refere )).

L1 — belo discurso seu! mm [...] quer dizer enTAO::: que tu ((L1aponta para L2)), vai
descer do alto? sentar no trono[...] colocar suas maos puras e santas nos mm [...]
meus::((L1bate no peito como um forma de demonstracdo de poder sobre aquelas
pessoas)) cachorrinhos sujos, E::?

L2 — se for preciso sim, porque ainda ha santos na minha presenca, dispostos a me
honrar, me adorar, me servir. ((L2 aponta para L1)) agora seus SERvos satanas sao
todos movidos pelo prazer.

L1 — entdo vai, ((gesticula com se estivesse expulsando L2)) usa teus servos em
vao, porque o inferno para onde muitos vao ((L1 aponta para a plateia como se
estivesse envolvendo a mesma na peca e as predestinando ao inferno )) € muito
pior.

L1 — vamos brincar?

L1- eu vou brincar de te acusar, ((L1 aponta para L2, mostrando que € ele que sera
acusado)) mostrarei o seu pecado de estimacgdo:::((L1 pisa no chdo com violéncia
como forma de insulto)) aqui em cima ou quer dizer que vocés também n&o tem
pecado.

L1 — e vocés ((aponta para plateia)) querem brincar ou nao?

L1 — vamos criangas brinque:::m!

L — lalalalalalalala.

L3 — maria eduarda, vanha aqui agora ((bate nas costas L4, e dar-lhe empurrdes e
novamente tapas nas costas)) ja te falei que ndo quero vocé na casalrua, se pega o
boato vocé vai ficar igualzinho a seu irmao prostituta que todo mundo fica falando.
L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - prostituta, prostituta, prostituta.

L5 — e aé priminha! ta quase no ponto em! vem, vem sentar nas pernas do pai, no
meu colinho.

L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - no colinho do papai, no colinho do papai ((personagens
fazem sinais pedindo siléncio), chi::

L4 — e aé cara! ((L4 passa a mao sobre os ombros de L5 como uma forma e
conquista e aproximacao)) ta afim de um programa? satisfacdo garantida, ja falei
essa frase um bucado de vezes, mais nunca era um gato como esse. ((gesticula
com as maos como se tentasse da vida as suas palavras)) fazer o que né!

L6 — e ai morena! ((L5 e L6 tentam arrastar L4 a forga)).
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((-..)

L4 — o0 que vocés querem?

L5 — L6 — queremos de graga (( joga L4 no chao)), vocé é um lixo ((apontam para L4
no ch&o))

L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - ((todos apontam para ela))lixo, lixo:::

((L4 levanta))

L4 — e dai sou um lixo mesmo, olha meu corpo, tenho apenas 15 anos, tenho a vida
inteira pela frente. o que IMPORta, que satanas me deu dinheiro enquanto estiver
viva.

L4-L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - lalalalalalalala.

L6 — viram s0, todos estdo comentando.

L4-L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - a sua filha € uma drogada, drogada, drogada.

L7 — odeio vizinho, sou drogada mesmo, ninguém tem nada a ver com a minha vida
nao, entenderam bem, ninguém tem nada a ver com a minha vida.

L8 [cala boca e entra].

L8 — que vergonha! vocé estudou nas melhores escolas e agora todos os vizinhos
estao te chamando de chamando de drogada.

L8 — e o nome da nossa familia e a nossa reputacéo?

L7 — vocé nunca ligou pra mim, quer dizer, so liga essa maldita reputagdo. ((da um
tapa no rosto de L8)).

L8 — vocé nao é mais minha filha, vocé morreu pra mim, vocé vai pra rua.
L4-L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - rua, rua, rua.

L9 — vocé viram s06? a filha da dona ana foi expulsa de casa

L10 — é:: essa drogada tem que morrer mesmo.

L11 — tem que morrer queimada.

L12 — esfaqueada.

L9, L10, L11, L12 — e::nforcada.

L7 — nasci pra rua mesmo, quero ser free, questdo de bom senso, maconha?
liberdade, cocaina? nao preciso de parede! nirvana? para que um teto se eu posso
voar.

(( Narradora entra no cenario faz narragéo e sai))

((L12 senta como se estivesse a procura de algo))

L4-L5-L6-L7-L8-L10-L11-L12- - ai que comida noje::ntal

L10 — oh! coisinha ta fazendo o que aqui na minha porta, em?

((...)

L10 — e € meu amor? tem comida pra vocé aqui nao.

L10 — ndo quero vocé remexendo no meu lixo, ta entendendo, ndo vocé
comendo da mesma comida que eu como, do meu lixo.

L10 — sai daqui agora, sai ((empurra a cabega de L12)).

L12 — vocés viram soO, € sempre assim. ninguém nunca tem nada pra mim comer.e
vocés ai na plateia. € como eu imaginava ninguém nunca tem

L12 — cé tem um marido, quando ele chega em casa olha pra vocé como a cara de
doido, diz que vocé nao sabe fazer um frango direito. carne moida com pao é
comida pra cachorro.eu ndo aguentava mais((...)) ndo importa a comida seja
estragada, importante pra mim é saciar minha fome.
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Transcricdo 04 - Equipe as Panteras
((Abre-se as cortinas ))

Narrador 01 - Boa tarde! Somos a Equipe “As Panteras” e viemos com o tema,
mundo chamado Amazodnia. Que ira relatar a vida de Chico Mendes e sua trajetoria
contra o desmatamento.

Narrador 02 — Em 15 de dezembro de 1844 no seringau Porto Rico Chapuri, nasce
Francisco Mendes Alves Filho — o Chico Mendes.

Narrador 01 — Sua trajetoria de lideranga em 1983, quando participou dos conflitos
de Santa Fé e se expande 1985 com a fundacdo do Sindicato do Sindicato dos
Trabalhadores, quando € indicado a ser secretario geral.

Narrador 2 — Em 1976 participa ativamente das lutas para impedir o desmatamento
e organizar agoes em defesa da posse da terra.

Narrador 1 — E com vocés a equipe “As Panteras”

L1 — ai, ai () tanta arvore caindo no fogo ndo € mesmo! ((L1 fala de forma irénica,
gesticula para a plateia ouvinte pedindo confirmagao. Plateia silencia))

{

L2 — nao fale isso! o que sera do
mundo com toda essa devastacido?
L2 — aqui no amazonas/na amazénia((L2 coloca uma coroa feita de flores na cabeca
de L1 e sorrir)) tudo tao lindo!
L1 — ah:: serena vocé ta falando isso agora, porque até pouco tempo vocé era pior
que eu, maligna, perversa, ai depois que bateu a cabecga ((empurra a cabega de L2))
ficou assim. de boba sereia/serena((gesticula para plateia)) virou luz serena. e se
como nao me bastasse. vocé:: vem com esse tal de:: chico mendes.
L2 — chico € um homem bom! seus planos para defesa do meio ambiente sao
grandiosos. e eu tenho a certeza que tudo vai da certo.
L1 —isso é o que vamos ver. ((fala de forma ameagadora))
L2 — vamos ver.

((Fecha-se as cortinas)

Narrador 02 — na tribo dos indios € dia da festa da colheita, todos dangam, cantam.
Narrador 01 - se pintam, comem, bebem,tocam instrumentos em agradecimentos a
boa colheita.

((Abre-se as cortinas e personagens aparecem dangando))

L3 — CHico. pensei que vocés n&do vinham, ndo chegavam nunca!

L4 — o trabalho é q foi duro.
L5 — a casa de serena (...) fica mais longe ao passar do tempo.
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L6 — CHico.estou permitindo a entrada de vocés aqui porque eu conhego voceé.

L7 — deveremos desconfiar de todos.

L8 — porque quando os primeiros homes chegaram, a gente pensava que eles eram
amigos.mais depressa, bem depressa a gente descobriu o que o homem branco
queria.

L7 — queria era roubar nas nossas terras.

L6 — os brancos acham que a terra é deles(...).eles ndo reconhecem(...) que essa
terra tem dono(...). eles ndo reconhecem qu’os INDIOS surgiu primeiro. eles nio
reconhecem qu’os indios tem um trabalho livre. nada disso os brancos reconhecem.
L9 — existem homens brancos e ha homens brancos.

L4 — é sobre que vimos falar. temos que fazer uma alianca de to::dos os povos das
floresta. ja que nossas lutas s&o iguais. E qui muitas coisas quiapredemos, como
nossos costumes das matas, vem de vocés indios. TEmos uma heranca de vocés
indios.

L10 — mais o que & isso?

L10 — vocés querendo se unir a nos::?

L9 — uma unido de todos precisa da floresta, de todos respeita a floresta.

L11- de todos que querem a existéncia das matas(...)do rios.(...)

L10 — e o que esta acontecendo agora?

L9 — sdo as queima::das, os fazendeiros estdo queimando as nossas terras.

L4 — é a nova politica de especulagao da terra. A criagdo de gado((L4 fala com
ironia)). nas areas de seringueiros e rochedos os fazendeiros fazem queimadas.
deixando as terras improdutivas. nem estamos plantando capim.

L11 — as coisas estao tao feias(...) que eles estdo trocando gente por gado. e isso é
um absurdo.

L4 — o desmatamento ta/ta aumentando TANto que eles estdo expulsando as
familias dos seringueiros para as cidades.

L5- nossos parentes e amigos estdo saindo das cidades(...) aquele bairro hoje na
capital do Acre se vocé visse um bairro desse, vocé sé ver miséria, prostituicao,
trafico de drogas, porque o pessoal que veve la € desespero.

L11- s6 ha uma saida pra ndés(...) denunciar isso todo para o mundo todo.

L4 — eu tenho uma proposta(...) qu’a gente exija do governo a criagao de reservas
extrativistas (...) para que a gente possamos trabalhar e proteger as matas
dessa especulagao.

L6 — como é que se pode comprar e vender o céu? (...) o calor do sol? cada pedago
dessa terra € sagrada para o meu povo, (...) 0s murmurios das aguas € voz de meus
ancestrais.

L8 — se n&o existir floresta ndo existira mais vida. (...) o que sera do mundo sem 0s
animais? (...)se todos os animais se forem o homem morrera de solidao de espirito.
L4 — ndo queremos ser colonos, queremos utilizar as arvores(...) comunitariamente.
como vocés usam tem nos ensinado.ndo queremos titulo de propriedade da terra.
nao queREmos que ela seja do pais::, como os dos frutos do seringueiros.

L6 — chico mendes, sua luta é nossa luta, o meu povo também quer demarcacao
dessas terras. Para vivermos em paz como viviam nossos ancestrais antes da
chegada do branco.

L8 — temos a castanha(...) que € dos principais produtos da regido (...) que esta
sendo devastadas pelos fazendeiros e madeireiros.

L9 — temos a copaiba, macaba, o acai, variedades de ervas medicinais que ainda
nao forma pesquisadas.
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L5 — babagu, uma variedade de produtos vegetais, cuja comercializacdo e
industrializagdo garantia que o amazonas em dez anos se tornasse uma regido tao
maior no mundo e no pais.

L11 — hoje o que o que precisamos é nos unir((L11 abre os bracos e fecha os
punhos como se convidasse 0 presente a se unirem) para que O nOSSO governo
possa industrializar nosso produto(...) se que sao tao ricos aqui.

L4 — eu tenho uma ideia(...) vamos fazer um (empate)(...)é o seguinte(...) em mutirdo
nos colocamos diante dos pides das moto-serra(...) inicializando assim um trabalho
de desmatamento. temos todos que ir (...) homens, mulheres e criangas.

L11 — eu tenho uma ideia aqui pra nés(...) vamos nos fortalecer(dent/) colocar isso
pra o mundo todo. vamos chamar a imprensa! ((Fecham-se as cortinas))

((Abrem-se as cortinas afim de que mude o ato e L1 e L2 entre e interajam))

L1 — (L1 entra batendo palmas, como se aplaudisse e diz) bravo, bravo(...) esta
6timo isso, ndo adianta vai tudo pra o chao.

L2 — insensivel, amarga, olha garota tu € muito sem sal, visse! oh mulherzinha sem
coragao! vai dar tudo certo sim. ((Fecham-se as cortinas e narrador 2 comega a
falar))

Narrador 2 — jornalistas ficam chocados com o que acontecem.

Narrador 1 — fazendeiros entram com seus pedes armados com moto-serra.
((Abrem-se as cortinas afim de que mude o ato e L12,L.13 e L14 entre e interajam))
L12 — vamos por no chao os seringais para poder criar mais gados (forga) contra
esse diabo verde.

L13 — essas terras sao dos indios e vocé nao pode fazer isso.

L12 — indios? olha aqui moga com 0 mesmo pedago de pau que dou na cabecga de
um cachorro doido eu dou na do indio.

L14 — madei:::ra, pde fogo em tudo.

L2 — surge entado chico Mendes com seus filhos, mulher, seringueiros e alguns indios
de bragos dados fazendo empate.

L4 — vocés nao vao dar nem se quer mais um passo.

L9 — os seringais € nossas vidas. vocés querem nos matar?

L12 — isso nao vai ficar assim chico mendes, n&o vai. ((L12 aponta para L9como se
0 ameacasse))

L11 — vocé deveria se cuidar mais. (cria-se na verdade) a todo instante.

L4 — eu morrerei se preciso for para defender a vez do indio.

L11 - { vocé precisa ter calma, quer dizer,
nao precisa morrer.

L4 — e nao quero flores no meu enterro, pois sei que vao arrancar da floresta.

L11 — vocé sabe que ndo é bem assim.

((fecham-se as cortinas e entra os narradores 1 e 2))

narrador 1 — apos cem anos de soliddo os seringueiras sairam dar matas para
mostrar para o brasil e para 0 mundo que era um povo sabio, um povo com projetos
politicos pré-positivos. tecidos com base no sua experiéncia de vida secular na
floresta tropical.

narrador 2 — que almejavam de modo proprio combinar desenvolvimento e
preservacao da natureza.

((abriem-se as cortinas))

L1 —1Ia, la, la ( que bela) cena essa ai.

L2 — mas foi com essas cenas que ele conseguiu com o consentimento do governo
para suas reservas extrativistas.

L4 — isaMAR, isaMAR.
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L9 —-oi

L4 — finalmente recebi uma resposta do guverno.

L4 — governo.

L9 — o que diria entdo chico mendes.

L4 - { vencemos nossa primeira nossa primeira batalha.

L4 — eles dizem (aqui pra nés) monte reservas extrativistas.

L9 — ah! finalmen::te.

Narrador 2 — até que 22 de dezembro de 1988. Chico € assassinado em Chapui no
Acre, vitima de um tiro de espingarda.

Narrador 1 — o crime foi atriuido a Darci Alves da Silva e a seu filho Darci Alves
Pereira.

L12 — chico mendes, eu ndo disse a vocé que deixasse isso como andava. agora
vocé vai ter o que merece. ((L12 empurra L4 que cai no ch&o de forma violenta)).
((Fecham-se as cortinas e ouvem-se tiros e gritos, abrem-se as cortinas e L4 esta
estirado no chdo em estado de morte. L12 chuta L4 com ares de desprezo e para
conferir se ele ainda estava vivo.))

L12 — atirei como se fosse num bicho do mato.

L9 — ((L9 entra aos gritos))CHlco:::(...)vocé matou meu marido porque, porque?

L4 — ((L4 fala se contorcendo e dar o ultimo suspiro)) dessa vez me acertaram.

L10 — ((L10 se vira pra a plateia como se falasse com a mesma))vocés estdo vendo
ai o que aconteceu? um homem bom que s6 queria defender a natureza.

L10 — ele defendia:: como defendia a sua propria vida((L10 fecha o punho com ares
de determinacgao)). 6i o que foi que aconteceu. isso existe em todos os lugares, em
todos os paises. ((L10 aponta L4 que se encontra estirado no chao))este € o
homem, o chico. eu ndo suporto ((L10 cai em desmaio)).

((Fecham-se as cortinas))



