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Para a dona Néga,
a mulher mais forte e generosa
com quem tive a oportunidade de conviver.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender como eu, professora de espanhol, pesquisadora
e formadora-em-formacdo fui afetada pelas praticas de conhecimento em um curso de formacao
para professores de espanhol & luz do letramento critico (JANKS, 2003, 2010) e da ecologia de
saberes (SOUSA SANTQOS, 2009) do projeto Casas de Cultura no Campus (CCC). Esse curso
foi ofertado para professores em formacao inicial (PFIs), graduandos do curso de Letras —
Espanhol, da Universidade Federal de Alagoas. Foram utilizados como corpus os questionarios
iniciais respondidos pelos PFls antes do inicio dos encontros de formacédo, as gravacdes em
audio dos encontros, os meus planos de aulas e os que foram elaborados pelos PFls, ao longo
do curso; as gravacOes dos meus relatos de aula, 0os meus diérios de aula — transcrigdes das
gravacdes; o questionario inicial elaborado pelos PFls para ser trabalhado nas suas aulas, as
mensagens enviadas no grupo de WhatsApp e as mensagens escritas nos encontros online com
os PFls. Considero também os meus sentimentos, emoc¢des e pensamentos como material de
coleta. Eles foram interpretados, visando, a partir de uma experiéncia pessoal, “compreender a
experiéncia cultural” (ELLIS, BOCHNER, ADAMS, 2015, p. 249). Como metodologia utilizei
a autoetnografia (ELLIS, 2003), que tem como uma de suas prioridades olhar com outros olhos
para a experiéncia do pesquisador durante o processo de pesquisa. Percebi que aliar essa
metodologia as teorias do letramento critico e da ecologia de saberes permitiu a mim (e aos
PFIs participantes do curso de formagao) uma maior reflex&o sobre o que ja traziamos na nossa
bagagem como professores de espanhol, desconstruindo, reconstruindo e construindo
conhecimentos juntos. Além disso, a utilizacdo da autoetnografia como metodologia de
pesquisa me permitiu uma reflexdo mais profunda sobre mim mesma, levando-me ao que Sousa
Santos (2009, p. 44) propde com a sua ecologia de saberes, um “profundo exercicio de auto
reflexividade”. A expansdo dessa perspectiva provocou ampliagdes nas minhas tomadas de
decisdo e nas minhas acdes, dentro e fora da sala de aula. A partir desta pesquisa foi possivel
compreender a importancia da formagdo como processo continuo para mim, como professora
de espanhol. Considero tanto a pesquisa autoetnografica quanto o letramento critico como uma
postura mental, uma forma de estar no mundo.

Palavras-chave: formacdo de professores de espanhol; letramento critico; ecologia de saberes;
autoetnografia.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo comprender como yo, profesora de espafiol, investigadora y
formadora-en-formacion, fui afectada por las précticas de conocimiento en un curso de
formacion para profesores de espafiol a la luz de la literacidad critica (JANKS, 2003, 2010) y
de la ecologia de saberes (SOUSA SANTQOS, 2009) del proyecto Casas de Cultura en el Campus
(CCC). Ese curso fue ofrecido para profesores en formacion inicial (PFIs), estudiantes del curso
de Letras — Espafiol, de la Universidad Federal de Alagoas. Fueron utilizados como corpus los
cuestionarios iniciales respondidos por los PFls antes de iniciados los encuentros de la
formacion, las grabaciones en audio de esos encuentros, mis planes de clase y los que fueron
elaborados por los PFls, a lo largo del curso; las grabaciones de mis relatos de clase, mis diarios
de clase — transcripciones de las grabaciones; el cuestionario inicial elaborado por los PFIs para
ser trabajado en sus clases, los mensajes enviados en el grupo de WhatsApp y los mensajes
escritos en los encuentros en linea con los PFIs. Considero mis sentimientos, emociones y
pensamientos también como material de colecta. Ellos fueron interpretados, visando, a partir de
una experiencia personal, “comprender la experiencia cultural” (ELLIS, BOCHNER, ADAMS,
2015, p. 249). Como metodologia utilicé la autoetnografia (ELLIS, 2003), que tiene como una
de sus prioridades mirar con otros ojos para la experiencia del investigador durante el proceso
de investigacion. Percibi que unir esa metodologia a las teorias de la literacidad critica y de la
ecologia de saberes nos permitio, a mi (y a los PFIs participantes en el curso de formacién) una
mayor reflexién sobre lo que ya traiamos en nuestro bagaje como profesores de espafiol,
desconstruyendo, reconstruyendo y construyendo conocimientos juntos. Ademas de eso, la
utilizacion de la autoetnografia como metodologia me permitié una reflexion méas profunda
sobre mi misma, llevindome a lo que Sousa Santos (2009, p. 44) propone con su ecologia de
saberes, un “profundo ejercicio de auto reflexividad”. La expansion de esa perspectiva provoco
ampliaciones en mis decisiones y en mis acciones, dentro y fuera del aula. A partir de esa
experiencia fue posible comprender la importancia de la formacion como proceso continuo para
mi, como profesora de espafiol. Considero tanto la investigacion autoetnogréfica como la
literacidad critica como una postura mental, una forma de estar en el mundo.

Palabras clave: formacion de profesores de espafiol; literacidad critica; ecologia de saberes;
autoetnografia.
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GRATIDAO,

palavra que tem origem no latim “gratia”, que significa gracas; ou ‘“gratus”, que seria
agradavel.

Diferente do “obrigada” (ou “obrigado’) — do latim “obligatus”, participio do verbo “obrigare”,
ligar ou amarrar —, “gratidio” ¢ muito mais do que uma palavra de agradecimento. E um
sentimento, um estado de espirito. Sentir gratiddo é sentir um reconhecimento agradavel por
tudo o quanto se recebe. E um sentimento libertador, que ndo exige obrigacdes, retribuicées ou
amarras.

Sentir gratiddo é reconhecer que nds nao fazemos nada sozinhos. E eu ndo poderia, neste
trabalho, deixar de agradecer aquelas pessoas que contribuiram, de alguma forma, para a sua
realizacdo. Pessoas que, nos meus momentos de cansagco, mostraram-se atenciosas; ou, nas
horas de aflicdo e de angustia, dirigiram-me uma palavra fortalecedora; que, nos momentos de
duvidas, demonstraram-se atentas, ouvindo-me e aconselhando-me; e, nos momentos de
alegria, tinham o sorriso a postos, comemorando comigo 0s motivos que me faziam feliz.

Gostaria de poder elencar aqui 0 nome de todas e todos a quem sou grata. A moga da limpeza
do bloco 18, Jodo de Deus, que sempre me recebia com um sorriso no rosto, pronunciando
palavras motivadoras quando eu chegava cansada do trabalho para uma maratona de aulas; o
vigilante do bloco de sala de aulas 2, sempre tdo solicito quando, vez ou outra, eu chegava
atrasada; o pessoal da secretaria da FALE e do PPGLL, que recebem diariamente alunas e
alunos de forma tdo atenciosa, e que, por diversas vezes, orientaram-me com paciéncia e
atencéo.

Infelizmente, porém, por questdo de espaco (se possivel fosse, escreveria outra dissertacdo sé
com esses agradecimentos) e de memoria (temo, confesso, esquecer de citar algum nome),
atenho-me apenas aquelas pessoas que contribuiram de forma mais direta comigo neste
processo. Registro aqui, no entanto, a minha GRATIDAO a todas essas outras que talvez nem
facam ideia do quanto seus gestos e atitudes contribuiram comigo nesta caminhada,
fortalecendo-me os passos e tornando os dias mais leves.

A minha querida av6, Dona Néga. Gratidio pelo exemplo de forca, luta, coragem e
generosidade que me deu até o seu Gltimo momento nesta vida. Ela ndo havia vivenciado a
entrada em uma universidade, a obtencao de algum diploma ou a realizacdo de uma pesquisa,
por exemplo. Mas sei que era a pessoa que mais ficava feliz com as minhas conquistas
académicas. Fazia-o porque havia aprendido a sentir a felicidade do outro como se fosse a sua.
E eu sei que quando comemorava comigo o fazia de forma sincera e com todo 0 amor que o seu
coracgdo tinha para oferecer. Gratidao, vovo!



A Yvette. Gratiddo pela compreenséo, presenca e apoio constantes. Gratidao pelos passeios
revigorantes aos domingos a noite; pela preocupacdo; pelos lembretes de leitura, oracdo e
vigilancia; por me ouvir, mesmo quando tinha tantas outras ocupacdes; e por entender 0s meus
siléncios e a minha auséncia em alguns momentos, quando, enquanto eu escrevia, VOcé queria
conversar, falar, discutir sobre algo que havia lido/ouvido/pensado... Gratiddo, mée, por me
permitir crescer, junto com vocé, nesta caminhada evolutival

A Francisco. Gratidao pela presenca constante, apesar da distancia geografica. Por comemorar
comigo o0s passos sonhados e os dados. Pelo incentivo e pelas oportunidades. Sou grata, pai,
por me permitir construir junto com vocé!

As minhas irmas, minhas melhores amigas. Gratiddo, Luana, Indira e Maya, pelos ouvidos
sempre atentos, conselhos, mensagens de &nimo e de carinho. Gratiddo por acreditarem tanto
em mim... e gratidao por me lembrarem disso todo dia. Saber que tenho vocés sempre comigo
faz-me sentir mais fortalecida para continuar esta caminhada.

A Simone e Ana. Em nome de vocés, tias e madrinhas tdo queridas, agradeco a toda a nossa
familia. Tias e tios, primas e primos. Sem o apoio, a confianga e o carinho de vocés nada disso
seria possivel. Gratidao!

A Sérgio. Gratiddao pela oportunidade de (des)(re)construirmos juntos! Admiro o grande
profissional que vocé é. Com vocé aprendi que ndo importa o nimero de atividades que nds
abracarmos se ndo nos entregarmos a elas com comprometimento e responsabilidade. Sou grata
pelos momentos de compreensdo quando, diante de dificuldades pessoais, precisei ausentar-me
das aulas ou ndo consegui atender aos prazos que me foram estabelecidos. Gratiddo, Sérgio, por
ter me permitido aprender tanto com vocé!

A lago, Ruane, Dara, Andrey, Max, Danillo, Cleitton, Lucas, Marilene, Mirelle e Adriana.
Gratiddo pela experiéncia de vivenciarmos o curso de formacdo juntos e por terem me
proporcionado momentos unicos de aprendizado e trocas de conhecimento!

A Selma e Chris. Gratiddo pelas contribuicdes, orientacbes, conversas, reflexdes,
problematizac@es e os inimeros cafés com desabafos. Admiro as pessoas e as profissionais que
VOCés séo!

A Beny, Alex, Fabricio e Rusa. Gratidao pelas leituras atentas e por contribuirem com este
trabalho com tanto carinho e cuidado! Tor¢o muito por cada um de vocés.

E, como ndo agradecer ao Seu Crescéncio? Pelos cafés regados de conversa, que nos ajudavam
a voltar revitalizados para as aulas... gratidao!

A Flavia Colen e Laureny Lourenco. Gratiddo por confiarem em mim desde 0s meus passos
iniciais, ainda na graduacdo. Gratiddo pelo carinho, as conversas e os conselhos amigos!
Admiro demais as profissionais que vocés sao. Humanas, dedicadas e compreensiveis. Gratiddo
por me permitirem aprender tanto com vocés!



A Jozefh Queiroz e Fabricio Ono. Gratiddo pela leitura atenta e pelas contribui¢cdes na minha
qualificacdo e por aceitarem fazer parte da minha banca de defesa!

A Dri Lou e a Su. Gratiddo, amigas. Pelas conversas, as problematizacgdes, as orientacdes e a
forma carinhosa com que me chamaram a atencao quando foi preciso. Gratiddo pelos cafés, os
acais e as longas conversas que me deixaram revigorada para continuar esta caminhada.

A Elaine, Rozy, Wilma, Flavio, Cleitton, Lucas, Adriana e Gustavo. Gratiddo pelo apoio
constante, pelas risadas e pelos momentos de descontracdo que me foram tdo importantes.
Acredito demais em cada um de vocés e sei que ainda construiremos muito juntos!

A Deus. Porque sem Ele nada seria possivel. Sem essa Base, pautada na fé raciocinada e na
compreensdo da sua Bondade infinita, do seu Amor e da sua Justica, eu ndo teria tido a forca e
a motivacgao necessarias para continuar. N&o teria sabido reconhecer a importancia de cada uma
dessas pessoas que tive a oportunidade de encontrar ao longo do caminho. N&o teria tido a
oportunidade de recomecar... por varias e varias vezes. Sou grata!



PREAMBULO

Ou, como gostaria de chama-lo, instrucdes para ler esta dissertacdo de mestrado

Julio Cortazar, cronista, contista e novelista argentino, foi um dos mais inovadores escritores
do seu tempo, que deu a literatura latino-americana uma nova forma de fazer literatura. Sua
escrita fugia as narracBes de temporariedade linear e seus personagens possuiam certa
autonomia e profundidade psicoldgica, o que rompia com os moldes classicos de sua época.

Em um dos meus livros preferidos, Historia de Cronopios e de Famas, Cortazar intitula o seu
primeiro capitulo de Manual de instrucdes. Nele o autor elenca sete agdes cotidianas — como
chorar, subir uma escada, cantar ou sentir medo — as quais ele nos instrui, nas linhas seguintes.

O escritor argentino explica, nas primeiras paginas do seu livro, que “ndo ha nada de errado que
as coisas nos encontrem outra vez todo dia e sejam as mesmas” (CORTAZAR, 1995, p. 2), ou
seja, ndo ha nada de errado em se ter uma rotina, repetir velhos habitos, fazer algo de uma forma
porque foi-nos ensinado que era assim e ndo de outro jeito, ou até porque gostamos ou nos
sentimos a vontade fazendo-o de uma forma e nédo de outra. Mas, propde, sempre podemos
olhar para essas atividades cotidianas com outros olhos.

As instrucBes que mais me chamam a atencdo no seu livro sdo as instrug¢fes para dar corda no
relégio, as quais Cortazar divide em duas partes, sendo a primeira o preambulo as instrucoes
para dar corda no reldgio. Nela, o autor justifica a escolha da incluséo dessa atividade no seu
manual e reflete sobre a necessidade de permitir-se olhar para o reldgio de outra forma, repensar
a profundidade do ato de andar com esse objeto — ou, como Cortazar (1995, p. 12) o chama,
esse “pequeno inferno enfeitado, uma corrente de rosas, um calabougo de ar” — atado ao pulso.

Escrevo esta se¢do introdutoria no meu trabalho porque nele propus-me a algo diferente — pelo
menos para mim. Como o leitor pdde observar, a escrita que utilizo na minha dissertacdo de
mestrado foge ao que eu penso ser o esperado de um trabalho académico. Isso porque utilizo
uma escrita narrativa literaria (ELLIS, BOCHNER, ADAMS, 2015), um dos tipos de
autoetnografia, metodologia que escolhi para a minha pesquisa e sobre a qual me aprofundo
mais adiante, no capitulo metodoldgico.

Por isso, assim como Cortazar faz, no seu preambulo as instrugdes para dar corda no relégio,
peco-lhe, leitor, que permita-se ler este trabalho com outros olhares.

Ha um ditado popular chinés que diz que “ndo se coloca conteudo novo em xicara cheia. Para
colocar conteldo ¢é necessario esvaziar a xicara”. Convido-lhe, entdo, a esvaziar
momentaneamente a sua xicara. Colocar seu conteudo — 0s conhecimentos adquiridos ao
longo do seu percurso académico, 0s que estdo em construcdo, os conceitos pré concebidos, as
ideias que possam ter surgido até este momento —, por alguns instantes, ao lado da xicara.

Espero que a sua leitura seja tdo prazerosa quanto foi, para mim, a escrita deste trabalho!



INTRODUCAO

Esta é uma pesquisa qualitativa, inserida na area da Linguistica Aplicada. Dentro desta, meu
trabalho esté inserido no que Pennycook (2009) chamou de Linguistica Aplicada Transgressiva.
Transgressiva?, pode questionar-se o leitor. Porém, para o pesquisador Alastair Penycook
(2003, p. 23), a LA ¢ definida como uma linguistica aplicada “capaz de lidar com problemas
do mundo real em que a linguagem ¢ fator central”.

Ja a LA Transgressiva ressalta a necessidade de “pensar diferente; traspassar o territorio
proibido; pensar o que ndo pode ser pensado; fazer o que ndo pode ser feito; alimentar o desejo
de ir além; e procurar novas estruturas de pensamento e conduta” (op. cit., 2007, p. 40-41).
Compreendendo, nesse sentido, a linguagem como relacionada as questdes politicas, historicas,
sociais e culturais, que problematiza as relac6es de poder existentes em diferentes contextos.
Trazer a tona essas relacdes desiguais para questiona-las e propor reconstrui-las através dos
nossos posicionamentos, penso, poderia ser o traspassar o territorio proibido ao qual se refere
Pennycook.

Neste trabalho, o transgressor, penso, estd presente em diversos pontos. Na forma como
escrevo, na sequéncia dos capitulos — iniciando pela metodologia, no lugar da fundamentacéo
tedrica, 0 que, para mim, se deve ao fato de que o contexto da pesquisa e 0s participantes dela
justificam toda a teoria escolhida, e ndo o contrario —, nos meus posicionamentos em alguns
momentos do texto, na escolha do tema pesquisado, nas teorias que utilizei e em diversas
escolhas que fiz, durante a pesquisa, as quais cito ao longo deste trabalho.

Além da Linguistica Aplicada, trago como aporte tedrico para a minha pesquisa a perspectiva
do letramento critico (JANKS, 2003), compreendida, aqui, como uma préatica educacional que
visa uma reflexdo, problematizacdo e transformacdo do mundo em que vivemos; e da ecologia
de saberes (SOUSA SANTOS, 2009), teoria que reconhece a multiplicidade de conhecimentos
e a necessidade da nossa reflexdo constante, procurando, sempre que possivel, conhecer ndo so
aquilo que desconhecemos mas, também, aquilo que temos como verdade.

O objetivo geral da minha pesquisa foi compreender como eu, professora de espanhol,
pesquisadora e formadora-em-formacdo, fui afetada pelas préticas de conhecimento em um
curso de formacéo para professores de espanhol do projeto Casas de Cultura no Campus (CCC).
Para tanto, elenco, abaixo, 0s meus objetivos especificos:

» Refletir sobre as transformagdes ocorridas na minha pratica docente a partir do curso de
formacéo de professores a luz do letramento critico e da ecologia de saberes;

» ldentificar a relagdo entre essas transformacdes e os sentimentos decorrentes do papel
assumido por mim no curso de formacdo, como formadora-em-formacao, junto aos
professores de espanhol em formacao inicial (PFIs) do projeto CCC,;

»  Compreender 0 meu processo de formacéo a partir do contato com os PFIs em atividades
como elaboragdo do plano de aula e discussdo sobre tematicas especificas, relacionadas a
sala de aula.



Possuo algumas ressalvas com relagdo ao verbo afetar, no meu objetivo geral. No entanto, optei
por continuar a utiliza-lo porque compreendo que as praticas de conhecimento as quais temos
acesso e com as quais nos deparamos nos afetam sim, de alguma forma. Ou seja, elas produzem
em nds alguns efeitos, que podemos nomear de pensamento, sentimento ou posicionamento.
Séo eles, também, alguns dos dados que utilizo para a minha pesquisa, j& que, ha minha
concepcao, € a esses efeitos que uma pesquisa autoetnografica procura, também, investigar.

Mantenho, portanto, a expressao afetada. Coloco-a, porém, em italico com a intencéo de que o
leitor compreenda a minha justificativa da forma como a compreendo.

Esta pesquisa foi realizada em um curso de formacéo de professores, do qual fui a idealizadora,
juntamente com o meu orientador, professora, pesquisadora e formadora em formacao. O curso
teve duracdo de 10 meses e contou com a participacdo, durante todo o processo, de 10
professores em formacao inicial (aos quais chamarei de PFIs de aqui em diante) do projeto de
extensdo Casas de Cultura no Campus (doravante CCC), da Faculdade de Letras (FALE) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Levou-me a realizacdo desta pesquisa 0 meu desejo de pesquisar o contexto do projeto CCC,
gue me abriu as portas para a docéncia ainda no meu primeiro semestre da graduacéo, projeto
pelo qual nutro verdadeiro carinho, sentimento de gratiddo e desejo de retribuir, de alguma
forma, todo o conhecimento obtido e as experiéncias enriquecedoras vivenciadas ao longo da
minha trajetoria académica na graduagdo em Letras - espanhol.

Além desse desejo, motivou a minha pesquisa 0 sentimento de necessidade de trabalho com
PFIs de lingua espanhola, ainda na graduacdo, neste momento critico — uma “saida a francesa”
dos curriculos escolares, poderia assim descrevé-lo, utilizando proposital e ironicamente o
termo destacado entre aspas, fazendo referéncia a retirada do francés dos curriculos, anos atras
— vivenciado pelo ensino do espanhol, no Brasil.

E explico, aqui, o porqué da minha colocacdo. O ano de 2017 foi bastante conturbado para nos,
professoras e professores de espanhol. A lei 11.161 — também conhecida como a “lei do
espanhol”, que exigia a obrigatoriedade da disciplina de lingua espanhola nos curriculos
escolares — foi revogada, em 16 de fevereiro de 2017, pela lei 13.415. O decreto era claro: fica
revogada a lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005.

E ainda complementava:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais
e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

(Constituicdo da Republica, art. 3, § 4°, 2017)

Foram muitas as incertezas trazidas pela implementacdo da lei. E, assim como alguns colegas
de profisséo, participei de assembleias, conversei, ouvi, falei e percebi que a sensacdo que
tinhamos era a mesma: inseguranca.



E interessante destacar que essa sensagao de inseguranca, no entanto, nio se instalou apenas no
ano de 2017. Ela ndo “veio com” a revogacdo da lei 11.161. Dizer isso seria 0 mesmo que
afirmar que a lei vinha sendo cumprida piamente e que nds, professoras e professores de
espanhol, éramos felizes e tinhamos empregos, concursos e oportunidades garantidas, quando,
na verdade, ndo era bem assim.

Mesmo com a lei vigente, ela ndo era respeitada. Em 2015, 10 anos apds a sancdo presidencial
da lei, foi lancado um livro chamado 10 anos da lei do espanhol, no qual pesquisadores e
professores de espanhol de diversas cidades brasileiras falam sobre a realidade do ensino da
lingua no pais. Nele, Rodrigues (2015, p. 44) afirma estar “diante da possibilidade, ja apontada
por muitos, de que esta [a lei 11.161] seja mais uma lei a se converter em ‘letra morta’ € ndo
sair do papel”. Mas o que despertou a inquietagdo, em muitos adormecida, foi ver essas letras
serem arrancadas do papel, a partir do momento em que a lei foi revogada.

Algo, porém, que talvez alguns de nés ndo nos lembremos, nesse momento, mas que talvez
justifique esses acontecimentos com o ensino da lingua no Brasil, sdo os motivos que
(re)iniciaram essa discussdo. Comecemos pelo comeco...

Em consulta aos registros dos Projetos de Lei (PLs) que encontram-se disponiveis no portal da
Camara dos Deputados, Rodrigues (2015, p. 32) afirma que “somando os resultados entre 1958
e 2007, temos o significativo nimero total de 26 projetos de lei que tentaram criar uma lei para
que o espanhol fosse lingua ensinada nas escolas brasileiras”. Tendo sido dois desses projetos,
0 PL de 1993 e o de 20002, o que deu origem & lei 11.161/2005. E nesse meio tempo, porém,
que é promulgado o Tratado para a constituicdo de um Mercado Comum entre Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai.

Sobre esse Tratado, Souza (2017, p. 176), comenta:

“Quando o Tratado de Assuncdo foi assinado, em 1991, um dos acordos
estabelecidos tratava do ensino das linguas do Mercosul, o espanhol no Brasil e
0 portugués na Argentina, Paraguai e Uruguai. Portanto, a questdo linguistica
se propunha como algo essencial para garantir a aproximagao entre as nacoes®”.
(SOUZA, 2017, p. 176)

A necessidade de que os cidaddos dos quatro paises que, até entdo, formavam o MERCOSUL
conhecessem um a lingua do outro, facilitaria os interesses mercantilistas desses paises. Os
objetivos do Tratado eram muito claros, conforme podemos observar no capitulo I, artigo | do
Decreto n° 350, de 21 de novembro de 1991, abaixo:

1 PL de n2? 4004, apresentado em 09 de julho de 1993. Autor: Poder Executivo; Ementa: Torna obrigatéria a

inclusédo do ensino de lingua espanhola nos curriculos plenos dos estabelecimentos de ensino de primeiro e segundo

graus.

2 PL de n° 3987, apresentado em 15 de dezembro de 2000. Autor: Dep. Atila Lira/ PSDB (PI); Ementa: Dispde

sobre o ensino da lingua espanhola.

3 No original: Cuando el Tratado de Asuncion se firmo, en 1991, uno de los acuerdos establecidos trataba de la

ensefianza de las lenguas del Mercosur, el espafiol en Brasil y el portugués en Argentina, Paraguay y Uruguay. Por

lo tanto, la cuestién lingiistica se planteaba como algo esencial para garantizar el acercamiento entre las naciones.
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CAPITULO |
Propoésitos, Principios e Instrumentos
ARTIGO 1

Os Estados Partes decidem constituir um Mercado Comum, que devera esta estabelecido a 31 de dezembro de 1994, e que se denominara "Mercado Comum
do Sul" (MERCOSUL).

Este Mercado Comum implica:

A livre mrcu\agéo de bens Servicos e fatores Brodutivos entre os Baises através, entre outros, da eliminag&o dos direitos alfandegarios e restrigdes néo tarifarias

& circulagéo de mercadorias e de qualquer outra medida de efeito equivalente;

O estabelecimento de uma tarifa externa comum e a adogao de uma politica_comercial comum em relagao a terceiros Estados ou agrupamentos de Estados e a
coordenagéo de posigdes em foros econdmico-comerciais regionais e internacionais;

A coordenagao de politicas macroeconomicas e setoriais entre os Estados Partes de comercio exterior, agricola. industrial, fiscal, monetaria, cambial e de

CaEita\s‘ de servicos, a\fandeg_z’mas_ de lrgwspor{e e comunicacdes e outras que se acordem, a fim de assegurar condigoes adequadas de concorréncia entre os
Estados Partes, e

O compromisso dos Estados Partes de harmonizar suas legislagGes, nas areas pertinentes, para lograr o fortalecimento do processo de integragéo.

(Imagem 1: Objetivos do MERCOSUL)

O destaque na imagem foi feito por mim, nos pontos em que compreendo que se trate mais
especificamente de questdes de cunho econdmico. E compreensivel que houvesse a necessidade
da expansdo da lingua espanhola no Brasil — Unico dos quatro paises integrantes do
MERCOSUL que ndo tinha o espanhol como lingua materna — para atender as demandas do
mercado.

Com o Tratado ha um boom da lingua espanhola no Brasil. As universidades investem nos
cursos de Letras, para formar novos profissionais que pudessem atender a demanda; as escolas
de idiomas abrem turmas de lingua espanhola. Segundo divulgado no site G1*, sob a manchete
“Lingua espanhola se expande no Brasil e vale prémio Don Quixote a Lula”, divulgada em 11
de outubro de 2008, aprovada a lei, segundo os célculos, seriam necessarios aproximadamente
25 mil professores, e faltava, 13.254 educadores.

Toda essa euforia que se teve com a visdo da expansdo do espanhol no Brasil foi sendo
amenizada no passar dos anos, com a dificuldade na implementacéo da lei 11.161. Em Alagoas,
em uma pesquisa realizada no ano de 2015 por professores da Universidade Federal de Alagoas,
foi observado que a lei estava “sendo descumprida e poucos passos foram dados pelo governo
do estado para a sua implementacao nas escolas” (MENICONI; QUEIROZ; SILVA, 2015, p.
188). Diante dessa realidade era quase impossivel manter-se motivados. Sinto, porém, que, com
relacdo a lei do espanhol, se aplica aquele dizer popular “ruim com ela, pior sem ela”.
Costumava ouvir de professores e colegas frases como “ah, mas nos temos uma lei que diz que
o espanhol ¢é obrigatorio”. Isso porque, apesar do ndo cumprimento da lei, 14 estava ela
respaldando os nossos discursos, alimentando 0s nossos anseios e as nossas ilusoes.

Sinto como se toda essa discussdo estivesse ja silenciada pelo tempo e viesse, “de repente”, a
tona, a partir do momento em que a permanéncia do espanhol nos curriculos escolares
brasileiros é, novamente, assunto em pauta.

* A reportagem pode ser lida através do link: http://www.gl.globo.com/Noticias/PopArte/0,, MUL794781-
7084,00-
LINGUA+ESPANHOLA+SE+EXPANDE+NO+BRASIL+E+VALE+PREMIO+DON+QUIXOTE+A+LULA.h
tml
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Dessa forma as minhas impressdes sobre a retirada do espanhol dos curriculos escolares, a
revogacdo da lei 11.161, o (ndo) cumprimento dessa lei, até entdo, em muitas escolas e a
sensacdo de inseguranca despertada em nos, professoras e professores de espanhol, seria
fundamental para a compreensdo desse momento tdo significativo para o ensino do espanhol
no Brasil.

Diante desse contexto e da necessidade de que eu me posicionasse, quanto professora de
espanhol, adotei como metodologia para a minha pesquisa a autoetnografia (ELLIS, 2003;
ELLIS, BOCHNER, ADAMS, 2015), que é caracterizada como “uma abordagem de pesquisa
e escrita que busca descrever e analisar [...] a experiéncia pessoal para compreender a
experiéncia cultural®’ (ELLIS, BOCHNER, ADAMS, 2015, p. 249) (tradu¢do minha). Ou seja,
a autoetnografia parte de uma pessoa (seja ela o proprio pesquisador, o professor, um aluno ou
um observador) para compreender, através das suas observacgoes e sensacoes, o todo.

Mas, complementa Ellis (2003, p. xvii) (tradugdo minha), “isso ndo é tudo. E também objetivo
[da autoetnografia] registrar e documentar o momento-a-momento, detalhes concretos da vida.
Isso é essencial para compreender os acontecimentos®”. Esse detalhamento de cada passo da
realizacdo da pesquisa auxilia ao pesquisador (e, por que ndo, ao leitor) uma melhor
compreensdo dos fatos. O pesquisador, muitas vezes, é colocado em xeque, pois se depara com
posicionamentos seus que talvez ndo tenha se dado conta ainda. 1sso eu pude constatar durante
a minha pesquisa.

Durante a pesquisa, descobri coisas sobre mim que nem eu mesma sabia. E, claro que, como
autoetnografa, compreendo que é obrigacdo escrevé-las na minha pesquisa, mesmo que me
cause certo constrangimento. Segundo Bochner (2013, p. 52), “nés estamos dentro do que
estudamos’ (tradugdo minha), por isso, na minha pesquisa, fago uso de uma escrita narrativa
literaria, caracteristica de uma pesquisa autoetnografica de narrativa pessoal (ELLIS; ADAMS;
BOCHNER, 2015), que tem como caracteristica o relato de experiéncias pessoais,
relacionando-as a pesquisa.

Os capitulos que o leitor encontrara a seguir estdo organizados de forma sequenciada, poderia
dizer assim. Explico que a sequéncia a qual me refiro ndo é necessariamente cronoldgica ou
psicoldgica. Mas uma sequéncia de ideias — ora organizadas seguindo a ordem dos fatos, ora
seguindo a ordem dos pensamentos que me vieram a mente no momento da escrita.

Por isso, inicio minha dissertacdo pelo capitulo metodoldgico, no qual escrevo sobre o inicio
do meu caminhar no programa de pds-graduacéo, o que me levou a desenvolver esta pesquisa,
a realiza-la em determinado contexto, que contexto foi esse, quem foram os participantes, junto
a mim, e por que escolhi utilizar o aporte tedrico que utilizei.

® No original: Un enfoque de investigacion y escritura que busca describir y analizar [...] la experiencia personal
con el fin de comprender la experiencia cultural.
® No original: [...] that’s not all. The goal is also enter and document the moment-to-moment, concrete details of a
life. That’s an important way of knowing as well.
" We are inside what we are studying.

12



Em seguida, no capitulo tedrico, desdobro-me no dialogo das teorias que nortearam a minha
pesquisa e que me ajudaram a olhar para o material coletado com certos olhos. J& no capitulo
de interpretacdo dos dados, fagco uma interpretacdo (possivel) dos dados, embasando-me na
teoria lida.

Finalizo este trabalho com as minhas consideracGes sobre a pesquisa e o que pude observar
durante esse processo.
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Capitulo 1: METODOLOGIA

Neste capitulo fago uma descri¢do da minha pesquisa. Detalho o motivo que me levou a realiza-
la, o contexto na qual ela foi realizada, quem foram os participantes, qual foi o material de
coleta que utilizei e como foi feita a interpretacdo dos dados. Para que isto seja possivel,
subdividi o capitulo metodoldgico em alguns topicos, que possuem uma sequéncia entre si —
sequencia essa que, acredito, seja relevante para a compreensao dos motivos que me levaram a
adotar a autoetnografia (ELLIS, 2003; ELLIS, ADAMS, BOCHNER, 2015) como metodologia
para a minha pesquisa.

Os titulos de cada topico, assim como o estilo de escrita que adotei para 0 meu trabalho, seguem
caracteristicas dessa metodologia, sobre a qual eu falei brevemente na introducdo. Sinto que,
ao escrever este trabalho, tenha me permitido pensar diferente, ampliando os meus horizontes
para o conhecimento do até entdo desconhecido. Propus-me a isso quando aceitei o desafio do
desenvolvimento de uma pesquisa autoetnografica e continuo propondo-me a cumpri-lo.
Pensar diferente, acredito, ndo é pensar de certa forma e ndo de outra. E permitir-se estar em
constante estado de (des)(re)construcao. Assim sendo, quando eu afirmo j& pensar diferente ha
algo em mim que precisa ser repensado, desconstruido, reconstruido, modificado.

Em tempo, esclarego que a escolha de iniciar o meu trabalho pela metodologia, e ndo pela
fundamentacédo tedrica, foram propositais. Na minha compreensdo o detalhamento do meu
caminhar € de suma importancia e justifica toda a teoria que serd utilizada nos capitulos
seguintes, assim como as acgoes realizadas.

Dessa forma, acredito que iniciar o meu trabalho apresentando ao leitor o contexto no qual ele
aconteceu e as pessoas que participaram dele junto a mim, € uma forma de demonstrar que o
meu foco, aqui, sou eu, quanto professora, pesquisadora e formadora-em formacéo, e a forma
como me senti durante a realizacdo da pesquisa, diante do que foi realizado no curso de
formacéo com os PFIs e as transformages que vivenciei durante esse processo.

Toda a teoria que eu li para a realizacdo deste trabalho veio a partir do que eu sentia que era
necessario para embasar esta pesquisa e dar conta das necessidades que foram sinalizadas pelos
PFls, das discussdes e apresentacdes realizadas no grupo de pesquisa LET — Letramentos,
Educacdo e Transculturalidade (PPGLL/UFAL), das trocas realizadas nas disciplinas cursadas
no curso de pos-graduacdo, das inimeras conversas com 0 meu orientador.

Espero conseguir ser clara nas minhas descri¢des, a fim de que o leitor compreenda as minhas
impressdes sobre 0 processo de pesquisa.
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(DES)ENCONTROS

Lembro-me dos meus primeiros meses nas aulas da pdés-graduacao, quando me via ainda em
busca do tema com o qual trabalharia. Foi-me solicitado que apresentasse, em uma disciplina,
meus objetivos e 0 que ja tivesse de ideias e propostas para a pesquisa. Desesperei-me. Como
saber qual seria 0 meu contexto de pesquisa? Eram tantas as ideias que passavam a minha
mente. Sei que havia submetido um projeto, quando me inscrevi na sele¢do para o programa,
porém ja estava decidida a ndo dar seguimento a ele.

O projeto, intitulado O ensino do espanhol aliado as abordagens critica e por tarefas, propunha
investigar como aulas de espanhol embasadas nas teorias do letramento critico e na abordagem
por tarefas poderiam propiciar aulas com foco nas competéncias linguistica e discursiva dos
alunos. A pesquisa seria desenvolvida em uma turma de conversacdo em lingua espanhola no
projeto Casas de Cultura no Campus (CCC). Foi nesse contexto que desenvolvi uma pesquisa
de PIBIC, em 2013-2014 e, posteriormente, meu Trabalho de Conclusao de Curso, em 2015.

Apesar de ser um contexto familiar para mim, ndo me sentia motivada... queria algo que me
desafiasse, que me fizesse sair da minha zona de conforto. Tinha meus medos de “ndo dar
conta”, claro. Mas estava em busca de algo novo.

Pensei, entdo, em desenvolver minha pesquisa no Projeto Despertando para o Espanhol —
projeto de extensdo do qual fago parte desde 2012 dando aulas de espanhol para meninas que
moram na Vila Brejal e sdo assistidas pela Associacdo Sdo Vicente de Paulo. Apesar de também
ser um contexto ja conhecido por mim, exigiria conhecimento sobre o ensino de uma lingua
adicional para criancas, além de todo o cuidado com autorizacBes e a ndo exposicdo das
meninas, minhas alunas, que possuem de 12 a 17 anos.

“Seria interessante!”, pensei. Um baita desafio pesquisar sobre o ensino de espanhol para
criangas. Pelo menos para mim. “E em um ambiente religioso, entdo...”, pensava. Chris, minha
colega da pos-graduacao, deu-me o maior apoio, pois havia escrito sua dissertacdo, um ano
antes, sobre o ensino de inglés para criancas. Era uma opg¢éo a ser considerada.

Lembro que naquele dia, ao invés de apresentar 0o que propunha para a minha pesquisa,
apresentei minhas davidas, meus questionamentos, minhas incertezas, meus desencontros de
ideias e de pensamentos. Chegando em casa enviei um e-mail para 0 meu orientador.

“Apesar de entender que ha muita coisa a ser explorada com essa turma [do
Projeto Despertando para o Espanhol], ainda tenho duvidas de qual pode ser
meu foco de pesquisa. Esse € meu maior questionamento, ndo consigo
encontrar o que, dentro desse contexto, eu pesquisaria... Ndo gostaria de
utilizar como contexto de pesquisa a turma do CCC porque estou realmente
interessada em mudar o maximo possivel o contexto da pesquisa. No entanto —
ndo sei se seria oportuno, mas achei que também pudesse ser interessante —,
ontem comecei a pensar na possibilidade de investigar o outro lado do projeto,
o dos PFIs.”

(Jade, 25 de agosto de 2016)
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E, em meio a tantos desencontros, “encontrei-me” — pelo menos foi 0 que pensei naquele
momento. “Isso ¢ formagdo de professores”, respondeu meu orientador. Era isso, pensei.
Formacao de professores.

Novoa (1992, p.13) afirma que “a formagdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”. Seria, a formacéo,
portanto, para o professor, um processo continuo. Um estado permanente de reflexd@o sobre sua
prépria prética, aquilo que ele conhece e o que desconhece também.

O autor (op. cit.) complementa dizendo que “estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vistas a
constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional” (1992, p. 13). Ou
seja, € nesse processo de reflexdo sobre a sua prética de ensino que o professor se desconstroi
e reconstrai, nao apenas como profissional, mas também, e ousaria afirmar que principalmente,
como ser humano.

Falar de formagdo de professores, para mim, seria falar do meu préprio processo enquanto
professora de espanhol, dos desafios, encontros e desencontros que vivenciara ao longo desses
9 anos de ensino da lingua. Sentia-me motivada a fazé-lo, apesar de ndo saber ao certo o que
encontraria mais adiante — ndo digo isto como se esperasse deparar-me com algo no decorrer
da pesquisa, como se tivesse ja alguma hipotese de pesquisa ou algo do tipo; refiro-me a mim
mesma, ao fato de considerar a possibilidade de defrontar-me com pensamentos e crengas
minhas com as quais discordaria, atitudes ou praticas que ndo condiriam com o que eu me
propus a investigar.

Faria uma imersdao em mim mesma, como propdem Ellis (2003), Ellis, Adams, Bochner (2015),
guando tratam da autoetnografia como um tipo de pesquisa e de escrita que procura descrever
com detalhes e analisar a experiéncia pessoal com o objetivo de compreender a experiéncia
cultural. Dessa forma, precisaria colocar-me em xeque, analisar-me, refletir sobre mim e sobre
0 meu processo como professora-pesquisadora e, agora, formadora em formagao — terminologia
que adotei para designar-me neste processo. Procurar encontrar-me em meio a tantos
desencontros. E tudo isso assim, como um livro bem aberto, para quem o quisesse ler.

No dia em que conversei com 0 meu orientador e descobri que 0 que eu realmente queria era
trabalhar com formacéo de professores pensei que me havia encontrado. Foi algum tempo
depois, porém, que me dei conta de que os encontros sdo, também, desencontros. Hoje, acredito
que toda vez gque penso haver-me encontrado é porque algo precisa ser revisto, repensado e
refletido.

Compreendo que quando estamos a procura de algo estamos em um processo constante de
busca, de reflexdo e de inquietacdo. Nesse processo ndo nos satisfazemos com o que venhamos
a encontrar no meio do caminho. Pensamos que sempre podera haver algo mais a frente. No
entanto, quando acreditamos haver encontrado esse objeto de busca (seja ele um objeto, de
fato, seja um conhecimento, algo que tenhamos como verdade) paramos de procurar. Paramos
de pensar que pode haver algo mais adiante. Estagnamos. Acreditamos que 0 que temos é
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suficiente, que o que pensamos é uma verdade, descartando a possibilidade de haver outros
conhecimentos ou outras verdades.

Poderia esse estado de procura (chama-lo-ei assim porque, defendo, deve ser um processo
permanente, continuo, um estado) ser o que Paulo Freire designa de curiosidade
epistemoldgica. Que é aquela curiosidade “como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atencédo que sugere alerta” (FREIRE, 2011, p.31-33). Ou seja, aquela curiosidade
gue nos move em dire¢do ao conhecimento.

Ao tratar dessa curiosidade Rubem Alves utiliza-se do termo ensino. Ou melhor dizendo,
ensino de espantos. Para ele “aquilo que ndo sabemos ¢ um desafio, ¢ um ponto no horizonte,
indica-nos uma dire¢do para onde ir” (ALVES, 2011, p. 13). O ensino de espantos seria entio
0 provocar a vontade de, instigar a procura constante daquilo que é, por hora, desconhecido.

O ensino de espantos e a curiosidade epistemologica também foram abordados por Sousa
Santos, em suas escritas. Ou, como ele a chama, a ignorancia. Segundo o autor (op. cit.), a
ignorancia ndo se refere a um estado original ou ponto de partida. Poderia ser um ponto de
chegada, quem sabe. A ignorancia seria “o resultado do esquecimento ou desaprendizagem
implicitos num processo de aprendizagem reciproca” (op. cit., 2009, p. 47). Ou seja, seria um
desaprender para (re)aprender.

Penso que essa ignorancia seja algo continuo, permanente, assim como 0 processo de
aprendizagem. Um estado. Uma procura pelo esclarecimento. Uma dire¢do para onde ir. Aquilo
que nos desperta a vontade de ir além de, de caminhar, de conhecer cada vez mais.

Na minha leitura, tanto Paulo Freire (2011), quanto Rubem Alves (2011) e Sousa Santos (2009)
falam mesmo é de um estado de procura. Estado esse que s6 vivenciamos quando nos
desencontramos. E sdo esses desencontros — de nds mesmos, daquilo que acreditamos, do que
temos como verdade que nos motivam a continuar “a procura de nés mesmos”.

Ve

o
)

BEM A MINHA CARA

Acreditava eu que definindo o tema j& estava com meio caminho andado. Ledo engano. As
dividas aumentaram, os questionamentos também. Nunca havia trabalhado antes com
formacdo de professores. Como o farei? Por onde comecarei? Serd que alguém vai querer
participar da formacao que ofertarei? — perguntava-me.

Sentei-me, em uma tarde de sexta-feira, com a professora e amiga Flavia Colen, coordenadora
de espanhol do Projeto Casas de Cultura no Campus, e, enquanto tomavamos um café,
definiamos datas e organizdvamos o cronograma das aulas de espanhol do projeto, Flavia
soltou: “Jade, ja consigo visualizar seus encontros na praia, em ambientes como um café, no
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Parque Municipal... Uma coisa bem leve, sabe? Imagina s0... vocés meditando, conversando,
problematizando, tudo isso a0 mesmo tempo. Bem a sua cara!”.

N&o é que Flavia tinha razdo? Nesse momento ela deu a deixa que eu precisava para “ver-me”
naquela formacdo. Nao precisava ser nada tdo formal, como eu visualizara a principio. A
formacéo que eu estava oferecendo para os PFIs de espanhol do Projeto Casas de Cultura no
Campus tinha mesmo era que ter a minha cara!

E claro que alguns encontros poderiam acontecer na propria universidade — na verdade, foi la
mesmo onde muitos dos encontros aconteceram, devido & dificuldade de horario e de
locomocgdo dos PFIs —, mas, independentemente do espaco em que eles aconteceriam,
organizei-me para que 0s nossos encontros fossem o mais leve possivel. Quer dizer, 0 mais
informal e intimista possivel. Afinal de contas estariamos entre amigos, todos nos conheciamos,
haviamos estudado juntos. Comecei a adotar a proposta de, ao comeco de cada um deles, fazer
um momento de relaxamento e alongamento, técnicas do Yoga que eu aprendi e que contribuem
de alguma forma para a educacéo, pelo menos no meu ponto de vista.

Segundo Parmeggiani (2015, p. 7) “através do Yoga o ensino se volta para a existéncia, para a
vida, para a atividade do aluno, passando este a ser o centro do processo”. O aluno, entéo, se
tornaria a personagem principal no processo educativo. Como personagem principal ele
participa ndo apenas da execucdo do que Ihe foi proposto, mas também do planejamento das
propostas e da avaliacdo do que foi feito.

A proposta do Yoga no ensino € gue o aluno tenha a consciéncia de que a sua participacdo em
todas essas etapas é fundamental para que haja um maior envolvimento com o que esta sendo
trabalhado/proposto/realizado. Essa necessidade foi levantada por Vygotsky, quando defendia
que “devemos envolver, sempre que possivel, a crianca no processo de planejamento”
(MELLO, 2004, p. 148). Compreendo o que propunha Vygotsky para o ensino da crian¢ca como
necessario para o ensino como um todo, independente da faixa etaria. Dessa forma, acredito
que devemos envolver, sempre que possivel, o aprendiz/aluna/aluno/estudante no processo de
planejamento das aulas e em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Desde a tomada de decisdes, 0 planejamento de um curso, o estabelecimento ou o conhecimento
dos objetivos de uma proposta didatica é possivel haver a participacdo daquele/s para quem a
proposta de ensino é voltada. A isso Mattos e Valério (2010) chamam de protagonismo do
aprendiz, e destacam esta caracteristica como sendo uma necessidade do letramento critico,
teoria que utilizei como base para a minha pesquisa.

Além dessa teoria, também me embasei na ecologia de saberes (SOUSA SANTOS, 2009),
teoria que propde a necessidade de um didlogo entre os conhecimentos com o objetivo de
melhor compreendé-los para que eles possam, assim, ser (des)(re)construidos.

Para que essa (des)(re)construcdo seja possivel, na perspectiva da ecologia de saberes, “é crucial
a comparacao entre o conhecimento que esta a ser aprendido e o conhecimento que nesse
processo ¢ esquecido e desaprendido” (SOUSA SANTOS, 2009, p. 47), ja que, segundo o autor
(op. cit.) a aprendizagem se d& “no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
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heterogéneos ¢ em interagdes sustentaveis e dinamicas entre eles” (p. 57). Ou seja, aprende-se
a partir do momento em que se compreende a existéncia de varios conhecimentos que se
relacionam entre si. Na minha leitura, ao relacionar-se, esses conhecimentos afirmam, negam,
questionam, refletem e/ou constroem novos conhecimentos.

E reconhecendo que nd3o existe um Unico conhecimento, uma Unica verdade, mas
conhecimentos e verdades (no plural) que o professor em formacdo permite-se repensar,
questionar e (des)(re)construir a sua identidade pessoal, como propunha Névoa (1992) com a
formacdo de professores critico-reflexiva, da qual falei anteriormente e me aprofundo mais
adiante, no meu capitulo teérico.

AMPLIANDO OS HORIZONTES

Foi a partir dessa necessidade que eu sentia de sair da minha zona de conforto, de “desafiar-
me”, que optei por algumas mudancgas no meu trabalho. Entre elas, uma em particular pareceu-
me desafiadora e, a0 mesmo tempo, motivadora: a utilizacdo da autoetnografia como
metodologia.

Lembro-me da sensacdo de realizar minha primeira pesquisa, ainda na graduacdo quando
ingressei em um Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Em uma das
muitas madrugadas que passei interpretando os dados que havia coletado dos meus alunos,
percebi que era aquilo que queria continuar fazendo nos proximos anos.

Foi fantastico observar, pela primeira vez, como os dados relacionavam-se, indicando o
amadurecimento dos estudantes ndo apenas com a lingua espanhola, mas também em seus
posicionamentos, no desenvolvimento das suas argumentacfes a cada atividade proposta —
realizava uma pesquisa-acdo e trabalhava com escrita argumentativa, letramento critico e
abordagem por tarefas.

Algo incomodava-me, no entanto, enquanto escrevia 0 meu artigo, nessa madrugada. Eu havia
planejado as aulas, eu havia preparado as atividades, eu havia pensado em intervencdes que eu
faria nas aulas seguintes... e era eu quem estava com a mesa cheia de papéis, textos corrigidos,
textos reescritos, textos para reescrever, anotacoes, gravacfes em audio, em video, diarios,
planos de aula e questionarios que eu tinha que ler, relacionar e interpretar. No entanto, no
trabalho que eu escrevia eu sentia que ndo podia falar que havia feito tudo isso. N&o podia falar
das noites sem dormir ou da sensagédo de plena felicidade que tomava conta de mim ao ver o
nascer do sol enquanto eu escrevia. Nao podia falar como havia sido dificil desenvolver aquela
pesquisa, ou que aquela tinha sido a minha primeira, ou, talvez, que eu esperava realizar muitas
outras.

Escrevia na primeira pessoa do plural: nés. Mas, quem éramos nds? Eu e meus alunos? Eu e
meu orientador? Eu e o leitor? Eu-pesquisadora e eu-professora? Sera que eu fazia parte,
realmente, daquele “nds”? Nao sei. Porém, relembrar esses questionamentos e essas sensa¢oes
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foi a forca que eu precisava para abragar, de fato, o desafio que seria realizar uma pesquisa que,
pelo menos na minha visdo, fugisse totalmente aos padrdes esperados pela academia, mas que
fizessem sentir-me, de fato, presente na minha pesquisa.

Concordo com Bochner (2013, p. 52), quando afirma que “nds estamos dentro do que
estudamos®”. Ou seja, eu também sou parte da minha pesquisa. Uma parte bem importante,
diria. Quem melhor do que eu para saber como foi passar por essa experiéncia, as
transformaces (ou os efeitos, como disse, anteriormente, na introdugdo) que ela provocou em
mim, na minha forma de pensar, de agir ou de falar?

Escrever, para mim, sempre foi uma terapia e profundo exercicio de autoconhecimento. Filha
de jornalista, articulista e escritora, sempre gostei de colocar no papel meus pensamentos e
sentimentos. No meio académico, porém, a escrita narrativa € ainda novidade, para mim.

Recordo-me da apresentacdo de Selma, minha colega de pds-graduacdo, quando ouvi pela
primeira vez sobre a autoetnografia. “E possivel?”, pensei. Senti-me desafiada. Sem pestanejar,
aceitei o desafio.

Sinto-me, porém, receosa, tenho que admitir. “Romper” com as formalidades de uma escrita
tradicional - como sinto a escrita com a qual estamos habituados na academia - faz-me sentir
certa liberdade, pois sempre tive afinidade com as escritas narrativas.

Para Ellis (2003, p. xix), “a autoetnografia requer o costume de uma escrita literaria®’. Isso
porque essa metodologia utiliza como dados as epifanias, memorias, detalhamentos dos
acontecimentos, incluindo emocdes, sentimentos e lembrangas que vieram a tona no momento
descrito. Como Chang (2013, p. 108) disse, “os autoetnografos utilizam suas experiéncias
pessoais como material (dado) principal para a investigacéo social®”.

No entanto, apesar de reportar-me muito a escrita autoetnografica, a autoetnografia nao esta
apenas relacionada ao estilo que utilizamos para expressar-nos por meio das palavras. Ellis
(2004, p. xix, traducdo minha) caracteriza-a como “pesquisa, escrita, historia, ¢ método que
conecta o autobiografico ao cultural, social e politico''”. E uma forma de entender-se a partir
do contato com o outro, e entender o outro a partir do conhecimento de si mesmo. Olhar para
mim ndo apenas pela visdo que tenho de mim mesma, mas também pela visdo que o outro tem
de mim e a forma como isso me afeta.

Lembro de haver lido, certa vez, Rubem Alves falar sobre as analogias. Sobre como elas o
ajudavam a ilustrar aquilo que, muitas vezes, nao conseguia explicar de forma tdo “impactante”.
Concordo com ele. Sempre senti-me mais tocada quando lia algo que aproximava-me de uma
situacdo, que me fazia sentir-me naquela situagao.

8 No original: We are inside what we are studying.

% No original: Autoethnography claims the conventions of literary writing.

10 No original: Autoethnography uses the researcher’s personal experiences as primary data.

1 No original: Research, writing, story, and method that connect the autobiographical and personal to the cultural,
social, and political.
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N&o so as analogias, penso, tém esse poder. Também o0s sentimentos sdo capazes de fazer-nos
sentir iguais, de fazer-nos sentir dentro de uma situacdo vivenciada por outra pessoa que talvez
nem conhecamos. Esse foi um dos motivos que me levou a adogdo da autoetnografia como
metodologia de pesquisa. O pensamento de que o leitor poderia sentir-se, em algum momento
da minha escrita, parte daquele processo vivenciado por mim.

Outro, e, talvez, o principal motivo que me levou a optar pela autoetnografia, foi atender aos
objetivos da minha pesquisa. Observar como os PFIs do projeto CCC refletem sobre a sua
propria pratica docente e compreender como eu, professora de espanhol, pesquisadora e
formadora-em-formacéao serei afetada por essas praticas de conhecimento. Acredito que trazer
a tona tudo aquilo que eu percebia de mim e daqueles que participaram comigo desta pesquisa
(os PFIs, meu orientador, meus colegas, minha familia, meus amigos, os autores que eu li), sair
dos bastidores, diria, me ajudou no alcance dos meus objetivos.

Como quem atravessa as cortinas do palco de um teatro para apresentar ao publico os atores
que estdo por tras das personagens que apareceram ao longo da peca, penso que a autoetnografia
desvela, ou seja, tira 0 véu do pesquisador. Mostra-o como um ser humano, igual a mim e a
vocé, leitor. Que virou noites escrevendo, lendo, relendo. Que teve (e tem) medo de ser julgado
por aqueles que o lerdo. Que tem as suas vaidades, os seus defeitos, as suas dificuldades.
Mostra-o0 como o artista também, que da de si para dar vida aquelas personagens, para despertar
algum sentimento naqueles que os assistem e que, de alguma forma, pretende mudar o0 mundo
em que vive com a sua arte.

A pesquisa autoetnografica é também artistica, filosofica, biografica, além de cientifica, ja que
procura romper “com o binario da ciéncia e da arte” (ELLIS, 2004, p. 263). Ellis (op. cit.)
completa, afirmando que além de rigorosa, tedrica e analitica, esse tipo de pesquisa € também
emocional e terapéutica. Isso porque as palavras refletem nossas crencas e pensamentos, as
vezes aquelas que volta e meia tentamos esconder de nés mesmos.

Algumas vezes ¢ o uso de um conectivo que nos denuncia. Como quem “diz combater o
racismo, mas, perguntando se conhece Madalena, diz: ‘Conhego-a. E negra, mas é competente
e decente” (FREIRE, 2015, p. 48). Como disse, certa vez, um colega meu, quando discutiamos
sobre o0 poder das palavras, em uma aula da pos-graduagao, “o mas diz muita coisa mesmo...”.
Eu concordaria afirmando que as palavras dizem muito mais coisa do que nds pensamos. A
escrita, penso, diz muito sobre nos.

Por isso, escolher a autoetnografia, para mim, foi desafiador. Claro que eu tenho receio de
expor-me, sentir-me desnuda diante de tantas pessoas quantas venham a ler-me. Porém, tenho
que confessar: sempre adorei desafios!
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DECEPCOES. SURPRESAS. AFLICOES.

Como aluna recém ingressa no programa de Pds-Graduagdo em Letras e Linguistica (PPGLL)
da UFAL, uma das maiores dificuldades que tive foi a de selecionar a temética que abordarei
na minha pesquisa.

Cheia de ideias e incertezas, pensava em duas possibilidades: o ensino do espanhol para
criangas em uma associagdo de caridade de Maceid, cidade onde vivo, ou a sala de aula com
alunos universitarios no projeto de extensdo Casas de Cultura no Campus (doravante CCC), do
qual participei desde o primeiro semestre da graduacéo em Letras — espanhol até o meu primeiro
semestre no PPGLL.

Confesso que internamente um dos meus grandes desejos era o de continuar vinculada ao
projeto CCC, mesmo apo6s concluir minha graduacdo. Durante 0 meu primeiro semestre no
mestrado, continuei com uma turma de conversacdo com o objetivo de realizar a minha pesquisa
na pds-graduacao. Aos poucos, porem, fui percebendo que ndo era exatamente com esse publico
que gostaria de realizar a minha pesquisa.

Apesar de estar encantada com o curso que estava oferecendo aos ex alunos de espanhol do
projeto, sentia que ndo haviam grandes diferencas entre as aulas das demais turmas de espanhol
do CCC e as de conversagéo. Eu sentia, realmente, vontade de experienciar algo novo.

Conversando com meu orientador sobre minhas duvidas, foi-me proposta uma nova
possibilidade: trabalhar com a formacéao dos professores de espanhol em formacao inicial. Senti
gue naquele momento encontrava o caminho que tanto procurava. Era isso mesmo. Continuaria
no projeto com o qual tanto aprendi, construindo novos caminhos, enfrentando novos desafios
e, com certeza, continuando meu aprendizado.

Quando optei, finalmente, pela autoetnografia como metodologia de pesquisa, tive a certeza de
que esta seria uma oportunidade de mudancas. Mas nédo pense o leitor que, por falar tanto em
desafios, mudancas e quebras de paradigmas eu seja a pessoa mais corajosa e destemida. N&o
sou! Mas sempre pensei que a mudanca deveria ser a Unica constante no ser humano e no
mundo.

Apds aprovacdo da pesquisa na Plataforma Brasil'?, iniciei a divulgacdo da “Formagcdo inicial
de professores de espanhol do Projeto Casas de Cultura no Campus: compartilhando saberes”
para professoras e professores em formacao inicial (PFIs) de espanhol do projeto CCC. Sabia
que haviam entrado novos PFIs no projeto, totalizando um nimero de 14 no setor de espanhol.
Sabia também que, desses PFls que compunham a equipe de espanhol, 7 haviam trabalhado
comigo no CCC na época em que era bolsista do projeto. E, desses que continuaram, pelo menos
4 eram meus amigos intimos. Além deles, outros 3 PFls, recém saidos do projeto, agora em fase
final da graduacéo, também foram convidados a participar.

12 Esta pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas em
24/04/2017, com o processo de nimero 34095114.3.0000.5013. A carta de aprovagdo encontra-se no anexo A
desta dissertacéo.
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A principio, quando comecei a divulgar a formacéo, pensei que participariam apenas os PFls
gue sdo meus amigos mais proximos — que iniciaram a graduacdo comigo, que me conhecem
ha anos, que frequentam a minha casa e com quem pude compartilhar os desafios vivenciados
por mim desde a idealizacdo da formacdo até a sua concretude —, mas confesso que me
surpreendi com a auséncia deles nos encontros. N&o senti-me triste, mas desapontada.

Mas, além de surpresa com a auséncia dos meus amigos na formacao, surpreendi-me com a
participacao, frequéncia e envolvimento dos PFIs mais recentes do projeto, aqueles que mal me
conheciam, alguns sé de vista e outros nem isso. Acreditava que apenas os PFls que sdo meus
amigos participariam da formacao... por amizade, digamos assim, ja que nenhum dos PFIs teria
a obrigacdo de participar desses encontros. Como ja falei anteriormente, os PFIs do projeto
Casas de Cultura no Campus sdo bolsistas. Preparam aulas, participam de reunides
pedagdgicas®®, escrevem relatorios, diarios de aula etc. Ndo era obrigacdo deles, portanto,
participar dos encontros da formacdo que eu estava oferecendo, uma extensdo do projeto de
extens&o.

Relendo meu relato observo que a auséncia dos meus amigos, PFIs do CCC, seria demasiado
6bvia, mas explico a razdo da minha decepcéo: ao longo dos quatro anos em que fui do projeto,
nos, professores em formacdo inicial, éramos muito unidos. Todos nos relaciondvamos bem,
sempre nos encontravamos apods as aulas, nos corredores da Faculdade de Letras, nas nossas
casas...

Desde o meu ultimo ano como graduanda e bolsista do projeto CCC percebi, porém, que havia
certo distanciamento entre os PFIs. Alguns deixaram de se falar, devido a algumas intrigas.
Preocupava-me porque os PFIs recentes no projeto ndo tinham mais o suporte e apoio dos
colegas veteranos, coisa que ocorria anos atras, por exemplo. Devido a isso acreditei que apenas
participariam da formacdo os mais proximos a mim, a quem pedi divulgacédo e suporte desde o
COMego.

(Abro aqui um paréntese para refletir sobre um acontecimento que me veio a mente e poderia
justificar a auséncia desses meus amigos, na formacdo. Lembrei que houve um curso de
formacdo continuada promovido pela Embaixada da Espanha no Brasil, no periodo de 27 a 31
de margo de 2017, em Maceid. Na época eu ja havia divulgado a formacdo que estava
organizando, os encontros ja haviam iniciado e eu ja sentia a auséncia deles. Lembro que foi
compartilhado no grupo de Facebook um convite para que todos participassem da referida
formacgédo e chamou-me a aten¢do um grande interesse desses PFIs em fazer-se presentes. O
curso duraria uma semana inteira € ndo seriam admitidas faltas. Lembro, inclusive, de ler de
um dos PFIs que ja havia avisado na escola em que trabalhava que estaria participando do curso
e que faltaria ao trabalho para participar.

13 Quero fazer, aqui, uma distingdo entre as reunides pedagdgicas que todos os PFls do CCC realizam
quinzenalmente com os coordenadores do setor de espanhol do projeto e 0s encontros de formagdo semanais, dos
quais apenas os PFIs participantes da formacao e eu participamos. As primeiras chamarei reunides e aos segundos,
encontros.
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Naquele momento compreendi que talvez houvesse uma relacdo hierarquica presente. Talvez
fosse o que Quijano (2005) chamou de colonialidade do poder, ao que Castro-Goémez afirma
que “faz referéncia a maneira como a dominagao espanhola tentou eliminar as ‘muitas formas
de conhecer’ proprias dos povos nativos e substitui-las por outras novas que serviram aos
propositos civilizadores do regime colonial**” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 59-60). Isso quer
dizer que a colonialidade do poder se utiliza de uma violéncia epistémica exercida pela Europa
sobre outras formas de produgéo de conhecimento.

Fleuri (2014, p. 92) a define como o “padrao de relagdes que emerge no contexto da colonizagio
europeia nas Américas e se constitui como modelo de poder moderno e permanente”. Ou seja,
a colonialidade do poder traz consigo uma hierarquia em diversos ambitos, desde econémicos,
politicos e sociais até culturais e de praticas de conhecimento, conforme afirma Quijano (2005,
p. 110), quando diz que “a Europa também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas
as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, da producgéo
do conhecimento”. E € essa dominacdo relacionada & producgdo do conhecimento o que torna
esse fendmeno, na minha visdo, ainda mais preocupante e, penso, redobra a necessidade de
praticas nas salas de aula que tenham como objetivo refletir sobre e questionar esses
conhecimentos, para que n6s ndo reproduzamos aquilo que lemos/ouvimos como verdades, sem
sequer perguntar-nos de onde essa verdade veio, quem a escreveu/disse e com que objetivo.

Penso que o letramento critico, assim como a ecologia de saberes auxiliam nessa reflexdo e
contribuem para uma quebra dessa (re)producdo do conhecimento hegemdénico europeu.
Lembro-me de questBes trazidas pelos livros de espanhol que utilizava com as turmas que
ministrava em um centro de idiomas de Maceié que pediam para que os alunos comparassem
Madri e Barcelona, por exemplo. Alunos que, muitas vezes, ndo tinham sequer saido do estado
de Alagoas. E mesmo que o tivessem feito, qual seria a relevancia de fazer uma comparacao
entre duas cidades espanholas? Por que nédo duas cidades do seu estado? Ou do seu pais? Ou,
se a proposta era a de conhecer informagGes culturais sobre outros paises/cidades de fala
hispéanica, por que ndo a Guiné Equatorial? Ou o Equador, Republica Dominicana, Paraguai...?

Segundo Castro-Gomez ¢ Grosfoguel (2007, p. 15), a “Europa/Euro-América do Norte sdo
pensadas como vivendo uma etapa de desenvolvimento [...] mais ‘avangada’ que o resto do
mundo, com isso surge a ideia de superioridade [...] sobre todas as demais [formas de vida].
Assim, a Europa é o modelo a imitar e a meta de desenvolvimento era (e continua sendo)
‘alcanca-los’*®”. Compreender isto fez-me levar a atenc¢io ao contetido programatico ofertado
naquele curso de formacao continuada. Escrevo os 8 itens que constavam na lista, abaixo:

1. A importancia do Iéxico no ensino e aprendizagem de ELE®®;
2. O caminho de Santiago. Um simbolo da identidade europeia;

14 No original: Hace referencia a la manera como la dominacion espafiola intentd eliminar las “muchas formas de
conocer” propias de las poblaciones nativas y sustituirlas por otras nuevas que sirvieran los propositos
civilizadores del régimen colonial.

5 No original: Europa/Euro-norteamérica son pensados como viviendo una etapa de desarrollo [...] més
‘avanzada’ que el resto del mundo, con lo cual surge la idea de superioridad [...] sobre todas las demas. Asi,
Europa es el modelo a imitar y la meta desarrollista era (y sigue siendo) ‘alcanzarlos’.
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Como ensinar léxico: técnicas de ensino e estratégias de aprendizagem;

Os refrdos na literatura popular;

A Espanha de Cervantes;

Da transicdo espanhola a democracia através dos textos historicos;

O cinema nas aulas de ELE: La lengua de las mariposas'’;

Alguns recursos digitais, ferramentas e metodologias de apoio as aulas de lingua
espanhola.

N Ok

Questiono-me: seré que as minhas amigas e amigos PFIs refletiram sobre essas questbes que
levantei acima? Sera que se deram conta de que a Espanha pode até ser de Cervantes, mas a
lingua espanhola é de todas e todos n6s? Que, talvez, as mesmas dificuldades enfrentadas pela
Espanha (no filme La lengua de las mariposas) foram — e ainda s@o — enfrentadas por nos,
latino-americanos, em diversos momentos e, algumas vezes, provocadas pelos proprios
espanhdis? Ou, quem sabe, que nao refletir sobre essas questdes seria 0 mesmo que reproduzir
as producdes de conhecimento importas pelo Norte para o Sul'8?

Compreendi, relembrando a proposta desse curso de formacédo, que, nessa relagdo de poder,
eles eram o Norte e eu o Sul. Compreendi que tinha mais peso a formacdo oferecida pela
Embaixada Espanhola que a oferecida por Jade. N&o digo, com isso, que uma invalida a outra.
Muito pelo contrario. Penso que todas as formas de construir conhecimento tém a sua relevancia
e importancia, e se complementam na construcédo e reconstrucdo dos saberes. No entanto senti-
me triste porque nenhum desses PFIs pdde participar dessa discussdo, reflexdo e
questionamento t&o enriquecedor).

Apesar do sentimento de decepcao inicial, acredito que a auséncia dos PFIs mais proximos a
mim, veteranos no projeto CCC, pode ter sido, em certa parte, positivo, ja que promovendo esse
clima de companheirismo e amizade no grupo da formacéo, quem sabe, podemos reestabelecé-
lo no setor de espanhol do projeto? Ficaria muito feliz caso isso acontecesse! — E, mais uma
vez, relendo os meus comentarios, acredito que € nesse trabalho de autorreflexdo e
autoconhecimento que eu estou “encontrando-me” na formagdo inicial de professores de
espanhol do projeto CCC.

Na minha visdo de letramento critico e da ecologia de saberes, ambas as teorias tém como
caracteristica a pratica da autorreflexdo e do autoconhecimento. Sousa Santos (2010, p. 29)
afirma, sobre a ecologia de saberes, que nao ¢é possivel seguir a uma s6 bussola. Porém, “a
existéncia de multiplas bussolas faz com que a vigilancia epistemoldgica se converta no mais
profundo ato de auto reflexividade. Num contexto quicd semelhante ao que Santo Agostinho
confessou: ‘converti-me numa questdo para mim’”. Transformar-nos em questdes para nos
mesmos parte do pressuposto de que nds SOmMOS Seres em um processo constante de
(re)construcéo.

7 Filme espanhol do ano de 1999 que retrata o inicio da Guerra Civil Espanhola.
18 Compreendo, aqui, ndo o Norte e o Sul geograficos, mas & hierarquia imposta por um grupo colonizador e um
grupo colonizado.
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Dessa forma, € preciso que além de assimilar o que é dito/escrito/falado pelo outro, assimilemos
0 que é dito/escrito/falado por nds mesmos. Conforme afirma Menezes de Souza (2011, p. 132),
“a0 mesmo tempo em que se aprender a escutar, ¢ preciso aprender a Se ouvir escutando”. Quer
dizer, ndo é sO 0 que eu penso que é relevante, mas a forma como eu vejo 0 que eu penso. Por
exemplo, eu posso afirmar que sou contraria & descriminalizacdo do aborto porque... (e aqui
justificar o meu ponto de vista). Mas tdo importante quanto posicionar-me diante dessa tematica
e justificar esse posicionamento é questionar-me sobre essa postura. Como essa minha visao foi
construida? Por que penso da forma como penso? Como me sinto por pensar assim? Como esse
pensamento se reflete na minha pratica no dia a dia? Como me sinto diante disso?

S8o essas caracteristicas de autoconhecimento e auto reflexividade que costumo utilizar nas
minhas aulas sempre que possivel, em forma de discussdo ou vivéncias. Lembro-me de escutar
por varias vezes dos meus alunos que as nossas aulas, as vezes, pareciam uma terapia, e que
eles costumavam sair da sala de aula refletindo sobre seus posicionamentos e atitudes no
contexto em que viviam. Ouvir comentarios como esses faziam-me sentir “realizada”.

Sempre pensei que a pratica educacional deveria ser um processo interno, que partisse de dentro
para fora. Ou seja, as discussdes seriam iniciadas a partir da reflexdo sobre o que os alunos ja
traziam sobre determinado tema. Conheceriamos, juntos, outras visdes sobre a tematica, nos
guestionariamos sobre 0 nosso posicionamento diante dela para, entdo, realizarmos propostas
de acdo, mudancas ou reafirmacdes de atitudes — porque nem eu nem o meu aluno teriamos que
mudar 0 nosso pensamento sobre o assunto em questdo. No entanto, penso que uma vez
realizado esse processo de autorreflexdo a minha forma de agir no mundo em que eu Vvivo sera
sempre diferente. Pois, mesmo que continue pensando como pensava ao ter tido acesso a outros
olhares, ter ouvido o posicionamento de outras pessoas, ter lido, problematizado, refletido,
questionado etc, permite posicionar-me diante daquele assunto com maior seguranca e
embasamento, argumentando com mais propriedade e agindo com maior consciéncia dos meus
atos.

Penso que proporcionar reflexdes sobre tematicas presentes em nossa realidade, ouvindo as
experiéncias dos colegas sobre elas e compartilhando as nossas, questionando e sendo
questionados, ndo apenas contribui para um amadurecimento linguistico (j& que, pelo menos
nas minhas aulas, todas essas reflexdes eram feitas em lingua espanhola), mas também pessoal,
pois dessas discussdes saiam propostas de transformacdes de acgbes, de um novo
posicionamento ou, quem sabe, de uma reafirmacdo de pensamentos e praticas.

Acredito que eram esses momentos de vivéncias reflexivas que estavam faltando para mim nos
encontros da formacdo. Fiquei feliz por dar-me conta disso, quando li o comentario de José, no
dia 29 de marco de 2017, no Cuaderno de los sentimientos, um dos instrumentos de coleta
utilizados, que consistia em um caderno que eu levava a todos 0s nossos encontros, no qual 0s
PFIs poderiam escrever (ou ndo) sobre como tinham se sentido naquele dia:

Las clases que vine es un lugar de refugio, o sea, tratamos de una infinitud de
conocimientos por los cuales no nos damos cuenta. Y que todos (estos
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conocimientos) se conectan a nuestra manera de reflexionar, opinar, aclarary
actuar primero con nosotros, que eso puede ser de inmediato y después con
nuestros alumnos poco a poco.

Me siento siempre bienvenido en esta formacion y de manos abiertas para
abrazar todo el conocimiento generado.®

(José, 29 de margo de 2017)

Ler que os encontros da formagéo estavam sendo um “reftigio”, um espago onde todos eramos
iguais, amigos, professores, alunos, aprendizes e seres humanos, era, para mim, fundamental.
A escrita, assim como o didlogo, séo formas de autoconhecimento. Por meio delas revelamos
muitas coisas que estdo escondidas em nos. Sei que ao escrever temos tempo de repensar e
organizar o que sera dito, mas acredito que as constru¢fes que utilizamos, as palavras, 0s
conectivos que escolhemos “nos denunciam”. Que o digam os meus colegas da anélise do
discurso.

Sempre gostei de escrever alguns pensamentos, pequenas reflexdes ou poemas nas horas livres.
Relendo escritos de anos atras comecei a observar detalhes meus que antes ndo percebia.
Escrevendo a minha dissertacdo de mestrado, tenho aprendido que € possivel, ndo é preciso
esperar anos para ler algo que escrevemos e descobrir detalhes “escondidos”. Escrevendo meus
diarios de aula, interpretando-os e dissertando sobre o material coletado tenho aprendido tanto
sobre mim. Coisas boas e outras nem tanto. Tenho refletido bastante sobre mim mesma,
analisado-me, questionado-me.

Acredito que por meio da escrita nos surpreendemos e nos decepcionamos, CON0SCO e com 0
outro. Mas €, também, através dela que repensamos atitudes, pensamentos e posicionamentos.
E através do contato conosco e com o olhar que temos do outro que descobrimos quem, de fato,
Somos.

APRESENTAC;C)ES PARTE 1:
Os bastidores

Lembro-me da primeira peca teatral que li, com cerca de 10 anos de idade. Era Pluft, o
Fantasminha, obra escrita por Maria Clara Machado, em 1955. Quem me deu o livro de
presente foi a minha mée, apos assistirmos a peca em um final de tarde, no histérico Teatro
Deodoro. “Essa — contou-me — foi uma das pecas de teatro em que participei, quando jovem”.
Em Pluft, o Fantasminha, ela havia tido uma experiéncia diferente das que vivenciara nos
palcos recifenses dos anos 80. Havia trabalhado, por primeira vez, com a iluminacao.

19 Em portugués, “Os encontros dos quais eu participei foram para mim um lugar de refigio, ou seja, tratamos de
uma infinidade de conhecimentos que as vezes nem nos damos conta. E todos (esses conhecimentos) se conectam
a nossa maneira de refletir, opinar, esclarecer e agir primeiro conosco mesmos, que isso pode ser de imediato, e
depois com nossos alunos, pouco a pouco. Me sinto sempre bem-vindo nessa formagéo e de bracos abertos para
abracar todo o conhecimento gerado. (José, 29 de marco de 2017)
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Saindo do teatro mais antigo da cidade de Maceio0, ela contava-nos, encantada, a mim e a minha
irma cacula, sobre a experiéncia que tivera.

Lembro que no livro, logo no comecinho, havia uma lista com a descri¢do de cada uma das
personagens. Maribel: é a neta do Capitdo Bonanca, tem os olhos cor do céu e o cabelo cor de
mel, dizia. Assim, ao longo da peca sempre que precisava relembrar quem era quem, recorria a
primeira pagina do livro.

Faco, neste trabalho, uma descri¢cdo como foi feita por Maria Clara Machado. Aqui, no entanto,
n&o farei descricdes fisicas, que, acredito, ndo ajudardo no objetivo que tenho com este topico,
“apresentagdes” — 0 de auxilia-lo, leitor, a compreender quem sdo os participantes da minha
pesquisa, que periodo cursavam, ha quanto tempo estavam como PFIs no projeto CCC e
caracteristicas mais especificas da sua personalidade que té-lo-iam levado a posicionar-se de
determinada maneira nos encontros da formacdo. Além disso, acredito que descrevé-los
fisicamente poderia revelar as suas identidades, o que ndo me parece interessante, aqui.

Escrevo as apresentacdes, entdo, da seguinte forma: destaco abaixo as personagens que
participaram da pesquisa comigo, as que, junto a mim, integraram esse “‘elenco” sem o qual
esta pesquisa néo teria sido a mesma. Escrevo de cada um aquilo que me parece importante que
o leitor saiba para compreender 0s acontecimentos que narro.

Em seguida, elenco os dados coletados, fazendo uma breve descricdo sobre eles. Finalizo
explicando de que forma foi feita a interpretacdo desses dados e como cheguei aos topicos que
foram elencados no capitulo 3.

Carlos: Conheci-o quando eu ainda era PFI do projeto CCC. Lembro-me de que
participei da sua banca de selecdo no projeto. Apo6s a sua entrada, no entanto, ndo
mantinhamos muito contato. Via-o sempre nos corredores da Faculdade de Letras,
trocavamos “ois”, mas sem muita intimidade. Ele era aluno do 5° periodo e estava ja no
seu 3° semestre como PFI no CCC. Fiquei surpresa quando ele foi ao encontro da
formagéo. Confesso que, no comego, ndo sabia ao certo como agir, pois ele era aquela
figura incdgnita de quem sabia muito pouco ainda. Apesar de ndo participar tanto dos
encontros — estava trabalhando em uma escola de idiomas da cidade de Maceio e
assistindo as disciplinas da graduagdo no periodo noturno —, Carlos demonstrou um
enorme interesse na proposta da Formacéo. Volta e meia enviava-me, via WhatsApp,
sugestdes de leitura para as discussdes e convidava 0 grupo para reunir-se em sua casa.
Em alguns momentos foi & que fizemos os nossos encontros. E, foi durante o curso de
Formacao, que o conheci mais intimamente e construimos um laco mais forte de
amizade.

Daniel: Era aluno do 2° periodo e estava no seu primeiro semestre no CCC. A primeira
vez que o vi foi no encontro do curso de Formacgdo. N&o o conhecia e nunca tinhamos
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nos visto pela UFAL. Mas desde o comeco, foi aquela figura que passava-me confianca.
Eu sabia que ele participaria de cada momento. E ndo é que foi assim? Daniel participou
de todos 0s nossos encontros, sempre demostrando interesse nas reflexdes propostas,
questionando, problematizando e contribuindo com a proposta. Demonstrava-se
insatisfeito com o projeto CCC devido a falta de participa¢do da sua turma nas aulas.
Além disso, incomodava-o a forma como os PFIs veteranos se posicionavam diante dos
novatos. De certa forma, entendia-o e comprometi-me, meio que intimamente, a
contribuir de alguma forma nesse seu processo de aceitacdo do grupo — isso por ja haver
vivenciado a experiéncia de ser PFl do CCC em uma época de muita unido entre os
PFlIs. Ouvir alguns relatos de Daniel faziam-me sentir profundamente triste com o
posicionamento de alguns PFIs que eu conhecia.

Gabi: Estava na fase final da graduacédo em Letras — Espanhol. Ja havia saido do projeto
CCC, do qual participou por 8 semestres, desde 2013. Trabalhamos juntas como PFls
por dois anos e tinhamos uma relagcdo muito boa de amizade. Fiquei muito feliz em saber
que Gabi participaria da Formacdo, no entanto ela participou de um encontro apenas,
ndo conseguiu ir aos demais porque estava dando aulas de espanhol em uma escola da
rede privada e os seus horarios eram incompativeis com os dos PFIs.

Gabriel: Era aluno do 6° periodo e quando participou da Formacao ja estava no seu 5°
semestre como PFI do CCC. Participamos juntos do projeto CCC como PFIs por um ou
dois semestres. Antes disso, tinha sido aluno do projeto CCC por um semestre, quando
eu era PFI. Néo fui a sua professora, mas conhecia-o desde essa época. Gabriel, antes
de integrar a equipe do CCC ja tinha certa amizade com alguns PFIs veteranos. Isso
parecia-me bom, no entanto surpreenderam-me algumas atitudes separatistas suas com
relacdo aos novos PFIs. Da Formacao participou apenas de um dos primeiros encontros
presenciais. Ndo pode comparecer aos demais, porem continuou participando do grupo
do WhatsApp.

Jodo: Graduado em Letras — Inglés, Jodo tinha pedido reingresso no curso de espanhol.
Cursou 0 1° e 2° semestres e ja conseguiu pular para o 5°, porque conseguiu dispensar
algumas disciplinas. Comegou a participar da Formacgédo no segundo semestre de 2017.
Havia acabado de ser selecionado para participar do projeto CCC. Foi durante um dos
encontros da Formacao que o conheci. Estdvamos na sala do CCC, na Faculdade de
Letras, quando Daniel nos apresentou. Convidei-o para participar conosco e ele aceitou.
la com frequéncia aos encontros e demonstrava-se bastante interessado em continuar a
formagéo no ano seguinte.

José: Aluno do 6° periodo e PFI ha 5 semestres, José ja tinha participado por duas vezes
de programa de iniciacdo cientifica. Foi a dois encontros da Formacéo. Participou
discutindo, compartilhando experiéncias e conhecimentos, porém, demonstrava-se um
pouco distante dos outros PFIs. Ja& o conhecia como colega PFI do CCC e preocupava-
me a sua forma de agir com os colegas novatos. Em alguns momentos percebia que José
tentava se sobrepor a eles, de alguma forma Apesar de ndo continuar participando dos
encontros — sem justificativas —, José permaneceu no grupo de WhatsApp e, em alguns
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momentos, interagia com o grupo. Tenho carinho por ele e fiquei feliz pela sua postura
com o0s colegas nos preparativos para as oficinas que organizamos, ja nos ultimos
encontros da Formagéo.

Leticia: Era aluna do 2° periodo e PFI recém selecionada. O primeiro semestre da
formacdo foi, também, seu primeiro semestre no projeto CCC. Conhecemo-nos na
Formagé&o. Destacava-se nos encontros pela sua postura sempre compenetrada e bastante
dedicada aos estudos. Ndo era de falar muito; em alguns momentos relatou que tinha
vergonha de falar em espanhol e errar alguma palavra. Participava dos encontros com
frequéncia e, aos poucos, com o incentivo do grupo, foi perdendo o receio de expressar-
se na lingua espanhola. Sentia que em alguns momentos ela tinha uma postura um pouco
rigida, mas isso ndo a impedia de participar de tudo o que era proposto.

Lua: Eraaluna do 3° periodo. Durante o seu primeiro semestre na formagéo estava como
PFI observadora, pois havia sido selecionada para substituir uma das PFIs que entraria
de licenca maternidade. Se dizia timida, no entanto, era bastante participativa e
frequentava os encontros com assiduidade. Conhecemo-nos no primeiro encontro da
Formacdo. Lua se mostrava muito entusiasmada com as propostas langadas nos
encontros e frequentemente contribuia com sugestfes e questionamentos. Gostava
muito das suas colocagOes, da sua postura e das suas contribui¢cdes. Aprendi bastante
com Lua. Na verdade, aprendi muito com cada um dos PFIs.

Milena: Conhecia-a de vista. Encontramo-nos algumas vezes nos corredores da FALE.
Milena estava ja em fase final da graduagdo em Letras — Espanhol e era PFI recém
selecionada. Havia feito um intercambio recentemente e estava cheia de historias para
compartilhar com o grupo. Infelizmente, por questdes de horarios, Milena ndo pode
participar dos encontros. Estava cursando as Ultimas disciplinas que precisava para
finalizar o curso e, como morava no interior do estado, dependendo dos 6nibus que ja
tém horério certo de chegada e saida, chegava na Universidade no horario da aula. No
entanto, pediu para continuar no grupo de WhatsApp e, por 14, sempre se comunicava
com o grupo de PFlIs.

Paula: Conhecemo-nos ainda na graduacdo. Fui monitora de uma disciplina que ela
cursava e, por isso, nos viamos com frequéncia durante aquele semestre. Ela ja estava
no seu 3° semestre como PFI do CCC e na fase final da sua graduacdo. Participou de
trés encontros e ndo pdde mais comparecer porque os horarios da formacdo chocavam
com os do seu trabalho. Foi uma oportunidade muito boa reencontré-la na Formagao.
Paula continuou no grupo de WhatsApp e sempre demonstrava interesse em encontrar-
se com 0 grupo e participar das discussoes.

Tadeu: Aluno do 3° periodo, estava no seu segundo semestre como PFI do projeto CCC.
Apesar de ndo ter podido participar dos encontros desde o comec¢o da formacdo, pediu
para fazer parte do grupo de WhatsApp e sempre justificava a sua auséncia. Foi s6 no
segundo semestre de 2017 que Tadeu comecou, de fato, a ir aos encontros. Estava
realizando uma pesquisa de PIBIC, nesse periodo, e demonstrava-se muito
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entusiasmado com os encontros e as reflexdes propostas pelos PFIs e por mim,
contribuindo sempre com sugestbes, compartilhamento de experiéncia e
problematiza¢BGes. Conhecemo-nos, também, nos corredores da FALE e senti-me muito
feliz com a sua participacdo na Formacao. Nos encontros pudemos conhecer-nos melhor
e trocar experiéncias, compartilhar conhecimento e aprender bastante um com o outro.
Tadeu era muito participativo!

Ao longo da formacao, participaram dos encontros 11 PFIs, mas cada um com uma frequéncia
diferente, o que, a principio foi motivo de grande preocupagdo para mim. A partir do segundo
semestre de 2017, no entanto, o grupo foi se afunilando e se tornando mais frequente. Porém,
saliento que todos os 11 PFIs elencados anteriormente participaram em algum momento dos
encontros da formacéo e aparecem na minha interpretacao dos dados.

APRESENTACOES PARTE 2:
O caminho que me foi possivel seguir

Um dos meus filmes favoritos, quando crianca, era Alice no Pais das Maravilhas, adaptacdo da
Walt Disney ao livro do inglés Lewis Carroll. Li a historia ja adulta, mas algo sempre chamava-
me a atencdo, tanto no filme quanto no livro, era o dialogo entre Alice e 0 Gato de Cheshire, 0
qual transcrevo abaixo.

“Gatinho de Cheshire”, comegou, bem timidamente, pois ndo tinha certeza se
ele gostaria de ser chamado assim: entretanto ele apenas sorriu um pouco mais.
“Acho que gostou”, pensou Alice, e continuou. “O senhor poderia me dizer, por
favor qual o caminho que devo tomar para sair daqui?”

“Isso depende muito de para onde vocé quer ir”, respondeu o Gato.
“Nédo me importo muito para onde...”, retrucou Alice.

“Entdo ndo importa o caminho que vocé escolha”, disse o Gato.

(CARROLL, 1998, p. 59)

Sempre ficava reflexiva quando ouvia/lia o didlogo entre Alice e 0 Gato. Chamava-me a atengao
a necessidade que nds temos de chegar a algum lugar. E uma exigéncia que nos impde a
sociedade (e isso desde criancas, com perguntas do tipo o que vocé vai ser quando crescer?), a
familia, a escola, os amigos. Como professora, também me € exigido chegar a algum lugar.
Tenho um cronograma a cumprir, um curriculo para dar conta, além das exigéncias e
expectativas dos alunos (ou suas maes e pais), cobrangas da coordenacéo, dire¢ao, supervisao.
Preciso entregar planos de aula, informar o que esta sendo feito, ficar atenta para nao perder os
prazos.
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E isso ndo apenas nos cursos de idioma ou nas escolas. No mestrado também tenho que lidar
com essas cobrancas, com 0s prazos apertados, com exigéncias do Programa do qual participo,
do meu orientador. Tudo isso exige de mim uma organizacao prévia e um saber para onde
quero ir. Pensar na minha pesquisa, nos meus objetivos geral e especificos e no curso de
formagc&o de professores que ofertei faz-me lembrar o dialogo entre Alice e 0 Gato Cheshire. E
preciso saber para onde quero ir (ou seja, 0 que espero dessa pesquisa e quais objetivos espero
alcancar) para saber por que caminho seguir.

Compreendo que a autoetnografia ressalte a construcdo durante o processo, porém ha uma série
de exigéncias que eu, durante o processo de pesquisa, ndo pude deixar de seguir. 1sso ndo quer
dizer que ndo haja a possibilidade de mudangas durante o caminhar, mas, aprendi que, para
caminhar € preciso saber para onde se deseja ir — esse destino também podera ser modificado
ao longo do caminho, poderdo ser descobertos outros caminhos, outras formas diferentes de
andar.

Para que eu pudesse dar 0os meus primeiros passos na realizacdo desta pesquisa, elaborei um
formulario inicial (com o objetivo de conhecer os interesses dos participantes dessa formacéo),
planejei o primeiro encontro e, a partir dele, o seguinte. O encontro era sempre planejado a
partir do anterior. Sempre foi um processo em construcao.

Nem todos os instrumentos de coleta que utilizei foram pré-programados previamente no
comeco do curso. O planejamento acontecia no processo, antes do encontro. Alguns deles (a
saber, as gravagdes em audio dos meus diarios de aula, os planos de aula escritos pelos PFls, o
questionario inicial produzido por eles e as mensagens dos encontros online via Skype) surgiram
ao longo do curso, ou seja, ndo foram pré-programadas. Partiram do que senti necessidade ao
longo dos encontros. Muitas vezes sentia, apds interpretacdo dos dados que ja tinha, a
necessidade de buscar mais dados e pensar, entdo, em um instrumento. Conversava com 0 meu
orientador e, juntos, pensavamos instrumentos que pudessem auxiliar a sanar a necessidade
entdo observada.

Outros (os formularios iniciais, as gravacfes em audio dos encontros, o Cuaderno de los
sentimientos, os meus planos e diarios de aula e as conversas no grupo de WhatsApp), no
entanto, foram programados por mim, para que eu pudesse comecar a dar oS primeiros passos
rumo ao destino a que queria chegar — que mudou diversas vezes, diga-se de passagem.

Eis aqui, entdo, os materiais coletados durante essa caminhada. Apresento-os, descrevendo-0s
e informando em que momento do caminho eles surgiram.

Formularios iniciais (11): fichas com algumas perguntas que desenvolvi com o
objetivo de conhecer um pouco sobre os PFIs antes do nosso primeiro encontro. Eles,
os formularios, foram disponibilizados online?® e solicitados para os PFls como

20 Disponivel no link: https://docs.google.com/forms/d/e/1F AlpQLSdNigvOE-
xIbP2Dgr7b5iGMX5q05bte7HY TXxLBzOjsO9eJrLA/viewform?c=0&w=1
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requisito para a “inscri¢ao” no curso de formagao. Foram os primeiros materiais a serem
elaborados, antes mesmo de iniciado o curso. Seu objetivo era fazer-me conhecer quem
seriam o0s PFIs participantes da formacdo, quais as suas expectativas e que
conhecimentos eles ja traziam do que eu me propus a trabalhar, a perspectiva do
letramento critico.

Saliento que, na verdade, foram respondidos 13 formularios. 2 PFIs que responderam a
eles, porém, ndo compareceram a nenhum dos encontros e ndo participaram em
momento algum da formag&o — nem nos encontros online. Devido a isso néo utilizei os
seus formulérios na minha pesquisa.

Gravactes em audio dos encontros (18 horas, 26 minutos e 17 segundos): todos 0s
encontros da formacdo foram gravados em &udio. No capitulo da interpretacdo, ao
transcrever as discussoes, escrevo a data em que elas aconteceram. Foram planejadas
junto com o planejamento dos encontros. Gravava todas as discussdes para que ndo
perdesse 0s detalhes mais sutis — ndo sé o que tinha sido dito, mas a forma como isso
foi falado, a forma como eu me posicionei e 0s sentimentos que, hoje, causam-me ouvir
tais posicionamentos, meus e dos PFIs.

Cuaderno de los sentimientos: caderno elaborado por mim e levado a todos 0s
encontros para que os PFIs que se sentissem a vontade escrevessem nele os seus
sentimentos, pensamentos e reflexdes que lhes vieram a mente naquele encontro. Esta
ideia surgiu no momento em que me reuni com Flavia, coordenadora do setor de
espanhol do projeto Casas de Cultura no Campus. Ela sugeriu-me algo para que os PFIs
pudessem expressar seus sentimentos durante os encontros e, juntas, chegamos a
proposta de um caderno que ficasse a disposicéo deles para escreverem ou desenharem
0 que representasse aquele momento para eles.

Planos de aula (20): meus planos para os encontros da formacao.

Gravacdes em audio dos diarios de aula (2 horas e 20 segundos): para que eu pudesse
ter uma melhor compreensdo do que senti apds cada encontro, optei por gravar 0s meus
diarios em audio. Dessa forma, apos encontrar-me com os PFIs gravava no celular
comentarios do que tinha percebido, sentido, refletido naquele encontro, com o objetivo
de que as minhas impressdes sobre aquele momento ficassem registradas (ndo apenas
nas palavras que eu pronunciava, mas no meu tom de voz — cansado, animado,
estressado ou (des)estimulado — na forma como ia construindo meus pensamentos sobre
0 encontro daquele dia ou nas expressdes que utilizava).

A ideia de realizar as gravagfes surgiu assim que sai da sala de aula do meu primeiro
encontro com os PFls. Estava caminhando pela rua principal da Universidade, cheia de
pensamentos sobre aquele momento inicial e pensei por que esperar chegar em casa
para registrar tudo o que estou pensando e sentindo? Até la ja teria perdido varios
detalhes que, até entdo seguiam frescos na minha mente.
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Diéarios de aula escritos (12): mais do que a transcri¢ao dos diarios gravados, considero
os diarios escritos como um outro material de coleta. Essas escritas foram feitas em
momentos diferentes, as vezes dias ou semanas apés ter gravado os diarios. Para
escrevé-los precisava escutar 0 que havia registrado na gravacao e reorganizar a minha
fala — ndo € modificar o que tinha gravado, mas colocar as palavras que pronunciei em
letras. Durante as gravagdes comentava, por exemplo, “ai, eu t0 tdo cansada hoje”,
“deixa eu ver o que me lembro aqui...” ou fazia uso de vicios de linguagem como
“érrrrr...” ou “assim, né”, que, na linguagem escrita, dificultariam a compreensao do que
pretendia expressar.

Planos de aula elaborados pelos PFIs (4): com o objetivo de que os PFIs participantes
da formacdo também desenvolvessem uma mini pesquisa, a elaboracdo dos planos de
aula foi o passo inicial para que eles comecassem a planejar as estratégias para esse
trabalho com os seus alunos.

A proposta dos planos de aula, assim como do questionario inicial elaborado junto com
0s PFls, surgiu em um dos encontros, quando os PFIs disseram ter vontade de realizar
pesquisas e comecaram a relatar as suas aulas. Sugeri que os elaborassemos para que
essas informacGes nédo se perdessem com o tempo. Todos acataram a ideia.

Questionario inicial elaborado em conjunto pelos PFIs (1): assim como a elaboracao
dos planos de aula, o questionario inicial também foi uma forma de iniciarmos as mini
pesquisas. Todos os PFIs foram convidados a trabalhar na elaboracéo do questionario,
que comecou online e foi finalizada em um dos nossos encontros, com a participagao de
apenas dois PFls, Lua e Daniel.

Mensagens enviadas no grupo de WhatsApp: o grupo foi criado logo apds o primeiro
encontro da formacéo e nele foram adicionados todos os PFIs que responderam ao
formulario inicial (os 11 citados anteriormente). Todos eles se mantiveram no grupo até
o final da formacao. A proposta da criagcdo do grupo surgiu no NOSSo encontro na praia.
Nele estadvamos apenas Daniel, Carlos e eu. Foi proposto por Carlos para que
pudéssemos compartilhar leituras, sugestdes e ideias para os encontros.

Mensagens escritas nos encontros online via Skype (dias 7 e 21 de setembro): devido
a incompatibilidade de horarios, ja no final da formacdo, dois encontros aconteceram
online. Todas as conversas foram registradas.

Ve
IR

Feitas as apresentacgdes, adianto que no préximo capitulo faco um dialogo entre as teorias lidas
para a elaboragdo deste trabalho. Em seguida, no capitulo 3, descrevo como interpreto os dados
coletados.

N&o posso, no entanto, finalizar este capitulo sem escrever o quéo foi importante, para mim, a
participacdo dessas 11 professoras e professores em formacao inicial, com quem vivenciei 7
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meses de muito aprendizado e conhecimento compartilhado. Foram eles que me guiaram nesse
caminhar, repleto de curvas tortuosas, que me ensinaram tanto sobre o ser professor e,
principalmente, sobre o ser humano. Sou-lhes muito grata pelas licdes aprendidas ao longo
desse caminho!
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Capitulo 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo realizo um didlogo entre as leituras que nortearam e embasaram a minha
pesquisa. Assim como na se¢do metodoldgica organizo as paginas seguintes elencando alguns
subtemas, relacionados a forma como me senti com a teoria lida, as emoces e sentimentos que
elas me causaram e as lembrangas que me trouxeram no momento da escrita.

Pretendo, dessa forma, fazer-me presente nesse didlogo. Afinal de contas ndo dialogo aqui
apenas sobre 0 que os autores disseram, mas também sobre a forma como eu li e interpretei o
que eles disseram. Essa leitura envolve a minha vivéncia, 0 meu conhecimento de mundo, a
minha trajet6ria até aqui, assim como as experiéncias obtidas pelos meus varios eus: professora
de espanhol, aluna, pesquisadora, formadora em formagéo, mulher, pernambucana morando em
Alagoas, e outras incontaveis Jades com as quais tenho me deparado ao longo desta caminhada.

Tendo este capitulo, assim como toda a minha dissertacdo, sido escrito ao longo de vérias
reflexdes, leituras, momentos de introspeccdo, medos, crises de ansiedade e (algumas)
cobrancas internas e externas, considero que somos todos nds — meus eus e os autores lidos por
nos — que dialogamos nas linhas que se seguem. Dessa forma, convidamos-lhe, leitor, a sentar-
se conosco para dialogarmos juntos. Sirva-se de um café e acompanhe-nos nesta discussao.
Esperamos que ela seja 0 mais rica e proveitosa possivel para todos nos.

Ve

R

CAMBIA. iTODO CAMBIA!

Desde pequena frustrava-me ver pessoas que conhecia vivenciando alguma situacdo de
desigualdade ou de repressdo, fosse ela do género que fosse, por medo de enfrentar algo ou
alguém.

Vi um tio viver ausente na sua propria casa, diante da sua esposa e filhos, reproduzindo aquilo
gue ja havia vivenciado com 0s seus pais € que, na época, causava-lhe tantos conflitos. Vi os
meus primos sequer abrirem a boca para dizerem ao pai que sentiam a sua falta ou pedirem a
mée que tomasse alguma atitude. Indignava-me esse tipo de atitude. Indignava-me que outros
tios e tias repetissem esse mesmo padrdo. E sempre admirei a minha mae, por ter aberto méo
de um relacionamento assim, mesmo sabendo que teria que dar conta sozinha de uma casa, duas
filhas pequenas, contas, gastos e os olhares e comentarios maldosos de pessoas que pensam que
a mulher tem de suportar os “defeitos” do seu companheiro.

“Uma vez me perguntaram se eu preferia estar sempre certa ou viver feliz”, disse-me minha tia,
irma da minha mée e do tio do qual falava anteriormente. Eu e ela conversavamos sobre
enfrentamentos na familia, a esposa enfrentar o0 marido, por exemplo, por ndo concordar com
ele, em determinados momentos. “Eu escolho ser feliz”, respondeu a propria pergunta. Senti
profunda compaix&o dela, naquele momento.
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Porém, tenho aprendido a respeitar o tempo de amadurecimento do outro. A lutar por aquilo
que acredito com a minha postura e as minhas atitudes. Hoje entendo que quando alguma
situacdo me incomoda é a mim mesma que preciso mudar. Mas, claro, sempre solidarizo-me
com aqueles que ainda ndo compreenderam a necessidade das mudangas.

Costumo acompanhar as noticias dos nossos paises vizinhos, devido, talvez, a proximidade com
a lingua espanhola. Em momento de guerra civil em diversos paises latino-americanos, crises
aqui e crises acola, solidarizo-me com as lutas dos nossos Hermanos de luta. Sempre que leio
novidades sobre a situacdo enfrentada por eles, me vem a mente uma musica da cantora
argentina Mercedes Sosa, Todo cambia (em portugués, “tudo muda”).

Na cancéo, sucesso dos anos 80-90, Sosa ja dizia palavras que ecoam em minha mente, como
um hino, que, acredito, merecem profunda reflexéo:

Cambia lo superficial
Cambia también lo profundo
Cambia el modo de pensar

Cambia todo en este mundo

[..]

Cambia el rumbo al caminante
Aunque esto le cause dafio
Y asi como todo cambia

Que yo cambie no es extrafio

[..]

Lo que cambio ayer

Tendra que cambiar mafiana
Asi como cambio yo

En esta tierra lejana
Cambia, todo cambia.
Cambia, todo cambia...?

(SOSA, 1989)

21 Em portugués: Muda o superficial/ Muda também o profundo/ Muda o modo de pensar/ Muda tudo neste mundo/
Muda o rumo do viajante/ Mesmo que isso Ihe cause algum dano/ E assim como tudo muda/ Que eu mude ndo é
estranho/ O que mudou ontem/ Tera que mudar amanh&/ Assim como mudo eu/ Nesta terra longinqua/ Muda, tudo
muda./ Muda, tudo muda... (traducéo minha)
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Compreendo a mudanca a qual se referia a saudosa Mercedes como algo continuo. Trazendo
esse pensamento para a minha realidade, como professora-pesquisadora, enxergo-o como a
necessidade de estar em uma constante formacdo, em um processo incessante de reflexdo e
questionamento do que acredito, do que faco, do que ensino e do que aprendo.

Se, entdo, no sentido bakhtiniano, “entender a lingua como discurso significa nao ser possivel
desvincula-la de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideologicos que a
norteiam” (FILHO; TORGA, 2011, p. 2), ¢ essas esferas sociais e esses valores mudam
constantemente, entdo podemos afirmar que, assim como esses fatos/vivéncias/historias, a
lingua também muda. Suas expressoes, as girias, as “frases feitas”, até mesmo alguns tempos
verbais deixam de ser utilizados, como € o caso do futuro simples do subjuntivo do espanhol,
que perdeu a sua utilizacdo para o presente do subjuntivo.

Em portugués costumamos usar esse tempo verbal para referir-nos a acontecimentos que
poderdo acontecer no futuro, expressando uma possibilidade. Por exemplo, “quando eu tiver
filhos...”, “quando vocé disser...” ou “quando nos chegarmos...”.

Na lingua espanhola esse tempo verbal, j& ha algum tempo, vem sendo restrito aos textos mais
formais, especialmente os da area juridica. E extremamente raro ouvir ou ler de alguém as
seguintes frases: “cuando yo tuvier hijos...”, “cuando tu dijieres...” ou “cuando llegarmos...”.
Essas seriam frases que, se ditas ou escritas pelas alunas e alunos, seriam automaticamente

corrigidas com um “cuando yo tenga...”, “cuando tu digas...” ou “cuando lleguemos...”.

Talvez sem nenhuma explicacao de que esse tempo verbal exista, sim, sé estd em desuso. Nem
todas as professoras e professores de espanhol tém conhecimento de que, algum dia, esse tempo
verbal foi bastante usado. Eu mesma nunca ouvi nenhuma professora ou professor falar sobre
ele. Conheci-o quando, corrigindo textos de alguns alunos, li a um que dizia “cuando yo tuvier
una casa y una familia, yo...”. Achei estranho, mas joguei no Google para ver se encontrava
algo. Néo é que achei?!

Diante de tudo isso, por que a nossa pratica como professoras e professores de uma lingua
adicional ndo mudaria? E por que ndo haver mudancas na forma como vemos nossas alunas e
alunos, enxergando-o0s como cidadas e cidad&os inseridos em uma sociedade que exigira delas
e deles um pensamento mais critico-reflexivo e distante do senso comum?

O letramento critico propde a reflex&o sobre 0s posicionamentos e contradi¢des reais existentes
na nossa sociedade para, assim, reconstrui-los. Para isso, faz-se importante o trabalho de leitura,
reflexdo e discussdo em sala de aula. Penso que seria preciso que, nas aulas de idiomas,
pensassemos a lingua visando, também, a construcdo de conhecimentos politicos, sociais e
interculturais. Na minha visdo de letramento critico, é esse o seu principal objetivo.

Assim, optei por continuar trabalhando, na minha pesquisa, com a perspectiva do letramento
critico, “um posicionamento, uma postura mental, ou atitude emocional e intelectual”
(EduGAINS, 2009), que acredito ser imprescindivel que adotemos para nés mesmos. O
letramento critico, assim como a autoetnografia, segundo afirma Bochner (2013, p. 53) “¢ um
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estilo de vida”. S8o teorias que modificaram a minha forma de ver o mundo, de enxergar o
outro e de posicionar-me diante deles e das imposi¢6es sociais que me sdo colocadas.

Mas, pergunto, essas imposi¢des sdo-nos sempre impostas? Ou sera que, em algum(s)
momento(s) ou de alguma(s) forma(s) nds também nédo as criamos/reproduzimos? Andreotti
(2006, p. 49-50) afirma que “se os educadores ndo sao ‘letrados criticamente’ correm o risco
de (direta ou indiretamente) reproduzirem esses sistemas de crencas e praticas que prejudicam
aqueles a quem eles [educadores] querem apoiar??”.

Ou seja, é importante que nos educadores — e aqui afirmo que, na minha compreensdo,
educadores somos todos nos, independente de area de estudo ou faixa etaria — problematizemos
essas imposicOes, tentando (re)construi-las, sempre que possivel. Essa pratica (de
problematizacdo e ressignificacdo) seria, para a autora (op. cit.) a definicdo de letramento
critico.

Além da perspectiva critica, acredito que para que esse repensar as imposicoes seja possivel
faz-se necessario o que Boaventura de Sousa Santos (2009, p. 44-45) chama de conhecer o
desconhecido. Ou seja, permitir-se conhecer diferentes visdes daquilo que acreditamos saber e
refletir/questionar/repensar as nossas verdades. Isso é o que propde a ecologia de saberes
(SOUSA SANTOS, 2009): promover um dialogo entre diversos conhecimentos com o objetivo
de melhor compreendé-los.

Segundo o autor (op. cit., 2010, p. 154), “ndo ha nem conhecimentos, nem conhecimentos
completos; ha constelagdes de conhecimentos”. Os conhecimentos que aprendi na escola, no
colégio e na universidade, aqueles que me foram ensinados pelas professoras e professores, 0s
conhecimentos que aprendi de meus pais, dos meus tios, dos meus avos. Todos eles séo validos.

Meu avé materno foi um grande empresario da sua época, construiu e administrou empresas,
fazendo negocios com todo o pais. Sozinho desenhou a casa que queria e mandou-a construir.
Instruiu pedreiros sobre as dimensdes e a profundidade da piscina que queria que construissem
para as netas, na época com 5 ou 6 anos de idade. Ndo era engenheiro, arquiteto ou
administrador o seu Luiz Moura. N&o tinha cursos nem diplomas. Meu avé havia terminado
apenas a 42 série do ensino fundamental (hoje, o 5° ano). No entanto, era um homem
inteligentissimo. Tinha conhecimentos diversos, de varias areas, de varios tipos.

Falar de ecologia de saberes é reconhecer a importancia dos conhecimentos que adquiri com o
meu avo. E reconhecer que os conhecimentos independem de um espaco fisico, é compreender
que eles ndo sdo limitados a determinadas pessoas. E reconhecer como conhecimento aquilo
que ndo é reconhecido pela academia. No entanto, ¢ importante acrescentar que “a
credibilizacdo de saberes ndo cientificos ndo envolve a descredibilizagdo do saber cientifico”
(SOUSA SANTOS, 2010, p. 158). A proposta da ecologia de saberes é trazer a tona essa

pluralidade de conhecimentos, sejam eles cientificos ou nao, dialogando-os.

22 No original: If educators are not ‘critically literate’ [...] they run the risk (indirectly and unintentionally)
reproducing the systems of belief and practices that harm those they want to support.
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Esse pensamento de procurar conhecer aquilo que ndo conhecemos, ousaria afirmar, deve ser
também uma postura a ser adotada nas nossas vidas. Acredito, também, que promovendo essa
reflexdo nas aulas de lingua adicional estaremos, penso, derrubando essas paredes invisiveis
que separam a sala de aula do mundo em que nos, professores e professoras, e nossos alunos e
alunas vivem.

Entendo que a perspectiva do letramento critico propde que o ensino de linguas deve ir muito
além da sala de aula quando Janks (2003, p. 239) afirma que “como pratica, o letramento critico
é uma forma de estar e fazer no mundo, apoiado por valores que nos direcionam, com respeito
a como alcangar uma vida melhor (grifo meu) para todos”. E apesar de ainda ter minhas
ressalvas quanto a utilizagdo da expressao “melhor”, pela autora (0p. cit.), opto por parafrasea-
la, pois compreendo-a como sindnimo de “justiga”.

Na minha leitura, “uma vida melhor para todos” ¢ uma vida mais justa, igual, onde todos
conhecam seus direitos e ndo precisem lutar por eles, porque ndo h& ninguém que os viole.

Soa utdpico, eu bem o sei. Mas recordo o escritor e jornalista uruguaio Eduardo Galeano,
quando relata o questionamento que fizeram a um amigo seu, diretor de cinema argentino,
Fernando Birri, sobre a fun¢do das utopias. “Elas servem para caminhar”, respondeu. “Se nao
tivermos utopias como iremos caminhar?”, pergunto-me.

Na tentativa de iniciar essa caminhada, optei por adentrar pelos caminhos da formacdo de
professores (ZEICHNER, 2003), seguindo uma perspectiva critico-reflexiva (IFA, 2006). Essa
escolha se deu a partir da minha participacdo nas discussdes nas aulas da pds-graduacao.
Liamos e conversdvamos sobre a necessidade de repensar o nosso fazer nas aulas de linguas,
visando uma formac&o mais critica e distante do senso comum.

Tudo isso fez-me pensar bastante sobre a minha graduacéo. Foram poucas as oportunidades que
tive de realizar leituras e reflexdes como essas durante o curso de Letras — Espanhol. Havia
vivenciado experiéncias que me ensinaram muito do que sei hoje. No entanto, penso que
oportunidades de reflexdes como essas, ainda na graduacao, teriam contribuido bastante com o
meu processo de formagéo.

Senti-me motivada a compartilhar esses conhecimentos com meus futuros colegas. Moura Filho
(2011, p. 54) afirma que “os novos profissionais devem estar preparados para reconhecer e
posicionar-se diante de questdes que extrapolem a sala de aula”. Faz-se necesséria a reflexao
sobre a necessidade da acdo e da mudanca do nosso fazer como professoras e professores.

Acredito que € “por meio da reflexdo e da agdo que ela informa, [que] podemos transformar as
relagdes sociais que caracterizam os contextos nos quais estamos inseridos” (KEMMIS, 1986,
p. 5 apud MOURA FILHO, 2011, p. 51). Ou seja, é a partir de reflexdes como essas que
poderemos realizar as mudangas que tanto almejamaos.

A formacdo de professores seria esse “espago para que experiéncias possam ser vividas,
informacg6es compartilhadas, questionamentos elaborados e conhecimentos construidos com o
suporte de outros” (IFA, 2014, p. 102). Seria, portanto, nesse momento de compartilhamento
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que nds nos permitiriamos (re)construir os nossos conhecimentos, analisando as nossas aulas e
vivenciando um processo de mudancas significativas no nosso fazer (XAVIER, 2013, p. 1102).

Nessa perspectiva, Smyth (1992, p. 295 apud MAGALHAES, 2004, p. 77-79) contribui com
quatro acdes, que estdo relacionadas a alguns questionamentos que poderiam auxiliar na
reflexdo das nossas ag¢oes na sala de aula, sequindo a perspectiva da formacdo de professores
critico-reflexiva. Seriam eles: o que eu fiz? O que agir desse modo significa? Como cheguei a
ser assim? Qual a funcdo social desta aula, neste contexto particular de acdo? Qual a funcéo
das escolhas feitas na construgdo da cidadania? E, finalmente, como posso agir
diferentemente?

Esses questionamentos, no meu entendimento, se configuram em um processo de compreensao,
reflex&o e reconstrucdo. O que me lembram o processo de design e redesign proposto por Janks
(2010), quando fala de letramento critico.

Seria por meio da formagdo como um processo continuo que nos, professoras e professores,
nos preparariamos para lidar com as necessidades de posicionamentos e acGes que 0 mundo
em que vivemos exige de nos.

Para mim, esse preparo, ou “estar preparados”, destacado por Moura Filho (op. cit.) seria a
nossa utopia. Muitos de nds participamos de cursos de formacdao, cursos de extensao, de pos-
graduacdo, especializagdes etc., visando um melhor preparo para 0 nosso trabalho em sala de
aula. Penso que ¢ esse objetivo de alcancar um “ponto maximo” da nossa formacao (esse estar
preparado, pronto, acabado) que serve para nos fazer caminhar.

No entanto, acredito que nunca estaremos “preparados”, prontos, acabados. E nessa
compreensdo da nossa incompletude que, penso, nos desafiamos a irmos mais além. A
posicionar-nos de maneira diferente da forma como nos posicionamos, a conhecermos o que
ainda ndo conhecemos e a compreendermos o que ainda ndo compreendemos.

Na minha leitura de Moura Filho (2011, p. 54), nos, professores e professoras, precisamos
caminhar sempre em direcdo a uma formacdo mais critica e reflexiva. Compreendendo que ha
cada vez mais a necessidade de trabalhar questbes politicas, sociais e culturais dentro da sala
de aula. O mundo em que n6s vivemos exige de ndés um posicionamento mais consciente. E,
por que n&do, promover essa reflexdo com os nossas alunas e alunos?

E com este raciocinio, que eu utilizo uma vertente critico-reflexiva, que compreendo como uma
proposta “preocupada com a reflexdo sobre a pratica, a partir da intervengdo do outro, que busca
provocar a reflexao do professor, sobre a sua pratica” (BENGEZEN, 2010, p. 43). Assim, esse
tipo de formagdo demonstra uma preocupagdo com o fazer do professor, destacando a
necessidade de uma vigilancia constante por parte dele com a sua prépria pratica, com a sua
formacdo, com aquilo em que ele acredita e de que forma utiliza esses conhecimentos na
construcdo de novos conhecimentos com os seus alunos, dentro e fora da sala de aula.

Barbosa (2003, p. 47), no entanto, ressalta a necessidade de “reconhecer que reflexao, por si s0,
significa muito pouco. [J& que] De certo modo, todos os professores sdo reflexivos”, porém
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Kemmis (1985 apud BARBOSA, 2003, p. 47) contra-argumenta ao afirmar que “a reflexao ¢,
inevitavelmente, um ato politico capaz de acelerar ou retardar a realizacdo de uma sociedade
mais humana, justa e satisfatoria”. Continuo, portanto, adotando a terminologia de
reflexividade-critica, pois compreendo o conceito de reflexivo como justica social, e, como ja
defendi anteriormente, acredito que neste momento temos a urgéncia por mudancas.

Isso porgue vivenciamos, no ano de 2017, um cenario repleto de crises. Em varios ambitos —
politico, econdmico, social, moral... — e paises. Que o digam a Coréia do Norte, Estados Unidos,
Venezuela, México, Russia e, inclusive, o nosso Brasil. A “Cidade Maravilhosa” em pé de
guerra, a capital brasileira vivenciado alguns dos momentos mais conturbados da nossa
histdria... tudo isso acontecendo ao nosso redor e nos, enquanto cidaddos e cidadds, ndo
podemos ficar alheios a essa realidade.

E a essa necessidade (de sermos parte ativa das lutas da nossa sociedade) que Freire (2015,
p.57) se referia quando dizia que “estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo
e com os outros”. E ele ainda complementa:

Estar no mundo sem fazer historia, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria
presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem
cuidar da terra, das dguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem
pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro
em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacao, sem
politizar ndo é possivel.

(FREIRE, 2015, p.57)

Compreendo a colocacdo de Freire (op. cit.) como um “chamamento” a necessidade do nosso
posicionamento e participacdo diante do mundo em que vivemos. Trazendo para a minha
realidade, como professora de espanhol como lingua adicional, lembro-me o que Bakhtin
(1997) falava sobre a impossibilidade de desvinculagdo da lingua dos seus falantes, da sua
realidade e do contexto sdcio-historico-politico-cultural em que eles se encontram. E preciso
que entendamos a lingua como “um fendmeno social da interagdo verbal” (op. cit., 1992, p.
123), ou seja, compreendé-la a partir do contato com o outro, dentro de um contexto especifico
e que, mudado o contexto, muda-se, também, os efeitos promovidos pelo que se foi dito.
Compreendendo a lingua dessa forma. Penso que seja necessario a insercdo da reflexdo nas
aulas de linguas da reflexdo de que 0s nossos alunos e alunas sao partes de uma sociedade que
exigira deles reflexdo e questionamento, além de sugestdes e propostas de mudanca dessa
realidade.

Isso, acredito, s6 sera possivel se compreendermos que “a linguagem sempre ¢ social”
(ARAUJO; VIEIRA; CAVALCANTE, 2009, p. 4), pois “¢ através dela que o sujeito toma
consciéncia de si proprio” (op. cit.). Ou seja, é através da linguagem — compreendendo o
contexto no qual ela esta inserida, questionando-o, posicionando-se diante dele — que sera
possivel ao aluno de uma lingua adicional autoconhecer-se, refletir e transformar a si mesmo e
ao contexto no qual esta inserido. E a nos, professores e professoras, cabe, portanto, auxiliar
para que o ambiente da sala de aula extrapole o espaco fisico, promovendo reflexdes e
discussdes sobre tematicas que facam parte do contexto real de cada um dos estudantes.
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Para que esse trabalho nas salas de aulas seja possivel, é preciso a compreensdo da formacéo
do professor como um processo. Eu lembro que, quando pequena, cerca de 10 ou 12 anos,
ansiava o dia em que me formasse na faculdade para, na minha cabega, “ver-me livre dos
estudos”. Minha mae, uma educadora nata — segundo ela mesma se descreve, em tom de
brincadeira, pois estd sempre tirando uma licdo de tudo — me alertava, “nds nunca paramos de
estudar. Quando vocé terminar a faculdade entrara em uma poés-graduacdo, fara cursos,
precisara sempre se aperfeicoar para fazer um bom trabalho”.

Escrevo, aqui, algo que nunca falei para a minha mée: ela € mesmo uma educadora de méo
cheia. Hoje compreendo tudo o que ela me dizia. Como professora, penso que devemos fazer
da formacdo de professores um processo permanente. Isso deveria ser compreendido como um
estado mental, uma postura, uma forma de ser e estar no mundo, assim como o é o letramento
critico para Janks (2010) e a ecologia de saberes para Boaventura (2009).

Mas, pergunto-me, por que nem todos o0s professores pensam assim. Digo isto porque ja ouvi
colegas meus afirmarem que “terminando a graduagdo estariam livres de estudo”, ou que
procurariam logo um concurso para ndo ter mais preocupacdes, ja que ninguém poderia tira-los
de la.

Ao tratar da formacéo de professores, Moura Filho (2011, p. 50) chegou a afirmar que “a pratica
docente carece de encantamento”. Hoje, 2017, nds, professores de espanhol como lingua
adicional, vivemos um momento de incertezas, de duvidas... de verdadeiro desencantamento.
Questiono-me, neste momento, como se sentirdo os colegas, futuros professores, que
pretendiam cursar a graduacao em Letras — espanhol. Como se sentiréo o0s que estdo no comeco,
na metade, concluindo sua graduacao? E os que acabam de concluir sua graduagdo, ou 0s que
enfrentam o mercado de trabalho em busca de um emprego? E nos, que estamos em uma pos-
graduacdo, nas universidades, desenvolvendo pesquisas sobre formagéo de professores, como
poderemos auxiliar na mudanca desse cenario desolador?

Em busca de respostas para 0s meus guestionamentos, adoto como vertente, dentro da minha
area que é a linguistica aplicada, a linguistica aplicada transgressiva (PENNYCOOK, 2007).
Mas néo pense o leitor que, como transgressdo, irei, em minha pesquisa, sugerir que devemos
quebrar tudo. Digo isto porque entendo que o conceito de transgressédo traz consigo um apelo
a infracdo, violacdo, descumprimento de ordens e leis, com certa carga de violéncia.

Essa, no entanto, ¢é a visdo pré-construida que algumas vezes costumamos ter dessa acao, a de
transgredir. Procurando no dicionario — habito que aprendi com a minha mée — a definicao desse
verbo, deparo-me com a seguinte explicacéo:

1. Passar além de; atravessar. 2. Desobedecer a; deixar de cumprir; infringir;
violar, postergar: Transgrediu & Constituigdo; “Aceitava ... a reserva da amiga;
quebra-la, teria sido transgredir a sua propria regra.”

(FERREIRA, 1999, p. 1987)

Apesar de os exemplos estarem relacionados a atitudes mais violentas (ir de enfrentamento com
a Constituicdo ou quebrar algo pré-acordado com uma amiga), na minha concepgao, considero
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que as definicbes trazidas pelo dicionario Aurélio estdo de acordo com o que compreendo como
transgressivo quando conceitua a palavra como “atravessar” e “passar além de”.

Portanto, compreendo a transgressdo como o atravessar fronteiras. Passar além daquilo que é
tido como “verdade absoluta”. Seria o “pensar o que sim deveria ser pensado, fazer o que sim
deveria ser feito e dizer o que sim deveria ser dito” (KLEIMAN, 2003, p. 47). Seria um néo
cumprimento dessas “verdades” pré-estabelecidas porque se acredita na existéncia de outras
formas de pensar.

Sousa Santos (2015) diz que “ndés temos que mudar nossa maneira de pensar. Nosso
pensamento, que nos trouxe até aqui, hoje, ndo vai nos fazer sair daqui”. Ou seja, se
continuamos repetindo velhos padrdes, pensamentos e posicionamentos exaustivamente
aplicados, ndo conseguiremos nunca, ou talvez demore muito mais, aproximar-nos de onde
queremos chegar.

(Abro um paréntese para dizer que acredito que a esse lugar onde queremos chegar néo
chegaremos nunca. O que considero extremamente saudavel, pois modificar o local de chegada
a certa quantidade de passos dados, acredito que demonstre crescimento e amadurecimento da
nossa parte. Penso que se consideramos que ja estamos onde queriamos estar seria 0 mesmo
que dizer que ja estamos prontos e acabados.)

Sem a transgressdo, afirma Pennycook (2007, p. 41), citando a Lacan (1992, p. 177), “ndo ha
acesso a jouissance [gozo], e € precisamente essa a fungdo da Lei. Transgressdo na dire¢do da
jouissance apenas tem lugar se apoiada pelo principio oposto as formas da Lei”. Essa Lei, na
minha leitura, nada mais é do que “A Verdade” (assim, com a e vé maiusculos) defendida por
algumas pessoas. Compreendo que permitir-nos ir alem delas seria caminhar no sentido da
jouissance.

Na minha vis&o pensar sobre lingua espanhola, neste momento?? cujo cenario é a sua retirada
dos curriculos escolares, a saida dos professores das suas salas de aula e o cerceamento dos
alunos da aprendizagem da lingua de Garcia Marquez, de Allende e de Neruda — é transpassar
o territério proibido, pensar o que ndo pode ser pensado e fazer o que ndo pode ser feito.

Falar de formacéo de professores de espanhol, no estado de Alagoas, no Brasil, neste ano de
2017, é, para mim, alimentar o desejo de ir além. Sem esse desejo, ja dizia Lacan (apud
Pennycook, 2017, p.41), “ndo ha acesso a jouissance” — I&-se “juassanss”, em francés mesmo,
para relembrar que a luta vivenciada hoje pelo ensino de espanhol no Brasil é a mesma pela
qual passou o ensino do francés, décadas atras, e podera, quem sabe, ser a mesma luta a ser
vivenciada pelo ensino do inglés, hoje em voga.

Em uma palestra conferida na Universidade de Sdo Paulo, em 2015, Sousa Santos afirmou que
muitas lutas sdo perdidas porque vemos na midia, todos os dias, “a propaganda de uma utopia
negativa, ou seja, ‘esta ruim, mas vai ficar pior se vocé se mexer”™. Dessa forma somos
conduzidos a inagdo, ao aceitamento de tudo aquilo que nos é imposto, mesmo que ndo

2 Refiro-me, aqui, a retirada do espanhol como oferta obrigatéria dos curriculos, através do advento da lei 13.415,
em fevereiro de 2017.
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concordemos. Somos condicionados a continuar pensando como pensamos, acreditando no que
acreditamos e falando o que falamos.

Justamente na tentativa de propor uma mudanca nesse cenario, me apoio na ecologia de saberes
(SOUSA SANTOS, 2009). Ecologia, como ja se sabe, “¢ a ciéncia que estuda a relagdo dos
seres vivos com seu ambiente” (ABRAAO, 2006). Sousa Santos (2009, p. 44-45) afirma, por
sua vez, que a ecologia de saberes “¢ uma ecologia porque se baseia no reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos heterogéneos [...] e em interacGes sustentaveis e dindmicas entre
eles sem comprometer a sua autonomia”. E preciso haver uma inter-relacdo entre esses
conhecimentos sem excluir qualquer que seja, muito pelo contrério, utilizando-0s na construcao
de novos conhecimentos. Conforme o autor (op. cit.), “a ecologia de saberes baseia-se na ideia
de que o conhecimento ¢ interconhecimento”.

No caso da ecologia de saberes, diria que esta relacionada aos varios conhecimentos que nds
temos e a forma como os relacionamos e nos relacionamos a eles. Da mesma forma que a
natureza (e nds, como parte dela), o conhecimento é plural, heterogéneo, diverso, e é preciso
haver uma harmonia entre eles.

Entendo que para haver uma constru¢do de novos conhecimentos é preciso que tenhamos o
habito de nos observarmos, nos conhecermos e nos questionarmos. A sustentabilidade do
conhecimento implica a reflexdo continua, o questionamento e a procura constante pelo
autoconhecimento. Por isso, Sousa Santos (op. cit.) caracteriza a ecologia de saberes como “um
profundo exercicio de auto-reflexividade” e ressalta a necessidade do desenvolvimento de uma
“vigilancia epistemologica”, que ¢ essencial na promocao de um profundo exercicio de
autoconhecimento.

Pennycook (2003, p. 28), tratando sobre a linguistica aplicada (ou LA), afirma que “vivemos
em um mundo de dor e [...] a LA pode ter um papel importante tanto na producdo quanto no
alivio dessa dor. Mas [...] ndo insiste meramente no alivio da dor, mas também na possibilidade
de mudanga”. Ou seja, a propria linguistica aplicada reconhece a necessidade de mudangas nao
para aliviar a dor, curar, “tratar” os problemas. Mas para tratar, penso, a(s) possivel(is) causa(s)
desses problemas, que poderia estar na propria LA, tanto quanto as dificuldades que vemos,
hoje, no mundo em que vivemos, podem estar em nds mesmos. Por isso a necessidade dessa
reflexdo constante.

Compreendo que é exercitando o autoconhecimento, a reflex&o sobre nos e sobre 0 mundo no
qual vivemos, o questionamento, a problematizacdo, a (des)(re)construcdo das verdades pre-
estabelecidas e procurando conhecer o, talvez, desconhecido, que poderemos, enfim, promover
as mudancgas preconizadas por Mercedes Sosa naquele que tornou-se um hino da luta latino-
americana.
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UNA VEZ YO TUVE UNA ILUSION

Toda a minha formacdo profissional € em lingua espanhola. Em 2002, quando comecava a
familiarizar-me com o idioma, recordo que ja se comecava a falar da importancia do seu
aprendizado. As aulas de espanhol comegavam uma nova fase no cenario brasileiro. Ganhava
espaco. Pouco a pouco. Alguns tedricos, como Camargo (2004, p. 139) chegaram a comparar
0 espanhol a uma fénix, que renascia com total forga e vitalidade, ganhando, “cada vez mais,
espago no cenario educacional e no cenario educacional brasileiro”.

Alguns anos mais tarde, em 2005, o espanhol viveu seu apogeu com a implantacdo da lei
11.161, que tornava sua oferta obrigatdria nas escolas. A lei também afirmava que o processo
de implantacéo deveria estar concluido no prazo de cinco anos.

Na época foi noticia principal em todos 0s jornais impressos e televisivos o grande acordo que
o presidente Lula firmava para o nosso pais. Lembro-me de minha mde, jornalista, chegando
do trabalho com um exemplar de O Jornal — jornal no qual ela trabalhava, na época —, vibrando
pela — na nossa compreensdo — conquista da lingua espanhola. A manchete prometia “Ensino
do espanhol torna-se obrigatorio no Brasil”.

Desde aquela época sonhava em tornar-me professora de espanhol. Por isso quem me conhecia
ficou feliz pelo acontecimento. Lembro-me de imaginar, no auge dos meus 12 anos, como seria
quando estivesse graduada. “Todas as escolas ensinardo espanhol”, pensava. Conforme
Fernandez (2000, p. 18), a situa¢do do espanhol no Brasil a principios do século XXI era “de
bonanga, de auge e de prestigio”.

Porém, algo que na época nao entendia, mas alguns pesquisadores como Benedetti (2005, p.
125-126) j& afirmavam, era que

“a forca motriz dessa inser¢do da lingua espanhola nesta Gltima década, como
idioma de prestigio no cendrio brasileiro, se pauta em uma motivagéo politico-
econdmica globalizante, mais do que cultural, a qual visa ao fortalecimento de
relagdes de mercado regionais frente a outros blocos hegemdnicos”.

(BENEDETTI, 2005, p. 125-126)

Com a lideranca no tratado do MERCOSUL, o Brasil passou a ter “a necessidade de uma
aproximagdo mais marcante com esses paises” (GUIMARAES, 2011, p.6), devido a evidéncia
politica internacional, “e a lingua ¢ [era, para isso,] um instrumento de suma importancia”
(autora op. cit.). Para atender a crescente demanda, aumentam 0s investimentos de empresas
espanholas no Brasil, cresce 0 numero de inscritos nos cursos livres de idiomas e,
consequentemente, nos cursos de licenciatura em espanhol.

Algo que apenas hoje compreendo é que 0 cenadrio em que viviamos (e no qual seguimos
vivendo) era totalmente neoliberal e capitalista. O conceito que adoto, aqui, de neoliberalismo
¢ o de uma “teoria de praticas politicas e econdmicas que propdem que as empresas podem
proporcionar o bem-estar humano” (BERNSTEIN; KATZNELSON; VINALL; HELLMICH,;
SHIN, 2015, p. 4) e compreendo como capitalismo “uma rede global de poder, integrada por
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processos econdmicos, politicos e culturais, cuja soma mantém todo o sistema” (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

A proposta do espanhol como oferta obrigatéria nas escolas tinha como motivagdo uma melhor
qualificacdo das criangas e jovens, futuros trabalhadores — empresarios, quem sabe —que
pudessem atender as demandas econémicas e politicas do pais. Eram empresas em formas
infantis. Precisavam dar lucro!

Para o neoliberalismo, “o conhecimento [...] ¢ despolitizado, utilizado para resolver problemas
e otimizar a producdo®”’ (FERGUSON, 1990, apud HILGERS, 2011, p. 360). Ou seja, quanto
mais vocé sabe, quanto mais aprende, mais podera contribuir com o sistema. Um sistema que,
afirmam, esta contribuindo com a sua educacéo. Entdo, o “contribuir com o sistema” entende-
se, aqui, como “retribuir ao sistema” aquilo que foi-lhe dado como investimento, o
direito/acesso ao conhecimento. Com isso, vende-se e compra-se a ideia de que tudo é
mercadoria... incluindo a educacéo e o conhecimento.

Pensar o conhecimento dessa forma, como objeto, diria, faz-me questionar sobre o ensino de
linguas. Nao seriamos nds, professoras e professores de linguas adicionais, entdo, consumidores
e revendedores dessa ideia?

Concordo que “o ensino de linguas, a educacdo mais especificamente, ndo foi apenas
influenciado pelo neoliberalismo, mas o grande responsavel por reproduzir muitos desses
discursos®” (BERNSTEIN; KATZNELSON; VINALL; HELLMICH; SHIN, 2015, p. 6). A
nossa contribuicdo com esse cenario se daria em seis niveis, segundo os autores (op. cit.).

A linguagem como uma habilidade técnica;

A cultura como comodidade;

Os professores de linguas como conhecimentos descartaveis e substituiveis;
Os alunos de idiomas como empreendedores e consumidores;

A criacdo da industria global do ensino de linguas;

A emergéncia de um novo mercado de linguas: o Inglés Global.

ok wbdpE

Lembro que, discutindo sobre isso com alguns colegas em uma disciplina da pds-graduacao,
compartilhdvamos experiéncias que ja haviamos vivenciado em sala de aula, reproduzindo
esses discursos sem sequer nos darmos conta. “Eu cheguei a reconstruir um cha da tarde inglés
com os meus alunos!”, compartilhou Chris, contando-nos que, na época, tinha achado 0 méximo
recriar com 0s seus alunos um habito da cultura britanica, sem sequer questionar-se em que
aquilo contribuiria para a formacao dos seus alunos ou se ndo haviam outros costumes de outras
culturas que poderia compartilhar com eles.

Com o espanhol ndo é tdo diferente. Eu mesma ja trabalhei sobre o Dia de los Muertos, as festas
tipicas espanholas, o costume da siesta dos espanhois, as comidas tipicas como o alfajor, da
Argentina; os tacos mexicanos; a paella espanhola (Espanha de novo?); o tango, da Argentina

24 No original: Knowledge is [...] depoliticized tool that is useful for problem solving and optimizing production.
25 No original: Second/foreign language education, like education more broadly, has not only been influenced by
neoliberalism; it has been responsible for reproducing many of its discourses.

47



(mais uma vez); o flamenco (da Espanha!); os mariachis, do México (novamente...) e um
enorme leque (espanhol também) de expressdes culturais hispanicas do eixo Argentina-
México-Espanha.

N&o me sinto nem um pouco feliz de afirmar que desconheco qualquer expressao artistica, por
exemplo, da Guiné Equatorial — pais africano cuja lingua oficial é o espanhol. Nao sei como é
0 espanhol que eles falam. Também desconheco informagdes sobre a Nicaragua, ou Honduras,
Equador, El Salvador.

Na&o quero dizer com isso que professores de idiomas precisam ter conhecimentos da cultura de
cada pais que fala a lingua que ela ou ele ensina, ou dos aspectos fonol6gicos desses. Refiro-
me, aqui, ao fato de contribuirmos com uma hegemonia ja existente, o que Zea (1986 apud
CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 14) chamou de nordomania, isso é, “o esforgo
[...] para imitar os modelos de desenvolvimento provenientes do norte?®”. Mas é interessante
ressaltar que esse esforgo para compartilhar conhecimentos do norte, aqui mencionado, nao é
uma referéncia ao norte geografico, mas o norte epistemologico.

Confesso que pensar no ensino de linguas dessa forma causa-me profundo sentimento de
tristeza. Questiono-me o que estarei fazendo, entdo, com tudo o que acredito.

Essa discussdo remeteu-me a um filme colombiano que assisti, hd alguns anos. Chama-se
“Maria cheia de graca” e narra a historia de Maria, jovem colombiana de 17 anos que, apos ser
demitida do seu trabalho em uma plantacéo de flores, gravida e abandonada pelo pai do bebé,
recebe uma proposta de trabalho: servir como mula. Essa é a expressdo usada para a pessoa que
transporta drogas para outro pais/cidade em seu préprio corpo. E um oficio perigosissimo, n&o
apenas por ser ilegal, mas pelos riscos que a ingestdo de capsulas de drogas pesadas, como a
heroina (o caso que é retratado no filme), podem gerar.

Compreender que “o impacto do neoliberalismo ndo esta relacionado apenas a aspectos
diretamente ligados ao mercado, reformas institucionais ou praticas politicas”?’ (HILGERS,
2011, p. 351) e que muitas vezes somos nads os grandes contribuidores para que esse sistema se
mantenha em sua fortaleza, faz-me sentir como Maria, encurralada, aceitando a proposta de
trabalhar como mula.

Pensar isso, para mim, é como perceber, de repente, que nada mais do que eu acreditava faz
sentido. Eu, que sempre soube que queria ser professora de espanhol, e, até onde eu me lembre,
no auge dos meus 10 anos, ja o dizia para quem quisesse ouvir. Sinto-me acordar de um sonho
feliz e dar-me conta de que ele ndo é real. Como na mdusica llusion, da estadunidense-mexicana
Julieta Venegas.

Una vez yo tuve una ilusién

Y no supe qué hacer

26 No original: El esfuerzo [...] para imitar los modelos de desarrollo provenientes del norte.
27 No original: The impact of neoliberalism is not confined to aspects directly linked to the market, institutional
reforms, or political practices.
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Por ella no supe qué hacer.
Y se me fue

¢Por qué la dejé?

Solo sé que se me fue

[...]
Se fue todo lo que queria
¢Por qué no me dejo tratar
de hacerla feliz??
(VENEGAS, 2008)

Como na musica, parece que tudo ndo passou de uma iluséo, que de repente foi embora. Sei
que fazer essa analogia da minha profissdo com a atividade de uma mula é uma imagem forte
e, de certa forma, desoladora. No entanto, lembrar-me da musica de Julieta Venegas faz-me
refletir sobre alguns aspectos que ndo havia pensado.

Explico. Julieta € uma figura que, com a sua postura, na minha visdo, quebra alguns paradigmas.
Feminista, militante na luta a favor dos direitos das mulheres, a cantora utiliza em suas musicas
a sanfona como instrumento principal, presente nos clipes e em cima do palco. O instrumento,
no Meéxico, € caracteristico da masica nortefia (ou Regional Mexicano), género musical
caracteristico do norte mexicano, que foi durante muito tempo sindbnimo de machismo. A
cantora tornou-se, ndo apenas no México, mas em diversos paises, inspiracdo para outras
mulheres que ocupam espaco nos palcos antes dominado pelos homens.

Pensar em toda a ideologia que ha por tras da presenca da sanfona junto a cantora nos palcos,
faz-me questionar: serd que ndés, professoras e professores de linguas estamos destinados a
contribuir com o cenario neoliberalista em que vivemos? O que poderiamos fazer para
subverter, transgredir, fazer o que ndo deve ser feito para combater ou ndo contribuir com essa
colaboragéo-cega dessa racionalidade neoliberal? Qual poderia ser a nossa sanfona, na qual nos
apoiariamos, e a levando aos nossos “palcos”, as nossas salas de aula, novos modelos de
paradigmas?

Acredito que ha muito a fazer, ainda. Mas acredito que ndo seria possivel um ensino de linguas
gue apenas ndo contribua com esse sistema neoliberal. Penso que ele tera que combaté-lo, de
alguma forma. Talvez, conscientizando as alunas e o0s alunos que esse ¢ um caminho que precisa
ser construido juntos. Talvez promovendo reflexées, discussdes, pensando a¢des conjuntas com
a turma. Segundo Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 21), € preciso “incorporar 0
conhecimento subalterno aos processos de producio de conhecimento?®”.

28 Em portugués: Uma vez eu tive uma ilusdo/ E ndo soube o que fazer/ Por ela ndo soube o que fazer./ E ela foi
embora/ Por que a deixei?/ Eu s6 sei que ela foi embora/ Foi embora tudo o que eu queria/ Por que ndo me deixou
tentar fazé-la feliz? (tradugdo minha)
29 No original: Incorporar el conocimiento subalterno a los procesos de produccién de conocimiento.
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Sem isso, “ndo pode haver descolonizagdo alguma do conhecimento™ (op. cit.). Sera preciso
procurar conhecer agueles conhecimentos ignorados, ainda desconhecidos por nés, talvez.
Como comentei, anteriormente, quando falei do meu desconhecimento sobre alguns paises
sulistas (nessa perspectiva norte-sul epistemolégicos).

O nosso “desafio €, pois, de luta contra uma monocultura do saber” (SOUSA SANTOS, 2010,
p. 154), contra um saber dominante diante de tantos outros que sdo ignorados. Penso que
promover momentos de discussdo e reflexdo sobre esses outros saberes, esses outros
conhecimentos, é também uma forma de possibilitar que as nossas aulas de linguas sejam um
espaco de (des)(re)construcdo de conhecimentos. Um espago de questionamentos,
problematizacdes e reflexdes que possibilitem uma mudanca nas agdes nossas e dos nossos
alunos, cidadas e cidadaos inseridos nesse contexto que exige um posicionamento mais critico
e consciente.

30 No original: No puede haber descolonizacion alguna del conocimiento.
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Capitulo 3: INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo escrevo a minha interpretacdo dos dados coletados durante a formacdo de
professores de espanhol do projeto Casas de Cultura no Campus. Aqui faco a minha leitura dos
dados. Por isso, adoto a nomenclatura de “interpretacdo”, e ndo “analise”, como é comumente
utilizado nos trabalhos académicos, pois compreendo que essa leitura € uma possivel
interpretacdo dos dados.

Organizei este capitulo em trés subtemas, a saber: ¢(LITERACI.. QUE?; TUDO VIRA
LETRAMENTO CRITICO...; e EL RUIDO QUE HACEN LOS INSECTOS. Estes subtemas
foram observados nos dados coletados durante os encontros com os PFIs. Todos eles foram
falados pelos PFIs, em algum momento dos encontros em questdo. De forma que fique mais
clara a compreensdo de como foi feita essa escolha, farei, no primeiro paragrafo de cada um
deles, uma breve explicacdo, detalhando como cheguei a ele e o porqué de té-lo escolhido.
Assim, relaciono-0 com as teorias que serviram como base para a minha pesquisa, dialogando-
as com os outros dados coletados dos encontros.

Espero, dessa forma, que o leitor sinta-se a vontade com a leitura, podendo perceber o misto de
sentimentos, emocdes e percepcbes que me levaram a reflexdo sobre as tematicas que serdo
destacadas a seguir. Com isso, espero contribuir para a compreensao do leitor sobre a tematica
trabalhada em cada topico, deixando clara a importancia dessa reflexdo/discussdo e
colaborando, sempre que possivel, com a formacdo da professora e do professor de espanhol
como lingua adicional.

¢LITERACI... QUE?

Quando nos, professores de espanhol, falamos de letramento critico, estamos tratando de
“literacidad critica”, terminologia ainda muito pouco utilizada na lingua espanhola. “As
dificuldades para se referir em espanhol a esse conceito (ao literacy inglés) ja sdo velhas e
conhecidas”, segundo Cassany e Castella (2010, p. 355). Isso acontece, segundo 0s autores,
porque muitos pesquisadores 0 veem como “empréstimos do inglés”, rejeitando-o.

Talvez devido a esse fato quase que ndo utilizamos essa nomenclatura em espanhol nas aulas
da graduacdo em Letras — espanhol, quando faldvamos de letramento critico, mesmo que
estivéssemos conversando na lingua de Cervantes, como é chamada por alguns.

(Aproveito, aqui, para uma breve reflexdo sobre o porqué de relacionarmos a lingua ao autor
espanhol. Nada contra Miguel de Cervantes e a importancia do seu Don Quijote de la Mancha
para a lingua espanhola. Mas ha tantos outros autores que escreveram grandes classicos
hispanicos e ficaram reconhecidos mundialmente. Entendo que o relato do famoso hidalgo de
la Mancha tenha sido considerado a primeira novela escrita no mundo. Mas também temos
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tantos outros marcos para a lingua em paises americanos, que pergunto-me... por que ndo lingua
de Garcia Marquez, lingua de Allende, de Neruda, Cortazar ou Galeano? ).

Por diversas vezes, nos encontros de formagdo — nos quais sempre conversamos em espanhol —
quando vamos falar em letramento critico vem a pergunta “¢Literaci... qué? Como é o nome
mesmo?”.

- Letramento critico, mulher. — respondeu Daniel, no nosso guarto encontro da
formac&o, no dia 15 de margo, a Lua.

- Literacidad critica. — confirmei.

- Ainda vou aprender a falar esse nome! — disse a PFI.

Penso, como Lua, que nds, professores de espanhol, precisamos “aprender a falar esse nome”,
precisamos falar de letramento critico no ensino de espanhol, ler, discutir e fazer pesquisas
sobre nas nossas aulas, principalmente em momentos como estes, em que vivemos tempos tdo
turbulentos do ensino do espanhol no Brasil e, mais especificamente, no nosso estado de
Alagoas.

Vi varios colegas sendo remanejados nas escolas em que trabalham, assumindo tarefas
administrativas, ensinando outras matéerias para ndo ficarem desempregados, tendo seus
empregos retirados e tantas outras situagdes lamentaveis.

Em uma das assembleias das quais participei, ouvi uma professora em lagrimas relatando que
trabalhava em uma escola da rede estadual e havia sido, semanas antes, remanejada para a
secretaria, j& que a disciplina de lingua espanhola sairia do curriculo escolar. Um outro
professor, amigo meu, recém formado em Letras — espanhol, contava-me, em um misto de
desespero com medo e inseguranca do que viria, que estava pensando em fazer reingresso em
Letras — portugués para ter mais oportunidade de trabalho. “Nao queria isso, Jade... gosto do
que faco, ndo me vejo ensinando outra coisa que nao fosse o espanhol, mas ndo sei 0 que
fazer...”, dizia. Ele trabalhava em uma escola particular bastante renomada na cidade de
Maceid, mas estava prestes a perder todas as suas turmas, porque a escola iria cortar o ensino
do espanhol de todas as séries. Muito carinhosamente deram-lhe um aviso prévio de que 0 ano
de 2018 seria o seu ultimo ano ensinando espanhol para aquelas turmas.

Na&o poderia ficar calada, assistindo a tudo isso. N&o poderia fechar meus olhos, ouvidos e boca.
Precisava posicionar-me, dentro e fora da sala de aula. Na minha leitura, falar de letramento
critico é falar de tudo isso, € abrir espacos para que essas reflexdes e discussdes acontecam, é
refletir, problematizar, questionar, promover mudancas de perspectivas, posicionamentos e
velhas crencas. E € isso que, acredito eu, nds, professores e professoras de espanhol, precisamos
fazer!
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Na tentativa de promover esses espacos de reflexdes e discussdes na formagédo, embaso-me no
letramento critico, teoria que, segundo Janks (2013, p. 227), possibilita uma leitura ndo apenas
da palavra escrita, mas também do mundo. O que significa, na minha compreensédo do que diz
a autora sul-africana, um olhar com outros olhos — olhos reflexivos, que consideram a existéncia
de outras visdes além daquela/s a/s qual/is temos acesso — para as relag@es de poder, identidade,
diferencga e acesso ao aprendizado, habilidades, ferramentas e recursos. Trata-se, portanto de
desconstrucdo e reconstrucdo da forma como vejo o mundo no qual vivemos, por meio das
nossas praticas sociais, politicas e mentais.

N
)

Lembro-me da sensacao ao ler, pela primeira vez, o livro Crénica de uma morte anunciada, de
Garcia Mérquez (2008). O livro comega com a seguinte frase:

“No dia em que iam mata-lo, Santiago Nasar se levantou as 5h30 da manha para
esperar o navio que traria o bispo.”

(GARCIA MARQUEZ, 2008, p. 9, tradugdo minha)

Gabo, como era chamado carinhosamente o escritor colombiano, ja estava anunciando o que 0
leitor veria no decorrer do livro. “Nédo € 0 que acontecera ao final de uma histéria 0 mais
importante, mas a forma como isso serd relatado”, lembro-me de ouvir, certa vez, de um
professor, ainda na graduagdo, quando diferenciava o enredo da historia. A historia, dizia ele,
é o conjunto de fatos, o que € contado nos resumos de livros e nas sinopses dos filmes, ja o
enredo € o desenrolar desses fatos, é como eles acontecerdo, de que forma.

Essa diferenciagdo chamou-me bastante a atencdo. Lembrei-me de quando pequena e me reunia
com algumas amigas, para assistir filmes, geralmente as sextas-feiras a tarde, apds a escola.
Adorava antecipar alguns fatos das cenas que viriam a seguir — sempre gostei de “reassistir”
filmes, confesso — e, conhecendo-me, ja advertiam: “Nao vale falar durante o filme, hein?” ou
“nada de contar o filme”. Mas foi anos depois, ouvindo a explicacéo do professor sobre enredo
e historia, ja na graduacgéo, que eu descobri que ndo havia problema algum em dar spoilers, em
assistir o Gltimo capitulo de uma séria antes dos demais, ou, quem sabe até, iniciar a leitura dos
livros pela tltima pagina. Compreendi que néo € a sequéncia dos fatos que importa, mas a forma
como eles sdo contados.

A célebre novela (op. cit), por exemplo, além de ser baseada em um caso real, acontecido na
Colémbia dos anos 50, ja anuncia, desde as primeiras paginas, 0 que vai acontecer, com quem
vai acontecer e quando o fato vai, de fato, acontecer. A morte de Santiago Nasar ndo é segredo
para ninguém. No entanto, a forma como os fatos sdo encadeados surpreende o leitor a cada
capitulo.

Essa, como explicava o professor, é a diferenca entre o enredo e a historia. E lembro-me de
ouvi-lo complementar que “se a historia for muito boa, mas a forma como ela for narrada, ou
seja, o enredo, néo for, entdo dificilmente o leitor se sentira interessado pela leitura”. Assim, na
tentativa de que esta leitura seja 0o mais proveitosa possivel para o leitor, opto por iniciar esta
subsecdo pelo momento que me foi crucial, quando tive que sentar para escrever a interpretacdo
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dos dados da minha pesquisa. Se eu pudesse seguir o estilo de um dos meus escritores favoritos,
0 querido Gabo, em uma das mais realistas de suas obras, eu comegaria dizendo “no dia em que
descobri que estava fazendo tudo errado”.

No dia em que descobri que estava fazendo tudo errado eu tinha passado a manha inteira
pensando em como trabalharia o texto “Panorama sobre letramento critico”, de Hilary Janks
(2016). Estava preocupada, pois na semana anterior — isto €, no encontro do dia 22 de marco de
2017 —, quando propus a leitura do texto, senti que ndo houve uma aceitagéo por parte dos PFIs.

- Tudo bem? — questionei, sobre a proposta da leitura.
- Sim. — disse, prontamente, Lua.
(Siléncio).
- E ai, gente? Tudo bem? — questionei novamente.
- Eu ndo sei se eu vou ter tempo... — disse Daniel.
- E... vamos tentar. — disse Leticia.
(Jade, Lua, Daniel e Leticia, no dia 22 de marco de 2017)

Compreendi que os PFIs estavam se sentindo sobrecarregados com as leituras e trabalhos do
curso de Letras, com as aulas, avaliac@es e tarefas que tinham que preparar, além das outras
tantas atividades que tinham que dar conta. Ademais, apesar da formacéo ser parte do CCC, é
um trabalho voluntario. Os PFIs ndo eram obrigados a nada — nem a participarem da formacéo,
por isso 0 numero também restrito dos PFIs participantes. Compreendo que, estando na
graduacdo, o foco € a graduacéo. De qualquer forma, pedi que xerocassem o texto e o enviei
pelo grupo que tinhamos, no WhatsApp. Por I4 observei, ao longo da semana, que eles ndo
haviam tido tempo para ler o texto. “Como trabalharei o artigo se eles ndo o leram?”, pensava.

Quando solicitei a leitura do texto, pensei em trabalha-lo na semana seguinte, discutindo os
trechos destacados pelos PFls, relacionando-os com as suas aulas de espanhol no projeto CCC
e conversando sobre o que ja conheciam daquilo que Janks propunha ou que lhes havia parecido
interessante. No entanto, quando chegou o dia do nosso encontro, eu percebi que eles realmente
ndo haviam lido o texto, desesperei-me.

Senti-me realmente preocupada. N&o por precisar preparar outra proposta de trabalho para
aquele dia, mas porque tive a certeza — pelo menos naquele momento — de que os PFls ndo
estavam nem um pouco a fim de discutir teoria. Se a minha proposta era a de trabalhar o
letramento critico nos encontros, pensei, entdo agora foi tudo por agua abaixo. Terei que
delinear outros objetivos para a minha pesquisa, outra proposta para a formacéo, trabalhar
outros temas.

Passados alguns longos minutos, lembrei-me de algo. Nem sempre conseguia ler os textos que
eram selecionados pelos professores para as aulas. N&do me sinto feliz, leitor, compartilhando
isso. As vezes, por falta de tempo — tinha provas para corrigir, aulas para preparar, relatos dos
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encontros com os PFIs para escrever, detalhar e interpretar, além de outros compromissos
pessoais que, penso, tém pesos e formas diferentes para cada um — ndo conseguia ler todos 0s
textos e tinha que selecionar aquele que acreditava ser o que mais contribuiria para a minha
pesquisa.

Lembrei-me de que as vezes a discussdo de um texto que eu ndo havia lido — por pensar que
ndo era tao interessante para a minha pesquisa — acontecia de forma tdo proveitosa que isso
agucava-me a vontade de Ié-lo. Pensei que, talvez, se aquele encontro pudesse ser tdo, mas tdo
atrativo, os PFIs, mesmo com as suas atribulacgdes, se motivariam a lé-lo.

Perguntei-me: se fosse eu quem estivesse participando desse encontro, como gostaria que esse
texto fosse trabalhado? Decidi, entdo, naquele dia propor-me a algo diferente. Estava
acostumada ao trabalho de um texto tedrico com o texto teérico em maos. Na minha vivéncia
nas salas de aula, tanto da graduacdo quanto da pds graduacao, era assim que se trabalhava
uma leitura. Senta-se o professor, sentam-se os alunos e discutem o que foi lido, tépico por
topico, pagina por pagina etc. Talvez fosse assim que pensava trabalhar o texto em questao.
Mas, lembrei-me da proposta do letramento critico de proporcionar o olhar para o mundo por
meio de diferentes perspectivas possibilitando, assim, a desconstrugdo e a reconstrucdo de
paradigmas ja estabelecidos. Conclui, naguele momento, que precisaria desconstruir em mim
mesma a ideia de que sé era possivel trabalhar uma leitura daquela forma.

Se nédo haviam lido o texto, tudo bem, pensei. Tentaria trabalha-lo de outra forma, sem deixar
de aproveitar o contetdo nele trazido. E assim, talvez, os PFIs se sentiriam motivados a Ié-lo.
N&o por obrigagdo, para cumprir uma exigéncia da formagéo da qual estavam participando,
mas porque foi despertada, dentro deles, a curiosidade epistemolodgica (FREIRE, 2015), da qual
também fala Rubem Alves no célebre “Ao professor com o meu carinho” (2004).

Ent&o, chegando no bloco Jodo de Deus (bloco 18 da UFAL, no qual aconteceu a maior parte
dos encontros da formacdo), onde nos encontrariamos naquela tarde, esperei que os PFIs
chegassem e iniciamos, como sempre 0 faziamos, com uma sequéncia de relaxamento e
respiracao — que eles préprios ja estavam comecando a pedir. Entreguei para cada um deles uma
folha de papel e uma caneta e pedi que caminhassem em siléncio pelo bloco prestando atencéo
aos detalhes e anotando tudo o que percebessem.

Observei-os, por alguns instantes, e senti-me feliz, pois percebi que eles observavam detalhes
que eu nem havia pensado quando lancei a proposta. Alguns sairam do bloco, observando-o por
fora; outros sentaram-se nos bancos, com olhares distantes, pensativos.

Abaixo algumas fotos que tirei daquele momento:
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(Imagem 2: PFI, a esquerda, fazendo anotagdes) (Imagem 3: PFI, a direita)

Enquanto os PFIs realizavam a atividade proposta eu reorganizei a disposic¢do das cadeiras na
sala — estavam em semi circulo e coloquei-as em fileiras, conforme ilustra a imagem abaixo:

(Imagem 4: sala 9, do bloco 118, Jodo de Deus, com cadeiras organizadas em fileiras)

No quadro, escrevi as seguintes perguntas, elencadas no texto por Janks (2016, p. 34):
¢Quién se beneficia?
¢Para quién esta organizacion es perjudicial?
¢Quién incluye/excluye?
¢Cuales son las posibles consecuencias sociales?

¢ Qué intereses son atendidos?
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¢De quiénes son las voces escuchadas?3!
(JANKS, 2016, p. 34)

Passados alguns minutos chamei os PFIs para que entrassem na sala. Sem questionar, puxaram
as cadeiras para sentar-se, mas eu pedi que se sentassem no chéo. Fizeram-no, sem perguntar-
me o porqué daquilo. Discutimos, entdo, sobre o que eles tinham observado e anotado, sobre
como se sentiram ao realizar a atividade proposta e sobre as questdes elencadas pela Janks
(2016), escritas no quadro.

Jade: Deixem-me fazer uma pergunta... por que é que estamos sentados no chéo
e ndo nas cadeiras?

(Siléncio)

José: Néo sei...

Daniel: Eu porque quando cheguei ja estavam todos aqui.
(Risos)

Jade: E por que estdvamos aqui?

Daniel: Por que é mais cdmodo?

Leticia: N&o.

Lua: Porque assim estamos todos mais perto e também no mesmo nivel, porque
sempre estamos sentados e 0 professor em pé.

Jade: Vocés entendem o porqué? Porque eu ndo disse nada. Eu s6 perguntei
“yamos sentar aqui?”, ndo foi?

José: Foi...
Lua: E que eu sempre sento assim. (Risos)
José: Eu me sinto mais confortavel.
Leticia: Eu ndo.
Jade: U§, entdo por que voceé se sentou?
Leticia: Para ficar mais perto de vocés.
(Jade, José, Daniel, Leticia e Lua, no dia 29 de mar¢o de 2017)

A proposta de nos sentarmos no chao foi a de problematizar o fato de que, algumas vezes, nos
deparamos com certos acontecimentos, discursos e a¢cdes, ou temos determinadas atitudes sem
questionarmo-nos o porqué. E necessario que observemos que “toda escolha situa, no primeiro
plano, o que foi selecionado e oculta aquilo que ndo o foi” (JANKS, 2016, p. 24). Quer dizer
que toda escolha tem um qué e um porqué. E é importante questiona-las afim de que possamos

31 Em portugués, “Quem se beneficia?; Para quem esta organizacio é prejudicial?; Quem inclui/exclui?; Quais sdo
as possiveis consequéncias sociais?; Que interesses sdo atendidos?; De quem sdo as vozes escutadas?”’ (JANKS,
2016, p. 34)

57



pensar sobre os possiveis efeitos dessas escolhas para, assim, agir, questionar, refletir,
problematizar, desconstruir e reconstruir — que sdo, também, caracteristicas do letramento
critico.

Apds a vivéncia proposta e a discussdo realizada, senti que o trabalho com o texto havia
acontecido de forma bastante leve, pelo menos para mim. Estdvamos todos a vontade. N&o
havia — como penso que ndo deveria haver — certo ou errado, o texto diz isso ou aquilo, as
coisas sdo assim ou daquele jeito. Havia, sim, possibilidades. Havia multiplicidade de olhares.
Havia experiéncias sendo compartilhadas, conhecimentos sendo construidos, reconstruidos e
desconstruidos, a partir da interagdo com o outro.

Nesse dia, ao final do encontro, enquanto gravava meu diario, eu pude perceber e refletir sobre
as escolhas que havia feito até entdo, na conducgdo dos encontros. Ao gravar 0 meu relato sobre
esse encontro, dei-me conta de algo que ndo havia percebido ainda. Destaco abaixo um
fragmento do meu diario do encontro do dia 29 de marco de 2017.

Comecei a refletir sobre de que forma trabalharia a leitura no encontro de hoje.
Porque comecei a observar que eles tém esse interesse sobre 0 uso de gramatica
na sala de aula, como trabalhar léxico, como trabalhar com dinmicas. Eu
percebi que eles tém esse interesse e, talvez nessa minha procura de como faria
para trabalhar com eles a teoria eu estava criando esse binario teoria e pratica,
leitura e ludico. Eu estava criando esse binario! E talvez por isso eu estava com
tanta dificuldade de entender como funcionaria a formacao sé com a teoria.

(Fragmento do meu diario do encontro dia 29 de margo de 2017)

Ao pronunciar essas palavras, parei. Dei-me conta de que toda a confusdo que percebia na
proposta da formagdo estava, na verdade, dentro de mim. Percebi que os PFIs compreendiam
que a teoria ndo esta desconectada da pratica. Afirmar o contrario, segundo Ghedin (2002, p.
133) seria “a nega¢do da identidade humana”. Isso porque, justifica o autor (op. cit., 2002, p.
134), “ao dicotomizar teoria e pratica, simultaneamente, separa-se a reflexao da acao”. Isso
porque elas estdo interligadas, fazem parte da nossa natureza.

Pennycook (2003) complementa afirmando que prefere evitar essa dicotomia, seguindo o
pressuposto de que linguistica aplicada “¢ um modo de pensar e fazer uma integragao reflexiva
e continua de pensamento, desejo e acao” (p. 25). Dessa forma, teoria e pratica ndo existem
uma sem a outra, ambas se complementam. O préprio pensar/refletir € uma forma de acéo,
assim como o agir/desejar sdo formas de um pensamento/reflexao.

A compreensdo de que a responsavel por esse distanciamento era eu, no entanto, fez-me sentir
bastante feliz. 1sso porque senti-me mobilizada a mudancga na minha vis&o da formagé&o.

E Eu acredito que esse esta sendo meu grande exercicio [compreender como
deveria agir nos encontros, o que poderia fazer para trabalhar o que me propus
a trabalhar]. Nao esta sendo facil porque esse exercicio é interno. Eu tenho que
entender-me primeiro, desconstruir-me, reconstruir-me para, assim, propor
essas mudancas [(des)(re)construcdo de conhecimento]. E talvez isso era algo
gue para mim ndo fazia muito sentido.
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Hoje o que eu me propus a fazer foi trabalhar um artigo académico na
formacgdo de maneira mais didatica. Foi sofrido para mim preparar esse
encontro de hoje, porque até entdo essa divisdo existia ha minha cabeca e eu
ndo tinha consciéncia dela. Eu a estava reproduzindo, e talvez ainda esteja,
tendo consciéncia de uma parte apenas. Mas eu acredito que dar esse pontapé
inicial nessa autoconscientizagdo ja é um passo muito grande.

(Fragmento do meu diario do encontro dia 29 de margo de 2017)

Dar-me conta de tantos equivocos que eu havia cometido até entdo foi libertador. Pode soar
estranho, mas nesse dia senti-me muito feliz. Penso que descobrir que estava fazendo tudo
errado, observar os efeitos das escolhas que estava tendo até esse momento, é um fator
motivador para a mudanca. Nesse momento compreendi o que Ellis (2003) fala ao afirmar que
a autoetnografia é um tipo de pesquisa e de escrita que, descrevendo e analisando a experiéncia
pessoal, compreende a experiéncia cultural. Foi através do exercicio da escrita e da reflexdo
sobre minha préatica que compreendi a causa do que, desde o inicio dos encontros da formacao,
preocupava-me.

A minha proposta, desde o inicio, foi trabalhar com o letramento critico no curso de formacéo
inicial de professores de espanhol. Essa é uma das teorias basilares ndo apenas da minha
pesquisa como também do projeto Casas de Cultura no Campus. Pensando nisso, a proposta do
primeiro encontro com os PFls que participariam da formacéo era refletir sobre as diferencas
entre o ensino de linguas no projeto CCC e em escolas regulares, sejam elas publicas ou
privadas ou em cursos de idiomas, com o objetivo de refletir sobre os diferentes contextos de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola.

Nosso primeiro encontro aconteceu no dia 22 de fevereiro de 2017, em uma sala do bloco 18,
Jodo de Deus, na UFAL. Apés questionar os PFIs sobre essas diferencas entre o ensino de
linguas a depender do contexto, ouvi a seguinte resposta da PFI Gabi:

“E que, assim... aqui [no CCC] é um lugar onde a gente pode fazer ndo o que
guer, mas guase tudo o gque quer, sabe? Podemos colocar em pratica tudo o que
aprendemos [nas aulas do curso de Letras]. E até mesmo mais, podemos
aprender com o uso [com a pratica] e nas escolas, ou em outro lugar, ndo. Porgque
tem uma metodologia a seguir e temos algo para cumprir e até mesmo a cobrar.
Aqui também, mas podemos fazer de uma maneira mais relaxada. Ja sabemos
que os alunos vao aprender, mas ndo precisamos dessa tensdo que tem por ai,
que tem um livro e temos que seguir o livro ou até mesmo os temas que tem I4,
vocé ndo pode sair. Tem prazos para cumprir, tem provas para fazer...”.

(Gabi, 22 de fevereiro de 2017)

Os demais PFIs contribuiram com a resposta afirmando que o que os ajudava no preparo das
aulas eram as interacGes com os colegas e as discussdes realizadas. Questionei se havia alguma
base tedrica que os auxiliava nessa tarefa. Seguiu-se entdo o seguinte dialogo.

Jade: E nos temos algum embasamento tedrico no CCC? Existe algo que nos dé
essa base?
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Siléncio.

Jade: Algo que nos diz “olha, vocé esta indo por aqui, mas existe essa teoria,
essas discussdes que embasam essa aula...”. Ha algo assim?

Gabi: Eu acho que... bom, por exemplo eu. Vou falar de mim porque eu entrei
em uma época de fase dificil do CCC. E eu acredito que me embasei nas aulas
gue tinha na universidade. Eu procurava praticar coisas que eu prendia nas aulas
para levar para os alunos. Eu acho assim, que o projeto nos da uma dire¢do, mas
noés temos que buscar o continuo.

(Jade e Gabi, 22 de fevereiro de 2017)

Observei, no excerto acima que havia certas davidas por parte dos PFls sobre a existéncia ou
ndo de teorias que embasavam o projeto. Continuei instigando para compreender a ideia que
eles tinham de teoria e, mais especificamente, de letramento critico.

Jade: Vocés disseram que tem discussdes... sobre 0 que sdo essas discussdes?
Milena: Letramento critico.
Paula: Ensino comunicativo.

(Jade, Milena e Paula, 22 de fevereiro de 2017)

Abro um paréntese aqui para compartilhar que antes do retorno as aulas do projeto CCC os PFIs
tiveram uma reunido com a sua coordenadora, para a qual eu também fui convidada para falar
um pouco sobre a proposta da formacgdo. Nessa reunido eles iriam discutir sobre o texto
“Letramento critico € ensino comunicativo: lacunas e interse¢des”, de Mattos e Valério (2010).
Na ocasido, no entanto, percebi que muitos deles ndo haviam lido o texto e a discussao
aconteceu em torno do conhecimento que eles ja tinham sobre o ensino contextualizado e pouco
foi falado sobre o letramento critico.

Jade: E por que letramento critico?
Gabi: Porque essa € a base do projeto.
Todos riram.

Jade: Ah! Entdo quer dizer que o letramento critico € a base do projeto, ndo é
15507

Daniel: N&o sei...

Jade: Mas entdo deixem-me fazer uma pergunta para nos situar, o que é o
letramento critico?

Adriana: Pergunta a professora Ana Maria [professora da graduacdo que
trabalha com o letramento critico]...

(Jade, Gabi e Daniel, 22 de fevereiro de 2017)

Para compreender de que forma eles liam a teoria do letramento critico, propus que dissessem
a primeira palavra que vinha a mente quando ouviam sobre ela.

Lua: Discussoes, problematizagdes...
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Gabriel: Refletir.

Lua: Que os alunos utilizem a lingua para conhecer a sociedade em que vivem.
Empoderamento. Mudar as coisas, a sociedade... por exemplo, vocé pode falar
sobre ecologia, sobre reciclagem e entdo vamos reciclar!, vamos fazer algo
nessa comunidade, na escola...

Gabi: Diversas imagens de uma coisa.
Gabriel: Eu acho que diversas opinides também.
(Lua, Gabriel e Gabi, 22 de fevereiro de 2017)

Apesar de, a principio, acreditar que os PFls desconheciam teorias como a do letramento critico
gue, como escrevi anteriormente, é uma das bases do projeto CCC, compreendi, neste momento,
gue eles tinham certo conhecimento sim. Compreendiam a proposta reflexiva, questionadora e
promotora de mudancas do letramento critico. No entanto, senti que havia algumas davidas
sobre o “como fazer”, como desenvolver uma aula a partir da perspectiva do letramento critico.
Digo isto porque, ao solicitar que eles escolhessem um dos textos e contassem para 0 grupo
como o trabalhariam em sala de aula, muitos falaram de aulas estruturais, com foco maior no
gramatical e quase deixando de lado a proposta reflexiva da qual haviam falado anteriormente.

Para 0 nosso quarto encontro, do dia 15 de marco de 2017, entdo, pensei em simular uma aula
de espanhol com os PFIs, trabalhando um dos textos que eles mais tinham demonstrado
interesse no primeiro encontro, o video® da vlogger mexicana, Paola Cecilia. Selecionei, ent3o,
outros dois textos — uma reportagem® do jornal argentino Telenueve intitulada “;Quiénes son
los youtubers?”, que falava sobre a ida de um youtuber famoso (chamado Rubios) a Buenos
Aires, e mostrava as interminaveis filas de jovens ansiosos para conhecé-lo, comentando 0s
apresentadores que esses youtubers sdo pessoas comuns que hoje ganham rios de dinheiro
gravando videos sobre algum tema especifico; e artigo®* intitulado “Lanzan peticion para que
modelo de 27 kilos cierre canal de YouTube”, que tratava sobre uma peti¢ao lancada para fechar
o canal de YouTube de Eugenia Cooney, modelo estadunidense de 22 anos que pesa 27 quilos.

Preparei um material (anexo B) sequenciando os textos que seriam trabalhados nesse encontro,
intercalando-0s com questionamentos de pré-leitura, leitura e pos-leitura sobre a tematica que
seria trabalhada no texto. Fomos refletindo juntos sobre de que forma poderiamos trabalhar os
videos e a reportagem nas aulas de espanhol do projeto CCC, que discussdes poderiam surgir a
partir deles ou que tematicas (a influéncia das midias sociais como o YouTube nos dias atuais
ou padrdes de beleza, por exemplo) e que assuntos linguisticos, gramaticais ou lexicais, esse
material nos permitiria trabalhar em sala de aula.

Esse foi um dia de paralisagio dos docentes da UFAL®, entfo ndo pudemos nos reunir na
Universidade. Assim, Carlos abriu as portas da sua casa e n6s fomos para la. Eu, Lua e Daniel.

32 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=0lkHmO0-t64w>; Acesso em 20 jan. 2017.

33 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=-g135QOwXUI>; Acesso em 13 mar. 2017.

34 Disponivel em <https://www.sdpnoticias.com/sorprendente/2016/10/24/lanzan-peticion-para-gque-modelo-de-
27-kilos-cierre-canal-de-youtube>; Acesso em 13 mar. 2017.

35 A paralisagio aconteceu como forma de repidio a Reforma da Previdéncia. Chamado de “Dia Nacional de
Greves”, diversos estados brasileiros se uniram em paralisa¢des € mobilizagdes visando uma Greve Geral contra
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Um grupo pequeno, mas que estava bem frequente nos encontros. Senti-me feliz pelo interesse
dos PFIs em manter 0 nosso encontro, apesar dos contratempos — digo isto sem desmerecer, de
forma alguma, a paralisacdo e seus objetivos. Encontramo-nos no ponto de 6nibus préximo a
casa de Carlos, as 17h em ponto, e saimos quase as 21h. Foram quase quatro horas de encontro!
Quatro horas que passaram voando. Nesse dia, além da proposta de trabalho com os textos,
cantamos e conversamos bastante. Foi um final de tarde/inicio de noite muito proveitoso.

Ao final do encontro, questionei em que momento eles perceberam que nos trabalhamos com a
proposta do letramento critico. A resposta dos PFIs a minha pergunta — repleta de binarismos,
como se apenas em alguns momentos tivéssemos uma jungdo entre teoria e pratica — fez-me
ver que sim, era eu que ndo conseguia compreender que eles tinham certo entendimento sobre
0 letramento critico.

“Em tudo”, respondeu Daniel.

“Em todas as discussoes, questionamentos...”, afirmou Lua. — Eu acho que
letramento critico é mais a questdo de pensar sobre uma coisa, de refletir [sobre
ela]. Por exemplo, quando eu assisto um video na internet as vezes eu nem penso
sobre o que vi. — complementou.

(Daniel e Lua, 15 de marco de 2017)

Talvez o fato de vivenciar uma “aula” com momentos de discussoes, reflexdes, aprendizado de
novo vocabulario, relacionado aos videos assistidos, tenha lhes feito compreender de que forma
é possivel trabalhar nessa perspectiva. Ndo digo com isto que a minha proposta era a de “passar
a receita de uma aula”. Longe disso. No entanto, se a dificuldade que percebi anteriormente era
a de como trabalhar com um texto, video etc., de forma a promover discussoes e reflexdes, sem
perder o foco linguistico, penso que vivenciando essa experiéncia tenha ficado mais claro que,
sim, é possivel fazé-lo.

Para isso, acredito, basta permitir-se olhar com outros olhos... para os alunos, enxergando-0s
como seres humanos, inseridos em um contexto social, historico, politico, econdémico e cultural
que exige deles um posicionamento mais consciente; para as aulas, vendo nelas um espaco de
reflexdo, discussdo, questionamento, (re)construcao e promog¢édo do conhecimento — ou seja, 0S
conhecimentos contrapdem-se, completam-se, complementam-se e (re)constroem-se a partir do
contato com outros tipos de conhecimento; e para o material selecionado.

Lembro-me de escutar, certa vez, de um professor da graduacdo que “qualquer texto pode ser
trabalhado em qualquer turma. Tudo depende de como faremos para trabalha-lo”. Aquela
afirmacéo fez-me sentir certa estranheza e, a0 mesmo tempo, despertou a minha curiosidade. A
curiosidade € uma coceira nas ideias, ja dizia Rubem Alves (2004), ela transforma em incertezas
as certezas, nos motiva a descobrir novas verdades. Essa frase me motivou a tentar compreender
mais sobre aquela proposta até entdo inédita de trabalhar qualquer texto com qualquer turma.

a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 287/2016, que instituia a Contrarreforma da Previdéncia. A matéria
divulgada na péagina da Associacdo dos Docentes da UFAL (ADUFAL) estd disponivel no link:
http://www.adufal.org.br/site/mostranoticia.aspx?cod=13158
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Acredito que essa curiosidade que senti a partir da afirmacdo do professor é o que Freire
chamava de curiosidade epistemologica, ou o que Rubem Alves chamou “ensino de espantos”.
Essa foi uma curiosidade que me motivou a ler, pesquisar, aprender e constatar, nas minhas
proprias aulas, o conhecimento ao qual tive acesso naquele momento. Porque, até entdo, eu
aprendera que havia niveis para os textos. Se um texto € de nivel B1 ele é muito avangado para
trabalhar em uma turma iniciante, por exemplo.

(Aqui abro um paréntese porque quero deixar registrada a minha critica a utilizacdo de uma
terminologia eurocéntrica (0 marco comum europeu) para representar niveis de aprendizado de
linguas que, acredito eu, ndo devem ser generalizados e muito menos seguirem a um padréao
que tenha como objetivo “facilitar as comparacdes entre diferentes sistemas de certificados”
(ESPANA, 2002, p. 23), ou seja, um padréo cujo foco principal seja a melhor organizacio das
provas de linguas como o DELE®, DELF®', TOEFL3® etc. Como se a lingua fosse resumida a
uma prova de proficiéncia, a niveis, & necessidade de rétulos com letras e nimeros — quanto
mais distante das letras e dos nUmeros iniciais, maior o conhecimento que se tem daquela lingua
e, por conseguinte, maiores as oportunidades no mercado de trabalho).

Lembro-me de que, ha alguns anos, fui chamada a atencédo pela minha coordenadora na época
por ter “ensinado um contetido que os alunos veriam no semestre seguinte”. Era estagiaria de
uma escola de idiomas bastante concorrida e altamente conceituada no estado de Alagoas.
Escrevo exatamente o que ouvi. Lembro-me de cada palavra. “Se vocé ensinar isso para eles, 0
que o professor do préximo periodo vai ensinar, me entende?”, disse-me a coordenadora — por
quem nutro verdadeiro carinho e respeito. Naquele momento lembrei-me da afirmacdo do
professor, que havia escutado cerca de cinco anos antes da fala da coordenadora.

Ao transcrever o comentario dos PFIs Daniel e Lua, lembrei-me dessas duas cenas — do
professor e da coordenadora. Compreendi que, de fato, qualquer texto — aqui explico que nao
me refiro apenas ao texto escrito, como também oral ou visual — pode ser trabalhado com
qualquer turma. Tudo depende da forma como o trabalharemos. Entendi, também, que nédo €
que “tudo virasse letramento critico”. E que o letramento critico pode estar em tudo. Ele
perpassa pelos materiais que utilizamos em sala de aula, sejam eles escritos, gravados, falados,
desenhados etc., pelos contetdos que ensinamos ou pelos assuntos dos quais falamos.

Ele ndo estad limitado — assim como nenhum contetdo, assunto ou tema esta — a niveis
linguisticos ou gramaticais. Ele é um posicionamento, uma postura mental, ou atitude
emocional e intelectual (GAINS, 2009), uma forma de ser e estar no mundo. Sendo assim, ele
faz parte de nds, seres humanos, que estamos inseridos em diferentes contextos social, historico,
politico econdbmico e cultural que exige de noOs posicionamentos e pensamentos mais
conscientes.

Certa vez ouvi um professor fazer uma analogia do trabalho docente com o de um trapezista.
NO6s somos como o trapezista, — dizia — damos saltos e mais saltos, em pleno ar, mudamos

3% Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera, (Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira, em portugués)
37 Dipléme d’Etudes en Langue Francaise (Diploma de Estudos em Lingua Francesa, em portugués)
3 Test of English as a Foreign Language (Teste de Inglés como uma Lingua Estrangeira, em portugués)
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planos pré-estabelecidos, nos reinventando a cada pirueta, verdadeiras acrobacias. Tudo isso
em sala de aula. “Mas”, complementava o professor, “tudo isso s6 ¢ possivel porque hd uma
rede que nos sustenta. Que diz que se nos cairmos ela estara ali para que nos apoiemos nela”.
Essa rede sdo as teorias que embasam o nosso fazer docente, nas quais nos apoiamos quando
temos ddvidas, quando buscamos explicacdes para a nossa pratica, quando precisamos de
orientagoes.

Rememorar a fala desse professor me faz refletir que a nossa pratica, assim como o trabalho do
trapezista, ndo poderia existir sem a teoria, sem a rede que protege a base do trapézio. Da mesma
forma, a rede ndo teria sentido sem o trapezista. Assim sdo teoria e pratica. Ambas caminham
juntas, uma déa o sustento para a outra, uma nao teria sentido sem a outra.

Compreendi, no dia em que descobri que estava fazendo tudo errado, a grande importancia do
que Boaventura (2009, p. 44-45) fala, ao tratar da ecologia de saberes, quando afirma que é
necessario conhecer o desconhecido, ou seja, permitir-se conhecer aquilo que ainda ndo
conhecemos e refletir/questionar/repensar aquilo que conhecemos, que temos como verdade.
Eu, até determinado momento, reproduzia certo tipo de conhecimento que dizia que teoria era
uma coisa e pratica outra. Que uma viria primeiro e a outra, depois. Que apenas em alguns
momentos elas “conversavam”. A partir do momento em que me permiti refletir, questionar e
repensar as minhas proprias acdes e meus posicionamentos, dei-me conta de varios outros
conhecimentos que, até entdo, desconhecia.

E preciso haver uma inter-relagio entre esses conhecimentos, sem excluir qualquer que seja,
muito pelo contrério, utilizando-os na construcdo de novos conhecimentos. Conforme o autor
(op. cit), “a ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o conhecimento é
interconhecimento”. Quer dizer que o conhecimento é construido a partir da interagdo com o
outro para gque, assim, possamos construir conhecimentos.

E, para que haja uma construcdo de novos conhecimentos, € preciso o0 habito da auto-
observacdo, do autoconhecimento e do autoquestionamento. A sustentabilidade do
conhecimento implica na reflexdo continua, no questionamento e na procura constante pelo
autoconhecimento. Assim sendo, Sousa Santos (op. cit.) caracteriza a ecologia de saberes como
“um profundo exercicio de auto-reflexividade” e ressalta a necessidade do desenvolvimento de
uma “vigilancia epistemologica”, que € essencial na promog¢do de um profundo exercicio de
autoconhecimento. Para isso, faz-se necessario refletir ndo apenas sobre o conhecido, como
também sobre o desconhecido, ler sobre, questiona-lo, para, assim, formar novos
conhecimentos.

Relendo a analogia do trapezista, da qual falei anteriormente, questiono-me se essas redes, ou
as teorias, seriam externas a nos, professores. Seriam elas, realmente, a rede do trapézio? N&o
poderiam estar no trapezista? Ser a sua roupa, por exemplo. Ou, por que néo, seus olhos, seus
pés? Ou, quem sabe, aquilo que os olhos fisicos ndo veem? Seus pensamentos, sentimentos...?
Talvez sejam as redes aquilo que lhe proporciona o equilibrio no trapézio. Talvez sejam um
conjunto de coisas. Talvez ndo tenham nem nomes. Mas, ah! A nossa necessidade de colocar
as coisas em caixas ndo aceita que elas ndao tenham um nome, ndo €?
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TUDO VIRA LETRAMENTO CRITICO...

Pareceu-me engracado quando, no encontro do dia 15 de marco de 2017, Daniel parou,
surpreso, e exclamou: “Véi, que massa isso! Eu nunca tinha pensado nisso. Que legal!”.

Ele referia-se as ideias dos outros PFIs sobre a utilizacdo do material levado por mim — um
video de uma vlogger mexicana no qual ela falava sobre a nova temporada de videos do seu
canal no YouTube; uma reportagem do jornal argentino Telenueve, que falava sobre a ida de
um youtuber espanhol a Buenos Aires; e um artigo de opinido que tratava sobre uma peticao
lancada para fechar o canal de uma modelo estadunidense de 22 anos que pesava 27 quilos —
nas suas aulas do CCC.

Em outra oportunidade, no encontro do dia 01 de margo de 2017, quando conversdvamos sobre
as atividades que eles estavam desenvolvendo nas suas aulas e eu fiz alguns questionamentos,
sugerindo algumas outras possibilidades de trabalho (falavamos sobre as varias possibilidades
que existem de trabalhar um mesmo material, ou uma mesma atividade/proposta) Daniel fez-
me 0 seguinte questionamento:

- Véi, como é que tu consegue, hein?
- Consigo o qué? — questionei.
- Tudo vira letramento critico...

(Jade e Daniel, 01 de marco de 2017)

O que, a principio, parecia-me engracgado, fez-me sentir bastante feliz quando, no dia 7 de maio
de 2017, Tadeu compartilhou uma imagem no nosso grupo de WhatsApp e os PFls, inclusive
Daniel, comecaram a discutir sobre as possibilidades de trabalho com o material em sala de
aula.
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< 8 Formagéo | CCC-Espanhol

S6 eu pensei em usar em uma
aula??

N&ooooooo
= - - o ©)

Por isso mandei aqui PARA QUE 0

NGO ALAS PaRa vol AR

+ ©® : 0
(Imagem 5: grupo de WhatsApp, no dia 07 de maio de 2017)

Daniel estava tendo, naquele semestre, a sua primeira experiéncia em sala de aula. Sentia-se,
no entanto, desmotivado a continuar no projeto Casas de Cultura no Campus. Acredito que a
sua surpresa com as ideias que surgiam das discussGes nos nossos encontros era devido ao fato
de que ele “ndo conseguia” ver outras possibilidades de trabalho em sala de aula, talvez pela
sua falta de motivacéo.

Tudo pareceu mudar quando, na primeira semana de abril —do dia 04 ao 06 — participamos do
| Encontro Regional de Lingua Espanhola, evento promovido pela Faculdade de Letras (FALE)
da UFAL. Tive, entdo, a oportunidade de conversar bastante com os PFIs, que estavam
trabalhando como monitores. Lembro-me de questionar Daniel e Lua se eles apresentariam
algum trabalho e ouvi-los em tom desmotivado dizer que ndo tinham ainda nenhum trabalho
para apresentar.

“Por que nao desenvolvermos juntos uma pesquisa, na formagao?”, sugeri. Os PFls adoraram
e eu senti que ganhava uma injecao de animo para os encontros da formacéo. Pensei que seria
muito interessante pesquisar, junto com os PFIs, no projeto CCC. Lembrei-me da minha
primeira pesquisa, também no projeto Casas de Cultura no Campus, quando, em 2013, fui
bolsista de iniciacao cientifica. Foi interpretando os dados coletados para escrever meu relatorio
de pesquisa que percebi 0 quanto gostava de pesquisar. Recordar-me dessa sensacdo fez-me
pensar que, talvez, poderia ser essa oportunidade uma forma de os PFIs sentirem-se motivados,
n&o apenas com a formac&o de professores da qual participavam, como também com as aulas
gue ministravam no projeto Casas de Cultura no Campus.

Lembro que, nessa oportunidade, logo apés langada a proposta de pesquisa, Daniel revelou-me
a sua intencdo de sair do projeto CCC no semestre seguinte. Confesso que senti-me surpresa
com a insatisfacéo dele. A participagéo no projeto foi-me tdo significativa quando estava na
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graduacdo que me era dificil compreender as razfes que o desmotivavam. Porém, como
haviamos pensado na possibilidade de desenvolver uma pesquisa juntos, na formacéo, propus-
Ihe que continuasse apenas mais um semestre e, caso seguisse motivado a sair do projeto, ao
final de 2017, ele sairia. Aceitou. Senti-me feliz. Esperancosa de que ele pudesse repensar a sua
ideia inicial.

No encontro posterior ao evento de lingua espanhola, no do dia 12 de abril de 2017, quando
iriamos, finalmente, pensar nas propostas para a nossa pesquisa, encontrei-me com a Lua, antes
de que entrasse na sala em que nos reuniamos, no bloco 18, Jodo de Deus. Deu-se 0 seguinte
diélogo:

- Jade! Tenho que te contar uma coisa, disse Lua.
- O que foi? falei.

- Eu comecei um minicurso ontem de teatro do oprimido. Ai a professora
comecou fazendo uma dindmica com a gente, que era para pensar numa cena
ruim, tipo de preconceito, e eu comecei a pensar “isso é letramento critico!”.
Ai ela pediu para a gente fazer uma intervencdo na cena, € eu pensava
“caramba, que massa... eu tenho que falar pra Jade. Isso é letramento critico!”.

- Que massa, Lua!

- Eu ia convidar vocés pra participarem porque é muito parecido com tudo o
que a gente t& vendo aqui.

(Jade e Lua, 12 de abril de 2017)

Chamou-me a atencdo, na fala da Lua, a relacdo que ela criara entre o letramento critico e 0
curso do qual estava participando. Senti-me feliz ao perceber o amadurecimento da PFlI,
principalmente pelo fato dela ndo estar ainda em sala de aula. Conforme falei anteriormente, a
PFI havia entrado no projeto Casas de Cultura no Campus e ficaria um semestre observando as
aulas de outros PFIs para, assim, no semestre seguinte, ter a sua propria turma.

Vygotsky, na sua teoria historico-cultural, defende que “a realizagdo de uma tarefa leva a
aprendizagem quando esta se configura em uma atividade” (MELLO, 2004, p. 147). Como
conceito de atividade Vygotsky apropria-se da concepcéo de Leontiev, que definia-a como nédo
relacionada a “qualquer coisa que a pessoa faga, mas apenas aquilo que faz sentido para ela”
(autora op. cit.). Nessa perspectiva, interpreto que para a Lua as discussdes sobre letramento
critico haviam sido transformadas em atividades, na ideia de Leontiev, a partir do momento em
que ela as compreendia e as assimilava. Por isso a PFI relacionava-as ao curso que estava
realizando e as propostas que nele traziam.

A relacdo criada entre o letramento critico e o teatro do oprimido — que até entdo eu
desconhecia, mas, assim como a Lua, percebi-me encantada pelo método teatral proposto pelo
teatrélogo brasileiro Augusto Boal — possibilitou a PFI elaborar o seguinte plano de aula,
apresentado no dia 25 de abril de 2017, sendo esse O nOSSO primeiro passo para O
desenvolvimento da pesquisa que seria realizada no semestre seguinte, nas turmas dos PFIs.
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Plan de classe

Material Actividad Objetivo
. Qué utilizaré? .Como lo haré? JPara qué lo haré?
*Letra Lectura silenciosa Para trabajar la compreensién

y para hacer una analisis
linguistica-discursiva

*Cancidn Escuchar las dos versiones |Para trabajar la compreension
auditiva y analisar los efectos
de sentidos de las
interpretaciones

*Imagine IMostrarla y usarla como apoyo|Ayudarlos para la construccion
de una de las encenas de la encena
analisar la lenguaje verbal
y no verbal.
*Teatro del Voy instruirlos para la produc-| Trabajar la interacion con la
oprimido cién de la actuacidon (minimo | lengua a través de la actua-

dos personas) de 3 encenas |cidn; Crear estrategias p/ aca-
y después ellos haceran estra-| bar co la situacién de violen-
tegias p/ cambiar la situacion |[cia; Relacionar las estrategias
de la Geni con el contexto social

(Imagem 6: plano de aula da PFI Lua, no dia 25 de abril de 2017)

Lua faz uso da musica Geni e o Zepelim, de Chico Buarque, como material para reflexdo e
discussdo na sua aula. Para que o leitor possa compreender as analises que faco, adiante, e a
proposta de trabalho de Lua, disponibilizo abaixo a letra da mdsica — uma das mais interessantes
composices de Chico Buarque, na minha leitura. Algumas interpretacbes dessa musica
afirmam que ela é uma critica ao colonialismo e ao capitalismo, sendo o capitdo do Zepelim
uma representacao do opressor e Geni, do oprimido. Sendo esta ultima marcada pela nao-voz,
pelo cerceamento da sua fala.

De tudo que é nego torto/ Do mangue e do cais do porto/ Ela j& foi namorada/
O seu corpo é dos errantes/ Dos cegos, dos retirantes/ E de quem n&o tem mais
nada/ D&-se assim desde menina/ Na garagem, na cantina/ Atras do tanque, no
mato/ E a rainha dos detentos/ Das loucas, dos lazarentos/ Dos moleques do
internato/ E também vai amitide/ Com os velhinhos sem saude/ E as vilvas sem
porvir/ Ela é um poco de bondade/ E € por isso que a cidade/ Vive sempre a
repetir

Joga pedra na Geni!/ Joga pedra na Geni!/ Ela é feita pra apanhar!/ Ela é boa de
cuspir!/ Ela da pra qualquer um!/ Maldita Geni!

Um dia surgiu, brilhante/ Entre as nuvens, flutuante/ Um enorme zepelim/
Pairou sobre os edificios/ Abriu dois mil orificios/ Com dois mil canhdes assim/
A cidade apavorada/ Se quedou paralisada/ Pronta pra virar geleia/ Mas do
zepelim gigante/ Desceu 0 seu comandante/ Dizendo: "Mudei de ideial!"/
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Quando vi nesta cidade/ Tanto horror e iniquidade/ Resolvi tudo explodir/ Mas
posso evitar o drama/ Se aquela formosa dama/ Esta noite me servir

Essa dama era Geni!/ Mas nao pode ser Geni!/ Ela é feita pra apanhar/ Ela é boa
de cuspir/ Ela d& pra qualquer um/ Maldita Geni!

Mas de fato, logo ela/ Téo coitada e tdo singela/ Cativara o forasteiro/ O
guerreiro tdo vistoso/ Tao temido e poderoso/ Era dela, prisioneiro/ Acontece
que a donzela/ (E isso era segredo dela)/ Também tinha seus caprichos/ E ao
deitar com homem t&o nobre/ Tao cheirando a brilho e a cobre/ Preferia amar
com os bichos/ Ao ouvir tal heresia/ A cidade em romaria/ Foi beijar a sua méo/
O prefeito de joelhos/ O bispo de olhos vermelhos/ E o banqueiro com um
milhdo

Vai com ele, vai, Genil/ Vai com ele, vai, Geni!/ Vocé pode nos salvar/ VVocé
vai nos redimir/ VVocé d& pra qualquer um/ Bendita Geni!

Foram tantos os pedidos/ Tao sinceros, tdo sentidos/ Que ela dominou seu asco/
Nessa noite lancinante/ Entregou-se a tal amante/ Como quem da-se ao
carrasco/ Ele fez tanta sujeira/ Lambuzou-se a noite inteira/ Até ficar saciado/
E nem bem amanhecia/ Partiu numa nuvem fria/ Com seu zepelim prateado
Num suspiro aliviado/ Ela se virou de lado/ E tentou até sorrir/ Mas logo raiou
o dia/ E a cidade em cantoria/ N&o deixou ela dormir

Joga pedra na Geni!/ Joga bosta na Geni!/ Ela é feita pra apanhar!/ Ela é boa de
cuspir!/ Ela da pra qualquer um!/ Maldita Geni!
(BUARQUE, 1993)

Destaco, a seguir, alguns pontos que parecem-me interessantes no plano de aula de Lua.
Relaciono alguns deles e elenco-os em forma de topicos, abaixo. Assim acredito que fica mais
compreensivel a minha interpretacdo do plano de aula da PFI.

Un analisis linguistico-discursivo, Dos versiones
e Los efectos de sentidos de las interpretaciones

Algo que pareceu-me muito interessante foi a escolha de levar duas verses da musica Geni e
0 Zepelim, de Chico Buarque, para a aula. Uma, a versdo de Chico Buarque em espanhol, e a
outra, a interpretacdo de Leticia Sabatella, no espetaculo Alma Boa de Lugar Nenhum, em Porto
Alegre, no ano de 2011. Na primeira, relatou-me Lua, é a forma como o cantor interpreta a sua
mausica que nos faz pensar que representaria ele, talvez, a voz do povo — sendo do comandante
do Zepelim. J& na segunda versdo, complementou Lua, a entonacdo que a Leticia Sabatella d&
a alguns trechos da musica, faz-nos sentir como se a propria Geni nos falasse através da cancao.

Na minha leitura, a proposta da andlise das duas versdes da musica, com a finalidade de
identificar e refletir sobre os efeitos de sentido que elas produzem, estd em concordancia com
a proposta do letramento critico. Esta teoria fala da importancia da compreensao da existéncia
de varias leituras, visdes, pensamentos e posicionamentos sobre determinado tema para, assim,
ter um pensamento mais coeso e consistente sobre aquele assunto. Pensamento esse que,
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segundo proposto pela ecologia de saberes, estard sempre em construgdo, desconstrucdo e
reconstrucao.

Sousa Santos (2009, p. 57) afirma que essa ecologia “capacita-n0os para uma Visdo mais
abrangente daquilo que conhecemos, bem como do que desconhecemos, e também nos previne
para que aquilo que ndo sabemos é ignorancia nossa, ndo ignorancia em geral”. O que significa,
na minha leitura, que essa ecologia compreende a necessidade de um constante exercicio de
(des)(re)construcdo das nossas verdades e da necessidade de vérias leituras, varios olhares,
sobre um mesmo assunto — conforme falado acima.

Isso € 0 que Sousa Santos (2009) caracteriza como conhecimento prudente. O que, para mim,
seria 0 conhecer, de fato. Conhecer um assunto conhecendo, também, os pensamentos que vao
contra ele. Isso fortalece a nossa crenga em determinado ponto de vista.

A reflexdo sobre os mdaltiplos sentidos despertados pela musica, neste caso, é proposta pelo
letramento critico para que haja uma maior compreensdo daquilo que foi dito, mas também pela
ecologia de saberes, na minha leitura. Seria, para mim, o procurar compreender as possiveis
percepc¢des causadas por aquela musica para, entdo, afirmar em qual(is) ideia(s) eu acredito e
por qué.

Relembro o que a PFI Gabi respondeu, quando questionada sobre o que seria o letramento
critico, na discussao do encontro do dia 22 de fevereiro de 2017. “Diversas imagens de uma
coisa”, disse. Acredito que eu nunca conseguiria expressar tdo bem a minha leitura de
letramento critico.

Lembrei, com a frase da PFI, de quando vou procurar uma imagem no Google para ilustrar uma
palavra em espanhol para colocar no meu blog — o blog Aqui Hablamos, para professores e
alunos de espanhol como primeira ou segunda lingua, que tenho desde maio de 2011. Procuro
por aquela palavra, vejo varias imagens que o Google me mostra dela e escolho aquela (ou
aquelas) que, para mim, melhor a ilustre(m). Essa, para mim, é a imagem mental que ilustra o
que é letramento critico. Ou, pelo menos, até eu imaginar outra...

Essa caracteristica do letramento critico nos leva a obter um pensamento mais consistente sobre
determinada tematica, apds leitura e conhecimento de diversas formas de pensar, varias
perspectivas e pensamentos, reflexdo critica sobre o tema em questdo, desconstrugdo e
reconstrucdo do nosso proprio posicionamento.

Cambiar la situacién de Geni e Estrategias para acabar con la situacion

Utilizando-se do teatro do oprimido, a PFI Lua planejou, como uma das etapas da sua aula, a
criacdo de estratégias que visassem uma mudancga na situacao vivida pela personagem principal
da musica de Chico Buarque, a Geni, a partir da reflexdo e das discussdes realizadas em sala.
Na minha leitura, o fato dos alunos planejarem e interpretarem uma cena de violéncia como a
que é retratada na musica, pensando em estratégias para agir diante dessas cenas, modificando-
as esta relacionado a proposta do letramento critico.
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McLaughlin e DeVoogd (2004, p. 54) afirmam que “o letramento critico centra-Se nas questoes
de poder e promove reflexdes, transformagdes e agdes”. Tais transformacdes e a¢cdes poderiam
ser realizadas tanto dentro quanto fora do contexto escolar, visando sempre uma conexao do
que esta sendo trabalhado dentro da sala de aula com a realidade das alunas e dos alunos. Isso,
conforme dito pelos autores (op. cit.), com o objetivo de transformar ou reconstruir a propria
realidade a partir de préaticas de conhecimento.

Ja Freire (2015, p. 68), afirma que aprender “é construir, reconstruir, constatar para mudar”, o
gue me remete ao processo de design e redesign proposto por Janks (2010), quando trata sobre
o letramento critico. Dessa forma, compreendo que quando a PFI propde uma reflexdo sobre a
letra da masica, uma discussao sobre os possiveis efeitos que diferentes interpretacdes dela
podem causar em quem as escuta e, ao final, a construcéo (design) de uma cena cotidiana para
que haja uma desconstrucdo (redesign) da mesma, ha ai uma proposta de trabalho condizente
com os objetivos propostos pelo letramento critico.

Relacionar las estrategias con el contexto social

Com o seu plano de aula, Lua propde criar estratégias para acabar com a situacao retratada na
mausica e, assim, relacionar essas estratégias ao contexto social, real, dos alunos. Seria, na minha
leitura, pensar formas reais de intervencdo para modificar uma situacdo corriqueira, diria até
que tida como “normal” por alguns, que é a violéncia de género. Elizabeth Bishop (2014, p. 52)
fala que

O letramento critico usa textos e imprime habilidades com vistas a habilitar os
aprendizes para examinar as politicas da vida diaria dentro da sociedade contemporanea
com o objetivo de compreender o significado do local e procurar ativamente velhas
contradi¢des dentro dos modos de vida, das teorias e das reais posi¢des intelectuais®.
(BISHOP, 2014, p. 52) (traducdo minha)

Ou seja, é objetivo do letramento critico refletir sobre os posicionamentos e contradi¢des reais
existentes na nossa sociedade para, assim, reconstrui-los. Para isso, faz-se importante o trabalho
de leitura, reflexdo e discussdo em sala de aula. A musica de Chico Buarque traz varias
tematicas que fazem parte da nossa realidade, vivenciadas diariamente por brasileiros e
brasileiras. Machismo, feminicidio, homofobia, transfobia e por que ndo racismo, preconceitos
varios, a luta das minorias, e tantas outras discussdes. A proposta de Lua, de trabalhar esta
musica com o objetivo de pensar estratégias de mudanca desse cenario, traz para a sala de aula
uma problematica (ou varias, como pudemos observar) que é real e que esta presente no nosso
dia a dia, mas muitas vezes passa despercebida. Por ndo serem questionadas, refletidas ou
problematizadas, sdo tidas como normais, parte da nossa realidade.

39 No original: Critical literacy uses texts and print skills in ways that enable students to examine the politics of
daily life within contemporary society with a view to understanding what it means to locate and actively seek out
contradictions within modes of life, theories, and substantive intellectual positions.
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Acredito que essa proposta de aproximagdo das teméticas trabalhadas com a realidade dos
alunos, de problematizacao e de transformacdo dessa realidade vao no sentido do que Bishop
(2014), Janks (2010) e McLaughlin e DeVoogd (2004) compreendem como letramento critico.
Compreendo, também, a necessidade e importancia desse trabalho nas aulas de espanhol.
Compreendendo a lingua no sentido bakhtiniano ndo poderia dissocia-la do contexto real em
que ¢é falada.

A elaboracdo dos planos de aula pelos PFIs fez-me sentir bastante motivada com a proposta de
desenvolver uma mini pesquisa. Confesso que senti-me feliz ao ler o plano da PFI Lua, que,
conforme falei anteriormente, ndo tinha ainda uma turma sua no projeto CCC. No entanto,
acredito que, apesar de ndo té-lo colocado em pratica como os outros PFIs, foi enriquecedor o
fato da Lua ter pensado em como preparar uma aula, nas diversas possibilidades de trabalho de
um mesmo material e na necessidade de envolver os alunos em préaticas de reflexdo e discussao
sobre determinada tematica, que faca parte da realidade deles.

A oportunidade de experienciar esse processo, refletir sobre ele junto comigo e com o0s outros
PFIs poderdo auxiliar Lua quando ela tiver a sua propria turma. Espero (e acredito) que ela ndo
passe pelas dificuldades, pelo menos no que tange a elaboracéo do plano de aula, que eu passei
quando iniciei a docéncia, por exemplo.

Como o objetivo era que os PFIs desenvolvessem uma mini pesquisa, para que eles pudessem
ter dados para apresentacdes, o primeiro passo foi a elaboracdo de um questionario inicial
(anexo C) que pudesse ser aplicado nas suas turmas. O objetivo do questionério foi sondar os
interesses e necessidades dos alunos, ndo apenas linguisticos, como também dos temas que
poderiam ser propostos pelos PFIs para leitura e discussdo em sala de aula. A principio criei
um documento em branco no Google Docs para que pudessemos elabora-lo em conjunto
durante as férias. Cinco PFls tiveram acesso ao documento, no entanto nem todos participaram
desse processo. Compreendi. Estavam de férias da faculdade, do projeto CCC, dos seus cursos,
trabalhos etc. Estdvamos todos cansados — final de semestre € final de semestre para todos.

Estabelecemos um prazo e, de tempos em tempos, eu ia acessando o documento para observar
as perguntas que os PFIs haviam escrito. A medida em que as lia, problematizava-as.
Encontramo-nos ainda durante as férias, em uma lanchonete perto da praia da Ponta Verde, em
uma manhd meio chuvosa do dia 01 de julho de 2017. Levei o que tinhamos elaborado online
e, naquele momento, Lua, Daniel e eu trabalhamos no questionario.

Propus para os PFIs a elaboracdo de um questionario de analise das necessidades do ensino de
linguas para fins especificos como uma forma de sondagem dos seus alunos. Chamamo-lo de
questionario inicial, pois seria aplicado na primeira aula de cada turma, como uma maneira de
conhecé-los e aproveitar os seus interesses, gostos e necessidades de aprendizagem da lingua
espanhola para que as aulas fossem voltadas para os seus objetivos. Dessa forma, acredito que
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as aulas seriam mais significativas e haveria uma maior participacdo da turma e motivagéo
diante dos temas que seriam trabalhados.

Decidimos, no encontro do dia 01 de julho de 2017, que voltando as aulas, os PFIs participantes
da formacdo aplicariam o questionario nas suas turmas. Ap0s isso, cada um exporia, em um
préximo encontro, as suas interpretaces do que foi escrito pelos alunos, para que, finalmente,
pudéssemos planejar as aulas seguintes e elaborar os resumos para submissdo na X Semana de
Letras da Faculdade de Letras da UFAL.

Assim o fizemos, e no dia 27 de julho de 2017 os PFls Daniel, Lua e Leticia expuseram o que
observaram dos questionarios respondidos pelos seus alunos — quantos alunos marcaram quais
opcdes, o que eles colocaram como prioridade para as aulas... Nesse dia, ja no final do nosso
encontro, chegou Jodo, PFI recém ingresso no projeto CCC de espanhol, e que demonstrou
interesse em participar dos nossos encontros. Os PFIs comentaram o que tinham em mente para
as mini pesquisas. Passei algumas leituras, estabelecemos algumas metas e prazos a cumprir e
nos comprometemos a desenvolvé-los. Senti-me feliz com a participacdo, o empenho e a
ansiedade por desenvolver uma pesquisa juntos, aprendendo e compartilhando experiéncia
juntos.

Nos encontros seguintes, fomos nos preparando para a Semana de Letras — escrevo, aqui, de
forma descritiva, seguindo a uma sequéncia cronoldgica, pois creio que seja importante o leitor
compreender a forma como nos organizamos para 0 momento da apresentacdo dos PFIs.
Acredito que isso serd fundamental para as interpretacdes que farei mais adiante, j& apos a
Semana de Letras.

No dia 31 de agosto nos reunimos para a elaboragdo dos resumos. Escrevemo-los juntos e
submetemo-los. Tenho que confessar que nédo foi algo téo tranquilo como havia imaginado que
seria. Os PFIs tinham bastante dividas sobre a escrita de um resumo, como descrever o processo
gue haviam pensado para a sua pesquisa, como contextualizar com a teoria lida... foi bastante
cansativo, mas engrandecedor, para mim e acredito que para eles também. Foi muito boa a
sensacdo de ler seus comentarios no grupo, comemorando suas cartas de aceite. Percebé-los
felizes foi muito gratificante!

Os encontros que se seguiram foram voltados para a elaboragéo dos trabalhos. Eles contavam-
me como estavam preparando as suas aulas, 0 que estavam sentindo nesse processo, COmo
estavam os seus alunos, o que tinham produzido, como interpretavam esse material e, mais
adiante, como seria a apresentacdo de cada um na Semana de Letras.

Observei, no grupo, que aqueles PFIs que continuavam no nosso grupo de WhatsApp mas ndo
estavam téo envolvidos com o0s encontros — como falei anteriormente, apenas 3, agora 4 com a
chegada do Jodo, participavam de todos 0s encontros —, comecaram a se prontificar para ajudar
0s colegas que apresentariam uma pesquisa pela primeira vez. Eles tinham ja experiéncia em
apresentacéo de trabalhos, participaram de congressos, seminarios, Semanas de Letras etc., etc.,
etc.
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Abaixo uma foto da conversa no grupo de WhatsApp, no dia da apresentacdo dos PFIs na X
Semana de Letras, na qual José e Tadeu aconselham Lua, Leticia e Daniel.

( 8 Formagdo | CCC-Espanhol

ter, 19 de set

P o

Exatamente, atentem-se para
ensaiar as falas de vocés. Uma
observagao: apresentem o trabalho
para mae, pai ou quem nao entende
do assunto. Caso eles entendam
seu trabalho, sua apresentagdo
estara num caminho bacana.

Outra coisa a pontuar: ao chegar na
faculdade, busquem apresentar :
para algum conhecido. Fagam isso
até se sentirem seguros. :) Pegam
para que eles fagam perguntas,
inferindo sempre, as questoes de

seu trabalho.

Lembro que Cisiiii apresentouo @ (V)

trabalho dele para mim no ERLE by . TIPS
A Vol AR

+ @ : 0

(Imagem 7: grupo de WhatsApp, no dia 19 de setembro de 2017)

Senti-me feliz com aquele envolvimento de compartilhamento e auxilio mutuo, diante do
cenario atual dos PFIs — subdivididos em pequenos grupos e com atitudes separatistas dos
veteranos para com oS novatos. Percebi a grandiosidade desse compartilhamento de
experiéncias. Os PFls veteranos ja tinham vivenciado esse momento de fazer a sua primeira
apresentacéo de trabalhos, conheciam os anseios, 0s medos e o nervosismo que aquele momento
gerava. 1sso 0s motivou a compartilhar com os colegas mais novos no projeto CCC os trugues
que foram adquirindo com essas experiéncias. Lembrei do que sempre fala a minha mae: é no
momento da dor que nos tornamos iguais. Concordo com ela. E passando pelos momentos de
dificuldade que compreendemos o outro.

Naquele dia, quando fui a Faculdade de Letras para assistir as apresentacdes, senti-me muito
feliz com a realizacdo daquelas mini pesquisas. Percebi, na fala dos trés PFIs (Lua, Leticia e
Daniel) muito entusiasmo. Ap0Os as apresentacdes, sentamo-nos para conversar sobre a
experiéncia e fazer alguns comentérios — acredito muito na importancia desse feedback.
Marcamos para a quinta-feira seguinte, dia 21 de setembro de 2017, um encontro online para
conversar sobre todo o processo de pesquisa.
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Destaco um trecho* da nossa conversa desse encontro, realizado via Skype, ap6s as
apresentacdes na X Semana de Letras, na qual os trés PFIs puderam apresentar sua primeira
pesquisa:

Jade Neves: E de que forma essa acao de pesquisar contribuiu para a formacéo
do professor, depois do g vcs vivenciaram?

Daniel: Eu me senti muito realizado, porque eu pude expor algo que em geral
pode ser visto com preconceito e até dificultasse a aprendizagem deles, e o que
nos refletimos pode quebrar isso ou fazer com que eles vejam, a partir das
discussdes, tudo com outro olhar.

Lua: No meu caso, contribuiu para minha flexibilidade, teve uma aula que sé
apareceu 3 alunos, [...] [tive entdo que] pensar estratégias para que os alunos
comecassem a perder a timidez.

Daniel: Eu cresci muito como professor, principalmente por estar pagando
LA*! paralelamente a pesquisa, porque a gente meio que tem que saber refletir
na maneira como ta trabalhando, tipo lidar com esses imprevistos, auséncia e
tal, como disse a Lua, e a gente construiu tudo que foi feito durante o processo,
ndo chegou no comego com algo pronto, meio que foi uma adequacgéo ao que a
turma "pedia"

(Jade, Lua e Daniel via Skype, no dia 21 de setembro de 2017)

Apos ler a fala dos PFIs refleti bastante sobre a minha forma de pensar e agir no comecgo da
formacéo, durante o processo e agora, no momento em que releio os dados, releio as minhas
interpretagcOes, reescrevo-as, reflito novamente, leio mais teoria, releio as interpretagdes — e
vivencio varias e varias vezes esse circulo de leitura-reflexdo-acéo, o que Janks (2010) chama
de design-redesign, ou Freire (2015), quando fala de construgdo, reconstrucdo, constatacao
para mudanca. Penso, ao ler a frase destacada na fala do PFI Daniel (a gente meio que tem que
saber refletir na maneira como ta trabalhando, [...] a gente construiu tudo [...] durante o
processo), que através do processo de pesquisa 0s PFIs puderam compreender o que € a
linguistica aplicada, o que é o letramento critico, o que € o professor reflexivo.

Vivenciar essa experiéncia proporcionou para 0 grupo, na minha interpretacdo, uma
aprendizagem mais significativa do ser professor. N&do quero dizer, com isto, que o professor
apenas aprendera certas coisas pesquisando. De forma alguma! No entanto, acredito, para o
n0SsSO grupo o pesquisar foi esse “impulso” que nos ajudou a ter esse entendimento, ¢ isso
através de propostas aparentemente simples, como a de procurar saber da aluna ou aluno quais
S80 0s seus interesses com o curso, no lugar de impor a ela ou a ele um curriculo “pronto”,

40 Como o dialogo foi retirado de uma conversa informal via Skype, fiz apenas algumas correcdes ortograficas e
de acentuacdo para que seja possivel uma maior compreensdo do que foi escrito. Mantive, no entanto, as
abreviacdes e a pontuacdo utilizadas por mim e pelos professores, para que ndo houvesse nenhuma mudanca de
sentido.

“1 Disciplina de Introducdo a Linguistica Aplicada, ofertada para os alunos do 1° semestre do curso de Letras.
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fechado; ou de permitir-se ouvi-los, compreendendo que o processo de ensino-aprendizagem &
uma “via de mao dupla”.

Em sua psicologia sdcio-historica, Vygotsky ja afirmava que “todo Homem se constitui como
ser humano pelas relagbes que estabelece com os outros” (MARTINS; PIMENTEL, 2009, p.
51), ou seja, relacionar-se com o outro, ouvindo-o, interagindo com ele, falando e sendo ouvido,
€ 0 que nos proporciona 0 nosso reconhecimento como seres humanos, a identificacdo das
nossas qualidades e dificuldades, das nossas davidas e das nossas certezas, do nosso gostar e
néo gostar. Relembrei essa teoria com a fala de Lua, a seguir:

Lua: Muitas vezes me reconheci nas falas dos alunos, seus problemas com o
curso, dificuldades com a lingua, e sentir que ndo pode evoluir ela [ela a lingua,
o linguistico] acho que é uma das coisas interessante da profissao

(Lua via Skype, no dia 21 de setembro de 2017)

Quando a PFI fala que acha “que [essa] ¢ uma das coisas interessante (sic) da profissdo”, ela
coloca a interacdo da qual fala VVygotsky (do Homem com o outro) como uma caracteristica do
ser professor. Penso que essa seria, também, uma caracteristica do professor reflexivo, faria
parte do processo de formacdo no qual o professor reflexivo vive continuamente. Conforme
afirma Paulo Freire (2015, p. 25), “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”. Com isso, compreendo, nao ha ensinar sem aprender, é um
processo mutuo.

Esse reconhecimento de si mesmo no outro, do qual fala a Lua, seria, no meu entendimento,
uma consequéncia dessa (re)formacdo e dessa interacdo com 0 outro — seja esse outro meu
aluno, meu colega professor, meu professor. Penso que ao reconhecer-me no outro, em seu
caminhar, em algumas atitudes suas, nos seus habitos ou, quem sabe, na sua forma de falar,
abre-me um espago para que possa compartilhar experiéncias ja vividas, modificar tendéncias
e acdes, e, assim, melhorar-me*2. Foi o reconhecer-se no outro que motivou os PFIs veteranos
a ajudarem os novatos no momento de preparacao para a sua primeira apresentacdo de trabalho,
por exemplo. Ou, quem sabe, tenha sido esse reconhecer-se no outro o que levou-me a optar
pela escolha de trabalho com a formacao de professores.

Esse olhar mais sensivel que €é obtido a partir do momento que o aluno € visto como protagonista
(MATTOS; VALERIO, 2010) do seu proprio processo de ensino-aprendizagem, faz-nos
compreender que as aulas deverao estar voltadas para os interesses e as necessidades dos alunos.
Dessa forma o conteudo ensinado, os temas trabalhados e o material proposto para as reflexdes
e discussdes precisam ser construidos, por que ndo, com os alunos.

Observei que, atraves do processo de pesquisa, 0s PFIs comecgaram a refletir sobre a necessidade
do protagonismo do aprendiz, conforme o trecho destacado abaixo, da PFI Lua:

42 Reitero, aqui, a minha compreenso de “melhor”, quando falo de Janks, no capitulo tedrico. Compreendo esta
expressdo em um sentido de “justica”. Como pessoas melhores compreendo pessoas mais justas umas com as
outras.
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Jade Neves: "e a gente construiu tudo que foi feito durante o processo, nédo
chegou no comego com algo pronto, meio que foi uma adequacdo ao que a
turma "pedia™" - e oqg vcs puderam perceber com isso?

Lua: As aulas foram construidas a partir [do] que eles desejavam

Daniel: Que trabalhar assim é maravilhoso tanto pra nés quanto pra os alunos,
porque nds nos tornamos mais acho que flexiveis em relacéo a necessidade do
aluno e eles nos fazem refletir acerca do que mais eles precisam aprender, suas
dificuldades e tal

Lua: O processo de aprendizagem é centrado neles
(Jade, Lua e Daniel via Skype, no dia 21 de setembro de 2017)

Compreendo esse entendimento por parte da PFI como um amadurecimento no seu ser
professora. Lua, que, agora, estava em sala de aula como professora pela primeira vez,
conseguiu um entendimento que eu, por exemplo, demorei alguns anos para adquirir. Quando
crianca, adolescente ou jovem costumava ouvir dos colegas, professoras e professores, que,
“quando chegar na faculdade vocé vai aprender s6 o que gosta”. Isso porque, durante os mais
de 11 anos em que estive na escola, o que era-me ensinado, algumas vezes, ndo interessava-me
absolutamente.

Por favor, ndo me entenda mal, leitor. Explico-lhe. Eram-me ensinados contetidos que eu nao
tinha o interesse de aprender, ndo apenas pela forma pouco atrativa do ensino, mas, também,
porque pareciam-me desconexos da minha realidade.

“Por que preciso aprender a raiz quadrada de pi?”, perguntava-me. Confesso que nunca mais
tive que usé-lo, desde que fiz aquela prova bimestral de matematica, na 8 série do ensino
fundamental 1. Nunca entendi o porqué de ter aprendido esse contedo. Nem por que tive que
aprender o que era uma orac¢do subordinada adverbial ou uma oracdo coordenada sindética ou
assindética. Adorava a materia de lingua portuguesa, que fique claro. Sempre adorei ler! Mas
ndo lembro de ninguém nunca ter-me perguntado que livros lia ou que tipo de leitura preferia.
Lembro, sim, de obrigarem-me (desculpe-me, leitor, sei que esta palavra € forte, mas é
exatamente disto que me lembro) a ler Iracema, Senhora e Macunaima. Nada contra a literatura
brasileira. Muito pelo contrario! Sou uma apaixonada pela literatura — embora confesse que,
infelizmente, a brasileira causou-me certo trauma de infancia que ainda preciso superar um dia.

Rubem Alves (2011, p.9), compartilhando acontecimentos no seu livro “Conversas sobre a
educagdo”, narra um fato que aconteceu-lhe anos atras. Destaco-0 a seguir:

Eu me lembro de uma carta que recebi de um menino ha muitos anos. Ele dizia:
“Querido Rubem Alves, li seu livro O patinho que ndo aprendeu a voar.
Aprendi que liberdade é a gente fazer aquilo que a gente deseja muito. Eu quero
ser livre. Tenho uma professora que é um barato. Ela manda a gente ler seus
livros e grifar os encontros consonantais e os digrafos”. Ai eu levei um susto,
porgue nao sei o que € um digrafo, ndo sei o que faco com um digrafo.

(ALVES; ANTUNES, 2011, p. 9)
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Sempre me recordo dessa pequena histéria ao falar sobre o protagonismo do aprendiz, sobre o
ensino-aprendizado centrado no aluno. Lembro-me dessa histdria porque, na adolescéncia,
também questionava-me o porqué de aprender determinados contetdos que ndo faziam parte
do meu contexto e que ndo despertavam em nada 0 meu interesse. Esse era 0 modelo de ensino
dentro do qual cresci e esse era 0 modelo de ensino que pensava utilizar nas minhas aulas.

N&o me recordo do momento em que comecei a pensar sobre essas questdes levantadas aqui.
Mas sei que, compreender o processo de ensino-aprendizagem dessa forma, foi-me libertador.
Por isso, senti-me feliz a0 observar essa percep¢do em Lua, que iniciava, naquele segundo
semestre do ano de 2017, sua caminhada docente. Caminhada essa que Leticia descreveu
perfeitamente, ao fazer uma citacdo de Antonio Machado, conforme destaco abaixo:

Leticia: El camino se hace al andar. Bom, de um modo geral, todo o processo
foi bastante contributivo para mim como professora. Sobretudo, me fez ver a
importancia da pesquisa em sala de aula. Ademais, foi relevante pois foi
possivel analisar a minha pratica e refletir sobre ela.

(Leticia via Skype, no dia 21 de setembro de 2017)

Pareceu-me interessante a forma como Leticia justificou o seu caminhar ao longo do processo
de elaboracdo da mini pesquisa. Para descrevé-lo, a PFI fez alusdo a um dos mais conhecidos
poemas do poeta modernista espanhol Antonio Machado, Proverbios y cantares. O poema diz:

Caminante, son tus huellas
el camino, y nada mas;
caminante, no hay camino:
se hace camino al andar.
Al andar se hace camino,
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino,
sino estelas en la mar.
(Biblioteca Virtual Universal, 2010)

Lembro-me do dia em que li o poema pela primeira vez, alguns anos atras, quando, de férias
em Recife, lia um livro cujo nome ndo me vem a memoria, enquanto minha tia escrevia sua tese
de doutorado. Ela chamou-me para traduzi-lo. la escrevé-lo na primeira pagina do seu trabalho.

Recordar a pesquisa da minha tia — no curso de Administracdo, bem distante do nosso, meu e
de Leticia, de Letras — e a resposta da PFI a minha pergunta [0 que vocés puderam perceber
com isso (a construcédo do percurso durante o processo)?], fizeram-me refletir sobre o pesquisar.
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Para mim, pesquisar é construir novos caminhos, caminhos esses que nunca voltaremos a
percorrer.

Isso porque desenvolver uma pesquisa, principalmente na nossa area, da linguistica aplicada,
implica estar aberto para 0 que possamos encontrar mais pela frente. Muitas vezes, ao chegar
mais adiante, olhamos para tras e vemos as pegadas no caminho. Pegadas que demonstram
amadurecimento, crescimento pessoal, profissional, conquistas, encontros, perdas,
desencontros, ganhos, reencontros.

Quando Leticia complementa, abaixo, que foi possivel analisar a sua pratica e refletir sobre
ela mesma eu senti que houve um grande amadurecimento da PFI no que diz respeito ao seu
posicionamento diante dos imprevistos da sala de aula. Recordo que, na semana anterior a
apresentacéo dos trabalhos na X Semana de Letras, no dia 7 de setembro de 2017, ao perguntar
como estava 0 andamento da pesquisa, Leticia respondeu-me preocupada relatando que muitos
alunos haviam faltado as aulas e isso havia modificado o seu planejamento. “Vamos ver se
conseguirei. Se ndo conseguir apresento na proxima oportunidade”, escreveu-me.

Com isso, percebi em Leticia, naquele momento, certa inflexibilidade, o que quase a levou a
desistir da apresentacdo da sua pesquisa. Respondi-lhe que tentariamos, juntas, fazer o possivel
para que ela pudesse apresentar o seu trabalho e que caso ela ndo se sentisse a vontade para
fazé-lo continuariamos a pesquisa para que ela apresentasse em uma outra oportunidade.
Concordou. Observei-a no grupo e ela pareceu-me sentir-se mais confiante.

Compreendi, apds ouvir os audios dos ultimos encontros, que 0 motivo que a levaria a ndo
apresentar o trabalho poderia ter sido a grande quantidade de faltas dos seus alunos, o que
comprometeu o seu planejamento das aulas. Quando a PFI fala que ““el camino se hace al andar”,
em portugués, o caminho se faz ao andar, interpreto como sendo esse 0 seu grande crescimento
com o processo da pesquisa. Crescimento como professora, diante das faltas dos alunos e das
mudancas que teve que fazer para lidar com essas auséncias — mudancas no plano de aula e na
sua metodologia. Senti-me feliz ao ler o seu comentario sobre todo o processo de pesquisa, que
destaco a sequir:

Leticia: Me encanta, o dialogismo e interacdo, e agora estou me sentido
contente em poder trabalhar com essa temética e ver os resultados. Nem tudo
sai como planejamos, mas isso ndo é problema. 1sso nos faz ver o quanto é
importante ser um professor flexivel. A sala de aula é algo dindmico, e néo
podemos ter medos de percorrer novos caminhos, vamos errar, mas tmb
vamos aprender. N&o quero apenas percorrer os caminhos ja percorridos por
outros outrora, quero sair da mediocridade e ir além. (Todos os grifos sdo
meus)

(Leticia via Skype, no dia 21 de setembro de 2017)

Senti, durante esse processo, que o “fazer pesquisa” foi o gancho que os PFIs precisavam para
interessar-se pela leitura das teorias. Pesquisando eles puderam refletir sobre, desconstruir e
reconstruir conceitos e préaticas. Senti-me muito feliz com as reflexdes que eles fizeram e o
amadurecimento didatico, metodologico e tedrico que percebi nos PFIs. Apesar dos
contratempos e das atividades outras que tinham na graduacéo, eles se propuseram a realizar
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leituras — 0 que ndo tinha acontecido antes, quando propus a leitura para discussao nos encontros
—, pesquisar autores, elaborar e reelaborar planos de aula, coletar dados e interpreta-los.

Além deles, eu também pude vivenciar uma nova experiéncia, auxiliando-os nesse processo de
pesquisa. Também senti-me amadurecer como professora, formadora em formagéo,
pesquisadora e, principalmente, como ser humano. Compreendi a dimensdo da tarefa que é
atribuida ao professor, as exigéncias e as responsabilidades sociais, diria, que nds, professoras
e professores, assumimos.

No entanto, apesar do sentimento de realizagdo por observar 0 nosso crescimento (meu e dos
PFIs participantes da formacdo) e os primeiros frutos desses encontros, das leituras e
discussoes, senti-me um pouco frustrada, ao sair da sala onde os PFIs apresentaram os trabalhos,
no dia 19 de setembro de 2017.

Caminhando pela UFAL, vinha refletindo sobre como nés valorizamos tanto o novo, a mudanca
e a quebra de paradigmas, mas, a0 mesmo tempo, mantemos na nossa pratica velhos conceitos
pré-estabelecidos. Digo isto porque, apesar de toda a dedicacdo e tempo empreendido nos
encontros com os PFIs para o desenvolvimento das suas pesquisas, tivemos que pedir a um
outro professor que fosse o “orientador” dos PFIs, pois eu ainda ndo tinha um titulo que me
“desse o direito” de orienta-los.

Confesso gque havia pensado bastante antes de levantar essa questdo na minha dissertacéo. Vejo-
a, muitas vezes, como um tabu. Todos sabem, todos veem isso acontecer, mas ninguém fala
porque “ndo pega bem”. Estou generalizando, claro. Porém imagino que possa haver contra-
argumentos para essa minha afirmacdo. Confesso que senti-me receosa ao principio. Medo de
ser julgada pela academia, talvez. Talvez besteira da minha parte.

No entanto, lembrando do que Pennycook (2007, p. 40-41) define como linguistica aplicada
transgressiva (“pensar diferente; traspassar o territorio proibido; pensar o que ndo pode ser
pensado; fazer o que ndo pode ser feito; alimentar o desejo de ir além; e procurar novas
estruturas de pensamento e conduta”) ou, quem sabe até, o que Kleiman (2003, p. 47) fala com
relacdo a essa atitude transgressiva (“corresponde justamente a pensar o que sim deveria ser
pensado, fazer o que sim deveria ser feito e dizer o que sim deveria ser dito”), ndo poderia
deixar de trazer esses pensamentos que me vieram a mente apés a apresentacao dos PFIs na X
Semana de Letras.

Mignolo (2003) fala da existéncia de uma geopolitica do conhecimento, que tem tentado
hegemonizar valores universais de conhecimento. Esse pensamento vem contribuindo para a
manutengdo de um “sistema classificatorio-discriminatério” (CANAL, BUSSOLETTI,
GUEVARA, LANDIN, 2011, p. 12). Imagine, leitor... se eu ndo estivesse dentro da academia,
se fosse, por exemplo, professora do ensino fundamental da rede publica. Se, nesse contexto,
eu escrevesse que a academia também contribui para a manutencdo desse sistema
classificatorio-discriminatorio, que tipo de posicionamentos essa afirmacdo poderia gerar?
Sera que o meu artigo seria publicado em uma revista da area? Sera que outros professores,
também pesquisadores (porque acredito que pesquisar faz parte da pratica do professor,
independente da sua estada na academia), me leriam?
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Ha& cerca de cinco meses comecei um novo desafio, pelo menos para mim: aprender a tocar
sanfona. Herdei uma sanfona de 8 baixos (como aquela de Januario*) que foi do meu avd, anos
atras. Deu-a para minha mée, que nunca aprendeu a toca-la; passou-a para a minha prima, que
nunca aprendeu a toca-la, mas guardou-a, durante anos, no maleiro do seu guarda-roupas. Hoje
a sanfoninha verde estd comigo, finalmente sendo colocada em uso, como 0 meu avo desejava!

Em uma das minhas aulas de sanfona, conversando com o meu professor, Filipe, ele disse,
“observando cada um dos meus alunos poderia escrever um artigo sobre o processo de cada um
na aprendizagem de um instrumento musical, analisando as anotagdes que eles fazem, sua lida
com o instrumento...”. “E por que ndo escreve sobre isso?”” — questionei. “Estou ha tanto tempo
fora da academia que voltar para la agora, com tanta correria, dando aula todos os dias, seria
quase impossivel”.

Infelizmente, “0 conhecimento cientifico [...] se estabeleceu como o ‘conhecimento verdadeiro’
relegando as demais epistemes a expressdes do passado” (CANAL, BUSSOLETTI,
GUEVARA, LANDIN, 2011, p. 12). Penso que, com isso, perdemos a oportunidade de ouvir
muitas historias interessantes, com tanto conhecimento quanto o que é veiculado nas
universidades.

Concordo com o que disse, certa vez, 0 véi Jaco, quando, apds fazer sucesso e ganhar muitos
mil réis, Luiz Gonzaga voltou a sua terra, no sertdo pernambucano. la a caminho da casa dos
seus pais com a sua sanfona prateada de 120 baixos, pronto para mangar da sanfoninha de 8
baixos de Januério, seu pai. Durante o caminho de casa, escuta a frase que, tempos depois,

’

tornou-se o refrdo de uma das suas mais conhecidas composicdes: “Lui”, respeita Januario.

7y

“Lui”, tu pode ser famoso, mas teu pai é mais tinhoso. Nem com ele ninguém vai, “Lui”...
respeita os oito baixo do teu pai!”.

Ah, sabio véi Jaco!

EL RUIDO QUE HACEN LOS INSECTOS

Em um dos nossos encontros, no dia 29 de marco de 2017, quando o PFI José comentava sobre
alguns detalhes que observara na sala na qual nos realizavamos 0s nossos encontros, surgiu,
como em algumas outras oportunidades, uma duvida referente a uma expressdo, na lingua
espanhola. Deu-se o seguinte dialogo:

José: Yo escuchaba el ruido de los insectos, los... mmm...

Jade: Una pregunta, ;como se llama el ruido que hacen los insectos?

43 Januario foi o pai de Luiz Gonzaga, sobre quem ele fala, assim como da sua sanfona de 8 baixos, na cangio
“Respeita Januario”.
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(Silencio)

Jade: En portugués, ;como se llama?

José: Zumbido.

Jade: ¢Vamos a procurar cdmo se llama eso en espafiol?
Leticia: Interesante...

(José, Jade e Leticia no dia 29 de marco de 2017)

Sendo este um trabalho inserido na Linguistica Aplicada, ndo poderiamos deixar de trabalhar,
também, questBes linguisticas, visto que a LA “poderia ser vista como uma abordagem as
questdes relacionadas a linguagem” (PENNYCOOK, 2003, p. 28).

Com base na discussao feita no capitulo tedrico, compreendo a linguagem com a sua carga
politica e a necessidade dessa discussdo/reflexdo, mas penso que ndo podemos deixar de lado,
também, a questdo linguistica.

Todos os encontros aconteceram na lingua espanhola. Percebi que os PFIs foram, aos poucos,
“perdendo a vergonha” de falar espanhol diante dos colegas. Escutando novamente as
gravacOes dos encontros com os PFls, percebi a mudanca de Leticia, por exemplo, que nos
primeiros encontros quase nao falava e a partir do 8° encontro, no dia 25 de abril de 2017, ap6s
a participacdo no | Encontro Regional de Lingua Espanhola, no entanto, era ela quem nos
“puxava a orelha” quando mudavamos as discussdes para o portugués.

Em diversos momentos surgiram dividas de vocabulério, durante as discussGes. Pomada,
pasamanos, manilla, tartamudo, foram algumas das palavras e expressdes que aprendemos
juntos nos encontros. Senti, com os PFIs, como € bom sermos professores-aprendizes, pois ndo
paramos nunca de aprender, de conhecer coisas novas.

Lembro-me da primeira vez que nao soube responder a uma pergunta em sala de aula. “Maestra,
como se disse ‘rodizio’ en esparniol”, questionou-me, certa vez um aluno. “Buena pregunta... no
sé”, respondi. E até hoje lembro-me de sua resposta, “Oxe, mas a senhora ndo ¢ a professora?
Se fosse a Cristina [antiga professora da turma que, diziam as boas linguas, era um dicionario
ambulante] ela responderia na hora”. E lembro-me, também, da minha resposta a sua, “E
verdade, ela diria mesmo. Mas ninguém sabe de tudo, estamos sempre aprendendo. VVamos
fazer o seguinte... atencdo, pessoal, tarefa de casa: todo mundo vai pesquisar como € que a gente
fala ‘rodizio’ em espanhol, td? Anotem ai, por favor!”.

Foi assim que descobrimos que quase ndo existem rodizios no México — comentou-me uma
amiga mexicana, que mora na cidade de Monterrey — e 0s locais que oferecem esse servigco o
fazem de maneira diferente da forma como conhecemos aqui, no Brasil. Assemelhando-se mais
a um self service, que, por sinal, chama-se autoservicio, em espanhol.
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O fato, aqui, é que alguns PFIs que participavam da formagdao relataram algumas dificuldades
linguisticas. Em varios momentos dos nossos encontros pesquisamos sobre conteudos
gramaticais que iam surgindo, assim como algumas palavras especificas. Acredito que nds
nunca sabemos tudo sobre um determinado tema, assunto ou conteddo. Também penso que o
professor ndo deve — nem ninguem deve — ser um dicionario ou graméatica ambulante. Lingua
é muito mais do que regras gramaticais, penso eu. No entanto, acredito que nds, professores e
professoras, precisamos, sim, aperfeicoar o nosso conhecimento sobre aquilo que ensinamos.
Alids, essa ndo é obrigacdo apenas nossa, mas de qualquer profissional.

Em alguns momentos, confesso, preocupava-me com relacdo aos PFIs porque tinham duvidas
em assuntos basicos da lingua espanhola. Coisas que se assemelhariam a um professor de
portugués nao saber se “vocé” se escreve com C€ ou cé cedilha, por exemplo.

No entanto, compreendendo que esses conhecimentos, eu ousaria afirmar, s6 podem ser
desenvolvidos com leitura e estudo, propus a seguinte ideia: organizarmos, juntos, uma oficina
com temas diversos relacionados a lingua espanhola. Aqueles que nos temos dificuldade (ou
afinidade), aqueles que acreditamos serem importantes, aqueles que ndo estdo nos livros
didaticos e, portanto, fora das nossas salas de aula — a ndo ser que venham a tona ou sejam
trazidos pela curiosidade de algum aluno.

As oficinas seriam dadas pelos proprios PFIs que, assim como eu, escolheriam um tema e
preparariam um material para ser apresentado em 30 min. para os colegas, também PFIs do
projeto CCC, e seus alunos. A essas oficinas chamamos Compartiendo saberes, em portugués,
“compartilhando saberes”, e elas aconteceram no final da tarde dos dias 21 e 23 de novembro
de 2017, na sala 9 do Bloco de Salas de Aula 1, da Faculdade de Letras da UFAL.

Senti-me bastante motivada ao observar, quando lancei a proposta no nosso grupo de
WhatsApp, que os outros PFIs que ndo estavam frequentando os encontros e ndo haviam
apresentado os trabalhos, mas continuavam no grupo, mostraram-se entusiasmados com a ideia.
Assim, foram cinco as oficinas ministradas na ultima semana de novembro de 2017.

Antes de discorrer sobre essas oficinas, compartilho abaixo a justificativa dada por cada PFlI
para a escolha da tematica que foi abordada na sua oficina. Saliento que essa justificativa foi-
me contada em diversos momentos, ao longo desse processo de preparo das oficinas. Nas
conversas de corredor, por mensagens via WhatsApp, no momento apés a oficina. Enfim, na
oportunidade que tivede, conversando com os PFls, questiona-los sobre a sua escolha.

Assim, acreditando que essa informacéo é importante para a interpretacao a que me proponho,
neste subitem, escrevo abaixo os temas selecionados por cada PFI e o porqué da escolha desse
tema. Incluo aqui, também, o tema que eu escolhi para a minha oficina e por que escolhi
trabalha-lo. Ressalto que ndo coloco o nome de cada PFI nos temas abaixo para que suas
identidades sejam preservadas.

1. No metas la pata: variacion linglistica y heterosemanticos
O PFI ja havia desenvolvido pesquisa de PIBIC sobre variagdo linguistica e afirmava
ter muita afinidade com a tematica.
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¢Espafiol paraguayo? ¢Es de verdad?

O PFI falava ter muito interesse por estudar fonética e fonologia. Durante 0s nossos
encontros ele dizia que tentaria adiantar essa disciplina porque tinha muito interesse
pelo tema. Optou por falar da variagdo fonética do espanhol paraguaio porque foi nesse
pais onde aprendeu a falar o espanhol. Tem verdadeira paixao pelo espanhol do Paraguai
e sempre falava da desvalorizagéo dessa variante diante de outras como o espanhol da
Espanha, do México e da Argentina.

¢ Espariol, como te aprendo?

O PFI estava, na época, fazendo reingresso no curso de Letras — Espanhol. Era formado
jaem Letras — Inglés e a sua maior dificuldade era trabalhar algum contetdo na lingua
espanhola, ja que, segundo ele, ndo tinha dominio linguistico para trabalhar algum tema
mais especificamente. Em alguns momentos o PFI demonstrou, inclusive, ter receio de
ministrar a sua oficina em espanhol. Decidiu, entdo, compartilhar algumas técnicas para
auxiliar a aprendizagem da lingua espanhola que ele mesmo estava aprendendo no curso
de Letras.

¢Y ahora, José? jTenemos que platicar, amigo!

A PFI tinha uma grande afinidade com a literatura. O seu desejo, com a oficina, era
relacionar a oralidade da lingua espanhola algum tema literario e algumas técnicas do
teatro do oprimido, pelo qual havia se encantado ha alguns meses, quando participou de
um mini curso.

Jugando con las palabrotas

Em divida da temética que abordaria na sua oficina, o PFI optou por trabalhar palavrdes,
assunto que, segundo ele, ndo era trabalhado nas aulas e que seria de grande importancia
para os alunos. Ele dizia ndo ter conhecimento amplo dos palavrdes em espanhol, mas
apos selecdo da tematica para a oficina enviava mensagens pelo grupo de WhatsApp
dizendo que estava pesquisando e estudando e compartilhando o que estava aprendendo
sobre.

Haciendo las paces con los pronombres complemento: JADE

Eu escolhi trabalhar com os pronomes complemento porque desde os primeiros
encontros da formacdo, quando os PFIs demonstraram sentir algumas dificuldades
linguisticas, a mais destacada por eles era com relagdo aos pronomes objeto direto e
indireto (os famosos OD e OI). Decidi, na minha oficina, compartilhar algumas “dicas”
que aprendi para compreender o que sdo os OD e Ol, para que servem e quando 0s
utilizamos.
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Percebi que, ao escolherem a temética que trabalhariam, os PFIs trouxeram para as suas oficinas
assuntos pelos quais tinham afinidade. Isso, porém, ndo os eximiu da tarefa de pesquisar, ler e
procurar conhecer mais sobre o conteudo. Para cada um de nos este foi um processo de muito
aprendizado, como pude perceber na mensagem do PFI Tadeu enviada apos a sua oficina, na
pagina seguinte:

< 1 Formagéo | CCC-Espanhol

Y ter, 21 de nov
Primeiramente Fora Temer,

segundamente primeiramente.
Gostaria de agradecer a todos pela
participagdo e em especial aos
colegas que se apresentaram neste
dia. Jade, vc é incrivel, pois teve a
ideia das oficinas, organizou e nos
incitou a participar. Sobre a minha
oficina, devo admitir que foi melhor
do que eu imaginei. Ndo tinha
conhecimento de grosserias
espanholas, até porque nao as uso,
mas me dediquei a pesquisar e me
deparei com uma infinidade de
informagdes sobre grosserias e a
sua relagao cultural, ou seja,
aumentei, e muito, meu ¢
conhecimento sobre a LE. Estava
muito nervoso por nao saber como
seria recebido pelos participantes,
mas, em meu ponto de vista, a

recepgdo foi positiva, jd que essas % (Q)
palavras estdo presentes em todos N{h '
.z . oS QULERo
os didlogos de todos os paises. ARA YOLAR?
+ IR

(Imagem 8: grupo de WhatsApp, no dia 21 de novembro de 2017). Grifo meu.

No trecho destacado da mensagem, é possivel observar que a proposta de desenvolver uma
oficina sobre aquela tematica incentivou no PFI a necessidade da pesquisa e da leitura,
auxiliando na compreensdo de que somos eternos aprendizes. Senti-me feliz em ler esse
comentario do PFI, pois acredito que precisamos estar sempre procurando conhecer mais sobre
determinado contetido antes de ensina-lo a outra pessoa.

Pensar que porque conhecemos determinado contetdo ndo precisamos estuda-lo, 1é-lo,
conhecé-lo mais a fundo seria, na minha opinido, afirmar que estariamos prontos e, portanto,
negar tudo o que foi discutido no capitulo teérico sobre a necessidade da formagdo como
processo continuo.

Ja para o PFI José a proposta da oficina pareceu-lhe um desafio, como destacado na imagem da
pagina seguinte:
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< 1 Formagﬁo | C_CC-Espanht_:I )
P —— = -
qui, 23 de nov
Quero agradecer a (@Jade Neves &
Cia pela iniciativa brilhante de
planejar, mesmo com toda correria,
uma semana de oficinas. Sei que foi
um paso a mais dado com muito
comprometimento e que funcionou
bem. Obrigado pelo desafio! Como
professor do CCC me senti bem ao
poder levar uma tematica que
podemos explora-la nas aulas de E/
LE. Pude aprender com vocés, ja
que o ambiente possibilitou isso.

Gratidzo!! () () % h
-

[
Quero agradecer a @Jade Neves & Cia

pela iniciativa brilhante de planejar, mesmo
com toda correria, uma semana de oficina..

Tava conversando com ™’ E
voltando da UFAL... no préximo »~ *
bem gue poderia fazer minicurs:

né nao? 1h e meia e simultdneos.
Seria tdo interessante... og R

+ G
(Imagem 9: grupo de WhatsApp, no dia 23 de novembro de 2017)

Acredito que, para o PFI, o desafio tenha sido tratar de uma tematica pela qual ele tem afinidade
mas que ndo é comum de ser trabalhada em aulas de espanhol como lingua adicional, a variacdo
linguistica da lingua espanhola. Além disso, penso, tenha sido desafiador preparar uma aula
para colegas seus, estudantes do curso de Letras, que também tinham certo conhecimento sobre
a temética em questao.

Também pareceu-me interessante a frase final do PFI, destacada acima. O ambiente, ou seja, a
oficina, proporcionou, na sua visdo, a aprendizagem mutua. Isso, acredito, porque ninguém
sabia mais do que ninguém. Todos trabalhamos teméticas que, apesar de termos certa afinidade,
exigiu de nds estudo, leitura e pesquisa.

Penso que vivenciar essa experiéncia aproximou-nos enquanto grupo. Todos sentimos 0 que 0S
outros sentiram no momento da apresentacdo. Todos perguntamos, todos ajudamos a
responder. Todos compartilhamos experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo de algum
tempo de docéncia. Uns mais, outros menos. Todos fomos professores e alunos nessas oficinas.

Um dos PFIs, masico, que vivenciou a experiéncia de um intercdmbio no Paraguai, levou seu
violdo para cantar uma mdasica tradicional da regido na qual viveu e uma garrafa de tererg,
bebida tipica, semelhante ao chimarrdo gadcho; uma outra PFI, estudante e apaixonada pelo
teatro do oprimido, utilizou uma tecnica teatral para auxiliar no desenvolvimento da sua oficina;
o0 outro PFI compartilhou fotos das suas anota¢Bes para inspirar-nos a utilizar a técnica que,
segundo ele, facilitou a sua memorizacdo de vocabularios e expressfes especificas. E assim
cada um deu algo de si, compartilhou algo de seu interesse, do seu conhecimento e da sua
vivéncia da lingua espanhola.
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Talvez por esse motivo tenhamos vivenciado com tanto entusiasmo a oportunidade das oficinas.
No comecgo de cada um dos dois dias em que nos encontrariamos, lia no grupo mensagens
ansiosas, compartilhando as experiéncias pré-oficina, conforme imagens abaixo:

wll Claro BR & 11:51 @ 75% mm )
< 1 Formacéao | CCC-Espanhol
Sim, sim -
vV, qui, 23 de nov

Bom dia, povo! Animados para as
oficinas de hj?

SIMMMMM!!!

Ja estou aqui preparando os
Ultimos detalhes, porque detalhes
eu priorizo sempre. & & &

Bom dia, 7t @

Bom dia, Sizizen! Kkkkk :
Eu tb, mas o corretor do

powerpoint, as vezes, corrige e me
envergonha nos slides. Kkkk \

O do word tb.

- WA
Bom dia, Ml Kkkkk iPARA QUE 05 QULERo|

6o Alas PARA Vol AR
PP o—

4 © 9

(Imagem 10: grupo de WhatsApp, no dia 23 de novembro de 2017)

Senti que a experiéncia das oficinas pdde concluir esse ciclo que vivenciamos juntos, os PFIs e
eu, ao longo desses nove meses de formacgdo. Penso que algumas das inquietagcdes que me
afligiam no comeco dos encontros, com relacdo as minhas duvidas sobre a proposta da
formacéo e as questdes de relacionamento interpessoal entre os PFIs do CCC puderam ser
trabalhadas durante o desenvolvimento dessa proposta das oficinas.

Compreendi que a proposta da formagéo era promover as reflexdes que eu, apos as leituras,
reflexdes e discussdes nas aulas da pdés-graduacao, compreendia que fossem importantes de
serem propostas aos PFls. Mas também a de pensar momentos para que as necessidades dos
PFIs fossem atendidas, como foi o caso das questbes de duvidas linguisticas, que apareceram
ao longo do processo. Ressalto, no entanto, que esta foi apenas uma das necessidades trazidas
pelos PFIs.

Como trabalho de relacionamento interpessoal dos PFIs, senti que desenvolverem — veteranos
e calouros do CCC, PFls participantes mais presentes nos encontros da formagdo e PFIs néo
tdo presentes — uma proposta juntos, estarem todos na mesma situagdo, com a mesma proposta,
0s motivou a ajudarem uns aos outros, colocando-0s no mesmo patamar em que estamos todos
nos, seres humanos: aprendizes.
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#FICAESPANHOL!

Diferente dos sub topicos anteriores, 0s quais tém seus titulos retirados de trechos falados pelos
PFIs e os quais inicio com 0 momento em que esse trecho apareceu, neste proponho-me a algo
diferente.

Vivenciando as Gltimas semanas na escola em que trabalho, onde estou como professora
substituta ha pouco mais de oito meses, comuniquei recentemente a proximidade da minha
“partida” aos alunos — crian¢as de 11 e 12 anos. Falaram-me que iriam organizar um abaixo-
assinado solicitando a minha permanéncia na turma e, quando dei-me conta, haviam escrito
frases de efeito e a hashtag #FicaJade em folhas de caderno e levantavam, gritando-as, em
unissono. Senti-me emocionada, mas a cena que Vi fez-me lembrar da experiéncia que vivera,
17 anos antes, quando era eu que estava na situacao deles.

Lembrei da tia Raquel, minha professora da 22 série (hoje, 3° ano) do ensino fundamental I,
quando estudei no Colégio Adventista de Maceio, em 2001. A tia Raquel era a minha
professora. Uma moga doce, branquinha, de cabelos pretos e cacheados, covinha nas bochechas
e sempre sorridente. Alguns meses antes de terminarmos o ano ela teve que sair do colégio.
N&o sei ao certo o motivo, mas o fato € que lembro de juntar-me com o0s colegas para
protestarmos na escola. Fizemos “greve” durante as aulas, nao colocdvamos 0 nome da nova
professora (a tia VValéria) nas provas, ndo faziamos as tarefas na sala, ndo obedeciamos. Naquela
época, no auge dos meus 8 anos, era isso que estava ao meu alcance fazer para “ter a tia Raquel
de volta” nas aulas.

Ver os meus alunos protestarem e lembrar dos protestos que eu e 0s meus colegas organizamos
pela permanéncia da tia Raquel, fizeram-me refletir sobre essas primeiras “injusticas” que
vivenciamos nesse fragmento da sociedade, que € o contexto escolar. Injusticas essas com as
quais nos depararemos mais adiante, em alguns momentos, na sociedade em que vivemos. S&o
essas situagdes que nos fazem levantar da cadeira e nos mobilizarmos para posicionarmo-nos
diante daquele(s) que acreditamos ser o injusto ou injusti¢ado, clamar por uma mudanca, lutar
pelo que acreditamos serem 0s nossos direitos.

Freire (2015, p. 21) afirma que “a ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso
neoliberal anda solta pelo mundo. [...] insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a
realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase natural’”. Ou seja, é
fruto dessa forca neoliberal o pensamento imobilizador da vontade de mudanca que afirma que
“as coisas sao assim mesmo”’, que elas “nado vao mudar e o que no6s podemos fazer?”, ou “melhor
ndo mexer no que esta quieto”.

Durante o curso de formagao tivemos algumas oportunidades de “levantar a nossa bandeira”,
como professoras e professores de espanhol, e mostrar que ndo estavamos satisfeitos com as
atitudes que vinham sendo tomadas com relacdo ao ensino de espanhol em Alagoas.
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No dia 13 de junho de 2017, fui com um dos PFlIs & Assembleia Legislativa de Alagoas, para
assistir a apresentagdo de um deputado do estado em defesa da permanéncia do ensino do
espanhol em Alagoas. Durante a oportunidade conversamos muito sobre a forma como o ensino
do espanhol ainda é desvalorizado no nosso estado. Senti-me feliz por poder vivenciar a
experiéncia como um fruto dos encontros do curso de formag&o. Abaixo a foto do convite
divulgado pela APEEAL (Associacdo dos Professores de Espanhol de Alagoas) e, na pagina
seguinte, a que tiramos juntos:

da permanéncia do ensino da Lingua Espanhola em Alagoas,

deputado Bruno Toledo apresenta a causa
| Assembléia Legislativa de Alagoas

amanha dia 13/06 as 15 horas.
Junte-se a néipésta luta!

(Imagem 11: convite da APEEAL, enviado no grupo de WhatsApp no dia 12 de junho de 2017)
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4

(Imagem 12: participacéo na Assembleia Legislativa, no dia 13 de junho de 2017)

Penso que participar de movimentos politicos relacionados ao ensino seja de grande
importancia no processo formativo do professor, ndo apenas como profissional, mas como
cidadao, integrante de uma sociedade que exige dele participacdo e posicionamento diante de
determinados momentos.

No meu trabalho exercito-me para ndo faltar a nenhuma reunido, pois acredito que seja
importante ndo apenas inteirar-me do que sera tratado, mas, principalmente, posicionar-me ante
0 que tiver de ser decidido. Costumo dizer para 0s meus colegas que a decisdo pode nao ser
favorével a que eu esperava, mas sinto-me feliz em ter podido expressar o que penso. Participar
de momentos como esses foi, para mim, uma oportunidade de posicionar-me diante de um
movimento do qual faco parte.

Também pude participar com trés PFls da Assembleia de Professores de Espanhol de Alagoas,
gue aconteceu no dia 6 de abril de 2017, como uma das atividades do ERLE (Encontro Regional
de Lingua Espanhola), evento organizado pelo setor de espanhol da Faculdade de Letras da
UFAL. Na oportunidade, professoras e professores de espanhol de todo o estado foram
convidados para discutirem sobre os direcionamentos que o ensino da lingua tomaria em
Alagoas.

Pudemos ouvir relatos de professores que ja estdo ha anos no mercado e estdo sentindo os
efeitos da retirada do espanhol como oferta obrigatdria dos curriculos; professores que foram
remanejados para trabalhar na secretaria da escola, ou dar aulas de outras disciplinas;
graduandos do curso de Letras — espanhol que pensavam mudar de curso porque se sentiam
desestimulados; professores universitarios que se preocupavam pela escassez das suas salas de

90



aulas. Ouvimos a todos eles. Conversamos, também, entre um e outro relato. Nos sentimos
desmotivados em alguns momentos, mas o convite foi feito a todos nos: vamos a luta!

Vivenciar esses momentos, junto aos PFIs, fortaleceu em mim o entendimento de que n&o sou
a Unica lutando por essa causa. Que, como eu, outras pessoas — professoras e professores, ndo
apenas de espanhol, profissionais da &rea do direito, da comunicacéo e de tantos outros que
pude encontrar, segurando a bandeira do ensino do espanhol conosco — também apoiam a nossa
luta. Fortaleceu em mim a necessidade de conhecer o meu direito quanto professora, de
posicionar-me e de exigir dos outros o respeito que me é digno por esse trabalho téo gratificante
guanto desvalorizado por uma parte da sociedade.

Recentemente li a uma noticia no jornal Correio do Povo**, cuja manchete dizia “Deputados
querem o espanhol no curriculo”. A reportagem tratava sobre a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) protocolada por uma deputada gatcha que torna obrigatdria a oferta da
disciplina de lingua espanhola, novamente, no Rio Grande do Sul. Na imagem de capa,
professoras, professores, alunas e alunos da UFRGS seguravam faixas e cartazes com a hashtag
#FicaEspanhol.

Assembleias, reunides, movimentos e mobilizagdes como essas estdo havendo em todo o pais.
No entanto, fago minhas as palavras de Rodrigues (2015, p. 49), quando ela afirma que “dez
anos depois, o professor de espanhol, no Brasil, ainda tem muito por que lutar”. Hoje, em abril
2018, quatro meses antes de que a — quase debutante — lei do espanhol complete seus 13 anos,
eu volto a afirmar: nos, professoras e professores de espanhol no Brasil, ainda temos muito por
que lutar! Mas essa luta ndo é s6 nossa. #FicaADica

4 Disponivel no link www.correiodopovo.com.br/Noticias/Ensino%20/2018/3/645978/Deputados-do-RS-
enviam-oficio-em-defesa-do-Espanhol-no-Ensino-Medio; Acesso em: 24 abr. 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo escrevo as minhas consideragdes finais, refletindo sobre o processo da pesquisa
e interpretando os resultados observados durante 0 meu caminhar.

Compreendi que o fato da formacdo tomar rumos ndo pré-estabelecidos, ter sido construida no
processo, contribuiu para que houvesse um crescimento da minha parte, como professora-
pesquisadora e formadora em formacéo. Falar de construgéo durante o processo faz-me lembrar
do poema Proverbios y Cantares, citado por uma das PFIs ao tratar sobre a mini pesquisa que
realizamos juntas. “Caminhante, Sa0 tuas pegadas, 0 caminho e nada mais. Caminhante, ndo ha
caminho, se faz caminho ao andar. Ao andar se faz o0 caminho, e ao olhar para tras se vé a senda
que nunca se hé de voltar a pisar’*® Penso que ao compreender que “o caminho se faz ao andar”,
ou seja, ao construir a formacdo durante o processo permiti-me aprender com 0s meus proprios
tropecos, e (re)construir-me a partir deles e das experiéncias que vivenciei e do que observei
durante o curso de formacao.

Percebi, durante o processo de pesquisa, certos posicionamentos que eu tinha, que refletiam na
minha pratica sem que eu me desse conta. Observar isso ajudou-me muito a compreender a
necessidade de manter-me sempre vigilante aos conhecimentos em que eu, hoje, acredito; ao
modo como eu os utilizo na construgdo de novos conhecimentos; a forma como me posiciono
diante daquilo que eu ainda desconheco; ao meu agir em sala de aula; ao meu agir como
pesquisadora — 0 que Sousa Santos (2009) chama de vigilancia epistemoldgica, o que eu
acredito que deva ser um estado permanente para nds, que consideremos a formacdo como
continua.

Estar vigilante € estar sempre atento aos seus pensamentos, as suas acdes e reacdes. H4 um
conceito que data milhares de anos ¢ ¢ conhecido por muitas pessoas como “o coragdo da
meditacdo budista” (WILLIAMS; PENMAN, 2011, p. 10), chamado Mindfulness, ou, em
portugués, atencdo plena. Exercitar a atengdo plena exige a ‘“concentra¢do no momento
presente, [...] com a mente aberta e disposta a entender o que acontece em volta e dentro de
vocé. [...] [estar] atento ao que acontece enquanto acontece” (SNEL, 2016, p. 21). Ou seja, €
preciso voltar o foco para si, no momento em que se fala, pensa ou age. No meu entendimento,
é isso que requer a vigilancia epistemoldgica de Sousa Santos (2009), o foco no momento
presente e em como o0s conhecimentos sdo (re)construidos e exercitados nesse momento.

Ouvindo novamente os comentarios sobre cada encontro, encontrei o que gravei no dia 29 de
marco de 2017, o qual transcrevo abaixo:

Eu tinha ficado meio... chateada desde a semana passada quando eu cheguei em
casa que vi, é... mensagens no grupo de Facebook do Projeto falando sobre uma
formacdo pra professores que a Consejeria da Espanha ia oferecer durante essa
semana, e Vi o interesse enorme dos... do pessoal mais antigo do CCC, que sdo

%5 No original: Caminante, son tus huellas, el camino y nada mas. Caminante, no hay camino, se hace camino al
andar. Al andar se hace camino, y al volver la vista atras se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar.
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meus amigos e que ndo estdo participando da minha formacédo. [Risos] E ai eu
fiquei pensando “poxa vida...”, aquela historia “o que € que o outro tem que eu
ndo tenho?” [Risos]. E... fiquei... me sentindo chateada mesmo porque eles n&o
tavam participando do meu... e iam participar do outro, que seriam nos mesmos
dias, né? Uma semana inteira, assim... entdo fiquei pensando “ué, por qué?”,
né? No comecgo eu me senti... desprestigiada... eu acho que é isso.

E como se... fosse... [suspiro] “Ah, vocé [pausa] ndo é, ndo é tdo capaz. Vocé
ndo € tdo capaz”. Eu ndo sei se é exatamente isso. Eu demorei pra entender o
gue eu tava sentindo. Comecei a refletir, refletindo porque eu sabia que eu tinha
gue... porgue eu ia escrever 0 comentario, 0 comentario sobre isso e eu tinha
que ter claro em mim o que eu tava sentindo. No comeco eu acho que era um
ciuminho, uma competitividade, na verdade. E ai eu comecei a me questionar,
“mas por que competitividade? As propostas sdo diferentes. Por que
competitividade? Porque... ndo tem uma formagdo melhor que a outra, as duas
s80 interessantes e as duas vao contribuir... na formacao deles. As duas véo ter
conteudos diferentes que vao trabalhar de formas diferentes”.

E ai comecei a diluir esse sentimento em mim... e... gracas a Autoetnografia, eu
acredito. Porque eu tinha que me entender pra poder escrever, passar pro papel,
pra passar pro papel eu tinha que ter isso claro em mim. Eu tinha que expressar
0 que eu estava sentindo. Mas como expressar 0 que eu estava sentindo sem
saber 0 que eu estava sentindo? E... isso foi fantastico porque eu comecei a me
entender e a ver que eu estava sendo egoista. Eu tava sendo egoista, tava sendo
orgulhosa [risos]. N&o é facil admitir isso, mas eu comecei a identificar esses
sentimentos em mim e comecei a pensar que pra poder continuar com a minha
formacdo, continuar promovendo esses encontros que eu t6 promovendo, eu
tinha que ter isso muito bem resolvido em mim, porque é uma realidade que eu
tenho que lidar e... e € isso.

(Jade, em 29 de marco de 2017)

No comentario sobre aquele encontro percebi que eu estava me exercitando para compreender
0 que sentia e por que o sentia N0 momento em que sentia, 0 que compreendo ndo apenas como
um exercicio de vigilancia epistemoldgica, mas como um exercicio de atencdo plena, da
autoetnografia e, também, do letramento critico — quando Menezes de Souza (2011) fala da
necessidade de se ouvir escutando. Percebi o quanto essa reflexdo contribuiu ndo apenas para
que aqueles sentimentos pudessem ser melhor compreendidos e trabalhados, mas também como
me auxiliou a compreender a proposta de autoconhecimento, reflexividade e transformacéo do
eu e do mundo em que Vvivo, trazida pela autoetnografia.

Assim como um amadurecimento na minha postura diante de determinadas situacdes (como a
que destaquei no comentario acima), como ser humano, professora, pesquisadora e formadora
em formacdo, senti que houve, também, um amadurecimento no agir dentro e fora da sala de
aula dos PFIs, apds o processo. Hoje os vejo planejando suas aulas com mais seguranca,
elaborando projetos, realizando atividades de proposta reflexiva, trabalhando tematicas que
estdo em discussdo na atualidade, ouvindo as suas alunas e alunos, construindo as aulas junto

com elas e eles.
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Observei que o Daniel — que antes sentia-se desmotivado diante das dificuldades vivenciadas
com a sua turma do CCC, pensando até em desistir de integrar o projeto — ja nos ultimos
encontros, comentava sobre as dificuldades da sua turma e relatava as estratégias que estava
utilizando para sana-las. Hoje ele ja esta no seu terceiro semestre como PFI no projeto CCC, o
que para mim é motivo de grande felicidade, ja que o incentivava a continuar participando do
CCC, pois sei — como uma ex PFI do CCC, que vivenciou essa experiéncia por cinco anos,
durante toda a graduacdo — das oportunidades de crescimento pessoal e profissional que sdo
fomentadas no projeto.

Vejo a PFI Lua, hoje, desenvolvendo uma pesquisa de PIBIC (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica), trabalhando com a perspectiva do letramento critico e levando as suas
aulas de espanhol propostas de trabalho com o teatro do oprimido, aliando o questionamento e
a transformacdo da realidade dos seus alunos. Além dela, Jodo e Tadeu também estdo
desenvolvendo pesquisas na area. Carlos estd se preparando para tentar um mestrado. E 0s
demais PFls, hoje ja trabalhando como professoras e professores em escolas da rede publica e
privada e em cursos livres de idioma, sdo, e disso ndo tenho duvidas, profissionais conscientes
do papel que desempenham na sociedade em que vivem,

Observar esse crescimento, ndo apenas profissional, mas pessoal deles, faz-me sentir feliz por
ter contribuido, de alguma forma, nesse processo. Sinto que poderia ter feito muito mais. Ter
trabalhado mais questdes linguisticas — o que ficou praticamente para o final do curso de
formacéo —, ter trabalhado mais textos que pudessem contribuir para embasar a nossa pratica
docente, ter levado mais adiante a proposta de trabalho do plano de aula elaborado por Lua em
uma turma com meninas da Vila Brejal*® — sugestdo que levei aos PFls para uma atividade em
conjunto mas que, por excesso de atividades da faculdade, eles ndo puderam encontrar um dia
comum para o desenvolvimento da proposta.

Apesar de saber que muito mais poderia ter sido feito, sinto que pude cumprir com 0s objetivos
gue me levaram ao desenvolvimento desta pesquisa. Como professora de espanhol, sinto que a
maior transformacdo que tive na minha pratica foi a compreensao da necessidade de abertura
de espacos de reflexao, discussdo e problematizacdo da nossa prépria realidade. Além disso, o
exercicio continuo da vivéncia daquilo que € trabalhado dentro da sala de aula. Como vivéncia
compreendo a participa¢cdo nos movimentos, a atualizagao sobre os fatos que vem acontecendo
no contexto em que nNos encontramos e um posicionamento mais consciente diante desses fatos.

Como pesquisadora, aprendi a ser mais flexivel. Compreendi que o processo de pesquisa é tal
qual Antonio Machado fala, quando escreve “caminhante, ndo ha caminho, se faz caminho ao
andar”. E preciso certa flexibilidade para entender que pesquisa é construcdo durante o
processo, é aprendizado constante. Aprende-se a lidar com o outro e aprende-se a lidar conosco
mesmos, com as nossas limitagdes, com as nossas dificuldades... aprende-se o grande e valioso

46 Essa € a turma com a qual tinha pensado em desenvolver esta pesquisa em um primeiro momento. Comento
sobre ela na introducéo deste trabalho. E parte de um outro projeto de extensio do qual participo, o Despertando
para o Espanhol, que envolve o trabalho com uma turma de meninas da Vila Brejal, favela na cidade de Maceid,
localizada nas proximidades dos bairros da Levada, Bom Parto e Trapiche. As aulas do projeto sdo ministradas
por mim e acontecem na Associa¢ao S&o Vicente de Paulo, anexa a igreja de S&o Pedro, localizada na Ponta Verde,
um dos bairros nobres da capital alagoana.
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exercicio da sinceridade. Por varias vezes tive receio de escrever coisas sobre mim, aqui.
Compreendi, no entanto, que cada atitude minha que, no momento, considerava como erradas
foram as responsaveis pela construcdo de quem eu sou hoje. Se ndo tivesse compreendido a
minha postura binarista com relagéo a teoria e a pratica, ndo teria transformado as minhas acoes
e posicionamento; se ndo tivesse me questionado sobre meus sentimentos com relagdo ao curso
de formacdo ofertado pela Consejeria Espafiola, provavelmente continuaria reproduzindo a
atitude egoista e pretenciosa de pensar que 0s conhecimentos com que eu trabalhei no curso de
formagdo que eu ministrei no CCC eram “mais importantes” do que os trabalhados pela equipe
da Consejeria.

Como formadora em formacao, penso no papel formativo das nossas universidades. Saber que
0s acontecimentos vivenciados durante a pesquisa vieram de um curso livre, um contexto ndo
regulamentado, faz-me refletir sobre o que estd sendo feito nos cursos regulares e o papel
formativo dos professores. Que formacéao esta sendo oferecida a esses futuros professores?
Como nos, que nos consideramos em um estado de formacao, algo constante, continuo, nos
posicionamos e o que fazemos para promover a reflexdo sobre esse processo?

Lembro-me de comentar, algumas vezes, com o0 meu orientador que se eu houvesse tido acesso
as leituras realizadas durante o mestrado, ainda na graduacdo, teria tido uma formacgéo
totalmente diferente. Por que ndo estudamos isso na graduacéo? Por que ndo somos preparados
para saber trabalhar a lingua aliando-as as questdes politicas, sociais, historicas e culturais que
por ela perpassam? N&o lembro de ouvir ou ler nada sobre isso durante a minha graduacéo. Tive
acesso, sim, a perspectiva do letramento critico e a discussdes sobre como trabalhar questes
da atualidade nas aulas de linguas nas reunides pedagogicas do projeto Casas de Cultura no
Campus, do qual fiz parte durante os 4 anos e meio em que estive como graduanda na Faculdade
de Letras da UFAL.

Penso, no entanto, naqueles colegas que ndo participaram de projetos de extensao, ou realizaram
pesquisa, participaram de grupos de estudo ou se envolveram em atividades extra curriculares.
Talvez ndo por falta de vontade, mas por ndo terem sido incentivados a participarem, ou por
desconhecerem a importancia das aulas da graduacao extrapolarem as salas de aula. Talvez por
desconhecimento mesmo. Pergunto-me: Que tipo de profissionais elas e eles se tornaram? Sera
que compreendem a importancia das suas aulas no cenario politico, social, histérico e cultural
vivenciado pelos seus alunos? E mais, o que nds, formadoras e formadores em formacéo
podemos fazer para contribuir com a transformacao dessa realidade?

Desejo, com esta pesquisa, contribuir com esse cenario, promovendo reflexdes sobre o papel
formativo do professor nos cursos de Letras. Além disso, espero colaborar na luta das
professoras, professores e futuros professores de espanhol pela permanéncia da lingua no
cenario escolar. Espero, também, auxiliar de alguma forma para que aqueles que ainda néo se
graduaram ndo desistam do curso. O meu desejo de que ndo nos desanimemos diante dessas
incertezas, que elas sirvam para motivar-nos a luta — porque esse momento exige de nos,
professoras e professores, acao! Felizmente vejo que hoje, apos toda a polémica advinda a partir
da revogacéo da lei do espanhol, muitas professoras e professores tém se mobilizado a favor do
ensino da lingua nas escolas.
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Nos eventos académicos que tenho participado percebo, também, uma grande preocupacéao da
comissdo organizadora em acrescentar na programacdo momentos de discussao ou reflexao
sobre a importancia do espanhol. No | Encontro Regional de Lingua Espanhola, que aconteceu
em abril de 2017, em Maceid, foi organizada uma assembleia com professoras e professores de
todo o estado; no VII Congresso Brasileiro de Professores de Espanhol, que aconteceu em julho
de 2017, em Belém, houve um momento para tratar politicas linguisticas e refletir sobre a saida
ou permanéncia do espanhol dos curriculos. E assim esta sendo proposto para 0s proximos
eventos.

No Rio Grande do Sul, a deputada Juliana Brizola, junto a professoras e professores da UFRGS
estdo movendo uma PEC (270/2018) para retomar a obrigatoriedade do espanhol no estado.
Nas redes sociais, professores tém utilizado hashtags, imagens e videos*’ mobilizando a
permanéncia do espanhol nos curriculos. Na pagina a seguir, reproduzo algumas fotos e cartazes
divulgados na pagina do Facebook do movimento Fica Espanhol:

FALAR ESPANHOL E BOM
PARA TODOS

® Escolher a lingua que o aluno quer estudar é um direito
O espanhol permite a integragdo com os palses vizinhos
o Com o espanhol todos ganham: o turismo, a industria,
a cultura e a cidadania

DEFENDA O ENSINO DE
ESPANHOL NAS ESCOLAS.

DIGA NAO A MUDANGA
DO ENSINO MEDIO.
DIGA NAO A MP 74,

ESPANHOL

Curta no Facebook: https://www.facebook.com/ficaespanhol/ ?fref=ts

Movimento dos professores e estudantes de Espanhol

(Imagem 13: Cartaz Espanhol é bom para todos) (Imagem 14: Professora da UFFS, Cerro Largo)

47 Video publicado pelo movimento Fica Espanhol, no dia 16 de abril de 2018, disponivel no link:
http://www.youtube.com/watch?v=EniSnAgSj14
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¥ As Fronteira
' @ L., —o, _Brasileiras
%pML U DEFENDO. S

(Imagem 15: Imagem de perfil do Facebook  (Imagem 16: Professora sul-mato-grossense em apoio ao movimento)
do movimento Fica Espanhol)

O meu desejo € de que esta pesquisa contribua, de alguma forma, para essa luta, principalmente
a luta dos professores de espanhol no estado de Alagoas, estado no qual tive toda a minha
formacéo profissional, onde atuo e que espero ver dar grandes passos no quesito educacéo.

Espero continuar pesquisando o ensino da lingua espanhola, abragando outros desafios. Na
esperanca de que, independente do que venham a ser, ndo me distanciem do ambiente no qual
acredito que se constroem as grandes armas a serem utilizadas na luta pelo reconhecimento da
pluralidade dos conhecimentos: a sala de aula.

Peco, aqui, a licenga poética de Eduardo Galeano — escritor uruguaio que sonhou alto em um
de seus livros, quando elencou uma série de certezas utopicas para o futuro, no seu El derecho
al delirio (em portugués, O direito ao delirio) — para concluir o meu trabalho, lembrando que a
escrita desse texto, relata Galeano em uma entrevista concedida em um programa de auditorio
espanhol*®, se deu quando ouviu um amigo seu, diretor de cinema argentino, Fernando Birri,
responder a um questionamento que lhe tinha sido feito. “Para que serve a utopia?”.

Bom, a utopia — responde Birri — esta no horizonte. Eu sei muito bem que ndo a alcancarei. E
que se eu caminhar dez passos ela se afastard dez passos. Que quanto mais eu a busque menos
a encontrarei, porque ela vai se afastando a medida que eu me aproximo. Mas é uma boa
pergunta... para que ela serve? Para caminhar!

Penso que a utopia, tal qual a entende Fernando Birri e Eduardo Galeano, é o que nos move ao
conhecimento, a mudanca, a reflexdo. Sei que ndo alcancarei todas as formas de conhecimento

48 O video pode ser acessado através do link: https://www.youtube.com/watch?v=m-pgHIB8QdQ.
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existentes, porque novos conhecimentos sdo criados a todo momento. Mas pensar que algum
dia eu conseguiria fazé-lo me motiva a aprender cada vez mais. Construir, também, novos
conhecimentos.

Poderia dizer que esse conceito de utopia se refere ao que Freire (2011) chamava de curiosidade
epistemoldgica. Ou ao ensino de espantos, de Rubem Alves (2011). Ou, quem sabe até, a
ignorancia, da qual fala Sousa Santos (2009). Falar dessa utopia — essa for¢ca que nos move a,
gue nos instiga a, que nos mobiliza, nos faz caminhar, procurar conhecer, sair de onde estamos,
sair do lugar comum, questionar velhos padrdes, conhecer outras verdades, construir outras
verdades, desconstrui-las para, depois, reconstrui-las novamente — é, para mim, falar de
letramento critico. E, para mim, falar de ecologia de saberes. E, para mim, falar de formacao de
professores. E, para mim, falar de uma necessidade permanente de cada cidad3 e cidado.

Como Galeano, dou-me, entdo, o direito de sonhar... alto. Por que nio?

Penso que em um futuro possivel ndo precisaremos lutar para estudar ou ensinar essa ou aquela
lingua — se inglés, espanhol, latim, grego, francés ou arabe —, porque néo havera limites para os
conhecimentos. Na verdade, as Unicas fronteiras que existirdo serdo as geograficas. E isso por
pouco tempo, porque os cientistas estardo bem perto de descobrir uma forga maior do que a da
gravidade, a da vontade. Mas ndo haveremos de preocupar-nos se alguém vai utilizar dessa
forca para tirar proveito de outrem, porque “aproveitar-se”, assim com a particula “se”, sera
apenas uma remota lembranca de uma época distante, assim como nos lembramos da era dos
dinossauros. Na verdade, ndo seréa preciso relembrar a uns os seus deveres, nem a outros 0s seus
direitos, porque ndo havera quem mande ou quem obedeca; havera, sim, o cumprimento de uma
lei que € Unica e igual para todos: a lei do respeito.

E, quanto a essa lei, ela serd a nossa Unica verdade. Porque respeitar exige o saber que ndo
existem certezas, mas, possibilidades.
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ANEXO A:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos A \ ,,,,,,,,
' Campus A. C. Simbes — Av. Lourival Melo Mota, SIN e - UFAL
Cep: 57072-970, Cidade Universitaria — Macei6-AL
comitedeeticaufal@gmail.com - Tel: 3214-1041

CARTA DE APROVAGAO - EMENDA

Maceio-AL, 27/04/2017

Senhor(a) Pesquisador(a), Sergio Ifa
Adriana Oliveira de Santana, Jacksson Feitosa da Silva,
Lizandra de Albuquerque Correia, Jade Neves, Lucas da Silva
Franca, Alex Sandro Batista dos Santos, Benylton Miguel dos
Santos, Nayanna Ferreira de Carvalho, Diogo Fagundes Barros,
Natalia Muniz do Amaral Schadosin, Gustavo Correia dos Santos
e Lucas Alves Barbosa

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em Reunido Plenaria de 05/08/2014 e com
base no parecer emitido pelo(a) relator(a) do processo n° 34095114.3.0000.5013, sob o titulo
Formagéo de educadores de linguas adicionais no Projeto Casas de Cultura no Campus:
Letramentos e Transculturalidade, comunicar a APROVAGAO do processo acima citado,
com base no artigo X, paragrafo X.2, alinea 5.a, da Resolugao CNS n° 466/12,

Em Reunido Plenaria de 23/02/2017 e com base no parecer emitido pelo(a) relator(a)
do processo Q° 34095114.3.0000.5013 E2, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) comunica
a APROVACAO do PEDIDO DE INCLUSAO DE NOVOS PESQUISADORES para o projeto
original aprovado.

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS 466/12, item V.3).

E papel do(a) pesquisador(a) assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento
grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagdo ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

Eventuais modificages ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e sua justificativa.
Em caso de projeto do Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o (a)
pesquisador (a) ou patrocinador(a) deve envia-los 8 mesma junto com o parecer aprovatorio
do CEP, para serem incluidas ao protocolo inicial (Res. 251/97, item IV. 2.e).

Relatorios parciais e finais devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos no Cronograma do Protocolo e na Resolugao CNS 466/12.

Na eventualidade de esclarecimentos adicionais, este Comité coloca-se a disposi¢ao
dos interessados para o acompanhamento da pesquisa em seus dilemas éticos e exigéncias
contidas nas Resolugdes supra-referidas.

Esta aprovagdo nao é valida para subprojetos oriundos do protocolo de pesquisa
acima referido.

(*) Areas tematicas especiais

Valido até: JULHO de 2018.




ANEXO B:

Lanzan peticion para que modelo de 27 kilos cierre
canal de YouTube

REDACCION SDPNOTICIAS.COM lun 24 oct 2016 07:39

Foto propiedad de: Eugenia Cooney.

PRE LECTURA:

1. Observa el titulo de este reportaje y la imagen utilizada para ilustrarlo. ¢ Qué opinas sobre ello?

2. éQué crees que sera tratado en este reportaje?

3. ¢Qué sabes respecto al tema tratado en el reportaje?

4, iEste tema es de tu interés?

5. éCrees que es interesante trabajarlo [el tema] con tu grupo? ¢Por qué?

6. Lee el reportaje abajo.
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"La gente dice muchas cosas sobre mi, les gusta hablar de que estoy demasiado flaca, pero

yo soy asi de forma natural, es todo", opina Eugenia.

La 'youtuber' estadounidense Eugenia Cooney ha causado una verdadera controversia en los
Ultimos dias, debido a que a sus 22 afios pesa Unicamente 27 kilos y, segun declaraciones de

algunos de sus amigos, se niega a aceptar que tiene un problema de anorexia.

Por ello, asociaciones dedicadas al apoyo de pacientes con trastornos alimenticios abrieron una
peticion en Change.org con la finalidad de que cierre su canal, donde cuenta con casi 900 mil
suscriptores, la mayoria chicas de entre 12 y 21 afios de edad, pues dicen, promueve dicha

enfermedad mental.

"Eugenia es un mal ejemplo para sus jovenes seguidores, fans y amigos. Ella tiene
una situacion médica grave y necesita ayuda".

Esto, porque en sus videos sobre moda y maquillaje, Eugenia muestra su brazos y piernas
esqueléticas, lo que escandaliza a padres de familia e internautas en general, quienes opinan que
YouTube no le deberia permitir seguir transmitiendo e incluso convirtieron en tendencia el

hashtag #HelpEugeniaCooney.

No obstante, la joven advierte que no sabe por qué tantas personas estan preocupadas, pues su
aspecto fisico es demasiado natural: "Les gusta hablar de que estoy demasiado flaca, opinar
sobre mi cuerpo, ni siquiera entiendo bien por qué les gusta hablar de eso. Soy asi de forma
natural, es todo".

(Fuente: http://www.sdpnoticias.com/sorprendente/2016/10/24/lanzan-peticion-para-que-modelo-de-

27-kilos-cierre-canal-de-youtube)

POSLECTURA

1. éSe confirmé tu hipdtesis sobre lo que se hablaria en el reportaje?

2. ¢Qué opinas sobre el caso de Eugenia Cooney?

3. ¢Qué piensas sobre la afirmacion de que los videos de Eugenia promueven la anorexia?
4. i Trabajarias este texto con tu grupo? ¢Por qué? ¢Cémo lo harias?

5. ¢Cuadl es la relevancia de trabajar textos como estos en el salén?

106



ANEXO C:

Questionario Inicial CCC - Espanhol

1. Qual seu principal objetivo com o curso de espanhol?

2. De1las8, qual o grau de relevancia das atividades abaixo para as aulas

( ) Msica () Filme/Curta-metragem ( Mogos teatrais ( )Youtubers
( ) Literatura ( ) DiscussOes sobre tematicas da atualidade ( )Gramatica

( ) Vocabulario ( ) Outros:

3. Qual(is) os temas abaixo vocé gostaria que fosse(m) trabalhado(s) nas aulas?

( ) Identidade de género ( ) Sexualidade ( )Mdsica marginalizada
( ) Relacionamento Interpessoal ( ) Variedades linguisticas
( ) Corrupgdes cotidianas ( ) Outros:

4. Qual a sua experiéncia com aprendizagem de linguas? (Basico 1) Qual a sua experiéncia nos
outros semestres do curso de espanhol do CCC?

5. Quais as suas maiores dificuldades e facilidades no aprendizado do espanhol?
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