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RESUMO

A ideia bésica que norteia toda a analise dos livros didaticos aqui proposta € permitir uma
reflexdo acerca da abordagem dos conteudos de matematica financeira em uma perspectiva
que, em sua maioria, os livros de matematica ndo conseguem apresentar, pois esses recursos
didaticos se apresentam com abordagens peculiares. Sabemos que uma atitude nessa linha
depende dos autores, das editoras e até mesmo da formacgdo académica dos envolvidos na
composicdo da obra e, sobretudo, das propostas de trabalho das editoras. Alguns livros
apresentam 0s seus contedos com certa abrangéncia e até com profundidade, considerando
0s temas transversais e tantas outras tematicas que enriquecem as aulas e fazem parte do
assunto que estd sendo abordado. Entretanto, ha outros que se limitam apenas a registrar 0s
contetdos que estdo no planejamento de curso e que atendem a uma proposta curricular da
disciplina de Matematica, utilizando-se de ensinamentos basicos com exercicios, até certo
ponto, contextualizados com a realidade dos alunos. Metodologicamente, procedeu-se a
analise (apreciacdes) dos contetdos que constam nos livros didaticos de matematica da
colecdo EJA MODERNA (obra em quatro volumes multidisciplinares para os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental/modalidade - EJA) de uma escola publica do municipio de
Maceid/Al. Esse procedimento contribuiu para reflexdo sobre os conteidos financeiros, no
ambito de uma proposta mais abrangente de educacdo financeira. Além disso, objetivou
contribuir ndo somente para a formac&o financeira, como também para educacdo direcionada
ao consumo. Avaliamos as propostas didaticas abordadas nestes livros e, posteriormente,
tracamos o diagnostico geral com as devidas andlises e proposi¢Oes acerca dos conteldos
financeiros que sdo abordados em sala de aula para o ensino e aprendizagem da Matematica
Financeira. Sabemos que o principal recurso didatico utilizado na atividade escolar ainda é o
livro didatico, principalmente na Educagdo Basica. Verificamos que os contetdos existentes
nos livros didaticos contemplam o que determinam as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental. No entanto, ressaltamos a importancia do papel do professor em trabalhar numa
perspectiva mais ampla e de forma interdisciplinar a fim de que a aprendizagem possa se
tornar significativa e contribua para o exercicio da cidadania. Com base nos resultados da
analise dos livros e nos estudos sobre educacdo financeira, podemos afirmar que o ensino
dentro da escola precisa estar voltado, principalmente, para a formacgdo do cidaddo e que é
importante associar 0s conhecimentos tedricos a pratica; ou seja, aplicar os conhecimentos
financeiros associados a educagdo para 0 consumo.

Palavras-chave: Livro Didatico de Matematica. Educacdo Financeira. Educacdo para o
consumo. Anos Finais do Ensino Fundamental/EJA.



ABSTRACT

The basic idea that guides all textbooks analysis proposed here is to allow a reflection about
the contents approach of financial mathematics in a perspective that, in their majority, the
math books cannot submit, because these teaching resources presentes peculiar approaches.
Some books have their content with some breadth and depth, even considering the cross-
cutting themes and many other that enrich classes and are part of issue that is being addressed.
However, there are others which are confined only to record contents that are in the course
planning and that meet a Mathematics, using basic teaching with exercises, up to a certain
point, contextualized with the student reality. Methodologically, was made analysis
(assessments) of content contained in the Math textbooks collection EJA (multidisciplinary 4
volumes for students of final years in Jovens e Adultos Education) from a public school in
Maceio/Alagoas This procedure has contributed to reflection on the financial content, within a
more comprehensive proposal for financial education. In addition, aimed to contribute not
only to financial training, but also for education directed to consumption. We evaluated the
didactic proposals showed in these books and then build a general diagnostic with the
necessary analyzes and propositions about the financial content that are covered classroom for
Financial Mathematics teaching/learning. We know that the main teaching resource used in
school activity is still the textbook, mainly in Elementary School. We realized that the
existing contents in the textbooks shows contentes according National Curricular Guidelines
to Elementary School. However, we emphasize the main role of the teacher to work in a
broader perspective and interdisciplinary way to learning can become meaningful and
contributes to citizenship exercise. Based on books analysis results and studies on financial
education, we can say that the teaching within the school walls needs to be attached mainly
for citizen formation and the importance to associate the theoretical knowledge into practice,
however, apply the financial knowledge associated to consumption education.

KeyWords: Mathematics Textbook; Financial Education; Consumption Education; Final
Years for Jovens e Adultos Education.
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INTRODUCAO

Na condicdo de mestrando, cursei a disciplina de Anos Iniciais I, que é destinada aos
alunos da area da Pedagogia, e que foi ministrada pelo Professor Dr. Givaldo Oliveira dos
Santos, do Instituto Federal de Alagoas (IFAL). Durante as aulas, tivemos varios momentos
de reflexdo acerca do ensino da Matemaética, principalmente no que se refere ao Ensino
Fundamental. Foram momentos instigantes e que despertaram mais interesse pela educacéao
matematica. Tivemos a oportunidade de refletir sobre a formacdo académica dos cursos de
licenciaturas em Matematica e Pedagogia. Vimos a importancia de se ter uma boa formagéo
inicial, como também de se exigir dos agentes publicos a possibilidade de desfrutar de uma
formacdo continuada, algo que precisa ser cada vez mais cobrado e avaliado pelos gestores

municipais e estaduais.

No decorrer dessas aulas, realizamos alguns seminarios e analisamos artigos
cientificos que contribuiram de forma valiosa para a compreensdo do ensino da matematica.
Um dos elementos importantes discutidos durante a exposicao destas aulas foi exatamente a
metodologia que podemos aplicar em sala de aula e a utilizacdo de varios recursos didaticos,
como o abaco, material dourado etc. Enfim, foi a partir de leituras e das discussfes
pedagdgicas com o referido professor que alguns temas transversais, como a educacao
financeira, foram colocados em pauta. Ao longo das discussdes, foi possivel ressaltar que a
matematica €, de fato, um instrumento fundamental para o exercicio da cidadania e pode ser

usada em inimeras situacOes na defesa de nossos direitos.

Atualmente, grande parte das sociedades esta preocupada em formar cidaddos com
habilidades e conhecimentos a fim de resolver seus problemas nas areas econdmicas,
financeiras e se tornar consumidores conscientes dos direitos e deveres. Compreender o
mundo econdmico exige perspicacia por parte do sujeito para administrar seu dinheiro de
forma eficiente e sem acarretar problemas particulares e sociais. Sendo assim, ha necessidade
de uma série de informacGes e conhecimentos econdémicos especificos utilizados no dia a dia
que estdo relacionados a ordem econdmica e repercutem diretamente em nossa vida pessoal e

social.

No decorrer dos estudos, foram surgindo alguns questionamentos a respeito da
importancia da educacdo financeira no ambito familiar, escolar e nos demais ambientes de

convivéncia; pois, pelo visto, o assunto desperta o interesse da sociedade em geral. Aos
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poucos, a ideia de tratar a educagdo financeira como foco da minha pesquisa foi sendo
amadurecida através de conversa com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da
escola em que leciono. Pude perceber certo interesse desses alunos pelo assunto e, sobretudo,

uma falta de conhecimento de alguns conceitos basicos da matematica financeira.

Nesse contexto, algo me chamou a atencdo quando tracei um paralelo entre as falas
dos alunos e o que os livros didaticos abordam sobre os contedos financeiros. Dai surgiu
alguns questionamentos que me induziram a iniciar esta pesquisa. As leituras de alguns
artigos sobre educacéo financeira nos Anos Iniciais e mesmo no Ensino Médio serviram como

ponto de partida para explorar este tema na modalidade da EJA.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a forma de o livro didatico adotado na rede
municipal de Maceid abordar o assunto de matematica financeira para o segundo segmento,

ou seja, para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos.

Em sintese, buscamos identificar e compreender o tratamento dado as questbes
financeiras e a formagdo consumidora nos contetdos matematicos. A partir disso, tracamos 0s
seguintes objetivos especificos: a) Enfatizar que os assuntos financeiros estdo presentes no
cotidiano e precisam ser mais explorados, sobretudo, no ambiente escolar; b) Revisar a
literatura sobre a EJA no municipio de Macei0, tendo como base os dados e as informacdes da
Secretaria Municipal de Educacdo; c) Revisar a literatura sobre livro didatico e educacdo
financeira; d) Refletir sobre a importancia de aquisi¢do de habilidades necessarias para lidar
com as situacdes financeiras do dia a dia; e) Relacionar conhecimentos prévios e as
experiéncias de vida dos alunos com o saber escolar, a fim de que o processo de ensino e
aprendizagem, no tocante a educacéo financeira, possa estimular a criacdo de novos conceitos
e novas posturas em sua formacao para a cidadania; f) Elaborar uma proposta de intervencgéo
pedagdgica como produto educacional sobre educacdo financeira, a fim de que os docentes,

de um modo geral, contribuam para melhorar a formacao dos alunos neste tema.

O procedimento metodoldgico desenvolveu-se numa dindmica de apreciagdo dos
conteldos de matematica financeira nos livros didaticos, no sentido de contribuir para a
reflexdo pedagdgica a partir do que esta registrado nesses livros como saberes para 0 ensino
de Matematica. A investigacdo se deu a partir da abordagem qualitativa, através de estudos
bibliograficos e da Anélise de Conteudo, tendo o Livro Didatico adotado no 2° Segmento

(Anos Finais) da EJA da Rede Municipal de Educagdo de Maceié como objeto de pesquisa.
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O foco desse trabalho esta voltado para os contetudos de matemaética financeira que
estdo presentes na disciplina de matematica nos volumes destinados aos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Esta pesquisa possibilita a responder a seguinte problematizacdo: Qual o
tratamento dado ao(s) conteudo(s) de matematica financeira pelo livro didatico,
especificamente, 0 de Matematica no 2° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos,
adotados pela Rede Municipal de Educacdo de Macei0? Essa problematizacdo desdobrou-se
na seguinte indagacdo: Esse tratamento possibilita ao aluno uma educacdo econémica que
trata tanto da formacdo financeira quanto da formacdo consumidora ou abordam o saber
matematico atraves do ensino de regras, calculos, resolucdes de problemas contextualizados

que atendem as diretrizes curriculares do ensino da matematica?

Durante este estudo, e através de revisao nas literaturas que se referem as propostas de
educacdo financeira existentes nos Programas do Governo Federal, como a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), assim como as ideias sobre educacdo financeira
implantada pela Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), entre
outros, serviram para aprimorar nossa concepc¢ao sobre os assuntos econdmicos. Desse modo,
refletimos sobre a possibilidade dos conhecimentos de educacdo econdmica, em especial, a
educacdo para 0 consumo, tornarem-se partes integrantes dos conteldos de matematica

financeira que constam nos livros didaticos e que sdo ensinados em nossas escolas.

Nesse sentido, buscamos compreender o tratamento dado aos assuntos financeiros no
livro didatico através do procedimento analise de contetdo (AC). Tomamos também como
referéncia basica para aplicacdo da andlise de contetdo os estudos de Franco (2012), que
menciona a pré-analise como a primeira etapa desse procedimento e tem como finalidade

organizar o material utilizado na pesquisa.

A partir disso, realizamos uma leitura flutuante dos capitulos destinados aos
conhecimentos financeiros e iniciamos a familiarizacdo com o0s conteudos, buscando a
compreensdo do teor das abordagens presentes no livro didatico. Levando-se em consideragédo
o ponto de vista de Franco (2012, p. 54), “a leitura flutuante € a primeira atividade da pré-
andlise e consiste em estabelecer contatos com os documentos a serem analisados e conhecer
0s textos e as mensagens neles contidas, deixando-se invadir por impressoes, representacoes,

emogdes, conhecimentos e expectativas”. De acordo com Bardin (2004):
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[...] esta fase é chamada de leitura flutuante, por analogia com a atitude do
psicanalista. Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungdo das
hip6teses emergentes, da projecdo de teorias adaptadas sobre o material e da
possivel aplicacéo de técnicas utilizadas com materiais analogos (BARDIN, 2004, p.
90).

A pré-leitura permitiu conhecer o livro didatico, objeto de analise, adotado pelas
escolas da rede municipal de educacdo de Macei6 e que é utilizado nas escolas deste
municipio desde 2014, sendo destinado ao publico do segundo segmento (anos finais do
Ensino Fundamental) de EJA. Esse livro, que faz parte da colecdo da Editora Moderna,
apresenta as areas do conhecimento compactadas, denominando-se multidisciplinar. Os
contetidos sdo distribuidos em unidades tematicas e nelas estdo distribuidos oito componentes
curriculares. Sao eles: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte e

as opcOes de Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola.

Durante aplicacdo desse procedimento metodoldgico, foram criadas seis categorias

com respectivas descri¢fes; além de seus objetos discursivos, que se constituiram na:

[...] andlise de contetdo como unidades de analise que dividem-se em duas:
unidades de registro que é a menor parte do contelido, cuja ocorréncia é registrada
de acordo com as categorias levantadas. Por exemplo: que assunto € privilegiado no
livro? do que se trata? E assim por diante. As unidades de contexto é a parte mais
ampla do contetido a ser analisado, porém é indispensavel para a necessaria analise e
interpretacdo dos textos a serem decodificados (...). Por exemplo: o significado de
processos educativos; a avaliagdo educacional; a aquisi¢do de competéncias tanto do
professor quanto do aluno (...) podem variar, sensivelmente, segundo as diferentes e

diversificadas dimensfes de uma unidade de contexto. (FRANCO, 2012, p. 43-51).
Em resumo, atentamo-nos em analisar o componente curricular de Matematica, pois 0s
contedidos financeiros estio diretamente ligados a esta area do conhecimento. A medida que
fomos aprofundando a investigacdo, percebemos a necessidade de correlacionar os
conhecimentos de matematica financeira abordados nos livros didaticos com a educacdo
financeira defendida por alguns estudiosos e contemplada em alguns livros paradidaticos e
nos parametros curriculares nacionais, assim como no programa de educacdo financeira do
Governo Federal, visto que se trata de algo essencial e precisa ser mais discutido e trabalhado

em salas de aula.

Esta dissertacéo é constituida, além desta introducéo e das consideracgdes finais, de seis

secdes, incluindo ainda um Produto Educacional.
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A primeira se¢do apresenta um breve histérico da EJA no municipio de Maceid-AL,
com informes e dados estatisticos que constam no Plano Municipal de Educacdo de Maceid
versdo final (2015 a 2025). Ressaltamos ainda o contexto historico, considerando varios

aspectos relacionados aos alunos da EJA.

A segunda secdo destaca as concepcdes de aprendizagem baseadas na teoria de Paulo
Freire para a EJA. Compreendemos que, segundo essa fundamentacao tedrica, os conceitos de
educacdo libertadora, dialogica se apoiam no método da problematizacdo, envolvendo os
temas geradores como forma de educar esse publico escolar. Nessa perspectiva, abordamos a
concepcao de educacgéo voltada para o consumo, o papel dos movimentos sociais na economia
de mercado (economia solidaria e comércio justo) e a relacdo entre cidadania e consumo
sustentavel. Encerramos a secdo com a seguinte tematica: a interdisciplinaridade presente na

teoria Freiriana.

A terceira secdo trata da Educacdo Financeira. Apresentamos as ideias dos conteddos
financeiros numa perspectiva de ensino que envolve o estudo da Matematica com énfase nas
questdes financeiras e na educagdo para 0 consumo. Nesta secdo, ressaltamos os conceitos de
educacédo financeira, trabalho e consumo presentes nos PCNSs, especificamente nos temas
transversais, assim como as concepcles defendidas pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e pelo Governo Federal através do programa de
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF). Além disso, refletimos sobre a
importancia da educacéo financeira e a relagdo da cultura escolar com as culturas presentes na

sociedade.

A quarta secdo, por sua vez, estd relacionada ao Programa do Livro Didatico da
Educacdo de Jovens e Adultos. Enfatiza a descricdo, identificacdo e a caracterizacdo geral da
colecdo a ser analisada e também os relatos e analise dos contetidos financeiros que constam

nos livros didaticos.

Na quinta se¢do, destacamos os resultados obtidos apos a anélise do livro didatico de
matematica. Ja na sexta secdo, apresentamos como Produto Educacional a Proposta de

Intervencdo Pedagogica a ser utilizada pela escola.

Nas consideragOes finais desta dissertacdo, os resultados apontaram que os livros

didaticos abordam os contetdos de matematica financeira dentro da proposta curricular de
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ensino da Matematica. No entanto, a investigacdo leva a refletir sobre a possibilidade de que
os contetdos financeiros possam ser vinculados a uma abordagem mais ampla e que esteja

direcionada tanto a formacéo financeira quanto a educacgéo para 0 consumo.
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1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.1  Educacao de Jovens e Adultos em Maceio-AL

A escola noturna possui uma série de caracteristicas proprias que precisam ser
analisadas, compreendidas e repensadas, pois se trata de um segmento social bastante
especifico. O fato de estar associada ao adulto, geralmente ja inserido no mercado de trabalho,
¢ uma de suas peculiaridades. Além disso, a escola noturna surge como uma resposta a
expansao do sistema de ensino, mas que, as vezes, ndo dispde de condi¢bes adequadas ao
funcionamento, o que desencadeia varios problemas que resultam na falta de um bom

atendimento.

Nos Ultimos anos, a insercdo de alunos cada vez mais jovens e de desempregados tem
aumentado na escola noturna, resultado da exclusdo social a que estdo sendo submetidos,
trazendo situacdo ainda mais desafiadora para escola, visto que passa a atender uma demanda
social bastante diversificada com um perfil de alunos jovens, adultos e idosos. Os alunos que
frequentam a escola no periodo noturno sdo, em sua maioria, adultos trabalhadores e jovens
gue comecam desde cedo a lidar com a questdo do trabalho como forma de sobrevivéncia.
Esses discentes trazem cultura, valores e precisam ser reconhecidos em todos 0s espacos de

convivéncia.

Segundo Dayrel (1996), a gestdo da escola noturna coloca-se o desafio de construir um
modelo de atendimento a um publico peculiar, com uma identidade e especificidades que ndo
podem ser negadas, além de pensar uma estrutura de organizacao e funcionamento flexivel,
aberto a diversidade social, cultural e econémica dos que chegam ao noturno. A escola,
enquanto instituicdo social, faz parte da comunidade e, por isso, precisa sensibilizar os alunos
a terem o sentimento de que esse espaco de aprendizagem também lhe pertence e que eles sdo

sujeitos importantes dentro desse universo escolar.

Ao observarmos a escola no periodo da noite, percebemos o quanto temos a aprender
com as experiéncias desenvolvidas por diferentes segmentos sociais engajados na formacéao
do publico alvo desse turno. Durante certo tempo, 0 Estado esteve ausente no que tange a
EJA. Os movimentos sociais e a sociedade civil como um todo (Sindicatos, ONGs, Igrejas)
deram uma importante contribui¢do na histéria da criacdo da modalidade de educacdo para

jovens e adultos, com experiéncias riquissimas do ponto de vista politico-pedagogico.
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Segundo Costa (2000), a EJA ndo se diferenciava muito dos demais niveis de ensino
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Macei6. Marcada pela auséncia de
um projeto politico-pedagdgico, encontrava-se, até o ano de 1992, realizando trabalhos
meramente administrativos. Desprovida de quaisquer recursos para a realizacédo das atividades
pedagogicas, a entdo Divisdo de Ensino Supletivo limitava sua atuacdo a questdes
burocraticas. A partir de 1993, um novo perfil politico e, consequentemente, educacional
comeca a se delinear em decorréncia de ter assumido a Prefeitura Municipal de Macei6 um
representante da coligacdo de partidos progressistas, 0 que representou um avango

significativo na historia politica da capital e também do estado.

O que consta nos documentos da Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid é que
durante esse periodo foi implantado um curso de Educacao Bésica de Jovens e Adultos (EJA),
referente as quatro primeiras séries do | Segmento do Ensino Fundamental, com as
prerrogativas de atuagdo em todas as escolas municipais no horario noturno. O curso em foco
tem o objetivo de alfabetizar jovens e adultos, proporcionando-lhes acesso a cultura letrada,
numa perspectiva de cidaddos criticos e autbnomos na vida econémica, social, politica e

cultural.

A concepcdo tedrico-metodoldgica do curso se centrou na humanizacdo defendida por
Freire (1975), que considera alfabetizado o sujeito que € capaz de usar a leitura e a escrita
como meio de desvelar a realidade, tendo como objeto a superagdo da sociedade alienada.
Trata-se de uma concepcgdo de grande repercussao em trabalhos desenvolvidos na academia,
em comunhdo com os movimentos sociais. Ao longo do tempo, houve estudos e discussdes
em torno da EJA em Maceid e contou com a assessoria da Universidade Federal de Alagoas —

UFAL, especificamente do Centro de Educacdo — CEDU.

E criado, entdo, o Departamento de Jovens e Adultos (DEJA), que fazia parte da
Diretoria Geral de Ensino (DIGEN), em que passou a fazer parte de um projeto maior que
reconhecia o direito a educacgédo para esse segmento. Direito esse reconhecido legalmente no
Brasil desde a Constituigdo Cidada de 1988, em seu artigo 208.

O grupo de trabalho do DEJA que ora se iniciava passou a exigir a continuidade dos
estudos no Il Segmento do Ensino Fundamental para que os alunos matriculados pudessem
avancar nos estudos, na tentativa de minimizar a regressdo. Além disso, contribui para que o

municipio disponibilizasse de um quadro proprio de professores destinados a EJA. Isto se
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concretizou em 1994, com a realizagdo de um concurso publico, com uma carga horaria de 40

horas, com 20 delas em sala de aula e 20 para a formagéo continuada.

Em determinada época, o papel do municipio de Macei6 foi de mero repassador dos
projetos do Governo Federal através da Fundacdo Educacional de Macei6 — FEMAC. O
governo municipal apenas gerenciava, por meio de convénio, a distribuicdo de verbas,
materiais e certificados. E assim permaneceu até a extingdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL (1967/1980) e da Fundacdo Educar (1990). Tal medida deixou na
orfandade as iniciativas, inclusive das Organiza¢des Ndo-Governamentais — ONG’s, uma vez
que aquela fundacéo financiava as a¢des da EJA, tendo as instancias mencionadas, entre elas

a FEMAC, que assumiram essa modalidade de ensino.

Isso contribuiu para que a EJA, em Macei0, sempre fosse considerada uma educacéo
marginalizada, de segunda classe, voltada para aqueles que ndo conseguiram, na idade
prépria, concluirem os seus estudos ou nunca frequentaram a escola. Ao examinar os dados de
2001, no QUADRO 1, a seguir, temos um levantamento retrospectivo, apresentado como

exemplo, que mostra como a EJA de Macei6 entrou neste milénio:

Quadro 1 - Numero de analfabetos no Brasil, no Nordeste, em Alagoas e em Maceié em 2001

Populacdo analfabeta funcional
REGIAO 53%;?5%% ?gald5eanos ' Com 15 anos ou mais
Numeros absolutos Percentual
Brasil 119.556.675 33.221.192 27,79
Nordeste 32.011.231 13.615.005 42,51
Alagoas 1.834.085 892.991 48,69
Macei6 - AL 557.350 156.862 28,14

Fonte: INEP- 2001.

Esse dado, visto no contexto nacional, parece animador se observado apressadamente,
ja que se equipara aos do Brasil, colocando Maceié numa situa¢do mais confortavel do que
Alagoas e até do Nordeste. Acontece que isso significa, aquela altura, 156.862 alagoanos
residentes na capital do Estado que se encontravam excluidos de qualquer possiblidade de
insercdo no mercado formal - fosse ele o mais simples possivel -, vez que, no mundo
contemporaneo, o letramento é condigéo indispensavel até para um emprego de remuneragéo

de um salario minimo.
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A seguir, temos mais um levantamento feito pelo IBGE sobre o analfabetismo durante

0 ano de 2004.

Quadro 2 - Populagdo analfabeta de 15 anos ou mais - Brasil, Nordeste, Alagoas e Maceié em 2004

] POPULACAO POPULACAO ANALFABETA
DEPENDENCIA POPULACAO DE 15 ANOS OU | popULACAO POPULACAO
GERAL MAIS RESIDENTE DE 15 RESIDENTE DE 15
DE IDADE ANOS OU MAIS ANOS OU MAIS %
Brasil 169.799.170 119.556.675 16.294.889 13,62
Nordeste 47.741.711 31.998.986 8.383.342 26,20
Alagoas 2.822.621 1.834.085 611.919 33,36
Maceid 797.759 557.350 133.996 24,04

Fonte: IBGE - Censo Demogréfico — 2004

Sabemos que a EJA é uma modalidade educacional que esta presente ao longo da vida

dos cidaddos brasileiros. Garantir o acesso dos jovens e adultos na EJA é uma forma de

cumprir a legislacdo. Negar esse direito constitucional é impedir que o sujeito usufrua de um

dos direitos sociais: a educacdo. Além disso, é importante que o Poder Publico e as préprias

escolas adotem medidas que estimulem esses sujeitos a permanecerem nos estudos.

Observamos, portanto, que a educacdo voltada para esse publico foi historicamente

relegada a espacos marginais nos processos de elaboracdo e implementacdo das politicas

educacionais, marcadas por medidas assistencialistas e outras acfes que, na época, nao

atendiam bem a essa demanda e desconsideravam as identidades e subjetividades desse tipo

de puablico. E importante frisar que ja obtivemos avancos, porém ainda ha muito o que fazer

para que os municipios brasileiros possam cumprir melhor a legislacdo de ensino.

Quadro 3 - Analfabetismo na popula¢do acima de 15 anos - Alagoas / 2010

Quantidade de analfabetos com mais de 15 anos no Estado de Alagoas 537.541
Taxa de analfabetismo 24,32%
Quantidade de analfabetos com mais de 15 anos em Maceid 82.998
Taxa de analfabetismo em Maceid 11,86%

Fonte: IBGE - Censo Demogréfico - 2010
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Em 2014, a rede municipal de ensino de Maceid ofertava a modalidade EJA atendendo
cerca de 8.580 alunos na matricula inicial (Educacenso?, 2014), cuja ampliagio do niimero de
escolas se deu com a transi¢do do Ensino Fundamental de nove anos. No entanto, a ampliacédo
de politicas eficazes nessa modalidade da EJA e a garantia aos sujeitos de uma educagdo com

qualidade e atendimento na sua totalidade tem sido um desafio.

Além de ampliar a oferta da alfabetizacdo e da escolaridade na etapa do 1° Segmento
do Ensino Fundamental, outro grande desafio que deve ser enfrentado é o atendimento dos
alunos egressos no 2° Segmento de Ensino Fundamental da EJA, bem como a
contextualizacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas para ensino regular noturno da rede,

cujo publico tem as mesmas especificidades dos alunos oriundos da EJA.

Esse € mais um tema para ser acordado e operacionalizado em regime de colaboracéao
com o Estado, que precisa compartilhar essa responsabilidade, assim como ampliar a oferta do
Ensino Médio na modalidade EJA.

Abaixo estéo os ultimos levantamentos referentes a oferta de vagas em Maceio.

Quadro 4 - Matriculas de EJA da rede municipal de Maceié 2010/2014.

i . NUMERO DE ALUNOS
MUNICIPIO | DEPENDENCIA
2010 2011 2012 2013 2014
ESTADUAL 5.912 7.395 5.877 5.796 7.122
FEDERAL 0 0 0 0 0
MACEIO MUNICIPAL 6.043 5.479 7.043 5.602 8.580
PRIVADA 968 676 933 1.043 1.110
TOTAL 1.293 13550 | 13.853 | 12441 | 16.812

Fonte: Plano Municipal de Educacéo de Macei6 (2015-2025)

Mesmo sabendo da necessidade de investir cada vez mais nessa modalidade de ensino,
a oferta da EJA esta disponivel em varios bairros do municipio de Maceid, através de
programas e instituicdes de ensino. Algumas escolas tendem a fechar essa modalidade de
ensino a cada ano. As causas mais comuns sao falta de infraestrutura e transporte publico,

além de outros atrativos, como cursos profissionalizantes, esportes, lazer e outras formas de

'Educacenso: é o Sistema que coleta dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, dados individualizados de
cada estudante, professor, turma e escola do pais, tanto das redes publicas (federal, estaduais e municipais)
guanto da rede privada. Todo o levantamento é feito pela internet.
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atividades culturais, distanciando a sociedade local do espaco educacional disponivel. Os
desafios dessa comunidade vao além da sala de aula. A falta de seguranca e a baixa renda
desestimulam os alunos em potencial a frequentar as escolas. Portanto, o poder publico deve
estar atento em promover e facilitar o acesso dos alunos a Instituicdo de Ensino e garantir a

permanéncia deles através de politicas publicas.

Podemos afirmar que as medidas tomadas em prol da EJA em Maceid que
aconteceram nos ultimos tempos e ainda continuam sendo implantadas ao longo desses anos
pelo poder publico, ou seja, pelas campanhas do Governo Federal, como a amplia¢do de vagas
na rede publica de ensino, por meio de parcerias firmadas com ONG’s, as conquistas obtidas,
ainda que limitadas, contaram com a valiosa participacdo da sociedade civil organizada; seja
através do Forum da EJA na articulacdo das varias entidades que trabalham com essa
modalidade de ensino no municipio, seja por meio dos apelos e a¢des de reivindicacdo e apoio

que se fizeram ouvir para que os direitos a educacao se tornassem, de fato, democraticos.

A partir do ano de 2016, a EJA passou a ser denominada de Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos - EJAI, conforme determinou o Conselho Municipal de Educacdo de
Maceid. Aos poucos, as unidades escolares de Maceié vém adotando as medidas cabiveis para

atender a esse publico.

1.2 Aspectos socioecondmicos, socioculturais e sociocognitivos relacionados aos alunos
da EJA

Levando-se em consideragéo o fator socioecondmico, o grupo de alunos que frequenta
a EJA é bastante diversificado, pois nas areas urbanas suas ocupagdes variam entre carroceiro,
costureira, motorista, vigia, entregador, servigos gerais, dona de casa, empregada doméstica,

biscateiro, diarista, granjeiro, coureiro, porteiros, aposentados, entre outros.

Esse perfil socioecondmico corresponde as caracteristicas definidas na Proposta
Curricular de Educagdo de Jovens e Adultos - 1° segmento: “[...] normalmente sio
empregados com baixa qualificagcdo no setor industrial, comercial e de servicos, e uma grande

parte atua no mercado informal” (1997, p. 38).

A escola municipal em que trabalho fica situada num bairro da periferia de Macei0, e
0s sujeitos que frequentam as aulas no periodo noturno na modalidade de jovens e adultos se

encontram numa faixa etaria que varia entre 15 a 59 anos. E, além daquelas profissdes citadas
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acima, alguns trabalham de serventes de pedreiros, pedreiros, babéas, cuidadora de idosos,

pintor, mecénico, vendedores ambulantes e prestadores de servi¢o na Usina de cana de aguUcar.

Considerando o aspecto sociocultural, podemos afirmar que os jovens e adultos séo
aqueles provenientes do campo e da cidade, excluidos da escola quando crianca e/ou
adolescentes e que ndo usufruem dos outros bens sociais produzidos. Os do campo geralmente
sdo trabalhadores rurais ou pequenos agricultores, filhos de trabalhadores rurais nao
qualificados e com baixo nivel de instrucdo escolar, muito deles analfabetos. Os das cidades
sdo, geralmente, migrantes que chegam a cidade proveniente de &reas rurais empobrecidas
marcadas pela seca ou pela expropriacdo da terra pelos grandes latifundiarios. H& também
aqueles que residiam em cidades menos desenvolvidas e migraram para cidades maiores em

busca de uma melhor perspectiva profissional e, sobretudo, melhor qualidade de vida.

A maioria dos estudantes ainda vé nas salas de aulas, nos Programas e nas escolas
publicas uma oportunidade de voltar a estudar (para aqueles que ja frequentaram a escola) ou
uma chance da educacdo escolar que Ihe foi negada. Esses sujeitos que buscam a instituicdo
escolar tardiamente para se escolarizar apresentam varias caracteristicas, que os diferenciam
de outros estudantes e outras modalidades, tais como: ultrapassaram a idade de escolarizacédo
formal estabelecida pelas diversas legislacbes educacionais; estdo inseridos no mercado de
trabalho (ou temporariamente fora dele), sendo os responsaveis pela producdo dos bens

materiais, mas que, de certa forma, ndo tém acesso aos bens produzidos.

Os alunos da EJA reconhecem a relevancia de ter acesso aos estudos e, por isso,
recorrem a escola ou a Programas a fim de recuperar o tempo “perdido”. As expectativas
deles ao procurarem as salas de aulas correspondem ao que foi identificado na Proposta
Curricular da EJA (1997), a saber:

Os motivos que levam os jovens e adultos & escola referem-se predominantemente
as suas expectativas de conseguir um emprego melhor. Mas suas motivagdes nao se
limitam a este aspecto. Muitos se referem também a um desejo mais amplo de
entender melhor as coisas, “se expressar melhor”, de “ser gente”, de “depender dos
outros”. (PC-EJA, 1997, p. 42)

Os problemas que os alunos enfrentam para frequentar as escolas sdo muitos e vao
desde o horéario das aulas a problemas de ordem econdmica, familiar e pessoal. Por exemplo,
pelo fato de as aulas serem no turno da noite, alguns acabam desistindo, pois, apos o trabalho
cansativo durante o dia, preferem descansar a noite. A necessidade de trabalhar é, para o

publico da EJA, uma prioridade; assim, muitos tém que optar entre a escola e o trabalho. Tal
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escolha acarreta, muitas vezes, desisténcia do estudo, baixa frequéncia nas atividades

escolares, prejuizo na aprendizagem e, por conseguinte, aumento no indice da evaséo escolar.

Percebemos que quando os alunos ingressam ou retornam as salas de aulas é possivel

constatar que

eles ja possuem alguns conhecimentos sobre o mundo letrado, que adquiriram em
breves passagens pela escola ou na realizagio de atividades cotidianas. E inegavel,
entretanto que a participacdo dessas pessoas nessas atividades é muito precaria,
limitada e dependente (Proposta Curricular de EJA, 1997, p. 41).

Sabemos que a maioria das cidades brasileiras ndo oferece espacgos de aprendizagem
para o letramento, e quando tem, muitas vezes, esses alunos ndo costumam frequenta-los.
Infelizmente, a cultura letrada nédo faz parte do cotidiano de varias pessoas. As cidades, de um
modo geral, ndo apresentam uma cultura para o incentivo a leitura. Talvez por isso, ndo
possuem biblioteca, livraria ou outros espacos que contribuam para o exercicio da lingua

escrita, promovendo, dessa forma, a cidadania.

No que se refere ao aspecto sociocognitivo e cultural, os jovens e adultos sdo sujeitos
de conhecimento e aprendizagem, carentes de um saber que possa lhes proporcionar uma
melhoria em sua vida, principalmente no que se refere ao trabalho. Tantos os jovens como 0s
adultos tém uma permanéncia curta e nao sistematica pela escola, trabalhando em ocupacfes
rurais e urbanas ndo qualificadas de baixa remuneracdo. Isso acontece em virtude das rapidas
mudancas no mundo do trabalho, da ciéncia, da técnica, fazendo com que os conhecimentos
adquiridos no passado ndo sejam suficientes para atender as demandas que surgem no
cotidiano. Portanto, a educacdo capaz de responder a esse desafio é aquela que reconhece 0s
jovens e adultos como sujeitos plenos de direitos e de cultura e refletem, com eles, as
necessidades de aprendizagem no presente para que possam alcancar a transformacao
coletiva. Sabemos que as exigéncias da vida e do mercado de trabalho os levam a escola

tardiamente para alfabetizar-se ou cursar os estudos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Segundo Oliveira (1999, p. 62-63),

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagbes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histéria mais
longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados
e reflexBes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com
relacdo a insercdo em situagdes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa da
vida em que se encontra o adulto, fazem com ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades (em comparacdo com a crianca) e, provavelmente, maior



29

capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios processos de
aprendizagem. (OLIVEIRA, 1999, p. 62-3).

Essas caracteristicas especificas fazem com que os jovens e adultos tenham vérias
razdes para buscar a escola e frequentar as aulas a noite. A mais comum € a necessidade de
trabalhar durante o dia para obter ou complementar a renda familiar. O que nao quer dizer que
todos os alunos estejam empregados. Ha os que estdo desempregados e usam o dia para
procurar uma ocupacdo. Muitos estdo no mercado informal. Também existem aqueles que
precisam ter mais tempo livre para outras atividades - como filhos mais velhos que tém que

cuidar dos irmdos mais novos.

Tudo isto faz parte das demandas, necessidades, desejos e expectativas também
diferenciadas que interagem e se completam nesse espaco. Demandas de ordem cognitivas,
sociais e afetivas; necessidades de buscar 0s mecanismos que facilitem a insercdo no mundo
letrado e melhore a intervencdo nesse mundo; desejo de melhor se comunicar, trocar e
interagir com os outros; “partilha de expectativas, que constituem a expressao do desejo de
viver uma vida melhor” (RUMMERT, 2002, p. 125).

Em relacdo aos conhecimentos e experiéncias, os jovens ¢ adultos “trazem, para o
interior do espaco escolar, uma multiplicidade e uma riqueza de saberes que quase nunca
ousam externar por considera-los inadequados, sem valor, ou mesmo equivocados [...]”
(RUMMERT, 2002, p. 126). A escola precisa desenvolver, cada vez mais, uma politica de
atendimento mais humanizado, de acolhimento aos sujeitos “aprendentes” e despertar neles o
sentimento de que a instituicdo escolar lhe pertence e que eles possam se sentir cada vez mais

valorizados.

No que se refere ao perfil dos sujeitos “ensinantes”, normalmente séo professores que
vém de uma jornada diaria de trabalho e a noite complementam a carga horaria com o ensino
na EJA. Temos também, na rede municipal de Maceid, um corpo de docentes licenciados em
Pedagogia, comprometidos com a causa educacional na area da EJA e que vem realizando um

bom trabalho nas ultimas décadas.

Sendo assim, o que leva o professor a se dedicar ao trabalho com a EJA é poder
mostrar que esse tipo de educacao é possivel. E pode mudar significativamente a vida de uma
pessoa, permitindo a esta reescrever a sua historia e compreender melhor sua realidade diéria,

acreditando nas possibilidades como ser humano, buscando seu crescimento pessoal e
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profissional. Além disso, encarar o desafio de conduzir os ensinamentos dentro da
complexidade dessa sociedade de conhecimento passa a ser instigante, pois a aprendizagem ja
é um processo envolvente por natureza, e em se tratando de ser um professor da EJA, torna-se
maior a exigéncia em relacdo a interagdo, compreensdo e receptividade as expectativas dos

alunos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1  As concepgdes de aprendizagem baseadas na teoria de Paulo Freire para

educacao de jovens e adultos

Uma das abordagens de ensino que ressalta os aspectos socio-politico-culturais e esta
presente no contexto brasileiro é a do educador Paulo Freire. A preocupacdo maior desta
teoria estd voltada para a cultura popular. No contexto educacional brasileiro, ela é bastante
conhecida por grande parte dos educadores, seja na formacéo inicial dos professores, seja nas
formagdes continuadas. Como educador, a sua proposta de ensino pode ter influenciado as
concepcdes de homem, mundo, sociedade, conhecimento, assim como a préatica pedagdgica de

muitos professores.

Durante o ano de 1960, alguns intelectuais, juntamente com Paulo Freire, comecaram
a se preocupar em promover a¢es que instigassem o povo a participar do processo politico do
nosso pais. Para isso, foi necessario sensibilizar e mobilizar os movimentos de cultura
popular, entidades comunitérias e sindicais. Foi nessa época que surgiu e se desenvolveu o
pensamento pedagogico desse importante educador brasileiro. A pedagogia do oprimido,
como uma das suas principais obras, trouxe uma contribuicdo importante para a educacéo
desse pais, ja que a escola passa a ser vista como espaco de conflitos ideoldgicos, em que o
trabalho pedagdgico reflete na vida em sociedade, assim como 0s aspectos sociopoliticos

influenciam na acdo educativa, ou seja, ha uma relacdo dialética entre o pedagogico e o social.

E importante deixar claro que, nessa concepgdo de ensino e aprendizagem, o
conhecimento seja construido com o0s sujeitos (educandos) envolvidos no processo
educacional, e ndo apenas transmitido para eles, como trazem algumas teorias. Essa
pedagogia faz com que o sujeito oprimido reconhega a condicdo em que se encontra e
compreenda as causas dessa opressdo, td0 presentes no processo ensino e aprendizagem.
Perceber-se como sujeito protagonista de sua historia e responsavel pela sua mudanca de vida

sdo dois dos propositos dessa pedagogia.

Sendo assim, uma situacdo de ensino e aprendizagem compreendida em seu sentido
amplo, democratico precisa superar a relacdo existente entre o opressor e oprimido. No
entanto, para que isso aconteca, € necessario que haja uma autorreflexao a respeito da maneira

como se da a relacdo professor e aluno e como a escola se comporta de forma reprodutora das
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ideologias das classes dominantes. Nesse sentido, é importante que o ensino e aprendizagem
se deem numa constante agdo-reflexdo e que, de fato, a proposta de lutar e transformar a
realidade estejam presentes tanto no discurso, quanto na pratica de cada um dos atores

envolvidos nesse processo.

O que torna evidente nesse paradigma € que, se pretendemos a libertagdo dos homens,
ndo podemos ser coniventes com a manutencao da alienacdo imposta por algumas ideologias.
Dai a educacdo libertadora ndo poder ser um ato de depositar, transmitir conhecimentos e
valores aos alunos, ja que se opde a pratica de educacdo bancéaria adotada na Pedagogia
tradicional, em que os educandos s&o tratados como seres passivos, meros receptores dos

conhecimentos. Em uma das suas afirmacdes, Freire (2005) deixa claro que:

Na visdo “bancaria” da educacido, o “saber” é uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que se julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestaces
instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizagio da ignorancia, que constitui
0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. O educador, que aliena a ignoréncia, se mantém em posi¢des fixas,
invaridveis. Serd sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
ndo sabem. A rigidez destas posi¢fes nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca. (FREIRE, 2005, p. 67).

Foi no século XX que a Pedagogia Tradicional teve seu momento de profunda
penetracdo na pratica escolar brasileira. Esse modelo de educacdo ndo tem interesse em
desenvolver no aluno o senso critico. Quanto mais o discente for visto como depésito, menos
condicdes ele tera de se tornar um ser consciente de seu papel como sujeito de sua historia. SO

através de uma postura critica é que sua inser¢do no mundo tera um carater transformador.

As leituras nos mostram que a acgdo libertadora e problematizadora presente na teoria
de Paulo Freire contraria 0 ensino da pedagogia tradicional, pois a concep¢do de ensino
defendida por Freire s6 acontece através do dialogo, sendo constituida a partir de uma
concepgdo histdrica do homem e de todo processo evolutivo da realidade transformada por
ele. O fato de o ser humano ndo nascer pronto e de ter uma consciéncia em constante
formacdo € que nos leva a compreender a importancia e origem da educagdo como fenémeno
especificamente humano. Nesse sentido, percebe-se que o grande erro da educacdo bancéria é

nao conceber o homem como ser historico:

O educador na educacgdo problematizadora, refaz e reconstréi, constantemente, o seu
conhecimento na capacidade de conhecimento dos seus educandos; estes passam a
investigar criticamente a realidade em didlogo com o educador que, por esse mesmo
processo dialégico, torna-se também um investigador critico. (BECKER, 2011, p.
264).
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Uma escola que tenha uma concepgao “problematizadora” ¢ “transformadora” precisa
estar voltada ao interesse e as necessidades das classes menos favorecidas. Essa acdo
“problematizadora” se d& quando os sujeitos sdo conduzidos a transformacdo das formas de
pensar e analisar o mundo e, consequentemente, intervir nessa realidade. Nesse sentido, €
preciso que os educadores tenham conhecimento a respeito dos diversos saberes existentes,
tais como linguagem, ideologia, métodos e técnicas de leitura e escrita, a fim de que, durante
0 processo de ensino, 0s estudantes possam se apropriar desses conhecimentos para realizar as

mudancas necessarias ao bem estar das classes populares.

Diante disso, Freire (2005) enfatiza o papel do alfabetizador e dos educadores em
geral para a necessidade de desenvolver uma consciéncia critica perante a sociedade
brasileira. A preocupacdo com a atuacdo do alfabetizador em sua sala de aula esta presente
ndo somente no discurso como também em sua pratica. O que Freire pretendia era que, pela
educacao e pela alfabetizacdo, os educadores, mediados por uma relagao dialdgica e ajudados
pelos recursos politico-pedagogicos, possibilitassem aos sujeitos um aprendizado que
contribua de forma consciente no seu processo de desvelamento da realidade e que possam se
organizar na luta pelas transformacdes da sociedade. Nesse sentido, a filosofia de trabalho

adotada por Freire enfatiza, da seguinte maneira, o papel do alfabetizador.

Em sintese, Freire chama o alfabetizador — e 0s educadores de um modo geral — para
a necessidade de analisar criticamente a sociedade brasileira. Mostra o papel do
alfabetizador no sentido de levar o alfabetizando & compreensdo de si mesmo
enquanto sujeito cultural e, consequentemente, capaz de transformar a si mesmo e o
mundo. Com Freire nos instrumentalizamos no sentido de fazer da avaliagdo uma
constante autoavaliacdo, de forma que alfabetizadores e alfabetizandos possam se
por como constantes refazedores de suas praticas e, consequentemente, aprendizes.
(MOURA, 2004, p.190-1).

Sabemos que educar ndo € uma tarefa facil, principalmente quando se quer estabelecer
uma relacdo dialdgica, horizontal entre alfabetizador e alfabetizando. Desde os tempos
remotos até os dias atuais, a relacdo de poder esta presente nos diversos segmentos da
sociedade. No entanto, é preciso compreender a historia das relaces de poder a fim de que os
envolvidos no processo de educacéo e escolarizacdo possam tomar consciéncia das ideologias
gue predominam na sociedade; do funcionamento do sistema capitalista implantado em nosso
meio; do papel da escola enquanto reprodutora e produtora do conhecimento; de modo que,
mesmo diante das dificuldades presentes nessa relacdo, os educadores consigam melhorar o
nivel de conscientizagcdo dos educandos, através do planejamento e das praticas pedagogicas,

e, sobretudo, contribuir para o exercicio da cidadania das classes menos favorecidas.
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Em 1961, Freire (2005) desenvolveu esse trabalho de alfabetizacdo de adultos com o
objetivo de ajudar a combater o analfabetismo instalado na sociedade durante varios anos. A
implantacdo dessa teoria ocorreu antes mesmo do golpe militar de 1964. A ideia principal era
refletir a forma de pensar e agir desse publico analfabeto e fazer com que superasse o
pensamento ingénuo, alienado e desenvolvesse uma consciéncia critica capaz de, ndo so
compreender um texto, mas ler o mundo, compreender os fendmenos, de modo geral, sejam

eles naturais, sociais, econdémicos, historicos, geogréaficos etc.

Diante dessa proposta pedagdgica, podemos afirmar que a pretensdo de Freire (2005)
era investir na educacdo e pela alfabetizacdo os educadores com seus recursos politicos-
pedagdgicos proporcionassem aos sujeitos um aprendizado que lhes permitissem desenvolver
uma consciéncia critica para compreender a realidade, a fim de transforma-la em algo com

menos desigualdade.

Sendo assim, é oportuno buscar na obra de Moura (2004) a seguinte afirmacao:

Freire acreditava, como Vygotsky (vérias obras) que, pela transformagdo do
pensamento, da formacdo de conceitos, e de outras formas de comportamento,
resultados das relagBes culturais propiciadas pela escola, como a principal instituicdo
dentre outras instituigdes culturais, seriam possiveis formas de intervengdes na
sociedade, através de acOes planejadas e deliberadas que possibilitassem mudancas

neles mesmos e nas condic@es historico-culturais. (MOURA, 2004, p. 57).

Freire (2005) foi um pesquisador engajado com o seu mundo e preocupado com a
realidade do seu tempo. Suas preocupacdes estavam voltadas para os problemas sociais que
afetavam a populacdo: a miséria, as injusticas, a opressdo. E, dentre todas essas formas de
exclusdo social, o analfabetismo, que é visto como uma praga social que impde barreiras ao
desenvolvimento humano. Ele busca a origem histérica do analfabetismo e as suas
consequéncias na vida dos sujeitos, procurando, de todas as formas, as causas politico-
pedagdgicas para o fracasso escolar, o que resulta no analfabetismo adulto. E evidente que

existem outras causas de natureza econdmica e social.

A teoria de Paulo Freire nos mostra que o ensinar e o aprender fazem parte de uma
dimensdo humana em que precisa haver uma valorizagdo entre sujeitos envolvidos nesse
processo. A educacdo, para Paulo Freire, deve favorecer a conscientizagdo dos sujeitos numa
relacdo respeitosa e dialdgica entre o docente-discente, através de uma analise critica acerca
da realidade, construindo, dessa forma, a praxis libertadora. No ponto de vista de Paulo Freire,

0 ser cidad&o e cidada perpassam o fato da inconclusdo do reconhecimento de ser inconcluso
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e de sua permanente movimentagdo na busca do ser mais, alertando-nos que essa busca néo

pode se realizar de forma isolada, mas nas relacbes compartilhadas dos sujeitos:

[...] historicidade dos homens. Por isto mesmo € que 0s reconhece como seres estao
sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo
histérica também, é igualmente inacabada. (...) Dai que seja a educagdo um que
fazer permanente. Permanente, na razdo da inconcluséo dos homens e do devenir da
realidade. (...) Esta busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relacGes antagbnicas entre opressores e oprimidos (FREIRE,
2005, p. 83-86).

Vale ressaltar o significado da dialogicidade defendida por Freire (2005), pois esse
dialogo acontece fundado no amor, na humildade, na fé nos humanos, na confianca e na
esperanca; proporcionando a busca do ser mais, atraves do pensar verdadeiro, pensar critico,
pensar que ndo aceita as desigualdades e injusticas presente no mundo, lutamos juntos e juntas
na transformacao da realidade existente. Assim, defendemos que os principios de Paulo Freire
como a dialogicidade contribuem significativamente com processo de ensino-aprendizagem e

se tornam caracteristica fundamental no processo da pratica educativa.

O bom educador, aquele que € favoravel as transformac@es sociais, incita no educando
a curiosidade sobre os objetos do conhecimento, desafiando-lhe o senso critico, sabendo ouvir
e respeitar o seu direito de perguntar, num processo de interacdo dialdgica. Dessa forma,
podemos afirmar que educadores e educadoras desenvolvem, simultaneamente, um ensinar-
aprender e os educandos e educandas desenvolvem, também simultaneamente, um aprender-

ensinar.

Assim, cabe a nos refletirmos essa possibilidade de que a educacdo indica
compromisso de mudanca e busca constante de novos conhecimentos e novas praticas
pedagdgicas, pois subscrevemos as colocacGes do nosso educador Paulo Freire na defesa de
os oprimidos e oprimidas poderem reconhecer que somos incompletos, inconclusos e seres
historicos, em que, nesse reconhecimento, buscamos transformar a realidade na qual estamos

inseridos e inseridas.

Além de Freire (2005) podemos citar a concep¢ao de D’ Ambrosio (2002), em quem
encontramos uma significativa contribuicdo acerca do que seja cidadania e do papel da

matematica no seu desenvolvimento:
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Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situacBes novas. Lida-se
com situacBes conhecidas e rotineiras a partir de regras que sdo memorizadas e
obedecidas. Mas o grande desafio estd em tomar decisGes sobre situacdes
imprevistas e inesperadas, que hoje sdo cada vez mais frequentes. A tomada de
decisBes exige criatividade e ética. A matematica é um instrumento importantissimo
para a tomada de decisGes, pois apela para a criatividade. Ao mesmo tempo, a
matematica fornece o0s instrumentos necessarios para uma avaliagdo das
consequéncias da decisdo escolhida. A esséncia do comportamento ético resulta do
conhecimento das consequéncias das decisdes que tomamos. (D’AMBROSIO, 2002,

p.4).
Assim, a importancia da Matematica na EJA parte do pressuposto de que aprendé-la é
um direito basico de todos e uma necessidade individual e social de homens e mulheres, e que
calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacdes estatisticamente, dentre outras, sao

habilidades necessarias para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2002).

Entendemos que o ensino de Matematica na EJA pode contribuir significativamente
para a formacdo de jovens e adultos que buscam uma escola que os estimule a construir
estratégias para resolver problemas, comprovando e justificando os resultados; sua
criatividade, sua iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia, que provém da
confianga na propria capacidade de enfrentar desafios, e ndo em um ensino baseado em
memorizacdo de regras ou de estratégias para resolver problemas ou centrado em contetdos

pouco significativos para essa modalidade de ensino conforme documento (BRASIL, 2002).

Dessa forma, um curriculo de Matematica pode contribuir para a valorizacdo da
pluralidade sociocultural e criar condi¢Ges para que o aluno se torne agente da transformacao
de seu ambiente, participando mais ativamente no mundo do trabalho, das relagdes sociais, da
politica e da cultura (BRASIL, 2002). Portanto, saber Matematica se torna cada vez mais
necessario no mundo atual, em que se generalizam tecnologias e meios de informacao

baseados em dados quantitativos e espaciais em diferentes representa¢des (BRASIL, 1997).

A disciplina de matematica ainda €, muitas vezes, apontada como uma das mais
dificeis de ser ensinada e compreendida pelos alunos, sendo responsabilizada, inclusive, pelo
fracasso escolar dos alunos da EJA e também de outras modalidades de ensino. Isso pode ser
fator também da alta taxa de evasdo escolar nessa modalidade de ensino. Entretanto, existem
outros fatores de ordem social e econbémica que extrapolam as paredes da sala de aula e
ultrapassam os muros da escola, e que ndo podem ser desconsiderados, pois interferem

diretamente nos indicadores de evasao.
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Um fato interessante e que precisa ser considerado é que, mesmo quando o aluno da
EJA é rotulado de “analfabeto”, cle consegue realizar alguns calculos matematicos de
importante complexidade, sem conseguir colocar sua resolucdo formal no papel. Segundo a
Proposta Curricular 1° Segmento (2001), a questdo pedagogica mais instigante com relacao
ao ensino de Matematica para jovens e adultos é o fato de que, eles, quase sempre,
independentemente do ensino sistematico, desenvolvem procedimentos proprios de resolugdo
de problemas envolvendo quantificacfes e calculos. Ha jovens e adultos analfabetos capazes
de fazer calculos considerados de um grau dificuldade, ainda que ndo saibam como

representa-los por escrito na forma convencional.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que na relacdo entre educador e educando €
essencial que prevaleca o respeito a sua dignidade e, sobretudo, no que se refere a historia de
vida dos sujeitos envolvidos nesse processo, pois € importante que a escola seja acolhedora e
possa despertar nesses alunos o sentimento de pertencer a esse espaco de aprendizagem. E a
partir disso, na pratica, que eles possam se sentir como seres cada vez mais sujeitos

construtores da sua propria historia.

Sdo vérios jovens e adultos da EJA que apresentam, mesmo de maneira informal ou
intuitiva, alguns conhecimentos matematicos. As suas experiéncias enquanto cidaddaos podem
contribuir, significativamente, para o enriquecimento das aulas de matematica. Por isso, quem
lida com esse publico deve levar em consideracdo as suas especificidades e, a partir disso,
considera-las como ponto de partida para o ensino e a aprendizagem da matematica. Ou seja,
os educandos devem ter oportunidades de contar suas historias de vida, expor 0s
conhecimentos informais que tém sobre os assuntos, suas necessidades cotidianas, suas

expectativas em relacdo a escola e as aprendizagens em Matematica (BRASIL, 2002).

O pensamento de Paulo Freire no ensino e na aprendizagem da matematica, pelo fato
de apresentar um ensinar e aprender na dimensdo humana e na valorizagdo entre o0s sujeitos,
busca favorecer a conscientizacdo dos sujeitos numa relacdo respeitosa e dialogica entre o
educador-educando atraves de uma reflex&o critica da realidade, construindo, assim, a praxis

libertadora.

Nesse sentido, a educacdo libertadora necessita desenvolver novos processos de
ensino, estabelecendo, de fato, uma aprendizagem dialdgica que se apoia no método de

problematizacdo. Nessa perspectiva, o professor ndo é mais visto como proprietéario do saber e
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detentor do conhecimento, mas como um ser critico na proposicdo de desafios e
encaminhamentos, sabendo sempre que “ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo”. Sendo
assim, é nessa relacdo de respeito aos alunos gque se consegue permitir que os conhecimentos
prévios sobre matematica trazidos por estes sujeitos possam ser mais bem aproveitados em

sala de aula.

Nesse espago, apresentaremos concepgdes sobre a acdo dos docentes com base nos
referenciais sobre educacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dos anos finais do
Ensino Fundamental apontam caminhos inovadores em relacdo ao processo do ensino e da
aprendizagem, afirmando que a interacdo entre professor-aluno passa pelo desejo de criar em
classe uma situacdo ajustada ao desenvolvimento dos alunos, como as relagdes em aula,
evitando antecipar julgamentos, procurando ser receptivo, fazendo-se compreender tanto na

disciplina que leciona quanto na pessoa em si.

Além disso, o docente tem outras fungdes como a de organizador, facilitador,
mediador e incentivador do processo do conhecimento. Também é necessaria a interacdo entre
alunos, pois esses espagos e momentos de convivéncia desempenham papel fundamental no
desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e de inser¢do social. Outro ponto de
destague nesse documento diz respeito a um dos seus objetivos gerais, apontando para
capacidade dos alunos e das alunas de compreenderem a cidadania como participacdo social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais; adotando no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas; respeitando o outro e

exigindo para si 0 mesmo respeito.
2.2 Educacgdo para o consumo exige autonomia e ética

Em seus estudos, Paulo Freire chega a dizer que é possivel uma alfabetizacdo
matematica que favoreca a propria criagdo da cidadania. O educador destaca ainda a
importancia de levar a naturalidade da matematica na condigdo de estar no mundo,
desenvolvendo uma consciéncia critica, possibilitando, dessa forma, a formacg&o de cidadas e

cidadaos.

Nessa perspectiva de formar cidaddos e cidadas, torna-se extremamente importante
que trabalhemos os contetdos da matemaética financeira dentro de uma proposta de educacéao

econdmica e de uma formacdo consumidora, pois 0 que estamos vendo é que a nossa
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sociedade estabelece uma relacdo com o consumo diferente de alguns anos atras. Observa-se
que Varios temas estdo relacionados ao consumo: a nossa formacdo individual e social, as
relacbes de poder e controle existentes em nossa sociedade, o papel do Estado e outros.
Sabemos que ha uma cultura de consumo que favorece o materialismo, a perda de valores e a
busca incessante por padrdes que, na maioria das vezes, sdo impostos pelas propagandas e

outros recursos de convencimento.

E preciso refletir sobre a visdo de consumo como objeto de ensino formal e, antes de
tudo, assumir o sentido de educagdo como pratica que visa ao desenvolvimento da autonomia

dos educandos, reconhecendo-os na esteira do educador Paulo Freire, segundo o qual:

Mulheres e homens, seres histéricos-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos
seres éticos. S6 somos por que estamos sendo. Estar sendo é a condicao, entre nés,
para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre n6s, mulheres e homens, é
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano,
0 ensino dos contelldos ndo pode dar-se alheio & formagdo moral do educando.
Educar € substantivamente formar. (FREIRE, 1996, p. 33).

E por isso que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que

se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39).

Nesse contexto, a educagdo visa & mudanga, e ndo & adaptacéo:

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo ndo é sé o de quem constata o
que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou
apenas objeto da Histdria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 1996,
p. 76-77).

A ética € um dentre os varios aspectos implicados no consumo. No entanto, ao
tomarmos o ser humano como “presenca que se pensa a si mesma”, torna-se explicito que o
fio que permeia 0 nosso olhar de sujeito para todos os aspectos do consumo € a dimensdo

ética, 0 que evidencia 0 consumo como ato que implica, necessariamente, responsabilidade,
da qual ndo podemos escapar. De fato, como insiste Paulo Freire, dizer que:
N&o posso me perceber como presenca no mundo, mas, a0 mesmo tempo, explica-la

como resultado de operacBes absolutamente alheias a mim. (...) O fato de me
perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa posicdo em face do
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mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenca no
mundo n&o é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere. E a posicao de
quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da historia. (FREIRE,
1996, p. 53-54).

Dessa forma, observamos que, enquanto sujeitos da histéria, ndo s6 nossos atos
individuais devem ser pautados pela ética, mas também a acdo da sociedade no cotidiano deve
ser, de nossa parte, objeto de uma avaliacéo ética e, portanto, responsavel. Isso implica ndo
somente em compreender 0s assuntos relacionados a matematica financeira, mas pensar em
nossas atitudes e procedimentos em relagdo ao consumo como um processo complexo que

esta diretamente ligado a nossa vida no ambito individual e coletivo.

Portanto, a educacdo para 0 consumo, numa perspectiva que evidencie as suas
multiplas dimens6es, condicdo para a constituicdo de subjetividades, possibilita que, por meio
das decisGes sobre consumo, possamos nos situar e intervir eticamente num mundo em que,
na maioria das vezes, prevalecem os interesses do sistema capitalista, ou seja, 0s interesses de
mercado. Logo, 0 consumo precisa ser considerado como um processo social que possui uma
natureza ideoldgica, sobretudo prética, que faz parte de nosso dia a dia e provoca a definicéo

de comportamentos, valores, regulando relagdes sociais.

E importante compreender que as relacdes estabelecidas entre seres humanos e estes
com a natureza, sejam elas de carater econémico, politico, cultural, produzem modos de ser e
de viver e definem, a cada momento, o que sera considerado imprescindivel ao nosso viver.
Isso implica num conjunto de bens e servicos, produzidos por toda sociedade, que poderao ser
usufruidos. Nesse contexto em que se estabelecem as relagbes, encontra-se o trabalho

humano, realizado sob determinadas relagdes e condicdes.

Podemos considerar que as relac@es sociais existentes podem ser analisadas a partir
das relacdes de trabalho e consumo, mas ficam, muitas vezes, obscurecidas pela frequente
afirmacéo de que todos sdo igualmente livres para trabalhar e escolher um tipo de trabalho e o
que consumir. Em verdade, essa afirmacdo ndo leva em consideracdo as desigualdades de
acesso ao trabalho, aos bens de consumo e aos servicos, ou a distribuigéo diferenciada entre as

classes sociais. Vejamos um dos conceitos registrados nos parametros curriculares.

Consumir, portanto, ndo é um ato “neutro”: significa participar de um cenario de
disputas por aquilo que a sociedade produz e pelos modos de usé-los, tornando-se
um momento em que os conflitos, originados pela desigual participacdo na estrutura
produtiva, ganham continuidade por meio da distribuicdo e apropriacdo de bens e
servicos. (PCNs, 1998, p. 343).
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As relagdes de trabalho e consumo produzem e reproduzem os conflitos entre
desigualdade e igualdade, injustica e justica. E nesse contexto historico que se constroi a
cidadania, a partir de uma série de lutas em prol da afirmacdo dos direitos relacionados a
liberdade, a participacdo nas decisdes publicas e a igualdade de condicBes dignas de vida,

modificando, dessa forma, a distribuicdo de riqueza e poder na sociedade.

Ao conceber a educacdo escolar como uma atividade que tem a possibilidade de criar
condicdes para que os estudantes desenvolvam suas capacidades, é papel da escola discutir
como podera atuar na educacdo das criancas, jovens e adultos na perspectiva da participacao
em relagOes sociais, politicas e culturais cada vez mais amplas, condi¢bes essas essenciais
para 0 exercicio da cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e menos
excludente. Sabemos que a escola, enquanto instituicdo, trabalha com valores, representacdes

e posicionamentos relativos ao mundo do trabalho e do consumo.

Todos os envolvidos nesse processo trazem consigo representacfes sobre essas
relacBes sociais, sobre as posturas frente a determinadas profissdes e tipo de trabalho, como
também as experiéncias com relacdo ao consumo. Nesse sentido, torna-se necessario que a
escola possibilite a realizacdo das discussfes em torno das temaéticas trabalho e consumo, a
fim de superar determinadas praticas e valores que discriminam a classe trabalhadora e

colaboram na aceitacdo da pobreza e na manutenc¢édo do sistema de producédo excludente.

Sendo assim, é importante que a escola atue com o compromisso de uma formacéo
cultural e politica sélida e abrangente que permita aos alunos adquirirem uma compreensdo
critica da situacdo atual e favoreca o exercicio da cidadania. E evidente que no Brasil, junto &
questdo do desemprego, tem-se o desafio, histérico, de modificar a situacdo perversa de
distribuicdo desigual da riqueza, que resulta em desigualdade de oportunidades de acesso a
bens e servicos, incluindo as informac@es e oportunidades de encontrar alternativas em outras
ocupacdes. E importante compreender que as mudangas ocorridas no processo de producéo de

bens e consumo afetam trabalhadores e todas as classes sociais com impactos diferenciados.

Conforme os temas transversais (PCNs, 1998), os problemas de desemprego e de
transformacdo das relagbes de trabalho dependem, e muito, das opc¢des por modelos de

desenvolvimento da economia nacional e da eficacia das politicas econémicas e sociais.
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A rapidez das mudancas € grande, exigindo esfor¢os para construir alternativas, propor
mudancas e novas formas de organizacgdo, pois as escolhas tecnoldgicas também comportam
decisbes de natureza politica. O grande aumento de produtividade conseguido pelas
tecnologias e organizacdo da producdo de bens e servigos esta relacionado a necessidade de
vendé-los, pois € na relacdo produgdo/consumo que o capital se amplia e, com isso, vai se

tornando cada vez mais intenso o apelo as pessoas para que consumam,

Diante disso, é fundamental que saibamos compreender algumas definicdes que

envolvem a questdo do consumo, a saber:

Consumidor é toda pessoa que compra um produto ou paga pela realizacdo de um
servico. Consumir ndo é s6 uma relacdo entre particulares. Ao utilizar &gua, luz e
transporte coletivo, os servicos de salde ou educagdo, consome-se um Servico
publico, pago por todos nos impostos diretos e indiretos. Consumir é ter acesso nao
s6 aos bens primarios de subsisténcia, mas também usufruir dos desenvolvimentos
tecnoldgicos, dos bens culturais etc. (PCNs, 1998, p. 352).

Acreditamos que um dos direitos basicos do cidaddo é ter acesso ao mercado de
consumo, aos produtos ou servigos que sdo oferecidos. No entanto, apesar do livre acesso de
todos aos bens de consumo e servigos, percebemos a existéncia de consumos diferenciados:
para alguns, o consumo de bens é praticamente ilimitado, enquanto outros nem sequer tém

acesso aos bens de consumo e servigos considerados basicos.

Cabe a escola desenvolver sequéncias didaticas sobre o tema trabalho e consumo e, a
partir de seu projeto pedagogico, das capacidades a serem desenvolvidas, dos dialogos que
precisam manter com as familias e a comunidade, promover a aprendizagem dos contetdos
conceituais, favorecendo o reconhecimento e a compreensao da historicidade desses dilemas,
a relacdo que existe entre questdes vividas no ambito individual com questdes sociais mais

amplas.

E importante que nds, educadores, ao discutirmos sobre a relevancia do trabalho e do
consumo levemos em consideragdo os eixos geograficos e histdricos, pois cada regido, cada
localidade, cada cidade apresenta uma multiplicidade de possibilidades de estudo que precisa

ser contemplada.
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2.3 O papel dos movimentos sociais econdmicos na economia de mercado: economia

solidaria e comércio justo

Nas Ultimas décadas, temos visto 0 avancar da ideologia do livre mercado em nivel
mundial e a diminuicdo da capacidade reguladora dos Estados Nacionais. A medida que as
mudangas vao acontecendo, as empresas capitalistas e governos de Estados adotaram medidas
politicas que, em conjunto, levaram a uma nova abordagem do capitalismo, caracterizada pela
globalizacdo das atividades econémicas, pelo fortalecimento do papel do capital em
detrimento da forca de trabalho, assim como o declinio concomitante do movimento dos

trabalhadores.

Constata-se que, nesse processo de globalizacdo do capital, facilitado pelas novas
tecnologias da informacdo, o trabalho humano também estd cada vez mais sendo substituido
pelo trabalho das maquinas. Os movimentos sociais, considerados os agentes principais da
transformacéo social, tém enfrentado grandes dificuldades para confrontar a tendéncia seletiva
e de exclusdo humana imposta pelas novas tecnologias que estdo sendo utilizadas nos

processos produtivos.

Com a finalidade de compreendermos melhor o conceito de movimentos sociais,

partimos da obra de Gohn (1997), da qual citamos parte de um texto sobre esse tema.

Movimentos sociais sdo a¢des sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos
pertencentes a diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos cenarios da
conjuntura socioeconémica e politica de um pais, criando um campo politico de
forca social na sociedade civil. (...) Os movimentos participam, portanto, da
mudanca social historica de um pais e o carater das transformacgdes geradas podera
ser tanto progressista como conservador ou reaciondario, dependendo das forgas
sociopoliticas a que estdo articulados em suas densas redes e dos projetos politicos
que constroem com suas ag¢des. (GOHN, 1997, p. 251-2).

Esses novos movimentos sociais econémicos sdo denominados de instrumentos de
construcdo para o exercicio da cidadania. Eles surgem no seculo XX como agentes politicos,
que representam um segmento da sociedade civil. Os movimentos sociais do periodo
contemporaneo tém buscado produzir alternativas para propiciar a sobrevivéncia de setores

sociais excluidos da sociedade de mercado ou para negar as relagdes econdmicas de mercado.

Para Santos (2002), é justamente nas acOes dos movimentos sociais que se esta
construindo uma “globalizagdo alternativa”, contra-hegemonica, que pode estar se gestando

novos caminhos para a “emancipagdo social”. A economia solidaria e o comércio justo sdo
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exemplos desses movimentos que tém se contraposto ao projeto neoliberal, as tendéncias
hegemonicas da globalizacdo e tém feito uso de mecanismos econdmicos para angariar

demandas sociais.

Os movimentos que s&o concebidos atualmente, como o da economia solidaria e o do
comércio justo, tém vinculagbes histéricas com o cooperativismo operario e o ideério
socialista, surgidos com as lutas politicas contra a Revolugdo Industrial (séculos XVIII e
XIX). O cooperativismo, criado por Owen (1771-1859), teve varias iniciativas na organizagdo
dos trabalhadores, destacando-se, segundo Singer (2003, p. 117), a criagdo, em Londres, em
1832, do Labour Exchange (Bolsa de Trabalho), “onde se intercambiavam produtos das
cooperativas, a precos justos, calculados conforme as horas de trabalho gastas em sua

producao”.

O que constitui a economia solidaria € um “conjunto de experiéncias coletivas de
trabalho, producdo, comercializacdo e crédito, organizadas por principios solidarios e que
aparecem sob diversas formas: cooperativas e associacdo de produtores, empresas
autogestionarias, bancos comunitérios, clubes de troca, e diversas organizagdes populares
urbanas e rurais” (SINGER; SOUZA, 2000, p. 123). Trata-se de um conjunto de experiéncias
de trabalhadores em luta contra relacbes capitalistas de producdo e consumo e, a0 mesmo
tempo, de luta pela concretizacdo de novas relacdes de trabalho e de distribuicdo da producéo
e da riqueza gerada. Em resumo, trata-se de um movimento de trabalhadores intervindo na

producdo de sua historia e procurando apresentar projetos para a sociedade.

Para Lopes Pinto (2006), com o desenvolvimento do movimento da economia
solidaria no Brasil, estd se resgatando e requalificando o sentido publico das relacBes
mercantis. Decorrendo disso novas condutas e percepcdes sobre a producdo, o trabalho, o
comércio, o financiamento, a técnica e o consumo se redefinem, por conseguinte, os proprios

termos pelos quais se entende eficiéncia econémica e riqueza.

Temos também o Comércio justo como um novo movimento social econdémico. As
primeiras iniciativas do que hoje se denomina de comércio justo sdo atribuidas ao movimento
cooperativista, porém, existem autores que afirmam que esse movimento surgiu em periodo
mais recente. Segundo Mascarenhas (2007), as iniciativas mais proximas do que se considera
hoje comércio justo surgiram a partir de iniciativas de comércio Norte-Sul, deflagradas por

organizacOes adeptas do desenvolvimento solidario nos EUA, na década de 1950, e na
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Europa, nas décadas de 1950 e 1960. Essas iniciativas objetivavam estabelecer relacdes
comerciais mais justas com paises pobres do Sul, como as ex-colbnias europeias nas

Américas Central e do Sul, na Africa e na Asia.

Além disso, o comércio justo da énfase a defesa de direitos humanos e a inclusdo de
questBes como a do meio ambiente e maior equidade nas trocas internacionais, e também
reconfiguraram sua face no mundo contemporaneo, revelando uma atitude em consonancia
com as novas plataformas culturais (direitos humanos, protecdo de minorias e meio

ambiente).
2.4 Cidadania e consumo sustentavel

O aumento dos bens de consumo produzidos pelo sistema industrial é visto como algo
bastante positivo e festejado pelas economias capitalistas modernas. Contudo, a abundancia
desses bens passou a ser objeto de criticas, visto que o consumismo é considerado um dos
principais problemas das sociedades industriais modernas. Os bens, em todas as culturas,
funcionam como manifestacdo concreta dos valores e da posi¢do social de seus usuarios. Na
atividade de consumo, desenvolvem-se as identidades sociais e logo percebemos que somos
parte de um grupo e que estamos inseridos nas redes sociais. O consumo envolve também
uma acdo social, producdo e reproducdo de valores. Sendo assim, ndo € uma atividade
qualquer. Trata-se de uma tarefa que envolve escolhas, tomada de decisdes politicas e morais
durante toda a nossa vida. Ao consumirmos, damos demonstracdo de como fazemos a leitura
de mundo. Portanto, ha uma relacdo estreita entre valores éticos, escolhas politicas, visdes

sobre a natureza e comportamentos ligados as atividades de consumo.

A seguir, vejamos alguns conceitos que constam no Manual de Educacdo para o

Consumo Sustentavel:

O termo sociedade de consumo é uma das inimeras tentativas de compreensédo das
mudancas que vém ocorrendo nas sociedades contemporaneas. Refere-se a
importancia que o consumo tem ganhado na formagdo e fortalecimento de nossas
identidades e na construgdo das relagBes sociais. Assim, o nivel e o estilo de
consumo se tornam a principal fonte de identidade cultural, de participacdo na vida
coletiva, de aceitacdo em um grupo e de distingdo com os demais. Podemos chamar
de consumismo a expansdo da cultura do “ter” em detrimento da cultura do “ser”.O
consumo invade diversas esferas da vida social, econdmica, cultural e politica. Neste
processo, 0s servigos publicos, as relagfes sociais, a natureza, o tempo e 0 proprio
corpo humano se transformam em mercadorias. Até mesmo a politica virou uma
questdo de mercado, comercializando a participagdo civica e misturando valores
comerciais com valores civicos. Isto seria uma “vitéria” do consumo como um fim
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em si mesmo. O consumo passa a ser encarado, mais do que um direito ou um
prazer, como um dever do cidaddo. Seja como for, 0 consumismo, que emergiu na
Europa Ocidental no século XVIII, vem se espalhando rapidamente para distintas
regides do planeta, assumindo formas diversas. O inicio do século XXI estd sendo
marcado por profundas inovacBes que afetam nossas experiéncias de consumo,
como a globalizagéo, o desenvolvimento de novas tecnologias de comunicacdo, o
comércio através da internet, a biotecnologia, o debate ambientalista etc.. Ao mesmo
tempo, novos tipos de protestos e reacdes ao consumismo emergem, exigindo uma
nova postura do consumidor. (BRASIL, 2005, p.15).

A educacdo para o desenvolvimento Sustentdvel se constitui numa grande
oportunidade para a renovagdo dos curriculos dos sistemas formais de educagdo. O apelo do
documento das NacgBGes Unidas é direcionado aos “Estados Membros”. Esse documento
resgata a histéria de lutas por uma cultura da sustentabilidade, desde Estocolmo (1972),
passando pelo Nosso Futuro Comum (1987), pela Rio-92, pelo Férum de Educacdo de Dakar
(2000) e pelos Objetivos do Milénio (2002). Esse tipo de educacdo implica em mudar o
sistema e, sobretudo, o respeito a vida, o zelo diario com o planeta e o cuidado com toda a
comunidade da vida. Sendo assim, € preciso compartilhar valores fundamentais, principios
éticos e conhecimentos (respeito a Terra e a toda a diversidade da vida; cuidar da comunidade
da vida com compreensdo, compaixdo e amor; construcdo de sociedades democraticas que
sejam justas, participativas, sustentaveis e pacificas). Dessa forma, precisamos implantar uma

cultura de sustentabilidade nos sistemas educacionais, ou seja, reeducar 0 nosso sistema.

Em geral, o sistema formal de educacdo que nds temos é baseado em principios
competitivos e, muitas vezes, excludentes e reproduz valores insustentaveis. Além disso,
precisamos discutir a cultura de sustentabilidade nos ambientes familiares em qualquer espacgo

de convivéncia, por se tratar de um assunto de grande importancia para todos nés.

E importante deixarmos claro que vida sustentavel é um modo de vida, de bem-estar e
bem viver para todos, ndo somente para alguns, como determina o modelo capitalista. Para

Gadotti (2008), ha uma diferenca bésica entre sustentabilidade e capitalismo. Vejamos:

Esta claro que entre sustentabilidade e capitalismo existe uma incompatibilidade de
principios. Essa é uma contradicdo de base que pode inviabilizar a ideia de um
desenvolvimento sustentavel. Tenta-se conciliar dois termos inconciliaveis. (...)
Como pode existir um crescimento com equidade, um crescimento sustentavel,
numa economia regida pelo lucro, pela acumulagdo ilimitada e pela exploracdo do
trabalho? Levado as Ultimas consequéncias, o projeto do desenvolvimento
sustentavel coloca em questdo ndo sé o crescimento econdmico ilimitado e predador
da natureza, mas o proprio modo de produgdo capitalista. Desenvolvimento
sustentavel s6 tem sentido numa economia solidaria, uma economia regida pela
“compaixdo” e ndo pelo “lucro”. (GADOTTI, 2008, p. 52-3).
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A educacéo para sustentabilidade precisa cada vez mais ser discutida, levando-se em
considera¢do ndo somente 0 meio ambiente, ou seja, a ecologia, mas, sobretudo, considerar as
questdes de natureza politicas e econdmicas. Sabemos que, atualmente, outro tipo de

economia para o desenvolvimento sustentavel vem sendo cada vez mais discutida no mundo.

Trata-se da economia solidaria que é fundamentada nos principios da solidariedade, da
sustentabilidade, da inclusdo social e da emancipacédo social. Esse estilo de economia passa a
ser visto como uma grande esperanca para um planeta que é ameacado constantemente pela
ganéncia daqueles que insistem em obter somente o lucro. Segundo Gadotti (2008), € preciso
ficarmos atentos a outras alternativas de economia que busca, principalmente, preservar a vida

do nosso planeta. Vejamos uma das suas afirmacoes:

Diante do possivel exterminio do planeta, surgem alternativas numa cultura da paz, e
uma cultura da sustentabilidade. Sustentabilidade ndo tem a ver apenas com a
biologia, a economia, e a ecologia. Sustentabilidade tem a ver com a relagdo que
mantemos com ndés mesmos, Com 0S outros e com a natureza. A pedagogia deveria
comecar por ensinar sobretudo a ler o mundo, como nos diz Paulo Freire, 0 mundo
que é o proprio universo, por que é ele nosso primeiro educador. Essa primeira
educacdo é uma educagdo emocional que nos coloca diante do mistério do universo,
na intimidade com ele, produzindo a emogéo de nos sentirmos parte desse sagrado
ser vivo e em evolugdo permanente. (GADOTT], 2008, p.77).

Diante do exposto, podemos afirmar que uma educacdo que traz esperanca e
possibilidades para um mundo possivel sera, necessariamente, uma educacdo voltada para a
sustentabilidade. Sendo que, para alcancarmos essa tal condicdo sustentavel, serd preciso
passar por uma mudanca pessoal e, possivelmente, alcancarmos a tdo sonhada mudanca do
mundo. O mundo e as pessoas estdo interligados e as agdes cometidas por cada um de nés
refletem diretamente na vida planetaria. Numa sociedade em que as tecnologias da
informacdo sdo uma das principais ferramentas, a educacdo passa a ser decisiva para formar
cidaddos que possam deslumbrar outros mundos possiveis, mais justos, produtivos e

sustentaveis para todos e todas.
2.5 Alinterdisciplinaridade presente na teoria de Paulo Freire

Antes mesmo de ter um sentido epistemoldgico e uma acdo metodoldgica, a

interdisciplinaridade é compromisso ético com a vida e uma exigéncia ontologica.

No livro Educagdo como prética da liberdade (FREIRE, 1992), ao descrever a

investigacdo do universo vocabular como etapa previa a alfabetizacéo, Freire esclarece varias
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vezes que o trabalho é feito por uma equipe de educadores e cientistas sociais, em didlogo
com os alfabetizandos, num trabalho interdisciplinar. As metas visadas naquela ocasido iam
muito além de um método de alfabetizacao, pois tinha o propdsito de trabalhar a alfabetizacéo
dentro de uma pedagogia dialégica comprometida com a comunicacdo entre 0s sujeitos

envolvidos no processo educacional.

Além disso, buscava-se a reformulacéo geral dos curriculos, dando énfase as tematicas
continentais, nacionais e regionais ligadas ao homem brasileiro, como o trabalho que visava
despertar uma consciéncia critica diante dos mais variados temas (povo, governo, elei¢éo,
moradia, educacdo, saude etc.), que eram desdobrados em varias dimensdes (politica, social,
cultural etc.). Entdo, podemos afirmar que uso da metodologia dos temas geradores € uma das

caracteristicas marcantes nos ensinamentos de Paulo Freire.

E perceptivel que a interdisciplinaridade é muito mais presente e explicita em sua obra
Pedagogia do Oprimido, quando se trabalha intensamente com os temas geradores que
advém do contexto dos proprios estudantes. Constituem-se como unidade basica na
organizagdo do programa de alfabetizagdo em que o ensino era trabalhado em rodas de
conversas, circulos de cultura, entre outros espagos de aprendizagem. Os trabalhos
desenvolvidos com temas geradores sdo Vvistos por muitos estudiosos como um paradigma
interdisciplinar, pois integram a pesquisa, os diferentes campos do saber cientifico e a

organizacao dos curriculos escolares.

A interdisciplinaridade, na concepcao Freireana, € vista

como requisito para uma visdo da realidade nas perspectivas da unidade, da
globalidade e da totalidade. Ele fala em diferentes critérios de unidade, totalidade e
globalidade, entre os quais cabe salientar a temporalidade e a espacialidade. Na 6tica
do tempo, terfamos uma unidade epocal mais ampla que, em termos geograficos,
abarca toda uma gama de unidades e subunidades, continentais, regionais, nacionais
etc., diversificadas entre si. (...) Tanto na dimensdo histérica (tempo) quanto na
geogréfica (espago), os temas surgem da concretude de situacfes-limite, ligadas a
aspectos especificos da realidade (sociais, econdmicos, psicoldgicos, culturais,
politicos etc.) cuja compreensdo ndo pode ser dada apenas através do conhecimento
restrito da subarea especifica. (ANDREOLA, 2014, p. 78-9).

Na linha da pesquisa interdisciplinar, inspirada na teoria e metodologia dos temas
geradores, podemos citar algumas dessas pesquisas desenvolvidas por Paulo Freire e Alvaro
Vieira Pinto, especificamente nas “Atas da IV escola de verdo de investigagdo-agdo”,
realizada entre 26 de fevereiro a 1° de marco de 1998, pois se trata de um documento

contendo mais de 20 pesquisas, nas mais diversas areas do ensino. Além disso, podemos citar
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outro trabalho interdisciplinar que foi aplicado no campo pedagogico, especificamente na
organizacgdo do curriculo, que € relatada no livro Vivendo e aprendendo: experiéncias do
Idac em educacdo popular. Trata-se de uma proposta politico-pedagdgica que nasce da luta

social.

E importante que compreendamos o conceito formulado por Freire a respeito de temas
geradores como “temas relativos as aspira¢des, ao conhecimento empirico e a visao de mundo
dos educandos que, captados e estudados pelo educador, tornam-se base para o conteido

programatico da educagdo dialdgica de um grupo determinado”. (FREIRE, 2014, p. 182).

Em seus varios estudos, Freire (2014) deixa claro que na educacdo antidialdgica ndo
existe comunicacdo entre professor e aluno, ou seja, entre 0s sujeitos envolvidos no processo
de aprendizagem. Trata-se de um discurso unilateral, isto €, um mono6logo. As relaces sdo
autoritarias, as ideias, muita vezes, sdo impostas. Ao contrario do que acontece com educagao
dialdgica, os professores e professoras aceitam uma proposta desafiadora de manter sempre o
dialogo, assumindo, nessa relacdo, o papel de mediador desse conhecimento. Com isso, deixa
de serem meros transmissores de contedos. Nesse contexto, os docentes se sentem
responsaveis e mobilizados a trabalhar num processo de ensino critico e cada vez mais
inovador, em que o conhecimento é permanentemente criado e recriado numa forma dinamica
em que todos os envolvidos passam a desempenhar um papel de sujeitos ativos durante todo o
processo. E nisso que consiste a teoria de Freire (2014), principalmente no que se refere a

pedagogia do oprimido, pois o foco principal estd numa educacao libertadora que representa:

O conjunto de conhecimentos compartilhados entre dois sujeitos pensantes, na busca
de significados comuns. A¢do que ocorre independentemente da intengdo, mas que
s6 pode ser reconhecida como “libertadora” quando percebe o homem social em
constante transformacao e crescimento e assim se faz atuar. Ndo omite fatos, ndo
“passa a mao na cabega”, ndo “carrega no colo”. Pelo contrario, conscientiza,
instrumentaliza, respeita. Cumpre um papel especificamente humano e, para tanto, é
necessario que o educador reconheca a natureza humana de seus alunos, suas
necessidades, manifestacdes, sentimentos, além de “saberes especificos” a pratica
docente e as metodologias que a legitimem. (FREIRE, 2014, p. 88).

Nesse sentido, a educacdo libertadora se torna uma luta contra todas as formas de
opressao, sendo um desafio constante para o exercicio da profissao docente. Sabemos que sdo
muitos os estudiosos, intelectuais, educadores e mestres do nosso tempo comprometidos com
essa mesma causa. Avancando nessa linha de reflexdo, gostariamos de salientar que a
educacdo vista por Freire (2014) é sempre de uma perspectiva politico-social com énfase na

transformacéo e construcdo de uma nova sociedade.
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Por isso, a importancia de superar as concepgoes fragmentadas e intradisciplinares do
ensino e da educacdo e passar a adotar uma concepgdo de ensino em que haja um
encadeamento entre os varios saberes cientificos que podem ser trabalhados em nossas salas
de aula. E, para maior compreensdo, gostariamos de ressaltar a concepcdo expressa por
Nogueira a respeito dos conceitos da dicotomia entre “Ciéncias Humanas” e “Ciéncias
Exatas”, considerando o livro de sua autoria em que aborda a questéo da interdisciplinaridade

no ano de 1994. Assim, ele escreve:

Para lidar com seus DESAFIOS o trabalho pedagdgico tem que se ocupar com as
Ciéncias Humanas. E bom lembrar que, para a Educagdo, desafiada por estas
questbes, Ciéncias Humanas é a Matematica, ¢ a Sociologia, é a Biologia, é a
Educacdo Fisica, é a Historia, é a Arte, é a Fisica, é a Quimica, é a Antropologia... e
assim por diante. As ciéncias sdo todas humanas na medida em que ela constituem
através da Educaco conhecimento da realidade. E bom que transpareca, sempre, a
questdo publica politica dos critérios (dos modelos/esquemas/conceitos); isso
significa que andam juntos, de braco dado, o procedimento técnico e o
comprometimento ético. DE NOVO, insisto, as ciéncias sdo todas humanas na
medida em que elas servem como instrumento para novos conhecimentos, elas
servem para seres humanos modificar-se vivendo conforme sua realidade
processual. (NOGUEIRA apud ANDREOLA, 2014, p. 96).

Sendo assim, a concepcdo interdisciplinar do curriculo escolar e de todo o processo do
conhecimento e da educacdo € uma das colunas-mestras presente na teoria trabalhada por
Freire (2014) em varios de seus estudos e nas escolas publicas de Sédo Paulo durante a sua

gestdo como Secretario Municipal de Educacao.

Conforme Andreola (2014, p. 98), “A interdisciplinaridade ndo ¢ apenas uma
preocupacdo académica. Ela é, muito mais do que isto, uma exigéncia da objetividade

cientifica. Se buscarmos desvendar o Real (...) 0 busquemos através de muitos olhares”.

Em resumo, é através desses olhares multidisciplinares que a educacao pode conseguir
despertar as possibilidades de acdo e de transformacdo da realidade, e ndo de adaptacdo e
acomodagio a ela. “Quanto mais dirigidos sdo os homens pela propaganda ideoldgica, politica
ou comercial, tanto mais sdo objetos e massas” (FREIRE, 2011, p. 40). Quanto mais
despertarmos os educandos para a curiosidade, para a rebeldia em prol de uma boa causa, para
a busca constante de se tornar um sujeito atuante e critico diante da realidade, menos
adaptados e menos indiferentes eles se tornardo e, possivelmente, assumirdo a condi¢cdo como

sujeitos ativos de sua propria historia.
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3 REVISAO DE LITERATURA

A educacdo financeira tem sido alvo de estudo, tendo sido implantada em varios
paises. A Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) é uma das
OrganizagBes Internacionais que trabalha para o desenvolvimento da educacdo nos paises
membros ou ndo, e também para a materializacdo de uma proposta de educacao financeira que
tera no Programa International Student Assessment (PISA) seu maior instrumento de afericéo.
Levando-se em consideracdo os contextos historicos, podemos dizer que a OCDE sempre
esteve envolvida com os mais diferentes interesses econdmicos. Essa Organizacédo foi criada
para prover o capitalismo através do fomento a politicas “educacionais” em varias partes do

mundo.

No Brasil, alguns projetos e acgbes foram desenvolvidos por organismos
governamentais e empresas privadas. O governo brasileiro criou um programa denominado de
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), com o intuito de fomentar a cultura
financeira no pais, tendo os representantes do setor privado como participantes e elaboradores
da proposta de educagdo financeira. E nesse cenario que surge a financeirizacio do capital,

que causa um impacto muito grande na producdo da educacgéo financeira.

Assim como nas relagdes de trabalho, a financeirizacdo também impacta
constitutivamente a educacéo financeira. Os pressupostos que acreditamos estdo presentes nas
propostas correntes de Educacédo Financeira e tém certa intencionalidade ou, pelo menos, tém
uma orientacdo voltada para servir ao mercado financeiro. E importante deixar claro que as
instituicGes financeiras e bancdrias, em parceria com o Estado, sdo responsaveis por
desenvolverem propostas curriculares de Educacdo Financeira, que, por sua vez, sdo vistas
como estratégias do capital, das iniciativas neoliberais de producdo/constituicdo de
consumidores de produtos financeiros. E diante desse cenario que a proposta de educacéo
financeira se faz presente. Portanto, a escola, enquanto instituicdo formadora inserida nessa
sociedade capitalista, precisa estar preparada para assumir o seu papel de trabalhar com essa
tematica e conhecer melhor as intengdes do mercado financeiro e do setor produtivo e,
sobretudo, os interesses das classes trabalhadoras para cumprir com eficiéncia seu papel

social.
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3.1  Educacéo financeira

Apresentamos, nessa se¢do, a revisdo de literatura sobre a Educacdo Financeira
defendida por muitos estudiosos dentro de uma concepgdo mais abrangente no que se refere a
Matematica Financeira, que é objeto da nossa investigacdo. Apontamos alguns documentos
oficiais que trazem uma contribuicdo para o processo de insercdo da Educacdo Financeira e da

prépria Matematica Financeira no curriculo das escolas brasileiras de Educacéo Basica.

O ensino da Matemaética Financeira é imprescindivel para Educacao Basica segundo as
determinacbes dos documentos oficiais que vigoram em nosso pais. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996):

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (LDB, 1996, art. 2).

Logo, se é dever da escola o pleno desenvolvimento do educando, este deve ter
consciéncia de sua realidade, suas prioridades; devendo, portanto, fazer uso de seu dinheiro de
forma consciente. A Matematica Financeira também é essencial no que se refere a
qualificacéo para o trabalho, pois, usamos com frequéncia conhecimentos sobre porcentagens,
questBes envolvendo juros, financiamentos, empréstimos e outros assuntos da area
econbmica. Sabemos que esses conteudos financeiros fazem parte de algumas profissdes
exercidas pelos alunos da educacdo basica. Além disso, passamos grande parte de nossa vida
trabalhando; logo; é importantissimo que saibamos empregar o dinheiro, fruto do trabalho, em
situaces e bens que contribuam para nosso crescimento pessoal, profissional e financeiro. E
importante compreendermos que, além das financas pessoais, existem outros tipos de financas

que estdo presentes nos diversos segmentos da sociedade.

Segundo Valdemir Pires (2007), nas grandes empresas, a obtencéo e 0 uso de recursos
financeiros sdo entendidos como meios fundamentais para atingir 0s objetivos dos negocios
a0 menor custo possivel. E uma atividade especifica, demandando uma estrutura propria e o
dominio de uma habilidade especifica de gestdo fundada na teoria das finangas. O mesmo
ocorre nos governos, delimitando o campo das financas publicas. Para ambos os casos,
desenvolveu-se ao longo do tempo um conjunto de axiomas e preceitos tdo complexos que
gerou um vasto campo de atuagao profissional: diretores financeiros secretarios/ministros das

financas séo cargos de alto relevo na sociedade atual.
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Desse modo, os assuntos financeiros de empresas, governos e outras instituigdes, com
ou sem fins lucrativos, ficam sob cuidados de especialistas. No caso das pessoas fisicas,
individuos e familias, entretanto, ndo se observa um desenvolvimento correspondente de
instrumentos para a lida com as condicdes de financiamento. E por isso que tratar as financas
pessoais como uma area de conhecimento sistematico e transmissivel, no ambito da ciéncia
econdmica, € uma necessidade contemporanea. Necessidade que se torna mais imperiosa a
medida que cada individuo vai se tornando uma unidade produtiva autbnoma na sociedade do
conhecimento, um detentor de capital humano (habilidades, conhecimentos e capacidades
adquiridos, geralmente por meio de estudos, aplicaveis a geracdao de bens e servi¢cos) que se
associa aos detentores de outros tipos de capital (fisico, financeiro etc.) para agregar riquezas

que serdo divididas entre si.

As finangas pessoais tém por objeto de estudo e analise as condi¢des de financiamento
das aquisicdes de bens e servicos necessarios a satisfagdo das necessidades e desejos
individuais. Numa economia baseada em moeda e crédito, as finangas pessoais compreendem
0 manejo do dinheiro, préprio e de terceiros, para obter acesso as mercadorias, e a alocacdo de
recursos fisicos (forga de trabalho e ativos pertencentes ao individuo) com a finalidade de
obter dinheiro e crédito. As financas de uma familia seguem a mesma logica das finangas
pessoais, com a diferenca de que consideram a soma de individuos (cdnjuges, com ou sem
filhos) ao invés de apenas o singular. Quando s6 um deles tem fonte de renda, os demais sdo
dependentes e as financas pessoais do que aufere renda devem ser geridas de modo a
satisfazer as necessidades e desejos de todos. Assim, quando mais de um tem renda, torna-se

possivel ratear as despesas do conjunto.

Existem diferencas entre as finangas pessoais e empresariais, ndo por serem menos
complexas ou por terem objetivos distintos (ambas visam maximizagdo de posi¢do - maior
beneficio com menor custo), mas essencialmente pela natureza dos objetivos. Enquanto as
finangas pessoais tém um objetivo ndo mensuravel, situado no campo da subjetividade (a
satisfacdo das necessidades e desejos), a empresa visa 0 lucro (mensurdvel e, portanto,
passivel de tratamento ndo ambiguo). Na empresa, a tarefa do administrador financeiro é
ajudar na busca de ganhos para proprietarios e acionistas (a empresa € um meio para objetivos
originados nos individuos); na esfera familiar ou individual, o administrador financeiro tem
por incumbéncia a satisfacdo direta e imediata dos interesses desses individuos. O dinheiro de

uma pessoa ou familia serve para sua sobrevivéncia e desfrute; o dinheiro de uma empresa
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serve para sustentar suas atividades que, por sua vez, interessam porque geram dinheiro. A
empresa é lugar de acumular; a familia é o lugar de gastar (embora deva poupar no presente
para ter o que gastar no futuro). As financgas pessoais e as financas empresariais se distinguem
das finangas publicas, que tém o objetivo de auxiliar na satisfacdo de necessidades coletivas.
As duas primeiras se relacionam com a ultima por meio da tributacdo (que representam saidas
para as finangas pessoais e empresariais e entradas para as financas publicas) e por meio das

politicas pablicas (gastos publicos visando o beneficio coletivo).

Esses sdo, pois, 0s conceitos basicos sobre finangas que precisam ser compreendidos
por quem deseja melhorar o conhecimento sobre o uso dos recursos financeiros, assim como
entender a ldgica do dinheiro que estd presente em nosso dia a dia. Conforme os PCNs
(1998), a Matematica esta presente na vida de todas as pessoas, seja nas experiéncias mais
simples, como contar, comparar e operar sobre quantidades, seja como um conhecimento de
muita aplicabilidade, como nos célculos relativos a salarios, pagamentos e consumo
(BRASIL, 1997).

De acordo com Carvalho (1999, p. 61), o uso dos contetdos de Matematica Financeira
pode ir além das paredes da escola, tendo em vista que ndo envolve apenas 0 emprego

quantitativo e sistematico de exercicios, pois,

[...] a contribuicdo da matematica nas tarefas que lidam com o dinheiro ndo reside
apenas em apoiar as agdes do célculo correto, no que se refere as especificagdes de
determinadas somas ou casos como troco ou pagamento de um total no caixa.
Diversos conceitos e procedimentos de matematica sdo acionados para entendermos
nossos holerites (contracheques), calcular ou avaliar aumentos e descontos nos
salarios, aluguéis, mercadorias, transac@es financeiras, entre outros.

Os PCNs (1998) apresentam alguns tdpicos da Educacdo Financeira, mais

especificamente no tema transversal Trabalho e Consumo, nas seguintes passagens:

e Todos os grupos sociais trabalham, seja em ocupacéo remunerada ou néo, seja na
producdo de bens para a propria sobrevivéncia ou para a sobrevivéncia de outros.
Assim, de formas diferenciadas e desiguais, as pessoas produzem e consomem
bens, produtos e servigos, estabelecendo relagdes por meio de trocas de carater
econdmico, politico e cultural, produzindo modos de ser e de viver.

e Questdes comuns a problematica do trabalho e do consumo, que envolvem a
relagdo entre produtividade e distribui¢do de bens, dependem néo sé do acesso a
informacdes, mas também de todo um instrumental matemético que permite
analisar e compreender os elementos da politica econdmica que direciona essa
relacéo.

e Com a criacdo permanente de novas necessidades transformando bens supérfluos
em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo consumismo. O consumo €
apresentado como forma e objetivo de vida.
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e E fundamental que nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente diante
dessas questdes e compreendam que grande parte do que se consome é produto
do trabalho, embora nem sempre se pense nessa relagdo no momento em que se
adquire uma mercadoria.

e E preciso mostrar que o objeto de consumo, seja um ténis ou uma roupa de
marca, um produto alimenticio ou aparelho eletronico, é fruto de um tempo de
trabalho, realizado em determinadas condi¢des. Quando se consegue comparar 0
custo da producdo de cada um desses produtos com o preco do mercado é
possivel compreender que as regras do consumo sdo regidas por uma politica de
maximizacdo do lucro e precarizacdo do valor do trabalho.

e Aspectos ligados aos direitos do consumidor também necessitam da Matematica
para serem bem mais compreendidos. Por exemplo, para analisar a composicéao e
a qualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a salide e 0 meio ambiente,
ou para analisar a razdo entre menor pego/maior quantidade. Nesse caso,
situacBes de oferta como: compre 3 e pague 2, hem sempre sdo vantajosas, pois
geralmente sdo feitas para produtos que ndo estdo com muita saida — portanto,
ndo ha, muitas vezes, necessidades de compra-los em grande quantidade — ou
que estdo com os prazos de validade proximos do vencimento.

e Habituar-se a analisar essas situacdes € fundamental para que os alunos possam
reconhecer e criar formas de prote¢do contra a propaganda enganosa e contra 0s
estratagemas de marketing que sdo submetidas os potenciais consumidores
(BRASIL, 1998, p. 34-5).

Além disso, o tema Trabalho e Consumo se encontram transversalizados nas diversas

areas, chamando a atencdo para o fato de que algumas ja contemplam o tema. Por exemplo,

Em Matematica, a primeira aproximagdo esta em reconhecer que o conhecimento
matematico é fruto do trabalho humano e surge como resposta a necessidades e
problemas com os quais os homens se deparam. Os conteldos matematicos
fornecem o instrumental necessério para a compreensdo dos dados e informacGes
colhidos em atividades sobre a situacdo de trabalho e emprego, salarios, estudos
comparativos de pregos de produtos, verificacdo de vantagens e desvantagens das
compras a crédito etc.(PCNs, 1998, p. 370).

Nesse sentido, Trabalho e Consumo dialogam estreitamente com os contetdos da
matematica escolar bésica e com outras areas do conhecimento. Porém, essa proximidade com
a matematica financeira permitira ao aluno compreender ndo sO as regras basicas de
matematica, mas também conteidos procedimentais e atitudinais, que ajudardo na sua

formagéo cidada.

O PCN+ (2002) apresenta algumas competéncias e habilidades ligadas & Educagdo

Financeira, a saber:

[...] reconhecer e utilizar simbolos, cddigos e nomenclaturas da linguagem
matematica; por exemplo, ao ler embalagens de produtos, manuais técnicos, textos
de jornais ou outras comunicagdes, compreender o significado de dados
apresentados por meio de porcentagens, escritas numéricas, poténcias de dez,
variaveis em férmulas. Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informac6es
apresentadas em linguagem matematica, desde livros didaticos até artigos de
conteido econdmico, social ou cultural, manuais técnicos, contratos comerciais,
folhetos com propostas de vendas ou com plantas de imoveis, indicagbes em bulas
de medicamentos, artigos de jornais e revistas. Compreender a responsabilidade
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social associada a aquisicdo e uso do conhecimento matematico, sentindo-se
mobilizado para diferentes agdes, seja em defesa de seus direitos como consumidor
[...]. Conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econdmicos e sociais para
posicionar-se, argumentar e julgar sobre questdes de interesse da comunidade, como
problemas de abastecimento, educacdo, saide e lazer, percebendo que podem ser
muitas vezes quantificados e descritos através do instrumental da Matematica e dos
procedimentos da ciéncia (BRASIL, 2002, p. 111-6).

Além dos PCNs, existem organismos internacionais como a Organiza¢do para
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que trata da Educacéo Financeira como:

O processo em que os individuos melhoram a sua compreensdo sobre os produtos
financeiros, seus conceitos e riscos, de maneira que, com informacdo e
recomendagdo claras, possam desenvolver as habilidades e a confianca necessarias
para tomarem decises fundamentadas e com seguranca, melhorando o seu bem-
estar financeiro (OCDE, 2005, on-line).

Essa Organizacédo foi criada em 30 de setembro 1961, na Europa, com o objetivo de
reconstruir aquele continente. Apesar do Brasil ndo ser membro da Organizacao, 0 nosso pais
é considerado como parceiro-chave, o que lhe permite participar de Comités e de areas de
trabalho. Em 2004, a OCDE criou o Financial Education Project para estudar a Educagéo
Financeira e propor programas de Educagdo Financeira nos paises-membros e em alguns néo-

membros. Dessa pesquisa, originaram-se as recomendacdes e 0s seguintes principios:

Principios e recomendagdes de educagdo financeira

1. A educacdo financeira deve ser promovida de uma forma justa e sem vieses, ou
seja, o desenvolvimento das competéncias financeiras dos individuos precisa ser
embasado em informacBes e instru¢bes apropriadas, livres de interesses
particulares.

2. Os programas de educacéo financeira devem focar as propriedades de cada pais,
isto €, se adequarem a realidade nacional, podendo incluir, em seu contedo,
aspectos basicos de um planejamento financeiro, como as decisfes de poupanca,
de endividamento, de contratagdo de seguros, bem como conceitos elementares
de matematica e economia. Os individuos que estdo para se aposentar devem
estar cientes da necessidade de avaliar a situacdo de seus planos de pensdo,
necessitando agir apropriadamente para defender seus interesses.

3. O processo de educacdo financeira deve ser considerado, pelos Orgédos
administrativos e legais de um pais, como um instrumento para o crescimento e a
estabilidade econémica, sendo necessarios que se busque complementar o papel
exercido pela regulamentagdo do sistema financeiro e pelas leis de protecdo ao
consumidor.

4. O envolvimento das institui¢des financeiras no processo de educacdo financeira
deve ser estimulado, de tal forma que a adotem como parte integrante de suas
praticas de relacionamento com seus clientes, provendo informagdes financeiras
que estimulem a compreensao de suas decisdes, principalmente nos negocios de
longo prazo e naqueles que comprometam expressivamente a renda atual e futura
de seus consumidores.

5. A educacdo financeira deve ser um processo continuo, acompanhando a
evolucdo dos mercados e a crescente complexidade das informacgdes que os
caracterizam.

6. Por meio da midia, devem ser veiculadas campanhas nacionais de estimulos a
compreensdo dos individuos quanto a necessidade de buscarem a capacitacéo
financeira, em como o conhecimento dos riscos envolvidos nas suas decisdes.
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Além disso, precisam ser criados sites especificos, oferecendo informacfes
gratuitas e de utilidade publica.

7. A educacdo financeira deve comegar na escola. E recomendavel que as pessoas
se insiram no processo precocemente.

8. As institui¢des financeiras devem ser incentivadas a certificar que os clientes
leiam e compreendam todas as informacBes disponibilizadas, especificamente
quando forem relacionadas aos negdcios de longo prazo, ou aos Servigos
financeiros, com consequéncias relevantes.

9. Os programas de educacdo financeira devem focar, particularmente, aspectos
importantes do planejamento financeiro pessoal, como a poupanca e a
aposentadoria, o endividamento e a contratacdo de seguros.

10. Os programas devem ser orientados para a construgdo da competéncia financeira
adequando-se a grupos especificos, elaborados da forma mais personalizada
possivel. (OCDE. 2005, on-line).

Esses principios e recomendagdes sdo para os paises que fazem parte da OCDE.
Existem algumas iniciativas por parte do governo brasileiro, através do Ministério da

Educacao e Cultura (MEC), para incluir a educacao financeira nos curriculos escolares.

Embora os PCNs apontem para alguns tépicos da Educacdo Financeira desde 1998,
Silva (2012) afirma que esse tema ainda € incipiente em nosso pais e que quando ha algum
projeto que aborda esse assunto estd vinculado aos interesses de bancos, como o préprio
projeto “Educacdo Financeira nas Escolas”. O que Silva (2012) nos quer dizer ¢ que, muitas
vezes, as instituicdes financeiras promovem discussdes sobre o tema Educacdo Financeira

para atrair clientes para si. Machado (2011) exemplifica que

na Caixa Econdmica Federal, 400 criangas entre 7 a 14 anos se tornardo clientes de
caderneta de poupanga, Forca X, como prémio de terem concluido um curso sobre
empreendedorismo. A BrasilPrev, por exemplo, utiliza palestras assim para
apresentar os seus servicos financeiros, sendo de extrema importancia ser ressaltado
0 que é educacdo financeira e 0 que sdo informacdes de uma determinada instituicao
(MACHADO, 2011, p. 25).

Vale lembrar que, em 2010, teve inicio o Programa Educacdo Financeira nas Escolas.
Foi um projeto aprovado pelo Comité de Regulacéo e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiros,
de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo (COREMEC) por meio da criacdo de
um grupo de trabalho que conta com representantes do Banco Central do Brasil, da Comisséo
de Valores Mobiliarios (CVM), esta coordenadora do Grupo, da Secretaria de Previdéncia
Complementar (SPC) e da Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) para desenvolver e
propor uma Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF).

A implantagdo do Programa de Educacdo Financeira nas Escolas é uma acédo
governamental que conta com parcerias do setor privado e requer certo cuidado, uma maior

compreensdo por parte dos educadores, pois se trata de lidarmos com uma proposta cujos
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elaboradores sdo, em grande parte, representantes do setor privado que atuam na &rea de

economia, e que, certamente, tendem a valorizar os interesses do mercado financeiro.

No entanto, a escola precisa fazer uso de sua autonomia e apostar numa abordagem de
ensino que trabalhe numa perspectiva de educagdo econdmica que contemple tanto a
formagéo financeira quanto a de consumidora para termos, de fato, um cidaddo educado

economicamente e um consumidor consciente.

Segundo o documento ENEF (2008), essa estratégia representa um esfor¢o do governo
brasileiro, que reconhece a educagdo financeira como ferramenta de incluséo social, de
melhoria de vida do cidaddo e de promocéo da estabilidade, da concorréncia e da eficiéncia
do sistema financeiro do pais (ENEF, 2010). A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira

(ENEF) foi lancada pelo governo federal através do Decreto n® 7397, em dezembro de 2010.

Atualmente, no Brasil, a instabilidade econémica e outros problemas de ordem politica
contribuem para 0 aumento do desemprego, aumento de preco de alguns produtos e a queda
do poder aquisitivo salarial da populagéo. Esses desafios, entre outros, exigem uma resposta
estruturada e articulada pelo Estado e pela sociedade. Sendo assim, uma estratégia nacional de

educacdo financeira € extremamente importante e bem-vinda para confrontar essa realidade.

O foco da ENEF esta no desenvolvimento e na implementacdo de programas para trés
publicos-alvo: criancas, jovens e adultos. A ENEF ja esta chegando até as criancas e jovens,
principalmente, de programas a serem desenvolvidos em escolas de Ensino Fundamental e
Médio, sob a orientacdo do MEC e com a colaboracdo das secretarias de educacdo estaduais e
municipais. H4, atualmente, alguns programas que utilizam parcerias com agentes privados e

publicos capazes de multiplicar o efeito das aces da ENEF e alcancar também os adultos.

Essas acOes incluem portais de Internet, palestras, publicacdes, seminarios, reunides
regionais, competicdes, centros de atendimento telefonico, campanhas de publicidade, cursos,
programas de TV, feiras, espacos culturais e outros. A Secretaria de Educacdo Bésica (SEB)
do MEC preside o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) do Comité Nacional de Educacéao
Financeira (CONEF), cujas ac¢des resultaram num projeto piloto que, entre 2008 e 2010, levou
a educacao financeira a rede publica do Ensino Médio dos Estados do Ceara, Minas Gerais,

Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Tocantins e do Distrito Federal.
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3.1.1 Educacéo financeira para adultos

Em relacdo ao segmento da populacéo adulta, a ENEF ja esta desenvolvendo ac6es de
educacdo financeira para as mulheres assistidas pelo Programa Bolsa Familia e os
aposentados. Segundo a ENEF, desenvolver produtos de educacdo financeira para o publico
adulto é desafiador, ja que valores e habitos antigos estdo profundamente enraizados.
Infelizmente, alguns adultos ndo estdo inseridos em um sistema regular de aprendizado, ao
contrario do que ocorre com criangas e jovens. Para apoiar o0 desenvolvimento de programas
para esse tipo de publico, o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP) do Comité Nacional de
Educagéo Financeira ja dispde de material de “Orientacdes para a Educacdo Financeira de
Adultos”.

A Estratégia Nacional de Educacgdo Financeira (ENEF) busca alcancar os seguintes
objetivos:

o Promover e fomentar uma cultura de educacao financeira no pais;
o Ampliar a compreenséo dos cidadaos para que possam fazer escolhas bem informadas
sobre a gestdo de seus recursos;

o Contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados, financeiro, de capitais, de seguros e
de fundos de previdéncia.

Percebemos, no entanto, que as ideias apresentadas nos discursos dos programas sobre
a educacdo financeira ttm como um dos seus focos 0 mercado de financeiro, a financeirizagdo
do capital, que se sobrepde ndo somente as relacdes de producdo, as relacBes de trabalho
presentes na sociedade, como também as proposta educacionais. Sendo assim, a obtencdo de
lucros extraordinarios passa a ser uma constante. Para isso, 0 mercado financeiro precisa atrair
mais investidores, 0 que o torna mais agressivo e mais competitivo, para atingir eficiéncia e

solidez.

Diante disso, podemos perceber que quem detém o capital tenta, de todas as formas,
sobrepor-se a forca de trabalho, estabelecendo o que Paulo Freire chama de relagdo opressor x
oprimido. A ideia defendida por alguns estudiosos é que os bens produzidos na sociedade
possam ser acessados por todos os sujeitos, que, de uma forma ou de outra, contribuem para a
producdo desses bens. Essa busca constante de tentar fazer com os sujeitos adquiram uma
consciéncia critica diante da realidade e que, a partir da reflexdo-acéo, consiga transforma-la,

é um desafio constante para aqueles que veem na educacdo a possibilidade de melhoria social.
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3.2  Aimportancia da educagéo financeira

Como qualquer outro estudo, a Educacdo Financeira tem sua importancia tanto na vida
pessoal, como na vida profissional das pessoas, proporcionando maior controle e organizacao
nas tomadas de decisdes. Sendo assim a “Educacdo financeira ¢ um instrumento capaz de
proporcionar as pessoas melhor bem-estar, e melhor qualidade de vida” (PERETT]I, 2007, p.
18).

Educarmos financeiramente significa, na pratica, adquirirmos as habilidades para
compreendermos como funcionam, basicamente, as questdes econdmicas e financeiras. E isso
implica, sobretudo, na aquisicdo de conhecimentos que todo individuo precisa ter para fazer

analise de forma prudente e tomar decisdes corretas sobre 0 uso e gerenciamento do dinheiro.

Se existem regras "externas" para o dinheiro, ha também regras "internas" para ele.
As primeiras envolvem aspectos essenciais, como conhecimento comercial,
administracéo financeira e estratégias de investimento. Mas ndo menos fundamental
é 0 jogo interno. Vou fazer uma analogia com um carpinteiro e as suas ferramentas.
Ter as mais modernas ferramentas é indispensavel para ele, porém ser um
carpinteiro de primeira categoria, capaz de utilizad-las com a habilidade de um
mestre, é ainda mais importante (EKER, 2006, p. 13).

Pelo visto, a educacdo financeira é a forma que temos de demonstrar no cotidiano as
nossas habilidades em lidar com as financas, com a préatica de movimentacGes financeiras,
proporcionando melhores resultados e maior conforto no tempo presente e na vida futura. E o

que percebemos na afirmacéo de Peretti (2007, p. 09):

Tirar as pessoas do analfabetismo financeiro através da educacgdo financeira é uma
necessidade, para que elas possam controlar suas finangas e prosperarem em suas
vidas. [...] A educacéo financeira desenvolve nosso carater, a nossa personalidade e
afasta 0 medo, fazendo com que nos assumamos e criemos coragem para resolver 0s
problemas.

No entanto, a pessoa que aprende algumas técnicas para lidar com o dinheiro néo é,
necessariamente, uma pessoa financeiramente educada. Longe disso, a educagdo financeira
representa um conjunto de atitudes do dia a dia, que vao muito além de saber calcular quanto

se paga de juros na compra de um bem material, por exemplo.

O processo de educagdo financeira é constante e remete a absor¢do de uma
mentalidade saudavel em relacdo ao uso de dinheiro. Significa adquirir intimidade com o

tema e fazer com que o dinheiro se torne um aliado para a felicidade individual e familiar, a
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curto, médio e, principalmente, em longo prazo. Afinal, a educacao financeira possibilitard ao

individuo conquistar uma vida mais equilibrada nos tempos vindouros a partir do presente.

A especialista em educacao financeira Céassia Aquino, no livro Educacéo Financeira:
como educar seus filhos (2008), mostra-nos alguns conceitos que podem ser facilmente
compreendidos, uma vez que é preciso ndo confundir educacéo financeira com o ensino de
técnicas ou dicas para administrar bem o dinheiro. Ndo pode funcionar como um manual de
regras faceis, pois mudar comportamento exige disciplina e forca de vontade. A finalidade da
educacdo financeira implica em mudanca de mentalidade que proporcione uma relagédo
saudavel com o dinheiro, e isso exige medidas a curto, médio e longo prazo, além de bastante

equilibrio.

J& a professora de Psicologia Econdmica da Universidade de Séo Paulo (USP) Vera
Rita de Mello Ferreira (2011) afirma que uma vida financeira saudavel implica em descobrir o
estilo que convém a cada pessoa e adotarmos algumas medidas simples, como a utilizacdo de
planilhas simples, ndo excluindo as mais complexas, ou mesmo usar o velho caderninho de
anotacfes. O importante é planejar a vida financeira a partir do que tem, verificando se as
(receitas ou entradas) sdo suficientes para o estilo de vida. Além disso, € preciso realizar
ajustes, alterando para mais ou para menos nao s6 0s gastos, mas também a relacdo entre
entradas e saidas, ou receitas e despesas, a fim de distribuir melhor o dinheiro ao longo do

tempo e conseguir satisfazer, no minimo, as necessidades basicas.

A frase “gastar menos do que se ganha” € bastante conhecida de todos nos. Essa
afirmacdo pode, aparentemente, ser considerada simples. Mas, quanto antes se aprende isso,
mais rapido comeca o habito de controlar o dinheiro que se arrecada, melhorando as decisdes
referentes a gastos, poupanga, investimentos e, com isso, a melhoria do nosso bem-estar e a
tdo sonhada qualidade de vida. Sendo assim, para que isso se torne realidade, é indispensavel

a conscientizagdo sobre a importancia da educacéo financeira.

Como dissemos acima, o tema “Educac@o Financeira” ja esta disponivel em varias
literaturas. Também percebemos que, em algumas dissertacdes, seus autores compreendem
que a insercéo da Educacgéo Financeira no curriculo de Matematica, tanto da Educacéo Bésica
quanto da Superior, € uma contribui¢do valiosa para a vida dos estudantes, tanto para os que
detém conhecimentos da Matematica Financeira como para 0s que ainda ndo tiveram acesso a

esses conhecimentos.
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E importante deixar claro que, em se tratando de Matemética Financeira, o ensino
pode ser dado dentro de uma dimensdo pedagdgica que possa ajudar aos alunos a assimilar os
conteddos procedimentais, atitudinais e contribuir nas tomadas de decisdes financeiro-
econémicas diante das relacbes com o dinheiro e das situacdes de consumo, o que implica,

possivelmente, em uma mudanca de comportamento.

Gostariamos de salientar que varias Assembleias Legislativas Estaduais ja tiveram em
suas pautas a apresentacdo e aprovacdo de alguns projetos voltados para a insercdo da
educacao financeira nos curriculos escolares, principalmente nas escolas do Ensino Médio. A
iniciativa ja é defendida por alguns deputados e, cada vez mais, esta sendo discutida nas
escolas brasileiras. Vale ressaltar que, no Brasil, algumas escolas privadas ja tém registros de
iniciativas para implantar nogdes basicas de Educacdo Financeira, seja através de projetos
interdisciplinares, semindrios, eventos educacionais ou atividades extracurriculares a partir

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, o foco inicial passa a ser as criancas, pois, para 0s estudiosos do
assunto, € importante que o pequeno cidaddo aprenda desde de cedo Matematica através de
processos de ensino-aprendizagem que sejam significativos para o seu cotidiano. Diante da
relevancia do tema, podemos afirmar que € preciso estar atentos a esses assuntos e discuti-los

cada vez mais em nossos espacos de convivéncia - na familia, escola, grupos de trabalho etc.

E evidente que a educacdo financeira esta dentro de uma perspectiva mais ampla,
guando se trata de aprendizagem, pois ndo significa apenas conhecer regras basicas, técnicas e
formulas de Matematica Financeira, mas inclui mudanca em nosso comportamento individual
que repercute na vida social. Concordamos com as ideias defendidas por Muniz (2010),
quando afirma que é preciso compreender 0s conteldos da Matematica Financeira dentro de
uma perspectiva de aprendizagem significativa, visto que somente uma sociedade educada
economicamente sera capaz de superar os desafios econdmicos que estdo sendo postos no dia

a dia, ou seja,

aprender matematica para compreender as situa¢fes financeiras; entender o
comportamento do dinheiro no tempo; organizar conscientemente suas financas
(futuras) pessoais; discutir matematicamente o uso consciente do crédito; entender
temas de economia como PIB, inflacdo e seus diferentes indices, 10F, IR dentre
outros; aprender, interligar e utilizar matematica financeira nas questfes
geoecondmicas ja abordadas, porém ndo interligadas, nas aulas de geografia;
compreender os principais sistemas de financiamentos (PRICE e SAC), utilizando
inclusive os recursos tecnolégicos amplamente disponiveis, como planilhas
eletrbnicas e calculadoras cientificas; refletir e analisar matematicamente o aumento
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da expectativa de vida do brasileiro e seus impactos na economia nacional, incluindo
sua propria aposentadoria, seguros em geral e previdéncia complementar; discutir e
analisar quantitativa e qualitativamente os impactos de problemas geopoliticos e
sociais nas economias de uma regido, levando-se em consideracdo a viabilidade das
ferramentas matematicas estudadas, dentre outros. (MUNIZ, 2010, p. 2).

Como vimos, a Matemaética Financeira possui diversas aplicacfes no atual cenario
econdmico, geopolitico, social e outros. A palavra finangas remete, especificamente, aquelas

relacGes da matematica com o dinheiro presente nas diversas fases da historia da humanidade.

Muitas situacOes estdo presentes no cotidiano das pessoas e tém ligacdo imediata com
0 uso dos recursos financeiros, e isso independe do fato de se ter pouco, muito ou nao ter
dinheiro. Em todas as situacOes, ter educacdo financeira se torna fator determinante da

ascensdo profissional e saude financeira pessoal ou empresarial.

Entdo, podemos afirmar que a Matemética Financeira é algo que estd numa dimens&o
pedagdgica mais ampla, pois perpassa por varias areas do conhecimento e se torna essencial

aprendé-la e coloca-la em prética diante das situaces que vivenciamos na sociedade.
3.3  Aculturaescolar e a relacdo com as culturas presentes na sociedade

A escola pode ser vista como espago constante de interacdo de seus segmentos. Além
disso, como instituicdo social, hd uma interacdo com os fatos, coisas, acontecimentos, uma
vez que ela sofre as influéncias de varios setores da sociedade que interferem diretamente no
curriculo e, sobretudo, nas relacdes e interacBes. Portanto, a escola ndo € um espaco isolado,

protegido dos demais setores da sociedade. Segundo Guerra:

Ha inimeros tipos de interagdo entre 0os membros que habitam o mundo mégico e,
ao mesmo tempo, inofensivo da aula e da escola. Ha transagdo de conhecimentos,
sentimentos, atitudes, discursos e praticas. Porém, tudo isso esta impregnado de uma
ideologia e de uma dimensdo politica e ética. Ndo é aceitavel uma visdo neutra e
técnica do trabalho da escola. Toda rede de relagBes e de interagdes encontra-se
denominada por uma intencionalidade ideoldgica. Que existe aquém e além das
préprias pretensdes do educador (...). Ha ocasides em que os discursos éticos do
educador e do sistema sdo completamente opostos, noutras sdo plenamente
coincidentes. (GUERRA, 2002, p. 71-2),

Diante disso, a escola poderd ser um espaco privilegiado para discutir algumas
tematicas transversais, como a avaliacdo custo-beneficio de necessidades criadas por uma
publicidade que interfere no nosso poder de decisdo; o consumo e a renda; o controle sobre os
gastos e planejamento financeiro; os direitos e deveres do consumidor; o mercado e trabalho;

a oferta e demanda; a compreenséo de funcionamento de bancos; dentre outros.
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Quando se trata de culturas, por exemplo, sabemos que elas surgem das relagdes
sociais que apresentam certa desigualdade. Percebe-se uma hierarquia entre as culturas, uma
vez que ha hierarquia dentro das sociedades. Em outras palavras, a cultura da classe
dominante terd sempre um carater dominador, o que nao lhe da o direito de pensar que €
melhor que a outra. Trata-se de determinados grupos terem maior dominio para impor suas

culturas sobre outros segmentos da sociedade.

E o que acontece na maioria das sociedades capitalistas, que valoriza a cultura do

“ter”, influenciando diretamente o comportamento das pessoas. Conforme afirma Tilio:

A forca relativa de diferentes culturas em competicdo depende diretamente da forga
social relativa dos grupos que as sustentam. Falar de cultura “dominante” ou de
cultura “dominada” é entdo recorrer a metaforas; na realidade o que existe séo
grupos sociais que estdo em relacdo de dominagédo ou de subordinacdo uns com os
outros. Nesta perspectiva, uma cultura dominada ndo é necessariamente uma cultura
alienada, totalmente dependente. E uma cultura que, em sua evolugdo, nio pode
desconsiderar a cultura dominante (a reciproca também é verdadeira, ainda que em
menor grau), mas pode resistir em maior ou menor escala a imposic¢do cultural
dominante. (TILIO, 2009 apud CUCHE, 1999, p. 145).

No entanto, percebemos que hd uma imposicdo cultural nas vérias sociedades. Ao
mesmo tempo, sempre havera resisténcia, rejeicdo, pois a dominacao nao se da por completo;

tanto o capitalismo quanto o socialismo fazem uso dela para sua sobrevivéncia.

E importante lembrar que houve um modelo de educacio popular predominante nos
anos de 1970 e 1980, quando as ideias politicas, filosoficas e pedagdgicas surgiram com 0s

Movimentos de Educacéo de Base e Cultura Popular.

Entre 1960 e 1964, tivemos uma série de movimentos de cultura popular e campanhas
de alfabetizacdo de adultos. Dentre os brasileiros que contribuiram para a educacao popular
brasileira, podemos citar o trabalho pioneiro e inovador de Paulo Freire, que, através da sua
filosofia de trabalho, promoveu a alfabetizacdo de adultos dentro de uma perspectiva da
pedagogia libertadora, que consiste em uma educacdo voltada para a conscientizagcdo da
opressao (conhecida como pedagogia do oprimido) e a consequente acdo transformadora.
Essa pedagogia se desenvolveu como um ato de compromisso com a realidade social e
também como compromisso de luta pelo fim da opressao, ou seja, a educagédo é compreendida
como uma acdo politica, pela qual docentes e discentes buscam ampliar seu grau de
consciéncia critica do mundo, inserindo-se como sujeitos ativos no processo historico que visa

a construcdo de uma sociedade justa ou menos desigual.
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De acordo com o Centro Ecuménico de Documentacdo e Informagéo (CEDI), alguns

aspectos desse modelo de educacdo popular estdo relacionados aos seguintes aspectos:

A valorizacdo da cultura popular, a centralidade atribuida ao didlogo, a ética e a
democracia no processo de construgdo de relacbes mais justas; a necessidade de ter
como referéncia constante, ao longo de qualquer processo pedagégico ou de
mudanca social, a realidade da vida dos educandos e a forma como eles encaram
esta realidade - a relacdo entre conhecimento e politizacdo, entre educacdo e
movimentos sociais; 0 estimulo a participacdo dos educandos em todas fases do
processo educativo; a atencdo ao pequeno, ao mildo, ao cotidiano; a tentativa de
fazer com que o ensino seja também pesquisa, uma investigacdo curiosa sobre a
realidade (CEDI, 1993).

Em nosso entendimento, Paulo Freire foi um dos mais importantes representantes dos
movimentos de educacdo popular, cuja acdo educativa estava mais centrada no tema da
consciéncia, buscando o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Podemos afirmar que,
para Paulo Freire, a conscientizacdo ndo significa um ato mecanico, automatico e instantaneo
de tomada de consciéncia da realidade. Ela é, acima de tudo, um processo construido por
momentos onde 0s sujeitos se encontram em nivel de espontaneidade e de ingenuidade,

aproximando-os da realidade para uma tomada de consciéncia.

A conscientizag¢@o ndo pode ser existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato acéo-
reflexdo. (...) Por isso mesmo, a conscientizacdo € um compromisso histérico. E
também consciéncia historica, implica que os homens assumam o papel de sujeitos
que fazem e refazem o mundo. (...) A conscientizagdo ndo esta baseada sobre a
consciéncia, de um lado, e 0 mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma
separacdo. Ao contrario, estd baseada na relacdo consciéncia-mundo. (...) A
conscientizacdo (...) supde, por usa vez, o superar a falsa consciéncia, quer dizer, o
estado de consciéncia semi-intransitivo ou transitivo ingénuo, e uma melhor insercéo
critica das pessoas conscientizadas numa realidade desmitificada. (FREIRE, 1980, p.
26 e 90).

Na obra de Paulo Freire, a educacdo é trabalhada como um ato educativo de
conhecimento, como pratica de liberdade e, acima de tudo, de conscientiza¢do. A educacdo é
vista por Freire como um ato politico, cujo ponto de partida € a realidade dada e que precisa
ser modificada. Ao considerar a educacdo como libertadora, ela € compreendida como um
processo longo e que precisa construir nos educadores(as) uma consciéncia historica que
demanda tempo. O conhecimento associado a um compromisso politico em favor dos

excluidos passa a ser uma ferramenta essencial na transformacao da realidade. Para Freire,

(@) libertacdo é o fim da educacdo. A finalidade da educagdo serd libertar-se da
realidade opressiva. A educacdo visa a libertacdo, a transformacdo radical da
realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana, para permitir que os homens
e as mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histéria e ndo como objetos
(GADOTTI, 19993, p. 9).
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Neste sentido, podemos dizer que a educacdo libertadora busca superar o antagonismo
educador-sujeito versus educador-objeto. Nos anos de 1990, Paulo Freire destaca ainda mais a
dimensdo cultural nos processos de transformacdo social e o papel da cultura no ato
educacional. Uma das suas afirmacdes é que 0s sujeitos, ao aprender, simultaneamente, a ler e
a pensar de forma critica, aprendem a dizer o que pensam, o que de fato desejam, o que
sonham e aspiram para si e para 0s outros de sua comunidade e de seu pais etc. Logo, 0 ser
humano cria a cultura na medida em gue, integrando-se nas condi¢des de seu contexto de
vida, reflete sobre a realidade e procura dar respostas aos desafios que encontra, pois a cultura
pode ser entendida como “(...) todo o resultado da atividade humana, do esfor¢o criador e
recriador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relagfes dialogais com

outros homens” (Freire, 1974a, p. 41).

Sendo assim, a cultura é formada através da aquisicdo de experiéncia humana que
podera ser critica e criadora, e ndo simplesmente armazenamento de informagfes que nédo

foram incorporadas ao individuo.

Nesse sentido é licito dizer que o homem se cultiva e cria a cultura no ato de
estabelecer relacbes, no ato de responder aos desafios que a natureza coloca, como
também no préprio ato de criticar, de incorporar a seu proprio ser e de traduzir por
uma ac¢do criadora a experiéncia humana feita pelos homens que o rodeiam ou que o
precederam. (FREIRE, 1974a, p. 41).

Assim, podemos perceber que a historia consiste nas respostas dadas pelo homem a
natureza, aos outros homens, as estruturas sociais e na sua tentativa de se desenvolver cada
vez mais como sujeito de sua praxis ao responder aos desafios de seu contexto. Dentre varias
concepcdes de cultura, temos a concepcao de cultura defendida por Eagleton (2005, p. 11),
segundo o qual a cultura é uma dessas raras ideias que tém sido essenciais tanto para a
esquerda politica, como para a direita, 0 que torna sua historia social excepcionalmente

confusa e ambivalente.

Levando-se em consideracdo o aspecto socio-historico atual, ndo se pode pensar a
cultura como algo limitado. As mudancas provocadas pela globalizacdo estdo presentes nas
diversas culturas e em constante processo de transformacdo. Essas mudancas séo observadas
no dia a dia das relagdes sociais e nas novas necessidades humanas, que sdo mediadas por
simbolismos que podem provocar desejos e consumos manipulados pelas estratégias de
marketing. Os novos simbolos criados passam a ser constituidores da identidade da crianga,

jovens e adultos. De acordo com Fermiano:
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A sociedade moderna estabelece uma relagdo com o consumo muito diferente de
cinquenta ou cem anos atras. Observa-se que varios temas estdo relacionados com
consumo: identidade, representacdo, o individual e o coletivo, relacbes de poder e
controle, papel do Estado e outros. Ha uma cultura do consumo, que favorece o
materialismo, a perda de valores e busca de identidade forjada por padrdes
“sugeridos” pelas propagandas e outros recursos de convencimento. Essa cultura é,
entdo estudada sociologicamente dada a sua importdncia na cultura ocidental.
(FERMIANO, 2012, p. 95)

Nesse sentido, a sociedade, em geral, caracteriza-se como sendo de consumo. Nela,
podemos observar que 0 consumo bioldgico e universal é, muitas vezes, substituido por outras
necessidades criadas por sistemas econdmicos que favorecem a determinados segmentos da
sociedade. Sabe-se que as necessidades e desejos sdo manipulados por uma cultura de massa
que estabelece um elo entre a vida das pessoas e o produto. Como ser social que somos,
necessitamos de bens para nos relacionarmos. No entanto, € preciso que tenhamos uma
consciéncia critica para compreender 0 que se passa a nossa volta para ndo alimentarmos a tal

cultura de consumo. A esse respeito, Slater explica que:

Toda forma de consumo é de natureza social e cultural porque envolve um
significado partilhado por um grupo, ou mesmo ao nivel de preferéncias individuais,
sendo baseada na “lingua, valores, rituais, hébitos, etc. (...) E através de formas de
consumo culturalmente especificas que produzimos e reproduzimos culturas,
relagBes sociais e, na verdade, a sociedade” (SLATER. 1997/2002, p. 131-2).

Diante disso, é na escola que percebo o lugar para a articulacdo de conhecimentos e
teméticas transversais como os relacionados & economia num mundo globalizado. As
tendéncias da globalizacdo sdo rapidamente incorporadas pelas familias, escola, amigos e
outras redes de socializacdo; muitas vezes, sem o devido entendimento de suas consequéncias
para a vida de cada individuo. A escola, como instituicdo social, por sua vez precisa refletir
cada vez mais sobre seu papel como instancia reprodutora e transformadora da realidade que
esta sendo posta. De acordo com Guerra:

E certo que a escola é uma instituicdo responsavel pela transmissio de padrdes
culturais e nem sempre entendeu que os tem de reformular. A sociedade ndo obriga a
escola a adoptar um papel progressista de exploragdo e mudanca. Estd mais
orientada para a conservacdo dos cédigos sociais e das regras de comportamento e
dos pacotes de conhecimentos. Esta nas suas maos transformar estas incumbéncias,
estes encargos sociais, de natureza conservadora, para produzir novos processos de
discuss@es e negociacdo do valor. (GUERRA 2002, p. 75).

Sabemos que a escola também sofre influéncia dos varios segmentos dominantes da
sociedade e que, com isso, acaba, muitas vezes, reproduzindo os interesses de determinadas
classes. No entanto, percebemos, ao longo da historia, que ela também vem desenvolvendo

um papel importante na transformacdo da sociedade. Através da acdo-reflexdo, a escola
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procura desenvolver bem sua funcgdo social e busca se contrapor as ideologia dos grupos que
detém um certo poder.

O desafio de melhorar cada vez o papel social da escola enquanto instituicdo social
passa, necessariamente, por uma avaliagdo institucional externa ou interna, em que a
autoavaliacdo tem um papel significativo nesse processo, pois é importante que 0os membros
envolvidos diretamente no processo educacional possam opinar, discutir, redirecionar projetos
e, sobretudo, participar das decisdes que, de fato, possam contribuir para a melhor formacéo
do seu alunado. Sendo assim, é necessario que se tenha uma compreensdo sobre a rede de
relacfes na escola e suas varias dimensdes de cunho ideoldgico, politico e ético a fim de
promover mudancas e, principalmente, melhorar as préaticas educativas dos profissionais que

fazem parte dela. Conforme a afirmacéo de Guerra:

A Escola é um microcosmo no qual se tece uma rede visivel, umas vezes invisivel,
outras, de relagdes interpessoais que configura o clima da instituicdo. Nao é facil
descrever como vai ocorrendo esse emaranhado de comunicacdes, ja que estas tém
uma natureza diversa, uma finalidade e intensidade bastante diferentes, direc6es
multiplas e uma constante variabilidade que decorre da dindmica interna e dos
condicionalismos externos. (GUERRA, 2002, p. 54):

Em se tratando de cultura escolar, podemos observar claramente que a forma como a
escola vem se organizando tem gerado alguns mecanismos de adaptacdo e dominacdo. Sao
esses mecanismos que revelam os processos pedagdgicos, 0s organizativos, de gestdo e de
tomada de decisdes no interior da escola, os quais, muitas vezes, ndo estdo condizentes com

as entidades mantenedoras ou com o poder publico.

Dessa forma, a escola, como instituicdo responsavel pela educacdo formal dos
individuos, deve se diferenciar das demais organizagdes ou institui¢cbes de ensino. Para Silva
(2006, p. 204), a cultura perpassa todas as a¢des do cotidiano escolar, seja na influéncia sobre
0S Seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na determinacdo das suas formas de organizacéo e

de gestdo, seja na constituicdo dos sistemas curriculares.

Sendo assim, o termo cultura tem se apresentado como um elemento importante diante
da necessidade de compreender os processos escolares histéricos e atuais. Compreender a
cultura enquanto praxis, o significado de cultura como conjunto de praticas que conferem
determinados significados aos lugares, aos individuos e aos grupos, consiste no proposito de

construir possibilidades de investigacédo historico-educativas. Segundo Silva,



69

A cultura escolar é tanto o conjunto de saberes presentes nas determinacGes dos
mitos, dos comportamentos, das tradi¢Oes, das inovacdes e das relacfes sociais. Por
outro lado, pode ser interpretada como uma varidvel ideoldgica/cientifica
dependente da cultura geral. (SILVA 2006, p. 208).

Podemos, entdo, afirmar que a escola é uma instituicdo diferenciada, Unica que esta
estruturada sobre varios elementos integrantes, como processos, normas, valores, significados,
rituais, formas de pensamento, constituidores da prépria cultura, que é dinamica e,
especialmente, n&o é repetivel. E isso que torna a instituicdo escolar um espaco constante para

0 aprendizado.

Seja cultura escolar ou cultura da escola, esses conceitos acabam evidenciando
praticamente a mesma coisa, isto é, a escola é uma instituicdo da sociedade, que
possui suas proprias formas de acdo e de razdo, construidas no decorrer da sua
historia tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as
determinagdes externas a ela e as suas tradi¢fes, as quais se refletem na sua
organizacdo e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de
aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado
ou ndo. (SILVA, 2006, p. 206).

O que se percebeu ao longo do tempo é que as escolas sdo vistas como instituicdes que
nasceram e vdo se configurando como espacos fechados, limitando-se a um modelo de
funcionamento que serve, a0 mesmo tempo, para as fungdes assistenciais, de acolhimento,
moralizadora e controladora, além do ensino. A acdo disciplinar, tdo presente na vida da
escola, faz com que ela se torne um instrumento poderoso para manter a ordem que satisfaca

determinados interesses, que, muitas vezes, ndo condizem com uma educacdo libertadora.

Conforme Sacristan:

O fato de néo serem voluntérias, de arrastarem uma tradi¢do centrada explicitamente
em disciplinar, de ensinarem contelidos que nao sao de interesse para aqueles que ali
estdo, por obrigacgdo, e de terem de controlar grupos numerosos de individuos num
espaco fechado gerou uma cultura dedicada a manter a ordem nem sempre de acordo
com o que hoje consideramos um tratamento adequado aos menores, como também
ndo se pode garantir que essa “velha ordem” seja a mais adequada para a obtencao
de outras finalidades educacionais mais modernas como, por exemplo, propagacdo
de conhecimento, educacdo de cidaddos cultos e autbnomos, incentivo ao gosto pela
aprendizagem, etc. (SACRISTAN 2005, p. 132).

No entanto, a escola ndo podera deixar de trabalhar numa perspectiva emancipatoria,
que venham proporcionar um ensino de qualidade para todos os discentes. Logo, sera preciso
investir no capital humano, uma vez que a escola dispde de recursos financeiros que podem
ser utilizados para formagdo em servico. SO através de boas formacgdes e capacitacdes, é que
0s professores estardo aptos a contribuir para o desenvolvimento intelectual, moral, afetivo,

social, cultural e politico dos alunos.
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Sabemos que, muitas vezes, queremos consumir mais do que nossa renda atual nos
permite. Muitos ndo conseguem se controlar e acabam se endividando. Consumir ndo é
errado. Pelo contrario, 0 consumo atende a nossas necessidades e nossos desejos. O consumo

nos possibilita alcancar os sonhos, como a compra de um imovel, por exemplo.

O importante € compreender as vantagens e as dificuldades de planejar o consumo
consciente. Para isso, precisamos contar com a familia e a escola para que sejam abordados
esses contedos de modo que tanto os nossos filhos como os nossos alunos adquiram o
conhecimento para o exercicio da cidadania. Segundo Fermiano, o termo consumo extrapola

as definigdes econdmicas, visto que, na sociedade contemporénea,

(...) 0 consumo é ao mesmo tempo um processo social que diz respeito a multiplas
formas de provisdo de bens e servi¢os; um mecanismo social percebido pelas
ciéncias como produtor de sentido e de identidades, independentemente da aquisicao
de um bem; uma estratégia utilizada no cotidiano pelos mais diferentes grupos
sociais para definir diversas situacbes em termos de direitos, estilo de vida e
identidades; e uma categoria central na definicdo da sociedade contemporénea.
(FERMIANO 2012, p. 96).

Diante disso, podemos compreender que o processo de ensino-aprendizagem nas
escolas precisa ser Util ao contexto cotidiano, para o aprendizado de todos envolvidos nesse
processo. Isso significa que também novas alfabetizacGes devam ser desencadeadas, levando-
se em consideracdo os mais variados aspectos: econdmico, tecnoldgico, o poder da midia etc.

Cabe a escola, pois, estar atenta a essas situacdes e assumir esse desafio.
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4 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO: EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em sua configuracdo atual,
incorpora versdes anteriores, como: Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), criado em 2003; o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacédo
de Jovens e Adultos (PNLD-EJA); o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo do
Campo (PNLD Campo); o Programa Nacional do Livro Didatico para Obras Complementares
(PNLD Obras Complementares); o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo
na Idade Certa (PNLD Alfabetizacdo na ldade Certa) e o Programa Nacional do Livro

Didatico para Dicionarios (PNLD Dicionarios).

Com o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLD EJA) se tem a perspectiva de distribuicdo de livros didaticos para os jovens e adultos
de entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e das demais redes de ensino

da Educacdo Basica.

Para participar deste PNLD EJA, as entidades parceiras do PBA, as Escolas Federais e
as redes de ensino devem se inscrever, preenchendo um termo de adesdo especifico,
disponibilizado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI/MEC). Esse termo € preenchido uma Unica vez, sendo que os beneficiarios
que ndo desejarem mais participar do PNLD EJA estdo obrigados a solicitar a sua excluséo do
programa. (BRASIL, 2014).

A EJA é uma modalidade de ensino muito complexa, pois abarca diversas dimensdes
que extrapolam a questdo educacional. A aprendizagem na EJA abrange um vasto leque de
conteldos - aspectos gerais, questdes vocacionais, alfabetizacdo e educacdo da familia,
cidadania e muitas outras areas -, que visam preparar as pessoas em conhecimentos,
capacidades, habilidades, competéncias e valores necessarios para que exercam e ampliem

seus direitos e assumam o controle de seus destinos.

Além disso, a aprendizagem na EJA é considerada imperativa para o alcance da
equidade, da inclusdo social, da reducdo da pobreza, da construcdo de sociedades justas,

solidérias, sustentaveis e baseadas no conhecimento.
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A questdo dos materiais didaticos, em especial dos livros didaticos, que deveriam
servir de suporte para o trabalho dos educadores da EJA e como material de estudos para 0s
jovens e adultos, sempre esteve presente nos programas ou politicas de EJA desenvolvidos
pela Unido, desde, pelo menos, os anos 1940. Obviamente, os materiais produzidos, desde

entdo, foram se modificando sob a influéncia das circunstancias de cada momento histoérico.

Por outro lado, a descontinuidade das politicas implementadas para a EJA, ao longo
desse periodo, ndo consolidou um campo especifico de reflexdo e producdo de materiais
adequados as aprendizagens e a educacgdo de jovens e adultos, a despeito dos Vvarios esforcos
dos agentes sociais que atuavam no campo da EJA e buscavam influenciar as politicas
publicas. Finalmente, a EJA foi incorporada aos programas do PNLD com a criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). O
Programa foi criado pela Resolugdo n° 18, de 24 de abril de 2007, com a finalidade de
distribuir, a titulo de doacdo, obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA).

Na edicdo de 2014, o PNLD EJA incorpora a Alfabetizagdo, os Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio. Trata-se de um momento especial do
processo de consolidacdo da politica de material didatico para a EJA, agora com um Programa
de aquisicdo e distribuicdo de obras didaticas de qualidade para o publico jovem e adulto que
amplia o acesso a livros didaticos a todas as etapas dessa modalidade de ensino. Na sequéncia,
apresentaremos a identificagdo da colecéo dos livros a serem analisados.

4.1  ldentificacdo do livro

Autores: Virginia Aoki (Editora Responsavel); Claudemir Donizeti de Andrade;
Claudia Graziano Paes de Barros; Marina Sandron Lupinetti, Daniela C. P. Cohen, Milena
Moretto; Maria Cecilia S. Veridiano; José C. Miguel; Paula C. de Faria; José Joelson P. de
Almeida; Denis Rafael Pereira; Carla Rafaela Monteiro; Silvia Maria C. Busso; Alessandra
Nicodemos O. Silva; Maria Jalia Panzarin; Maria Luiza Favret; Luciana B. Rela; Fernando
Frochtengarten; Ophelis de Almeida F. Janior; Christiane de Aguiar Z. Perotti; Maria Beatriz
G. Nogueira; Nilza Ruth da Silva; Adriana Saporito; Diana Lucia L. Capuzzo; Leda de A.
Vieira; Marcelo Furlin; Eliane M. Motta; Daiene Pinto S. de Melo; Carolina B. Martins; Déria
de S. Ferraria; Sheila Folgueral.



73

EJA Moderna - 6° 7° 8° e 9° anos (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Arte, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e Espanhol).

Numero de Volumes: 4° LA (Livro do Aluno); 7° ME (Manual do Educador)
Categoria/Composicdo: 4H - Anos Finais do Ensino Fundamental

Ano: 2013

Edigéo: 12

Editora: Moderna

Periodo previsto para utilizacdo: 2014 a 2016.

Obs.: Em 2017, continuamos utilizando este livro.

4.2  Caracterizacgao geral da colecao

Segundo o PNLD, essa colecdo é elaborada em funcdo do publico a que se destina,
pois propde atividades contextualizadas em relacéo a situac6es do cotidiano dos estudantes da
EJA, e, com isso, procura se adequar a esse tipo de publico, além de abordar temas atuais e
pertinentes. A obra esta enderecada aos Anos Finais do Ensino Fundamental. E composta por

quatro volumes e pelo Manual do Educador (ME), de sete volumes.

Cada volume do Livro do Aluno (LA) é dedicado a um dos Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9°)
do Ensino Fundamental e abrange sete componentes curriculares, a saber: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. Cada
componente curricular tem um ME especifico, com excecdo das Linguas Estrangeiras
Modernas (Inglesa e Espanhola), que estdo em um mesmo volume.

Cada um dos quatro volumes do LA se estrutura em torno de duas unidades, a partir
das quais se desenvolvem todos os contetidos: “Identidade e Pluralidade”, “Alimentacao” (6°
ano); “Moradia”, “Satde e Qualidade de Vida” (7° ano); “O Pais”, “A Sociedade Brasileira”

(8° ano); “Trabalho”, “Desenvolvimento e Sustentabilidade” (9° ano).

Os capitulos vinculados a cada uma das unidades variam metodologicamente. Para
cada componente curricular, existe um volume especifico com o seu Manual do Educador.
Nesses manuais, inicialmente, encontram-se 0s LAs dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do componente
curricular. Essa colecdo apresenta os contetidos de Matematica separadamente, em blocos de

conhecimento.
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Algumas atividades estabelecem relagdes entre os contetidos de forma intercalada e,
por vezes, de forma interdisciplinar. Merece destaque especial o capitulo dedicado ao estudo
da “Matematica Financeira” e da “Estatistica”, cujas atividades estdo bem contextualizadas
em relacdo a realidade dos estudantes da EJA, incentivando a utilizacdo de diferentes

estratégias de raciocinio para a resolucao das questdes.

Abaixo, estdo as imagens da colecdo que foi objeto de nossa investigacéo.

Figura 1 - Capa dos livros da colecéo

4.3 Andlise do livro didatico

Esta pesquisa permitiu compreender de que forma os livros didaticos de Matematica,
especificamente os assuntos referentes a Matematica Financeira, sdo abordados no processo
de aprendizagem dos estudantes do segundo segmento da EJA da rede publica municipal de
Macei6. Confrontamos os saberes que a escola ja trabalha com os saberes que a escola
acredita que possa trabalhar, ou seja, numa perspectiva de educagdo econdmica direcionada
para formagdo financeira e consumidora que promova a construcdo de valores, mudangas de

mentalidade e, consequentemente, de comportamento para o exercicio da cidadania.

Sendo assim, utilizamos a analise de conteido como metodologia para o alcance dos

dados. Além disso, os dados obtidos, mediante a analise de conteddo, podem ser:

Comparados a algum padrdo de adequacdo ou desempenho. Muitas andlises dos
meios de comunicacdo de massa empregam padrdes definidos a priori. Uma
alternativa para produzir inferéncias acerca dessas abordagens aprioristicas seria
derivar padrdes indutivamente consubstanciados a partir da anélise das mensagens
emitida. E certo que apenas essa providéncia ndo permitira ao analista determinar se
o desempenho preenche algum absoluto padrdo de adequacgdo, mas pode indicar
como o material analisado se expressa em comparacdo a outras fontes similares.
(FRANCO, 2012, p. 33)
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Diante do exposto, destacamos que a leitura analitica dos PCNSs, principalmente dos
temas transversais “Trabalho e Consumo” e dos documentos da ENEF ¢ da OCDE, também
foram fontes importantes para se estabelecer a conexd@o entre as concepg¢des de matematica

financeira e a educacdo financeira. Nos devidos termos, Franco afirma que é papel do,

investigador ao ler ou ouvir um discurso, deve ser capaz de poder compatibilizar o
contetido do discurso (lido ou ouvido) com alguma, ou algumas, teorias e descobrir
0 tipo de abordagens que esta sendo dada ao tema. Podera descobrir se esta lidando
com teorias construtivistas, neoliberalistas, dialéticas, e outras. (FRANCO 2012, p.
32).

E nessa perspectiva que fomos percebendo que a organizacdo propriamente dita da
analise de conteldo, através das categorias criadas, possibilitou-nos uma compreensdo mais
ampla dos conhecimentos, como também aprofunda-los e confronta-los com a realidade. Por
conseguinte, a possibilidade de proporcionar uma aprendizagem significativa se torna algo
possivel, uma vez que o simples fato de fazer calculos matematicos e aprender regras e
férmulas, ndo garante, na maioria das vezes, que sejamos cidaddos educados economicamente

e consumidores conscientes.

Assim, a escola, especificamente, precisa saber lidar com a quantidade de informacdes
vindas dos diversos segmentos da sociedade. Como instituicdo formadora, a escola pode
reorganizar os saberes, a fim de atender as demandas sociais e orientar os alunos na
construcdo de uma consciéncia critica que lhes permita a construcdo de valores como sujeito
ativo, com certo dominio em seus comportamentos e atos, como 0 querer, 0 consumir, 0

resistir, o comparar, o discernir etc.

Sabemos que ndo é tao facil, pois, diante de tantas informacdes de ofertas para ser e
ter, proporcionadas principalmente pela midia, observa-se que o individuo tem pouca
participacdo na construcdo de valores, haja vista que a economia de uma sociedade também
direciona os comportamentos. Assim, logo novos estilos de vida sdo criados para satisfazer

necessidades de ser e pertencer.

Com a utilizagdo da técnica de anélise de conteddo referenciada, verificamos que os
procedimentos nos permitiu refletir sobre os dados na colecdo dos livros didaticos de
Matematica e, a partir disso, procuramos criar relacdes entre os conteudos financeiros

abordados no livro com os demais estudos sobre Educacdo Financeira, cujas reflexdes nos
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levaram a desvelar novas possibilidades de abordar esses assuntos numa dimensao pedagogica
que contempla varias areas de estudos.

Diante do exposto até aqui, conseguimos, a partir de Bardin (2004), delinear o que,
necessariamente, permite-nos uma discussdo mais consistente para esta dissertacdo, pois,
através da andlise de contetdo dos livros didaticos de Matematica, podemos refletir sobre a
abordagem de ensino referente aos assuntos financeiros, as orientacdes pedagogicas neles
contidas, a concepgdo de ensino trazida nesses livros, entre outros aspectos relacionados ao
assunto, cuja finalidade é provocar uma reflexdo mais profunda sobre os conhecimentos
financeiros na conducdo do ensino e da aprendizagem de Matematica. Os PCNs, com 0s
estudos e programas ligados a educacdo financeira para o Ensino Fundamental, possibilita-nos

usa-los como referenciais que podem nortear um bom trabalho pedagdgico nas escolas.

A partir dessa reflexdo, podemos incorporar, no minimo, trés variaveis que interferem
diretamente no comportamento econémico, a ver: 0s conceitos econdmicos que elaboramos;
as decisdes econdmicas que tomamos; e as metas de comportamento que podemos tracar. Na

prética, isso se traduz naquilo que alguns estudiosos denominam “alfabetizagdo economica”.

Nesse sentido, sistematizamos os dados e a analise dos conteudos financeiros do livro
didatico de Matematica pertencente a colecdo do segundo segmento de EJA da Editora
Moderna, cujos relatos, as analises com consideraces pedagogicas e as possiveis proposicdes
apresentamos ao longo desta se¢do. Logo, esse caminho metodoldgico nos permitiu tecer uma
analise minuciosa sobre o0 objeto de pesquisa proposto nesta dissertacdo. Para isso, utilizamos
a técnica da Analise de Conteudo (AC), levando em consideracdo as categorias mencionadas
no quadro a seguir para nortear a nossa investigacdo. A priori, criamos as categorias com as

respectivas descri¢des e 0s seus objetos discursivos.

Quadro 5 - Categorias de analise

Categoria Descricao Objetos discursivos
1. Conteldos de - A , . , ~
o Identifica a existéncia de conteldos | A maneira como os conteldos sdo
Matematica . . . . . .
. - financeiros no livro. introduzidos e desenvolvidos.
Financeira.

Identifica as conexdes entre os conteddos de | A importancia em demonstrar
educagdo financeira no mesmo capitulo ou | como os conteldos  estdo
em capitulos diferentes. articulados entre si.

2. Atrticulacéo entre
conteddos/capitulos.

3. Atividades de ensino-
aprendizagem
abordadas no livro.

Identifica as atividades avaliativas referentes | Os tipos de atividades presentes
aos contetdos de matematica financeira. no livro.
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4. Interagdo professor-
aluno ou aluno-aluno | Identifica as praticas avaliativas que | Exemplaridade de atividades que
nas atividades possibilitam estas interacGes. promovem estas interacdes.
avaliativas.

Os recursos didaticos usados na
abordagem dos conteddos do
livro.

Identifica a presenca desses recursos usados

5. Recursos Didéticos.
na abordagem dos assuntos.

6. Contextualizacdo dos
conteldos financeiros | Identifica a contextualizacdo dos assuntos | A importancia dos contetdos
com praticas sociais com o cotidiano do aluno ou com outras | financeiros com a realidade e
e/ou outros campos areas do saber. outros campos do conhecimento.
do saber.

Fonte: autor (2017)

Baseado nas categorias acima em destaques, iremos mapear 0S aspectos positivos e
negativos referente a abordagem dos conteudos financeiros que constam nos livros da referida
colecdo. As categorias estabelecidas, as descri¢des textuais e 0s objetos discursivos nos dardo
subsidios para planejar a proposta de intervencdo pedagogica, tendo como foco a tematica da

Educacéao Financeira.
4.4 Relato dos contetdos financeiros referentes ao livro do 6° ano

E importante ressaltar que o livro destinado ao 6° Ano do Ensino Fundamental/EJA,
noturno, esta sendo utilizado por uma turma cujo nimero de matriculados no inicio do ano
letivo de 2017 foi de 62 alunos. E todos receberam os respectivos livros didaticos. No quadro

6, temos algumas informacdes que complementam nossa coleta de dados.

Quadro 6 - Dados numéricos e percentuais referentes ao livro do 6° ano.

PAGINAS COM CONTEUDOS DE
PNLD/EJA QUANTITATIVO TOTAL MATEMATICA EINANCEIRA
Anos Péaginas Unidades Capitulos N. (%)
Periodo
2014 - 2016 448 2 4 7 1,56

Fonte: Autor (2017)

4.4.1 Conteudos de matematica financeira

Na Unidade 2, o terceiro capitulo contempla os assuntos sobre porcentagem, que
foram introduzidos utilizando as vérias relacfes existentes entre porcentagem e fracbes de
denominador cem, razdes centesimais e outras formas de representacdes. Isso permite ao
aluno usar diferentes maneiras para relacionar outros contetdos matematicos com

porcentagem, assim como encontrar a taxa de percentual em situacGes que envolvam o
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calculo de quantos por centos correspondem a determinada quantidade e o célculo de quantos

por cento da quantidade qualquer.

Percebemos o uso de varios exercicios complementares com a finalidade de reforcar
0s assuntos abordados e verificar como estd o nivel de aprendizagem dos alunos, além de
outras atividades finais que tém como objetivo assimilar os assuntos e promover discussoes
com o proposito de sanar duvidas existentes. Ressaltamos a utilizacdo de graficos (barras,
colunas e circulos), que também estdo incluidos nas atividades avaliativas, a fim de que o
aluno possa realizar a préatica de leitura e interpretacdo, considerando, assim, as informacdes

contextualizadas com a realidade e representadas com dados percentuais.

No quarto capitulo dessa mesma unidade, o contetdo sobre porcentagem foi retomado
através de um pequeno texto jornalistico em que a linguagem matemética com dados
percentuais esta presente em vérias situacdes, dando mostra de que os conteudos financeiros

fazem parte da nossa realidade.

Percebemos que um dos tdpicos desse capitulo aborda a questdo do uso da calculadora
para a resolucdo de tarefas envolvendo célculos de porcentagens. Nesses capitulos, foram
utilizadas algumas imagens com intuito de ilustrar e apresentar melhor os contetdos, tornando

a leitura mais atraente.

4.4.2 Articulacdo entre contetdos/capitulos

Observamos que a articulacdo é feita entre os conteddos do mesmo capitulo, ou seja,
alguns contetdos sdo retomados e inseridos na unidade em que 0s assuntos estdo sendo
trabalhados, proporcionando ao aluno rever algumas questdes estudadas anteriormente e fazer

as conexdes com o que esta sendo trabalhado.

4.4.3 Atividades de ensino-aprendizagem abordadas no livro

Os exercicios utilizados na abordagem desse tema tém o intuito de complementar e
reforcar as ideias iniciais que foram trabalhadas durante as aulas expositivas. As atividades

que fazem parte desse volume atendem a determinados objetivos e variaveis didaticas.

Percebemos que as atividades complementares ou de natureza aplicativa que constam

nesse livro tem a finalidade de ajudar os alunos a compreenderem 0s conhecimentos de
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natureza conceitual ou procedimental adquiridos durante as aulas (férmulas ou outro conjunto

de ferramentas matematicas) para resolver os problemas propostos pela autora.

Ha também a utilizacdo das atividades finais, que podemos considera-las como
exercicios de fixacdo, por intermédio dos quais 0s alunos sao levados a se familiarizarem com
um conceito ou técnicas matematicas, assim como adquirirem habilidade para resolverem as

situacOes problemas.

4.4.4 Interacéo professor-aluno ou aluno-aluno nas atividades avaliativas

Observamos que o numero de questBes avaliativas que proporciona esse tipo de
situacdo aparece em menor quantidade, pois, grande parte das questdes registradas, foi
proposta para que os alunos, individualmente, resolvessem os problemas. No entanto, isso ndo
impede que o professor aproveite a oportunidade para promover uma socializagao e discusséo

das outras questdes que estao no livro. Vejamos alguns exemplos:

Figura 2 - Questdo 25 do livro do 6 ° ano (pagina 131)

Ao comprar uma televisdo e paga-la a vista,
 uma consumidora obteve 20% de desconto.
Se o prego da televiséo era de R$ 1.200,00,

quanto ela pagou pela televisao?

Explique ao professor e aos colegas como
vocé pensou para resolver esse problema.

Figura 3 - Questdo 27 do livro do 6 © ano (pagina 131)

PYl Veja o resultado de uma pesquisa sobre

trabalho voluntario realizada com a) Dos alunos entrevistados, quantos
200 alunos de uma escola. responderam que ja eram voluntarios?
A pergunta era: Voce seria voluntério em :
algum tipo de trabalho? b) Quantos alunos responderam que seriam
; voluntarios, mas néo tém tempo ou ndo
Vocé seria voluntario em X
algum tipo de trabalho? sabem por onde comegar’

¢) E vocé, seria voluntario em algum tipo
de trabalho? Converse com o professor
e 0s colegas sobre a importéncia do
trabalho voluntario.

Sim, mas nao sei

%
por onde comegar 36%

Sim, mas ndo
tenho tempo

Nao sei

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL

Nao, pois ndo
tenho interesse

Eu ja sou

voluntario

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%
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4.45 Recursos didaticos

Na exposicao dos contetdos, vimos alguns recortes de publicacGes feitas em jornais e
revistas, incluindo graficos e demais representacdes. Algumas atividades foram apresentadas
utilizando-se de varios gréficos para leitura e interpretacdo de informacdes. Ha também o uso
de alguns textos jornalisticos que fazem parte da diversidade de mensagens produzidas pelos
meios de comunicacdo, sendo bastante usados na area de Lingua Portuguesa e aproveitados na
area de Matematica, uma vez que as informacdes contidas no texto trazem dados percentuais e
numericos. Além disso, a autora também se preocupou em demonstrar que a utilizagdo da
calculadora como instrumento em sala de aula pode subsidiar a resolucdo de algumas tarefas.
Cabe ao professor explorar outras ferramentas e atividades a elas associadas, propondo aos

alunos situac@es didaticas que os preparem, verdadeiramente, para enfrentar problemas reais.

4.4.6 Contextualizacdo dos conteudos financeiros com praticas sociais e/ou outros campos

do saber

A autora fez uso de algumas atividades de forma contextualizada com algumas
situacOes vivenciadas por esse publico de EJA. No entanto, € preciso estar atento ao perfil dos
nossos alunos nordestinos, a cultura regional e local, pois se trata de um livro distribuido para
todo Brasil. Assim, muitas vezes, deixa de contemplar as necessidades e demandas especificas
de cada lugar. Logo, cabe ao professor utilizar exemplos que aproximem, cada vez mais, 0
saber escolar com a realidade dos sujeitos envolvidos. Vimos também que a autora utilizou de
informacBes da Estatistica e textos jornalisticos para aprofundar, ilustrar os assuntos

financeiros, que, na maioria das vezes, fazem-se presentes em outras areas do saber.
45  Analise e proposicdes acerca dos conteuados abordados
45.1 Conteudos de matematica financeira

O foco principal da abordagem nesse volume esta nas atividades de resolucdo de
problemas. Entretanto, elas ndo podem ser utilizadas apenas como forma de controlar se os
alunos dominaram uma tecnica ou um conceito. Os problemas apresentados nesses capitulos
tém as seguintes caracteristicas: a) sé@o problemas com formas diferentes de enunciados, mas
nem sempre um problema precisa ter um texto como enunciado. Pode haver enunciados em
forma de imagem completando um texto, de um enunciado em forma de jogos etc; b)

problemas que séo resolvidos como uma ferramenta auxiliar.
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A ideia sobre o uso da calculadora presente no livro é uma pequena amostra,
apresentada de forma simples, que permite aos alunos resolverem problemas, e nédo utilizar
apenas técnicas obsoletas. A aceitacdo da calculadora no ensino pde tudo isso em questdo.
Conforme a Proposta Curricular da EJA (2002), € comum que calculadoras, computadores e
outros elementos tecnoldgicos estejam cada vez mais presentes nas diferentes atividades da

populagéo.

Isso implica em mais um desafio para a escola: utilizar essas tecnologias e contribuir
para que os alunos tenham um acesso mais amplo a elas, em suas diferentes funcdes e formas.
O uso desses recursos traz contribuicdes significativas para refletir sobre o processo de ensino

e aprendizagem de Matematica, pois:

relativiza a importancia do calculo mecénico e da manipulagdo simbdlica, ja que,
por meio de instrumentos, esses calculos podem ser realizados de modo mais rapido
e eficiente; evidencia a importancia da linguagem grafica e de novas formas de
representacdo, permitindo inovar as estratégias de abordagem de variados
problemas; possibilita a realizacdo de projetos e atividades de investigacdo e
exploracdo, permitindo uma visdo mais completa da verdadeira natureza da
atividade matematica. (BRASIL 2002, p. 28).

O que esperamos € que todos tenham o direito de vivenciar situacdes matematicas na
escola que possam ser Uteis na vida cotidiana. Lembramos que os problemas tém sido a fonte
principal do desenvolvimento da Matematica enquanto ciéncia. Nesse sentido, é importante

gue consideremos 0s PCNs de Matematica, pois reforcam as seguintes ideias:

- 0 problema néo é certamente um exercicio em que o aluno aplica de forma quase
mecanica, uma férmula ou um processo operatorio.

- a resolucdo de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida em paralelo
ou como aplicacdo de aprendizagem, mas uma orientagdo para aprendizagem, pois
proporciona uma oportunidade baseada no contexto em que se pode aprender
conceitos, procedimentos e sobretudo atitudes matemaéticas.

4.5.2 Articulacdo entre contetdos/capitulos

A abordagem dos contetidos matematicos ndo pode desconsiderar as conexdes que
precisam existir entre 0s varios assuntos. Vimos que o assunto sobre porcentagem foi
introduzido através das situagcdes problemas, sem estabelecer as relagdes com alguns dos
conhecimentos apresentados no mesmo capitulo ou capitulos diferentes e até de outros
volumes. E importante que haja uma articulacio do que esta sendo trabalhado, pois nenhum

conhecimento pode ser explorado de forma fragmentada ou isolada. Além disso, é preciso que
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o0 aluno seja estimulado a compreender e elaborar os conceitos ou defini¢cGes sobre o que esta
sendo discutido, sem pressa de chegar as técnicas de calculos.

4.5.3 Atividades de ensino-aprendizagem abordadas no livro

As recentes reformas curriculares de Matematica, propostas na ultima década em
grande nimero de paises, tém dado énfase a questdo relacionada a avaliacdo da aprendizagem.
Sabemos que a fungdo da avaliacdo esta direcionada ao conceito de melhoria e que, para isso,
é preciso compreendé-la como uma atividade valorativa, investigativa e facilitadora na
construcdo do conhecimento. Este argumento pode ser encontrado em varios documentos
orientadores de reformas curriculares, como os PCNs (Brasil 1997; 1998) e outros publicados

nos paises que implementaram as reformas curriculares nos tltimos anos.

N&o podemos esquecer que o objeto da avaliacdo é o conhecimento do aluno e que a
escola deve estimular o desenvolvimento de capacidades e habilidades, assim como
argumentar, sintetizar, planejar e organizar situac6es novas de aprendizagem. Essa funcao traz
consequéncias diretas para a avaliacdo e passa a ser uma preocupacéo do professor. Podemos,
entdo, chegar a conclusao defendida por Gimenez (1997) de que

a avaliagdo da informacdo ao professor, sobre as concepcdes e habilidades dos
estudantes, suas limitagdes e possibilidades. Confrontadas com o0s objetivos
propostos estas informag6es possibilitam ao professor maior controle de seu trabalho
docente, implicando no replanejamento para atingir os objetivos, a atencdo e
assessoria aos alunos para que superem suas dificuldades... (GIMENEZ, 1997).

Nesse sentido, diversificar os instrumentos de avaliacdo € também uma forma de
atender 0 nosso alunado nos mais diversos estagios em que eles se encontram. Portanto, é
interessante que possamos utilizar de uma gama ampla de tarefas matematicas e adotar uma
visdo global do conhecimento, propondo situacdes de problema que requeiram a aplicacao de

diversas ideias matematicas.

4.5.4 Interacdo entre professor-aluno ou aluno-aluno nas atividades avaliativas

Percebemos que os conteldos financeiros que estdo no livro nos mostram claramente
escassas atividades que proporcionam situagdes de interacdo em sala de aula. Sabemos que a
sala de aula pode ser concebida como um laboratorio, um ambiente de trocas sociais,
culturais, cognitivas e afetivas. Na escola, as relacbes devem ser o foco das acOes de

professores e alunos.
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Estudos realizados no campo da educagdo indicam que os alunos aprendem melhor
quando tém oportunidades de trocarem ideias entre si. As atividades de interacdo sdo
importantes e precisam ocorrer na sala de aula. Nelas, os discentes aprendem a socializar seus

conhecimentos, exercitam sua argumentacao, aprendem a trabalhar cooperativamente.

Nas atividades de interacdo entre colegas, os alunos se arriscam mais, podem errar
com menos receio. E evidente que tudo isso precisa da presenca do professor para orientar
essas atividades em grupo e que todos os envolvidos saibam aproveitar a0 maximo esses

momentos de interacdo a fim de que os objetivos do ensino-aprendizagem sejam cumpridos.

As interacOes estabelecidas em sala de aula entre professor-aluno e aluno-aluno se
revelam imprescindiveis para o processo de aprendizagem. De outo modo, entende-se que a
aprendizagem depende da interacdo. O professor tem papel importante na interagdo como
subsidio para o processo de aprendizagem de seus educandos, tendo em vista que ele faz o

papel de mediador, dando suporte as construcées. Segundo Tassoni (2000):

Considerando que o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de interacdes
sucessivas entre as pessoas, a partir de uma relagéo vincular, ¢, portanto, através do
outro que o individuo adquire novas formas de pensar e agir e, dessa forma apropria-
se (ou constroi) novos conhecimentos. (TASSONI, 2000, p. 6).

Em relacdo as interacdes estabelecidas em sala de aula, Tassoni (2000) enfatiza que,
ao assumir como social o processo de aprendizagem, devem focar as interacdes e 0s

procedimentos de ensino como fundamentais.

Figura 4 - Questdo 28 do livro do 6 ° ano (pagina 131)

Uma trabalhadora recebe R$ 10,00 por hora
trabalhada. No ultimo més, ela precisou
trabalhar alguns dias além do expediente e
realizou 20 horas extras.

Como essas horas extras foram realizadas
durante a semana, ela as recebera com um
acréscimo de 70%, ou seja, para cada hora
extra, ela recebera os R$ 10,00 mais 70%
de R$ 10,00.

a) Quanto ela receberé por 1 hora extra?
E quanto ela receberé pelas 20 horas
extras?

b) Explique ao professor e aos colegas
como vocé pensou para responder a
questdo anterior.

131
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Figura 5 - Questdo 15 do livro do 6 ° ano (péagina 151)

Retome as atividades feitas neste capitulo
e liste as que vocé teve dificuldades de
resolver.

a) Relacione as atividades que vocé listou
com os conteudos estudados.

b) Retina-se com alguns colegas € resolvam
juntos as atividades listadas. Se ainda
tiverem duvidas, formulem questdes
para o professor a fim de esclarecé-las.

151

455 Recursos didaticos

Sabemos que, em qualquer ambiente de aprendizagem, os professores podem e devem
usar 0s mais variados recursos didaticos a fim de atingir os objetivos, dar eficacia ao seu
trabalho ou contribuir para facilitar a aprendizagem de conceitos e procedimentos. Além do
uso de calculadoras e recortes de jornais e revistas, podem ser utilizados os computadores, as

midias (internet e videos), jogos, entre outros recursos.

Com o advento das tecnologias, podemos explorar alguns softwares educativos, pois
varios desses recursos sdo recomendados pelos PCNs de Matematica. Todas as ferramentas
sdo importantes para contribuir para a formacéo de individuos que estejam aptos a intervirem
numa sociedade em que a tecnologia ocupa um espaco cada vez maior. Nesse cenario, 0S
alunos precisam estar preparados para enfrentar problemas novos, fazer relagcbes complexas,

articular variaveis, investigar, codificar, decodificar, tomar decis@es e se comunicar.

Para um aprofundamento destas ideias, recomendamos a leitura do artigo de Antonio
José Lopes, intitulado Explorando o uso da calculadora no ensino da Matematica para
jovens e adultos. In: Alfabetizacédo e Cidadania n° 6, 1998.
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4.5.6 Contextualizacdo dos conteudos financeiros com praticas sociais e/ou outros campos
do saber

Diversas instituicbes publicas e particulares de ensino ja praticam o sistema de
Contextualizacdo, embora nem sempre de forma adequada. Em diversos momentos, o aluno é
conduzido, simplesmente, a identificar o tema em uma situacdo social indicada pelo professor.
Esse comportamento ndo permite que o educando generalize e aplique seu poder de

criticidade e nem a capacidade de abstrair, fator essencial para quem aprende Matematica.

Né&o se trata de identificar ou associar a Contextualizagdo a qualquer momento no
cotidiano de cada um. Contextualizar ndo é buscar nas praticas didrias 0s métodos que sdo
aplicaveis em salas de aula de Matematica. Contextualizar a Matematica é transforma-la em
um instrumento Util & realidade de cada aluno, ndo no sentido de trabalhar apenas os
contetidos que fazem parte da vida dos educandos, mas de utiliza-los como exemplificagdes,

desde que sejam aplicaveis ao contexto.

Contextualizar, segundo os PCNs, é entender que

Um conhecimento sé é pleno se for mobilizado em situacGes diferentes daquelas que
serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a novas situacdes e
generalizadas, os conhecimentos devem ser descontextualizados, para serem
novamente contextualizados em outras situa¢des (BRASIL, 1997, p. 36).

Diante do que foi relatado, vimos que a autora conseguiu apresentar algumas situacgdes
de contextualizagdo com os conteudos financeiros e outros campos do saber. E importante
deixar claro que os livros didaticos sdo elaborados para serem distribuidos em todo pais. Por

isso, as demandas locais, as especificidades regionais se tornam, por vezes, desconsideradas.

Os contetdos sdo abordados de uma forma mais generalizada. No volume em questéo,
foram apresentadas poucas situacdes em que a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade
estiveram presentes. Percebemos que, aos poucos, as editoras vém tendo uma maior
preocupacdo em apresentar os assuntos numa abordagem interdisciplinar. E evidente que o
saber escolar, o saber extraido do cotidiano e, consequentemente, 0os problemas se tornam

melhor compreendidos quando séo trabalhados sob varios pontos de vista.

A interdisciplinaridade n&o pode ser confundida com uma mera troca de informagdes
sobre os conteudos de algumas disciplinas. Logo, é preciso que o professor aprenda a

trabalhar, cada vez mais, numa perspectiva interdisciplinar e multidisciplinar, determinadas
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situacBes problemas, pois, dependendo do conteudo que esta sendo abordado, a Matematica
pode estar relacionada com outras &reas do conhecimento.

Em relacdo a turma do 7° Ano do Ensino Fundamental/EJA noturno foram efetuadas
31 matriculas no inicio de 2017 e todos receberam o0s respectivos livros. Vejamos algumas

informacdes adicionais no quadro a seguir:

Quadro 7 - Dados numéricos e percentuais referentes ao livro do 7° ano

PAGINAS COM CONTEUDOS
PNLD/EJA QUANTITATIVO TOTAL DE MATEMATICA
FINANCEIRA
ANOS PAGINAS | UNIDADES | CAPITULOS N. (%)
2014 - 2016 424 2 4 1 0,23

Fonte: Autor (2017)

4.6 Relato dos conteudos financeiros referentes ao livro do 7° ano

Nesse volume, podemos constatar que 0s assuntos relacionados especificamente a
Matematica Financeira receberam uma énfase menor. Apenas localizamos uma atividade que

apresentou, em seu enunciado, situacdes de natureza financeira, como veremos a seguir:

Figura 6 - Questdo 10 do livro do 7 ° ano (pagina 152)

Observe nos graficos a seguir as
informacdes sobre o saldo do movimento
financeiro (lucro ou prejuizo) de uma
empresa e as vendas no segundo semestre
do ano passado.

Agora, responda as questoes a seguir.

a) No gréfico sobre o saldo mensal ha
numeros negativos em alguns meses.
Esses numeros indicam que a empresa
teve prejuizo. Qual foi o prejuizo em

Venda mensal
(em milhares de reais)

25

Jul. Ago. Set. Out. Nov

Saldo mensal
(em milhares de reais)

Dez i s
Nov. |13
12} B out

cada um desses meses?
b) Em que meses a empresa teve lucro?
¢) Em que més essa empresa vendeu mais®

Nesse més, a empresa obteve também @
maior lucro?

d) Em que més essa empresa vendeu
menos? Nesse més, a empresa teve
também o maior prejuizo? Em sua
opinido, por que isso ocorreu?
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Os conteudos de Matemética Financeira, como porcentagem, por exemplo, que
constam no livro do 6° Ano poderiam ser explorados nos assuntos sobre razdo, proporgéo e
nos graficos apresentados nesse volume, pois sabemos que esses contetidos s@o bastante Uteis

e poderiam estabelecer conexdes com 0s assuntos sobre porcentagem.

Esse argumento serve apenas como sugestao, ja que, do ponto de vista da Matematica,
determinadas atividades que lidam com representacdes decimais, fracionarias, centesimais e
conceitos de proporcionalidade (grandezas diretamente proporcionais) ajudam a compreender

melhor a Matemaética Financeira, principalmente no que se refere a porcentagem.

No entanto, a autora optou em apresentar o contetdo sobre razdo e sua aplicacédo
relacionada apenas as ideias de densidade demografica, velocidade média e escala, atendendo

aos programas e propostas curriculares nacionais do ensino da Matematica.
4.7 Analise e proposi¢des acerca dos conteudos abordados

No livro em analise, destinado ao 7° Ano, a autora ndo demonstrou preocupacdo em
inserir os assuntos ligados a Matematica Financeira. Apenas se limitou a apresentar uma
atividade que permite desenvolver os conhecimentos financeiros. Sabemos que a ideia de
superacdo da fragmentacdo do ensino adotado em décadas passadas ndo € nova, pois a
concepgdo de curriculo que vem sendo trabalhada nos ultimos anos ja indica uma

preocupacdo com essa fragmentacdo e com a falta de articulacdo entre os contetdos.

Faz alguns anos que os livros aprovados pelo Programa Nacional do livro Didatico ja
vem apresentando avangos nesse sentido. O que podemos deixar claro é com relacdo ao
modelo tradicional de ensino, pois trouxe certo prejuizo para a aprendizagem dos N0ssS0S
alunos, uma vez que transmitia a falsa impressao de que a Matematica consiste em assimilar
uma série de regras e aplica-las sem levar em consideragdo outros aspectos, como interpretar,
fazer contextualizagGes e articulagbes com outros contetdos. Evidentemente, tudo isso

repercutia na producéo dos livros didaticos e na prépria sala de aula.

Em relacdo ao 8° Ano, o numero de matriculas efetuadas nesta turma da EJA/noturno é

de 30 alunos e todos receberam esse recurso didatico.

Vejamos alguns dados que foram coletados:
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Quadro 8 - Dados numéricos e percentuais referentes ao livro do 8° ano.

PAGINAS COM CONTEUDOS DE
PNLD/EJA QUANTITATIVO TOTAL MATEMATICA EINANCEIRA
Anos Paginas Unidades Capitulos N. (%)
2014 - 2016 424 2 4 6 141

Fonte: Autor (2017)

4.8 Relato dos conteudos financeiros referentes ao livro do 8° ano

Podemos constatar que, nesse livro, algumas questdes referentes a porcentagem foram
retomadas, estabelecendo, dessa forma, conexdes com o0s assuntos que ja havia sido abordado
nos outros livros, como propor¢do, ou seja, grandezas diretamente proporcionais, e com

contetdos que estéo inseridos nesse livro, como a regra de trés simples.

Em algumas atividades, foi utilizada a Regra de trés simples para resolucdo de
problemas envolvendo porcentagem, pois se trata de mais uma técnica muito usada na
resolucéo desse tipo de problemas. Vale ressaltar que, mais uma vez, a autora apresentou uma
gama de atividades utilizando-se de graficos que contemplam informacgdes percentuais e de

ordem financeira sobre a situacdo atual.

Nesse mesmo livro, também foram utilizados textos complementares extraidos do
Portal UOL Noticias/Internacional e do Instituo Brasileiro Geogréfico e Estatistico (IBGE), a
intitulados IDH do Brasil avanca, mas fica abaixo da média da América Latina e
Desigualdade de género. Esses textos procuram mostrar, através da leitura, que a linguagem
da Matematica Financeira esta presente em vérias situacdes do dia a dia, tornando-se uma

oportunidade de enriquecer ainda mais as aulas com informac6es sobre o mundo financeiro.

4.9 Analise e proposi¢des acerca dos conteudos abordados

Mesmo de forma esporadica, percebemos que foram trabalhados os conteidos basicos
gue envolvem os problemas de porcentagem, utilizando-se de algumas atividades de Regra de
trés simples direta. Nesse livro, consta, mais uma vez, a utilizacdo de graficos que traz uma
contribuicéo significativa para compreensdo da Matematica Financeira, pois d& oportunidade
ao aluno de ler e interpretar as varias informacGes e, sobretudo, de aprender a analisar os

dados numeéricos e percentuais que fazem parte desse tipo de enunciado.
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N&o podemos deixar de enfatizar o uso dos textos que foram citados acima, a saber,
Iindice do Desenvolvimento Humano do Brasil e da América Latina e da Desigualdade de
géneros no Brasil. E que podem ser usados como subsidio para ilustrar e enriquecer mais
ainda as questdes relacionadas aos conteudos financeiros, ja que o conteudo da mensagem
desses textos possui varios dados percentuais e estatisticos e apresenta algumas analises

comparativas entre as situagdes vivenciadas em nosso cotidiano.

Exemplo disso € o trato do indice de Desenvolvimento Humano (IDH) entre os paises
da América Latina, e a desigualdade entre as regides do nosso Brasil, além das diferencas
salariais entre homens e mulheres, diferenca nas ocupagdes dos cargos nos trabalhos entre os

dois géneros.

Como vimos, sdo questdes relevantes a partir dos quais o professor pode explorar e
discutir, de forma contextualizada, o tema da Educacéo Financeira e relaciona-lo a conceitos

de outras areas, como Psicologia, Geografia, Historia, Sociologia, Economia etc.

Sabemos que o desenvolvimento da comunicacdo matematica do aluno depende da
forma de trabalho do professor. E fundamental propiciar situacdes em que jovens e adultos
verbalizem e registrem suas ideias. Com frequéncia, o aluno sabe encontrar uma resposta
diante da situacdo problema, mas ndo sabe explicar os procedimentos utilizados. Por isso, é
importante o professor estimular a leitura de textos e a producéo de pequenos relatos a fim de

que o aluno consiga desenvolver, cada vez mais, a capacidade oral, escrita e de leitura.

Dando prosseguimento a nossa investigacdo, temos o numero de 40 matriculas
efetuadas no inicio do ano letivo de 2017 para turma do 9° Ano da EJA do ensino
fundamental/noturno. Vejamos, a seguir, alguns dados desse livro que esta sendo utilizado

nesta turma.

Quadro 9 - Dados numéricos e percentuais referentes ao livro do 9° ano.

PAGINAS COM CONTEUDOS DE
PNLD/EJA QUANTITATIVO TOTAL MATEMATICA FINANCEIRA
Anos Péginas Unidades Capitulos N. (%)
2014 - 2016 432 2 4 15 3,47

Fonte: autor (2017)
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4.10 Relato dos conteudos financeiros referentes ao livro do 9° ano

Nesse volume, destinado ao 9° Ano, o segundo capitulo foi destinado, em sua grande
parte, ao estudo da Matematica Financeira, cujos conteldos sobre porcentagem e 0 uso de
graficos foram revistos com a finalidade de aprimorar os conhecimentos financeiros. Além
disso, a autora acrescentou no rol de contetdos os assuntos sobre juros simples e compostos,
ampliando, dessa forma, as questfes pertinentes a educacédo financeira. A autora encerrou esse
capitulo com a utilizacdo de um texto complementar, de titulo Cuidado com as armadilhas,
extraido da Revista do Idec, de marco de 2011, que apresenta uma situacdo do uso do cartéo
de crédito como forma de pagamento.

4.10.1 Contelidos de matematica financeira

Nesse capitulo, os conteldos sobre porcentagem sdo introduzidos através de
enunciados e das aplicacGes de Regra de trés simples direta para resolucdo de problemas
como forma de revisdo do assunto que ja foi abordado nos livros anteriores. Os demais
contetdos, como juros simples e compostos, também foram apresentados através de
enunciados envolvendo determinadas situacfes problemas, tendo como enfoque as questdes
sobre aplicacBes financeiras e empréstimos, que sdo vivenciados pela grande parte da

populagéo brasileira.

Podemos afirmar que a abordagem dos conteddos sobre juros que consta nesse livro
foi destinada a um publico em geral, ja que situacdes significativas do dia a dia foram levadas
em consideracdo, o que possibilita uma melhor compreensdo dos assuntos. Vale destacar que,
ao longo dessa cole¢do, foram abordados varios contetdos e atividades envolvendo gréficos
de barras (horizontais e verticais) e de setores conhecidos (como pizza) com intuito de fazer
com que o aluno possa ter acesso a informacgdes que sdo veiculadas de varias maneiras e

representadas de diversas formas, como através do uso dos gréaficos.

Nesse sentido, a autora procurou contemplar as orientagdes dos PCNs de Matematica
(1998), que contempla o topico Tratamento de Informacdes, cuja finalidade é desenvolver o

raciocinio do aluno por meio de situacgOes de aprendizagem que o levem a

Leitura e interpretacdo de dados expressos em gréaficos colunas, de setores,
histogramas e poligonos de frequéncia. Organizacdo de dados e construcdo de
recursos visuais adequados, como graficos para apresentar globalmente os dados,
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destacar aspectos relevantes, sintetizar informacBes e permitir a elaboracdo de
inferéncias. (PCNs, 1998, p. 90).

Além dos PCNs de Matematica, existe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que esta prestes a ser aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e que contou, na
sua fase de elaboracdo, com diversos segmentos do campo educacional e da sociedade
brasileira. Essa base legal também menciona as competéncias de Matematica para 0 Ensino
Fundamental, dentre as quais destacamos:

Enfrentar situagBes-problema em mdultiplos contextos, incluindo situagdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens:
graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna. (BNCC, 2017,
p. 223).

4.10.2 Articulacdo entre contetdos/capitulos

Nesse volume, houve uma preocupa¢do maior em estabelecer relagdes com conteddos
financeiros existentes no mesmo capitulo e também com os conteldos contemplados nos
capitulos dos volumes anteriores. Essas conexdes entre 0s conteldos estdo presentes,
principalmente, nas atividades complementares e finais, assim como em algumas das

exposicoes desses assuntos.
4.10.3 Atividades de ensino-aprendizagem abordadas no livro

Algumas das atividades de aprendizagens que constam nesse capitulo apresentam
enunciados acompanhados de recursos visuais, como fotos e ilustracfes, que torna bem
interessante e mais atrativa a leitura do livro. Essas atividades também aparecem de forma
contextualizada com algumas situacdes vivenciadas pelos estudantes da EJA, possibilitando

desenvolver diferentes estratégias para a resolucdo das questdes.
4.10.4 Interacao professor-aluno e aluno-aluno nas atividades avaliativas

Nesse volume, conseguimos identificar duas questdes em que as atividades finais
tratam de estimular os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem a interagirem
entre si. Dessa forma, permite que os momentos de avaliagdes sejam, de fato, aproveitados em

discussdo, socializacdo dos contetdos trabalhados.

E 0 que veremos nos exemplos a seguir:
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Figura 7 - Questdo 04 do livro do 9 ° Ano (pagina 117)

L 3 Uma pessoa quer investir R$ 50.000,00,
por um periodo de 4 meses e tem duas
alternativas:

1?) Aplicar o capital a uma taxa de
juro composto de 2,25% ao més.

2%) Aplicar o capital a uma taxa de
juro simples de 2,25% ao més.

a) Em qual dessas opgdes ela obtera o
maior montante?

b) Em que situagdes o juro simples é
vantajoso para uma pessoa? E em que
situagdes o juro composto é o mais
vantajoso? Converse com o professor
e os colegas.

Figura 8 - Questdo 11 do livro do 9 ° ano (pagina 118)

Retome as atividades feitas nesse capitulo
e liste as que vocé teve dificuldades de
resolver.

a) Relacione as atividades que vocé listou
com os conteudos estudados.

b) Retina-se com alguns colegas e resolvam
juntos as atividades listadas. Se ainda
tiverem duvidas, formulem questdes
para o professor a fim de esclarecé-las.

4.10.5 Recursos didaticos

Sabemos que tanto os recursos visuais como os didaticos sdo recomendados pelos
PCNs de Matematica e podem ser utilizados como ferramentas para atender melhor aos
objetivos destinados ao Ensino Fundamental, dando eficacia ao trabalho do professor. O
capitulo do volume em analise, dedicado aos conteudos financeiros, dispde de imagens de boa
qualidade, texto, fotos integrados harmonicamente aos conteildos que apresentada.

4.10.6 Contextualizacdo dos conteudos financeiros com praticas sociais e/ou outros campos

do saber

Nesse capitulo, dedicado a Matematica Financeira, percebemos uma maior énfase na
exploragdo matemética de situacOes cotidianas relacionadas a atividades comerciais e
financeiras. Os exercicios que propde possibilita aos alunos realizar calculos utilizados nas

alternativas de investimentos do dinheiro e financiamento de bens de consumo.
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Ademais, permite aos alunos aprenderem célculos vinculados as operagdes comerciais
que envolvem negociac¢Oes de compra e venda praticadas nas relagbes comerciais. Vimos que
os procedimentos avaliativos e metodoldgicos adotados nesse volume possibilitam aos alunos
0 amadurecimento para organizar sua vida pessoal, inclusive nas leituras de jornais e revistas
que envolvem informacdes com gréficos e tabelas, entre outros recursos, tendo em vista que,
sem essas experiéncias e, sobretudo, sem esses conhecimentos financeiros, ndo se pode

exercer a cidadania plena adequadamente.
4.11 Analise e proposi¢des acerca dos contetdos abordados
4.11.1 Conteudos de Matematica Financeira

Sabemos que 0 nosso pais tem uma histéria de instabilidade econémica e, volta e
meia, Sd0 necessarios ajustes de enunciados. Em virtude desses fatos e de outras razGes que
justificam a abordagem dos conteddos financeiros nesse volume que finaliza o Ensino
Fundamental, estatisticas oficiais indicam que parte consideravel dos alunos que terminam o
Ensino Fundamental ndo continua seus estudos. E mesmo que continuem, ndo ha garantia de

gue venham a estudar Matematica comercial e financeira.

Ora, na sociedade atual, um individuo que ndo saiba manejar uma calculadora, ndo
saiba ler tabelas, graficos e ndo tenham os conhecimentos bésicos sobre porcentagens,
proporcionalidade, taxas e juros esta sujeito a comprometer de forma negativa a sua vida
pessoal, familiar e, consequentemente, sua vida social. Os conteudos sobre Matematica
Financeira explorados nesse volume possibilitam aos alunos fazerem conexdes entre 0s
conhecimentos que constam nos livros e os temas vinculados ao cotidiano. Dai a importancia

do dominio desses assuntos matematicos para o exercicio pleno da cidadania.
4.11.2 Articulacéo entre contetudos/capitulos

No que se refere a essa categoria, podemos salientar que ha conexdes entre 0s
conteddos dos capitulos. A autora se preocupou em retomar alguns conhecimentos financeiros
que foram abordados, principalmente, nos livros do 6° e 8° Anos, como Proporcionalidade,
Regra de trés simples direta na aplica¢do dos problemas envolvendo porcentagem, permitindo

gue o aluno possa aprimorar o desenvolvimento cognitivo.
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4.11.3 Atividades de ensino-aprendizagem abordadas no livro

As atividades disponibilizadas nesse livro, de um modo geral, contribuem para que 0s
alunos, através das praticas educativas, possam interpretar melhor o que leem, assumindo
papel fundamental na sua formacéo critica e autbnoma, possibilitando-os ter uma visao mais
ampla dos contetdos béasicos destinados a Matematica Financeira, ja que, alguns dos
exercicios sdo extraidos da propria realidade. Vejamos o que afirma Luckesi (1996) sobre a

questdo das atividades avaliativas da aprendizagem escolar:

(...) a avaliacdo deverd ser assumida como instrumento de compreensdo do estagio
de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.
Se é importante aprender aquilo que se ensina na escola, a fun¢do da avaliagdo sera
possibilitar ao educador condigdes de compreensdo do estagio em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado
em que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos necessarios.
(LUCKESI, 1996, p. 81).

Logo, qualquer atividade avaliativa direcionada ao aluno ndo podera ser uma acao
mecanica, mas uma atividade planejada e racionalmente definida, levando-se em consideracao
0 publico alvo a que se destina. Isso porque, além da intencionalidade, precisa existir um
encaminhamento politico a favor da competéncia de todos para que possam participar de

forma mais critica da vida em sociedade.
4.11.4 Interagao professor-aluno ou aluno-aluno nas atividades avaliativas

Sabemos que a sala de aula é um ambiente que ndo se reduz a um conjunto de mesas,
cadeiras, lousa e pincel para quadro. A sala pode ser concebida como um laboratério, um
ambiente de trocas sociais, culturais, cognitivas e pode se tornar um espaco que favoreca cada
vez mais um relacionamento em que a interacdo entre docente-discente, discente-discente
possa existir com mais frequéncia durante a socializacdo e discussdo dos conteldos

abordados.

No ambiente escolar, as atividades de interacdo, as aulas dialogadas tém uma grande
importancia no processo de aprendizagem, na formacéo dos educandos e que, algumas vezes,
tornam-se esquecidas, predominando o uso de aulas expositivas. Seria interessante que 0s
exercicios propostos nos livros dessem uma atengdo maior as necessidades educacionais,
levando-se em consideracdo os momentos de interacdo, de troca de informacgdes que podem

ser bastante enriquecedor para o processo de elaboragéo e reelaboragéo dos conhecimentos.
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Compreendemos que o papel de algumas dindmicas aplicadas em sala de aula
contribui diretamente com a interacdo social e a formacdo dos estudantes. A forma como
conduzimos certas atividades em sala de aula permite ou ndo aos nossos alunos discutirem as
ideias matematicas, elaborar conjecturas e argumentos diante dos assuntos que estdo sendo

abordados. Dessa forma, concordamos com Perrenoud (2000) quando diz:

[...] certas aprendizagens s6 ocorrem gragas a interagdes sociais, seja porque se visa ao
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo ou de coordenacédo, seja porque a
interacdo é indispensavel para provocar aprendizagens que passem por conflitos
cognitivos ou por formas de cooperacdo. (PERRENOUD, 2000, p. 56)

Logo, a forma como organizamos nosso espaco em sala de aula e elaboramos nossas
atividades sdo determinantes para a promoc¢do da interacdo, da conectividade entre seus
participantes e da horizontalidade nas relac6es. N&o s6 a disposi¢do do espaco, mas também

as proprias atividades avaliativas devem promover o debate e o trabalho coletivo.
4.11.5 Recursos Didaticos

Sabemos que o livro € um instrumento importante para a compreensao e a assimilagdo
dos contetidos didaticos. Atualmente, grande parte dos livros didaticos disponibiliza um saber
escolar contextualizado com o nosso dia a dia. Nesse sentido, a presenca de textos, recortes de
jornais, revistas e até mesmo a sugestdo de livros e sites que tratam dos assuntos abordados
em sala de aula sdo aspectos positivos que constam neste volume. Vejamos como 0s autores

Cerqueira e Ferreira (2007, p. 1.) definem recursos didaticos:

(...) séo todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas
as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas ou
métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais
eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem. (CERQUEIRA; FERREIRA, 2007, p. 1)

Ainda segundo Cerqueira e Ferreira (2007, p. 02), o bom aproveitamento dos recursos
didaticos estd condicionado aos seguintes fatores: “capacidade do aluno; experiéncia do
educando; técnicas de emprego; oportunidade de ser apresentado; uso limitado”. Logo, cabe
ao professor utilizar varios métodos e recursos de organizacdo e apresentacdo do contetdo,
pois, muitas vezes, precisamos de diferentes formas de expor os assuntos a fim de que o aluno

compreenda melhor o que esta sendo trabalhado.
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4.11.6 Contextualizacdo dos conteudos financeiros com praticas sociais e/ou outros campos
do saber

Sabemos que os PCNs tém sido um documento importante, pois, mesmo sem forca de
lei, contribui bastante como indicador de novos estudos e discussdes sobre o ensino das
disciplinas no ambito escolar. As orientagcdes contidas nesses parametros proporcionam aos
professores informacgdes necessarias para poder lidar com um ensino mais contextualizado e

significativo para o aprendizado dos alunos. Consta nos PCNs que

A matematica precisa estar ao alcance de todos e a democratizagdo do seu ensino deve
ser uma meta prioritaria do trabalho docente. (...) No ensino de matematica, destacam-se
dois aspectos béasicos: um consiste em relacionar observa¢cdes do mundo real com
representagdes; outro consiste em relacionar essas representacbes com principios e
conceitos matematicos (BRASIL, 1997, p. 19).

Ao mesmo tempo, os PCNs também pontuam que ndo ha apenas um Unico caminho
para 0 ensino e a aprendizagem da Matematica. A contextualizacdo é um dos caminhos que
vem sendo apontado como funcional e eficiente em seus resultados. Segundo os PCNs, a
contextualizacdo tem como caracteristica fundamental o fato de que todo conhecimento
envolve uma relagdo entre sujeito e objeto, ou seja, quando se trabalha o conhecimento de

modo contextualizado, a escola esta retirando o aluno da sua condicao de expectador passivo.

Em Matematica, como em outra area de ensino, a contextualizacdo é um instrumento
bastante Gtil, desde que interpretada numa abordagem mais ampla e ndo empregada de modo
artificial e forcado, e que ndo se restrinja apenas ao cotidiano do aluno. Sendo assim, o aluno
passa a compreender de forma mais ampla os conteudos da aprendizagem, o vinculo existente
entre a disciplina e as demais (economia, estatistica etc.) e o préprio ambiente em que esta

inserido.

Vérias orientagdes didaticas vém sendo discutidas ao longo desses anos a respeito do
trabalho em sala de aula. Ha, frequentemente, consenso em torno da ideia de que nédo existe
um caminho Unico para o ensino da Matematica em geral e, particularmente, para o trabalho
na EJA. Por isso, para construir a sua pratica, o professor precisa conhecer diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula, entre as quais se destacam: apresentacao de varias
formas de resolugéo de problemas, relatos sobre a historia da matematica, uso das tecnologias
da comunicacdo e informacdo como ferramenta para aprimorar 0s conhecimentos, uso de

jogos etc.
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5 RESULTADOS OBTIDOS

Vimos que nessa colecdo a autora dedicou alguns capitulos dos livros ao contetdo de
matematica financeira, principalmente os livros do 6° Ano e do 9° Ano, atendendo, de certa
forma, as Propostas Curriculares do Ensino da Matemética na Educacdo Bésica, pois, em
alguns volumes do livro, conseguiu apresentar os contetdos de forma contextualizada, com
varias situacdes-problemas, assim como a utilizacdo de textos informativos que reforcam a

importancia de assimilar e compreender cada vez mais determinados conhecimentos.

No entanto, percebemos que ndo houve preocupacao por parte da autora em abordar o0s
varios conceitos ou algumas definicdes usuais que norteiam o estudo da Matematica
Financeira, como, por exemplo, 0s conceitos basicos de razdes percentuais, as grandezas
diretamente proporcionais, porcentagem, capital, juros, taxa, multa, prazo, inflagdo, entre
outros, que séo atribuidos aos contetidos de Matematica Financeira.

E fundamental que os alunos possam, previamente, expressar alguns de seus conceitos
ou definicdes acerca do que esta sendo explorado em sala de aula e, em seguida, possam ter
acesso aos conceitos elaborados cientificamente na area da matematica. Trabalhar os
conceitos prévios dos alunos, confronta-los com o saber cientifico, permitir a troca de ideias e
que algo novo seja construido é uma forma de iniciar uma aprendizagem significativa para o
desenvolvimento cognitivo dos discentes. Ademais, ao analisarmos os conteudos financeiros
abordados nos livros, percebemos a falta de uma maior sistematizacdo de informacdes sobre

educacéo para 0 consumo.

Considerando que os contetidos da Matematica Financeira apresentados nessa cole¢do
estdo destinados aos alunos da educacdo basica e que o foco principal de nossa pesquisa €
trabalhar os assuntos financeiros na perspectiva da educacdo financeira que contemple a
formacé&o financeira e a educagéo para o consumo, baseado nesta reflexao, € que elaboramos a
proposta de intervencdo pedagogica, ou seja, 0 produto educacional considerando alguns
aspectos importantes, como o perfil dos alunos que frequentam a EJA, a conexao dos assuntos
financeiros com outras areas do conhecimento e a possibilidade de trabalhar esses contetdos

numa abordagem de ensino interdisciplinar.

Vale ressaltar que os PCNs, através do tema transversal “Trabalho e Consumo”, leva-

-nos a refletir que esses conceitos fundamentais da Matematica Financeira estdo relacionados
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diretamente a realidade de cada um de nos. Por isso a importancia de tentar aliar os contedidos
da Matematica Financeira presentes nas propostas curriculares do Ensino Fundamental e
também nos livros didaticos com a educacdo financeira que trabalha numa perspectiva de

mudanca de mentalidade e, consequentemente, de comportamento.

Diante disto, torna-se importante afirmar que o ensino desenvolvido dentro das escolas
possa contribuir para formacdo do cidaddo, pois os desafios de lidar com as questdes das
financas sdo constantes e exige de ndés um conhecimento tedrico que, associado a pratica,
possa, de fato, proporcionar novas habilidades para compreender e agir melhor diante dos
fatos financeiros. Sendo assim, a escola precisa se tornar, realmente, um espaco onde ha

articulacdo de conhecimentos, principalmente os relacionados a economia.

Podemos dizer que a escola pode realmente se tornar um local para discutir o controle
sobre os gastos e o0 planejamento financeiro, consumo e renda; os direitos e deveres do
consumidor; mercado e trabalho; oferta e demanda; o significado da escassez cotidiana e
planetaria, entre outros. E perceptivel que a socializacdo econdmica é um processo de
aprendizagem que envolve regras, atitudes, procedimentos e interagdo com o mundo
econdmico. Esses momentos de aprendizagens ocorrem com a intervencdo de instituicoes

sociais, como a familia, a escola, a midia e outros mediadores sociais.

A seguir teremos a abordagem da proposta de intervencdo pedagdgica como o produto

educacional a ser desenvolvido no d&mbito escolar.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Esse produto educacional pretende possibilitar aos professores, principalmente da
disciplina de Matematica do Ensino Fundamental - EJA (Anos Finais/2° segmento), a
trabalhar com uma proposta pedagdgica de intervencdo que envolva os contetdos de
Matematica Financeira dentro de uma perspectiva mais ampla, com base numa abordagem de

ensino que tenha como foco a educacdo financeira e a formacéo consumidora.

O objetivo desse produto é incentivar os educandos a refletirem acerca dos assuntos de
Matemaética Financeira que constam nos livros, considerando-se os conteudos conceituais a
fim de que sejam trabalhados com o objetivo de alcangar os conhecimentos matematicos
construidos por geracdes precedentes e que possam aprimorar cada vez mais a elaboracdo de
novos conceitos, assim como 0s conteldos procedimentais cujos objetivos se refiram a
construcdo das funcgdes cognitivas do aluno para que ele possa desenvolver um pensamento
independente critico e criativo, além de conceitos atitudinais cujos objetivos se voltem a
elaboracdo, a reflexdo de atitudes e valores que contribuam com o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, de interagdo social e insercdo social, como comparar, investigar,
discernir, rever, discutir, criar, perguntar, ampliar ideias e, sobretudo, aprender a exercitar a
cidadania. Para isso deve-se explorar a interacdo entre alunos e professores e entre alunos e
seus colegas de classe, com vistas a favorecer que o aluno reflita sobre o seu préprio empenho
nas atividades de Matemaética Financeira de modo que consiga desenvolver uma consciéncia

critica diante dos desafios do mundo econémico.

Diante do que foi analisado, podemos trabalhar com a proposta pedagdgica de
intervencdo, complementando 0s conhecimentos matematicos que constam nos livros
didaticos. A finalidade dessa proposta sera de educar financeiramente os estudantes durante 0s
anos finais do Ensino Fundamental da EJA, considerando-se estes topicos: conscientizacao,

participacdo, cidadania, mudanca politica, mudanca social, cultura dos direitos e deveres etc.

Com base nessa perspectiva, temos 0 seguinte questionamento a ser considerado: Qual
deveria ser o perfil ideal de um estudante educado financeiramente, ao final do ensino
fundamental, através dos conteddos trabalhados nesta proposta? A resposta a essa questdo nos
permite elaborar nossos objetivos a partir da finalidade que o0 ensino pode proporcionar. Nesse
sentido, podemos direcionar a resposta da questdo levantada baseado na afirmagéo seguinte.

O estudante é considerado educado sob o ponto de vista da educacéo financeira quando:
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a) Diante de uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a ser
resolvida, analisa e avalia a situacdo de maneira fundamentada, refletindo sua
tomada de decisdo, valendo-se dos conhecimentos de finangas, da economia e da
matematica;

b) Faz uso de um planejamento financeiro e uma metodologia de gestdo financeira
para orientar suas a¢des de consumo, investimento etc. e as decisdes financeiras a
curto, médio e longo prazo;

c) Desenvolve uma leitura critica das informacgdes financeiras veiculadas na
sociedade.

Dentre os principais objetivos relacionados a educagéo financeira, podemos enumerar

0s seguintes:

1 Reconhecer as estratégias de uso do dinheiro;

Analisar como os habitos de consumo interferem em nossa vida pessoal e social;

3 Compreender o impacto da midia, as estratégias de marketing, o cotidiano
econémico na formacdo da identidade, nos relacionamentos, nos procedimentos
de utilizacdo do dinheiro.

N

Essa proposta pedagdgica serd organizada atraves dos trés eixos norteadores, onde 0s
temas propostos serdo discutidos durante o ano letivo levando em consideracdo os Anos

Finais do Ensino Fundamental/EJA. Sao eles:

I. Os aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais e psicologicos que
envolvem a Educacdo Financeira - nesse eixo, serdo discutidos temas como:
consumismo e consumo, as relagfes entre consumismo, producao de lixo e impacto
ambiental, salarios, classes sociais e desigualdade social, necessidade versus desejo,

ética e dinheiro.

I1. NocgOes relevantes sobre Financas e Economia - nesse eixo, serdo discutidos o0s
seguintes conteudos: planejamento financeiro, administracdo das finangas pessoais e
familiares, estratégias para a gestdo do dinheiro, poupanca e investimento das

financas, orcamento doméstico, impostos.

I11. As situacOes de riscos, ganhos e perdas, as armadilhas na gestéo do dinheiro
numa sociedade de consumo - nesse eixo, serdo discutidos temas como:
oportunidades de investimento, os riscos no investimento do dinheiro, as armadilhas
do consumo por tras das estratégias de marketing e como a midia incentiva o

consumo das pessoas.
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Como vimos, a analise dos contetidos de Matematica Financeira foi feita com base nas

seis categorias criadas, que nos levou a considerar alguns aspectos que precisam ser

melhorados e trabalhados de forma mais ampla a fim de contemplar a formacéo financeira e a

educacdo para o0 consumo. Vejamos alguns desses aspectos:

a. Os problemas propostos nas atividades avaliativas, muitas vezes, ndo sao

compativeis com o perfil e a realidade vivenciada pelos alunos da EJA;

b. A falta de conexdo dos contetdos financeiros com outros campos do saber;

c. A auséncia de conceitos ou defini¢bes atribuidos aos contetidos da Matematica

Financeira;

d. Os contetdos financeiros apresentam certa desarticulagéo;

e. A falta de outros instrumentos avaliativos além dos exercicios de fixacéo;

f. A falta de uma abordagem interdisciplinar na apresentacdo dos contelidos

financeiros.

A seguir, apresentamos como sugestdo para uma educacao financeira, alguns temas,

sua contextualizacdo, conceitos e atividades, cuja finalidade tem o intuito de explorar o

cotidiano, de modo que o aluno possa buscar informagdes, planejar, comparar, observar,

estabelecer suposicdes e hipdteses, obter e organizar dados, autoavaliar e tomar decisoes.

6.1  Proposta pedagdgica de intervencao |

TEMA

SAIBA MAIS SOBRE DINHEIRO

Contextualizacéo

A relacdo entre escola/trabalho na vida dos jovens,
adultos e idosos das familias trabalhadoras. Ter
conhecimento sobre dinheiro (historia, fungdo do
banco, juros, crédito, débito, poupanga etc.). Saber
lidar com o dinheiro, organizando, planejando as
aches, fazendo levantamento de preco, qualidade e
necessidade do produto sdo a¢fes que um consumidor
de qualquer idade precisa conhecer, pois esta inserido
no mundo econdmico. As compras sdo influenciadas
por amigos, pessoas da familia, pela publicidade,
motivado pela emocdo, ou por real necessidade.

- Alfabetizago financeira;
-Planejamento Financeiro;
-Orgamento/Dinheiro;

Conceitos -Lucro e Prejuizo;

-Bancos;

-Cadigo de Defesa do Consumidor.

Dinheiro: como se ganha, como gasta, as estratégias
Atividades que utiliza para gasta-lo (pesquisar precos, verificar

qualidade dos produtos). Formas de valorizar o
dinheiro como fruto do trabalho, a importéncia de
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poupar e investir etc. Identificar os produtos vendidos
em diferentes tipos de comércio, principalmente as
vendas pela internet.

Fonte: autor (2017)

6.2  Proposta pedagogica de intervencéo 11

TEMA

O ATO DE CONSUMIR PRESENTE NO DIA A DIA

Contextualizacéo

A acdo de consumir como forma de suprir as
necessidades humana. O consumo enquanto processo
social, alterado por comportamentos e atitudes subjetivas
que influenciam a qualidade de vida individual e coletiva.
As tomadas de decisdo sobre as formas de consumo que
afetam a si préprio, a familia, a sociedade e ao ambiente
como um todo e que séo influenciados por valores
individuais e locais.

Conceitos

- Qualidade de vida;
- Necessidades basicas;
- Consumo/Consumismo.

Atividades

Acbes para um consumo consciente individual, na
familia, na comunidade. Relacionar o0s produtos
consumidos e classifica-los (os necessarios para a
sobrevivéncia, os desejados ou desejaveis, 0os consumidos
individualmente, na familia, coletivamente, os finitos, os
que dependem da produgdo do homem). O impacto do
consumo de tais produtos no ambiente. Escassez de
recursos: 0s desejos limitados e os recursos limitados.
Contribuir para reducdo de lixo, usando embalagens
reutiliziveis ou biodegradaveis.

Fonte: autor (2017)

6.3  Proposta pedagdgica de intervencao Il

TEMA

UM OLHAR CRITICO DIANTE DA PUBLICIDADE
PRESENTE NO COTIDIANO

Contextualizacéo

Compreender a fungdo da publicidade e sua influéncia em
nossas vidas. As criangas, 0s jovens tém modelos que lhes
ensinam a serem consumidores conscientes. Identificar o que
influencia nas tomadas de decisbes no ato de consumir.
Evitar o endividamento, comprar 0 que € necessario, sem
sofrer com as privagbes e contribuindo para uma vida
saudavel gue se preocupa com o futuro do planeta.

- Publicidade e Marketing;
- O impacto dos meios de comunicagdo no cotidiano;

Conceitos N .
- Organizacédo e Defesa do Consumidor.
O ato de comprar necessita de algumas ponderagdes, como:
necessito do produto? E de boa qualidade? E possivel
o reutiliza-lo? Escolhi um produto que causa menos dano ao
Atividades

meio ambiente? O que falta nas propagandas para que o
consumidor esteja realmente informado? Quais as
caracteristicas de uma mensagem presente nas propagandas?
O que chama atencdo na propaganda (personagens,
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mensagem, mdsica, cores). Quais sdo 0s recursos usados
para apresentar um produto ou os artificios que a midia usa
para convencer o publico a compra-lo?

Fonte: autor (2017)

6.4

Area de abrangéncia da proposta

A aplicacdo dessa proposta pedagdgica de intervencdo tem como publico alvo os

estudantes da EJA/Anos Finais do Ensino Fundamental. Sugerimos a definicdo das areas

(Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica, Lingua

Estrangeira e o tema transversal) e dos contetdos a serem abordados para contemplar a

interdisciplinaridade e a transversalidade no decorrer da execucdo da proposta. No quadro

abaixo, especificamos as disciplinas e os contetidos que poderao ser explorados:

6.4.1 Disciplinas e conteudos

DISCIPLINAS / CONTEUDOS

Histéria

Lingua Portuguesa

- A contextualizacdo da funcéo do dinheiro na
sociedade;

- Cidadania (inclusdo e exclusdo social) e a
cultura no mundo capitalista;

- A sociedade de consumo;

- As politicas governamentais e os direitos
sociais;

- As novas formas de comunicacao via redes

das
nos
nos
dos

- A compreensdo
informagBes  contidas
textos de propaganda,
rétulos das embalagens
produtos;

- O estudo da linguagem
juridica presente nas leis, nos
contratos tanto de prestacdo de
servicos como de compra e
venda de produtos;

Ciéncias
- A apropriacéo e
transformagéo dos

componentes da natureza em
produtos necessarios a vida
humana;

- A compreenséo da ciéncia e
da tecnologia como
resultados do
empreendimento social,

- A tecnologia, sociedade e

mundiais; - Produgdo textual que | ambiente;
. x s abordem os direitos do x T
- O papel da informagéo e da comunicagdo na | . o~ - Nogdes de sustentabilidade,
vida cotidiana; ' desenvolvimento econdmico
S . - Utilizagdo de  textos | e os impactos ambientais;
- Relatos de experiéncias de cooperativas de | . . .
o ) jornalisticos,  revistas  que | _ \sgrificacio d dico
consumo, de AssociagBes ou Movimentos de . ~ erimcacao das condigoes
apresentam as  informac@es | 4

Donas de casa; b d . € armazenamento e

. .| Sabreomundo economico. embalagens dos produtos;
- As experiéncias das OrganizagOes )
governamentais e N&o governamentais de - Consumo dos alimentos.
defesa dos direitos dos consumidores.

Educacao Fisica Lingua Estrangeira Arte

- Estudo sobre as condi¢des de trabalho que - Utilizacho e  andlise | - Apresentacdo e andlise de
favorecam os processos de crescimento e comparativa de textos de | diferentes producbes
desenvolvimento pessoal e coletivo, publicidade e textos | artisticas que tratam e
reivindicando condi¢es dignas de trabalho; jornalisticos sobre o tema | retratam o tema “Trabalho e
- Anélise critica dos padrdes de (sadde, beleza | “trabalho e consumo” | Consumo”;
e estética corporal) que existem nos diferentes | produzidos na Lingua | - A expressdo das ideias e
grupos sociais divulgados pela midia, evitando | Estrangeira e na Lingua | utilizagdo de  diferentes
0 CONsSUMismo e o preconceito. Portuguesa. linguagens  pelos  alunos
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sobre o referido tema;

- Analise critica da utilizacdo
de musicas, imagens e textos
nas propagandas dos
produtos.

Matematica

Geografia

Tema transversal

- O conhecimento matematico como fruto do
trabalho humano e surge como resposta a
necessidades e problemas com os quais nos
deparamos;

- Compreensao dos dados e informagcdes sobre
a situacdo de trabalho, emprego e salarios;

- Estudos comparativos de precos de produtos;
- Verificacdo de vantagens e desvantagens das
compras a vista e a crédito;

- Identificacdo da data de validade dos
produtos, sua procedéncia, peso e preco;

- Verificagdo do custo de um produto no
“varejo” e seu custo no “atacado”;

- Planejamento das compras de produtos, seu
custo e impacto no orcamento familiar,
observando gastos fixos e gastos ocasionais;

- Compreensao da relacéo
trabalho/remuneracdo/consumo.

- As relagdes sociais mediadas
pelo trabalho e pelo consumo;
- Compreensdo das questdes
politicas e econdmicas que
criam desigualdades nas
relacGes sociais;

- Trabalho e Consumo no
mundo rural e urbano;

- Direitos dos trabalhadores e
dos consumidores;

- Estudo sobre mercado, a
desigualdade que produz, a
diversidade no consumo dos
produtos, servicos e 0s
impactos dos produtos e
servicos sobre a saude e 0
meio ambiente.

- Trabalho e Consumo

- Compreensdo da dimenséo
histérica dos direitos dos
trabalhadores;

- Compreenséo da dimenséo
histérica dos direitos dos
consumidores;

- Identificag&o e valorizag&o
de movimentos que lutam
contra a discriminacédo de
etnia, sexo, idade e pessoas
com necessidades especiais;
- Conhecimento e utilizacao
no cotidiano do Cédigo de
Defesa do Consumidor.

Fonte: autor (2017)

Desse modo, é vidvel que a proposta seja apresentada e organizada em forma de

projeto a fim de que os professores da escola possam opinar sobre a escolha dos temas, a

elaboracdo de conceitos e contetdos e também na execucdo das atividades apresentadas.

A intencdo é que os docentes compreendam a ideia e sejam sensibilizados e

mobilizados a participarem desse trabalho pedagdgico cujo tema podera contribuir para

formacdo dos docentes e discentes enquanto cidaddos. Gostariamos de ressaltar que as ideias

centrais dessa proposta foram baseadas na leitura sociologica sobre a sociedade

contemporanea, a partir da perspectiva apresentada por Bauman (2001; 2008; 2010) e a viséo

de como as estratégias de marketing influenciam criancas e adolescentes ao consumo e

infantilizam adultos. Consultamos também os estudos de Barber (2009) e a leitura dos estudos

promovidos pelo Grupo de Estudos Educac¢do Econémica LPG/FE/Unicamp.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios do seculo XXI sdo numerosos e vém atingindo cada vez mais 0s varios
segmentos da sociedade. Diante disto, conhecimentos, estratégias, competéncias, habilidades,
valores e atitudes precisam fazer parte do universo escolar, uma vez que, como ambiente
desafiador, € uma caracteristica da escola promover a circulacdo e a sistematizacdo de
informacdes e, na medida do possivel, colocar em discussdo 0s procedimentos conceituais e
atitudinais em relacéo a cultura do consumo, o poder da midia, a economia, sustentabilidade,

ecologia e tantos outros conhecimentos dentro de uma perspectiva de formacao cidada.

Este estudo teve como ponto de partida a busca de um entendimento sobre o ensino da
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Vimos também que a teoria de
aprendizagem na concepgéo de Paulo Freire trouxe uma enorme contribuigéo, pois se trata de
uma abordagem voltada para a EJA e que exige um tratamento diferenciado, principalmente

no que se refere a metodologia a ser aplicada em sala de aula.

A compreensdo de uma proposta de Educacdo Financeira a partir dos contetdos de
Matematica Financeira abordados nos livros didaticos passa a ser vista como uma alternativa
pedagdgica que precisa ser mais discutida pelo corpo docente e discente da escola, tendo em
vista que a ideia central é contemplar ndo somente a formacdo financeira, mas também a

formag&o consumidora.

A revisdo da literatura apresentou algumas consideracdes que devemos adotar quando
discutirmos o ensino de Educacdo Financeira em escolas publicas e ainda revelou alguns
conceitos referentes aos assuntos financeiros que nortearam esta dissertagdo. As ideias de
educacdo financeira defendida pelos programas do governo e também pela organizacdo
internacional se voltam para a promocdo e o fomento da cultura de educacdo financeira para o
pais, além da ampliacdo do nivel de compreensdo dos cidad@os para que possam gerir seus
recursos e negocios e também possam contribuir para eficiéncia e solidez dos mercados

(financeiro, de capitais, de seguros e fundos de previdéncia).

Como cidadéos e, sobretudo, como educadores fiqguemos atentos a essas ideias e 0S
objetivos que essas entidades defendem, pois, ao longo de nossos estudos, ficou claro que
discutir educacdo financeira implica em debater os temas atuais que envolvem dinheiro e

nossa relagcdo com ele, assim como a possibilidade de discutirmos uma formagéo consumidora
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que se torna imprescindivel nos dias atuais. Por conseguinte, tanto uma proposta pedagégica
quanto uma metodologia de ensino sdo necessérias para compreender as mudangas que
ocorrem no cenario socioecondmico; certamente, podem ser Uteis na promocao de uma

aprendizagem significativa para 0s nossos educandos.

Percebemos que as propostas curriculares do ensino de Matematica, assim como as de
alguns livros didaticos abordam os conteudos de Matematica Financeira, como grandezas
proporcionais, porcentagem, juros simples e composto sem apresentar defini¢Ges, limitando-
se a aplicacdo de férmulas, regras para resolucdo de problemas e uma lista de exercicios a
serem praticados. Percebemos que ndo houve uma preocupacdo com a educagdo para o
consumo. E evidente que, com uma proposta pedagogica de ensino mais abrangente,

conseguiremos atender melhor os objetivos tracados pela educacdo financeira.

Isso porque, em tese, e até mesmo em diversas situacdes do dia a dia, a falta de
conhecimento, assim como a falta de uma mudanca de mentalidade e, consequentemente, de
atitude perante os fatos econémicos sdo considerados fatores determinantes que levam, muitas

vezes, as pessoas ao endividamento em nosso pais.

Vale lembrar que no ano de 2017 foi feita uma pesquisa pelo Servi¢o de Protecdo ao
Crédito (SPC) e pela Confederacdo Nacional de Diretores Lojistas (CNDL) sobre a estimativa
por faixa etéria e a relacdo com a inadimpléncia. O estudo revelou os seguintes dados: pessoas
entre 30 e 39 anos apresentam a maior frequéncia de negativados. Em janeiro de 2017, quase
metade da populacdo nessa faixa etaria (49,44%) tinha o nome inscrito em alguma lista de
devedores, somando um total 16,8 milhdes, em nimeros absolutos. Também merece destaque
o fato de porcentagem significativa da populacdo com idade entre 25 e 29 anos (46,6%) estar
negativada, da mesma forma que acontece com os consumidores com idade entre 40 e 49 anos
(46,4% em situacao de inadimpléncia). Entre os mais jovens, com idade de 18 a 24 anos, a
proporcdo cai para 19,1% - em numero absoluto, 4,56 milhes. Na populacdo idosa,
considerando-se a faixa etaria entre 65 a 84 anos, a propor¢édo é de 29,5%, 0 que representa,

em termos absolutos, 4,6 milhGes de pessoas.

Vejamos o gréafico a sequir.
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Figura 9 - Inadimpléncia por faixa etaria / 2017
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Fonte: SPC Brasil e CNDL (2017)

No entanto, diante de tantas informagdes econdmicas, podemos afirmar que ter acesso
aos conhecimentos na area da Matematica Financeira e saber lidar com as varias situacdes,
como o uso de cheque especial, financiamentos e empréstimos, utilizacdo adequada do cartdo
de crédito, ter dominio dos assuntos como porcentagem, juros, dentre outros tdpicos da
educacdo financeira sdo importantes para qualquer cidaddo, até para aqueles sujeitos que
desfrutam uma vida mais simples. Mesmo assim, isso ndo garante um equilibrio permanente
da situacdo financeiro-econdmica, uma vez que determinadas situacdes emergenciais podem

nos levar a agdes financeiro-econémicas inesperadas e, muitas vezes, até a inadimpléncia.

Ao abordar esse tema em nossa dissertacdo, a preocupacdo principal foi instigar uma
reflexdo, de modo que possamos aprofundar uma discussao sobre essa tematica a partir do que
ja vem sendo abordado nos livros didaticos e ensinado nas escolas, incorporando, dessa
forma, novas concepgdes. Sabemos da importancia de se trabalhar determinados assuntos no
Ensino Fundamental, pois, para alguns especialistas em educacédo, a possibilidade de discutir e
incorporar valores e procedimentos nessa modalidade de ensino ajuda na formacédo do caréater

desses cidadaos.

Acreditamos que as escolas, principalmente da Educacdo Basica, sdo locais ideais para
melhorar o nivel de conscientizacdo critica e promover debates para que os alunos possam
refletir sobre as situacdes financeiro-econémicas que permeiam o cotidiano e, assim, tomar as

decisbes que melhor contribuam para a sua qualidade de vida.
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Sugerimos que as ideias da Educacdo Financeira que apresentamos por meio dos
temas propostos em nosso Produto Educacional possam ser inseridas e discutidas ndo somente
pelos professores de Matematica, mas tendo nos contetdos de Matematica Financeira o ponto
de partida para a implantacdo de um projeto interdisciplinar em que as situacoes financeiro-
econdmicas sejam o tema central e atendam as demandas e especificidades do publico da
EJA. A proposta de trabalhar a Educacdo Financeira numa perspectiva interdisciplinar se
distingue de outras propostas defendidas por alguns cursos dessa area espalhados pela midia,
que se limita a ofertar um curso de capacitacdo através de aulas expositivas dos conteddos

financeiros.

Além disso, gostariamos de frisar que os livros didaticos sdo, de fato, considerados um
recurso pedagogico a ser utilizado, dentre outros que podem ser aplicados em salas de aulas,
como 0s recursos tecnoldgicos, as reportagens de revistas e jornais que contemplem esses
assuntos e possam ser usados com mais frequéncia no espago escolar a fim de ilustrar,

enriquecer e, sobretudo, aprofundar os conhecimentos a serem trabalhados.

Uma consideracdo importante sobre nossa investigacdo é que ela possibilitou a
reflexdo de temas financeiro-econémicos para o publico da EJA, haja vista que a Educacéo
Financeira ainda é pouco discutida nessa modalidade de ensino. Entendemos que o assunto
financeiro-econémico € abordado nos livros didaticos sob o ponto de vista tradicional do
ensino da Matematica Financeira e que, muitas vezes, ndo contemplam a formacao
consumidora, que é parte integrante da Educacdo Financeira. Por isso, surge a necessidade de
querer ampliar os conhecimentos, compreender melhor o mundo econémico e, com isso,

adotar uma postura mais prudente diante dos fatos econémicos do dia a dia.

Existe também outro aspecto sobre os quais gostariamos de refletir: a possibilidade de
haver certa resisténcia por parte de alguns professores de Matematica a esse tipo de proposta
interdisciplinar, pois para alguns docentes a Matematica Financeira ja faz parte dos conteidos

escolares da Educacdo Basica e sdo abordados naturalmente em sala de aula.

Por fim, compreendemos que ainda ha muito a ser explorado no contexto financeiro-
econdémico no que concerne a propostas de Educacdo Financeira, principalmente na EJA.
Dessa forma, sugerimos aos futuros pesquisadores buscar outras possibilidades que
proporcionem aos educandos e educandas dessa modalidade de ensino uma melhor

compreensdo da realidade financeiro-econémica na qual todos nos estamos inseridos.
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APENDICE A - Questionario Investigativo para uma Avaliacdo Diagnostica dos Discentes

ESCOLA MUNICIPAL: EJA - 2° SEGMENTO
ALUNO:

PROFISSAO: IDADE:

SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO

1 O que motivou vocé a retornar a escola?

2 Vocé acredita que os estudos podem proporcionar algum beneficio para vocé? Quais?

3 Vocé gosta da disciplina de Matematica? Por qué?

4 Vocé concorda que a Matemética pode ajuda-lo a resolver problemas que surgem em seu dia a dia? Cite
alguns exemplos.

5 Vocé sabe o que é Matematica Financeira? E Educacdo Financeira?

6 Vocé ja utilizou algum célculo envolvendo porcentagem? E juros? Conseguiu resolver esses problemas?
Como?

7 Voceé se considera um cidaddo educado financeiramente?

8 Na hora das compras vocé se considera um consumidor consciente ou um consumidor que age
compulsivamente. Como € sua relagdo com o consumo?

9 No ato de consumir vocé se deixa influenciar pela opinido de terceiros, pela midia, por qualquer fator
externo, ou vocé age simplesmente de acordo com sua prépria opinido. Cite alguma situacdo que j ocorreu
com vocé.

10 A matematica financeira faz parte dos contetidos que consta nos livros didaticos. VVocé acha importante
que a escola também aborde estes contelidos dando énfase na educagdo financeira e na educacdo para o
consumo? Escreva sua opinido.



APENDICE B - Orcamento Familiar

: Despesas L
Receitas fixas Despesas variaveis
(tudoquese | Valores$ Valores $ (s@o as despesas Valores $
(ocorrem com )
ganha) . eventuais)
regularidade)
Salario Agua Vestuario
Energia
Rendas extras o Lazer
elétrica
Pro-labore Telefone Médico
Aluguéis Alimentacéo Dentista
Outros outras Outras despesas
Recebimentos despesas P

Total de Recebimentos

Total de Despesas Fixas

Total de Despesas Varidveis

Orcamento Liquido
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APENDICE C - Pesquisa - Lista de Compras

Produto

Marca

Loja 1/Preco

Loja 2/Preco

Loja 3/Preco

Preco Ideal
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ANEexXos



ANEXO 1 - Planejamento financeiro

O queeu
quero?

Por que
eu quero?

Como eu
quero?

Quando
eu quero?

Quanto
custara?

Como obter
recursos?

Quem pode
me ajudar?

Fonte: TOLEDO, Elaine (2012, p. 51-52)
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