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RESUMO

O trabalho que nos propusemos a realizar tem como objetivo a analise de dados de
escrita inicial de jovens e adultos da 1* fase do 1° Segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos. Tais dados apresentam um carater singular da relagcao do sujeito com a lingua em
funcionamento e possibilitam encarar a aquisi¢do da escrita de adultos como algo que
difere daquilo proposto pelas teorias psicogenéticas, ou seja, difere da nocdo de
desenvolvimento da linguagem. As analises realizadas nesta dissertagdo foram
fundamentadas no esfor¢o de teorizagdo (Lier-de-Vitto e Carvalho, 2007, a sair) de
Cléaudia de Lemos, que reconhece ordem propria da lingua, nogao saussureana segundo a
qual o funcionamento da lingua ¢ regido por um sistema de relacdo entre os significantes e
escapa ao dominio do sujeito e a tentativa de categorizacdes. As ocorréncias analisadas
nos dados revelam um instigante jogo simbdlico acontecendo nesse momento inicial de
aquisi¢do da escrita de jovens e adultos que desnaturaliza conceitos geralmente aceitos

sem contestacao.

Palavras-chave: Aquisicdo de Linguagem — Aquisi¢do da Escrita — Lingiiistica.



ABSTRACT

This research main goal is to analyze data of writing initial of youths and adults of
the 1st stage of the first segment of the education of youths and adults. Such data represent
a singular character of the relationship with the language of operation and enable envisage
the acquisition of writing adults as something which differs from what proposed by
theories psicogenéticas, i.e. differs from the concept of development of language. The
analyses accomplished in this dissertation were based in the esfor¢o de teorizagdo (Lier-
Vitto and oak, 2007) of Claudia de Lemos, who recognize own order of the language,
precept saussureana whereby the functioning of the language is governed by a system of
relationship between the significant and escapes to the domain of the subject and to
attempt to categorization. Occurrences analysed in the data reveal a symbolic game
happening in this moment of writing initial of youths and adults that denaturalizes

concepts generally accepted without reply.

Key-words: Language Acquisition — Writing Acquisition — Linguistic.
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APRESENTACAO

1. Um pouco de historia

Aprendi que para entendermos melhor o posicionamento de um tedrico ¢ bom
conhecermos o percurso que o levou até ali. Por isso, inicio essa apresentacdo contando
um pouco de minha historia enquanto estudiosa da alfabetizagdo de adultos.

A Educagdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, principalmente seu 1°
Segmentol, ¢, como veremos, uma modalidade da Educa¢do onde ocorrem certos
fenomenos que carecem de uma abordagem que leve em consideragdo a nogao estrutural
de lingua. Pude perceber tal caréncia ao trabalhar como professora estagiaria de 1* fase de
EJA em uma escola do municipio de Macei6 em 2003, quando estava no 3° ano da
graduacdo. A experiéncia em sala de aula e os subsidios e orientagdes recebidos pela
coordenagdo da escola e pelos cursos de capacitagdo da SEMED — Secretaria Municipal
de Educacdo no tocante a alfabetizagdo demonstraram o quanto as teorias de Paulo Freire
e Emilia Ferreiro estavam presentes naquele universo, ¢ o quao distante da Lingiiistica
estavamos.

Nesse mesmo ano, fui ‘apresentada’ a Aquisicdo de Linguagem e ao livro 4
lingua que me falta. Comecei a pensar na maneira como, enquanto professora de jovens e
adultos analfabetos, estava me posicionando equivocadamente, ou seja, trabalhando

nogdes como letra, palavra, silaba, sem me dar conta de que, se para mim essas nogdes

! Existem dois segmentos na EJA, a saber: 1° e 2° segmentos. O 1° segmento, formado pelas 12, 2% ¢ 3°
fases, (que correspondem a alfabetizagdo e primeira série, primeira ¢ segunda séries, terceira e quarta série
do ensino fundamental, respectivamente), é o de maior relevancia para esse trabalho, uma vez que a 1* fase
¢ a fase escolhida pelo estudo por ser nela que os fendmenos de alfabetizagdo aparecem.



pareciam bem resolvidas e claras, para os alunos nem a segmentagdo ainda era possivel.
O que ¢ uma letra? O que ¢ silaba? Esses e muitos outros questionamentos foram me
instigando a conhecer mais e mais a aquisi¢do de linguagem e a estudar, partindo da
aquisi¢do, os fendmenos lingiiisticos que faziam parte da alfabetizagdo dos meus alunos
adultos.

Surgiu assim o primeiro trabalho de aquisicdo da escrita de adultos que fiz, a
monografia da graduagdo. Nela procurei contextualizar as teorias que fundamentam as
propostas pedagogicas da EJA, através de um apanhado historico dessa modalidade de
educacdo, apresentar minhas inquietagdes e indagagdes sobre a possibilidade de
explicagdo, por parte dessas teorias, de fendmenos lingiiisticos observados em sala de
aula. Finalizando o trabalho, busquei apresentar diferentes concepgdes de sujeito, escrita
e fala daquelas que partem de uma visdo representacionista da escrita. Essas diferentes
concepgdes partem de um lugar tedrico que encara o sujeito enquanto efeito da lingua,

pois reconhece a ordem propria da lingua.

2. A dissertacdio

A Educagdo de Jovens e Adultos tem sido marcada por teorias psicogenéticas e
mesmo as questdes lingiiisticas tém sido abordadas sob esse prisma. O primeiro capitulo
desta dissertacdo traz uma discussao sobre os trabalhos de Freire e Ferreiro com o
objetivo de discutir os conceitos que vém norteando a EJA até aqui.

O segundo capitulo aborda os aspectos lingiiisticos relevantes para pensar a
aquisi¢do da escrita inicial de adultos partindo da noc¢do saussureana de lingua. Para tal,
nomes como Saussure, Pécheux e Benveniste sdo tocados, com a vinculaciao de questdes

lingliisticas a area de Aquisi¢do de Linguagem, sobretudo ao esforco de teorizagdo de



Claudia de Lemos. Também serd objetivo deste capitulo apresentar a dificuldade em
delimitar as unidades lingiiisticas mesmo quando se ¢ tomada a lingua ‘constituida’. Para
tanto, hd uma discussdo sobre a defini¢do lingiiistica para a no¢do de palavra. Alguns
dados de sala de aula ja sdo apresentados neste capitulo.

A leitura de trabalhos Cldaudia de Lemos e Sonia Borges, dentre outros
pesquisadores, norteia o terceiro e ultimo capitulo onde a andlise dos dados da escrita
inicial dos alunos adultos ganha destaque. O objetivo desta andlise ¢ mostrar que a
relagdo sujeito lingua ¢ atravessada por um funcionamento que escapa ao dominio do

sujeito.

2.1. Abordagem Metodologica

Por se tratar de um trabalho em Aquisi¢do de Linguagem submetido as reflexdes
de De Lemos e, por essa razdo, considerar o dado com uma manifestacdo singular dos
efeitos do funcionamento da lingua no sujeito, a quantificagcdo e posterior categoriza¢ao
dos elementos lingiiisticos analisados no dado sdo a¢des incompativeis com a propria area
da Aquisicdo de Linguagem sob esta perspectiva, uma vez que se entende ser impossivel
categorizar a fala — e, no caso desta dissertacdo, a escrita — em constitui¢ado.

Concordando com Lopes (2005) em sua tese, quando cita M.T. Lemos (2002),
acredito ser o submetimento a essa fala — ao que acrescento a escrita inicial — de ‘caracteristicas
singulares’ condi¢do da 4rea, ndo uma escolha do pesquisador:

‘O submetimento a fala da crianga nao tem nada a ver com
uma tendéncia do pesquisador, nem de uma teoria particular:
¢ preciso reconhecer que nao € no nivel individual que isso
se determina e que, portanto, ndo se trata de uma escolha.

Trata-se de uma condigdo constitutiva da area ¢ seu carater é
simbolico. *(LEMOS apud LOPES, 2005, p. 84).

10



Assim sendo, o procedimento metodoldgico aplicado a este trabalho baseia-se
numa abordagem que ndo leva em conta quantificagdo nem categorizacdo e, antes de
buscar nos dados elementos que corroborem com a teoria adotada, ao contrario, ‘olha’ nos
dados aquilo que interroga a teoria. Nesse sentido, a teoria precisa ter consisténcia para
responder questdes levantadas a partir dos dados ou, mesmo que ndo as responda,
possibilite questionamentos e fornega condi¢des de reflexao.

No presente trabalho, os dados que aparecem foram ‘coletados incidentalmente’,
ou seja, quando foram produzidos, ndo havia naquele momento, intencdo de usa-los para
fins de pesquisa. No entanto, a rica manifestacdo da lingua em funcionamento chamou

aten¢do a ponto de me conduzir para esta investigacao.

A escrita de alunos da 1° fase da EJA: os dados e o contexto de producdo.

Como ¢ possivel depreender da apresentagdo desta dissertacdo, o periodo de
estagio como alfabetizadora de adultos foi decisivo para que esta pesquisa fosse iniciada.
Conseqiiente de minha monografia de graduacao (SILVA, 2005) — cujo titulo, Dado e
“Intriga” na aquisi¢do da escrita de adultos, j4 demonstrava o meu interesse em analisar
a escrita inicial de jovens e adultos e nela reconhecer elementos “intrigantes” — a
dissertacdo tem seu corpus formado por dados de escritas de adultos em periodo de
alfabetizag:éoz.

Por eu ser a alfabetizadora, tive a oportunidade de acompanhar de perto essas
escritas. Além de produgdes individuais, escritas pelos alunos e scanneadas para essa

dissertagdo, alguns dados foram colhidos em momentos de composi¢@o coletiva, nos quais

os alunos diziam como certas palavras eram escritas, € eu ia copiando no quadro. Essas

2 . . , . , . .
Entendido aqui como o periodo no qual o aprendiz estd em ambiente formal de ensino, em contato
recorrente com atividades de leitura e escrita, objetivando tornar-se leitor e escritor de sua lingua materna.

11



atividades, assim como as producdes individuais scanneadas, mostram importantes
questdes que sdo analisadas no segundo capitulo deste trabalho. Vale lembrar que esses
dados foram recolhidos num momento anterior a pesquisa, portanto sem fins de
‘adequacdo’ a uma teoria proposta e, pelo contrério, eles foram condi¢do para a busca de
uma reflexdo teodrica das suas intrigas. A permanéncia da identificacdo dos autores dos
dados expostos nesta dissertacao se deve ao fato de ter-se optado por desprezar o minimo
de informag¢ao que o dado forneca.

Contextualmente, os dados de escrita foram produzidos apds ampla discussdo em
sala de aula, com abordagens dos temas propostos por meio de leitura de revistas e livros e
exibi¢do de filmes, em atividades relacionadas. * Todas as produgdes foram escritas sob
minha orientacdo enquanto professora, e naquele momento, minha preocupacio era que
eles ndo dessem importancia ao ‘jeito correto’ de escrever, € sim escrevessem como
consideravam ser adequado.

O resultado serd apresentado a seguir:

3 As atividades realizadas, guardadas as proporgdes, assemelham-se as propostas por Paulo Freire, que
serdo mencionadas no Capitulo I.

12
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Ilustragéo 5

Como ¢ possivel observar, alguns dos dados apresentam desenhos feitos pelos
alunos, o que os torna de certa forma infantilizados. A anuéncia por minha parte para a
producdo dos desenhos foi uma maneira de ‘negociar’ a producdo da escrita. Grande
parte dos adultos que voltam para a sala de aula apds anos sem estudar, ou os que estdo
pela primeira vez na escola, demonstram nio querer escrever de forma ‘livre’®, pois se
mostram inseguros em relacdo as nogdes de ‘certo’ e ‘errado’. Eles demonstram ndo
querer errar, e a escrita ‘livre’ foi muitas vezes vista como um desafio nesse sentido. A

preocupacdo em escrever ‘certo’ inibia por vezes os alunos e, para ndo comprometer a

4 . N v~ L, . ~ .
Com ‘livre’ me refiro a composi¢do propria, sem extragdo de quadro ou livro.

17



producdo de escrita, quando alguns de meus alunos pediam para desenhar e ndo escrever,
minha resposta era que eles podiam desenhar desde que escrevessem um pouco sobre os
desenhos produzidos.

No momento da andlise dos dados, espero conseguir dar destaque aos elementos
que ‘intrigam’ nessas producdes, ao considerar a relacdo lingua (em funcionamento) x
sujeito (em constituicao). Os dados de escrita scanneados serdo mostrados e em seguida a
eles serdo apresentados quadros contendo o conteudo do texto escrito pelos alunos em
suas producdes, o que foi possivel resgatar pelo fato de eu estar presente no momento das
produgdes. A transcricdo sera ortografica, tendo em vista que o enfoque da analise serd

grafico-textual e ndo fonologico.

18



CAPITULO 1

EJA com Freire e Ferreiro — primeiro momento

1. A experiéncia como alfabetizadora que resultou num estudo como
esquisadora.

Indiscutivelmente, a alfabetizagdo tem sido tema de amplos debates e
aprofundados estudos no ambito educacional brasileiro. Busca-se encontrar respostas que
ajudem a enfrentar o problema social do analfabetismo® nas classes populares. Uma
categoria particular de alfabetiza¢do, a de adultos, vem sendo abordada pela academia,
embora isso aconteca de forma mais timida se comparada ao volume de pesquisas
realizadas quando se trata da alfabetizagdo infantil.

O trabalho que venho realizando desde o final da graduagdo, ao qual estou dando
continuidade com essa dissertacdo, tem origem nas perguntas que ficaram sem respostas
num periodo especialmente instigante da minha vida académica, mesmo periodo em que
lecionei aulas de alfabetizacao de adultos.

Como ja foi dito na apresentacdo, durante o periodo que compreende os anos de
2003 a 2006, fui professora bolsista em escolas municipais de Macei6. De acordo com um
convénio firmado entre a Universidade Federal de Alagoas e a Secretaria Municipal de
Educacao de Maceio, alunos de licenciatura poderiam ser educadores de jovens e adultos
das escolas municipais, ap6s passarem por exame de sele¢do e um més de curso de

capacitagdo. Durante esse curso, Paulo Freire e Emilia Ferreiro foram “apresentados”

> Entendido aqui como um conceito amplo de condigio social das pessoas que ndo sabem ler nem escrever,
acOes aqui consideradas como dependentes de uma relagdo entre sujeito e lingua, sem a qual fica
comprometida a significagdo do funcionamento lingiiistico, ou seja, em lugar de serem habilidades
mecanicas, ler e escrever sdo processos que acontecem mediante relagdo lingua x sujeito.

19



como as grandes referéncias para a alfabetizacdo de adultos. Um dos livros de Paulo
Freire, A Pedagogia da Autonomia, foi leitura obrigatéria para a questdo dissertativa do
exame de sele¢do para professores bolsistas.

No periodo em que lecionei esse publico pude perceber na pratica que o segmento
da alfabetizacdo em questdo, Educacdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, ¢
singularmente complexo. A aquisicdo da escrita para esses alunos se d& num momento
tardio em relacdo ao das criangas e fatores extralingiiisticos como idade e posi¢do sdcio-
econdmica ficam mais evidentes nesse momento e, por isso, afetam o processo da
aquisicao da escrita de forma mais enfatica, contribuindo para que os alunos de EJA
tenham, por exemplo, urgéncia em ‘por no papel o que se ¢ falado’. Essa ¢ a defini¢dao do
que seja escrever, de acordo com muitos alunos que freqiientam salas de EJA quando
perguntados sobre o que entendem por escrever. Os adultos sdo levados a escola, em
grande parte, pelo desejo urgente de aprender a ler e escrever, pois sabem que para
questdes basicas do dia-a-dia saber ler e escrever sdo agdes fundamentais, como por
exemplo, para tomar o 6nibus correto ou assinar o nome para receber um beneficio do
governo.

Cheios de expectativa, no primeiro dia de aula, sdo apresentados ao alfabeto.
Geralmente também cheia de boas intengdes, a professora vai apresentando letra por letra
e pedindo que os alunos repitam a fim de aprender o alfabeto. No decorrer dos dias as
letras, bem visiveis acima do quadro, sdo apontadas pela professora de forma aleatdria
para que os alunos mostrem que estdo aprendendo, ao dizerem o nome da letra que
corresponde ao apontamento feito pela professora. Essa ¢ uma pratica muito repetida em
salas de alfabetizacdo como garantia de que os alunos estejam prontos para passar para

uma etapa seguinte, a silabagdo, e assim por diante até chegarem a leitura de um texto.

20



Vé-se que hd uma concepg¢do de “atomismo” presente nessa execucdo, algo que se
da em etapas, iniciando da parte para o todo. As letras ¢ dado um valor positivo, isolado
das demais. O aprendiz entdo se prende a forma grafica da letra e ndo na relagdo que
aquela letra tem com as outras que com ela formam uma palavra. Mais que isso, ao tentar
fazer a leitura de uma palavra, ele nomeia as letras que a compdem, uma vez que aprendeu
isoladamente o som das letras do alfabeto. O resultado ¢ que o aprendiz conhece as letras,
seus nomes, e sua ordem no alfabeto, mas efetivamente ndo acontece leitura de palavras, o
que causa desapontamento e frustragdo nos professores e principalmente nos ansiosos
aprendizes que, ap6s alguns meses, tendem a abandonar as aulas. °

Observar esses e outros acontecimentos, com os olhos de uma estudante de
Lingiiistica, ainda que 14 estivesse no papel de alfabetizadora, me inquietava mais e mais.
Porque eu sabia que havia algo naquela pratica que travava os alunos — e a professora. A
urgéncia era um fator de agitacdo entre eles, pois a vontade de ‘superar o tempo perdido’
era tdo grande que a pressa em aprender por vezes superava a confianga. A consciéncia de
um ‘ndo-saber’ provocava nos alunos uma espécie de sofrimentos, angustia,
constantemente manifestados em sala de aula-, diferentemente do que normalmente ocorre
com a crianga.

Pode-se concluir disto que fatores extralingliisticos presentes numa sala de
alfabetizacdo de EJA influenciam na aquisicdo da escrita inicial e diferenciam a
alfabetizacdo de adultos da alfabetizacdo infantil. Portanto, refletir sobre o processo de
aquisicao de escrita de adultos requer uma distingdo entre esta e a aquisi¢do de escrita
infantil, tanto pelos fatores extralingiiisticos se apresentarem de forma distinta em salas de
alfabetizacdo de criangas e de adultos, mas também por estarem, criangas e adultos, em

situacdes diferentes em relacdo a lingua. Essas consideragdes permitem pensar que,

% Um dos principais motivos da evasio escolar de alunos adultos é a frustragdo inicial de ndo aprender
‘logo’ a ler e escrever — dado obtido através de entrevistas realizadas com alunos de EJA.
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embora seja um momento de educagdo formal semelhante — alfabetizagdo — o processo de

aquisicao de escrita para adultos e criangas deve ser tratado com diferenciacao.

2. A EJA com Freire e Ferreiro

Como menciono anteriormente, a reflexdo teorica sobre alfabetizagdo infantil de
Emilia Ferreiro foi apresentada como suporte tedrico para entender o processo de
alfabetizacdo de adultos, o que me causou certo desconforto, tendo em vista os
apontamentos feitos acima. Além de Ferreiro, Freire ¢ o autor de referéncia para o
‘pensar’ de uma pratica de sala de aula voltada para os jovens e adultos. Esses autores,
reconhecidamente importantes no estudo sobre alfabetizagdo, tém grande influéncia na
formagdo de educadores alfabetizadores, fato que pude constatar pessoalmente durante o
estagio na Secretaria Municipal de Educacdo de Maceio.

Em Maceio, até o fim de 1992, a Educacao de Jovens e¢ Adultos limitava-se a
turmas de Educacdo Integrada. A partir de janeiro de 1993, a Secretaria Municipal de
Educacdo criou o Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos, o que permitiu a
definicdo de objetivos e metas/acdes especificas para a area, bem como de recursos
orcamentdrios especificos, a celebragdo de convénio com a Universidade Federal de
Alagoas e a elaboragdo de Proposta Curricular definidora dos caminhos teorico-
metodologicos norteadores da pratica pedagogica.

As transformacdes basearam-se na concepcao de Educacdo de Jovens e Adultos
como um processo, cujo objetivo € a apreensdo, producdo e socializagdo dos
conhecimentos e habilidades necessarias a intervencao critica na sociedade. Essa Proposta
Curricular foi elaborada pela Equipe do Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos

em conjunto com a assessoria do Centro de Educagdo da UFAL, entendo-a como um
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documento a ser avaliado permanentemente, interrompido e modificado sempre que
houver necessidade. Segundo essa Proposta, o ensino da Lingua Portuguesa na 1* Fase ¢
fazer com que a classe trabalhadora assuma a sua palavra a fim de produzir textos (orais e
escritos), bem como adquira o dominio da variante oficial da lingua, importante como
mais um instrumento de luta pela transformagao das relagdes sociais.

A 1% Fase da EJA corresponde ao periodo da alfabetizagdo e 1* série do Ensino
Fundamental, por esse motivo, sdo os alunos dessa Fase que escreveram os dados
apresentados como dados de analise desta dissertagdo, uma vez que o trabalho ¢ voltado
para a escrita inicial de jovens e adultos.

Para chegar ao ponto de onde faco a reflexdo teodrica da dissertacdo, ou seja, a
Aquisicao de Linguagem sob a perspectiva de Cldudia de Lemos, e entender o caminho
percorrido até aqui, cabe fazer um retorno a influentes nomes na reflexdo pedagogica

sobre a EJA, Paulo Freire e Emilia Ferreiro.

3.0 método Paulo Freire — voltando ao ponto de partida.

Em Pedagogia como pratica de liberdade, primeiro livro que escreveu’, Paulo
Freire (1987) explicita a experiéncia que teve com a educagdo de adultos até entdo,
inclusive a parte pratica, ou de execucao, do método que hoje ¢ conhecido como Método
Paulo Freire de ensino. Cabe lembrar que o livro foi escrito no Chile em 1964, no periodo
em que esteve exilado. E uma espécie de documentario do trabalho realizado até janeiro
do mesmo ano, meses antes da tomada do poder pelos militares no Brasil.

Por meio de debates sobre temas de interesse social, como nacionalismo,

desenvolvimento, analfabetismo, no Circulo de leitura € no Centro de cultura, duas

7 Para basear a presente discussio, recorri ao capitulo 4 do livro, a saber: Educagdo e Conscientizagio.

23



institui¢cdes criadas dentro do Projeto de Educagdo de Adultos, coordenado pelo proprio
Paulo Freire no Movimento de Cultura Popular do Recife, surgiu a vontade de elaborar um
método para a alfabetizagcdo de adultos que seguisse esse molde de debates em grupo.

Ressalto que o objetivo primordial desse grupo era proporcionar as pessoas de
condi¢des econdmicas precarias a oportunidade de repensar a sua intervencdo na
sociedade, de forma a transforma-la. O grupo desejava uma mudan¢a na sociedade
mediante a intervencdo dessas pessoas, para tanto, a conscientizacdo politica delas era
indispensavel. Mostrar que eram sujeitos ativos na construg¢do dessa nova sociedade foi o
que moveu o grupo a pensar a alfabetizagdo como instrumento de conscientizagdo, luta e
libertagcdo. Na verdade, a alfabetizacdo ndo era a prioridade, mas sim, um caminho para se
atingir o objetivo maior, ja mencionado.

Nesse sentido, o grupo fez modificagdes em conceitos arraigados dentro do sistema
educacional, como escola, professor e cartilha, que julgavam carregados de passividade.
Em lugar de aluno (de tradicdo passiva), surgiu o ‘participante de grupo’, em lugar de
professor, surgiu o ‘coordenador de debates’, bem como no de escola (de tradicdo
passiva), surgiu o ‘circulo de cultura’, e em lugar da aula discursiva, veio o ‘didlogo’.

Desde o inicio, o objetivo foi uma alfabetizacio em posicdo de tomada de
consciéncia, de transformacao de ingenuidade em criticidade, partindo do entendimento da
posi¢do do homem no mundo e com o mundo, travando relagdes permanentes com esse
mundo e acrescentando a essa realidade natural a sua criacao, os frutos de seu trabalho, ou
seja, a realidade cultural. ®

Freire (1987) apresenta a distin¢do entre as trés consciéncias que, segundo ele, o
homem tem: a critica, a ingénua e a magica. A consciéncia critica, segundo Freire (op.

cit.), ¢ a representagdo dos fatos como se ddo empiricamente, nas suas relagdes causais e

¥ Cultura aqui sendo entendida como o resultado do trabalho do homem, aquilo que pode ser aprendido.
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circunstanciais. A consciéncia ingénua se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e
livre para julga-los como bem entender, enquanto que a consciéncia magica capta os fatos
dando-lhes um poder superior, submetendo-se a eles, o que leva ao fatalismo e
‘cruzamento de bragos’. E proprio da consciéncia critica a integracio com a realidade.
Percebe-se, que um estado consciente ¢ a prerrogativa para que a alfabetiza¢do aconteca.
Se a escrita e a leitura sdo entendidas como cultura, ou seja, o fruto do trabalho do
homem, de acordo com a defini¢do que Freire deu para cultura, entdo elas sdo adquiridas
pelo homem de forma consciente. Esse parece um ponto problematico quando
consideramos que a lingua ndo ¢ objetivamente apreensivel, ndo pode ser tomada como
um instrumento. De acordo com a definicdo de Saussure, a lingua ¢ um sistema que
conhece apenas sua ordem propria. Mais adiante voltaremos a esse ponto.

O objetivo do grupo era criar um método que tornasse os cidaddos criticos
enquanto se alfabetizavam. O que se pode perceber € que essa utilizacdo de um método
para atingir a conscientizacdo das pessoas a se alfabetizar ndo questiona a relagdo sujeito —
mundo enquanto entidades pensadas separadamente.

Como caminho indispensavel nesse processo de alfabetizagdo freiriano o didlogo
foi escolhido. Mas ndo um didlogo imposto, chamado por Freire (1987) de vertical, e sim
um didlogo enquanto relagdo horizontal que liga poélos, instaurando uma verdadeira
‘relacdo de comunicacdo’. O didlogo deveria ter um conteudo que impulsionasse essa
transformagdo da consciéncia, essa criticizacdo. Para a abordagem desse conteudo
escolheu-se o conceito antropoldgico de cultura, a distingdo entre mundo e natureza, o
mundo da cultura e o papel ativo do homem criando cultura. Dessa forma, o analfabeto
aprenderia criticamente a necessidade de ser leitor e escritor. Conforme Freire (1987), o

analfabeto preparar-se-ia para ser o agente desse aprendizado e conseguira sé-lo.
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[...] na medida em que a alfabetizagdo ¢ mais do que o simples
dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e ler. E o
dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que
se 1é e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E
uma incorporagdo. [...] Implica ndo uma memorizagdo visual e
mecanica de sentencas, de palavras, de silabas desgarradas de um
universo existencial — coisas mortas ou semimortas — mas numa
atitude de criagdo e recriagdo. Implica numa autotransformacgdo
de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre o
seu contexto. (FREIRE, idem, p.111 - grifo meu).

Freire (op. cit.) diz que o fundamental na alfabetizagdo em uma ‘lingua silébica’

como o Portugués, ¢ levar o homem a apreender criticamente o seu mecanismo de

~ . . . ~ 9
formagdo vocabular, para que faga, ele mesmo, o jogo criador de combinagdes’, embora

entenda ser também importante o uso de textos.

Nao que sejamos contra os textos de leitura, indispensaveis ao
desenvolvimento do canal visual grafico, e que devem ser em
grande parte elaborados pelos proprios participantes'’.
Acrescentemos que a nossa experiéncia se fundamenta no
aprendizado através de canais multiplos de comunicagdo.
(FREIRE, 1987 p.111)

Em substituigdo as cartilhas, descartadas no método de Freire (op. cit.), surgiram

grupos de 15 a 18 palavras geradoras — de discussao e de “familias sildbicas” existentes na

lingua, sendo esse um numero considerado suficiente por ele. No método, de acordo com

Brandao (1989), a palavra ndo € s6 um instrumento de leitura da lingua, mas também

instrumento de releitura coletiva da realidade social onde existem a lingua, os homens que

a falam, e ainda, a relagdo entre esses homens.

3.1. A execucgdo pratica do método.

Apds os debates sobre as situagdes existenciais que possibilitam a apreensdao do

conceito de cultura, apresentavam-se as palavras geradoras. Exemplo:

9 . . P [P . ~
Daqui nascem os conceitos de familias silabicas e combina¢des baseadas em palavras geradoras, melhor

explicitados adiante.

1 . ~ . . , . , . ~
% Aqui fica claro que a relagdo oralidade — escrita é tomada como direta, o que ¢ uma ilusio daqueles que
acreditam na instrumentalizag¢do da lingua.
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FAVELA — Necessidades Fundamentais: Habitagdo, alimentagdo, vestuario, saude,
educacao, etc.

Debatia-se a problematizacdo toda da favela, depois era mostrado um slide com a
palavra FAVELA, para em seguida ser mostrado um préximo sl/ide com as silabas:

FA - VE - LA.

O terceiro slide trazia a familia silabica: FA — FE — FI — FO —FU, os proximos
traziam as demais familias: VA -VE — VI - VO - VU e¢ LA -LE -LI -LO -LU,
respectivamente.

Em seguida era apresentado o que Freire chamou de “Ficha de Descoberta”, o slide
que trazia as trés familias silabicas juntas, e a partir da qual o grupo comegava a criar as
combinagdes, ou seja, palavras novas, criadas pelos alfabetizandos a partir da palavra

FAVELA.

FA - FE - FI - FO - FU
Ficha de Descoberta: VA -VE-VI-VO-VU

LA-LE-LI-LO-LU

Chamo atencdo para o fato de o método ter sido pensado no sentido de fazer com
que os educandos entendessem que tudo o que eles produziam era cultural, inclusive as
palavras. A criagdo era uma tematica fundante para o método e isso se revela no objetivo
maior que resultou na criagdo do método: a transformagado da sociedade.

Freire (1981) enfatiza que a alfabetizacdao de adultos, para que ndo seja puramente
mecanica e memorizada, deve proporcionar-lhes que se conscientizem para entdo se

alfabetizem. Mais uma vez, a linguagem ¢ entendida com um instrumento.
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Para Freire (op. cit.), a constatacdo do tema gerador como uma concretizagao ¢
algo a que se chega através de uma reflexdo critica sobre as relagdes homens—mundo e
homens—homens. A andlise critica de uma dimensdo significativo-existencial possibilita
aos individuos uma postura também critica em face das situagdes-limites.

Para Freire (op. cit.) o importante na pratica da educacgdo libertadora ¢ que os
homens sintam-se sujeitos de seu pensar e da lingua escrita, cuja técnica devem dominar

nas aulas de alfabetizacao.

4. A Alfabetizacido em Emilia Ferreiro.

Com suas pesquisas, Ferreiro e colaboradores deslocaram a investigagcdo do ‘como
se ensina’ para o ‘como se aprende’. Ela propde e descreve o que chama de psicogénese
da lingua escrita e abre espaco para um novo tipo de pesquisa na psicologia piagetiana,
que, no Brasil, foi fortemente abracado pela Pedagogia.

Ferreiro se coloca em posi¢do contraria ao que chama de concep¢do mecanica da
alfabetizacdo, na qual cabe ao professor apresentar a escrita em partes para serem

aprendidas pelos alunos. Para a autora, ao aprender a ler e a escrever, a crianca

se coloca problemas, constréi sistemas interpretativos, pensa,
raciocina, inventa, buscando compreender esse objeto social
particularmente complexo que € a escrita, tal como ela existe em

sociedade. (FERREIRO, 1991, p. 14 — grifo meu).

Vemos aqui a descri¢ao de um aprendiz e de sua atividade cognitiva no momento
da alfabetizacdo. O aprendiz, sobretudo criangas nos estudos de Ferreiro, é considerado

capaz de construir sistemas interpretativos e criar hipéteses na busca de solucdes para
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compreender e dominar a escrita. Essa ¢ uma das diferencas da concepgdo da natureza do
aprendiz de Ferreiro e a da visdo tradicional que estava presente na pratica escolar infantil
até entdo. Ao contrario do que se via anteriormente, Ferreiro acrescia ao enfoque das
pesquisas em educagdo a relacdo entre professor, aprendiz, e escrita. Essa ¢ uma das
importantes contribui¢des de seu trabalho.

Embora a pesquisadora faca uma distingdo entre as concepgdes de representacdo e
codificacdo da escrita, ao falar de fonetizagdo da escrita como o periodo final da evolugdo
do aprendiz ao longo do desenvolvimento do processo de alfabetizacdo, esse termo faz
pensar imediatamente numa escrita fonetizada.

Ao evidenciar a importancia de se pensar na natureza da escrita, Ferreiro diz que,
tradicionalmente, a alfabetizacdo ¢ considerada em funcdo da relagdo entre o método
utilizado (quem ensina — professor) e a maturidade da crianga (quem aprende — aluno), e
que se tem deixado de fora o objeto de conhecimento. Ferreiro entdo, se propde a discutir
e investigar esse 3° elemento, ou seja, a escrita. Embora pensar nesse terceiro elemento
tenha sido um avanco em relacdo a alfabetizagdo tradicional, a concepcdo de Ferreiro
sobre a escrita mostra-se problemadtica, como veremos no decorrer do trabalho.

Segundo a pesquisadora, pode haver duas concepcdes para a escrita: a
representacdo da linguagem e o codigo de transcri¢do grdfica das unidades sonoras. O
sistema de representacdo ¢ a concepg¢ao defendida por Ferreiro, enquanto a segunda recebe
sua critica, ja que, para Ferreiro, a codificacdo ndo passa de um sistema'" alternativo ao da
representacdo e os elementos e relagcdes estdo predeterminadas na codificacdo,
diferentemente da representacdo, cuja construgdo costuma ser um longo processo

historico, até se obter uma forma final de uso coletivo.

11 . . ~ . . ~
O termo sistema empregado por Ferreiro ndo tem a mesma significagdo encontrada em Saussure.
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A representagdo ¢ apresentada por Ferreiro como um sistema que requer processo
de diferenciagdo de elementos (valores positivos para itens isolados), relagcdes
reconhecidas no objeto apresentado (relacdo direta objeto-mundo) e sele¢do daqueles

elementos que serdo retidos na representagdo. Segundo o esquema de Ferreiro,

X — representacao R —realidade X#R
X ¢ uma representacdo adequada de certa realidade de R. X reune duas condigdes

para representar R:

1) X possui algumas das propriedades e relagdes proprias a R;

2) X exclui algumas das propriedades e relagdes proprias a R.

O vinculo entre X e R pode ser analdgico ou arbitrario. Como exemplo, cita os
mapas. O que de hé de analdgico da representacdo da realidade num mapa sdo as cores,
relevos, etc., e o que ha de arbitrario sdo as representacdes das cidades, que podem
aparecer como circulos ou quadrados, embora na realidade ndo tenham essa forma.

Ao falar sobre os dois sistemas de representagdo envolvidos no inicio da
escolarizagdo — numérico e da linguagem, Ferreiro diz que as criangas reinventam esses
sistemas, ou seja, ‘para poderem se servir desses elementos (letras € nimeros) como sendo
de um sistema, [elas] devem compreender seu processo de construgdo e suas regras de
produgdo, o que colocou para Ferreiro um problema epistemologico fundamental: qual € a
natureza da relagdo entre o real e a representagao?

Para tentar responder a essa pergunta, Ferreiro toma como foco de sua investigagao
a concep¢do de escrita e os processos que envolvem sua aprendizagem. Segundo a

pesquisadora, a distingdo entre representagcao e codificacdo nao traz conseqiiéncias apenas
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terminologicas, mas também de carater divisorio no que diz respeito a distingdo conceitual
do processo de alfabetizacgao.

Se a escrita ¢ concebida como cddigo de transcrigdo que converte unidades sonoras
em graficas, hd um privilégio da discriminagdo perceptiva visual e auditiva. Os exercicios
de leitura e escrita baseados nessa concepcdo visam a discriminacdo das unidades
utilizadas, sem que haja questionamentos sobre a natureza delas. A linguagem, dessa
forma, ¢ reduzida a uma série de sons e sua aprendizagem ¢ concebida como aquisicao de
uma técnica.

Contra essa concepgao, Ferreiro diz da concepgdo de escrita que adota, no caso, a
representacdo. Segundo essa visdo, o objetivo da aprendizagem da escrita ¢ compreender a
natureza do sistema de representacdo, compreender porque elementos da lingua oral ndo
sdo retidos na representacdo, como € o caso, por exemplo, da entonagdo, e a aprendizagem
da escrita se converte na ‘apropriagdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em
uma aprendizagem conceitual’ (FERREIRO, 1991, p.16).

Para Ferreiro, ha que se modificar a concepcdo de escrita, mas também a de
aprendiz, que, diferentemente de um conjunto de aparelhos perceptuais que aprende uma
técnica, ¢ um sujeito cognoscente que pensa, constrdi interpretacdes € que ‘age sobre o
real para fazé-lo seu’ (FERREIRO, 1991, p.41). Sobre a leitura e a agdo do aprendiz,

Ferreiro cita Goodman:

“Se compreendemos que o cérebro ¢ o orgdo humano de
processamento de informacdo, que o cérebro nao € prisioneiro dos
sentidos, mas que controla os Orgdos sensoriais e utiliza
seletivamente o input que deles recebe, entdo ndo pode nos
surpreender que o que a boca diz na leitura em voz alta ndo ¢é o
que o olho enxergou, mas o que o cérebro produziu para que a
boca dissesse.” (GOODMAN apud FERREIRO, 1991, p. 43).
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Com relacdo a concepcao de professor, Ferreiro se aproxima dela quando diz que
ndo ha método milagroso ou material didatico que resolva os problemas. Ainda segundo
Ferreiro, € preciso reanalisar as praticas de introdug@o da lingua escrita, observando seus
pressupostos subjacentes. Para a pesquisadora, o papel da escola e do professor,
importante e insubstituivel - reconhece Ferreiro, embora suas investigacdes tenham
levado-a a crer que a compreensdo da escrita comece a se desenvolver antes de ser
ensinada em ambiente formal escolar -, ¢ o de criar condi¢cdes para que o aprendiz
descubra, por si mesmo, ‘as chaves secretas do sistema alfabético’.

Retornando a questdo sobre a natureza da relagdo entre o real e a representagao,
Ferreiro diz que o sistema alfabético, como os demais sistemas de escrita, ¢ o ‘produto do
esfor¢o coletivo’ para representar a linguagem que se quer simbolizar e baseia-se numa
constru¢ao mental que cria suas proprias regras. Escrever ndo ¢ transformar o que se ouve
em formas gréficas, assim como ler ndo equivale a reproduzir com a boca o que os olhos
reconhecem visualmente. Segundo Ferreiro, ‘a tdo famosa correspondéncia fonema-
grafema deixa de ser simples quando se passa a analisar a complexidade do sistema
alfabético’ (p. 55). A autora ndo descarta a existéncia dessa correspondéncia, como vemos
na citacdo, apenas descarta a simplicidade da relacao.

Ha pontos na produgdo tedrica de Ferreiro que merecem reconhecimento,
principalmente se levarmos em conta o quadro educacional e as concepgdes tradicionais
presentes na pratica escolar anteriores ao seu trabalho. Um dos pontos ¢ o de que as
atividades de interpretacdo e produgdo de escrita comegam antes da escolarizagdo — que
Ferreiro chama de ‘sistemas de concepgdes previamente elaboradas’, o que impossibilita a
redu¢do da aprendizagem a um conjunto de técnicas perceptivo-motoras.

Ferreiro e seus colaboradores criaram situagdes experimentais e utilizaram o

‘método clinico’ e de ‘exploragdo critica’, ambos oriundos dos estudos piagetianos, para
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investigar como a crianga consegue interpretar e produzir escritas antes de chegar a ler e a
escrever como aceito convencionalmente. Os aspectos do que Ferreiro chamou de
evolugdo dos processos envolvidos na aprendizagem serdo detalhados a seguir.

De acordo com Ferreiro (1990), pode-se falar da evolugdo da escrita (da crianca)
descrevendo uma psicogénese para esse dominio — ndo somente distinguir etapas
sucessivas, mas também interliga-las em termos de mecanismos constitutivos que
justificam a seqliéncia dos niveis sucessivos. O termo psicogénese empregado aqui e
efetivamente ligado a teoria de Ferreiro nos remete ao psicologo Piaget.

Em seus intmeros trabalhos (1979, 1990, 1991, entre outros) Ferreiro aponta
atividades de produ¢do (da criangca) reveladoras dos niveis (periodos) de
conceitualizagdes. A autora identifica trés periodos fundamentais no interior dos quais
subniveis podem ser identificados.

No primeiro periodo, ha busca de parametros que diferenciam marcas figurativas e
ndo figurativas. O segundo ¢ marcado pelos modos de diferenciagdo entre os
encadeamentos de letras. Para tanto, eixos qualitativos e quantitativos sdo usados como
critérios. O terceiro periodo corresponde a fonetiza¢do da escrita e culmina no periodo
alfabético.

Segundo a autora, a relacdo entre a totalidade e as partes constitutivas e a
correspondéncia termo a termo sdo os dois problemas logicos que estdo no amago da
evolucdo do segundo para o terceiro periodo do desenvolvimento que estuda.

A primeira relagdo entre a totalidade e as partes, se apresenta da seguinte forma: os
elementos graficos (letras) sdo, no primeiro nivel, os “tijolos” necessarios para a
constituicdo de uma totalidade interpretdvel. Uma vez constituida, as propriedades
atribuidas a essa totalidade sdo simplesmente transferidas as partes. Assim, o nome

atribuido a uma série de letras pode também ser atribuido aos seus elementos
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constitutivos. As propriedades atribuidas a totalidade sdo entdo diretamente atribuidas as
partes, uma vez constituida a totalidade.

De acordo com Ferreiro, a decomposicao sildbica da palavra tem papel da mais alta
importancia na seqliéncia do desenvolvimento. A relagdo entre completude e
incompletude abre caminho para o surgimento da idéia de que cada pedaco de um nome
escrito pode corresponder a uma parte do nome emitido. Assim, se d4 a correspondéncia
termo a termo, que marca o comego da fonetizacdo da escrita, ou seja, o ingresso no 3°
periodo.

No terceiro nivel de desenvolvimento, Ferreiro apresenta hipdteses segundo as
quais as criancas tentam ‘“‘solucionar” problemas no processo da escrita. Assim, elas
passam pela hipdtese silabica quando procuram um meio que lhes permitam compreender
a relagdo entre a totalidade e as partes que a compdem. Quando atingem a fonetizagao da
escrita conservam a exigéncia de uma diferenca objetiva para representar palavras
diferentes. Segundo Ferreiro (1990), certas escritas tém decisiva importidncia na
desequilibragdo do sistema sildbico. A autora aponta como exemplo a escrita do nome da
crianga. Diante disso, a crianga percebe um problema em sua escrita, uma diferenga
quantitativa nas palavras. A crianca chega, assim, na hipdtese sildbico-alfabética, apontada
por Ferreiro como um periodo hibrido, intermedidrio entre os periodos silabico e
alfabético. Neste, a crianca atinge a etapa final de evolugdo e o inicio do sistema
alfabético, tendo-se nessa etapa apenas as orientagdes ortograficas como preocupacao,
uma vez o sistema de escrita ja ter sido alcangado pela crianca.

Sobre a construgdo original das criangas sobre a compreensao da escrita, Ferreiro
teve baseada nos experimentos realizados, as seguintes conclusoes:

1) As criangas elaboram idéias proprias sobre os sinais escritos, que ndo podem ser

atribuidas a influéncia do meio ambiente;
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2) A partir dos 04 anos, aproximadamente, as criangas possuem critérios para
determinar se 01 marca grafica pode ser lida ou ndo, mesmo que ndo leiam
convencionalmente os textos a elas apresentados. Os critérios sao:

2.1) Classificagdo, por oposi¢do, da marca grafica como figurativa ou ndo
figurativa;

2.1.1) Quantidade minima de caracteres das marcas ndo figurativas (geralmente o
minimo aceitavel é de 03 caracteres);

2.1.2) Variedade interna de caracteres (sinais repetidos numa mesma marca grafica
nao sao bem aceitos).

Ferreiro diz que os critérios 2.1.1 e 2.1.2 sdo constru¢des proprias da crianga, ja
que ndo dependem do ensino do adulto ou de amostras de escrita; sdo unicamente
construcdes de seu proprio raciocinio.

Outras concepgdes ndo podem ser atribuidas as influéncias diretas do meio,
conforme Ferreiro (1991) sdo concepgdes acerca das propriedades, estrutura e modo de
funcionamento do objeto (a escrita), que precisa estar em sua existéncia material, presente
no mundo externo para que possa fazer consideracdes a respeito. Ferreiro admite, no
entanto, que essas consideragdes comportam uma construgdo interna, cuja progressao nao
¢ aleatoria. Diz também que hd conhecimentos especificos sobre a escrita que sé outro
informante pode fornecer. Ferreiro cita, por exemplo, a convengdo na escrita. Posi¢do e
sentido da escrita, no caso ocidental, por exemplo, se escreve de cima para baixo e da

esquerda para a direita.

Sobre a hipotese do desenvolvimento da leitura e escrita,
Ferreiro diz que [...] hd uma série de passos ordenados antes que
a crianca compreenda a natureza de nosso sistema alfabético de
escrita e que cada passo caracteriza-se por esquemas conceituais
especificos, cujo desenvolvimento e transformacdo constituem
nosso principal objeto de estudo. Nenhum desses esquemas
conceituais pode ser caracterizado como simples reprodugdo — na
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mente da crianca — de informagdes fornecidas pelo meio. Esses
esquemas implicam sempre um processo construtivo no qual as
criangas levam em conta parte da informacdo dada e introduzem
sempre, a0 mesmo tempo, algo de pessoal. O resultado sdo
construcdes originais, tdo estranhas ao nosso modo de pensar que,
a primeira vista, parecem caodticas. Essas “coisas muito estranhas”,
que Piaget nos ajuda a interpretar em outros dominios, aparecem
também no desenvolvimento da leitura e escrita. A historia desses
esquemas conceituais ndo ¢ um processo ao acaso: essa historia
tem uma direcdo, embora ndo possa ser caracterizada como um
processo puramente maturacional. Cada passo da interacdo que
ocorre entre o sujeito cognoscente e o objeto de conhecimento: no
processo de assimilagdo (isto é, no processo de elaboracdo da
informacao), o sujeito transforma a informacgdo dada; as vezes a
resisténcia do objeto obriga o sujeito a modificar-se também (isto
¢, a mudar seus proprios esquemas) para compreender o objeto
(isto ¢, para incorpora-lo, para apropriar-se dele) (FERREIRO,
1991, p. 69-70, grifo da autora).

E possivel perceber que a preocupacio de Ferreiro ao falar em desenvolvimento da
leitura e escrita ¢ fazer uma adverténcia a concepcao de que os resultados finais sdo uma
fonte consistente para andlise da relacdo entre o sujeito e sua escrita, concepgao essa que
era vigente durante o periodo em que a pesquisa de Ferreiro ganhou um maior destaque no
campo pedagogico, principalmente da América Latina.

A visdo da autora em relagdo a alfabetizagdo, influenciada pelo trabalho de Piaget,
privilegia o processo em detrimento do resultado final, o que pode ser considerado um
avango nas pesquisas em alfabetiza¢do por possibilitar uma investigacdo ao que antes era
desprezado, a pré-escolar, ao invés de ser aquela que atinge o ponto considerado
convencional — onde hé possibilidade de interpretacao pelo adulto (aqui entendido como
aquele que escreve e 1€ conforme a escrita convencional) — a que apresenta como
denomina Ferreiro (1991), “coisas muito estranhas”, mas que tém algo a dizer.

O que ndo pode passar despercebido ¢ a posi¢do privilegiada que Ferreiro da ao
sujeito cognoscente no processo da alfabetizagao.

Embora nio seja o proposito do presente trabalho fazer uma anélise exaustiva da

concepgdo de linguagem adotada por Ferreiro, é possivel apontar, a partir do pouco que
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foi dito anteriormente, alguns problemas quando certas concepc¢des adotadas pela autora
sdo confrontadas com alguns conceitos lingiiisticos. Inicialmente apontariamos a
suposicdo de que a linguagem seria adquirida em etapas de desenvolvimento.
Minimamente pensada como estrutura, a linguagem ndo permite supor um ordenamento
no tempo. Segundo De Lemos (2005), ao falar sobre a estrutura interna da lingua, a
mudanga na linguagem diz, na verdade, de um rearranjo na posicao dos elementos dentro
do sistema, e ndo da possibilidade de supor um deles como inicial, ou entdo
necessariamente anterior para que outro elemento se estabelega.

Outro ponto importante diz respeito as supostas unidades lingiiisticas como silabas,
letras, fonemas, conforme tratado pela autora. Pensa-los enquanto unidades discretas,
capazes de serem percebidos isoladamente, mostra a impossibilidade de atribuir a estas
unidades um valor lingiiistico, conforme reconheceu Saussure, para quem uma unidade
lingiiistica defini-se pela sua relacdo de oposi¢ao com as demais unidades do sistema, ndo
existindo unidades a priori.

Diz Saussure:

[...] a idéia de valor, [...] nos mostra que ¢ uma grande ilusdo
considerar um termo simplesmente como a unido de certo som
com certo conceito. Defini-lo assim seria isola-lo do sistema do
qual faz parte; seria acreditar que é possivel comegar pelos termos
e construir o sistema fazendo a soma deles, quando, pelo contrario,
cumpre partir da totalidade solidaria para obter, por anélise, os
elementos que encerra. (SAUSSURE, 1975).

Essa citacdo expressa o que de mais fundamental Saussure trouxe para a
Lingiiistica. A delimitagdo saussureana do objeto da ciéncia lingliistica, que lhe conferiu o
titulo de ‘Pai da Lingiiistica’, vem contra a concepg¢ao de atomismo, ou seja, iniciando-se
das partes para o todo. Trazida para o estudo da aquisi¢ao de escrita, essa no¢ao de valor
descarta a possibilidade de aquisi¢ao de escrita iniciando-se o processo pela nomenclatura

das letras para se chegar as palavras, e, por conseguinte as frases.
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5. Freire versus Ferreiro: o que ha em comum.

Pelo que foi exposto até aqui, pode-se perceber que os trabalhos de Freire e
Ferreiro apresentam caracteristicas marcadamente distintas. Enquanto aquele tem toda
uma atencao voltada para a conscientizagdo politica através da educacdao de adultos e
centra toda a execugdo dessa pratica de alfabetizacao no alcance de seu objetivo, esta, por
sua vez, estd atenta as tentativas conscientes das criancas de solucdo dos problemas que
surgem no momento de sua alfabetizacdo. Apesar de em um determinado momento de sua
carreira ter se voltado para uma busca de regularidades entre a alfabetizacao de criangas e
adultos'?, Ferreiro trata em seu trabalho prioritariamente da alfabetizacdo de criangas.

Enquanto Freire tem toda sua producdo voltada para a educagdo de adultos
analfabetos, Ferreiro privilegia a alfabetizacdo infantil. Enquanto Freire trata muito mais
do fator politico em seu trabalho, Ferreiro busca uma explicacdo psicologica para a
alfabetizacdo em termos dos processos cognitivos ai implicados.

Com tantas diferencas entre ambos, como podemos explicar a juncdao dos dois na
grande maioria das capacitagdes realizadas para grupos de jovens educadores de EJA
atualmente? Como mencionei anteriormente, durante minha experiéncia como
alfabetizadora de adultos, o embasamento tedrico que me foi apresentado constituiu-se
desses dois nomes, no tocante ao ensino da Lingua Portuguesa.

Proponho, entdo, uma busca pelo que possa haver de comum no trabalho de Freire
e Ferreiro.

Quando se fala ou pensa em alfabetizacdo de adultos no Brasil, o nome de Paulo

Freire necessariamente aparece na discussdo. E notdria a importancia das reflexdes de

12 FERREIRO, Emilia. Los adultos no-alfabetizados y sus conceptualizaciones del sistema de escritura.
In: Cadernos de Investigaciones Educativas, n°. 10, México, 1983, mimeo. (apud Queiroz, 1999).
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Freire para a educacdo de adultos analfabetos, mesmo quando ¢ constatado o papel
secundario que a linguagem desempenha em sua reflexdo sobre a aquisicdo da escrita.
Conforme mencionamos anteriormente, a escrita ¢ tdo somente uma técnica a Sser
dominada pelo aluno, o que faz da linguagem algo semelhante a um mero cédigo. Nao
obstante, foi Paulo Freire quem conseguiu dar foco ao problema do analfabetismo no
Brasil, ao insistir que o desenvolvimento humano e econdmico da sociedade brasileira ndo
poderia acontecer sem a alfabetizag¢do de todos os adultos que ndo sabiam ler e escrever.

Levando-se em consideracdo o privilégio dado ao sujeito ‘ideologico’ no processo
de alfabetiza¢do pelo chamado método Paulo Freire, cabe aqui levantar algumas de suas
caracteristicas. O sujeito de Freire ¢ um sujeito, sobretudo politico, no sentido em que
toma a conscientizacdo das pessoas através de sua alfabetizagdo como um ato politico de
mudanga na sociedade. Para Freire, ¢ através de sua conscientizagdo politica e do uso de
instrumentos como a sua cultura, entendida como o resultado do seu trabalho (e ai se
enquadra a escrita e a leitura, que sdo frutos da sua criacdo, do seu trabalho intelectual)
que o povo pode transformar a sociedade, intervindo de forma ativa e consciente. Sem
desmerecer o trabalho de Freire, aponto suas limitagdes quando tratou da apreensdo da
escrita.

Ao tomar a Lingua Portuguesa como uma lingua silabica, Paulo Freire tomou
como certa a possibilidade de, partindo de uma palavra dita geradora, o alfabetizando criar
diretamente novas palavras, baseado nas familias silibicas dessa palavra geradora'.
Quando um alfabetizando 1€ uma palavra, que seja FAVELA, e olha suas familias
sildbicas em busca de criar outras palavras, estd na verdade tentando relacionar o som
daquela silaba a ele apresentada ao som de alguma palavra por ele conhecida. Dessa

forma, pode ele ‘lembrar’ da palavra VELA e pensar que estd aprendendo a escrever

1 A descrigdo detalhada do método esté no inicio deste capitulo.
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quando na verdade est4 se iludindo e iludindo o seu professor. Como sera visto ao longo
dessa dissertacdo, a lingua ¢ muito mais do que essa suposta criagdo de uma lista de
palavras de silabas semelhantes. Dessa forma, Freire reduziu a complexidade da lingua
escrita a uma relagdo som — marcas graficas tomando a escrita como representagdo direta
da fala, o que ¢ apenas um dos muitos pontos problematicos de seu trabalho.

A palavra método nos remete a algo com uma ‘receita’ aplicavel em massa. Mas a
relacdo sujeito — linguagem acontece de uma forma singular”, ndo podendo ser tratada
como igual para todos. Outra questdo ¢ caracterizagdo do sujeito para Freire. Como ja foi
mencionado, a leitura ¢ a escrita s3o tomadas como frutos intelectuais da acdo consciente
do homem, do sujeito. Ele ¢ quem domina a lingua, e esta, por sua vez, ndo passa de um
instrumento em poder do sujeito. Toda discussdo lingliistica — uma discussdo que
suspende o acesso direto do sujeito as unidades da lingua, fica de fora do método de Paulo
Freire, e de sua abordagem, e a lingua escrita ndo passa de mais um instrumento para a
acao do homem.

Quando se menciona o carater ativo, politico do sujeito freiriano, ¢ possivel fazer
uma aproximagao com o sujeito psicoldgico de Ferreiro, totalmente consciente, no sentido
de criar hipdteses para solucionar os problemas que comparecem no decorrer do seu
processo de alfabetizagdo.

Ambos os ‘sujeitos’ sdo o que podemos chamar de ‘sujeitos dominantes’ em
relacdo a escrita, uma vez que, de acordo com as perspectivas de Freire e Ferreiro, sdo eles
os responsaveis pelo manuseio do instrumento que ¢ a lingua. No caso de Freire, para
realizar a transformagdo na sociedade. H4 sempre o carater politico presente, ou seja, ha
um objetivo social. Mesmo Ferreiro tratando do sujeito de uma forma individual, na

medida em que busca entender e explicar quais mecanismos sdo ativados na mente da

'* A nogéo de singularidade serd mais bem explicitada no decorrer do trabalho.
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crianga, a relacdo entre sujeito e lingua para os dois ¢ muito semelhante, a de subordinagdo
da lingua a um sujeito que a domina. E nota-se que, nas reflexdes de ambos, ha uma forte
presenca do cronologico nas concepcdes de aprendizagem, atrelado ao gradualmente
atingivel. E o que se pode chamar de nogdo do desenvolvimento condicionado ao tempo
cronologico.

Quando se trata da nogdo de lingua, ¢ possivel novamente perceber uma
aproximagdo na reflexdo de ambos, j4 que pode ser considerada como objeto
conscientemente manuseavel pelo sujeito. A nocdo de escrita em Freire e em Ferreiro
também pode ser considerada um ponto de toque, quando percebemos a nogdo de
representacao da fala pela escrita em ambas as reflexoes.

Sobre esse respeito em Freire levantei algumas consideracdes anteriormente.
Borges'® (1995), em sua tese de doutorado, discute a nogio representacionista da escrita
no trabalho de Ferreiro. De acordo com os estudos desta autora, Ferreiro atribui a letra, a
silaba e a palavra um valor que ndo existe na lingua. Isso descaracteriza a lingua enquanto
sistema e da ao processo de alfabetizacdo um carater de correspondéncia entre o fonema e
o grafema.

O mérito desses dois estudiosos, que, a sua forma, contribuiram para a area da
alfabetizacdo ¢, reconhecidamente, um fato inquestiondvel. Paulo Freire direcionou a
atencdo da educagdo para o analfabetismo de adultos de forma apaixonadamente
insistente. Com isso, tocou num ponto importante, qual sejam as relagdes entre escrita e
posi¢do social. Para ele, o acesso do sujeito a lingua escrita ¢ afetado pelos lugares sociais
em que se encontra. Emilia Ferreiro, em sua tentativa continua de entender como os

mecanismos da mente sdo ativados durante o processo de alfabetizacdo, tem o mérito de

"> A pesquisadora Sonia Borges Vieira da Mota passou-se a chamar Sonia Borges de Almeida Xavier. Os
textos da autora que nos serviram de fundamentagdo tedrica estdo nas referéncias bibliograficas ora como
Mota, ora como Borges, a depender das datas de publicagdo. No entanto, no corpo do trabalho a referéncia
a autora sera feita apenas como Borges, por ser esse o seu sobrenome atual.
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dar o estatuto de escrita ao que antes dela era considerado ‘garrancho’ e, por conseguinte,
‘improprio’ para analise. Esse reconhecimento também marca a importancia do “olhar” do
professor sobre as escrita do aluno e o efeito de retorno sobre o sujeito advindo desse
reconhecimento.

Respondendo entdo a pergunta feita no inicio do tdpico, as nogdes de sujeito
consciente e de escrita como ‘objeto’ sdo pontos de toque entre os trabalhos de Freire e
Ferreiro, como foi exposto acima.

Retomando minha experiéncia como alfabetizadora, apresento no terceiro capitulo
do trabalho dados da escrita de alunos, objetivando analisd-los a luz de uma reflexdo
tedrica que se afasta dessas nogdes de sujeito dominante, lingua enquanto instrumento e
escrita representacionista, presentes em Freire e Ferreiro. Antes, contudo, faz-se
necessaria uma exposi¢ao dos aspectos lingiiisticos relevantes para pensar a aquisi¢ao da
escrita inicial de adultos partindo da nogdo saussureana de lingua, o que sera feito no

capitulo a seguir.
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CAPITULO II:

Uma perspectiva que convoca a Lingiiistica — A EJA vista com
“os olhos” da Aquisicao de Linguagem

1. Afinal, o que é que a Lingiiistica tem?

A Lingtiistica Moderna, que ganhou status cientifico ap6s a delimitagdo de seu
objeto, a lingua, por conta do trabalho de Ferdinand de Saussure, tem como premissa a
ordem propria da lingua, segundo a qual ha um funcionamento interno que nao ¢ passivel
de influéncias que lhe sejam externas. Pode-se dizer, entdo, que, uma conseqiiéncia da
referida premissa ¢ que, ao se tratar da aquisicdo de uma lingua, o acesso a esta ndo ¢
direto, ndo basta ouvi-la, ndo basta vé-la para ‘adquirir’ a lingua, ela ndo ¢ sensivel nesse
sentido. Ao tratar da natureza do objefo em Lingiiistica e da possibilidade de acesso a ele,
Saussure afirma estar a area “[...] colocada no extremo oposto das ciéncias que podem
partir do dado dos sentidos” (SAUSSURE, Escritos de lingiiistica geral, 2004, p.23). E
interessante destacar esta conseqiiéncia, pois, como sera visto adiante, o0 comprometimento
com a ordem propria da lingua ¢ de importancia vital para a area que serve de base teorica
para a reflexdo aqui proposta, ou seja, a area da Aquisi¢ao de Linguagem.

Obra publicada ap6s a morte de Saussure com base no registro de seus alunos, o
Curso de Lingiiistica Geral, doravante CLG ou simplesmente Curso, consagra Saussure,

posteriormente a sua morte, o posto de fundador da Lingiliistica Moderna, uma vez ter sido
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ele o responsavel pelo que se chama de “corte epistemoldgico”, isto €, pela delimitacdao do
objeto de estudo da Lingiiistica, a saber: a lingua, concebida como “um sistema que
conhece somente a sua ordem préopria” (SAUSSURE, 1975, p. 31).

Saussure apresenta a necessidade de delimitar o estudo da Lingiiistica, uma vez
que a linguagem, para ele, € vasta e objeto de tantas outras ci€ncias como a Psicologia e a
Antropologia. Por isso, Saussure toma a “/ingua como norma de todas as manifestagoes
de linguagem” (SAUSSURE, 1975, p.16). Ainda, segundo o autor, “¢ a lingua que faz a
unidade da linguagem” (idem, p. 18). A lingua ¢ social, pois sé existe na coletividade:

“[...] um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os
individuos pertencentes a mesma comunidade, um sistema
gramatical que existe virtualmente em cada cérebro ou, mais
exatamente, nos cérebros de um conjunto de individuos, pois a
lingua ndo esta completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de
modo completo” (CLG, p. 21).

A fala tem carater individual e heterogéneo e, para Saussure, ocupa lugar
secundario no estudo da linguagem.

A lingua ¢, para Saussure, de natureza homogénea, um sistema de signos onde, de
essencial s6 existe a unido do conceito e da imagem acustica. Os signos lingiiisticos sao
psiquicos, mas ndo sdo abstracdes. Sdo associacOes ratificadas no cérebro dos sujeitos
falantes. A lingua ¢ vista como produto de herancas sociais, ou seja, ela ¢ passivel de
transmissdo, mas ¢ também tUnica em cada estado, na medida em que para o sujeito
falante, ndo importa o passado da lingua.

Ao delimitar a lingua enquanto um sistema de signos que conhece somente sua
ordem propria, Saussure idealiza que a lingua ¢ estavel e imutdvel num dado momento
historico. Ja a fala, heterogénea e sujeita a alteragdes, ndo formando sistema de signos
regulares entre si. Serd a partir desse reconhecimento que a lingiiistica inaugurada por

Saussure poderd se estabelecer como disciplina autonoma, em medida que todos os seus

elementos constitutivos s6 podem ser apreendidos no interior do sistema que os enforma.
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Nenhum fato externo a essa ordem pode explicar-lhe o funcionamento. Como resume
Benveniste
[...] a lingua forma um sistema. [...] Da base ao topo, desde os sons
até as complexas formas de expressdo, a lingua ¢ um arranjo
sistematico de partes. Compdem-se de elementos formais
articulados em combinagdes variaveis, segundo certos principios
de estrutura (1995 p. 22).

A lingua € necessaria para que a fala seja inteligivel e produza seus efeitos. A fala,
por sua vez, ¢ necessdria para que a lingua se estabeleca e evolua. Assim, embora
absolutamente distintas, Saussure afirma que lingua e a fala sdo ligadas por uma
interdependéncia.

Sobre a interdependéncia entre lingua e fala na area da Aquisicao de Linguagem,
Saussure aponta que “[...] € ouvindo os outros que aprendemos a lingua materna; ela se
deposita em nosso cérebro somente apds inumeras experiéncias [...]” (1975, p.27).
Partindo dessa afirmagdo de Saussure ¢ possivel concluir que, para o autor, a lingua
tomada em ambito social precede o sujeito enquanto falante individual de sua lingua
materna. Essa precedéncia do sistema em relagdo ao sujeito falante, como veremos
adiante, desloca a concepg¢do de sujeito na medida em que, diante da lingua, o falante nao
pode intervir em seu funcionamento: “o signo escapa sempre, em certa medida, a vontade
individual ou social, estando nisso o seu carater essencial” (idem, p.25). No ambito da
area da Aquisicdo de Linguagem, dird De Lemos que o individuo excluido, de Saussure, ¢
posterior a lingua e a ela se submete, isto €, deixa de ser “causa” para ser “efeito” da
lingua, o que faz dele sujeito, sujeito que se define quanto a sua posicdo em relagdo a
lingua (DE LEMOS, 1995). (DE LEMOS, Lingua e discurso na teorizagdo sobre aquisi¢ao
de linguagem. Letras Hoje, Porto Alegre, v. 30, n. 4, dez. 1995).

Ao tomar a lingua como um sistema de signos, cabe a Saussure definir a natureza

do signo lingiiistico, o que faz, caracterizando-o como se fosse a unido de duas faces
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distintas que se reclamam: a imagem acustica, por ele nomeada de significante, e o
conceito, o significado.

Ao tratar da natureza do signo lingiiistico, Saussure propde dois principios: o da
arbitrariedade do signo e o da linearidade do significante. A arbitrariedade ¢ a
caracteristica que define a relagdo entre significante e significado como sendo imotivada.
Nao hé vinculo natural entre os dois. A relacdo deles ¢ estabelecida por convengao pela
massa falante. Da mesma maneira, assinala Saussure ser esse principio que domina o

funcionamento da escrita, tema para nos ocuparemos mais detidamente nessa dissertagao:

“[...] A linguagem e a escritura nao sdo baseadas numa relagao
natural das coisas. Nao hé relagdo alguma, em momento algum,
entre certo som sibilante € a forma da letra S e, do mesmo modo,
nao ¢ mais dificil a palavra cow do que a palavra vacca designar
uma vaca.” (SAUSSURE, 2004, p.181. grifo meu).

O principio da linearidade ¢, como diz Paveau e Sarfati (2006), menos claro,
exposto rapidamente e sem exemplos ou metaforas. Trata-se nesse caso de um principio
que rege apenas o significante, ao contrario do outro que diz respeito ao signo lingiiistico.
Esse principio diz respeito a dimensdo temporal do significante que se apresenta em
cadeias sonoras e possibilitam a segmentacdo. “Se podemos recortar as palavras em
frases, isso ¢ uma conseqiiéncia desse principio” (SAUSSURE apud PAVEAU e
SARFATI, 2006, p. 76). Saussure para exemplificar faz uma referéncia a escrita como
instancia que da visibilidade grafica a linearidade do significante. Concluem os autores:
“A linearidade do significante ¢ [...] uma condi¢do necessaria para a segmentagdo dos
encadeamentos da lingua em unidades interpretaveis, o que a arbitrariedade sozinha nao
permitiria (PAVEAU e SARFATI, 2006, p.76)".

A inclusdo da dimensdo temporal no que se refere ao principio da linearidade do

significante permite que voltemos a falar no sujeito falante, ndo mais como o sujeito excluido no

46



ambito da fala, onde segundo Saussure, “[...] dela o individuo é sempre senhor” (idem, p. 21), mas

aquele que De Lemos aponta como “efeito da lingua”. Como afirma M. T. Lemos (2002) “[...]
incluir o tempo significa incluir o sujeito, porque a temporalidade sé existe enquanto
referida a uma experiéncia” (p. 93).

Para tentar pensar nesse aspecto da questao, isto €, a segmentacao da cadeia linear
a partir da inclusdo de um sujeito, ¢ necessario trazer um dado de nosso corpus que
levanta questdes intrigantes sobre a aquisicao da escrita como lugar de emergéncia de um
sujeito. Diferentemente do que propoe Ferreiro, parece dificil constatar no dado em

questao, a tentativa consciente do sujeito de encontrar solucdes para escrita.
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Ilustracao 6

Para o texto acima, a aluna informou tratar-se de:

A minha casa Benedito 1:3: 28 (a informagdo dos numeros refere-se ao enderego,
embora ndo possa precisar de que forma).

Gosto muito da minha casa

Na minha casa tem flores Gosto muito de aguar



Analisando o dado acima ¢ possivel perceber a incidéncia do sinal grafico que
aparentemente remete a letra ‘s’ em lugares da escrita possiveis de estar, como em casa.
Por outro lado, ¢ intrigante observar que esse mesmo (?) ‘s’, ocorre de forma inesperada
onde ndo caberia estar. Observem-se as palavras gosto, escrita como ‘gdos’ e ‘gotos’, € a
palavra muito circulada de vermelho em que ocorre a presencga de o que parece ser um ‘s’
inicial que se mescla com um ‘m’. A aluna, na primeira vez que escreve a palavra muito,
o faz de forma ortograficamente correta e ndo faz a marca de ‘s’ (como mostra o circulo
azul no dado). Diferentemente da segunda vez, quando tal marca inicia a palavra. Nesse
momento de sua escrita, o que poderia ser considerado um ‘erro’, na realidade d4 mostras
de que a aluna est4 envolvida num processo de alienag@o a lingua, ao seu funcionamento.
Como foi dito, ndo ha aqui uma tentativa de representacdo da fala pela escrita, uma vez
que na palavra muito nenhum som possa remeter ao do ‘s’. Ha sim, evidéncias de que o
funcionamento simbdlico da lingua escrita se manifesta, sobrepondo-se a vontade
consciente da autora do texto, que, ao entrar nesse jogo simbdlico, € por ele capturada.

Por outro lado, ndo ha igualmente nenhuma garantia de que a escrita “correta” de
casa ¢ muito, conforme assinalamos, corresponda ao alcance de uma estabilidade na
relacdo entre pauta oral e escrita. Observa-se que sdo duas palavras que se registradas a
partir da correspondéncia oralidade e escrita, levam muito regularmente a registros como
“caza” e “muinto”, o que ndo ocorre aqui.

Da mesma forma, a segmentacdo de “a minha” (a mia) que aparece no titulo, ndo
se repete nas ocorréncias seguintes em que a aluna escreve “bamia”, para “da minha”, e
“namia” para ‘“na minha”.

Voltaremos aos dados de escrita de nosso corpus adiante, quando nos referirmos

ao trabalho de De Lemos e ainda no momento em que, diante dos dados de escrita,
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reafirmarmos o nosso compromisso com a ordem propria da lingua, conforme Saussure, e
sua articulacdo com o sujeito, conforme De Lemos.

Retornemos a Saussure. Como conseqiiéncia da separacdo entre os dominios da
linguagem, Saussure divide a Lingiiistica em Lingiiistica da lingua e Lingiiistica da fala, e
Lingiiistica Sincronica e Lingiiistica Diacronica. A Lingiiistica essencial para Saussure,
que também ¢ conhecida como Lingiiistica Interna e tem por objeto a lingua, s6 pdde ser
por ele concebida sincronicamente, ou seja, tomada num dado momento histdrico, sem
levar em consideracdo as mudangas ocorridas ao longo do tempo, j& que a lingua, por
definicdo, possui um carater homogéneo e imutdvel. Ao contrario da Lingiiistica
Sincronica, a Lingiiistica Diacronica, por sua vez, aborda os estados sucessivos da lingua
ao longo do tempo.

Sera a partir do ponto de vista sincronico que Saussure avanca em sua reflexdo e
subverte a sua teoria do signo ao atrelar a delimitagdo das unidades, os signos, a relagao
entre o sistema que as constitui e ¢ simultaneamente por elas constituido. Ou seja, as
unidades nem o sistema sdo preexistentes a relacdo. Serd a nogdo de valor que dara a
lingiiistica saussuriana sua forma mais original e que explica ser a ele atribuido o titulo de
pai da lingiiistica moderna, ou como afirma Silveira citando Gadet & Pécheux:

“ali [no capitulo 4 do Curso, nomeado a Teoria do Valor]
encontramos o que eles nomeiam de a novidade de Saussure na
teoria do valor. Segundo eles, ¢ a partir dai que se pode pensar na
possibilidade de na lingua algo ser movimentado por um ausente e
este ausente ser a propria materialidade da lingua, isto €, a
negatividade.” (Gadet & Pécheux apud SILVEIRA, 2002

p.41)
Para Saussure, o valor do signo lingiiistico € relativo e diferencial, por isso o signo
¢ considerado arbitrario. O valor lingiiistico se da pela diferenga, ou seja, o contetido de
um signo lingiiistico ¢ definido negativamente, sendo ele aquilo que outros nio sdo. O

valor de cada termo do sistema esta determinado pelos termos que o rodeiam. Uma vez
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aceita a nogdo de valor do signo lingiiistico, ¢ incompativel tomar unidades isoladas
conferindo a elas valores positivos.
Esta ultima caracteristica definidora da lingua toca muito diretamente as questdes
que concernem o presente trabalho, isto €, as praticas de alfabetizacdo nas quais as letras
~ . 16 & - . . .
sdo isoladamente apresentadas aos alunos. . E ilustrativo que tenha sido precisamente no
capitulo dedicado ao Valor Lingiiistico que Saussure afirme:

Como se comprova existir idéntico estado de coisas nesse outro
sistema de signos que ¢ a escrita, nos o tomaremos como termo de
comparagdo para esclarecer toda a questdo. De fato;

1°. Os signos da escrita sdo arbitrarios; nao existe nenhuma
relacdo entre a letra, puramente negativa e diferencial; assim, a
mesma pessoa pode escrever ¢ € o som que ela designa;

2°. O valor das letras ¢ algo individual; assim sendo a mesma
pessoa pode escrever ¢ com variantes tais como:

L o+

O essencial ¢ que este signo ndo se confunda em sua escrita, com
odo !/ dodetc.
3° Os valores da escrita s6 funcionam pela sua oposi¢ao reciproca
dentro de um sistema definido, composto de um namero
determinado de letras. Esse carater, sem ser idéntico ao segundo,
esta estreitamente ligado a ele, pois ambos dependem do primeiro.
Como o signo grafico ¢ arbitrario, sua forma sé tem importancia
dentre dos limites impostos pelo sistema;

4°. O meio de produgdo do signo ¢ totalmente indiferente,

pois ndo importa ao sistema (isso se deduz também da primeira
caracteristica). Caso as letras sejam escritas por alguém em
branco, preto, alto ou baixo relevo, com uma pena ou com um
cinzel, isso ndo tem importancia para a significagdo. (CLG, pp.

138-139).

'® Questio abordada no Capitulo 1.
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Outra dicotomia apresentada no CLG diz respeito as Relagdes Sintagmaticas e
Associativas. Saussure coloca as relagdes sintagmaticas como aquelas que acontecem no
eixo do sintagma, um elemento tem seu valor em contraste a outro que o sucede ou o
precede na cadeia a servico de uma forma. As relagdes associativas ocorrem entre
elementos lingliisticos que podem ocupar o mesmo lugar no eixo associativo e se associam
na memoria do falante, sendo opositiva a distingdo entre esses elementos. 70 sujeito, no
entanto, surge como ponto de vista sincronico.

J& que podemos afirmar, como fizemos anteriormente, que Saussure inaugura a
lingiiistica moderna, deve-se considerar que o seu corte epistemologico ndo atinge
exclusivamente a natureza da linguagem, mas incide de forma decisiva sobre as formas de
conceber o sujeito, tema que nos interessa particularmente nesse trabalho, uma vez que
nao ¢ possivel excluir do campo da aquisi¢do de linguagem, oral ou escrita, o sujeito e sua
relagdo com a linguagem. O que se coloca como questdo primeira diz respeito a natureza
atribuida a um e a outro ¢ a forma de articulacao entre eles.

Para delimitar o objeto da lingliistica, Saussure, como vimos, ¢ levado a excluir o
sujeito falante, na medida em que este ndo pode fazer valer a sua vontade individual no

que diz respeito a lingua, conclui Gadet.

Saussure mostra que o homem ndo ¢ senhor de sua lingua. Ao
questionar as evidéncias gramaticais e a maneira pela qual elas
funcionam para o sujeito falante, Saussure contribui para tirar a
reflexdo sobre a linguagem das evidéncias empiricas; ao estudar a
lingua como objeto abstrato, um sistema cujas forcas sdo
exteriores ao mesmo tempo ao individuo e a realidade fisica, a
teoria saussuriana produziu um efeito de desconstruc¢do do sujeito
psicoldgico livre e consciente que reinava na reflexdo da filosofia
e das ciéncias humanas nascentes, no final do século XIX.
(GADET apud PAVEAU e SARFATI, 2006, P. 63).

"7 Roman Jakobson se utiliza as relagdes sintagmaticas e associativas para fazer uma reflexdo sobre a
afasia, propondo para a forma de arranjo da linguagem apresentada por Saussure, respectivamente a
metonimia ¢ a metdafora. A seguir esse trabalho especifico de Jakobson serd abordado como elemento de
apoio para a analise de alguns dados, juntamente com as reflexdes de De Lemos surgidas a partir de sua
leitura do referido texto de Jakobson, nomeado “Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia” (ANO).
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A mencionada “desconstru¢do do chamado sujeito psicoldgico” ndo se fara sem
problemas para a propria Lingiiistica. A esse respeito ¢ ilustrativo um texto de Pécheux
que da mesma forma faz referéncia a desconstrugdo, desta feita, a desconstrucao do que
autoriza a propria possibilidade de se conceber a area da lingiiistica como area autonoma.

E bem verdade que a nogdo de lingua, tal qual Saussure definiu e De Lemos
reconheceu, até mesmo na Lingiiistica encontra recusas, no sentido de ndo se aplicar para
os lingliistas que trabalham com perspectivas que ndo prescindam da presenca daquilo que
¢ externo a lingua numa posicdo de decisdo, ou seja, perspectivas que considerem o
externo como determinante do que ocorre com os fendmenos lingiiisticos'.

Pécheux, em Sobre a (des)construgdo das Teorias Lingiiisticas (1998), realiza uma
analise das teorias lingiiisticas e, a partir da considera¢do do equivoco como constitutivo
da linguagem, defende que a pesquisa lingiiistica deve construir procedimentos capazes de
abordar este ‘fato estrutural implicado pela ordem simbolica’. Segundo M. T. Lemos,

“[Pécheux] usa o termo [desconstrugcdo] para designar o
apagamento daquilo que [...] torna possivel a Linglistica como
ciéncia: isto €, o reconhecimento de uma ordem prépria da lingua,
irredutivel a qualquer outra instancia, seja ela social, psicoldgica,

bioldgica, historica, pragmatica, etc. [...]” (LEMOS, 2002, p.24).
Por meio de uma apresentacdo de forma cronoldgica, Pécheux inicia a historia
epistemologica da Lingiiistica a partir do nome de Saussure, em relagdo ao qual as teorias
produzem afastamentos e retornos, e segue até os anos 80, década em que escreveu seu
texto. O ponto inaugural da lingliistica, a partir do qual o proprio da lingua € reconhecido
por Saussure, permanece evanescente € “[...] a ruptura por ele suposta nunca é efetuada

[...]”. Continua o autor afirmando: “Com efeito, o evento/advento da ciéncia lingiiistica

[...] ndo parou, desde a origem, de se negar através de uma alternancia de didsporas reais e

' L ingiiistica Aplicada, Sociolingiiistica, Anélise do Discurso, por exemplo.
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de reunificacées enganadoras [...]” (PECHEUX, 1998, p. 9). Conforme analisa M.T.
Lemos,

Pécheux mostra que ha razdes — razdes estruturais — para que essa
divida [para com Saussure]| ndo seja reconhecida, ou melhor, que
no lugar desse reconhecimento tenhamos a formagao de um nticleo
insensivel. Entendemos que para Pécheux a dificuldade desse
reconhecimento estd no nivel de uma verdadeira resisténcia a
lingtiistica (2002, p. 31).

Nos anos 20, segundo o autor, ocorre a primeira didspora em que a Lingiiistica
saussuriana sofrera uma espécie de “difracao epistemoldgica”, vagando do circulo Moscou
aos de Praga, Viena e Copenhague, recebendo “[...] diferentes interpretagdes sociologistas,
logicistas ou psicologistas” (PECHEUX, 1998, p. 10).

Sobre os anos 50, Pécheux fala de uma aparente unificagdo (ndo s6 da Lingiiistica
em si, mas de sua ligagdo com outras tantas ciéncias). Essa unificacdo se deu, segundo o
referido autor, ao mesmo tempo em que o desenvolvimento industrial do pds-guerra
acontecia. A necessidade de comunicacio abriu caminho para uma série de projetos em
diferentes areas, como a Engenharia, a Matematica, a Cibernética, todas sendo interligadas
pela Lingiiistica, uma vez que a linguagem era questdo fundamental nessa necessidade de
comunicacido. A nocdo de comunicacdo como regulagdo funcional controlada dava a
Lingiliistica um carater funcional, e incidia em sua dire¢do o foco de ciéncia mestra nesse
projeto interdisciplinar. “[...] do funcionalismo de Martinet as teorias behavioristas da
comunicagdo, o pensamento de Saussure se estende até o estruturalismo de Bloomfield”
(idem, p.10).

No periodo de 1960-75, na cronologia do autor, aconteceu um esfacelamento em
torno das ‘certezas cientificas do positivismo bio-psico-funcional’, por conta do
surgimento de um conceito de ordem do simbolico que abalavam essas certezas, tais como

metafora e metonimia, cadeia significante, efeito de sentidos, etc., e abriam espago para

questionar a articulacdo biossocial, que excluia o simbodlico em detrimento do sujeito
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psicolégico, ou seja, o sujeito consciente e dominante de suas agdes. Mas Pécheux
denomina esse momento como ‘revolu¢do abortada dos anos 60’ porque na Franga, onde o
movimento teve inicio depois de Maio de 68, a reviravolta ideologica se deu, dando fim ao
Lacanismo, e no qual se iniciou a grande crise do Marxismo, a Lingiistica sofreu uma
‘reconfiguracdo’ de seu dispositivo de embasamentos epistemoldgicos. Conclui o autor a
respeito da década “[...] o evento estruturalista [...] teve apenas poucos ou nenhum efeito
sobre o desenvolvimento efetivo da Lingiiistica ap6s 1960, e da GGT [Gramatica Gerativa
Transformacional] em particular” (idem, p. 21).

Sobre o inicio dos anos 80 (note-se que o texto do autor ¢ de 1982), anuncia-se

uma nova unificacdo em torno da recusa ao formalismo:

“[...] a formag@o entre os lingiiistas, de um largo consenso anti-
saussuriano e anti-chomskiano, repousando na idéia (simples,
porém eficaz!) de que a Lingiiistica formal — e a pesquisa sobre os
formalismos sintaticos em particular — é falaciosa e inttil, e que ¢
mais do que urgente se ocupar de outra coisa”. (1998, p.13).

Nesse mesmo periodo, paradoxalmente, acontece uma boa aceitacao dos trabalhos
estruturalistas de Lacan, Derrida, Foucault na Alemanha, Inglaterra, EUA. Mas na Franga,
além de uma negagdo ao que Pécheux chamou de revolugdo cultural abortada, havia um
movimento de retaliagdo ao estruturalismo, e Pécheux chama a atengdo para um risco que
essa retaliacdo trazia — de seguir uma linha ideologicamente dominante e tomar seu

discurso como verdade absoluta, tornando-o senso comum e, por conseguinte.

“fato de natureza psico-bioldgica, anterior a qualquer ordem
simbolica, e independente dela [...] Sob a pressdo de uma espécie
de populismo da urgéncia, o desejo de pedagogias e de tecnologias
eficazes renasce, contornando o fato estrutural da castracdo
simbolica, ¢ soldando novamente o bloco biossocial do animal-
humanidade” (1998, , p.19).
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Pécheux diz com isso que hd um grande risco de acontecer assim um retorno ao
psicologismo e a biologia (‘com um esforco consciente, podemos usar nossos
conhecimentos dos procedimentos instintivos a fim de dominé-los’), mas ha algo mais: a
conjuntura ¢ outra. H4 agora a evolugdo tecnoldgica, desenvolvimento de pesquisa
biomédica (genética e neurofisiologia) e a aparente aceitacdo do empirismo logico pela
pesquisa filosofica francesa, fatores que contribuem incisivamente para a formacdo de
uma nova alian¢a onde s6 ha lugar para a Lingiiistica que “aceitar tratar o simbolico como
sinal e a linguagem como instrumento”, ou seja, reconhecer a Psicologia como nova
ciéncia piloto. Segundo Pécheux, essa Lingiiistica existe e ¢ baseada nos pressupostos
chomskianos de acordo com os quais a lingua ¢ um 6rgdo mental e que, por conseqiiéncia,
a Lingiiistica ¢ um ramo da Psicologia. Com essa concep¢ao de Lingiiistica, o simbolico ¢
descartado e o género humano curado da “inqualificavel ferida que podia constituir a
suposicdo de que a lingua, ou qualquer coisa dela escapa-lhe” (idem, p.21).

E interessante observar que durante esse periodo — década de 80 — no Brasil,
acontecia uma repercussdao de grandes propor¢des do trabalho de Emilia Ferreiro nos
estudos de alfabetizacdo. Levado para o campo da alfabetizacdo de adultos vemos o
método de Freire para tratar especificamente do fazer das salas de aula ser substituido
pelas hipdteses cognitivas desta autora, ndo obstante o fato de que seus estdgios fossem
estabelecidos para dar conta da formacdo de estruturas cognitivas infantis. A urgéncia do
aluno em ler, conforme discutimos no primeiro capitulo, ¢ transformada no que Pécheux
chama de “uma espécie de populismo da urgéncia, o desejo de pedagogias e de
tecnologias eficazes”, contornando “o fato estrutural da castragdo simbdlica, e soldando o
bloco biossocial do animal-humanidade” (idem, p.19). Sua linha de pesquisa dava o ‘ar de
cientificidade’ mencionado por Pécheux pelo reconhecido retorno ao ‘psicologismo’ ao

incluir um sujeito psicoldgico e a linguagem sob seu controle. Se Freire ¢ lembrado,
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apaga-se o lugar em que ele havia deslocado o adulto, em fun¢@o de sua situagdo socio-
historica, enquanto sujeito afetado na sua relagdo com a palavra escrita, restando somente
lugar para um cérebro comum, capaz de proceder a analises e construir hipoteses. E
interessante observar ainda que o que em Freire deslocava o tratamento comum da
alfabetizagdo de adulto e de crianca, em fun¢do do reconhecimento de uma relagdo propria
do adulto com a escrita, com Ferreiro as diferencas se apagam para surgir um Unico e
mesmo organismo.

Voltemos ao texto de Pécheux. Segundo M. T. Lemos (2002), Benveniste ¢ o
grande homenageado. Sera a partir de citagdes do texto Saussure apos meio século
(BENVENISTE, 1995) que Pécheux nomeara as diferentes partes de seu texto, chamando
a atencdo a cada instante para a afirmagdo que faz Benveniste no referido texto
“Abarcando com o olhar esse meio século ja decorrido, podemos dizer que Saussure
certamente cumpriu seu destino” (BENVENISTE apud PECHEUX, 1998, p. 8). Segundo

Pécheux,

“A frase de Benveniste ¢ uma agulhada no corpo académico da
ciéncia lingiiistica dos anos 80; vinte anos depois, ela toca em
qualquer lingiiista [...] a ferida aparentemente insensivel: o ponto
inaugural da Lingiiistica enquanto disciplina auténoma” (1998 p.
8-9).

Afirma M.T. Lemos que a homenagem destaca uma posi¢do ¢€tica em razao da
fidelidade de Benveniste, ndo a pessoa, mas a obra de Saussure, ao que se reconhece como
“ponto inaugural da Lingiiistica”, isto €, determinar “onde estd o proprio da lingua”. A

autora faz essa constata¢do ancorada na citagdo feita por Pécheux em seu texto:

“Dentro disso que pertence a ‘lingua’, [Saussure] pressente certas
propriedades que ndo encontra em nenhum outro lugar. Ao que
quer que ele [Saussure] a compare, a lingua aparece sempre como
alguma coisa diferente. [...]” (BENVENISTE apud LEMOS, 2002,
p. 25).

57



E igualmente possivel reconhecer a homenagem ao autor e o seu compromisso
com a ordem da lingua, conforme Saussure, na critica que faz Pécheux a Lingiiistica que
“aceita tratar o simbodlico como sinal e a linguagem como instrumento”. Sao exemplares
da critica a essa posi¢do dois textos classicos de Benveniste: Comunica¢do animal e
linguagem humana e Da subjetividade na linguagem, ambos reunidos no primeiro volume
de Problemas de Lingiiistica Geral, publicado em 1966.

A respeito da publicagdo desta obra, afirma LECHT (2002) que “Benveniste
tornou-se figura importante na evolucdo da tendéncia estruturalista nas ciéncias sociais e

humanidades” e, numa referéncia indireta ao primeiro texto diz
b

Lacan [...] reconhece em seus Ecrits que ¢ Benveniste quem desfere um
golpe mortal na interpretacdo behaviorista com o insight de que, ao
contrario da comunicacdo das abelhas, a linguagem humana ndo é um

simples sistema de estimulo/resposta (LECHT, 2002, p. 56).

Ao propor uma reflexdo sobre a linguagem, Benveniste nos diz que tratar a
linguagem como um instrumento de comunica¢ao € por em oposi¢do homem x natureza.
A linguagem estd, de acordo com Benveniste, na natureza do homem, que nio a fabricou.

Homem e linguagem nao se separam:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que € a do ser, constituinte do ego. [...] (BENVENISTE,
1991).

A subjetividade na Lingiiistica proposta por Benveniste nos autoriza a refletir sobre
um sujeito intrinsecamente ligado a lingua. Nao mais um sujeito psicoldgico, mas, como
dissemos no inicio a partir de De Lemos, um sujeito efeito da lingua. A referéncia &

posicdo ética de Benveniste em relagdo ao corte saussuriano, conforme discutido acima,
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nos permite buscar um lugar para a reflexdo sobre a alfabetizacdo de adultos, encarada
como um fenémeno de ordem Lingiiistica, que procura articular as concepg¢des de lingua e
sujeito numa perspectiva que, mais que descrever, busca explicar como se da a aquisi¢ao
da linguagem e escrita. Para dar prosseguimento a nossa reflexdo, adiante discutiremos o

trabalho de De Lemos no campo da Aquisi¢ao da Linguagem.

2. Agquisicdo da Linguagem e a perspectiva de Claudia de Lemos.

De Lemos (2003, 2005, 2006 e outros), no campo da Aquisi¢do de Linguagem, traz
o reconhecimento do que Saussure chamou de ordem propria da lingua, e esta em todas as
suas reflexdes, comprometida com a fala da crianga, uma vez que seu estudo ¢ sobre a
aquisicdo da lingua materna e sobre mudanga na fala da crianga, que passa de infans a
falante.

A relagdo sujeito X lingua ¢ possivel e fundamental em sua teorizagdo e esse
comprometimento, entdo, estd ligado ao que de heterogéneo e singular ha na fala da
crianga, aquilo que nao pode ser incluido pela analise lingliistica, mas que ndo deixa de ser
da lingua. Nessa perspectiva, a Aquisicdo de Linguagem permite a problematiza¢ao dos
conceitos de lingua e de sujeito de forma contraria aquela abordada no primeiro capitulo,
como sera visto nas proximas linhas, e que mais satisfatoriamente atendeu aos apelos
oriundos dos dados, no sentido de extrapolar uma relagdo direta e de dominio de uma
parte sobre outra.

Como foi mencionado no final do capitulo anterior, o objetivo deste segundo
capitulo € fazer uma exposicao sobre a reflexdo tedrica adotada para andlise dos dados que

serdo apresentados no terceiro capitulo. Mais que expor a teoria que os dados ilustram,
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contudo, deve ser apresentada aqui uma justificativa tedrica para a ndo submissao a ‘teoria
psicogenética’ da alfabetizacdo de adultos. Ao contrario da nogdo de sujeito e objeto de
conhecimento observados nos trabalhos de Freire e Ferreiros, Claudia de Lemos vai, no
decorrer de sua pesquisa, redefinindo a natureza de lingua e sujeito, o que sera visto com
mais profundidade adiante.

Conforme M. T. Lemos (2004), a hipdtese sociointeracionista de Claudia de
Lemos, criada no Brasil, fora do circuito Europa-EUA, foi um empreendimento ambicioso
em torno do qual se montou um grupo de pesquisa — Projeto de Aquisicao de Linguagem
do IEL da UNICAMP — que produziu uma série de teses e dissertagdes, podendo-se falar
até numa literatura sociointeracionista. '° Essa posi¢do geografica ‘marginal’ foi alinhada
por De Lemos a marginalidade que os estudos de Aquisi¢ao de Linguagem tém em relacao

a teoria lingliistica.

Talvez seja dessa marginalidade [dos estudos em aquisicdo de
linguagem] e da outra — daquela que nos tem destinado a geografia
politico-econdmica e cuja versdo positiva ¢ ambicdo de certa
independéncia critica ao que-se-faz-la-fora, que advém a
originalidade dessa pequena coletanea [de artigos]. (DE LEMOS,
1985, apud M. T. LEMOS 2004, pp. 185-190).

A 1mpossibilidade de fazer da fala da crianga um objeto lingiiistico, conforme M.
T. Lemos, estaria no fato de que a Lingiiistica ofereceria para analise dessa fala as
categorias do sistema lingiiistico (da lingua), barrando a possibilidade de dar conta do
carater heterogéneo dessa fala via descricao lingiiistica. Contudo, afetada pela releitura
que Lacan fez de trabalhos de Saussure e Jakobson, De Lemos busca incluir o sujeito nas

reflexdes com a lingua e assume um compromisso com a chamada ordem prépria da

19 ¢ . . L, .

E importante observar que o termo sociointeracionista é empregado para se referir ao trabalho de De
Lemos, mas ndo deve ser confundido com a proposta interacionista de Vygotski nem com a construtivista
de Piaget.

60



lingua, nogdo saussuriana imprescindivel & mudanga no conceito de sujeito. Em outras
palavras, mesmo tratando da aquisi¢do da linguagem em criangas, ao articular uma relacdo
entre linguagem e sujeito, esta autora aponta para uma possibilidade de considerar as
relacdes do sujeito jovem e adulto e suas relagdes subjetivas com a escrita, ponto que
interessa a esse trabalho, particularmente.

Em busca de respostas para sua questdo, mantendo o compromisso com a fala da
crianca € com a ordem propria da lingua, a autora, ao longo de seu trabalho, apresenta
reflexdes e proposicdes que embasam pesquisadores ligados a dreas onde comparece o que
¢ de heterogéneo e “irregular” na lingua, ou seja, em casos de aquisicdo de linguagem e
também patologias. O que serd apresentado a seguir, decerto, ndo corresponde a
complexidade da reflexdo da autora, por exceder os limites deste trabalho e por ja existir
publicacdo académica neste sentido; visa tio somente mencionar pontos que dardo luz a
andlise dos dados que formam o corpus desta pesquisa na tentativa de refletir sobre o

processo de aquisi¢ao da escrita de jovens e adultos.

3. Lingua e sujeito: uma relacdo possivel.

Partindo de um retorno a obra de Saussure, De Lemos (1995b) questiona a
dicotomia lingua/fala a fim de comprovar a possibilidade de mantendo o compromisso
com a nog¢do de ordem propria da lingua, tratar de um sujeito em relagdo com a lingua e,

para tanto, se vale da releitura que Lacan faz de Saussure. Conforme a autora: “Esse

Y Um percurso histérico da area da Aquisi¢io de Linguagem pode ser encontrado em Lemos, M. T. (2002),
onde comparece em detalhes o trabalho de Claudia de Lemos.
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retorno [...] ¢ o da lingiiistica que, afetada por esta leitura [feita por Lacan], se pergunta:
‘Quem ¢ o Saussure de que fala Lacan? > Ou ‘Quem ¢ o Saussure por quem fala Lacan? ’
(CLG pp. 41-42)”.

Para tentar responder a essas indagacdes, De Lemos aponta que a divisdo entre
Lingiiistica Interna e Lingliistica Externa, tendo como principio a no¢do de lingua como
‘um sistema que conhece somente sua ordem propria’ (CLG, p.31), poderia significar um
efeito de exclusdo do que seja externo a esse sistema e, portanto, uma exclusdo do social e
do individual, do fisico (substancia fonica) e do psicoldgico. Porém, aponta De Lemos, o
proprio Saussure, ao tratar da delimitagdo das entidades concretas da cadeia fonica, apela
para as significacdes, o que significa dizer que, para acontecer a delimitagdo das unidades
da cadeia fonica (‘lingua? ’, questiona De Lemos), ou seja, na cadeia de significantes, ha
que se conhecer o conceito (significagdes, significado) e, para conhecer o significado, ha
que se estar no funcionamento, na lingua. Quem delimita, portanto, as unidades sendo o
sujeito a ela/nela alienado? Aqui estd uma leitura possivel de Saussure que o contrapde a
ele mesmo, conclui a autora, e vai além, pois possibilita tratar, a partir do proprio
Saussure, a relagcdo entre lingua e sujeito, dissolvendo assim, as dicotomias lingua/fala,
Lingiiistica Interna/Externa. Essa possibilidade de leitura, contudo, ndo permite desfazer a
nocao de lingua tal qual definida por Saussure, pois para delimitar unidades, o sujeito s6 o
faz mediante um submetimento ao funcionamento da lingua. Como diz o proprio

Saussure,

Quando ouvimos uma lingua desconhecida, somos incapazes de
dizer como a seqiiéncia de sons deve ser analisada; ¢ que essa
analise se torna impossivel se levar em conta somente o aspecto
fonico do fendmeno lingiiistico. ' Mas quando sabemos que
significado e que papel cumpre atribuir a cada parte da seqiiéncia,
vemos entdo tais partes se depreenderem umas das outras, e a fita

21 ~ \ ~ .y . g , ,
Com essa afirmacdo de Saussure, chega-se a dedugdo de que, como ja foi dito, a lingua ¢ de uma
materialidade imperceptivel aos sentidos, ndo esta no mundo.
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amorfa partir-se me fragmentos; ora, essa analise nada tem de
material. (CLG, p. 120).

De Lemos chama aten¢do ainda para a natureza desse sujeito: “antes que portador
de uma significacdo prévia ou externa a lingua, [0 sujeito] ja a habita e ¢ a propria
tesoura” (1995b p.48) Ao conceber, partindo de Saussure, a cadeia fonica (° lingua? ’)
como uma linha, uma tira continua, De Lemos chama de “tesoura” aquele que delimita as
unidades da cadeia, ou seja, “corta a linha”. Para a autora, ndo sdo as significacdes as
tesouras, € sim o sujeito que habita a lingua. Para a autora, a releitura que Lacan faz de
Saussure salva a teoria do valor, pois submete “a significagdo ao valor como relacao entre
significantes, deslocando-a [a significacdo] para a relacao entre sujeito e significante” (op.
cit. p.51). E possivel afirmar que essa visdo lacaniana do CLG abriu caminho para De
Lemos aprofundar sua discussdo sobre aquisi¢gdo de linguagem, assumindo
primordialmente o compromisso com a fala da crianca sem, contudo, abrir mdo do que
funda a Lingliistica Moderna, ou seja, a no¢do saussuriana de lingua. Trata-se, portanto,
no campo da aquisicdo de linguagem, de um movimento na contramdo daquilo que
Pécheux assinala ocorrer na lingiiistica, ou seja, a negacdo daquilo que torna possivel a
lingtiistica como ciéncia. Nesse sentido ainda, € possivel entender a insistente afirmacao de
De Lemos de que, no campo da Aquisicao de Linguagem, mantém seu lugar de lingiiista,
afastando-se dos estudos da psicologia sociointeracionista.

Interessada no sujeito em constitui¢do, como ja foi dito, De Lemos propde uma

~ . I A s . r 22
formulacdo para explicar como se d4 a emergéncia da sintaxe da lingua™ (sua estrutura

22 A esse respeito, cabe uma mengdo a Chomsky, o qual em nenhum trabalho sobre Aquisicdo de
Linguagem deveria deixar de fazer, uma vez que o autor “abriu caminho” para a fundagdo dessa area de
estudos. Chomsky, tal como Saussure, entende ser a lingua independente de qualquer outro fator. No final da
década de 50, quando o behaviorismo era o estudo dominante no recém inaugurado campo da
Psicolingiiistica, Chomsky langou a hipotese inatista, segundo a qual a linguagem seria uma caracteristica
especifica da espécie humana e uma dotagdo genética, e ndo um conjunto de comportamentos verbais. Esta
hipotese busca dar conta da impossibilidade de acesso direto da crianga as estruturas sintaticas da lingua de
sua comunidade. Para tanto propde que o ser humano salvo em casos de patologia, nasce com uma
gramatica universal — estado inicial (So) — e, apos exposi¢do ao input lingiistico de sua comunidade,
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interna) na fala da crianca. Tal formulagdo se contrapde a no¢do de desenvolvimento
presente nas teorias psicoldgicas que tratam da linguagem. Ao justificar essa
contraposi¢do, De Lemos (2006) diz que a linguagem ndo se ajusta a concepcao de “objeto
que pode ser parcelado ou cujas propriedades podem ser acessadas por uma série ordenada
de processos reorganizacionais” (op. cit. p. 21). Mais adiante insiste a autora: “[...] ¢
mesmo impossivel conceber a linguagem como objeto de conhecimento a ser adquirido pela
crianga como sujeito epistémico, cujas propriedades perceptuais e cognitivas precedem e
determinam sua aproximagdo com a linguagem” (op. cit. p. 27). Uma das razdes dessa nao
adequacdo, de acordo com a autora, seria a aquisi¢do da sintaxe, uma vez que a sintaxe
ndo pode ser ‘apreendida’ em etapas. Mas como explicar a mudanca na fala da crianga, e
no caso deste trabalho, a mudanca na escrita do adulto em momento de alfabetizagdo, sem
apelar para o desenvolvimento? De Lemos encontra em Saussure o suporte necessario

para responder a essa questdo. Diz a autora, com Saussure, que

[...] assumir o ponto de vista do falante significa assumir o ponto
de vista do sincronico como o que permite apreender a relacdo do
falante com sua lingua. Ao mesmo tempo, o ponto de vista
sincrénico aponta para a exigéncia de explicagdo de um
funcionamento sistémico que possa responder pela obliteragdo dos
eventos historicos que dao origem a mudancas que fazem emergir
os estados particulares de lingua experimentados pelo falante (DE
LEMOS, 2006, p. 26).

Para De Lemos, essa obliteracdo que pde a mudanga em movimento (seja ela de
eventos singulares ou dos processos de identificacdo social) ndo pode ser explicada sem

que se considere /a langue um sistema de relagdes (teoria do valor).

apresenta, sob a forma de conhecimento, as estruturas sintaticas especificas dessa lingua — estado estavel
(Ss). Chomsky, na verdade, trata como instantanea a passagem de estado inicial e estado estavel da lingua no
individuo da espécie, uma vez que essa passagem ndo interessa ao seu modelo tedrico. A linguagem seria
adquirida como resultado do desencadear de um dispositivo inato, inscrito na mente. De acordo com os
principios chomskianos, a aquisicdo de linguagem ndo depende, necessariamente, de outros modulos
cognitivos, muito menos de interagdo social. Como ¢ possivel observar, as postulagdes de Chomsky recusam
mordazmente a possibilidade de encarar a aquisicdo de linguagem nos moldes behavioristas ou
desenvolvimentistas.
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Ao tratar da mudanca — agora na fala da crianga, ainda com referéncia a Saussure,

a autora aponta ‘condi¢des permanentes’ presente no instante da origem da linguagem,

que sao:

O ato do falante como lugar em que emerge a diferenca;

Os processos através dos quais o falante ¢ identificado e se identifica com o

outro, cuja alteridade ¢ obliterada em favor de um assemelhamento, obliteracao

essa que incide sobre diferencas lingiiisticas;

La langue como sistema de relacdes internas, que oblitera tanto a cena ou ato

individual quanto a semelhanga como efeito de processos de identificagao.

Afirma ainda a autora:

E a linguagem, ou melhor, le langage — e nela estd incluido o
outro como semelhante e, na sua diferenga, enquanto “outro” —
que precede e determina a transi¢do da crianca do estado de infans
para o de falante. Em outras palavras, a crianga é capturada por /e
langage, atravessada e significada como ¢ pela parole do outro,
matriz de sua identificacio como semelhante — ¢ membro da
comunidade lingiiistica e cultural — e como dessemelhante,
referido a uma subjetividade figurada como individual. Sendo a
parole do outro — em fun¢do materna — instanciagdo de /a langue
enquanto funcionamento sistémico, isto é, que desfaz e refaz
estruturas e sentidos, a trajetdria da crianga por le langage ndo €
concebivel como dirigida nem a um estado final de conhecimento
lingiiistico, nem a uma posi¢do subjetiva como mero produto dos
processos de identificacdo associdveis a fala do outro. (DE
LEMOS, 2006 p. 27).

Em lugar da refutada nogdo de desenvolvimento da linguagem, para explicar a

mudanca na fala da crianga a autora apela para o processo de subjetivacdo do falante e as

posi¢des que este ocupa na estrutura da lingua. Antes de falarmos diretamente da sua

proposta para mudanca na estrutura, voltaremos a um dos conceitos primordiais de De

Lemos, isto ¢, ao conceito de especularidade ou espelhamento. Seréd esse conceito que
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permitird a autora um avango em sua elaboragdo teérica no campo da aquisi¢ao “pelo fato
de ter dado uma resposta a impossibilidade de acesso direto da crianga ao dado lingiiistico,
ponto nevralgico nos estudos da area” (FARIA 1997, p.72). Este conceito, junto com os de
complementaridade e reciprocidade estiveram inicialmente presentes nos trabalhos da
autora, na elaboragdo da nogdo de processos dialogicos. Inicialmente o projeto da autora
era, por meio do processo dialdgico, dar um estatuto a conexdo de natureza lingiiistica que
a interagdo entre a fala da crianca e a fala do adulto (na figura da mae). Nesse seu
momento tedrico, De Lemos trouxe a concep¢do de didlogo como unidade de analise e
também, baseada em didlogos como os que seguem, a elaboragdo dos entdo denominados
‘processos constitutivos do didlogo e aquisicdo de linguagem’. Por conta disso, sera
retomada a seguir a nocao de especularidade que foi mencionada no inicio deste topico.

Com a nogdo de espelhamento, De Lemos (1986a) busca abordar o fato de que na
fala da crianga comparece fragmentos de enunciados da mae, mas esse reconhecimento vai
além do carater de imitagio. Quando analisa o processo dialdgico adulto-crianga®, a
autora chama a aten¢do para o espelhamento entre turnos, isto €, a ‘imitagdo reciproca’,
ndo so da fala da mae pela crianca, mas da fala da crianga pela mae, que oferece sua
atividade como espelho para a crianga e para si propria enquanto intérprete e interlocutora.
A nogdo de espelho, De Lemos atribui o estatuto de um dos processos constitutivos do
didlogo enquanto ‘matriz de significa¢do’ e denomina tal estatuto especularidade. Para
abordé-lo, reproduziremos um diélogo analisado por De Lemos.

Episodio 01 — Terminada a refei¢do, L. sentado no cadeirdo, dd4 ‘mostras de

impaciéncia (M — mde, L — crianga, turnos enumerados de um a quatro e a idade da

# Mais uma vez cabe ressaltar que o termo adulto estd sendo empregado nesse momento para designar o
falante constituido da lingua em atividade dialégica com a crianga, por sua vez, o sujeito em constituigéo.
Nao se refere, portanto, ao adulto ndo-alfabetizado, sujeito em constitui¢do da lingua escrita ¢ foco da
discussdo desta dissertagdo.
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crianca segue em parénteses, sendo o nimero de ano seguido de ponto e virgula e do
numero de meses).

1. M - Quer descer?

2. L-qué

3. M- Vocé quer descer?

4. L -dece.

(L: 1;7)

Episédio 2 — (L. sentado no chdo com brinquedos)

1. M - Vocé vai brincar?

2. L-hum
3. M-Hum?
4. L —inta

5. M — Do que vocé vai brincar?
6. L - nené/nené

7. M — Nené ahm?

8. L — nené binta

9. M - Nené vai binta?

10. L — ¢/nené binta.

(L: 1;9)

O processo de especularidade ¢ definido pela autora “como presen¢a na fala da
crianca de parte do enunciado da mde que o antecede, assim como pela incorporacdo da
fala da crianca no enunciado da mae” (1986a, p.8) e pode ser ilustrado no Episodio 1,

principalmente entre os turnos 3 e 4. Os outros dois processos, complementaridade e
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reciprocidade **, forma posteriormente ‘reduzidos a efeitos secundérios’ ao processo de
especularidade.

Por ndo ser possivel especificar, nos limites deste trabalho, as implica¢des tedricas
que fizeram De Lemos chegar a esse ponto, cabe apontar que o processo de
especularidade, juntamente com outras nocdes, levou a autora a conceber uma
possibilidade: os processos metaforicos € metonimicos (com releitura de Jakobson) como
mecanismos capazes de dar conta do movimento que poderia dar lugar 8 mudanca na fala
da crianga. Voltaremos a falar nesses processos no proximo capitulo. Com isso, De
Lemos buscava fornecer uma alternativa a no¢do de desenvolvimento da linguagem e
também com isso pode ancorar, via Lacan, sua proposta a passagem do CLG que trata da
teoria do valor, pois, com tal teoria, o conceito de sistema da lingua assume um carater de
sistema de relacdes regido pela diferenca, e ndo um sistema de unidades positivas em si.
Dessarte, a especularidade, ou interacdo (relacdo dialdgica entre turnos) encontra
respaldo lingiiistico e se distancia da Psicologia do Desenvolvimento.

Para apontar uma natureza concebida por De Lemos para o sujeito compativel com

a nog¢do saussuriana de lingua, cito a propria autora:

O que a mim pareceu, entdo, coerente com essa autonomia e
alteridade radical da lingua foi dar a ela, a lingua, a funcdo de
captura, entendida como estenograma ou abreviatura (sobre esse
conceito metodologico, ver Milner 1989) de processos de
subjetivacdo. Considerada sua anterioridade l6gica relativamente
ao sujeito, o precede e, considerada em seu funcionamento
simbolico, poder-se-ia inverter a relacao sujeito-objeto, conceber a
crianga como capturada por um funcionamento lingiiistico-
discursivo que nao so6 a significa como lhe permite significar outra
coisa, para além do que a significou. Esse além [...] caracteriza a
mudanga (1986a pp. 20-21).

#* Complementaridade — quando a fala da crianga da mde ¢ complementada pela fala da crianga (vice-
versa). Reciprocidade — quando a crianga retoma o papel da mde. No Episddio 2, a complementaridade
aparece nos turnos 5 ¢ 6 ¢ a reciprocidade pode ser observada nos turnos 8, 9 ¢ 10. Caso o leitor esteja
interessado em analise detalhada dos episédios e dos conceitos de complementaridade e reciprocidade,
indico De Lemos (2000).
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E criada assim, a nogdo de sujeito-efeito de lingua, que, capturado por ela/nela,
passa a existir. Uma possivel explicagdo para as mudancas mencionadas, dando
continuidade as suas elaboracdes até aqui apresentadas, foi proposta por De Lemos como
sendo mudancas de posicdo em uma estrutura, termo empregado pela autora para
explicitar que ‘ndo ha superagcdo nenhuma das trés posi¢cdes, mas uma relacdo [entre elas],
que se manifesta, na primeira posi¢do, pela domindncia da fala do outro, na segunda
posi¢do, pela domindncia do funcionamento da lingua, e na terceira posi¢do, pela
dominéncia da relagio sujeito com sua propria fala.”

As reflexdes de De Lemos apresentam um grande diferencial das demais correntes
teoricas da Aquisicdo de Linguagem (AL) por apresentar esse reconhecimento da ordem
propria da lingua, e também se destaca por privilegiar o que os dados mostram e, partindo
deles interrogar a teoria lingiiistica, ao invés de buscar dados que confirmem essas teorias.
A inclusdo do didlogo com unidade de analise™, a tentativa de inclusdo de um sujeito e o
incisivo compromisso do carater singular de sua entrada (do sujeito) no funcionamento da
lingua sdo as principais caracteristicas dessa perspectiva, que serve de inspiragdo e
‘ancoradouro’ tedrico para pesquisadoras como Maria Francisca Lier-de-Vitto, Rosa Attié
Figueira, Gloria Carvalho, Eliane Silveira, Sonia Borges, Nubia Faria, Lucia Arantes,
dentre as quais, destaco Borges (1995, 1997, 1999, 2002a, 2002b, 2005 e 2006).

Como sera visto no terceiro capitulo, Borges levou esta reflexao para a aquisi¢cao
da escrita, movimento que autoriza uma analise dos dados de escrita de jovens e adultos
desvinculada das concepgdes de lingua e sujeito presentes nas teorias oriundas da
Psicologia e fortemente dominantes nas areas de aplicacdo pedagogica que tratam do

processo de alfabetizagdo, sobretudo no Brasil.

2 ~ ~ ~

> Essas no¢des ndo serdo aprofundadas neste trabalho.
2 ~ .y . . . ~ . o e .

® Ndo o dialogo entre dois interlocutores (a crianga e sua mde, esta como ‘ouvinte privilegiado’ no
processo de AL), mas sim o didlogo que se da pelo aparecimento de extratos de fala de um na fala do outro.
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4. A nogdo de palavra e uma discussao sobre a representacdo da fala pela escrita.

Antes de concluir o presente capitulo, reafirmamos nossa intengdo de atrelar
nossa reflexdo sobre os estudos da escrita inicial de jovens e adultos a Lingiiistica.
Assim como dissemos a respeito do trabalho de De Lemos, ndo se trata nesse caso de
uma aplicacdo da lingiiistica para categorizar o que se passa na escrita inicial dos alunos.
Ao contrario, nossa intengao ¢, a partir da area, desnaturalizar um conceito que surge de
forma insistente nos trabalhos sobre alfabetizacdo, assim como nas praticas de sala de
aula. Trata-se a nocdo de palavra.

Abaurre, lingiiista que ha muito vem pesquisando a escrita inicial de criangas,
nos alerta para o fato de que os adultos alfabetizados sdo em geral “surdos” para as
caracteristicas continuas dos enunciados orais. Embora parta de um ponto de vista

teorico diferente do que adotamos nesse trabalho, Abaurre alerta que

“lo] fato de a escrita alfabética do portugués fazer uso de
critérios morfoldgicos na definigdo do lugar dos espacos entre
seqiiéncias de letras, cria o que poderia ser considerado, a
primeira vista, um problema trivial: a necessidade de saber o que
¢ uma palavra, para que as palavras da lingua possam ser
reconhecidas e separadas por espacos em branco” (1991, p.203).

Apos discutir caracteristicas morfologicas, semanticas e prosodicas que afetam a
delimitagdo da unidade palavra, a autora conclui que operar com o conceito de palavra
nao pode ser o ponto de partida da alfabetizagdo, mas o de chegada. Ou seja, o
professor imaginariamente toma por Obvio aquilo que se apresenta como efeito de
relagdo que convoca ndo o que se apresenta diretamente na cadeia manifesta da lingua,
mas o que se encontra em laténcia.

Vamos entdo colocar em discussdo essa questdo, uma vez que ela nos ajuda a

conduzir a nossa reflexdo.
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Os professores alfabetizadores costumam se deparar com situagdes ‘inusitadas’
quando questionados em sala de aula sobre o que para eles parece ser 6bvio. Como
exemplo cito a palavra. Em algum momento surgem perguntas como: “mas o que ¢ uma
palavra?” e entdo héd duas alternativas possiveis para o professor. A primeira delas ¢
apontar naturalmente no quadro os segmentos a que se referia no momento em que
aconteceu a intervencao do aluno curioso. A segunda € se questionar: ‘realmente, o que ¢
uma palavra?” Evidentemente, a segunda alternativa ndo costuma ficar muito visivel,
evitando a decepcdo dos alunos com a ‘falta de conhecimento’ do professor que os
ensina, afinal, ainda ha no imaginario de boa parte deles, sobretudo dos alunos adultos, a
figura do professor sabe-tudo, aquele que ndo erra, ndo titubeia e estd sempre pronto para
lhes responder qualquer pergunta. Certamente a discussdo sobre o imaginario dos alunos
ndo cabe nos limites deste artigo.

Das duas alternativas acima expostas, a primeira parece ser a que mais comparece
nas salas de alfabetizacdo. H4 uma forte tendéncia do educador, enquanto falante
constituido da lingua, de ignorar a complexidade do que, para ele, parece 6bvio. Um
apagamento do momento de sua propria alfabetizacdo parece impedi-lo de aceitar a
complexidade de algumas nogdes, como a de segmentagdo, de compreender a dificuldade
sentida por seus alunos durante uma atividade de separagdo de silabas.
Consequentemente, a alfabetiza¢do pode ser algo de ordem mecanica, ausente de reflexdo
lingliistica do educador, impedindo o desprendimento da forma grafica por parte do
aprendiz, tao fundamental para sua entrada no funcionamento da escrita.

A reflexdo lingliistica sobre as unidades com que lida no dia-a-dia ¢ o que advém
apos o questionamento da segunda alternativa, quando o alfabetizador aceita que ha na

defini¢do de palavra mais do que obviedades. Citando De Lemos,
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De vez em quando pode ser util suspender a familiaridade das
palavras ou expressoes irremediavelmente presentes no cotidiano
e deixar-se tomar pela perplexidade que essa suspensdo instaura.
(DE LEMOS, 1986, p.05).

Parece ser a alternativa mais acertada, se o professor considerar que com o
enriquecimento de sua formacdo, uma vez aprofundada com o conhecimento das
defini¢des de unidades lingiiisticas e toda a complexidade que encerram, pode contribuir
com seu aprendiz, tornando a alfabetizagdo um momento de real transicdo para o
aprendiz que passa de analfabeto a leitor/escritor de sua lingua.

Mas, afinal, o que vem a ser uma palavra? Como foi dito anteriormente, ndo ¢ uma
defini¢ao facil de ser dada.

A Morfologia ¢ a ‘parte’ da Lingiiistica que se dedica, grosso modo, ao estudo da
estrutura interna das palavras. Ao estudar a definicdo de alguns autores (ROBINS 1977,
KEHDI 1990, LOPES 1991), ¢ possivel perceber que a palavra tem marcas fonéticas que
a caracterizam muito mais que marcas graficas, sendo dentre as ultimas o espaco em
branco entre uma e outra palavra a caracteristica mais conhecida.

Também ¢ dificil para Lopes (1991) apresentar um conceito preciso de palavra, que
justifica tal dificuldade pelo fato de a palavra ndo ser autdonoma de nenhum ponto de
vista, seja este semantico, fonético-fonoldgico ou morfossintatico.

Do ponto de vista fonético-fonologico, a dificuldade esta no fato de a cadeia falada
ser continua e as interrupg¢des de pausas e acentos ndo corresponderem, ponto a ponto, a
palavras.

Do ponto de vista morfossintatico, o problema est4 na delimita¢do da concepgao de
Bloomfield para palavra, que utilizou o critério de autonomia sintatica para defini-la.
Dessarte, casa e fogo sdo palavras, uma vez que € possivel seu uso de forma isolada, mas
—inho ndo, por ndo ter autonomia sintatica, j& que sempre aparece acompanhado.

Seguindo a defini¢do de Bloomfield, o problema estd em casos como ndo considerar
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palavras os termos —eu e mim, por exemplo, uma vez que acompanham um verbo e uma
preposi¢do, respectivamente.

Finalmente do ponto de vista semantico, a delimitagdo da palavra esté ligada ao fato
de ela pertencer a uma s classe. Dessa maneira, ainda segundo Lopes (op. cit.), as latinas
ferre, tuli, latum (‘levar’, ‘trazer’) seriam variantes de uma mesma palavra. Um dos
motivos para o critério apresentado ser discutivel ¢ o fato de ndo levar em conta as
particulas, os auxiliares que, como o inglés 7o, ndo tem defini¢do clara quanto ao sentido
e a classificagdo da classe a qual pertencem. Um critério que tem sido empregado, em
detrimento destes mencionado acima ¢ o da separabilidade, segundo o qual as palavras
“sao entidades cujas partes constituintes ndo se deixam separar, sob pena de dissolucio
do conjunto.” (LOPES, 1991, p.168).

Outra questdo relevante quando o tema ¢ nocdo de palavra ¢ a questdo da silaba.
Nas salas de alfabetizacdo uma atividade comum ¢ a separacdo das palavras em silabas.
Apresentada uma nogao simploria do que seja silaba e exemplos como ca-sa para casa e
es-co-la para escola, os alunos sdo instigados a separar silabas. Serd, inclusive, como ja
mencionamos, tomado o estdgio silabico como um estdgio “natural” pelo qual passa a
crianga que se alfabetiza. Mas ndo ¢ tdo facil assim. Mattoso Camara, em Estrutura da
Lingua Portuguesa (1977) reserva um capitulo inteiro para discutir as estruturas da silaba
em Portugués. Segundo o autor, a defini¢do de silaba do ponto de vista fonético tem sido
um arduo problema. De diferentes pontos de vista tenta-se chegar a uma definicdao. O que
ha de comum nas defini¢cdes ¢ a descricdo de um movimento crescente de ascensdo que
culmina num 4pice para entdo reverter o movimento numa decrescente. Por ter a vogal o
som vocal mais sonoro, ela funciona em todas as linguas como o apice, ou seja, o centro

da silaba.
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Muito mais detalhadamente deve ser estudado este assunto, com descrigoes e
exemplos, mas ndo ¢ o caso neste momento da dissertagdo, que se presta a refletir sobre a
necessidade de suspender a naturalizagdo da defini¢do de palavra nas classes de
alfabetizagdo, lembro mais uma vez. Contudo, ainda ha algo para ser dito deste texto de
Mattoso Camara. Partindo de defini¢cdes especificas para distinguir as silabas, o autor
busca explicar, por exemplo, porque ndo ha ‘juntura’ ou ‘delimitagdo’ entre vocébulos da
lingua, ou seja, ndo hd marca fonoldgica que indique, independentemente de pausa, uma
delimita¢do entre vocabulos na corrente da fala, como descreviam os discipulos de
Bloomfield. No plano da fala, ha na lingua portuguesa o fendmeno da ligacdo entre a
silaba final — se for fravada, de um vocabulo e a silaba inicial do vocabulo que o segue
sem pausa. Isso pode ser verificado em um substantivo seguido de um adjetivo, ou de um
verbo seguido de seu complemento, por exemplo.

A defini¢do de silaba travada para Mattoso Camara ¢ a de que ela ¢ dada conforme
a presenca da parte decrescente da silaba, apos a vogal, que ¢ o centro da silaba. Essa
parte decrescente da silaba funciona com a presenga da vibrante /r/, da lateral /1/, do
fricativo labial /S/ e o nasal /N/. Segundo o autor, seguidos de outra consoante que ndo a

constritiva dental /S/, esses elementos marcam o término de uma silaba decrescente.

Ex.: for-te sol-to
vibrante /t/ lateral /l/
pas-ta fon-te
fricativo labial /S/ J nasal /N/.J

Voltando agora a ligacdo, mencionado alhures, uma vez que ja foi explicitada a
defini¢ao de silaba travada, podemos exemplificar a ocorréncia do fenomeno nas

realizag¢des abaixo.
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Mar alto — ma-ral-to casas amarelas — ca-za-za-ma-re-las

CVC VC..-CV-CVC... CVC VCVC.. — CV-CV-CV (para C — consoante ¢
V —vogal)

O que sdo palavras distintas no plano grafico, passam a ser uma s6 palavra no
plano fonoldgico gracas ao fendmeno da ligagdo das silabas finais travadas de um
vocabulo as silabas iniciadas por vogal dos vocabulos seguintes.

Essa discussdo nos revela a sutileza dos limites entre as unidades da lingua,
questao sobre a qual tanto se questionou Saussure. As unidades lingiiisticas nao sao dadas
a priori e somente no jogo da lingua se apresentam. Desta maneira, a escrita oculta, sob a
forma de uma divisao “transparente”, o que de fato se mostra movedico na lingua. No
percurso de alfabetizacdo de criancas e adultos, essa “transparéncia” da escrita ndo cessa
de ser questionada, embora pareca absurda aos olhos do alfabetizado.

Voltemos aos dados para pensar um pouco sobre de que maneira podemos
observar os alunos sob os efeitos daquilo que faz sistema na lingua portuguesa.

Quando ha momento nos quais os alunos adultos de alfabetizagdo se deparam com
a necessidade de escrever, durante uma atividade proposta, por exemplo, ¢ possivel
verificar que a primeira coisa em que pensam ¢ nas letras que conheceram através do
alfabeto. Posso fazer tal afirmacgdo, uma vez que presenciei esse fato inumeras vezes
enquanto fui alfabetizadora. Em principio, poderiamos pensar que a relagdo fonema-
grafema comanda esse jogo, ou seja, fica claro para o aluno que ha fonemas e que ha
grafemas na lingua e que o “segredo” da escrita seria relaciona-los. Tratando-se de
sujeitos adultos, parece ainda mais “facil” supor que essa serd uma descoberta de partida,
afinal, o adulto sabe que precisa de letras para escrever palavras da lingua. Entretanto, o

nome da letra provoca outros efeitos que dio sinais de que cadeias se entrecruzam
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formando novas relagdes entre a pauta oral e a escrita, independentemente das escolhas
dos alunos. Algumas dessas relagdes, sob forca do previsivel da lingua, se repetem entre
os sujeitos. Outras ocorrem de forma inesperada, porém jamais aleatdria, na medida em
que ¢ do jogo dos significantes da lingua que o sujeito pode emergir estabelecendo e
segmentando cadeias.

Num determinado momento, propus aos alunos que me dissessem como escrever
os nomes dos paises que eles sabiam estar participando da Copa do Mundo?’. A atividade
acontecia da seguinte forma: eles citavam um nome e entdo eu ia escrevendo no quadro, a
medida que me diziam as letras que os formavam. Chamou minha aten¢do o nome de
Portugal. Uma aluna disse que na composi¢do do nome havia a letra /. Perguntei para os
demais se concordavam com a colega, ao que muitos aquiesceram. A letra s ¢
pronunciada agd e a palavra Portugal apresenta um segmento com som semelhante a
parte do nome da letra 4 (Portugal).

O episddio parece sugerir que, para essa aluna, em agd houve uma segmentacao
que toma apenas o ga, sugerindo que o a que o antecede aparece como determinante de
ga — a ga —, que pode entdo se apresentar como uma palavra que nomeia a “‘silaba”
procurada — por-tu-ga-u. Observe-se que de uma palavra, “Portugal”, a aluna parece
transitar para outra “palavra” — “ga” —, que surge no interior do nome de uma letra, e que
retornara como parte da primeira palavra.

Sem davida nenhuma, uma relagdo entre o som que advém de uma letra contribui
para a possibilidade da escrita, mas a aten¢do dos alunos para o sonoro ndo determina de
antemao a porcao de sonoridade com a qual vao lidar. Essa s6 se define no jogo da lingua
sobre ela mesma. Vé-se que a relagdo entre o som de uma letra contribuiu para a agdo de

constitui¢do das palavras, partindo os alunos de uma atenc¢do ao que ¢ do sonoro colocado

7 Atividade realizada em 2006, por ocasido do evento esportivo.
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no jogo da lingua. Nao se trata, insistimos, de mera representagdo do sonoro pelo o
escrito. Vé-se que entre o surgimento de palavras e silabas ndo ocorre nada que possa ser
antecipado, mas ndo nos parece possivel ignorar que, por estar na lingua, o aluno transita
entre as suas possiveis unidades, fazendo-as e desfazendo-as em funcdo de uma relacio
que se apresenta para ele num determinado momento. Nao se trata de uma etapa que
antecede outra em que as palavras serdo conscientemente escritas. O que queremos
demonstrar diz respeito aos deslocamentos que a propria lingua faz com o sujeito, de
maneira que suas ‘“solugdes” sdo menos construgdo de hipdteses e mais efeito das
possibilidades combinatorias da lingua.

Outra atividade relativamente a escrita de palavras isoladas novamente merece
destaque. Foi exposta uma lista de compras no quadro. As palavras encontravam-se
separadamente destacadas, listadas uma abaixo da outra, com o campo gréfico definido,
apresentando ao que parecia a primeira vista uma ‘saliéncia perceptual’ das palavras, num
arranjo que teoricamente impossibilitaria alguma falha na compreensao dos limites entre
elas, como ocorre muitas vezes nas sentencas de um texto escrito. Ainda assim, quando
foi solicitado que lessem os itens da lista, a0 se depararem com o segmento bola da
palavra cebola, alguns leram bolacha. Uma palavra semanticamente pertinente a uma
lista de compras, mas que surge inesperadamente de dentro de outra “palavra” totalmente
ignorada.

O dado nos mostra quao dificil ¢ definir essa noc¢do de palavra ainda que se tome o
plano grafico como referéncia. Por tras de uma tentativa de categorizagdo ha uma rede de
significantes que opera no sujeito fazendo e refazendo limites. Nao apenas um dos
alunos, mas uma boa parte iniciou a leitura a partir do meio do que parecia ser
nitidamente uma palavra, que se encontrava, repito, destacada das demais. Tudo isso nos

mostra ainda algo que estd além da questdo sonoro-grafico. Os alunos olharam o
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segmento ce de cebola, mas mesmo assim leram bolacha. E ndo havia na palavra nada
que os remetesse ao segmento cha de bolacha. O que dizer entdo para explicar essa
leitura? Ela demonstra nitidamente que h4 algo de um funcionamento outro, nao
explicavel por uma relagdo comandada pela percepcao quer seja esta auditiva ou visual.

Parafraseando Borges (1995) ha aqui uma ordem sob a desordem. Nao ¢ qualquer
palavra que aparece no lugar de cebola, ¢ bolacha. Mesmo lendo ‘bola’ para ‘formar’ a
palavra bolacha, nenhum aluno disse que a palavra escrita era ‘bola’, uma vez que bola
ndo se alinha, em principio, num eixo associativo em que comparecem itens de
alimentacao.

No préximo capitulo, nos deteremos mais na reflexdo de Borges e na analise dos

dados, buscando tornar mais claras algumas das afirmacdes que fizemos até aqui.

78



CAPITULO III:

Alguns conceitos e questoes: o que os dados revelam.

1.0 controle do sujeito versus a ordem propria da lingua e a ordem propria da
lingua versus a “inclusao” de um sujeito.

A Aquisi¢do de Linguagem na teorizacdo de De Lemos ¢ um lugar de reflexdo e
discussdo da relacdo entre lingua e sujeito, visto que ndo ha como pensarmos a lingua
sem um sujeito que dé testemunho de sua existéncia. E ainda nessa teorizacio que
encontro respaldo para refletir sobre a Alfabetizacdo de Adultos sob uma perspectiva
lingiiistica inaugurada por Saussure. Nesse terceiro capitulo o embasamento teodrico
seguido ¢ a reflexdo de Borges (1995, 1997, 1999, 2002) para a alfabetizacao.

A questdo que se instaura, na medida em que lingua e sujeito sdo postos em
relacdo, ¢, sem duvida, que tipo de relacdo ¢ essa? Que natureza de sujeito e de
linguagem esta posta em questdo? De dominancia, de superioridade de um em relagdo ao
outro? Como um individuo passa a ser leitor? O que acontece para que tal fendmeno
ocorra? Essas ndo sdo questdes que serdo necessariamente respondidas, mas servirdo de
direcdo para a reflexdo que se segue.

Conforme discussdo que ja foi feita no Capitulo II, inicio com uma questao. Qual
¢, afinal, a relag@o entre lingua e sujeito? J4 vimos que uma relagdo de superioridade do
sujeito em relacdo a lingua, com a nogdo de sujeito psicologico parece estar descartada,

tendo em conta a noc¢do da lingua enquanto sistema. Entdo, de alguma maneira, o sujeito
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tem de ser “incluido” nesse sistema. Mas como falar na inclusdo de um sujeito num
sistema que o excluiu?

Ser alfabetizadora de jovens adultos, como j4 mencionei algumas vezes neste
trabalho, me autoriza a afirmar que a cada dia, a cada novo contato com o texto, ¢
perceptivel o envolvimento entre lingua e sujeito, numa relagdo de afetamento do sujeito
pela lingua, envolvimento mediado pelo texto escrito, lugar onde parece se dar o
funcionamento lingiiistico proprio da escrita. A melhor perspectiva tedrica que da conta
dos fendmenos lingiiisticos observados em sala de aula parece ser a teorizagdo de De
Lemos, na medida em que o trabalho da autora nos possibilita pensar a relagdo sujeito-
linguagem a partir dos “efeitos significantes entre falas”, ou o “jogo de linguagem sobre
a propria linguagem” (DE LEMOS apud LIER-DE VITTO, M.F. e CARVALHO, G.M.
2007, a sair). Embora trate da aquisi¢do da lingua materna, portanto, de um falante em
constitui¢do, possibilidade fornecida por tal perspectiva tedrica de tratar de um sujeito
de linguagem e sua relagdo com a lingua como sistema, nos autoriza a refletir sobre a
aquisi¢do da escrita de jovens e adultos sob tal prisma. A seguir alguns dados serdo

analisados para que essa reflexdo seja mais bem apresentada.

2. A presencga do Outro-lingua nos dados.

Como disse na abertura do presente capitulo, ¢ a partir de Borges que fundamento
a reflexdo sobre alfabetizagdo. Para melhor situar o trabalho desta autora, opto por
apresentar uma reflexdo de Cristovao Burgarelli, pesquisador com participag¢do em alguns
de seus projetos de pesquisa. A reflexdo a qual me refiro estd em seu artigo intitulado

Sujeito e escrita.
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Burgarelli (2003) apresenta a trajetoria que Borges percorreu até finalizar sua tese
de doutorado e a mudanga da concepc¢do de sujeito na aquisicdo da escrita foi um fato
importante nessa trajetoria. Desde o inicio Borges levou em conta o fexto como foco
principal de seu trabalho. Inicialmente o sujeito psicologico era o que estava presente em
sua reflexdo, o que veio a mudar radicalmente apos ter conhecido o trabalho teodrico de
De Lemos. Conforme Burgarelli, esse fato fez com que Borges alterasse o ‘processo
interpretativo da pratica na sala de aula’*®,

Inicialmente a questdo do significado que os textos traziam para provocar as
capacidades cognitivas da crianca era a prioridade. Apds conhecer as reflexdes advindas
do trabalho de De Lemos, a prioridade tornou-se por em questdo o trabalho do
significante como capaz de produzir sentido. Burgarelli lembra a metafora de Alice (no
Pais das Maravilhas) que Borges evoca em sua tese para dizer que durante a
alfabetizagio, o que estd em jogo ¢ uma alienacdo ao Outro”, ao texto ja constituido,
cujas brechas permitem o surgimento de outra escrita, sendo que nessa operagao o sujeito
se faz notar nos intervalos das cadeias significantes®’.

O que aparece na escrita inicial sdo respingos do funcionamento lingiiistico que
esta operando no sujeito. Esses ‘respingos’, por muitas teorias consideradas como fora do
padrdo da lingua constituida, algo que ndo ¢ descritivel ou categorizavel, na verdade € o
que aparece do funcionamento interno da lingua na constituicdo desse sujeito de

linguagem. O sujeito posto em questdo ndo tem controle sobre esse funcionamento, ele é

% A observagio de atividades em sala de aula que priorizavam o uso do texto foi a fonte de dados da
pesquisadora.

* Nogdo lacaniana deslocada para a Aquisi¢io de Linguagem por De Lemos. Segundo Lier-de-Vitto e
Carvalho (2007, p. 18, a sair), ¢ o Outro-lingua que constitui o sujeito a partir dos efeitos de captura do seu
(Outro-lingua) funcionamento.

3% Sobre a metafora, Borges diz que as “[...] criangas sdo como Alice, que repete ‘prazerosamente’, no curso
de sua queda no abismo, as palavras latitude e longitude que ela, absolutamente, ndo sabia o que
significava” (BORGES, apud BURGARELLI, p.143).
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0 que se poderia chamar, tal como o faz Burgarelli, de sujeito do inconsciente, ou sujeito
subvertido pela Psicanalise®".

Burgarelli menciona os projetos de pesquisa do qual fez parte’” para apresentar as
principais inquietagdes da equipe, que, em sintese, diziam respeito as transformacdes
inconscientes nas relagcdes da crianga com a linguagem e, conseqiientemente, a concepgao
de sujeito, dada por eles como nao estabelecida, necessitava ainda de muita aten¢do dos
pesquisadores, apesar de o termo (sujeito) ser empregado de forma pré-tedrica por
diversos estudos anteriores nas areas de psicolingiiistica e psicopedagogia.

Para aprofundar a questdo do sujeito que Burgarelli menciona, voltemo-nos a tese
de Borges.

Com O quebra-cabega: a instincia da letra na aquisi¢do da escrita (tese de
doutorado defendida em 1995), a autora abre caminho para as reflexdes sobre
alfabetizagdo que ndo comungam com a nocao de representagdo da fala pela escrita, nem
com a nocdo de um sujeito que tem controle sobre a escrita, formulando hipdteses para
melhor apreendé-la. Como j& foi dito, a influéncia dos trabalhos de De Lemos em
Aquisigdo de Linguagem foram decisivos para sua reflexao.

Em sua tese Borges apresenta textos de De Lemos que servem de base para sua
reflexdo e aponta deles o que chama sua aten¢do para o desenrolar do seu trabalho.
Destaco a apresentacdo que Borges faz da preocupacdo sempre presente no trabalho de
De Lemos com relagdo ao que de heterogéneo e singular comparece nos dados estudados
por essa autora. De modo especial De Lemos alerta para o ‘perigo’ de a area de aquisi¢cao

de linguagem tentar conciliar teorias lingiiisticas com a Psicologia® (sobretudo o sujeito

3! Vale observar que, influenciada pelo trabalho de De Lemos e, por conseguinte, de Lacan, a reflexdo de
Borges apresenta termos advindos da Psicanalise que ndo serdo aprofundados aqui.

32 “Projeto Escrita: Ressignificando a produgio de textos” (1995) e “Projeto Escola: Lingua materna e
lingua estrangeira” (1997).

33 No segundo capitulo fago uma discussdo sobre a questdo, através de M. T. Lemos (2002) e Pécheux
(1998).
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psicolégico). De Lemos nomeia como ‘pecado original’ da érea tal perigo. O que
acontece ¢ uma tentativa de ‘encaixe’ do dado a uma determinada categoria lingiiistica.
Quando isso ndo ¢ possivel — e ndo vai realmente ser possivel, tendo em vista o carater
heterogéneo e ndo categorizavel da fala inicial — hd uma higienizacdo do dado na
tentativa de forgar tal ‘encaixe’, sdo eliminados os elementos que ndo atendem a
descricao da teoria lingiiistica.

Borges diz, conforme De Lemos, que

A tendéncia a se priorizar a identificagdo na fala da crianca de
categorias lingiiistica da lingua constituida acabou por
desencadear o que se pode chamar de higienizagdo dos dados:
como a ciéncia lingiiistica ndo oferece categorias para a analise
da fala inicial, ela é excluida das investigagdes, rotulada como
residuo, como aquilo que néao é possivel na lingua. (1995, p.29)

Exatamente aquilo que era entdo ‘desprezado’ ap6s a higienizacao dos dados, ou
seja, a ‘fala - residuo’, passou a ser o objeto de analise de De Lemos. Segundo Borges,
considerar esses enunciados determinantes da fala da crianca corroborava para a
imprevisibilidade de caracteriza-la, descrevé-la/enquadra-la teoricamente. E, por levar em
conta a presenca do outro e do Outro na fala da crianga, a unidade de anélise no trabalho
de De Lemos passou a ser o didlogo. E preciso que se diga que o didlogo em questio ndo
¢ o enunciado de individuos em relacao, e sim o aparecimento de tragos da fala do outro
no enunciado da crianca.

Para tratar da ‘fala - residuo’, uma vez que as teorias lingiiisticas ndo davam conta
de observa-la, De Lemos encontrou abrigo nas releituras feitas por Lacan das obras de
Jakobson e Saussure. Havia a necessidade de, levando em consideracdo um sujeito

impossivel de ser ignorado em relagdo a linguagem, descrever/explicar o que acontecia

83



nesse momento inicial de aquisi¢do da fala. Mas o sujeito psicologico, pelo que dele ja foi
mencionado até aqui, ndo cabia em sua reflexao.

A referida mudanga de unidade de anélise para o didlogo de De Lemos permitiu a
Borges mostrar que ¢ possivel encontrar sentido na fragmentacdo que caracteriza a escrita
inicial. Borges observa que a escrita inicial também ¢ passivel de ser considerada como
residuo, por ser excluida da possibilidade de interpretagdo, uma vez que também se
caracteriza pela sua heterogeneidade e indeterminagao categorial.

Aliada ‘a cegueira do investigador’, ainda com relagdo a fala inicial, a qual se
junta a sua descrigdo, ‘como efeito do embasamento da psicologia’, Borges aponta a
surdez para com os ecos da fala do Outro, e diz que isso acontece também nos estudos
fundamentados no socio-interacionismo de Vigotsky, por exemplo, nos quais a presenca
do Outro na fala da crianga ndo ¢ considerada®, o que também acontece no trabalho de
Piaget, conforme mencionamos no primeiro capitulo, em que domina a nogdo de
desenvolvimento.

Quando falamos em sistema, ndo ha como dizer o que vem antes ou a posteriori.

Por esse motivo a nocdo de lingua enquanto sistema tem grande valor na teoria de De

A respeito do socio-interacionismo de Vigotsky e Piaget, vale a pena mencionar o trabalho de Lier-de-
Vitto (1999), lembrando que Piaget foi o grande mestre ¢ orientador de Emilia Ferreiro, autora ja
apresentada no primeiro capitulo desse trabalho, por ter influenciado, com sua reflexdo psicopedagdgica, a
pratica nas salas de aula da EJA. O prefacio de Os mondlogos da crianga: delirios da lingua (1999), Lier-
de-Vitto apresenta o foco de seu estudo, os mondlogos da crianga, e observa que, sob o titulo de ‘fala
egocéntrica’, esse fato lingiiistico ¢ tema de discussdo com Piaget em dois livros, “A linguagem e o
pensamento da crianga” e “A formagdo do simbolo na crianga”. Neste ultimo, Piaget apenas toca no que,
naquele recebe maior destaque: a fala egocéntrica da crianga (por ser a ela atribuido o estatuto de ‘elo
genético’ entre o que Piaget chamou de pensamento autistico e o pensamento socializado). O desinteresse
de Piaget pela linguagem, ao longo de seu percurso tedrico, € expresso pelo desprestigio da fala
egocéntrica nesse segundo livro, e na auséncia de referéncias a ela nos estudos posteriores, ainda de acordo
com Lier-de-Vitto. Essa ‘fala egocéntrica’ aparece também nos trabalhos de outro grande pensador da
Psicologia do Desenvolvimento. Vigotsky da para essa fala uma importancia de natureza empirica, ja que
dela se ‘depreende caracteristicas da fala interna da crianga’, e também de natureza teorica, por entender
que a fala egocéntrica ¢ ‘lugar de expressdo da imbricacdo entre linguagem e agdo’. (Lier-de-Vitto, 1999,
p.20) Conforme Lier-de-Vitto (op.cit.), embora tenha desejado apresentar uma proposta diferente da de
Piaget, a0 manter o termo ‘egocéntrica’ em sua reflexdo, Vigotsky também mantém a nog¢ao de centragéo,
advindo da reflexdo piagetiana. Dessarte percebe-se que a interagdo e a participacdo do outro fica
prejudicada em seus estudos, o que acarreta um ‘obstaculo epistemoldogico ao encaminhamento de sua
linha de teorizagdo’.
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Lemos, uma vez que descarta a no¢do de desenvolvimento para aquisi¢do da linguagem,
j& que esta pressupoe o estabelecimento de uma ordem de etapas sucessivas, com inicio,

meio e fim.

A proposta de Borges para a nogdo de alfabetizagdo.

Borges (1999) apresenta os principais pressupostos tedricos dos estudos
psicopedagogicos sobre a alfabetizagdo. O estatuto representacionista que a escrita tem
nesses estudos estd claramente filiado ao sentido psicoldégico dado ao termo
representag¢do: ‘representacdo grafica da pauta sonora da linguagem oral e/ou de
significados pré-dados no entendimento, que seria veiculo ou meio de comunicagdo’.
Nos trabalhos de Piaget e também de Ferreiro, segundo Borges, esse termo aparece com
sentido de esquema operatorio, relacionado aos processos cognitivos de construcao da
escrita, ¢ também com estatuto de imagem, quando Ferreiro dd a escrita o papel de
figuracdo da linguagem oral.

De acordo com Borges (1999), a influéncia que a concepcdo piagetiana da
linguagem, como um real fora do sujeito, tem no trabalho de Ferreiro ¢ determinante para
a formulagdo das hipoteses pelas quais a crianca passaria até chegar a ‘escrita
alfabética®. A critica de Borges vem quando, ao falar da correspondéncia termo a
termo entre a oralidade e a escrita, Ferreiro diz que a crianga objetiva a palavra oral e
escrita, submetendo-as a andlise e estabelecendo relagdes em que, ponto por ponto, as
unidades graficas assumam o lugar das fonoldgicas. Dessa maneira, concordando com

Borges, observo que a natureza da linguagem ¢ perdida nessa visdo. Letra, silaba, palavra

3% Fago mengo as hipoteses de Ferreiro no primeiro capitulo do texto.
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sdo retiradas do lugar de funcionamento da lingua e a elas sdo atribuidos valores
proprios, positivos. A ordem simbodlica ¢ completamente desconsiderada.

Fundamentada na lingiiistica e na psicanalise de linha francesa deslocadas por De
Lemos para a Aquisicdo de Linguagem, Borges (2002) discute a aquisi¢do da escrita
partindo de um novo quadro teoérico, se comparado aos demais quadros
psicopedagogicos. A autora apresenta a hipotese de que ¢ a imersao nos textos promove
o processo de aquisicao da escrita.

O ftexto, considerado como discurso do Outro, como lugar onde se da o
funcionamento das cadeias lingiiisticas, seria o responséavel por desencadear no sujeito os
movimentos dos significantes no sujeito. Conseqiientemente, nesse no quadro teérico, o
sujeito psicologico cede lugar a um sujeito ° cuja escrita esta alienada ao discurso do
Outro’. Para Borges, o processo de alfabetizacdo implica necessariamente a
representacdo simbolica. Diz a autora, citando Milner, que

\

O acesso da crianga a escrita [...] implica que transite pelas
representagdes do Outro, isto €, pelas representagdes sobre a
lingua escrita que antecedem a sua, na ordem discursiva em que
estd inserida. As representagdes de que fala Milner (1983) tém
outro estatuto que nao o que lhes ¢ atribuido pelas concepgdes
racionalista. Sdo simulacros, semblantes imagindrios e

simbolicos construidos pelo discurso (BORGES, 1995, p. 100).

Intitulada como preé-historica por Vigotsky e pré-escolar por Ferreiro, embora
tenha sido observada por ambos em seus trabalhos, motivo pelo qual Borges diz terem
eles grande mérito, a escrita inicial ndo teve reconhecido seu valor lingiiistico-textual, por

isso ndo lhe foi atribuido o estatuto de escrita.
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E ¢ essa escrita inicial o objeto da reflexdo de Borges, e, tal como acontece no
processo de constituicdo da fala, ¢ a relacdo singular de cada crianga com o Outro vai
‘lhe possibilitando o acesso a escrita’, nas palavras de Borges. A autora considera a
escrita inicial como lugar privilegiado parta a descricdo do processo da aquisi¢do da
escrita.

A produgdo da aluna Adriana (29 anos) nos permite levar essa discussdo para o

campo da escrita de jovens e adultos, igualmente afetados pela presenca do Outro.
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Tlustracao 7

87



O dado da aluna diz:

ESCOLA AURELIO BUARQUE DE HOLANDA
NOME: Adriana

Data: 15/08/2003

Professora: Luciana

Filme: Cidade de Deus

A violéncia vem por falta do desemprego e das drogas e por causa da
fome e da miséria. Se existisse trabalho a violéncia diminuia mais.

Em termos ortograficos, chama a aten¢ao o fato desta aluna registrar corretamente
segmentos de palavras que normalmente apresentam dificuldades para os alunos como
exitisse (ndo ha registro do s final da segunda silaba, mas observa-se o registro correto do
x e do ss), violencia (embora falte o acento circunflexo, a aluna utilizou o corretamente a
letra ¢), falta, que apresenta na escrita um L que na pauta sonora iguala-o a um u,
desemprego e miseria (embora falte o acento agudo nesta ultima palavra, ambas trazem o
registro de um s onde a pronuncia ¢ a de um z).

Em relagdo a outras palavras, poderiamos reconhecer casos de hipercorregdo
Segundo Cagliari (1989) , este fendmeno “é muito comum quando o aluno ja conhece a
forma ortografica de determinadas palavras e sabe que a pronuncia ¢ diferente. Passa a
generalizar esta forma de escrever [...]” (p.141). Na palavra causa, registrada calsa, a
generalizacdo se faria em termos do registro de um L no lugar de um u (como ocorreu em
falta). Fendmeno semelhante parece ocorrer no registro que faz a aluna de trabalhor e
deminuia. No primeiro caso, parece tratar-se do registro escrito de um R que em geral ndo
¢ pronunciado, como em amor, normalmente pronunciado “amo”. No caso de deminuia,
trata-se do registro de um e onde em geral ha a pronincia de um i, como em disse, em

que se diz “dissi”.
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Mais uma vez nos perguntamos, o que a categorizacdo dessas ocorréncias nos
permite avancar na compreensao da relacdo do sujeito com a linguagem?
Chamo atencdo para as palavras falta e calsa no texto de Adriana (ver ilustragdo
08): “A violéncia vem por falta dos desemprego e das drogas e por calsa da fome e da
miséria”.
ESCOLA AR€ile POARANE 16 rolAnsh
MO ME . Adadars

DATA . f&-0F 8ol
Peo FESSORA: Luciana

FILME . < BADE PE pevUS

Ilustracio 8

O texto de Adriana interroga, jd que parece ser o jogo simbolico que esta
atingindo a aluna quando esta escreve a sentenca analisada. Note-se que as palavras
‘falta’ e ‘calsa’ (causa) surgem quando ela tenta estabelecer uma relagdo entre a violéncia
e desemprego, drogas, fome e miséria. Na sentenca em andlise, surge falta antes de
desemprego e drogas, seguida de calsa, antes de fome e miséria. Um jogo entre o que

parecem ser cadeias em laténcia revela um cruzamento interessante:
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A violéncia vem

“por causa do desemprego”,
“por falta de emprego”,
“por causa das drogas”
“por causa da fome”
“por falta de comida”

“por causa da miséria”

“por falta de dinheiro”

O texto de Adriana nos mostra uma diferente realiza¢do (calsa) e com isso, parece
apresentar outra relacdo que nao a grafo-fonica. O contato intenso com o texto propiciou
a aluna um movimento particular no funcionamento discursivo e podemos dizer que a
palavra ‘falta’, também presente na sentenca onde a palavra ‘calsa’ comparece como
indicio de um funcionamento da ordem do simbdlico.

Por falta de emprego e por causa do desemprego sdao blocos de significagao
similares, e a sentenca de Adriana deixa transparecer o jogo simbolico cuja existéncia, tal
como Borges, acredito ndo ser possivel negar ou omitir.

O que comparece na escrita da aluna nos remete a um cruzamento entre essas
cadeias de forma que para “por causa do desemprego” da lugar para “por falta do
desemprego” e falta e causa parecem se amalgamar em calsa: “por calsa da fome e da
miseria”. Muito mais do que generalizar uma regra ortografica, parece-nos que a aluna se

enreda nas teias tecidas pelo significante.
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3. E os dados continuam a interrogar...

3.1. O dado enigmadtico e a entrada do sujeito no funcionamento simbdlico da

linguagem

Uma questdo caracteristica destes dados de escrita inicial ¢ a singularidade.
Lopes (2005), ao comentar a dificuldade que tém as teorias de linguagem ao em
considerar a singularidade e sua ‘resisténcia’ a tentativas de categorizacdo, cita
Rajagopalan:

a singularidade é algo que desafia o proprio empreendimento da
construcdo das teorias sobre a linguagem [...] Em outras
palavras, pensar a singularidade equivale a entrar na zona
limitrofe do pensamento acerca da linguagem. Persistir em tal
interrogacdo significa preparar o caminho para o proprio
desmoronamento [...] do esforco de imobilizar a linguagem
dentro de uma camisa de for¢a de uma teoria totalizante
(RAJAGOPALAN apud [Adna] LOPES, 2005, p.33)

A producao escrita realizada pelos alunos de uma turma de 1* Fase do 1°
Segmento de EJA, corresponde a alfabetizacdo e 1* Série do Ensino Fundamental
Regular e serve de exemplo do deslocamento de uma forma de encarar a escrita inicial
de um aluno adulto como o desenvolvimento de etapas cognitivas alcancadas pelo
sujeito para outra forma, a que se vale do carater indeterminado e singular do dado
enigmatico.

Ao solicitar que cada aluno escrevesse sua propria carta, coloquei no quadro o
local, a data e o inicio da saudacdo (Querido...), pedindo que eles entdo continuassem.
Por conta desse inicio de saudagdo posto no quadro, é possivel, em principio, perceber

na carta do aluno Elmir (Ilustracdo 09), escolhida para analise, que, mesmo sendo

enderecada a sua esposa Zilda, a carta se inicia com “Querido”.
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Ilustracao 9

Infere-se, inicialmente, que o aluno apenas fez uma cépia do que estava no
quadro. Mas, ao longo de sua carta, quando efetivamente deu inicio a sua composicao, o
aluno passou a mostrar, através da escrita, que sua carta era bem mais que uma mera

coOpia, como veremos adiante.
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A carta do aluno diz*¢:

Maceid, 20 de janeiro de 2005.

Querida Zilda Gomes da (Silva — o aluno leu o nome completo da esposa,
mas o ultimo sobrenome nao consta no texto),

Espero que vocé tenha muitos anos de vida para me dar muito amor cada vez
mais. Vocé ¢ linda.

Elmir.

Analisar a carta do aluno via teoria de Ferreiro nos dird facilmente que o aluno
estd passando por um momento de transicdo entre dois periodos, a saber: o periodo
sildbico, como pode ser visto através das producdes g para a palavra que, ta (t — a), para
tenha, e o periodo silabico-alfabético, devido a constru¢des como vos (vo — s) para a
palavra vocé e elpro (el — p — ro) para espero. Ainda poderiamos dizer que o aluno logo
estard alfabético, por ja apresentar constru¢des como de vida para de vida. Mas fazer tal
analise e tomar essas conclusdes deixa de fora algo que ¢ proprio da lingua, ou seja, sua
condi¢do de existéncia como sistema. Além disso, o que a categorizagdo dessa escrita
nos permite avangar sobre as relagdes que se passam entre o aluno e a materialidade da
escrita?

Para Borges (1995) a natureza do objeto de estudo da alfabetizacdo, a lingua
escrita, implica o reconhecimento da sobredetermina¢do da ordem propria da lingua
sobre o sujeito. Como dissemos, a autora ¢ filiada as reflexdes de Claudia de Lemos, o

que implica esse reconhecimento do real da lingua. O reconhecimento dessa ordem

3% Por ser eu a alfabetizadora do aluno, tive a oportunidade de acompanhar de perto essa escrita. Ao
terminar sua producdo, pedi ao aluno que lesse a carta para mim, de forma que pude anotar o que ele lia em
um caderno de anotagdes. Alids, as demais escritas que serdo apresentadas ao longo da dissertacdo também
seguem esse procedimento, como ja foi dito na descri¢do metodologica do trabalho.
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propria e a inclusdo do sujeito enquanto efeito da lingua, constituido na linguagem e
pela linguagem, permite encarar a escrita ndo como representagao da fala, mas dotada de
um funcionamento proprio. Com a nogdo de sistema, de estrutura em evidéncia, o
desenvolvimento realizado em etapas de elaboragdo ativa de um sujeito cognitivo para
explicar o aparecimento da fala na crianga d4 lugar hd uma mudanca de posi¢do na
estrutura da lingua. Esta posicdo tedrica, como se pode perceber ¢ oposta aquela
assumida pelas teorias psicoldgicas que buscam desvendar as operacdes cognitivas do
sujeito sobre a lingua com o intuito de codifica-la e decodifica-la na escrita.

Analisando a carta anteriormente apresentada, inclusive a mesma palavra Elpro
(Ilustragao 10), percebemos que o dado vai além ao mostrar mais que a tentativa de
controle pelo aluno de representar a fala em sua escrita. O que nela comparece da
mostras que, se uma parte sugere um esforco de construcdo, outra deixa escapar um
funcionamento que foge a esse controle e d4 testemunho da forma singular com que o
aluno se vé€ as voltas com a escrita e suas formas graficas.

O aluno comeca a escrita com a letra “e” maiuscula e segue (sem tirar o lapis do
papel) com a letra “/”, sendo esta letra escrita com a forma minuscula. Interessante

observar ¢ que o inicio da palavra coincide com o inicio de seu nome (Elmir). O “/”

£

mintusculo vem, no momento da escrita, acompanhando o “E” inicial ( ), da

mesma forma quando o aluno assina seu nome.
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Ilustracao 10

Na palavra em destaque, vemos inicialmente um erro de grafia — espero escrito
elpro. Além desse ‘erro’, ha algo além? Algo que possa justificar a presenca desse ‘/°
onde ndo cabe? Nota-se, também pelo destaque dado a assinatura do aluno, que o ‘I’ tem
uma ligacdo com o E inicial do nome do aluno. A escrita £/ ¢ entdo inconscientemente
deslocada para a palavra Espero.

Borges (1997) nos diz que a inclusdo da nocdo de lingua nos estudos sobre a
escrita possibilita reconhecer as transformagdes grafico-textuais na escrita enquanto
efeito do funcionamento lingiiistico-discursivo e ndo como efeito da acdo consciente do
sujeito sobre a linguagem. Isso nos permite olhar para o dado com o reconhecimento da

natureza singular da relagdo entre sujeito e escrita.
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Tendo isso em mente, voltemos a afirmacdo que fizemos no inicio, ou seja, a de
que o aluno copia “querido”, ainda que esteja se dirigindo a sua esposa. Até a escrita de
querido, o registro grafico das letras a e o em cursiva parecem bem distintos em maceio
e Janeiro, 0o que aparentemente nos permite fazer essa afirmacdo. Zilda, o nome da
esposa que se segue a querido/a, apresenta uma rasura no final da palavra que coincide

com da.
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Tlustracao 11

O que ocorre, a partir desse ponto, com os registros seguintes das letras @ e o ¢
interessante de ser comentado. Em alguns momentos o registro do a se confunde com o
do 0 — da ( da [Silva]), ta (tenha), amo (amor). Por outro lado, o registro escrito do o em
elpro (espero), vos (voc€), muto (muito), feito em letra de forma e nao mais cursiva,

contrasta com o a/o que surge no lugar de um a, parecendo dar a essa grafia ambigua o
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valor inquestiondvel de a. Essa constatagdo obriga-nos a voltar a grafia de
Querido/Querida instaurando uma divida onde havia certeza. Nada nos impede agora
de, em contraste com o que se passa em seguida, supor estar ali registrado Querida
Zilda.

Parece possivel perceber elementos que comprovam a alienagdo do aluno ao
funcionamento lingiiistico, marcando sua entrada na ordem do simbolico, embora nao
seja possivel dizer mais desse dado. Nao hd como afirmar se a escrita ¢ copia. Faz-se um
enigma. Um enigma, entretanto, que se apresenta num lugar interessante, isto ¢, naquele
em que, entre 0 nome proprio — Zilda — e a marcagdo de género lingliistico — a para
feminino e o para masculino —, surge um amalgama que se espalha por todos os registros
que envolvem as letras A e O (n3o necessariamente morfemas de género) e, de forma
inesperada, convoca para o centro do texto outro nome proprio, o do aluno que se

mescla a espero (elpro), conforme salientamos anteriormente.

3.2. A rede de significantes e o assujeitamento do sujeito de linguagem.

Assumo aqui, com De Lemos, que o sujeito ¢ efeito do funcionamento discursivo
do sistema lingiiistico, tanto com relacdo a fala quanto com relagdo a aquisicdo de
escrita. Isso permite dizer que o sujeito pode entdo ser “incluido” no sistema, numa
posicdo de submissdo ao funcionamento mencionado, ndo sendo, portanto, capaz de
controla-lo. Lier-de-Vitto (1998) toca nesse ponto quando diz, citando M.T. Lemos, que
a nogio de especularidade’” coloca em causa o sujeito por revelar sua alienagio como

dimensdo constitutiva. Diz Lier-de-Vitto:

37 Fizemos mengéo ao termo no capitulo I da dissertagdo.
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“Quando se fala em alienacdo pde-se em questdo em
questdo um sujeito com capacidades perceptivas de
natureza categorial. Elas [as capacidades perceptivas, né?]
faltam, e essa falta torna o mundo transparente e faz do
outro um que nao se da a ver como modelo. Nao se deve
falar (portanto) de uma crianga portadora de intenc¢des™,
nem dizer que ela possa apreender as dos outros. A4 criangca
diz 0 que o outro diz porque ali se aliena. Nao o faz por
escolha ou por querer, mas porque ¢ por essa fala

‘capturada’. (1998, p.134)”

Lier-deVitto trabalha com analise de monologos de criangas ainda no bergo, sob
a perspectiva tedrica de De Lemos. A aparente repeticao de termos presentes nas falas
analisadas por ela expde “composi¢des paralelisticas” que, segundo aquela autora,
parecem ser decorrentes da dominancia da proje¢do do eixo metaforico sobre o
metonimico, conforme designacao de Jakobson. Lier-de-Vitto diz que “essa projecao
promovera a contencdo da cadeia, cuja medida retorna em seqiliéncias que obedecem
uma certa métrica e compasso. Dai o tecido do texto resultar composto basicamente por
‘reiteragdes regulares de unidades equivalentes’ (p.156)”.

As chamadas relagdes paralelisticas também aparecem em dados de escrita que

formam o corpus deste trabalho, como o dado que segue.

38 .. . e . ~
Ou de um sujeito de linguagem em constituigdo, como o adulto em alfabetizacdo, acrescento eu.
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Ilustragao 12
O dado da aluna diz:

ESCOLA AURELIO BUARQUE DE HOLANDA
NOME: Tania

Data: 15/08/2003

Professora: Luciana

Guerra no Iraque
Eu acho que a guerra ¢ uma falta de respeito por nds alagoanos. Eu acho que

a guerra tem que acabar porque nos todos merecemos viver em paz. A guerra destroi
familias, traz conflitos, traz fome, traz doencas, traz violéncia, traz desemprego.

E interessante notar nesta producdo a aparente repeticdo de termos. Apesar de ser
um texto curto, ‘traz’ seguidas repeticdes. A primeira, “Eu acho que a guerra ”?

(onde o espago ¢ a posi¢do marcada para o verbo), e a segunda, “[ A guerra] traz

(onde o espaco marca a posi¢do do complemento).
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Primeira ‘repeticdo’:
“Eu acho que a guerra ¢ uma falta de respeito [...]”
“Eu acho que a guerra tem que acabar [...]”
Segunda ‘repeti¢ao’:
traz conflitos
traz fome
traz doencas
traz violéncia
traz desemprego
Essas ‘repeticdes’ ganham destaque pois num texto pequeno, elas ocorrem com

certa freqiiéncia.
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As referidas ‘repeticdes’ do dado, analisadas sob tal perspectiva, sdo possiveis
manifestagdes do funcionamento ‘entrelacado’ das cadeias sintagmadtica e paradigmatica
de Saussure, e metaforica e metonimica de Jakobson, que ndo passaram despercebidas
para De Lemos, que levou a discussdo para a area da Aquisi¢do de Linguagem, sendo
consideradas por outras pesquisadoras da area, como a propria Lier-de-Vitto, cuja
reflex@o encontra-se presente no inicio do topico.

A releitura que Lacan faz também de Jakobson, De Lemos vincula sua propria
leitura e faz ver que os processos metaforicos e metonimicos remetem a um movimento
de emergéncia de um sujeito na cadeia significante.

O trabalho intitulado Dois aspectos da linguagem e dois tipos de afasia (1975) de
Jakobson, ¢ de relevancia para a autora pois fundamenta um de seus trabalhos que teve
maior repercussdo académica, a saber: Los processos metaféricos e metonimicos como
mecanismos de cambio. (1992). Inicialmente em seu texto quando trata a afasia como
problema lingiiistico, Jakobson justifica tal classificacdo pelo fato de a afasia ser um
problema de perturbacdo da linguagem. A Lingiiistica, diz o autor, deveria estar
interessada pela linguagem em todos os seus aspectos, seja em acdo, em evolugdo, em
estado nascente ou em dissolugdo. Para ele, a afasia ¢ um problema que “ndo pode ser

resolvido sem a participacdo de lingiiistas”. Jakobson continua afirmando que

os espantosos progressos da Lingiiistica estrutural dotaram os
pesquisadores de instrumentos € métodos eficazes para o estudo da
regressdo verbal e [..] a desintegragdo afasica das estruturas
verbais pode abrir, para o lingiiista, perspectivas novas no tocante
as leis gerais da linguagem (1975 pp. 35-36).

Tal observacdo permite dizer com Jakobson que, tanto a afasia, ou linguagem em

dissolug¢do, como o autor a toma, quanto a aquisicao de linguagem (ao que acrescento a
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aquisi¢cao de escrita), que para o autor seria a linguagem em “estado nascente”, sdo
questdes de ordem lingiiistica.

Retomando Saussure e o signo linglistico, Jakobson avanga na discussao
lingiiistica sobre a afasia ao observar o papel dos dois modos de arranjo do signo
lingiiistico, a saber: combinacdo e selecdo, e sua caracterizagdo quando discute os dois
tipos de afasia. Antes de qualquer coisa, vale uma defini¢do de combinagdo e selecdo,
conforme Jakobson:

Combinacao — qualquer unidade lingiiistica serve tanto de contexto para unidades
mais simples quanto encontra seu proprio contexto em unidades mais complexas, ou seja,
a combinacao das unidades lingiiisticas liga-as em uma unidade superior.

Selecdo — no caso da selecdo entre signos, ha possibilidade de substituicdo de um
termo por outro. Os termos s3o em parte equivalentes e diferentes um do outro, o que
possibilita sua selecdo e substituicdo.*® Os constituintes de um contexto, diz Jakobson, tém
estatuto de contigiiidade, enquanto num grupo de substituicao (selecdo), os signos estao
ligados entre si por diferentes gruas de similaridade. Por contigiiidade e similaridade os
distarbios da fala sdo explicados por Jakobson, o que sera visto a seguir, mas antes vale
mencionar o que o autor observa sobre a importancia da contigiiidade para se assegurar a

transmissdo de uma mensagem entre interlocutores:

Quer as mensagens sejam trocadas ou a comunicacdo proceda de
modo unilateral do remetente ao destinatario, é preciso que de um
modo ou de outro, uma forma de contigiiidade exista entre os
protagonistas do ato de fala para que a transmissdo da mensagem
assegurada. A separagdo no espaco, € muitas vezes no tempo, de
dois individuos, o remetente e o destinatario, ¢ franqueada gracas
a uma relacdo interna: deve haver certa equivaléncia entre os

* No CLG, combinagdo e selecdo aparecem como a dicotomia Relagdes Sintagmaticas (combinagdo) e
Relagdes Associativas (sele¢do), mas, vale dizer que hd um avango em relacdo a dicotomia saussuriana,
quando Metafora e Metonimia assumem destaque na discussdo, pois, segundo De Lemos (1992), conforme
Jakobson, as fungdes de linguagem poética que vdo além das relagdes sintagmaticas e associativas no
sentido de apreender através delas a sistematicidade subjacente tanto ao sistema em dissolu¢do no discurso
dos afasicos como seu ‘estado nascente’ na fala infantil.

102



simbolos utilizados pelo remetente € os que o destinatario conhece
e interpreta. Sem tal equivaléncia, a mensagem se torna infrutifera
— mesmo quando atinge o receptor, ndo o afeta (idem, p.41).

A contigiiidade, vista dessa maneira, ¢ condi¢do para a ‘afetacao’ do receptor. A
mensagem que atinge e afeta o receptor e, por conseguinte, retorna ao seu destinatario,
serd retomada, contudo em outros termos, quando for tratado o processo dialogico, fruto
da reflexdao de De Lemos sobre a aquisicdo de linguagem. Cabe agora apresentar os dois
tipos de afasia, assim mencionados no titulo do trabalho de Jakobson, e a partir dos quais
serd dada base para o aprofundamento das reflexdes de De Lemos no campo da Aquisi¢ao
de Linguagem.

No distarbio da similaridade (deficiéncia de sele¢cdo), a capacidade de selecdo e
substituicdao ¢ afetada, mas o poder de combinagdo continua parcialmente preservado, o
que faz segundo Jakobson, a contigiiidade determinar o comportamento verbal do afésico.
Neste caso ¢ observado pelo autor o emprego de uma figura de linguagem de estilo, a
metonimia, baseada na contigiiidade, ¢ caracterizada como projecdo da linha de um
contexto sobre a linha de uma selegdo e ¢ empregada por pacientes com este tipo de afasia.
Como exemplo, Jakobson cita o caso de um afasico que ndo consegue pronunciar uma
frase ‘equacional’®’, como em “solteiro ¢ um homem néo-casado”, pois implicaria uma
substituicdo e similaridade, operagdo que o afasico se julga incapaz de praticar. O mesmo
acontece quando ao afasico que sofre deste tipo do distirbio ¢ pedido que repita uma
palavra. Segundo Jakobson, por considerar redundéncia, o afasico ndo o faz.*' Ainda,
instigado a dizer a palavra ‘ndo’, o afasico diz: ‘ndo consigo dizer’ e, apesar de fazé-lo,

ndo se reconhece capaz de tal.

40 ; . ~ . . .
Jakobson se refere a frase equacional sendo aquela que os termos s@o equivalentes, também se referindo
a mesma como frase tautoldgica, quando a = a.

41 . L .
Ao lhe ser apontado um objeto, como uma caneta, por exemplo, o afasico ndo seria capaz de falar o nome
‘caneta’, pois o signo lingiiistico seria um substituto para o signo visual.
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O disturbio da contigiiidade (deficiéncia de combinagdo), por sua vez, apresenta
caracteristicas contrarias ao da similaridade, uma vez que preserva a capacidade de
selecdo e substituicdo, ao passo que torna deficiente a capacidade de combinacdo e
contextualizagdo. Neste tipo de afasia a palavra pode ser, conforme Jakobson, definida
como a ‘mais alta unidade lingiiistica’. As regras sintaticas [...] perdem-se, e apenas frases
estereotipadas permanecem no comportamento verbal de um portador deste tipo de afasia,
a extensdo e variedade das frases diminuem e ha perda das regras sintaticas; palavras
puramente gramaticais (preposi¢des, conjuncdes, pronomes etc.) perdem-se e a fala
adquire estilo telegrafico. Da mesma maneira como o encadeamento das unidades em
estruturas sintéticas fica deficiente, 0 mesmo ocorre com a decomposicdo das palavras em
unidades menores. A metéafora, figura de linguagem que se baseia no carater similar entre
termos, pode aparecer neste tipo de afasia, quando o afisico usa similitudes e as
identificagdes aproximadas de natureza metaforica. J& no caso do distarbio de
similaridade, a metafora ¢ incompativel, o que acontece com a metonimia no disturbio da
contigiiidade.

Metafora e metonimia sdo de grande valia para Jakobson para falar sobre o

desenvolvimento do discurso, o qual, segundo o autor

pode ocorrer segundo duas linhas semanticas diferentes: um tema
[...] pode levar a outro quer por similaridade, quer por
contigiidade. O mais acertado seria talvez falar de processo
metaférico no primeiro caso, e de processo metonimico no
segundo, de vez que eles encontram sua expressao mais

condensada na metafora e na metonimia respectivamente (1975,

p.55).

104



Tal como no dado apresentado anteriormente, a situagdo que nos traz Jakobson
para fundamentar a andlise parece ser a encontrada no préoximo dado. O objetivo da
atividade proposta aos alunos cujo resultado serd apresentado a seguir (a0 menos um dos
resultados) era fazer com que os alunos, partindo de uma ilustragdo feita por eles mesmos
do lugar onde moram™®, produzissem uma escrita de carater descritivo. Um dos textos

chamou atencao:

*2 Como mencionado na descrigdo metodologica dos dados, em alguns momentos os alunos se negavam a
escrever sobre um tema proposto, ¢ questionavam a possibilidade de desenhar ao invés de escrever. Nesses
momentos, eu fazia uma ‘troca’, dizendo que podiam desenhar, mas teriam que escrever também, contando
o que havia no desenho. Dessa forma, os alunos concordavam em escrever, mesmo com alguma resisténcia.
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O dado da aluna diz:

ESCOLA AURELIO BUARQUE DE HOLANDA
Data: 15/08/2003
Professora: Luciana
NOME: Adriana
Turma: 1* Série B
Esta é minha fazenda

Na minha fazenda tem cachorro, tem gato, galinha e cavalo. Eu moro no
deserto, ndo tem energia elétrica. Eu gostaria que 14 tivesse morador porque 14 ¢
muito esquisito, mas se Deus quiser vai ter energia elétrica.

O cachorro esta dormindo.

A galinha esta com milho.

O coelho esté pulando.

O homem esta pescando.

O sol esta raiando.

A chuva esta caindo.

As borboletas estdo voando.

As ‘repeticdes’:

O cachorro esta dormindo.

A galinha esta com milho.

O coelho estd pulando.

O homem esta pescando.

O sol esta raiando.

A chuva esta caindo.

As borboletas estdo voando.

Aqui, mais do que a aparente repeticdo da estrutura superficial no presente
continuo, uma das ‘sentencas’ da aluna — A galinha estdi com milho. — revela um
entrelacamento entre cadeias significantes, um deslizamento de significantes numa escrita
de estruturas aparentemente semelhantes.

Onde havia a estrutura do verbo estar seguido de gerindio aparece na estrutura
em destaque o verbo estar seguido de um substantivo.

A galinha esta com milho, cadeia significante aparente traz como possiveis

estruturas subjacentes:
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A galinha estda comendo

A galinha esta comendo milho.

A galinha esta com milho
pode ser o resultado da concorréncia dessas cadeias subjacentes, adequando-se em
métrica (mencionada por Lier-de-Vitto ao citar Jakobson) a dimensdo das demais
estruturas presentes na producdo da aluna.

Percebe-se que todas as estruturas apresentam um tamanho similar:

O cachorro esta dormindo.

A galinha esta com milho.

O coelho estd pulando.

O homem esta pescando.

O sol esta raiando.

A chuva esta caindo.

As borboletas estdao voando.

Se a estrutura A galinha esta comendo milho estivesse junto as demais haveria
uma diferenca métrica entre as estruturas:

O cachorro estd dormindo.

A galinha esta comendo milho.

O coelho estad pulando.

O homem esta pescando.

O sol esta raiando.

A chuva esta caindo.

As borboletas estdo voando.

Um encaixe, possivel ao funcionamento da lingua e a relacdo entre as cadeias
significantes resultou nessa produgdo inconsciente da aluna. Nota-se que a aluna busca,
na escrita, descrever exatamente o que desenhou, mas a relagdo entre com milho e
comendo milho — que ¢ o que a galinha faz no desenho, escapa a sua tentativa de
descri¢ao. Voltando a citar Lier-de-Vitto, o que se vé€ nessas producdes, ndo € um sujeito

diante da linguagem, mas o movimento da linguagem nele. Trata-se, diz a autora, de um

sujeito capturado nas redes de relagdes que o funcionamento trama.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitas questdes ha para se falar sobre um tema tao envolvente e intrigante como a
aquisicao da escrita inicial de adultos, mas por ora ¢ possivel dizer que o que foi exposto
até aqui ¢ parte de uma tentativa de deslocamento em duas maos. Por um lado, um
deslocamento do ‘olhar’ da aquisi¢ao de lingua materna (falada) para a de lingua escrita.
E, por outro, um deslocamento da discussdo da natureza de sujeito e de escrita na
Educagdao de Jovens e Adultos, um movimento de mudanca na reflexdo sobre esses
conceitos, tao arraigados a visdo psicoldgica.

Neste trabalho, que tem carater inicial, vimos que ha problemas em encarar a
aquisicdo da escrita inicial de jovens e adultos com um processo de desenvolvimento,
pois, ao tomar a no¢do de lingua enquanto sistema e reconhecer a ordem propria da
lingua, a natureza de sujeito e escrita ganham um sentido que difere em muitos aspectos
daquele oriundo da teoria psicogenética, na qual o sujeito € visto como capaz de exercer
controle sobre o ‘objeto’ escrita.

Apresentamos, com a discussao sobre a no¢do de palavra, que ha dificuldade em
delimitar as unidades lingiliisticas mesmo quando se ¢ tomada para analise a lingua
‘constituida’, o que nos permite tratar a categorizacdo da escrita inicial como uma
impossibilidade.

Buscamos mostrar como a relagdo sujeito X escrita € atravessada por um
funcionamento que escapa ao controle do sujeito. Concordando com Borges (1995), o
reconhecimento da natureza lingiiistica da aquisi¢do da escrita inicial nos permite olhar
para essa escrita como uma emergéncia, ainda que heterogénea e indeterminada, do

funcionamento da lingua operando no sujeito.
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A Educagao de Jovens e Adultos, como foi dito na Introducdo da dissertagdo, tem
sido marcada por estudos psicogenéticos. Almejamos que o este trabalho possa contribuir
para a reflexdo tedrica da EJA sob uma diferente abordagem e para a formulacido de
outros estudos (nossos e de outros). Portanto, falar em conclusdo nesse momento nao

parece ser muito apropriado.
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