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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo problematizar o desenvolvimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a partir de um estudo de caso de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) no Alto Sertdo de Alagoas. A vista disso, buscamos percorrer literatura
académica e referencial legal do AEE e da SRM para assim compreender sua implementacao
em nossa regido e processo de inclusdo dos alunos puablico-alvo da Educacdo Especial. De
maneira mais especifica, objetivamos na pesquisa empirica conhecer 0s procedimentos
envolvidos na implantacdo da SRM, identificar a formacdo/preparacdo do professor
responsavel pelo AEE e conhecer as préticas desenvolvidas dentro da SRM e sua contribui¢do
para a inclusdo. A pesquisa foi classificada do tipo qualitativa e para o levantamento de dados
utilizamos inicialmente da técnica de observagdo do cotidiano de atendimentos em uma SRM
de uma escola do municipio de Pariconha. Depois, foi formulado um roteiro de entrevista
semiestruturada realizada com a professora do AEE, o que possibilitou o aprofundamento de
aspectos identificados como mais importantes a serem explorados, considerando os objetivos
da pesquisa. A partir do estudo tedrico e levantamento de dados realizados, dividimos a analise
da pesquisa em trés categorias: a) Implantacdo e funcionamento da SRM; b) Formacdo do
professor do AEE; e ¢) Pratica pedagdgica na SRM e sua contribui¢do no processo de incluséo.
Diante da realidade pesquisada, foi perceptivel a existéncia de uma visao ainda subjacente sobre
o0 atendimento na SRM, com divergéncia entre a misséo dos atendimentos da SRM e a demanda
gue na pratica se coloca para os mesmos. Apesar da auséncia de formacao especifica na area
do AEE, ndo falta compromisso por parte da docente da SRM em sua atuacdo e praticas
pedagdgicas exercidas, sendo perceptivel tanto durante as observaces quanto na entrevista
uma postura que leva em consideracao as necessidades dos alunos, se comprometendo a sempre
buscar o desenvolvimento dos mesmos.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM). Inclusdo educacional.



RESUMEN

Este trabajo tiene como finalidad cuestionar y problematizar el desarrollo del Atendimiento
Educacional Especializado (AEE) a la mirada de un estudio de caso en sala de clase de
Recursos Multifuncionales (SRM) en el Alto “Sertdo” de Alagoas. Teniendo eso en cuenta,
hicimos una busqueda por la literatura académica y referencial legal del AEE y de la SRM para
haber comprension de su implementacion en nuestra region y proceso de inclusion de los
alumnos beneficiarios de la educacion especial. De maneira mais especifica, objetivamos na
pesquisa empirica conhecer os procedimentos envolvidos na implantacdo da SRM, identificar
a formacao/preparacao do professor responsavel pelo AEE e conhecer as praticas desenvolvidas
dentro da SRM e sua contribuicdo para a inclusdo. De modo especifico, el objetivo en esta
investigacion fue conocer los procedimientos involucrados en la implantacion da SRM,
identificar la formacién/preparacion del maestro responsable por el AEE y conocer las précticas
desarrolladas en la SRM y su contribucion para la inclusion. Esta es una investigacion
cualitativa, y para la recoleccion de datos primero utilizamos la técnica de observacion del
cotidiano de atendimientos en una SRM de una escuela de la ciudad de Pariconha. Después,
construimos un guion de entrevista semiestructurada realizada con la profesora del AEE, lo que
posibilité la profundizacién de los aspectos identificados como mas importantes para la
explotacion, teniendo en cuenta los objetivos de la pesquisa. Por medio del estudio teorico y
recoleccion de dados realizados, compartimos un analisis de la investigacion en tres categorias:
a) Implantacion y funcionamiento da SRM; b) Formacion del maestro del AEE; y c) Préctica
pedagdgica en la SRM 'y su contribucion en el proceso de inclusion. Delante de la realidad
investigada, fue perceptible la existencia de una vision aun subyacente a cerca del atendimiento
en la SRM, con divergencia entre la mision de los atendimientos de la SRM y la demanda que
en la préactica se pone para los mismos. A pesar de la ausencia de la formacion especifica en el
area del AEE, no falta compromiso por parte de la docente de la SRM en su actuacion y
practicas pedagogicas ejercidas, siendo perceptible tanto a lo largo de las observaciones como
también en la entrevista una postura que lleva en cuenta las necesidades de los alumnos,
comprometiéndose a siempre buscar el desarrollo de os mismos.

Palabras claves: Atendimiento Educacional Especializado (AEE). Sala de clase de
Recursos Multifuncionales (SRM). Inclusion educacional.
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1 INTRODUCAO

A educacao e ferramenta primordial no processo de configuracao e desenvolvimento da
sociedade, e isso requer dizer que é necessario que a mesma ndo desmereca as manifestaces
de diversidade que compdem a escola, sendo esta 0 meio onde a crianga mantém, depois da
familia, os seus primeiros contatos e se relaciona com outras criangas. Por meio desta também
faz a descoberta de diferencas que contrastam consigo mesma e com aqueles com quem convive
no seio familiar. Quanto a esta situacdo, é necessario cuidado no desenvolvimento de praticas
que trabalhem esse respeito.

Pensando nisso, trazemos neste trabalho a discusséo acerca do paradigma da inclusao,
mais especificamente do servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado
prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que é um dos projetos
desenvolvidos em prol de um melhor atendimento voltado aos alunos publico-alvo da Educacao
Especial e de uma educacao sem exclusao e igualitéria.

As intencbes que levaram ao desenvolvimento deste projeto surgiram na disciplina de
Educacao Especial, do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus do
Sertdo, ofertada especificamente no quinto periodo. Deslandes (2016), citando Santos, afirma
que, para desenvolver uma pesquisa é necessario levar em consideragdo os estudos tedricos na
area, se 0 mesmo desperta um interesse e instiga o pesquisador, além de ser pertinente tanto no
meio social quanto no académico. A respeito disso, nosso interesse em entender melhor o
Atendimento Educacional Especializado decorre principalmente por j& mantermos contato
indireto com a Sala de Recursos Multifuncionais devido ao fato de termos um membro da
familia que recebe esse atendimento. Os estudos que estadvamos tendo contato na disciplina
serviram de caminho teorico para o entendimento de que a SRM esta vinculada a perspectiva
inclusiva, confirmando para nds a importancia deste atendimento para o desenvolvimento dos
alunos que precisam de suporte especializado.

Mesmo quando o paradigma da inclusdo é disseminado nas escolas regulares e estas
comecam a receber os alunos da Educacdo Especial, ainda assim notamos frequentemente o
processo de exclusdo ocorrendo em muitas delas. N&o se pode justificar a inclusdo do aluno
dentro de préaticas que integram, mas ndo o incluem realmente, pois dessa forma temos um
ensino que internamente exclui o estudante. Com a implantacdo das SRMs criou-se uma
possibilidade destes alunos adquirirem um espago que seja complementar e/ou suplementar

aquele que ocupam dentro das salas regulares.
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O fato do nosso primeiro contato com a SRM ter sido como familiar de um aluno em
atendimento foi crucial para gerar o interesse em desenvolver esta pesquisa, 0 que se somou
aos estudos da disciplina que agucaram ainda mais esse desejo. Como familiar, nossas
percepcOes sobre as experiéncias proporcionadas naquele espaco foram, com essa pesquisa,
elaboradas de maneira diferente da anterior, visto que ha uma mudanca da nossa posicao:
partindo da posicao familiar para o olhar académico enquanto pesquisador, de forma que exigiu
uma conciliacdo entre os lugares de parente e pesquisador.

Em se tratando de pesquisa, 0 desenvolvimento desta, ndo somente na perspectiva das
SRMs, mas na Educacdo Especial, nos faz repensar conceitos e praticas que ao longo do tempo
vao necessitando de mudangas e inovacdes, partindo sempre da reflexdo de onde se precisa
melhorar, buscando progresso e resultados positivos quanto a inclusdo de todos.

Pensando nisso, concordamos em ressaltar que problematizar € pensar novas
perspectivas para um caminho de melhorias, portanto, sendo as salas de recursos espacgos que
sdo estruturados na intengcdo de promover o desenvolvimento em comunhd com 0 ensino
regular e com atuacao de docentes especializados para tal, € necessario problematizar o avanco
pelo qual esté se dando a implantacdo dessas salas nas escolas regulares, assim como também
buscar conhecer de perto as préaticas desenvolvidas, preparacdo das instituicbes e dos
professores, para assim acompanhar a implementacdo e funcionamento desse dispositivo, se
ocorre apenas de maneira quantitativa ou a partir de uma perspectiva qualitativa também.

A vista da nossa problematizacdo, objetivamos compreender na pratica o processo de
implantacdo e funcionamento de uma SRM, fundamentando-nos nas principais legislacdes
pertinentes; assim como também objetivamos mais especificamente: a) conhecer 0s
procedimentos envolvidos na implantacdo da SRM; b) Identificar formagéo, preparacéo e papel
do docente enguanto responsavel pelo AEE; e ¢) Conhecer o trabalho pedagdgico desenvolvido
em uma SRM e refletir sobre sua contribuicéo na inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial.

Para concretizacdo dos nossos objetivos escolhemos percorrer um caminho
metodoldgico de abordagem qualitativa, realizando a pesquisa numa escola municipal da cidade
de Pariconha no Alto sertdo de Alagoas, local onde ocorreu nosso primeiro contato com a Sala
de Recursos, por meio do atendimento de um familiar. Para coleta de dados escolhemos duas
etapas: a observacao em sala e entrevista semiestruturada com uma profissional; que serviram
como ferramentas cruciais para a obtencdo das informacdes necessarias no desenvolvimento

desta pesquisa.
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Consideramos a perspectiva inclusiva um grande avango no nosso sistema educacional,
de forma que influencia todas as outras areas da sociedade, tendo em vista o poder da educacgao
sobre a transformacao do nosso meio. Porém, vale contemplar o caminho percorrido até que se
pudesse discutir o paradigma inclusivo, ante este muitos acontecimentos ocorreram e o livro
“A educagdo do deficiente no Brasil: dos primoérdios ao inicio do século XXI” de Januzzi foi
crucial na elaboragdo do capitulo histérico do nosso trabalho, assim como nos referenciamos
diante das Leis Nacionais que tratam das medidas referentes a educacéo inclusiva (BRASIL,
1996; 2008; 2009; 2011).

Assim sendo, nosso trabalho estd dividido em 3 capitulos, além da introducéo e das
Consideracdes finais. Na Introducdo trazemos a pertinéncia da temaética e do trabalho para a
area da educacdo, assim como apresentamos objetivos e discussdes que nortearam a elaboracao
do mesmo, de maneira sucinta.

Depois no capitulo Educacdo Especial: trajetdria historica no &mbito nacional, tracamos
um caminho histérico referente ao atendimento das pessoas com deficiéncia, refletindo os
processos de luta contra uma educacdo baseada na exclusdo, segmentacao/integracéo destas até
a chegada do paradigma da inclusdo e de medidas tomadas em prol da garantia de um ensino,
de fato, inclusivo. O capitulo seguinte traz a metodologia utilizada na obtencdo dos dados que
permitiram a construcdo deste trabalho, contribuindo na consecuc¢do dos objetivos tragados,
bem como a caracterizacdo do ambiente institucional onde foi realizada a pesquisa e abordado
0 objeto de estudo. Posteriormente, no capitulo A SRM enquanto ferramenta de inclusédo
realizamos a analise critica dos dados coletados frente a reflexdes teoricas e as legislacdes que
norteiam a Sala de Recursos e o paradigma inclusivo em educacéo. Por fim, as Consideracdes

Finais apontam as reflexdes mais amplas que puderam ser realizadas a partir da pesquisa.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: TRAJETORIA HISTORICA NO AMBITO NACIONAL

Muito se discute atualmente sobre a inclusdo, se tratando do contexto nacional, e houve
um avango com relacdo aos debates que giram em torno dessa tematica, assim como também
foram tomadas medidas que contribuiram para a concretiza¢do de a¢des inclusivas no &mbito
da educacdo. Porém ha toda uma histdria que antecede o paradigma da inclusdo e é importante,
antes de falar de procedimentos, pensamentos e acdes inclusivas trazer um pouco da trajetoria
de estagios e superacdes pelos quais a Educacao Especial teve de percorrer, pois tanto a histéria
inclusiva quanto a inser¢do dos alunos com deficiéncia na educacgdo garantida por lei foram
frutos de muita luta, manifestagdes e presséo social sobre o Estado. Enfatizando assim, que nem
sempre os alunos com deficiéncia, transtornos e/ou dificuldades tiveram acesso ao ensino
institucionalizado.

A Educacao Especial foi criada por todo um processo histérico que se insere em campos
cientificos interessados pelo desenvolvimento humano, tanto das descobertas dos fatores que
eram responsaveis pelas causas das mais diversas deficiéncias, quanto das problematicas de
aprendizagem por parte das pessoas com deficiéncia e o direito a educacdo destas. Entre as
areas que corroboram historicamente com a Educacao Especial se encontram o campo médico,

psicoldgico e educacional.

2.1 Vamos falar da histéria: contexto historico-social na educacdo das pessoas com
deficiéncia

A educacdo sempre esteve ligada aos tramites do interesse econdmico e no Nosso cenario
nacional ndo seria diferente. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, o interesse no Brasil por
sua escolarizagdo somente surgiu quando esta passou a ser vista historicamente como campo
que também poderia cumprir com as necessidades de crescimento econdmico. Porém até chegar
a esse momento, as pessoas com deficiéncia eram discriminadas e segregadas da sociedade
(JANUZZI, 2012). A principio, o atendimento as pessoas com deficiéncia veio marcado pela
intencdo de segregacdo/exclusao destes da sociedade, por meio de asilos, cadeias; assim como
também da filantropia e assistencialismo, com internacdo em hospitais, acolhimento em
associacOes de caridade, como as Santas Casas de Misericordia ou outras instituicdes que se
constituiram sob as concepgdes de separad-los do convivio social amplo. Essa trajetéria é
retratada de maneira muito bem detalhada por Januzzi desde os tempos do Brasil Colénia em

seu livro “A educagdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI” (2012).
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A atencdo voltada para pessoas com deficiéncia, por um longo periodo historico, foi
sempre sobre a perspectiva de suas diferencas, assegurada a partir de uma concepcdo de
normalidade!. Aqui no Brasil, ainda no Império, a Constituicdo de 25 de margo de 1824,
responsabilizava o poder publico sobre a educacdo formal primaria dos cidadaos brasileiros
como parte dos seus direitos politicos e civis, porém com relagdo as pessoas com deficiéncia o
documento traz no Titulo 2°, Art. 8 — item 1°: “Suspende-Se 0 exercicio dos Direitos politicos:
I. Por incapacidade physica, ou moral” (BRASIL, 1824). Devemos notar, por meio da
Constituicdo do Império brasileiro, que sobre lei as pessoas com deficiéncia, focando naquele
momento as deficiéncias fisica e “moral”, sofriam retiradas de direitos, sendo esta atitude vista
como uma forma de proteger o resto da populacdo dessas pessoas, como se elas fossem
“contaminadas” e inadequadas para o convivio em sociedade (JANUZZI, 2012). Diante disso,
as pessoas com deficiéncia ndo tinham no Brasil Império igualdade de direitos, sendo
inexistente atendimento educacional que Ihes garantisse aprendizagem.

Trazemos aqui dados que comprovam que o desenvolvimento da educacdo escolar
brasileira no século X1X ndo estava em estado favoravel, sendo que a organizacdo desta era
voltada apenas a preocupacao sobre a elite e a sua ascensdo. O nimero de analfabetos era muito
grande e, segundo Ferraro e Kreidlow (2004), no ano de 1872 o primeiro censo revelou que “a
taxa de analfabetismo para o conjunto do Pais ¢ de 82,3% para as pessoas de 5 anos ou mais”
(FERRARO; KREIDLOW, 2004, p. 182). Os autores acrescentam que este resultado se
manteve congelado até o segundo censo, realizado no ano de 1890, levando o Brasil a ser
considerado lider em analfabetismo.

Porém, foi neste cenério que:

Em relacdo a educacdo do deficiente, nota-se também a atuacdo de vultos préximos
ao imperador e, assim sendo, embora a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino
elementar para todos prescritas pela Reforma Couto Ferraz ou Regulamento de 17 de
fevereiro de 1854 (MIRANDA, 1975, p. 52) ndo fossem cumpridas (XAVIER et al.,
p.84), é criado no municipio da corte o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, pelo
decreto n. 1.428 de 12 de setembro de 1854 (CHAIA, 1963, p.148; LEMOS, 1981,
anexo 1), e alguns anos depois o instituto dos Surdos-Mudos (ISM), ambos sob a
manutencdo e administracdo do poder central (JANUZZI, 2012, p. 10).

Mesmo estando em um momento onde a educacao se via em resultados alfabetizadores
decepcionantes, as pessoas com deficiéncia tanto visual quanto auditiva obtiveram a
implantacdo de institutos para atendimento de ambas deficiéncias. Moacyr (1939 apud

JANUZZI, 2012) nos apresenta que ja, antes dessa medida, foi apresentado um projeto que

L «“Q critério para avaliar a anormalidade seria o grau de inteligéncia em relaco aos alunos da mesma idade, bem
como a observagdo da aten¢@o do aluno, da sua memoéria” (MELLO, 1917 apud JANUZZI, 2012 p. 34).
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visava formar professores para o ensino das primeiras letras para os surdos-mudos, pelo entéo
deputado Cornélio Franca. J& se podia notar, entdo, neste periodo um pequeno movimento sobre
0 interesse ao atendimento dos surdos-mudos, isso porque, segundo Januzzi (2012), havia uma
internalizacdo das ideias por parte dos filhos da elite que estudavam na Franga e assim traziam
de 14 suas influéncias e essa instalagdo em territorio nacional teria sido a abertura da
possibilidade de discussdo sobre essa &rea da educagdo, porém ainda de maneira excludente e
com atendimento precario.

Cabe salientar a importancia de problematizar quais os objetivos tragados com a
implantacdo destes institutos, se, de certo, era a preocupagdo com a educacao escolar destes, ou
teria como intengdo magna o distanciamento e a segregacdo do convivio social ou ensino
profissionalizante de determinado oficio. Pensando aquele contexto, temos José Alvares de
Azevedo como principal figura na instalacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos aqui no
Brasil (hoje Instituto Benjamin Constant); e Huet com a mesma posigéo no Instituto dos Surdos-
mudos (atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos) ambos localizados no Rio de Janeiro.
Na época imperial era muito comum os vultos que agiam sobre a sombra do Império e tinham
“influéncia politica no Estado” (RANGEL; GOMES, 2016, p. 56). Assim, foi o que aconteceu
com Azevedo e Huet, que ocupavam a mesma posi¢ao em condicgdes de estudos na Franga em
suas areas especificas, ndo estando inclusos no cendrio nacional de exclusdo e abandono as
pessoas com deficiéncias, foram os principais atores na implantagdo dos institutos aqui no
Brasil, sob forte influéncia das experiéncias na Franca.

As intencdes sobre a educacdo das pessoas cegas e surdas foram trazidas dos ideais
franceses para uma realidade politica totalmente indiferente a essas questfes, nao havia um
retorno econdmico sobre a educagdo destes e muito menos no geral, ja& que o Pais estava
intensamente voltado as atividades de agricultura, sem necessariamente precisar qualificar sua
méo de obra, por isso a refinacdo de praticas que colaborassem com a economia e 0

desenvolvimento politico do pais.

Elas [pessoas com deficiéncia] ndo eram necessarias como produtoras de méo de obra
compulsoriamente escrava, hem como fator de ideologizag8o, uma vez que a ordem
escravocrata estava assegurada pela repressdo, pela ruralizagdo intensa, em que
poucos contatos sociais se faziam nas grades propriedades latifundiarias (JANUZZI,
2012, p. 18).

Essa situagdo demonstra o siléncio sobre a atuagdo educacional, tanto geral no pais
quanto estando ligada as pessoas com deficiéncia, de forma que a autora retrata mais a frente

em sua obra a dificuldade em informacdes acerca dos educandos que eram atendidos nesses
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espagos, ja que o assunto era tdo despercebido, pensando esta ser apenas aqueles “mais lesados,
os que se distinguiam, se distanciavam, os que incomodavam]...]” (JANUZZI, 2012, p.20). Os
demais, que a olho nu ndo eram identificados; poderiam entdo estar “incorporados as tarefas
sociais simples, numa sociedade rural desescolarizada” (idem, ibidem).

Os dois institutos implantados durante o Império foram pioneiros na trajetoria de
atendimento as pessoas com deficiéncia e para a discussdo sobre esse assunto, porém ainda de
maneira excludente e com um atendimento dificil, pois, segundo Januzzi (2012), nédo
contemplava todas as pessoas com deficiéncia auditiva e visual, ainda assim por obterem de
instituicdes de ensino voltadas para si, foram as Unicas especificidades em termos das
deficiéncias (como eram concebidas a época) que no Brasil neste momento foram

contempladas.

2.1.1 Concepcdo médico-pedagbgica

Num primeiro momento, as pessoas com deficiéncia eram vistas de maneira
discriminada, sendo submetidos ao esconderijo (aqueles os quais as diferencas eram mais
visiveis exteriormente, pois ainda assim existiam deficiéncias ainda ndo conhecidas ou
identificadas a época), como uma forma de privacdo do meio social, sendo segregados em
asilos, institutos e até prisdes, retrata Januzzi (2012). N&o havia uma distin¢do quanto ao tipo
de deficiéncia ou idade, as criancas muitas vezes tinham que conviver no meio de adultos com
problemas graves e disturbios, incluindo criangas que eram abandonadas, por vezes sendo até
sadias, mas eram acolhidas por esses estabelecimentos para serem cuidadas.

A medicina e a psicologia vieram, a certo ponto, para assegurar uma seguranca ao
diagnostico dos alunos com deficiéncia, pois o diagnostico de deficiéncia estava assim
associado a comportamentos agressivos, baixo desenvolvimento educacional, etc, atitudes que
poderiam estar ligadas, e na maioria das vezes estavam, ao convivio familiar ou ao contexto
social por exemplo. Entdo, os mais diagnosticados como deficientes eram os mais pobres, onde
“ndo se criou uma escola de qualidade para todos, mas se intensificou a marginalizacdo das
criangas das classes pobres” (COTRIN; SOUZA, 2013, p.897).

Estando o campo medico a par dos assuntos ligados as pessoas com deficiéncia, que
continuavam ainda segregados do meio social, nas institui¢ces e asilos desde as criangas aos
adultos; “os médicos também perceberam a importancia da pedagogia, criando instituicdes

escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, congregando criangas bem comprometidas em seu



21

quadro geral e que estavam segregadas socialmente junto com os adultos loucos” (JANUZZI,
2012, p. 31-32). A educagdo ja se encontra nesse momento, fim do século XIX e inicio do
século XX, se encaixando na perspectiva de cuidar contemplando tanto com cuidados medicos
guanto a escolarizacdo da crianga anormal (como se nomeava a época), separando-a do convivio
com adultos também de igual perfil.

Essas medidas tomadas sdo tidas a partir do reconhecimento da necessidade de novas
perspectivas que subsidiassem a preparacdo para o convivio social, de forma a se pensar além
de apenas tratamentos e cuidados médicos, abrindo espaco para novas reflexdes acerca do
assunto. Para Januzzi, a introdugdo do campo pedagodgico na area das deficiéncias estava
direcionada a intengdo de sistematizagdo dos “conhecimentos que fizessem dessas criangas
participantes de alguma forma da vida do grupo social de entdo” (JANUZZI, 2012, p. 33),
porém ainda segregando-as. J& havia entdo um compromisso que se voltava a educacdo, ainda
com objetivos superficiais, mas abrindo-se para discussdes mais profundas sobre o assunto e
para o desenho de algum papel pedagdgico no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Partindo dessa preocupacao surgiram, agregados aos hospitais e asilos psiquiatricos, as
instituices escolares voltadas para o atendimento dessas criancas. As instituicdes para doentes
mentais, asilos e hospicios recebiam tanto criangas quanto adultos e essa situacdo foi causando
desconforto para os médicos. Observar a convivéncia das criangas com os adultos “idiotas” era
preocupante, considerando-se que estas sdo seres sensiveis e que adquirem habitos,
independentemente de suas inteng¢des, por meio do que vivenciam e observam, além de que era
avaliado que elas poderiam “melhorar, se em outro local recebessem cuidados especiais” (idem,
p. 32).

A entdo primeira “Escola Especial para Criancas Anormaes” (idem, p. 15) foi o Pavilhao
de Bourneville, e segundo a autora, foi fundada em 1903 anexa ao antigo Hospital Nacional de
Alienados no Rio de Janeiro, sob a influéncia das ideias do médico pesquisador francés Desiré
Magloire Bourneville, que lutara pelo atendimento das criangas “anormais” em classes
especiais de Paris, sendo referéncia na criacao desse pavilhdo. O pavilhdo “foi a concretizagdo
de uma resposta aos muitos protestos e denuncias que vinham, desde os fins do séculos XIX,
se abatendo sobre a assisténcia dada as criangas que se encontravam internas no Hospicio
Nacional de Alienados (HNA)” ( SILVA, 2009, p. 197).

O Pavilh&o de Bourneville foi instituido anexo ao HNA e servira de internato para as
criangas tidas como anormais. Segundo Silva (2009), que teve acesso aos prontudrios da

instituicdo, os diagnosticos mostravam que eram atendidas uma variedade de aproximadamente
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15 categorias de pessoas com deficiéncia ou algum tipo de transtorno, mas predominava “os de
idiotia, paralisia, epilepsia, imbecilidade e os quadros de degeneragdo. O diagnéstico mais
frequente era, com vantagem, o de idiotia®’ (SILVA, 2009, p. 201). Quanto ao atendimento

oferecido era assegurado a concep¢do médico-pedagogica,

comecando pela educagdo do andar, depois das maos, da vista, da audicdo, do olfato,
do paladar, da palavra, da higiene pessoal, todos com uso de aparelhos especiais ou
objetos diversos. O ensino primario também era ministrado para aqueles menos
comprometidos e o ensino profissional para os adolescentes (MULLER, 1998 apud
SILVA, 2009 p. 202).

E importante ressaltar esses habitos diarios que eram priorizados na educacdo das
criangas atendidas pelo pavilhdo, de forma a preparé-los para um convivio independente, assim
como também para posteriormente receber a instru¢do elementar. O ensino profissionalizante
era voltado as técnicas de costura, sapataria, cestaria, etc., estando essas atividades ligadas ao
interesse valorativo e também moral que conquistavam perante a sociedade a partir do
aprendizado de um oficio. Sobre estas consideraces, Silva (2009) discorre serem objetivadas
pela intencdo de normalizar as pessoas atendidas segundo os preceitos sociais, por meio de
instrucdes atitudinais e atividades ocupacionais.

Os pavilhdes de educacao instalados anexos a hospitais psiquiatricos foram iniciativas
ligadas a esta nova percepcdo medico-pedagdgica no inicio do século XX, que cedeu espacgo
para a educacdo dentro do atendimento as pessoas com deficiéncia, mesmo que ainda de
maneira distorcida, segregativa e restrita. Se tratou de um movimento constituido como
essencial na construcdo do pensamento e dos ideais voltados ao interesse de inclusdo de todos

no processo educacional, de maneira a contemplar todas as necessidades.

2.2 Pensar a Educacao Especial no Brasil

O processo histérico-cultural da Educacdo Especial no cenério brasileiro foi
contemplado por momentos de total discriminacdo, segregacdo/exclusdo, assistencialismo,
filantropia, cuidados médicos e psicoldgicos até a chegada da educacdo sobre a perspectiva de
colaboradora no processo de “normalizacao e socializagdo” do sujeito com deficiéncia, j& que,
como afirma Goés, “(...) a educagdo escolar deve ser considerada uma das instancias fundantes

no processo formativo do sujeito(...)” (GOES, 2015, p. 40), por sinal muito importante no

2 |diotia era termo da época utilizado para designar as deficiéncias que hoje sdo conhecidas como deficiéncias
intelectuais, que também foram por um tempo identificadas por deficiéncia mental.
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desenvolvimento deste tanto no aspecto social quanto cultural e individual. Com relagdo as
primeiras classes educacionais para atendimento as criangas com deficiéncia, sabe-se que elas

foram

Organizadas pelos médicos que passaram a ser responsaveis pela educacdo das
criancas consideradas anormais pelo seu tratamento, bem como pela orientacéo do
trabalho docente. Posteriormente, segundo Januzzi (2004), os proprios médicos
sentiram a necessidade de desenvolver uma avaliagdo mental mais qualificada de
outras criancas. Dessa forma, a psicologia comeca a fazer parte de uma proposta
educacional para as criangas consideradas mentalmente anormais que, inicialmente,
foram reconhecidas nos asilos e hospitais psiquiatricos. No entanto, essa proposta vai
ceder lugar a outra, que emergiu da politica econdmica do pais, no inicio do século
XX (COTRIN; SOUZA, 2013, p.883).

Isso quer dizer que estava-se construindo meios de, através da concepcdo médico-
pedagbgica, as criangas com deficiéncia estarem recebendo uma atencao nas suas necessidades
tanto médicas quanto educacionais, de forma a suprir com os objetivos econdmicos do pais. E
preciso entender que nessa tomada de decisao ja se percebe o sentido de responsabilidade que
a escolarizacao passa a ter com relagéo a essas criangas, podendo criar métodos e estratégias de
praticas pedagogicas que contribuam para o aprendizado e educacdo das mesmas, ndo mais
limitadas apenas aos cuidados médicos. Porém havia segregacao no sentido de isolar as criancas
em atendimento especializado das demais e também nas intencdes que haviam por tras destas
medidas.

A decisdo de educar essa populacgdo especifica, segundo Oliveira (1917 apud JANUZZI,
2012) veio por medidas de interesse econdmico, na busca de inseri-la dentro do meio produtivo
para render capital e lhe atribuir funcdo, economizando assim também na construcdo de mais
asilos ou manicémios. Os discursos mais comuns vistos sobre a separa¢do no ensino dos alunos
com e sem deficiéncia estio ligados ao de Santos: “[...] ai dos residuos! Ai dos parasitas! Cada
um valera o que produzir” (SANTOS, 1917 apud JANUZZI, 2012, p. 45-46), numa discussdo
que leva em consideracdo a qualidade do ensino dos alunos que nao precisavam de
normalizacdo; e entdo deveriam ser ensinados separadamente, assim como também a
necessidade de moldar aquele aluno considerado anormal para a convivéncia social. 1sso para
que ele nao se tornasse um “parasita”, mas sim que fosse direcionado a produzir, pois os tempos
vindouros cobrariam produtividade. Para isso, ele teria de ser segregado a classes selecionadas
e com professores especificos para evitar que pudesse prejudicar a escolarizacdo dos demais.

A mencéo aos tempos vindouros esta relacionada ao momento em que o Brasil faz a sua
transicdo de um pais no qual a agricultura e o latifundio predominavam para um pais em
processo de industrializagcdo. Dentro deste processo, entdo, surge uma necessidade enorme de

alfabetizar e preparar médo de obra qualificada para atuac&o nas inddstrias e o convivio urbano
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nas cidades. Busca-se entdo um sistema de educacdo no pais com vistas a adequa-lo a nova
ordem econdmica e social que entéo se configurava.

A educacdo, infelizmente, estava ainda organizada e destinada a classe mais alta, onde
segundo Cotrin e Souza (2013), os alunos que eram de classes mais baixas sentiam a dificuldade
de acompanhar o desenvolvimento escolar, correndo o risco de fracassarem e evadirem desses
espacos, além de ja ser esse acesso bastante limitado. Nesse momento entéo, a psicologia passa
a ser incumbida para diagnosticar o real problema e causas desse fracasso, ja que sua relacao
com a educacéo estava dando frutos, segundo Antunes (2008), na Europa e nos Estados Unidos.

Mais especificamente sobre influéncia da Franga e dos processos de avalia¢do utilizados
por Binet®, “a inteligéncia foi considerada como fator determinante da aprendizagem e, por isso,
as escolas regulares deveriam acolher somente as criancas com capacidades para a
aprendizagem” (COTRIN; SOUZA, 2013, p. 883 — 884). Com a entrada da psicologia na
educacéo, observou-se atuacao voltada ao processo de reabilitacdo das criancas tidas como fora
dos padrdes considerados normais e ndo um processo de aprendizagem educacional; situacdo
gue hoje reconhecemos néo se tratar de deficientes, mas criancas que sofriam com dificuldades
em sua aprendizagem. O principal seria as preocupa¢fes com as habilidades do ser que
possibilitassem este contribuir com o desenvolvimento do pais no campo trabalhista. Se néo
estivesse num nivel considerado suficiente, era considerado insuficiente e excluido do espaco
onde apenas se aceitavam componentes tidos como produtivos. A psicologia ficou encarregada
de também criar métodos que desenvolvessem uma metodologia qualificada ao ensino destes
alunos com o nivel de inteligéncia abaixo do esperado.

Temos aqui nesse momento a confuséo entre um aluno com deficiéncias bioldgicas no
seu desenvolvimento; fisicas ou mentais graves, e alunos com dificuldades de aprendizagens
decorrentes de alguma situacdo social, econdmica, familiar ou diversos fatores contribuintes
para 0s problemas escolares. As criangas consideradas anormais, entdo, passaram a ser
atendidas pelo sistema de ensino especializado, segregada do ensino regular, como forma
também de ndo trazer prejuizos ao desenvolvimento dos alunos normais. Com a ajuda da
psicologia na identificacdo dos alunos anormais, a demanda para o ensino especial cresceu em
guantidade de atendimento e na diversidade de casos especificos também, necessitando de um

maior suporte.

3 Alfred Binet (1857-1911) foi o criador, juntamente com Théodore Simon (1871-1961), do famoso teste de
inteligéncia conhecido como Binet-Simon, teste esse objetivado pelos seus idealizadores como um teste de
inteligéncia que possibilitasse o entendimento do perfil cognitivo das necessidades de criangas com deficiéncia e
sua aprendizagem.
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Ja em meados da década de 30 do seculo XX com relagdo a educagdo das pessoas com
deficiéncia havia apenas uma expansdo daquelas instituic@es ja existentes, de forma privada e
muito lenta, além de contemplar poucos, ressaltando uma auséncia de medidas publicas ao
atendimento de pessoas com deficiéncia de maneira que de fato atendesse a todos. A partir
disso, a sociedade civil sentiu a necessidade de mobilizagcdo e criagdo de novos meios e
condigdes de atendimento e comegaram a surgir as associagdes, instituicdes ou centros. Surgem
no Brasil, entdo, a Sociedade Pestalozzi e as Associacfes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAEs), mas tomando nota que encoberto sobre essas novas associagdes estavam ainda o
sentimento de discriminagdo e protecionismo por parte dos familiares das pessoas com
deficiéncia.

Com a auséncia de medidas que contemplassem a educacdo hoje reconhecida como
especial, “as institui¢des privadas ganharam forga e prestigio em nosso pais a partir de um
discurso em prol das pessoas com deficiéncia, um exemplo disso é a Sociedade Pestalozzi”
(SANTOS et al., 2015, p. 355), que teve sua primeira instauracdo em Canoas no estado de Rio
Grande do Sul, no ano de 1926, porém apenas ganhou impulso a partir do trabalho desenvolvido
por Helena Antipoff* e posteriormente se expandiram por todo o territério brasileiro. Os
fundamentos instituidos nas praticas realizadas nestas instituicdes eram designados sob a luz
das medidas do prdprio patrono da instituicio, o educador suico Pestalozzi®, e foram cruciais
no desenvolvimento da Educagéo Especial nacional.

A educadora Antipoff disseminou o termo ‘excepcionais’, o qual, para ela, seria o
responsavel pela ndo adocdo dos demais que ja haviam sido adotados anteriormente, a exemplo
dos que citamos anteriormente neste trabalho (idiotas, anormais, etc.). Com relagéo ao publico-

alvo desta terminologia, a mesma considerava aplicavel aqueles que:

se desviam acentuadamente para cima e para baixo da norma de seu grupo em relacdo
a uma ou Vvarias caracteristicas mentais, fisicas ou sociais, ou quaisquer dessas, de
forma a criar um problema essencial com referéncia a sua educacao, desenvolvimento
e ajustamento ao meio social (ANTIPOFF, 1963 apud RAFANTE, 2016, p. 154).

Antipoff considerava ainda que as deficiéncias das pessoas estavam ligadas a sua

condicdo excepcional organica e socioecondémica. Este termo foi tdo disseminado a ponto de

4 Educadora e psicdloga russa, teve sua formacdo ndo apenas na RuUssia, como também na Franca e Suica.
Convidada pelo governo mineiro para dar suporte no ensino, que passava por uma reforma, chegou ao Brasil em
1929 e assumiu o cargo de professora de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento (RAFANTE; LOPES, 2011),
(RAFANTE, 2016).

5 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) Educador russo que acreditava no ensino enquanto principal contribuinte
no desenvolvimento das habilidades naturais e inatas das criangas. Patrono das Sociedades Pestalozzi.
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ser considerado legalmente, compondo o Titulo X da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
“Da educa¢ao de Excepcionais” (BRASIL, 1961).

Antipoff, ainda apenas com o cargo na Escola de aperfeicoamento, acreditava que 0s
alunos excepcionais ndo deviam estar sendo atendidos pelas escolas regulares e por este motivo
iniciou o trabalho com as sociedades Pestalozzi, cujas praticas pedagdgicas ndo eram diferentes
das praticadas nas instituices ja instituidas para pessoas com deficiéncia, portanto,
objetivavam tornar os alunos excepcionais sociaveis e de forma que contribuissem com as

necessidades econdmicas do pais.

As atividades educativas realizadas no Pestalozzi tinham por objetivo tanto
desenvolver as aptiddes e a personalidade da crianca quanto verificar suas
possibilidades e seu progresso. Para isso, as ocupagOes escolares, recreativas ou
técnicas eram cuidadosamente analisadas, bem como discriminadas as etapas de
realizacdo de cada tarefa e o tipo de habilidade requerida para sua consecucdo. Ao
mesmo tempo, refletia-se sobre o desenvolvimento proporcionado pela tarefa
(CAMPOQS, 2010, p. 70).

Baseadas sobre esta perspectiva, as funcdes até mesmo domésticas que eram destinadas
as criancas atendidas por estas instituicdes recebiam diferentes valores educativos, entdo eram
atribuicbes manuais e intelectuais diferenciadas para cada um e sem fugir das finalidades
pedagogicas, assim como também eram oferecidas oficinas, sendo estas de ‘“sapataria,
carpintaria, encadernacdo e outros trabalhos artesanais, e uma horta” (idem, p. 69). Dados de
2011 e 2012 mostram que ainda havia, na época, de 39 a 41 instituicGes Pestalozzi em
funcionamento no Brasil, havendo uma predominancia na regido Sudeste (SANTOS et al.,
2015).

As iniciativas voltadas para estas demandas foram se estendendo a partir da atuacdo das
Pestalozzi. Nisso temos a criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
tendo sido “fundada em 1954, no Rio de Janeiro, por iniciativa da americana Beatrice Bemis,
mie de uma crianca com deficiéncia intelectual” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 27), juntando
forca e determinacéo tanto de pais quanto de amigos dos excepcionais, buscando proporcionar
atendimento e defesa aos direitos das pessoas com deficiéncia intelectual e maltipla.

O movimento das APAEs ganhou em 1962 a criacdo da Federacdo Nacional das APAEs
(FENAPAES), esta que lidera instituicbes espalhadas pelo pais prestando “servigos de
educacdo, saude e assisténcia social” (idem, ibidem) as pessoas atendidas, sendo uma
associacao de cunho civil ligada a um caréter filantrépico, sem fins lucrativos e ainda assim,
ocupando as bases de um atendimento a pessoas deficientes em setor privado. Essas medidas e

organizagOes estavam sempre ligadas as influéncias exteriores e com um minimo de apoio do
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poder central, partindo da necessidade que se tornara contrastante na sociedade brasileira do
inicio do século XX com relagdo aos excepcionais.

Legalmente, o poder publico brasileiro abordou a educagdo dos excepcionais a partir da
Lei n. 4.024 de 1961, oficializando o termo excepcionais e ofertando uma contribuicdo, ja
identificada antes, as iniciativas privadas que fossem consideradas eficientes no atendimento a
esse publico. Além disso, a lei comanda que esta modalidade de ensino se enquadre no sistema
geral da educacdo. Antes disso, 0 governo apenas promoveu campanhas destinadas as
deficiéncias, cada uma em particular (JANUZZI, 2012).

Mesmo com toda essa trajetoria “foi a partir de 1970, que a Educacdo Especial passou
a ser discutida, tornando-se preocupacao dos governos com a criagdo de instituicdes publicas e
privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais e de classes especiais” (ROGALSKI, 2010,
p.2). Batista Junior, em seu livro “Pesquisas em Educa¢do Inclusiva”(2016), apresenta a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, que assegurou em ambito universal a
garantia do direito a educagdo, assim como também o autor conceitua escola regular e escolas
especiais.

Escola regular € a instituicdo que tradicionalmente acolhe alunos/as que ndo
apresentam deficiéncias e a pratica pauta-se na seriagao(...). Em contrapartida,
as escolas especiais sdo instituicdes onde as pessoas com deficiéncia séo
atendidas com a finalidade de obter escolarizacdo e atendimento as suas
necessidades biopsicossociais, separadas do processo educacional regular de
forma que as atividades realizadas envolvem, além do trabalho com os
materiais didaticos, o ludico, a recreacéo €, em alguns casos, a formagdo para
realizagdo de um oficio. (BATISTA JR, 2016, p. 33)

Nota-se a distin¢do na definicdo apresentada acima entre uma escola que atende alunos
sem deficiéncia e outra destinada aqueles com deficiéncia, que seriam direcionados a um ensino
voltado ao desenvolvimento das suas capacidades sociais, psicolégicas e bioldgicas,
diferenciado do ensino oferecido por meio da seriacédo e por disciplinas.

Em um primeiro momento histérico da Educagdo Especial a ideia era de separar e
distinguir as praticas que seriam realizadas em cada tipo de escola citada, ndo havendo até ai
uma preocupacao com o desenvolvimento das criancas com deficiéncias e suas aprendizagens,
nem o intuito de inclui-las dentro do ambiente educacional regular.

Na década de 70 temos a criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
que acabou se transformando em Secretaria de Educagdo Especial (SEESP)(JANUZZI, 2012),
e foi extinta e estruturada em uma diretoria da Secretaria de Educacdo Continuada,
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Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI®, antiga SECAD) diante do Decreto n° 7.480,
de 16 de maio de 2011. Essa medida causou Vvérias discussdes entre educadores interessados
pela area, como nos traz Bezerra (2013) em sua obra intitulada: “Tensdes e contradi¢fes na
politica nacional de inclusdo escolar: sobre a SECADI”. De acordo com o autor, 0 CENESP
inicialmente foi uma iniciativa que objetivou proporcionar uma organizacdo estrutural da
Educacdo Especial dentro de seu campo especifico. O objetivo aqui ndo é o de criticar esta acdo
ou a sua extingdo em 2011, porém & necessario levar em consideracédo que a Educacédo Especial
ndo se trata de um campo a parte da educacdo, esta deve ser incluida dentro do campo
educacional buscando o desenvolvimento e a aprendizagem de todos, sem exce¢Oes. Toda e
qualquer acdo ou perspectiva pautada na segregacao/exclusao de pessoas da educacédo devido a
suas diferencas talvez possa ser um regresso.

Cotrin e Souza (2013) consideram o surgimento das escolas especiais como justificativa
para esconder os reais dispositivos responsaveis pelos problemas no ensino, tornando as
criangas com alguma deficiéncia o ponto chave da preocupacdo (quando na realidade muitas
dessas criancas ndo tinham deficiéncia alguma, mas sim dificuldades na aprendizagem). Entéo,
a escola regular, para ndo se encarregar disso, toma essas criancas como fracassadas e levam-
nas a uma educacao separada e exclusiva para elas. Tratou-se de uma forma de exclui-las de
seu ambiente e “lavar as maos” acerca da real situagdo da educacdo, escondendo as
necessidades que ficavam camufladas nas questdes econémica, social e cultural.

Somente quando o foco deixou de ser a deficiéncia considerada como impedimento, e
passou a ser a necessidade particular que requer o aluno dentro das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula, com vista aos fins de seu aprendizado, a educagdo tomou uma
nova visao sobre a aprendizagem desses sujeitos. Foi ai que passou-se a adotar o termo
Necessidades Educativas Especiais (NEE) (MARCHESI, 2004).

Com esse novo conceito passou a ser reconhecido o aluno, mas nao apenas estes com
deficiéncia, mas todos os que apresentam dificuldades no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem ou na permanéncia dentro do ensino educacional, fossem elas causadas por
quaisquer aspectos vindos desde o ambiente familiar aos reflexos sociais e culturais. Esses
discursos abriram caminhos para a reflexdo acerca do paradigma da inclusdo, pregando uma

educacdo que de fato estivesse compromissada com o desenvolvimento educacional de todos

6 A SECADI foi desmontada e extinta no inicio de 2019 pelo entdo Ministro da Educagdo Ricardo Vélez
Rodriguez. O mesmo justificou essa medida com a criacdo da Secretaria de Alfabetizacdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educac&o.
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os alunos, considerando também suas particularidades. As portas estavam se abrindo para a

nova perspectiva educacional, a do paradigma inclusivo.

2.3 Uma nova perspectiva: o paradigma inclusivo

Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, ocorrida em Salamanca, Espanha, deu vida ao documento intitulado Declaracdo de
Salamanca e Enguadramento da Acdo (UNESCO, 1994), um marco na historia da educacao
inclusiva. Esse documento trata, assim como a conferéncia, de uma nova perspectiva para a
Educacdo Especial, agindo sobre a garantia da insercéo dos alunos publico-alvo ndo em ensino
segregado em escolas ou salas especiais, mas sim dentro do ensino regular; assim também como
a sua permanéncia e uma melhor forma de proporcionar seu desenvolvimento em todos seus
aspectos, levando em consideracdo a adaptacdo da educacdo enquanto responsavel pelo aluno
e suas particularidades (e ndo mais o aluno com o dever de se adequar aos tramites da educacao).

(...) o uso do termo necessidades educativas especiais erradicou o0 uso de determinadas
expressdes antes utilizadas — deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados,
infradotados, incapacitados, entre outras — deslocando o foco do aluno como

responsavel pela diversidade e direcionando-o para as respostas educacionais que eles
demandam. (OLIVEIRA, 2008, p.42)

O termo Necessidades Educativas Especiais (NEE) se responsabiliza tanto sobre a
imagem do aluno na perspectiva de sua deficiéncia quanto o olhar sobre aqueles que detém de
dificuldades que podem ter se desenvolvido por consequéncia de quaisquer aspectos ligados a
instituicdo, ao social, cultural ou familiar, € uma nova percepc¢éo e que esta mais intimamente
relacionada a ideia de inclusdo, ja que o trabalho realizado dentro do meio escolar deve estar
pautado na perspectiva de igualdade onde todos sejam respeitados, contemplados, incentivados
e educados, isso é inclusdo.

As resisténcias e inquietacdes que foram causadas pelo paradigma da inclusao surgiram
e continuam incomodando, segundo o pensamento de Mantoan (2003), pelo simples fato de
estarem sendo denunciados os males que o conservadorismo escolar espalha pela comunidade
de alunos, tornando como consequéncia também do social, necessitando de uma transformacao
e modificagdo das estratégias educacionais.

Mantoan (2003) ressalta que a exclus@o na escola se faz presente no momento em que
o0 aluno com dificuldades especiais é colocado dentro do ensino institucionalizado regular mas
tem que se adaptar a ele, pois ndo ha uma estruturacdo que repense a didatica e os conteudos

para que acolha de forma completa a responsabilidade sobre a educagéo e o desenvolvimento
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deste aluno. De forma muito revolucionéria a ideia de inclusdo, por sua vez, ndo objetiva
somente a escolarizacdo de alunos com deficiéncias e dificuldades especiais, mas vem tratar de
todos num geral e de forma que se pense em uma proposta que de fato busque e concretize a
incluséo de todos os alunos em um s6 ambiente, sem segregacdo de qualquer ordem que seja.

Como dito anteriormente, a principio as criangas eram submetidas ao diagndstico de
observagdo dos professores, posteriormente do profissional de psicologia e aquelas que
apresentassem suas deficiéncias seriam direcionadas as escolas especiais. Esse
encaminhamento das criangas consideradas anormais ao ensino da escola especial se dava de
maneira segregadora, voltada ao objetivo de separar esses alunos daqueles tidos como normais,
a fim de ndo prejudicar o desenvolvimento destes e trabalhar com aqueles as praticas que 0s
levassem a se normalizar e voltar ao convivio social. Toda essa trajetoria carrega um desejo do
gue hoje vem a ser conhecido por inclusdo, e de certa forma é importante inserir o aluno dentro
do ambiente da sala regular, mas é necessario proporcionar subsidios para seu desenvolvimento,
porque havendo a auséncia dessas medidas, ndo ha de fato incluséo.

No senso comum ha comumente o equivoco de se pensar que a educacdo inclusiva veio
necessariamente para extinguir a Educacdo Especial. Escola inclusiva é uma escola para todos,
que respeita e atende todas as pessoas, sem discriminagdo ou excluséo de qualquer caracteristica
particular. Ndo podemos, entdo, percorrer o caminho até o paradigma da incluséo sem retratar
sua ligacdo com o da integracdo.

Os dois vocabulos — “integragdo” e “inclusdo” -, conquanto tenham
significados semelhantes, sdo empregados para expressar situagfes de
insercdes diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedrico-
metodoldgicos divergentes. (...). O objetivo da integragdo é inserir um aluno,
ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido, e 0 mote da incluséo,
ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco da vida escolar. (...) a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 2003, p.15-16).

Como Mantoan vem trazer, a exclusdo na escola se faz presente também por meio da
integracdo, esta ocorre no momento em que o aluno com dificuldades especiais € colocado
dentro do ensino institucionalizado regular, mas tem que se adaptar a ele por ndo haver uma
estruturacdo que pense a didatica e os conteudos para que efetive de maneira integral a
responsabilidade sobre a educacdo e o desenvolvimento deste aluno.

E importante estar atento as praticas que sio desempenhadas & luz da integrago, pois

‘Requisitos, restricdes e exce¢des sdo inerentes a logica de integragdo e levam a
exclusdo. Educacdo inclusiva ndo diz respeito a maioria. E, ao contrario, educagdo
inclusiva pressupde o reconhecimento da diversidade e o direito de cada um ser como
¢’ (RICHARDS; AMSTRONG, 2011). Ela requer a transformagdo dos mecanismos
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estruturais que geram ou legitimam a exclusdo no contexto educacional ‘incluindo a
base social das defini¢des dominantes de sucesso, fracasso e capacidade’ (BARTON,
2003, p.12) (ANTUN, 2013, p.37).

Em suas consideracgdes tanto Mantoan quanto Antun, citando outros autores, retratam a
proposta educacional inclusiva indiferente a divisdo de atendimento, sendo voltada para todos
em suas particularidades. Por este motivo, talvez, seja tdo frequente a resisténcia quanto a
adocdo de medidas inclusivas: por medo de sair do confortvel e monotono, ja que esta requer,
como na citacdo anterior, uma mudanca estrutural no contexto educacional. Porém, como diz
Mantoan (2003), apesar de ainda ser tdo resistente a ado¢do de tal perspectiva, ainda assim a
mesma convence pelo seu propdsito que transcende a educacao, pois a inclusdo ndo esta apenas
ligada ao contexto educacional, mas também a sociedade no universal.

E importante, todavia, considerar a necessidade de ndo se buscar apenas a inser¢éo de
todos os alunos em um mesmo ambiente escolar, mas sim uma reflexdo direcionada a acao de
estratégias didaticas e curriculares que possibilitem a aprendizagem e desenvolvimento de cada
um de maneira particular. Isso é fundamental no processo de incluséo.

O movimento inclusivo vem tomar posse de uma posicéo educacional que busca inibir
atitudes de segmentacao, as quais tornam a escola um local hierarquico e excludente. Em 2015
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) se apresentou como um passo bastante preciso de
compromisso e procura de inclusdo das pessoas com deficiéncias em todos os espacos, tendo a
perspectiva de que a deficiéncia ndo se encontra na pessoa, mas sim no meio que ndo possibilita
estratégias e ferramentas considerando as caracteristicas de cada um.

Em se tratando do direito a educacdo, a LBI traz em seu capitulo IV, Art. 27 e paragrafo
unico que “¢ dever do estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminagdo” (BRASIL, 2015). Trata-se de ir além, de pensar a
inclusdo educacional enquanto responsabilidade ndo apenas dos sujeitos envolvidos no espago
da escola, mas uma contribuicdo do todo, desde a familia aos sujeitos da sociedade. S6 assim
havera a possibilidade de desenvolver meios para que as futuras geracdes ndo reproduzam o
preconceito e nem enxerguem as diferencas com olhar discriminatdrio e que o respeito seja

produzido de tal forma que ocorra via espontaneidade sem necessidade de cobranca.

2.3.1 Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM)
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Em 2008, mesmo ano da publicacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL, 2008) pelo Ministério da Educacdo (MEC), o
Decreto 6.571/08, revogado depois pelo Decreto 7.611/11, redefiniu o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aqui no Brasil, que contempla os interesses da incluséo e é
dado de forma complementar as necessidades dos alunos matriculados na sala regular e que sdo
publico-alvo da Educacdo Especial. O AEE objetiva oportunizar um melhor desenvolvimento
e aprendizagem com a ajuda de recursos didaticos apropriados para as necessidades do
educando em particular, em busca de uma educacao inclusiva que trabalhe sobre as diferencas,
com a finalidade de eliminar quaisquer dificuldades na incluséo desses alunos no ensino regular
(GOMES; FIGUEIREDO; POULIN, 2010).

Em se tratando do AEE, é importante citar a Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educagédo e Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) n°4/2009, que traz em seu Art. 5% “O
AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou
em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao(...)” (BRASIL, 2009), deixando
clara a funcao do atendimento como complementar a educacao regular e nao substituta desta,
de maneira a ser realizada apenas nos horarios opostos as aulas regulares e podendo também o
aluno ser atendido no AEE em outra instituicdo educacional que disponibilize esse atendimento.
Baptista defende a “(...) sala de recursos como dispositivo pedagdgico prioritario na politica de
Educacdo Especial contemporanea, considerada sua caracteristica de ndo substituicdo do espago
da sala de aula comum para escolarizacdo” (BAPTISTA, 2011, p. 65). Portanto, a sala de
recursos objetiva a¢fes educativas complementares inclusivas para os alunos com necessidades
especiais, sendo um grande investimento na luta por uma Educagéo Especial na perspectiva da
inclusdo.

O AEE na SRM, uma ferramenta da educacao inclusiva, atende alunos identificados
pelo 1° paragrafo do inciso VIII do Artigo 1° no Decreto 7.611/2011: pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL,
2011). Sendo parte fundamental da pauta inclusiva, a SRM mantém uma grande
responsabilidade dentro do processo de transformacdo da educacéo e também da sociedade em
relagdo ao ensino inclusivo, pois estamos em contato com o diferente a todo momento. E um
erro gravissimo as escolas insistirem em um padrdo de ensino que idealiza o aluno, sem

considerar toda a diversidade de demanda por aprendizagem que recebe em seu espaco.



33

Segundo dados disponibilizados pelo MEC’, os resultados das matriculas de alunos
publico-alvo da Educacgdo Especial, no periodo de 2004 a 2011, no ensino regular saltaram de
195.370 para 558.423, que consideravelmente é um aumento de 186%. Esse resultado se da
como um avanco significativo, porém ndo é apenas garantir as vagas e a ocupacdo destas nas
escolas para o publico-alvo da Educacdo Especial, mas ja observamos um avango com relacdo
ao objetivo de educacdo para todos.

A SRM tem um papel fundamental dentro da proposta inclusiva, assumindo uma
posicdo que desde sempre a educacdo deveria ter se interessado em assumir, considerando as
particularidades dos alunos e proporcionando subsidios para se trabalhar diretamente sobre
estas, de maneira a se garantir o desenvolvimento e aprendizado do aluno. Tomando em
consideracdo todo o contexto historico envolvendo a Educacéo Especial e as perspectivas que
ja foram consideradas com relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncias ou com
dificuldades de aprendizagem, a SRM é uma proposta que desencoraja qualquer pensamento
ou atitude discriminatdria, pois da a oportunidade de todos os alunos frequentarem 0s mesmos
espacos educativos, e com relacdo aqueles com NEEs, possibilita um melhor desenvolvimento
das habilidades que sentem mais dificuldades. Estes alunos:

estardo em melhores condicBes se frequentarem o ensino comum, com a
complementacdo do ensino especializado. Esse apoio deve auxiliar na exploracdo de
alternativas diferenciadas do acesso ao conhecimento, inserindo, inclusive, dindmicas
que permitam utilizar seus recursos potenciais, aprender novas linguagens,

desenvolver a capacidade de observar e de auto observar-se (BAPTISTA, 2011, p.
70).

O autor enfatiza, mesmo que nas entrelinhas, a divergéncia entre as classes e escolas
especiais que segregavam estes alunos e a nova perspectiva inclusiva, que inclui a todos em um
mesmo ambiente e proporciona aqueles com NEEs um apoio especializado, que conta com
profissional devidamente qualificado e com a oportunidade de trabalhar sobre suas
necessidades especificas, complementando e suplementando o contetdo do ensino regular.

Entende-se que esse professor responsavel pelos alunos com NEE deve levar em
consideracdo toda a reponsabilidade que Ihe é atribuida, por isso é tida como importante uma
formagéo especifica para tal, de maneira que sejam contempladas as especificidades requeridas
no atendimento desses alunos, em prol do seu desenvolvimento e aprendizado, tomando
consciéncia da importancia da conexdo entre o professor sala de recursos e sala regular, onde o

aluno é contemplado pelos dois ambientes, com seus atendimentos especificos. A sala de

7 Painel do MEC. Disponivel em: <painel.mec.gov.br>. Acesso em: 08. Fev.2019.
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recursos requer um curriculo caracteristico, promovido por meio de praticas pedagdgicas com
0 “objetivo de estruturar o atendimento do ensino aos alunos com necessidades educacionais
especiais, disponibilizar os recursos adequados e necessarios e promover a participacdo e a
aprendizagem desses alunos” (MIRANDA et al, 2009, p. 2109).

A pauta inclusiva € um debate que precisa estar sempre em processo de reflexao,
considerando que a educacdo, em geral, é detentora de diversas perspectivas e diregdes que nem
sempre sdo abordadas da maneira que carecem. Mediante o caminho tedrico percorrido neste
trabalho é notorio que a Educagdo Especial nem sempre foi pautada sobre a concepcao da
inclusdo e foram necessarias muitas lutas para que pudessem ser pensadas e tomadas as medidas
que oportunizam essa perspectiva da educagdo em tempos contemporaneos.

Ao longo da histdria concepcbes e conceitos foram sendo alterados, a exemplo do
conceito de deficiéncia. No ano de 1999, a partir do decreto de n° 3.298/99, em seu capitulo 1,
art. 3° e inciso | a deficiéncia era tida como “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicologica, fisioldgica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrdo considerado para o ser humano” (BRASIL, 1999). Temos ja dentro
da égide inclusiva uma concepcao ainda voltada a anormalidade, um padrdo conceituado e a
deficiéncia vista a partir desta perspectiva, de maneira muito limitada.

Em 2015, na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) o conceito de deficiéncia considera
pessoas com deficiéncia as “que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2015). A concepcao aqui esta totalmente voltada a pessoa e suas necessidades, dando
enfoque nas possibilidades de diversas barreiras, ndo enquadrando, mas abrindo horizontes para
se pensar além da deficiéncia, a pessoa enquanto participante da sociedade.

Tomando as consideracdes anteriores, puxamos um gancho para a identificacdo das
pessoas publico-alvo do AEE ou da Educagdo Especial, que sdo os “alunos com deficiéncia,
alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 2009). Nao se trata apenas das pessoas com deficiéncia, e muito
menos considerando apenas as deficiéncias que historicamente foram, por um determinado
tempo, as Unicas contempladas, a exemplo da surdez, da cegueira ou das deficiéncias fisica e
mental. Para contemplar a todos no ensino regular, sem exclusdo ou segregagéo, a Lei n°
12.796/13 altera o art. 58° da LDB 9.394/96 e define a Educacdo Especial enquanto

“modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 2013).

Ressaltar a insercdo das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial no ensino regular é
necessario, pois € historico a exclusdo destas em classes especiais que serviram de mecanismos
de exclusdo das mesmas, tanto da sociedade quanto do meio educacional. Segundo o Censo
Escolar de 2016, em se tratando dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, estariam 82%
deles incluidos em classes comuns, tendo um crescimento muito significativo entre 2008 e
2016. Em se tratando apenas das pessoas com deficiéncia, “57,8% das escolas brasileiras tém
alunos com deficiéncia incluidos em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de apenas
31%” (BRASIL, 2016). Podemos nos questionar onde estavam esses alunos no ano de 2008 ou
anterior a este: segregados nas salas/classes especiais ou sem nenhum acesso a educacao?

E um avanco! Por minimos que sejam os passos dados em prol de uma educacéo que
contemple a todos, ainda assim merecem destaque. Em se tratando de destaque, o paradigma
inclusivo deve sempre caminhar concomitante a exclusdo, ja que temos experiéncias com
praticas cujo objetivo eram incluir e na verdade se tornaram apenas mecanismos de exclusao,
como sdo 0s casos das escolas especiais ou classes especiais. Tomando em consideracdo 0s
apontamentos feitos, podemos nos questionar se 0s problemas principais da efetivacdo de uma
educacao inclusiva se encontram apenas nas medidas legais, ou se vai além destas. E na préatica?
E importante estar atentos as realidades praticas, ndo apenas se limitar a teorias, dados
quantitativos e estudos cientificos escritos.

Tendo em vista a consideracdo anterior, a sala de recursos objetiva contribuir com a
transformacdo educacional voltada ao paradigma inclusivo que € pensado legalmente e
teoricamente por pesquisadores e, se, de fato, for efetivado segundo é proposto diante da
legislacdo entdo assume uma posicao indispensavel na educacdo. Também no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) de 2014-2024, incluida no tema da Educacdo Especial estd a meta de
garantia do AEE nas escolas regulares aos alunos publico-alvo e prioritariamente nas SRMs.
Pensando bem sobre isso ndo se trata apenas de garantir 0 acesso a este atendimento, mas
também do comprometimento com esse trabalho e dos frutos que estdo sendo colhidos por meio
dele.

A SRM se trata de uma ferramenta fundamental de medidas legais que sao
determinantes na confirmacao do direito assegurado principalmente pela Constitui¢do de 1988,
o direito a educacgéo para todos no Brasil, mas ndo paramos por aqui, pois na realidade nem

sempre séo implementadas nas escolas as condi¢es impostas pela lei.
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Tomando gancho nessa consideragdo, se torna imprescindivel trabalhos desenvolvidos
nesta perspectiva de conhecer a realidade das SRMs e dos dispositivos que favorecem a insercéo
dos estudantes nas instituicGes de ensino e sua permanéncia na mesma, proporcionando uma
inclusdo educacional. O presente trabalho, a partir da revisao bibliografica apresentada, foi a
campo para aproximar tais reflexdes da nossa realidade local, no Alto Sertdo de Alagoano com
vistas a conhecer as experiéncias de um caso especifico de AEE.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA REALIZADA

Nesta secdo sdo abordados os processos metodolégicos que foram utilizados para a
execucdo da pesquisa proposta pelo presente trabalho, considerando todos os passos dados
desde a identificagdo do objeto de estudo a execucdo dos instrumentos para a coleta de dados.
Para a elaboracdo de uma pesquisa cientifica é relevante o planejamento objetivo de
metodologias que se adequem a estrutura do trabalho desejado.

Xavier (2014) nos traz a pesquisa como constituinte do cotidiano do ser humano, que
esteve sempre em busca de melhores condi¢cbes de sobrevivéncia e para isso buscou em
diferentes momentos da historia meios distintos de chegar até as respostas para as questdes
humanas. Porém, nem sempre houve um cuidado quanto aos métodos utilizados para essas
pesquisas. O senso comum é exemplo de um tipo de conhecimento que foi e continua sendo
bastante utilizado no dia a dia, na construcdo de conceitos que sdo compartilhados e definidos
sem critérios avaliativos de autenticidade.

Sendo assim, “a busca por respostas de modo criterioso, sistematico e racional (ndo
emocional, nem mistico) apenas foi iniciada a partir do florescimento da Ciéncia, ou, mais
precisamente, depois da criacdo do método cientifico” (XAVIER, 2014, p. 17). Na perspectiva
cientifica a emocdo da espaco a razdo e a subjetividade a objetividade, como é ressaltado por
Xavier. Foi recorrendo a este método que a pesquisa para este trabalho foi realizada, tendo o
conhecimento cientifico como requisito basico na constru¢do de conhecimentos, sendo de
maneira objetiva, sistematica e racional.

A primeira etapa da pesquisa foi um estudo bibliogréfico, considerando o que Oliveira
(2012) traz referente & necessidade desse levantamento para a elaboracéo do trabalho cientifico.
Nosso estudo foi feito entdo “através de uma selecdo criteriosa de autores(as) que trabalhem
especificamente com a tematica que se pretende estudar” (OLIVEIRA, 2012, p. 33), com 0
intuito de construir um caminho de conhecimentos ancorado nas abordagens ja elaboradas por
outros autores, de forma que auxiliasse nas metodologias utilizadas na coleta de dados.

Neste capitulo trazemos o processo e a finalidade pelos quais se sucedeu a escolha do
objeto de estudo, posteriormente sua caracterizacdo como base de uma melhor interpretacao
das informac0Oes coletadas. No item posterior trazemos a caracterizacdo da pesquisa seguida
pelos instrumentos utilizados na consecugdo da mesma, sendo eles a tarefa do observar e a

entrevista que se deu em dois momentos.
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3.1 Escolha do campo a ser pesquisado

A disciplina Educagdo Especial®, no curso de Pedagogia, agucou, por meio de seus
conteudos curriculares, nossa curiosidade acerca das transformacgdes no campo educacional,
mais especificamente as que objetivam garantir o direito de todos a educacdo mediante o
paradigma inclusivo, considerando as necessidades e particularidades de cada aluno. Os estudos
da disciplina serviram de caminho tedrico para o entendimento de que a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) esta vinculada a Educacdo Especial, confirmando para nés a
importancia deste atendimento para o desenvolvimento do aluno que precisa desse suporte
especializado. Quando surgiu a necessidade de buscar um objeto de estudo para a realizagéo do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), a Educacdo Especial foi o tema escolhido para que
pudéssemos percorrer esse caminho de grandes aprendizagens e o0 AEE na SRM o objeto de
estudo do nosso trabalho.

Em se tratando do objeto de estudo, a atribuicdo no processo de determinacédo deste para
um trabalho cientifico, estd posta nas palavras de Minayo, quando a autora diz que “toda
investigacao se inicia por uma questdo, por um problema, por uma pergunta, por uma davida”
(MINAYO, 2011, p. 16). A respeito disso, as inten¢Bes sobre o tema especifico se deram por
meio do contato indireto que havia entre nds e uma SRM, através de um membro da familia
(como dito na introducgdo) que usufruiu do AEE que é ofertado nas mesmas, em horario oposto
a sala regular.

Apesar deste contato indireto com a SRM tinhamos pouco entendimento acerca do AEE
e sua relevancia para a educacdo. Foi importante um estudo tedrico/pesquisa bibliografica e a
elaboracdo de um pré-projeto que indicasse qual a problematica seria trabalhada e os objetivos
a serem alcancados, assim como também quais técnicas seriam utilizadas. Cabe aqui ressaltar
gue anteriormente a visao sobre o trabalho desenvolvido na SRM se dava enquanto familiar de
aluno, porém, a partir do momento que foi firmado o compromisso, objetivando o
desenvolvimento da pesquisa, nosso olhar foi sendo voltado para esta perspectiva (de
pesquisadora).

Visto que o desenvolvimento de pesquisas nos fazem repensar conceitos e praticas em
geral que emergem no campo empirico da pesquisa, “(...) precisamos dar ateng¢@o a colocagio

dos principais problemas a partir dos quais a investigacao sera desencadeada” (THIOLLENT,

8 Disciplina ofertada no quinto periodo do Curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas, no Campus Sertdo (Delmiro Gouveia — AL).
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2011, p.61). Sendo assim, para fazer um recorte preciso da realidade escolar e conduzir a
pesquisa, focamos entdo o processo de implantacdo da SRM na institui¢do citada, a luz do
“Documento orientador: Programa implantagio de salas de recursos multifuncionais®” e
também o seu funcionamento; (de forma a se pensar o papel do professor, sua formacéo e
préticas pedagogicas enquanto responsavel pelo AEE, assim como também sua relagdo com os

professores das salas regulares e posicionamentos acerca da SRM).

3.2 Caracterizacdo da instituicao e da SRM estudada

O objeto de estudo dessa pesquisa € 0 AEE, sendo focado especificamente a forma desse
se concretizar na SRM. A instituicdo escolhida para a realizacdo da pesquisa foi justamente a
frequentada pelo familiar citado acima, uma Escola Municipal de Educacdo Bésica, localizada
em um povoado do municipio de Pariconha, Alto Sertdo de Alagoas. A mesma atende as séries
de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e I1, tendo seu funcionamento executado nos trés
turnos (matutino, vespertino e noturno). Na cidade existem trés escolas que sdo nucleos e
atendem especificamente povoados que se encontram mais préximos. Na instituicdo onde se
realizou a pesquisa concentra-se um dos nucleos e ela atende alunos de quatro povoados, sendo
estes considerados de faixa econdmica baixa, assim como também atende alunos indigenas da
regido.

A instituicdo conta com treze espacos e dentre eles cinco salas de aula e uma SRM.
Quanto aos outros espac¢os sdo organizados em coordenacao, diretoria, cozinha, banheiros, além
do pétio. Esses espacos de sala de aula sdo usados por uma média de quatrocentos alunos
divididos em trés turnos diariamente, contando com um corpo docente composto de quatorze
professores, incluindo a do AEE. Alguns profissionais exercem cargos provisorios na escola.

A SRM é um dos espacos da instituicdo, sendo composta por ar condicionado, duas
mesas com computador e cadeira, mesa redonda com quatro cadeiras no centro da sala, um
banheiro interno, uma sala interna para guardar materiais, espelho, dois armarios em tamanho
P e M para documentos e objetos, estante com brinquedos e materiais didatico-pedagdgicos.
Quanto a estética das paredes pode-se notar producdes pedagogicas e materiais pedagdgicos

fixados — a exemplo do calendario, alfabeto em libras, nimeros em libras, etc.—.

® O Documento orientador: programa de implantacdo de salas de recursos multifuncionais, instituido pelo
Ministério da Educacdo através da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo/SECADI, objetiva a orientacdo as institui¢des referente ao programa Sala de Recursos Multifuncionais,
abordando as necessidades e responsabilidades acerca de sua implantacao.
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A SRM na instituigéo teve seu funcionamento a partir do ano de 2012, apesar de dados
oficiais do Governo Federal registrarem que ndo havia nenhuma SRM em funcionamento no

Municipio de Pariconha, dados oficiais que foram analisados por Pavezi (2018) em sua tese de

doutorado.

Figura 1: Interior da SRM Figura 2: Interior da SRM

Fonte: Autora Fonte: Autora

Figura 3: Interior da SRM Figura 4: Interior da SRM

Fonte: Autora Fonte: Autora

3.3 Caracterizacéo da pesquisa de campo realizada

Para o levantamento de dados foi realizada uma pesquisa de campo que “consiste na
observacao de fatos e fenémenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los” (MARCONI;

LAKATOQOS, 2011; p. 69). A mesma nos possibilitou estar em contato com o objeto estudado e
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a realidade em que esté inserido na espontaneidade com que se d& o processo, buscando dados
que possibilitassem a resolucao das problemaéticas sobre as quais este trabalho se dedicou.

Classificamos nossa pesquisa como do tipo qualitativa, na busca da construcdo de
conhecimentos que ndo se limitam a dados quantitativos, considerando que trabalhamos neste
projeto com um objeto que faz parte do “universo da producdo humana que pode ser resumido
no mundo das relagdes, das representacdes e da intencionalidade” (MINAYO, 2011, p. 21). Nos
fundamentamos, portanto, no conceito de Moreira e Caleffe (2008), quando nos dizem que esses
dados também podem ser coletados via afericdo das condicdes verbais, descritivas e/ou através
de observacgoes.

Pensando nisso, nossa pesquisa se deu por meio do estudo de caso, a qual esteve ligada
a apenas um caso especifico de AEE via SRM e, para consecucdo dos objetivos propostos e
levantamento dos dados, adotamos as técnicas de observacdo direta e intensiva, caracterizada
por Marconi e Lakatos (2011), e depois realizamos também a entrevista. A observacéo
possibilita a captura de acontecimentos ou comportamentos espontdneos que ndo Séo
contemplados com outras técnicas de coleta de dados. Além disso, “ajuda o pesquisador a
identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p.76),
levando em consideracdo a importancia de um planejamento prévio dos elementos a serem
contemplados e observados.

Nossa técnica de observacdo foi realizada com a postura ndo participante, abordada por
Marconi e Lakatos (2011), segundo a qual o pesquisador mesmo estando em contato direto com
0 objeto de estudo o pesquisador ndo busca se integrar, sempre mantendo uma posicéao de certa
neutralidade, estando por fora de agir sobre os acontecimentos observados. As observacoes
possibilitaram uma coleta de dados e informacBes que contribuiram para a formulacdo da
entrevista semiestruturada organizada para um segundo momento. O momento de entrevista
apos a fase de observacdo foi de muita importancia, principalmente por permitir um dialogo
entre pesquisadora e a entrevistada, possibilitando a abordagem de pontos identificados como

importantes de serem explorados.

3.4 Procedimentos formais para levantamento de dados

Na pesquisa empirica, 0 momento de ir a campo para o levantamento de dados traz um

peso indispensavel na elaboragéo do trabalho. Pensar sobre os instrumentos que serdo utilizados
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como procedimentos para a obtencao dos dados visando a consecucdo dos objetivos da pesquisa
se torna crucial, e as técnicas sdo nossas companheiras nesse trajeto.

Na nossa pesquisa, antes desse processo de coleta, foi realizado um levantamento
tedrico sobre os estudos na area, a fim de conhecer as abordagens que ja haviam sido trabalhadas
por outros autores. Fundamentados nesses estudos partimos para 0 processo empirico, mas
antes do contato direto com a instituicdo elaboramos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) °, fundamental para a autorizagdo da pesquisa dentro da instituicdo. O
TCLE foi apresentado a direcdo da instituicao e a professora responsavel pelo AEE, nos dando
a concessao de observacdo na SRM durante os atendimentos e também para a realizacdo da
entrevista com a professora da SRM, detalhando como as duas fases da pesquisa aconteceriam

e fornecendo todas as informacgdes necessarias sobre.

3.4.1 A tarefa de observar

Com a autorizacdo concedida para a instrumentalizacdo dos dados, definimos
juntamente com a professora responsavel pela SRM os dias em que as observacdes poderiam
se suceder. Os atendimentos aconteciam no horario da manha nos dias de terga-feira e quinta-
feira das 8:00 as 12:00, com alunos que estudam na sala regular durante o turno vespertino; e
no horario da tarde o atendimento acontece nos dias de segunda-feira e quarta-feira das 13:00
as 17:00 com os alunos que estudam no ensino regular no turno matutino. As sextas-feiras é o
unico dia disponivel dedicado ao planejamento dos atendimentos. Definimos, entdo, 0s
atendimentos no turno vespertino para a execugdo das observagdes, nas segundas e quartas-
feiras, considerando a disponibilidade da licencianda realizadora da pesquisa.

As observac@es deram inicio no més de mar¢o de 2018 se estendendo até o més de maio
de 2018, totalizando trés meses de execucdo dessa fase da pesquisa. Durante os dias de
observacdo foram sendo escritos relatdrios, abordando objetivamente todos os acontecimentos
identificados ao longo dos atendimentos, desde 0 momento de chegada a institui¢do ao instante
de partida. Esses relatérios foram organizados por intervalos de hora, tendo em vista que 0s
atendimentos se dividem por grupos de alunos (de 1 a 4 alunos) por hora-aula. Apos esse
periodo de observacdo totalizamos o acompanhamento de 15 visitas/turnos na SRM e

consequentemente 15 relatorios de observagéo.

10 Apéndice A.
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Nos registros referentes as observagdes é possivel identificar que 12 dos relatorios
registram o atendimento desde 13h00 da tarde as 17h00; outros 3 diferem em seus horarios:
13h45 as 17h00; 13h00 as 15h30; 13h00 as 15h00. Isso aconteceu por motivos referentes a
professora responsavel pela SRM, que alterou o horario desses atendimentos devido a
demandas particulares ou interferéncias ndo previstas. Em um total, foram contabilizadas
cinquenta e cinco horas e quarenta e cinco minutos de observagdo em sala, entre 0s meses de
mar¢o a maio de 2018.

Desde a elaboracdo dos objetivos que norteiam esta pesquisa houve uma preocupacao
com o compromisso de estar em contato com o objeto de estudo a partir de uma perspectiva de
pesquisador. A observacdo como técnica cientifica é entendida como forma de obter
informacBes e dados de maneira espontanea, sobre a dinamicidade cotidiana, fugindo das
estratégias que muitas vezes sdo utilizadas para dar informacdes que na pratica soam de maneira
totalmente diferentes.

No processo de observacéo algumas atitudes e falas foram sinalizando a dificuldade de
se firmar uma posicao de pesquisador no campo especifico, sendo a presenca da licencianda
sempre confundida com a imagem de estagiaria. O didlogo dos sujeitos da pesquisa e 0
pesquisador durante a etapa de observacdo é uma corda bamba, pois o objetivo de quem esta
pesquisando por meio da observagdo € captar 0s acontecimentos de fora da situacéo, a partir do
momento que este € inserido naquele cenario pesquisado, se torna delicado e comprometedor
com relacédo aos resultados do trabalho. Tragos dessa confusdo de papéis ainda € notdria na fala
ocorrida em um momento final da pesquisa, a entrevista, quando a entrevistada se refere as
observagdes como um ciclo de estagio: “Vocé [referindo-se a licencianda pesquisadora] ja
conhece mais ou menos a realidade né, que vocé estagiou”. A imagem da graduanda em
licenciatura apenas como estagiaria e ndo como pesquisadora é uma realidade que por vezes é
reproduzida em meio aos proprios docentes, como notamos na pesquisa de Ludke:

Quanto a formacao para a pesquisa, nossos entrevistados apontaram maci¢camente o0s
cursos de mestrado e de doutorado como os caminhos mais adequados. Poucos
apontaram os cursos de graduagdo como responsaveis por essa formacao e esses eram,
em geral, os que foram beneficiados com bolsas de Iniciagdo Cientifica, uma pratica

muito acertada desenvolvida pelo CNPq a partir dos anos de 1980 (LUDKE, 2001,
p.87).

A imagem do professor ou do estudante de licenciatura enquanto pesquisador ainda é
confundida e ignorada, tendo uma espécie de entrave entre o ser docente e a pesquisa. Ludke

(2001), a partir de pesquisa com docentes, traz resultados que nos mostram ainda mais
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especificamente a ideia voltada & academia enquanto promotora de pesquisas, e fragmentando
fungBes os professores do ensino fundamental e médio se encarregam apenas da docéncia,
sendo duas dimens@es quase que colocadas como opostas. De nossa parte, ao contrario, houve
esforco em desenvolver uma experiéncia de pesquisa e postura em campo distinta da de
estagiéria.

O passo posterior com relacdo a pesquisa de campo realizada se deu por meio da
entrevista com a professora responsavel pelo AEE. A entrevista foi elaborada mediante um
roteiro organizado por topicos semiestruturados'?, que foram abordados pontos identificados
durante o periodo de observacdo, que incitaram mais reflexdo, necessitando serem mais

explorados tendo em vista os objetivos norteadores da pesquisa.

3.4.2 Entrevista com docente do AEE

O procedimento da entrevista foi pensado enquanto momento de continuidade da coleta
de informacBes importantes para a analise de dados desta pesquisa, contemplando aspectos
tedricos estudados, e que ndo puderam ser diretamente aferidos por meio da técnica de
observacdo, assim como também outros aspectos que puderam ser problematizados durante 0s
momentos de observacdo e que asseguram uma reflexdo entre o dito (entrevista) e a préatica
(observacao).

Para a consecucdo desse instrumento da pesquisa foi necessario a elabora¢do de um
roteiro semiestruturado de questdes/topicos que contemplaram todas as informacgoes
fundamentais para esse momento. O roteiro foi pensado e estruturado segundo a perspectiva de
entrevista despadronizada ou ndo estruturada de Marconi e Lakatos (2011), na qual ha um
roteiro de perguntas, porém o entrevistador ndo necessariamente precisa seguir uma ordem,
mantendo a liberdade de flexibilizar quando acreditar ser necessario. A entrevistada foi
lembrada dias antes a respeito da entrevista, assim como foi consultada quanto a melhor data
para realizacéo e utilizacdo do aparelho de gravacao para um melhor registro e veracidade das
informacoes.

Para esta etapa da pesquisa contamos com a colaboragdo de uma colega!? da autora
desse TCC também estudante de graduacao na posicao de observadora com um olhar externo

ao momento da entrevista. O intuito desta colaboracdo foi ouvir e observar as trocas, as reacoes,

11 Apéndice B.
12 Ana Paula Sandes Araljo, graduanda de Pedagogia da UFAL Sertdo.
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gestos e atitudes entre entrevistadora e entrevistada. No momento da entrevista a todo instante
a colaboradora esteve fazendo suas anotagcdes que nortearam a realizacdo de um relatério
visando contribuir com esta pesquisa. A presenca dela corrobora também para dar uma
atmosfera de certa seriedade da entrevista, ja que entrevistadora e entrevistada tinham muito
convivio, ajudando adotar um posicionamento formal. 1sso somou positivamente para a
qualidade da pesquisa uma vez que exigiu e levou a entrevistada a adotar uma postura
condizente com 0 momento (se afastando da ideia de estagio).

A entrevista foi dividida em dois momentos. No primeiro encontro obtivemos uma
duracéo de 1:02 exatamente, contamos com a utilizacdo de um gravador, com consentimento
por parte da entrevistada devidamente gravado, que depois teve seu contetdo transcrito na
integra. O segundo momento ocorreu 30 dias ap0s o primeiro e se deu apenas para confirmacao
de informacdes a respeito das declaracOes feitas anteriormente pela entrevistada, objetivando
utilizagdo no trabalho de posicionamentos confirmados pela mesma. Durante a entrevista
utilizamos um roteiro separado por topicos que se estruturavam de acordo com diferentes temas
relativos ao AEE e 8 SRM. Além de nortear o momento da entrevista; o roteiro flexivel e ndo
rigido também possibilitou o surgimento de novas reflexdes na hora da entrevista a partir do
que foi sendo ouvido, sendo isso abordado, sempre procurando ndo intervir ou atravessar as
respostas da entrevistada. Apds o segundo encontro da entrevista, os dados foram analisados e
divididos em categorias.
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4 A SRM ENQUANTO FERRAMENTA DE INCLUSAO: CONHECENDO UM CASO
DO ALTO SERTAO DE ALAGOAS

Neste trabalho, em particular, a SRM enquanto ferramenta de incluséo é o centro de
estudo, mas é importante frisar que as informagdes ndo irdo caracterizar todas as SRMs no
geral, j& que cada realidade contém sua particularidade e interfere na implementacéo da sala e
das praticas que tomam lugar dentro dela. Portanto, as informac6es retratam uma realidade
especifica e a professora responsavel pela SRM em questdo sera identificada por Margot, em
vista da preservacédo de sua identidade pessoal.

De acordo com os dados coletados por meio da metodologia selecionada, foi possivel
organiza-los e relaciona-los a luz de pesquisas tedricas, assim como com as medidas legais.
Considerando que a analise na pesquisa qualitativa deve ter seus dados organizados em
conformidade com temas comuns, resolvemos dividi-los a luz de categorias que reflitam o
campo. Categorias no conceito de Legendre significa “agrupamento de informagdes similares
em fungdo de caracteristicas comuns” (LEGENDRE, 1993 Apud OLIVEIRA, 2012, p. 93).
Estabelecendo entdo essas categorias, o trabalho se torna mais organizado e coerente.

A vista disso, apresentamos 3 categorias sendo elas: 1 — Implantag&o e funcionamento
da SRM; 2 — Formagdo e preparacdo do professor do AEE; 3 - Préatica pedagdgica na SRM e a
inclusdo. Essas categorias constituem este capitulo de analise.

4.1 Implantacéo e funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

A area da educacdo vive uma constante busca de integrar 0os pressupostos tedricos a
pratica dentro dos espacos educacionais, a fim de cumprir com os objetivos tracados pela
legislacdo e pelas politicas educacionais. A vista disso, também o projeto Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) esté& ancorado legalmente, tendo como referéncias a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), Lei n. 9.394/96 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (2008), que trazem enquanto dever do estado a
efetivacdo da educagdo mediante garantia de “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede

regular de ensino” (BRASIL, 1996). A garantia do AEE se concretiza legalmente com a lei
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mais importante para a educacao nacional, a LDB, e o0 documento politico mais significativo na
busca de uma educacéo inclusiva, o PNEEPEI.

Quanto a oferta do AEE ser prioritariamente nas SRMs € exigéncia identificada na
Resolucao 4/2009 em seu Art. 5°, sendo estas salas instaladas na propria escola ou em outra
escola de ensino regular na qual o aluno estude, assim como também o AEE pode ser ofertado
em “centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigcdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos” (BRASIL, 2009).

A LDB ¢ clara quando toma o AEE como um atendimento que deve ser transversal a
todos os niveis de escolarizagdo. Com relacdo a isso, mesmo estando funcionando em uma
escola de ensino basico, a qual foi caracterizada no capitulo anterior, foi possivel constatar que
a SRM contemplada na presente pesquisa atende publico também do ensino médio. Essa
afirmacdo foi confirmada na fala de Margot, quando nos contou da sua dificuldade em lidar
com todas as necessidades especificas de cada aluno, das quais trataremos mais a frente, e
aproveitou para ressaltar os novos desafios enfrentados a partir da chegada recente de um aluno
ao atendimento que se encontra frequentando o ensino médio regular.

Em se tratando da implantacdo e expansao das SRMs, por meio de dados do MEC, uma
pesquisa realizada em 2013 mostra ter identificado uma expansao desse projeto, detalhando que
entre os anos de 2005 e 2011:

foram criadas e financiadas 37.801 Salas de Recursos Multifuncionais, contemplando
37.281 das escolas publicas que informaram no censo a matricula de alunos publico
alvo da Educacdo Especial, abrangendo cerca de 83% dos municipios de 26 estados
brasileiros e um Distrito Federal (RABELO et al, 2013, p. 1241).

Em primeiro momento podemos identificar apenas sucesso nesses dados quantitativos,
mas € necessario abordar estes dados por um viés critico e problematizador, assumindo uma
posicdo de compromisso ndo com a quantidade e sim com a qualidade da educacéo,
principalmente a que € destinada aos grupos que por tanto tempo estiveram marginalizados
dentro da sociedade em geral. Pensando nisso, a luz de medidas legislativas e documentos
ligados ao Ministério da Educacdo (MEC) e a Unido, a entrevista realizada nos possibilitou
entender que a SRM por trés anos esteve sendo cobrada a Secretaria de educacdo responsavel
pela instituicdo. Diz a docente entrevistada sobre o caso especifico:

“Essa sala foi o Ministério da Educacdo quem exigiu e eu sei que j& estava com mais
ou menos trés anos que o MEC ja vinha mandando, tipo: computadores, jogos
didaticos, sabe? Mandou materiais como aquele de montagem, ele foi mandando, [...]
mandando para a secretaria... ja para exigir a sala[...]. [...] quando foi em 2012 o
MEC com certeza comecou a exigir e fiscalizar (Margot, participante da pesquisa,
trecho da entrevista).
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Houve, entdo, uma cobranca do Ministério a Secretaria da Educacao da cidade por um
determinado periodo, pois ja haviam sido encaminhados para 0 MEC e colocados no Censo 0s
nomes de alunos que eram identificados, segundo Margot, pelas proprias professoras das salas
regulares como alunos com deficiéncia. “Sempre no inicio do ano a diretora chegava e dizia
‘olha gente, observem os alunos que vocés tém, se eles apresentar alguma deficiéncia né, tipo,
visual ou auditiva’ e ela so6 falava esse tipo de deficiéncia” (Margot, participante da pesquisa,
trecho da entrevista). Essa observacdo de Margot com relagdo ao encaminhamento dos nomes
de alunos para o AEE nos remete as instituicdes do século XIX e inicio de XX, que ofereciam
atendimento as pessoas com deficiéncia, que apenas a partir da nogdo de normalidade julgavam
que eram tidos como loucos, anormais pelo comportamento diferente dos da maioria. A préopria
Margot ressalta a limitagao de identificacao das deficiéncias quando diz “ela so falava esse tipo
de deficiéncia”.

As deficiéncias destacadas nos fazem perceber a predominéncia de uma perspectiva de
deficiéncia ou alunos com necessidades especiais ainda voltada apenas aos aspectos externos,
sendo as pessoas com deficiéncias visuais ou auditivas destacadas prioritariamente. Como a
responsabilidade de identificacdo dos alunos com deficiéncia ficou por parte das professoras,
durante a entrevista Margot declarou que no coletivo todas as professoras perceberam mais a
presenca de alunos que “ndo ouviam bem, ndo enxergavam bem, que tinha dificuldade de
aprendizagem e ai muitos achavam que era deficiéncia” (Margot, participante da pesquisa,
trecho da entrevista). Interessante refletir sobre a probabilidade de que neste principio de
indicacdo dos alunos ao AEE da escola apenas pela percepcéo do professor tenham acontecido
equivocos, ja que podem frequentemente haver confusdo nos conceitos de deficiéncia, se ndo
houver também um diagnostico clinico sobre cada aluno indicado.

Aproveitando a colocacdo de Margot quanto a dificuldade de aprendizagem, a
semelhanca desta com a deficiéncia intelectual possibilita uma confusdo entre estas duas
situacBes. E importante ressaltar a diferenca de um aluno com deficiéncia intelectual daquele
que pode ser estigmatizado, erroneamente, como portador da mesma, sendo que suas
dificuldades podem estar relacionadas ao seu contexto social, familiar, etc., causando um ritmo
moroso a sua aprendizagem. A dificuldade no processo de aprendizagem é uma caracteristica
frequente da deficiéncia intelectual®, mas cada caso tem um desenvolvimento diferente na

escolarizacdo e a precisdo de um diagnéstico médico, ndo apenas de cunho pedagogico, €

13 Deineesly Hernandes e Maria Helena Moreira (2016) em pesquisa intitulada “Dificuldades de aprendizagem e
deficiéncia intelectual: como diferenciar?” trazem uma discussido sobre os conceitos e diagndsticos entre alunos
com dificuldades de aprendizagem e deficiéncia intelectual.
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indispensavel para a classificagdo do aluno como com deficiéncia ou ndo. Margot demonstra

em sua fala estar ciente com relagéo a estas observagoes:

“[...] no caso de deficiéncia de aprendizagem ndo ¢ deficiéncia, as vezes é método,
ou a crianca que apresenta um comportamento como ficar ali quietinha e que néo
gosta de se enturmar, de brincar com o outro e que as vezes é algo que eles trazem
do seu meio social, familia, essas coisas” (Margot, participante da pesquisa, trecho
da entrevista).

Essas sdo questdes que precisam ser exploradas com prudéncia antes de tomar a deciséo
e direcionar o aluno ao AEE, ja que alunos com dificuldades de aprendizagem isoladas de
qualquer deficiéncia ndo se determinam como foco deste servigo. A condicdo para entrada de
alunos no AEE e as atribuicdes referentes a mesma ficaram um tanto contraditdrias em nossos
dados coletados, pois segundo Margot para que o aluno seja atendido na SRM “a familia chega
e diz que o aluno apresenta tal deficiéncia, ou o professor do regular observa e vé que ele
apresenta algo diferente, entdo os pais podem matricular mesmo sem o laudo” (Margot,
participante da pesquisa, trecho da entrevista). Ainda que ndo seja uma exigéncia obrigatoria,
0 acompanhamento de outras areas além da percepcdo educacional, a exemplo da médica, é
condicdo essencial para um diagnéstico preciso e garantido, evitando equivocos na
identificacdo de alunos publico alvo do AEE.

Retornando a discussdo acerca do processo antecessor ao funcionamento da SRM, as
exigéncias que vinham sendo realizadas por parte da Secretéria, de identificacdo de alunos com
deficiéncia, ja era provavelmente um direcionamento para coletar dados para 0 MEC e a partir
disso diagnosticar a necessidade de uma SRM. Na instituicdo, por mais que houvessem
dificuldades no ensino de determinados alunos, os professores ndo tinham conhecimento acerca
desse atendimento, como confirmamos na fala a seguir, resultado de um questionamento sobre
0 interesse na SRM: “A escola nem tinha conhecimento em relacdo a isso, de ter uma sala
inclusiva, digamos que exclusivamente para aquelas pessoas que apresentam deficiéncia”
(Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Nem mesmo os agentes da escola e
talvez os pais dos alunos que foram identificados enquanto publico alvo do AEE néo tinham
convicgao do que se tratava o0 AEE, sendo esperado que eles possam estranhar esse novo modelo
de ensino e a principio houve uma resisténcia, porém a confianca foi sendo conquistada a partir
do trabalho realizado por Margot.

As SRMs, segundo decreto 7.611/2011, sdo “ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didatico pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (BRASIL, 2011), mais acima, na fala de Margot, identificamos que o MEC ja

havia realizado a entrega de materiais na Secretaria da Educacdo para a constituicdo do
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atendimento nas escolas que seriam contempladas, a cobranga agora estava sobre 0 espaco
fisico. O Documento Orientador: Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
multifuncionais4, assegura como responsabilidade da escola disponibilizar espago fisico para
montagem da SRM, assim como o sistema de ensino ao qual pertence a instituicdo fica
encarregada pelo profissional para atuar no AEE. Cumprindo com essas exigéncias, 0 MEC
aguardou o espaco para que fosse dado prosseguimento a implantagcdo da SRM na instituicéo.
A obra da estrutura fisica para o funcionamento da SRM foi realizada pela prefeitura da cidade,
mas fora os materiais pedagogicos (que ja haviam sido enviados pelo ministério), o MEC,

segundo Margot também fez outras exigéncias:

“O MEC ja mandou uma planilha, e nessa planilha ele ja dizia o que fazer, que era
para fazer esse alfabeto em libras, ilustrado [...] e j& mandou até a quantidade de
dinheiro.

Esse ar condicionado, ndo foi por que a secretaria quis comprar de 7.000 [Btus] néo,
porgue na planilha dizia que tinha que ser s6 de 7.000 [Btus].

Essa mesa redonda s6 com quatro cadeiras, 0 MEC que mandou comprar ” (Margot,
participante da pesquisa, trecho da entrevista).

E possivel entender que o 6rgéo federal, além dos materiais pedagdgicos que ja haviam
sido enviados para a Secretaria, enviou uma planilha para a regulamentagdo da implantagéo e
também o valor financeiro para tal, confirmando o Art. 6° no decreto 7.611/11, que
responsabiliza o ministério a disciplinar requisitos nas “condigdes de participacdo e 0S
procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio técnico e financeiro” (BRASIL,
2011) ao AEE. Com relacéo a observacao do ar condicionado, nos relatérios de observacao é
possivel notar alguns episédios em que o atendimento € prejudicado devido ao mal
funcionamento do ar condicionado, assim como também de outros equipamentos, a exemplo da

impressora:

Quando cheguei a sala de recursos, havia uma parte escura, a luz havia queimado. “Sé
faltava essa”’; Margot comentou [...]. Margot ligou a impressora, “ela agora esta
demorando tanto para ligar”. [...] A impressora novamente nao pega. “Oxente, sera
que acabaram com a tinta? Deixa eu ir para a outra” diz Margot, e saiu (Diario de
observacdo, n° 7).

Margot estava reclamando pois hem o ar e nem a impressora estavam funcionando.
Passou um bom tempo tentando fazer com que funcionassem, mas foi indtil. Foi em
busca de um ventilador, que também néo funcionou. O segundo funcionou, mas ficou
desligando de forma padronizada o atendimento inteiro. Margot a todo momento
reclamou do calor e de toda situacéo (Diario de observacéo, n° 8).

Ao entrarmos na sala de atendimento o ar estava muito abafado e com um mau cheiro,
abrimos as janelas e as portas e Margot nos chamou para ir para a sala dos professores,

14 Documento instituido pelo MEC a partir da Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI).
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bem em frente, enquanto ndo saia o ar ruim, ja que o ar condicionado ndo estava
funcionando (Diério de observagdo, n° 14).

Essas situacdes foram algumas das que ocorreram durante o tempo de observacdo do
atendimento. E possivel perceber a dificuldade enfrentada principalmente com o ar
condicionado e a impressora, refletindo a estrutura precaria colocada para a docente e a0 mesmo
tempo uma dependéncia expressiva sobre esses aparelhos, sendo necessario em alguns casos,
como vemos no terceiro exemplo, a mudanca de ambiente para a realizacdo do atendimento.
Esses episddios, de certo modo, atrapalham o trabalho da professora responsavel, de maneira
que abordamos essa problemética na nossa entrevista, questionando Margot quanto as
dificuldades enfrentadas no atendimento e dando foco aos aparelhos e objetos. Na ocasido,
porém, a sua resposta nao confirmou nossa impressdo pois a mesma disse ndo sentir
dificuldades.

Ao destacarmos essas situacdes e levantarmos a problematizacdo acerca dos aparelhos,
materiais e objetos, nossas intencdes estdo pautadas no objetivo de compreender sobre quem se
destina atualmente a responsabilidade quanto a manutencdo da SRM na instituicdo. Fizemos
esta pergunta a Margot, ao passo que a mesma respondeu ser a “escola mesmo, com o dinheiro
do caixa escolar” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Levando em
consideracdo esta colocacdo é importante ressaltar que a partir do decreto 7.611/11 o Decreto

6.253 de 2007 passou a vigorar da seguinte forma:
Art. 9°-A: Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, ser admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.
8 A dupla matricula implica o cdmputo do estudante tanto na educagdo regular da rede

publica, quanto no atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011).

Dessa forma, passou a contabilizar por meio do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB) o duplo computo da matricula dos alunos publico-alvo do AEE, ressaltando a
necessidade do aluno estar devidamente matriculado tanto na sala regular quanto no AEE e
registrado com dupla matricula no Censo Escolar/MEC/INEP, de acordo com a Resolugéo
4/2009, ja que o AEE tem funcdo suplementar e complementar na educacgdo das pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo; nao
sendo substitutiva ao ensino regular. Estando o aluno destinado a duplo cdmputo em recursos
financeiros para a instituicdo, ha um maior investimento para a manutencdo da escola e

necessariamente também a SRM.
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Essa contribuicdo financeira favorece reposicdo e manutencdo dos materiais e
instrumentos utilizados pelo professor da SRM quando necessario, o que é bastante importante
para que ndo haja prejuizo ao desenvolvimento da pratica do mesmo, pois sdo equipamentos
que contribuem com o seu trabalho, visando atender as necessidades educativas distintas e
particulares de cada aluno. Quanto a este dinheiro “quando vem o dinheiro para o caixa escolar
gragas a Deus eu tenho a prioridade de dizer eu quero isso, isso e isso” (Margot, participante
da pesquisa, trecho da entrevista), , entdo, atribuida a Margot a liberdade de determinar quais
as prioridades e necessidades da SRM para aquisicdo de materiais e manutencdo dos
instrumentos de trabalho da mesma, sendo esta a melhor maneira, pois o professor do AEE ¢
responsavel pelo atendimento e compreende quais as caréncias materiais que dificultam o seu
trabalho.

Enfatizamos aqui que o AEE ndo é substitutivo ao ensino ofertado nas classes regulares
e que este servico visa o desenvolvimento das necessidades particulares de seus alunos publico
alvo, por isso deve ser ofertado em “turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns” (BRASIL, 2009), para que ndo haja um choque entre os dois atendimentos, j&
gue € um trabalho conjunto.

Com relacgéo a estas consideracdes, durante as observagcfes constatamos o atendimento
de dois alunos em horario regular, sendo necessario que se ausentassem de suas classes comuns
por uma hora para o atendimento na SRM. Quando abordamos esta problematica na entrevista,
Margot justificou que cada situacdo tinha seu motivo préprio. Um dos alunos frequentava a
SRM naquele horario por conta de sua localidade de moradia e a impossibilidade de sua mae
se deslocar em horério oposto e leva-lo até a escola, o que era feito por meio de transporte
publico no horario regular. O segundo caso nos mostrou ser bem mais delicado, ja que a mée
da aluna tinha bastante resisténcia em deixa-la estudar até mesmo em matricula regular,
portanto seria bem mais complexo convencer da importancia do AEE e ainda incentiva-la a
levar sua filha em dois horarios para a escola duas vezes na semana. Apesar de ir de encontro a
legislacdo, Margot nos contou que sO realiza esses atendimentos em horario regular por
conseguir autorizacdo da coordenadora, visto que sdo casos especificos que demandam
flexibilizacdo dos horérios estipulados.

Em se tratando de Legislacdo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), enquanto articulador
de propostas e objetivos relacionados a instituicdo educacional e ferramenta que promove o
trabalho coletivo entre os agentes da escola, também faz parte e tem posigdo importante frente

as medidas e discussdes sobre o0 AEE. Segundo a Resolu¢do N° 4/2009, o PPP da instituicdo
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que oferta 0 AEE deve institucionalizar essa oferta, de modo a prever toda sua organizagéo,
contemplando desde matriculas, a planos de atendimento, profissionais, redes de apoio;
tornando esse atendimento de responsabilidade de todos os agentes, ja que ndo se trata de um
servico isolado, mas de um trabalho que deve ser realizado em conjunto e com a contribuicao
de todos.

Mantoan orienta:

Um bom plano de AEE tem a participacdo da equipe escolar. [...] A colaboracédo
sistematica dessa equipe no atendimento especializado “mexe” com seus membros e
é uma oportunidade impar que cada um deles tém de rever atitudes, valores,
comportamentos que sdo comuns em suas relagcées com as diferencas e que mantém
o carater excludente da sua organizacdo pedagdgica na escola (MANTOAN, 2010,
p.14-15, grifo da autora).

Quando as tomadas de decisdes retinem a todos os agentes da escola elas proporcionam
mais oportunidades de mudancas e melhorias. Assim funciona no atendimento a alunos pablico-
alvo da Educacao Especial, deve estar envolvido no debate conjunto, onde todos possam refletir
e dar suas contribuicdes para a busca de novas formas de trabalhar as diferencas no ambiente
escolar de forma que seja a producdo de frutos colhidos no meio social também. Pensando nisso,
0 PPP ¢ o instrumento mais eficaz para tal, onde todos os agentes devem estar envolvidos e
engajados na sua elaboracdo, portanto, sendo necessario o0 AEE estar contemplado.

Pensando nisso, solicitamos o acesso ao PPP da instituicdo para observacdo apenas da
parte referente ao AEE. Em primeiro momento a impressao foi com o sumario, ja que ndo estava
identificado nenhum tdpico referente a Educacdo Especial, AEE ou qualquer outra
especificacdo. O PPP em sua versdo atual se encontra com a atualizacdo do ano de 2014, nao
tendo sido alterado desde entdo. Durante a entrevista, quando questionada sobre o PPP Margot
informou nunca mais ter visto 0 mesmo, “nunca mais vi, assim, ninguém mexer nele. [...] mas
[0 AEE] ¢ incluido” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Segundo ela o
atendimento estava incluido no PPP, mas ndo foi o que identificamos no documento. Notamos
apenas uma pequena parte sobre 0 mesmo onde informava o funcionamento de uma SRM e
especificando que era para atendimento dos alunos com deficiéncia.

Essa é uma pauta de responsabilidade de todos os agentes da escola e que deveria ter
sido discutida, j& que o funcionamento da SRM data de 2012, e € uma cobranga que deve partir
principalmente do professor do AEE, pois este ndo pode exercer seu trabalho isolado dos outros
profissionais, é imprescindivel a ajuda mutua e a contribuicdo de todos. Preocupa pensar que
dentro desses anos de funcionamento da SRM muitos profissionais, pais, familiares de alunos

que sejam atendidos na mesma ou nédo, ainda ndo compreendam a funcdo do AEE e a sua
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importancia em busca de uma educacdo inclusiva, carregando uma falsa concepcéo sobre este
atendimento.

Essa preocupacéo se torna ainda mais gritante quando diz respeito aos professores das
classes regulares, que devem ocupar lugar importante nessas discussdes em conjunto com o
professor do AEE, ja que cada docente precisa “coordenar-se com 0s colegas e sentir-se parte
de uma comunidade de profissionais da educa¢io” (MOLITERNI, 2018, p.10). E uma posigao
que deve partir deles, enquanto principais responsaveis no processo de aprendizagem dos

alunos na escola. Essa relacdo podera ser melhor explorada nas categorias posteriores.

4.2 Formagcao e preparacao do professor do AEE

Nunca foi tdo dificil ser professor quanto atualmente, estando os docentes em constante
disputa junto aos meios de informacdes como a midia através da tv e da internet, sendo
desafiados a carregar as responsabilidades da auséncia de atuacdo dos outros agentes na vida e
desenvolvimento dos alunos, como o papel da familia, que em sua maioria transferem suas
obrigacGes para a escola. Além do mais o professor € um cientista, isso implica dizer que este
ndo pode deixar de continuar seus estudos em busca de formacéo continuada e novas estratégias
de ensino que contribuam com o desenvolvimento da sociedade também, acompanhando as
transformagdes do meio em que vive.

Em sala de aula o professor se depara com diferentes alunos inseridos em diversos
contextos tanto culturais quanto sociais, assim como também alunos com deficiéncias ou
necessidades especificas. 1sso requer dizer que este docente estd induzido a ressignificar sua
pratica e buscar nortear sua relagdo com os alunos a partir da perspectiva de cada um e de suas
necessidades, levando os alunos a compreenderem o que estdo aprendendo, motivando-os e
atribuindo sentido a este aprendizado, apenas a formacao inicial ndo € suficiente para lidar com
as dificuldades encontradas no meio escolar, a formag&o continuada para o professor além de
ser meta do PNE (2014/2024) ainda ¢é assegurada na lei magna para a educacao brasileira, a
LDB 9394/96.

Assim também ocorre com o professor de AEE, que é desafiado a atender alunos com
dificuldades ndo apenas de cunho cultural, social; mas diversidades ligadas a deficiéncias,
transtornos ou quaisquer aspectos que dificultem o desenvolvimento neuropsicomotor do aluno.

Quanto a isso, além de ter como exigéncia a formacdo inicial para atuacdo na docéncia, a
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Resolucdo n° 04/2009 CNE/CEB ainda acrescenta, de maneira bem sucinta que o professor de
AEE deve ter formacdo especifica para a Educacdo Especial (BRASIL, 2009).

Além disso, o professor da SRM tem garantia também, com o Decreto 7611/11 de apoio
técnico para sua formacéo continuada, visto que este realizara ndo somente o trabalho com as
criancas atendidas, mas também poderé coordenar todos os ambitos da escola em busca de
cumprimento para as propostas que envolvem o trabalho inclusivo; evitando que se tenha uma
“educagdo a parte” dentro das salas de recursos. Transformando, se necessario, a realidade do
ensino regular com ideais metodoldgicos, curriculares ou em quaisquer aspectos que
concretizem o objetivo especifico da incluséo

A formagéo continuada do professor possibilita que o seu trabalho nunca seja limitado
e que ele consiga sempre estar refletindo acerca de sua pratica e dos resultados alcancados,
facilitando uma atuacdo em contextos inclusivos, pois como cita Moliterni, para isso “é
fundamental que o professor saiba como suscitar, [...] processos de mediadores educacionais —
isto é, formas e modos adequados de organizacédo de atividade didatica e do contexto da sala de
aula e da escola” (MOLITERNI, 2018, p. 13). Esses processos mediadores sdo muito mais
ativados quando o profissional se vé diante de novos conhecimentos que lhe oportunizam
refletir e melhorar sua pratica.

A decisdo de escolha e direcionamento de um professor a SRM pesquisada ficou, pelo
que foi averiguado, sob a responsabilidade da Secretaria de Educagdo. Quando questionamos
Margot referente a sua indicacdo ao cargo e a sua formacédo, ela nos respondeu que nédo tinha
especializacdo na area e que estavam cientes disso quando a escolheram. Quanto a justificativa
da escolha, mesmo sem formacdo, Margot nos conta sobre um curso de educacdo inclusiva que
comprou pela internet para complementar as horas de sua graduagdo e que a secretaria tinha
tido conhecimento desse curso, porém, ndo € uma formacdo completa e especifica do AEE,
tratando sobre suas especificidades e praticas para a construcdo de uma educacdo inclusiva.

Margot ainda acrescenta:

“Eu acho que elas confiaram em mim, nessa parte do meu empenho, sabe, tudo que
eu peguei e as funcBes que hoje tive e ndo tinha trabalhado ainda eu sempre busquei
conhecimento, eu acredito que elas confiaram mais no meu empenho e n&o foi

pensando nem que eu ja era capacitada, mas por confiar em mim pelo meu empenho”
(Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista).

Essa fala de Margot instiga-nos a problematizar as verdadeiras preocupacdes que
nortearam a escolha dela como professora responsavel pelo AEE. O professor deve ter a ansia
de buscar novas praticas diante das dificuldades e desafios. Margot considera que seu perfil
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pode ter sido notado por objetivar dentro do projeto de SRM um docente comprometido com
seu trabalho e disposto a exercer um trabalho com qualidade, aproveitando cada oportunidade
de novos conhecimentos e estratégias na execucao da sua pratica. Referente aos seus primeiros
passos como docente do AEE:
“Quando iniciei o AEE eu tive a oportunidade de participar de trés seminarios em
Santana. Em 2012 eu fui um, passar uma semana todinha, era estudo teérico, era
estudo pratico, sabe, praticando também. Foi muito bom, me ajudou muito. 2013 fui
duas vezes, ai depois fui buscar mais na internet. [...] e sempre a nossa coordenadora

dava assisténcia, entendeu, passava atividades, orientava” (Margot, participante da
pesquisa, trecho da entrevista).

Esses seminarios iniciais citados por Margot foram indicacGes por parte da Secretaria e
que depois deles a sua busca por formacdo foi mais pela internet, iniciativa particular dela,
assim como também a secretaria do municipio atua dando suporte, contribuindo com atividades,
reunides e auxiliando. Estas buscas na internet possibilitaram que ela realizasse um curso de
Libras basico e outro sobre deficiéncia intelectual.

Quanto a pos-graduacdo, parece ndo ter sido mesmo uma prioridade na escolha do
professor para assumir a responsabilidade do AEE, os motivos para tal ndo ficaram bem
especificados, mas por meio das falas de Margot péde-se refletir sobre a falta de pessoas com
essa formacdo, porém mesmo depois de seis anos de funcionamento da SRM permaneceu
apenas a pretensdo de realizar a especializacdo “nessa darea, de atendimento especial” (Margot,
participante da pesquisa, trecho da entrevista).

Além da auséncia de especializacdo, Margot incumbia-se da diretoria da instituicdo no
momento em que havia sido convocada a assumir o AEE, ja tendo uma carga horéaria bastante
sobrecarregada e Ihe atribuir mais fungdes ndo foi problema para a gestdo superior. Pelo que
nos contou, ela ainda questionou essa situacdo: “Oxente! Como que eu vou trabalhar se estou
na direcdo? Ai ela: ‘Vocé combine com suas parceiras para vocé trabalhar na sala de
atendimento no hordrio que vocé ndo estiver na dire¢dao’. Ai assim eu fiz” (Margot, participante
da pesquisa, trecho da entrevista).

A divisao de func¢Ges assumida por Margot na instituicdo ja na sua entrada para o AEE
também foi identificada no periodo da nossa pesquisa, porém desta vez era enquanto
coordenadora do ensino fundamental. Segundo ela, foi uma necessidade ela novamente assumir
dupla funcdo, ja que ninguém havia se disponibilizado. Notamos em muitos momentos do nosso
periodo de observagdo algumas consequéncias de dupla responsabilidade dentro da instituicdo

por parte do professor de AEE:
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A diretora entrou na sala para tratar de assuntos institucionais com Margot e tomou
um bom tempo do atendimento (Diério de observagdo, n° 02).

[...] além de estar na sala de recursos, estava também substituindo a diretora nas
responsabilidades da escola, sempre saindo e passando bons minutos ausentes (Diario
de observacéo, n° 03).

[...] antes de me ver, Margot conversou com o vigia informando que estaria exercendo
dois papéis no periodo da tarde, substituindo a diretora [...], caso qualquer coisa
acontecesse, ele a procurasse (Diario de observacdo, n° 11).

Esses sdo alguns dos momentos em que o atendimento foi interrompido para que fosse
possivel resolver outras necessidades do outro cargo de Margot dentro da instituicdo. Além
disso, boa parte desses dias ela ainda era escalada a substituir a diretora em suas fung¢ées. Em
dias assim, o atendimento era prejudicado tanto pelo tempo que se tornava menor, quanto pelo
desenvolvimento das atividades, que se tornava menos proveitoso.

Essa divisdo de funcdes que sdo atribuidas a Margot desde a sua entrada na SRM e que
permanece até entdo, nos abre caminho para pensar sobre a concepcéo de ser professor de AEE,
pois além disso, seis anos depois da implantagdo da SRM na escola Margot ainda ndo se
especializou a nivel de pds graduacdo em nenhuma area da Educacdo Especial, com tantas
funcBes dentro da instituicdo cabe procurar tempo para realizar tal formacdo que ndo tem
recebido prioridade. Nos aparenta, considerando esse exemplo de Margot, que o docente da
SRM ndo se encarrega de muitas tarefas enquanto tal, porém, a responsabilidade deste docente
vai muito além do atendimento. A Resolucdo n® 04/2009 CNE/CEB nos traz, em seu Art. 13,
pautadas todas as funcdes e responsabilidades que lhe séo atribuidas:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de

acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
pUblico-alvo da Educagdo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;

Il — Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escolg;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacio de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;
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VI — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

N&o é apenas em horéario de atendimento que as funcdes do professor de AEE se
definem, apesar de estar a sua prética interligada a todas as outras atribuic@es referidas na
Resolug&o. Para iniciar a discusséo acerca do tocante artigo e seus incisos, podemos identificar
a necessidade de uma relacdo compromissada entre AEE e sala regular por meio da interacéo
dos seus docentes, assim os incisos 1V, VI e VIII se definem, declarando ser imprescindivel
para o trabalho com os alunos da Educacéo Especial essa articulacdo, de maneira a possibilitar

uma conexao, evitando a quebra de sentido na aprendizagem do mesmo.

Salienta-se que o professor da sala de recursos multifuncionais devera participar das
reunides pedagdgicas, do planejamento, dos conselhos de classe, da elaboragdo do
projeto pedagdgico, desenvolvendo agdo conjunta com os professores das classes
comuns e demais profissionais da escola para a promog¢do da inclusdo escolar
(BRASIL, 2006, p 18).

O AEE é dado de forma a complementar e dar suporte a permanéncia desses alunos nas
salas regulares, tanto que ambos os professores, da sala regular e da sala de recursos, devem
relacionar contetidos e planejamento para que o AEE ndo se transforme em um atendimento
sem funcdo especifica para o estudante ou fuja das suas verdadeiras atribuigdes.

A troca de informacdes entre professores da sala regular e sala de recursos possibilita a
identificacdo de melhores maneiras de trabalhar em prol do desenvolvimento do aluno publico-
alvo da Educacéo Especial, de maneira que se possa atuar incluindo e ndo dando continuidade
ao processo de integracdo. Assim, concordamos com Prieto quando deixa claro que séo varios
os desafios para o alcance do direito de todos a educagdo, enfatizando ainda que “um deles ¢
ndo permitir que esse direito seja meramente como cumprimento da obrigacao de matricular e
manter alunos com necessidades educacionais em classes comuns” (PRIETO, 2006, p. 35). Se
o0 aluno que é matriculado no AEE quando esta na sala regular tem a sua presenca ignorada,
esta € apenas por necessidade fisica sem nenhum objetivo de aprendizagem e desenvolvimento.
Ent&o podemos questionar o real sentido do termo incluir.

Para se comprometer com o processo de inclusdo é necessario que se tenha consciéncia
do que isso significa e quais os desafios que devem ser enfrentados para chegar a resultados
positivos dentro dessa perspectiva. A SRM enquanto ferramenta primordial no caminho
inclusivo por muitos educadores, familiares, agentes da educagdo ainda tem sua fungéo
desconhecida, e para a concretizacdo de uma educacao inclusiva é necessario a participacéo de

todos, ndo apenas do professor. Em se tratando dos profissionais, “muito importante cuidar da
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formacgdo dos professores (e dos gestores escolares)” (MOLITERNI, 2018, p. 10), para que seja
um trabalho ndo apenas pessoal, mas também principalmente coletivo e de reflex&o, que leve a
transformacdo das praticas cotidianas. Para isso, € essencial o conhecimento acerca dos
objetivos da inclusdo por parte de todos.

Com relagdo a chegada da SRM na instituicdo pesquisada, a reacdo dos professores das
salas regulares foi de muita aprovagdo, mas a concepcdo era, segundo Margot, de que a
responsabilidade pelo aprendizado dos alunos atendidos seria transferida integralmente no AEE
e ao docente da SRM: “eles acharam bom, tanto que eles acreditam que a SRM tem o dever de
alfabetizar” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista), sinalizando uma das
expectativas sobre eficacia do AEE. Posteriormente, Margot demonstra sua concepg¢ao sobre 0

trabalho desenvolvido nas salas regulares com os alunos do AEE:

“Por que a inclusdo é onde vocé da o que o aluno merece e precisa. O professor do
regular ele ndo tem muito empenho, ele se empenha mais nos outros que se diz
normal. Aquele aluno hoje eles s6 levam uma atividade, pra quatro horas de aula.
Ali fica aquele aluno praticamente mais excluido por ver os outros ali fazendo as
atividades e ele apenas com aquela. Ai em relacdo a sala de recursos, foi bom
porque eles pensam assim ‘eu ndo me importo muito com eles aqui por que eles tém
a sala de recurso para estudar’. Vocé vé que é tanto que qual é o papel do professor
da sala de recurso e da sala regular? E sempre estar em sintonia, entendeu? ”
(Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista).

A relacdo entre Margot e professores do regular, segundo a mesma, se da apenas em
reunides do Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo/HTPC em que participa e busca trabalhar
seguindo as atividades discutidas nas mesmas, mas deixando claro que a busca dos professores
da regular para tratar sobre os alunos do AEE sédo raras, porém quando é procurada pelos
professores que relatam ndo saber lidar com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial
dentro da sala regular, Margot diz ndo ter problemas em dar dicas de como trabalhar,
ressaltando que faz tudo de acordo com as suas possibilidades, no entanto, relata sua
necessidade em aprender mais: “Por isso que eu digo, eu preciso estudar mais, para que eu
possa atender mais. Por que eu tenho pena desses professor que estdo com eles no regular, por
que eles ndo tém habilidade” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Margot
reconhece sua falta de formacdo continuada, assim como mostra sua percepcao na falta de
preparo dos professores das salas regulares quanto aos alunos atendidos na SRM.

N&o apenas com os professores de sala regular, mas também com familiares, com os
demais agentes atuantes na instituicao escolar, o professor da SRM tem a funcéo, identificadas
mais acima na Resolucédo citada, de orientar quando necessario. Durante as observacgdes foi
perceptivel a abertura dada por Margot aos familiares que chegavam a sua sala para dialogos,

assim como em alguns momentos interrompia o atendimento para incentiva-los a procurar
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acompanhamento médico, informando a importancia dessa parceria para o desenvolvimento do
aluno, e também outros didlogos que eram travados. Dessa forma, € muito nitido que Margot
reconhece a importancia dessa interacao entre ela e os familiares de seus alunos.

Essas interacbes do professor de AEE junto aos demais agentes, contribuintes na
educacao e desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, sdo necessérias e
imprescindiveis, servem para que o docente monte estratégias de melhor desenvolvimento de
sua pratica dentro da SRM, para que esta se mantenha interligada a todos o0s outros espacos da
vida do aluno. Com relacéo a prética particular do professor na SRM, os incisos I, Il e 11l da
referente Resolugdo retratam sobre as exigéncias basicas referentes a esse atendimento. Entre
elas estéd o plano de atendimento, que pAde ser identificado nas nossas observaces, a partir da

fala de Margot nos primeiros momentos:

[...]disse ainda estar ‘na semana de avaliacéo e diagndstico’ (Diario de observagédo n°
01).

Entdo ela Ihe mostrou a atividade do pato com as s~|’labas, mas ele ndo conseguiu
escrevé-las nem as dizer — ela marcou na atividade NAO CONSEGUE e passou para
outra atividade (Diério de observacéo n° 01).

Disse ela: ‘tenho que trabalhar a matematica, pois tenho um relatdrio de diagndstico
para entregar’ (Diério de observagdo n° 02).

Margot justificou estar realizando vérias atividades por estar atrasada na elaboracéo
do relatorio que pedia algumas informagdes e uma delas era ‘se eles sabem pegar ou
utilizar uma tesoura’ (Diério de observacéo, n° 02).

Durante os primeiros atendimentos de observacdo, Margot estava ainda desenvolvendo
atividades que serviriam para montar o plano de atendimento de cada aluno e enviar o relatério
de diagndstico para a Secretaria. Essa ¢ uma tarefa que se caracteriza como 0 momento de
identificacdo das necessidades educativas peculiares de cada aluno e serve como suporte na
elaboracdo de praticas e materiais pedagdgicos que, de fato, contribuam para o desenvolvimento
e aprendizagem do aluno segundo as suas necessidades.

Levando em consideracdo todas essas informacdes, ressaltamos que a formacdo do
professor para atuagdo no AEE e o seguimento de todas as exigéncias atribuidas por meios
legais referentes a implantagdo da SRM ¢é pauta importante e a maneira como sao tratadas
refletem as verdadeiras intencGes institucionais sobre esse projeto. Sdo medidas que interferem
diretamente na pratica docente, que sera tratada a seguir; no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos atendidos pela sala de recursos e também na conjuntura geral da incluséo, ja que o

objetivo maior € possibilitar a inclusdo de todos dentro do ambiente educacional.
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4.3 Prética pedagdgica na SRM e sua contribuicdo no processo de inclusdo

A pratica pedagogica do professor na SRM € de total importancia no processo de
inclusdo, mas é necessario enfatizar e relembrar a responsabilidade de todos os agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com a proposta inclusiva, ja que
esta ndo se desassocia de outros aspectos da educacdo. Mas tomando em conta a discussao que
é desencadeada nessa categoria da pratica pedagdgica, devemos continuar caminhando no
sentido de se pensa-la: como identificar se uma pratica é ou ndo pedagdgica? E imprescindivel
que esta esteja intencionada e que seja planejada, para assim, também no contexto da SRM,
contribuir com o processo de inclusdo. Para Franco (2012) essa préatica apenas € pedagogica
guando a mesma se da pela intencionalidade e é planejada, quando vem acompanhada do
dialogo com as necessidades do estudante e “¢ uma pratica que se exerce com finalidade, com
planejamento, com acompanhamento, com vigilancia critica, com responsabilidade social”
(FRANCO, 2012, p. 179).

Em se tratando da SRM o compromisso com a pratica pedagogica dentro do AEE
também deve estar relacionado com um bom planejamento e objetivos tracados a partir das
necessidades e objetivos educativos. Isso requer uma organizacao do atendimento e também do
processo de ensino. Como citado na categoria anterior, a Resolugdo n°® 04/2009 retrata o
compromisso na formacdo do docente responsavel pelo AEE na organizacdo do tipo e nimeros
de atendimentos de seus alunos, tomando como referéncia os aspectos que considerar mais
relevantes no processo de ensino-aprendizagem de cada um. O AEE tem o seu publico-alvo
definido e, deste, Margot atende na SRM alunos com deficiéncia intelectual, fisica e autismo,
tendo entre eles alguns com laudo atestando deficiéncia multipla.

“Existe, no mdximo, cinco alunos por horario. Eles tém direito a duas horas
semanais, duas hora-aula semanais. Ai a cada dia eu atendo uma hora para cada
aluno, em dois dias. [...] eu divido por nivel, e também as vezes eu divido por idade...
Eu gosto de dividir mais assim, tanto por idade quanto por nivel. E tem caso que eu
sou obrigada a dividir por deficiéncia, entendeu?” (Margot, participante da pesquisa,
trecho da entrevista).

Seguindo a declaracdo de Margot, sua experiéncia com os alunos e as necessidades
especificas de cada um sdo os principais pressupostos no momento de organizar o atendimento.
A mesma falou ainda sobre os alunos que precisam ser atendidos em horario particular para si,
sem nenhum outro aluno. Esta situacdo pdde ser identificada durante o periodo de observacéo

desta pesquisa, especificamente no atendimento de um dos alunos, quando 0 mesmo necessitava
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de muita atencdo e dedicacéo por parte da professora, pois ele era inquieto e dava pouca atengéo
as atividades sugeridas, sendo improvavel atendimento em conjunto com ele e outros alunos.

Além dessa divisdo de horarios e atendimentos, que ao ver de Margot se tornam mais
produtivas sendo definidas a partir dos niveis e idades dos alunos, ou também por deficiéncia;
h& a organizacdo dos planos de atendimento que sdo portas abertas para a elaboracdo dos
planejamentos. Foi possivel constatar que Margot realiza os planos de atendimento a partir da
avaliacdo que tem de fazer dos seus alunos todo semestre. Essa avaliacdo a principio identifica
as necessidades de cada aluno e posteriormente podem também definir as mudancas que sejam
percebidas no desenvolvimento deles.

Margot também relatou um caso de um de seus alunos que regrediu no desempenho
educacional durante sua vinculag¢do ao atendimento especializado. Segundo a mesma, isso se
deu devido a falta de acompanhamento médico, necessario para o desenvolvimento do mesmo,
ja que se torna imprescindivel no desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial o trabalho conjunto também entre profissionais de areas diferentes, a exemplo de
educacdo e salde.

Retornando ao viés de organizacdo do AEE, a parceria entre rotina e planejamento é
uma aliada e referéncia importante na pratica pedagdgica desenvolvida por Margot, que define

sua rotina da seguinte maneira:

“A minha rotina é o seguinte, eu tenho as atividades permanentes que é: as boas
vindas, eu dou sempre as boas vindas cantada ou as vezes ndo cantada; a leitura
deleite e a hora da novidade — n&o sei se vocé percebeu, mas toda semana eu faco a
hora da novidade. Entdo, essas ai sdo utilizadas para todos no geral. (...) j& as outras
atividades pedagogicas eu ja utilizo mais por nivel, mesmo que eu trabalhe um tema,
como nos trabalhamos recentemente ‘mae’, eu trabalho no geral para todos, agora
com atividades diferenciadas” (Margot, participante da pesquisa, trecho da
entrevista).

Durante o periodo de observacdo do AEE foram perceptiveis as etapas dessa
organizacao da rotina dentro da SRM, acrescentando a fala de Margot a atualizacéo diaria do
calendario (pintado na parede da sala) e a identificacdo do dia da semana como outras duas
atividades da rotina. Essas tarefas eram realizadas sempre no primeiro atendimento do dia, por
vezes 0s proprios alunos cobravam de Margot quando a mesma demonstrava ter deixado
despercebido uma dessas atividades. Quando questionada a respeito de uma exigéncia formal
de rotina no AEE, Margot diz n&o existir, mas ser uma forma de melhor organizar seu trabalho
e planejar sua pratica em cada atendimento.

A partir dessa normatizagdo rotineira é que Margot organiza seu planejamento diério,

seleciona as leituras e as atividades a serem realizadas com os alunos. Com relagéo ao
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planejamento diz ser importante trabalhar cada aluno em sua necessidade e considerando seu

nivel:

“Se naquele horario eu tiver aluno alfabetizado e aluno ndo alfabetizado, aluno que
precisa de, digamos, de atividade de concentracdo, essas coisas, eu tenho que
trabalhar de acordo com o que ele precisa. Nao é por que ele ta ali junto com os
outros, ele vai ter que ser obrigado a trabalhar a atividade que trabalha com os outros
ndo. Tem que ser de acordo com o nivel de cada um” (Margot, participante da
pesquisa, trecho da entrevista).

E perceptivel na fala de Margot o real objetivo do AEE: trabalhar as necessidades dos
alunos em seus diferentes niveis. Durante a observacdo foram identificados os momentos em
que era notavel essa diferenciagdo de atividades, a exemplo de um episodio registrado em diério
de campo: “As atividades de F. e A. foram a do caca-palavras, enquanto a de L. foi a do desenho
do pato para completar, seguindo a ordem dos numeros” (Diario de observagdo, n° 11). A partir
destas observacdes é evidente um compromisso com o aprendizado do aluno e 0 compromisso
com sua inclusdo no processo de aprendizagem.

E importante destacar que a alfabetizacéo ndo é o foco do AEE, sendo um atendimento
com intuito inclusivo, complementar e/ou suplementar ao ensino regular, porém, a missao de
alfabetizar ou ndo no AEE sera definida de acordo com a necessidade de cada aluno, ja que o
objetivo é atender o aluno em suas necessidades especificas e que geram conturbagdes em
outros aspectos de sua vida, além do educacional.

Portanto, mesmo que seja um trabalho conjunto entre todos os agentes envolvidos e
principalmente entre professores da regular e da SRM, ainda assim o AEE traga uma relagéo
conjunta com o compromisso de trabalhar com o ensino regular e proporcionar um melhor
aprendizado ao aluno, considerando entdo a diversidade e suas peculiaridades e muitas vezes
tendo que buscar “outras praticas pedagogicas, o que exige ruptura com o instituido na
sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino” (PRIETO, 2006. p. 40). Nao que seja
conveniente uma total ruptura, mas no comentario de Margot, a seguir, ela deixa claro que
acima de tudo existe a necessidade do aluno, quando ela relata certa expectativa de ter que
acompanhar as atividades da sala regular. Diante desta demanda que as vezes é apresentada a
ela, a mesma diz que muitas vezes ndo cede: “tem vezes que eu ndo trabalho néo, eu vou de
acordo como vejo as necessidades deles”. (Margot, participante da pesquisa, trecho da
entrevista).

Cabe ressaltar que se dentro do ambiente da sala regular o trabalho desenvolvido nédo
esta contemplando as necessidades do aluno atendido na SRM, se torna delicado acompanhar

e continuar excluindo o aluno do processo de ensino-aprendizagem. Nesses momentos podemos
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perceber a importancia do dialogo entre professor do AEE e o da sala regular, um trabalho em
conjunto que visa o aprendizado e a inclusdo do aluno em sua totalidade.

Nem sempre o olhar externo sobre a pratica pedagogica em ambientes especificos da
Educacao Especial reflete uma interpretacdo que considere o objetivo tracado para cada
atividade. O que pode ser tarefa irrelevante aos olhos externos, para outros pode ser um primeiro
passo a novos aprendizados. Isso também é inclusdo, e se encontra nessas pequenas praticas o
sentido da educacéo. A atitude de atualizar o calendario, identificar os dias das semanas, até no
momento da acolhida no pedido de abraco ou beijos, podem soar como tarefas pouco
significativas, porém esta Ultima surge como um incentivo de interacdo e contato social, acdo
que para alguns alunos da Educacgéo Especial, como o exemplo dos alunos autistas, merece um
esforco muito grande por ser tarefa dificil. Trabalhar esta rotina simples € uma maneira de
buscar desenvolver esse aspecto na vida do aluno, possibilitando abrir portas para muitas outras
situacOes complexas para eles.

Pensando nos alunos a partir de suas especificidades é importante notar ndo apenas as
questdes educacionais, mas todo o contexto no qual ele estd inserido que implica no seu
desenvolvimento, cabendo aqui trazer a inclusdo enquanto ferramenta que reduz “todas as
pressdes que geram ou legitimam a exclusio na educagao e na sociedade” (BOOTH, 2003 apud
ANTUN, 2013, p. 40). Diante do exposto ha de se considerar que o AEE ndo se limita as
questBes educacionais, abrindo espacos para praticas ligadas as necessidades do aluno, que sdo
amplas, por vezes de socializacdo, e podem nao ser bem entendidas por olhares externos.

VisOes equivocadas sobre o AEE e suas praticas podem surgir tanto de agentes atuantes
dentro da escola, sem conhecimento a respeito, quanto por parte dos proprios familiares de
alunos com deficiéncia ou transtornos, que muitas vezes ndo acreditam na contribui¢do que o
ensino pode lhes proporcionar. Os préprios pais as vezes tém resisténcia e ndo acreditam que
possam fazer algo para melhorar o desempenho e desenvolvimento de seu filho, usando a
deficiéncia como trave e se fechando as novas perspectivas que Ihe sdo apresentadas. Favero

explica um dos motivos pelo qual isso acontece:

O direito a educacéo escolar, como um direito inaliendvel da infancia, é amplamente
reconhecido em relacdo as criancas em geral. Mas em relagdo as criangas com
deficiéncia, essa consciéncia ndo é muito clara. O seu direito a uma educacao inclusiva
ainda é visto como mera opcéo (FAVERO, 2010, p. 27).

Essa resisténcia vinda dos pais pode estar relacionada a muitos fatores advindos da
experiéncia e das dificuldades de ter um filho com deficiéncia ou transtorno, o que acaba

fragilizando muitos pais e mées. Margot tem consciéncia dessa fragilidade, isso pode ser



65

identificado em sua fala quando comunica sobre seu didlogo com os pais de alunos e reconhece
que “uma mde de crianga deficiente a sensibilidade é maior” (Margot, participante da pesquisa,
trecho da entrevista). Quando assumiu o AEE disse sentir a inseguranca de muitos pais. Sentia
que “de inicio muitas mdes ndo tinham confian¢a...” (Margot, participante da pesquisa, trecho
da entrevista).

Um exemplo que ilustra tal problematica pdde ser identificado na experiéncia
vivenciada por Margot com uma de suas alunas. A mesma tem de ser atendida no horario
regular, e ndo no contraturno, pois sua méae se nega a levar a filha a escola fora do horario da
aula regular. Além disso, “é uma luta todo ano para aquela criatura [a aluna] vir estudar, por
que a mée dela ndo quer colocar ela na escola. Ai, por ela [a aluna] ter muita vontade, eu vou
la, incentivo, falo com a mde...” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Essa
falta de crenca por parte de parentes na escolarizacdo pode ocorrer definido a muitos fatores
envolvendo esses familiares; e essas situacdes devem ser contornadas com muita cautela, por
toda a comunidade escolar, para que se conquiste a confianca dos pais. A nosso ver, Margot
demonstra muito cuidado com essas questoes.

Pensando em tudo isso, avaliamos que o importante é estimular os alunos a estarem
dentro do ambiente escolar e perceber satisfacdo por parte deles em participar do AEE, pois é
um espaco onde ha estimulos para seu desenvolvimento e as atividades sdo preparadas para sua
necessidade (ndo exigindo totalmente que o aluno que se adeque ao método de ensino). Nas
observacdes algumas situacGes demonstraram um cuidado por parte da docente em celebrar 0s
avangos com seus alunos, como no exemplo registrado: “Cada acerto Margot levantava as maos
com muita empolgacdo e comemorava dizendo: ‘ta vendo que vocé [aluno] vai conseguir? Vocé
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vai sair daqui lendo esse ano ™ (Diario de observagao, n° 3).

Durante a entrevista Margot também contou o caso de uma das maes gque se queixou de
o filho ndo ter interesse em participar da sala regular, dizendo também que 0 mesmo néo
reclama quando se trata da SRM. Na visdo de Margot, isso se da devido a falta de formac&o dos
professores e por também os mesmos nao buscarem “meios e formas. Ai, a maioria dos alunos
se sentem excluidos” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista).

Com o exemplo dessa mae, é possivel questionar a posi¢do da sala regular frente a
contribuicdo de uma educacédo inclusiva. Neste caso, focando sua relacdo com o trabalho
pedagdgico da SRM. E importante pensar o papel do professor da sala regular, mas pensar
também quais as condic¢des de trabalho que esta submetido, ja& que devemos considerar 0s

muitos cenarios de sala de aula (marcados por superlotacédo, falta de materiais, por exemplo).
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Na instituicdo pesquisada ha caso de sala de aula regular com 3 alunos da Educacdo Especial e
apenas um professor em atuacdo regendo a turma, isso dificulta sobremaneira a eficacia do
trabalho docente.

Para o desenvolvimento de praticas pedagogicas com bons resultados, durante o
processo de implantacdo da SRM sé&o disponibilizados diversos materiais didaticos com o
intuito de ser realizada uma pratica dindmica e diferenciada com os alunos, de forma que o
professor possa criar estratégias em seus atendimentos que proporcionem uma aprendizagem
dindmica aos alunos.

Durante as observagdes o computador foi o aparelho eletronico mais utilizado nos
atendimentos, por vezes até de forma que fez surgir questionamentos sobre utilizacdo tdo
frequente. Margot disse ter tido muita dificuldade no inicio para trabalhar com os alunos
questdes simples, como os dias da semana,até que encontrou uma melhor forma por meio do
computador, que €, de acordo com as observacdes, sempre utilizado para reproducédo dos videos
dos dias da semana, videos das letras do alfabeto e até mesmo na reproducédo de outros videos
interativos, quando necessario, seu uso se tornou permanente. Ela conta na entrevista que
mesmo sendo tarefas que parecem simples para outros alunos, alguns os quais ela atende na
SRM demoraram um tempo bastante significativo para conseguir aprender essas informacoes
cotidianas.

Em alguns momentos no atendimento de um aluno autista, por exemplo, Margot utilizou
videos da “Galinha Pintadinha”. Durante a entrevista, quando foi questionada a respeito, ela
disse ser necessario tal uso por ser “algo que ele consegue se concentrar” (Margot, participante
da pesquisa, trecho da entrevista). Em outros momentos utilizava o aramado montanhoso, uma
peca enviada pelo MEC para ajudar na concentracdo dos alunos e na coordenagdo motora, mas
gue ainda assim com esse aluno ndo funcionava por muito tempo. Eram situacdes simples que
Margot realizava junto com os alunos que com muita atencdo notamos conter objetivos

pedagogicos incluidos, como na situacao a seguir:

Ele [aluno] parou no chéo fitando sua sombra até que Margot também comecou a
brincar com a sombra dele. Depois foram para o computador e Margot colocou um
jogo de memodria com animais de desenho para brincarem juntos, mesmo que ele
demonstrasse ndo jogar de forma independente, ja que ela foi quem, segurando na
mao dele, fez 0 uso do mouse (Diario de observacéo, n° 8).

Nesse episddio, o aluno prestou bastante atencdo no jogo virtual e continuou na mesma
atividade por um bom tempo, o que nos levou a concluir que essa era a inten¢dao de Margot com
a atividade, ja que a dificuldade maior com este aluno em todos os atendimentos era prender

sua atencdo. Em uma conversa informal, Margot j& havia dialogado sobre a dificuldade de se
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avancar no atendimento e aprendizado dele. A utilizacdo da tecnologia nesta situagéo, em
particular, se torna a grande aliada para Margot trabalhar as necessidades do aluno e buscar
promover uma participacdo que aos poucos pode proporcionar a autonomia do mesmo,
responsabilidade que é atribuida ao professor do AEE na Resolugdo 04/2009.

A maior problematica identificada por meio das observagdes com relagcdo ao uso da
tecnologia era a sua dependéncia. Nas situa¢fes a seguir € perceptivel a preocupacdo com a
auséncia de internet e a auséncia do computador também, sendo assim, o planejamento estava

totalmente ligado a essas ferramentas:

‘Quero ver como vou trabalhar com E. sem o computador’ disse Margot se
direcionando a mim. Eu olhei para ela, abaixei a cabeca e pensei comigo: isso é sinal
que ela ndo planejou o atendimento dele ou planejou como uso do notebook? (Diario
de observacéo, n°07)

Margot anunciou a leitura deleite ‘A cigarra e a formiga’ e logo depois reclamou da
internet, o que me fez pensar que a histéria ainda iria ser pesquisada (Diario de
observacdo, n° 09).

E o atendimento de E. se resumiu aos videos da “Galinha Pintadinha™, até o horario
que sua mée foi Ihe buscar (Diario de observagéo, n° 04).

O professor se vé desafiado a todo momento com muitas questes referentes a sua
profissdo, com o do AEE ndo seria diferente, este também tem sua capacidade desafiada a
“encontrar saidas, descobrir o que pode acrescentar ao seu plano inicial de agdo” (MANTOAN,
2010, p. 14). Assim como nas situacdes descritas acima, onde ha o comprometimento do
planejamento e o professor tem que estar preparado com novas estratégias, para evitar que seu
trabalho seja prejudicado. Na maioria das vezes durante as observacdes Margot conseguia
seguir seu planejamento, porém sempre buscava outras ferramentas quando isso ndo era
possivel.

Sobre a leitura deleite, pertencente a rotina definida por Margot, segundo a mesma “ndo
necessita esta estar ligada ao conteido da aula, pois se trata de uma histéria mais dinamica e
ndo informativa” (Margot, participante da pesquisa, trecho da entrevista). Por vezes a leitura
influenciava na atividade, porém a maior parte dos dias observados foram realizadas outras
leituras informativas que ja estavam interligadas a atividade impressa do dia. O objetivo maior
de Margot com a mesma é levar o aluno ouvinte ao interesse pela leitura e proporcionar também

um momento de conhecimento prazeroso, ja que toda leitura deleite traz uma historia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva interfere na transformacao ndo apenas do campo educacional, ela
deve estar presente em todos os ambitos da sociedade e a partir desta intervencao dentro do
ensino todos os outros aspectos séo afetados e passam a refletir e se reorganizar enquanto uma
sociedade comprometida com a diversidade e consciente do processo de incluséo.

Ao longo do presente trabalho, muitas consideracdes foram feitas e foi relevante
historicizar o percurso travado com o intuito de atender cada vez mais as necessidades dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, que por muito tempo estiveram excluidos dos
ambientes educacionais, até que tivessem seus direitos reconhecidos no mesmo. Reconhecendo
essas dificuldades e o caminho tracado até a emergéncia do paradigma da incluséo, foi possivel
compreender a necessidade de discutir o AEE enquanto conquista pertinente no Brasil.

Foi muito importante retomar as dificuldades que foram enfrentadas por um longo
periodo de tempo pelas pessoas com deficiéncia até que chegassem ao ambiente escolar, pois é
possivel refletir sobre o quanto ja avangamos e o quanto precisamos ainda continuar avancando,
buscando novas melhorias e trabalhando sobre as experiéncias que temos em cada realidade
vivenciada no rumo destas perspectivas.

Nesse sentido, a SRM, que oferta 0 AEE, se faz ferramenta crucial no atendimento as
necessidades de seu publico-alvo na Educacdo Especial, no momento em que esta pautada no
objetivo de contribuir com o desenvolvimento dos alunos a partir de suas dificuldades,
guebrando com a ideia de que estes devem se adaptar a escola. Por isso, entdo, trouxemos todas
as medidas que oficializam o projeto da SRM para compreender o seu funcionamento.

O processo metodoldgico utilizado neste trabalho para a coleta de dados e a realizagdo
do mesmo foram cruciais no que concerne ao contato direto com o objeto de estudo e
identificacdo de pontos necessarios para a consecu¢do dos objetivos pautados, por meio da
analise dos dados coletados. Durante todo ele, o contato com o ambiente da SRM e as praticas
executadas na mesma, assim como também sua organizacéo estrutural, possibilitou identificar
a necessidade de se refletir sobre o quanto esse projeto ainda precisa crescer em sua execucao
na pratica.

No que diz respeito a implantacdo da SRM, no estudo de caso, foi perceptivel por meio
dos dados obtidos a falta de conhecimento institucional sobre o atendimento oferecido pela
mesma, 0s objetivos por tras do projeto e os beneficios para a comunidade escolar, ndo apenas

para os alunos atendidos. A visdo ainda subjacente é a passagem da responsabilidade sobre a
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educacao dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial: dos professores da sala regular aos
das SRMs.

Todavia, o trabalho em prol de atender as necessidades desse publico deve ser de
reponsabilidade de todos, é um trabalho em conjunto e € nitida ainda a confuséo causada dentro
desta perspectiva. Sendo assim, vimos que a docente da SRM estudada se sobrecarrega de duas
funcGes dentro do seu ambiente de trabalho.

Na direcdo do exposto, cabe ressaltar a importancia da formacgéo continuada enquanto
aliada no processo de desenvolvimento da pratica pedagogica. O esperado é que essa pauta
fosse considerada como indispensavel no direcionamento de um professor até o cargo de
responsavel pelo AEE, j& que a formacdo do nivel de graduacdo atua de maneira muito
superficial, e por vezes nao a aborda. Por isso, € importante destacar a auséncia dessa formacéo
especifica na indicacdo para Margot assumir tal papel, além de ndo ter sido problematizado o
fato de que esta teria dois cargos a serem executados simultaneamente.

Em vista disso, mesmo reconhecendo que aspectos fundamentais para um trabalho bem
desenvolvido na SRM ndo foram contemplados (segundo as leis e medidas que oficializam o
projeto), em se tratando de atuacdo e praticas pedagogicas exercidas pela docente dentro da
SRM é coerente reconhecer que ndo falta compromisso por parte da mesma, desde buscar
formagBes por conta prdpria a buscar o melhor para o desenvolvimento dos seus alunos (estando
mais proxima deles ndo apenas dentro da SRM, mas como identificado em muitos momentos,
compromissada também fora dela).

Esse compromisso também identificado na busca pela ressignificacdo da prética
pedagogica através meios tecnolégicos. J& que a docente se utiliza da mesma enquanto
ferramenta facilitadora do processo de aprendizagem de seus alunos, tendo a repeticdo como
aliada. Ficou perceptivel a necessidade dessa repeticao e utilizacdo frequente da tecnologia, ja
gue os alunos demonstram um maior interesse por esses meios e se desenvolvem de maneiras
particulares uns dos outros por meio deles, o que faz com que essas ferramentas atendam a
maneira e no tempo de cada necessidade.

Discutir a importancia do AEE ndo somente na vida dos alunos atendidos, mas também
na sociedade e no meio educacional, é crucial para entendermos e avangarmos na concepgao de
que cada vez mais é a educacéo que deve se adaptar para atender as necessidades de seus alunos,
e ndo o contrario. Assim como também conscientizar a instituicdo como um todo sobre o seu

papel frente a essa causa que é a inclusdo; abordada aqui, em particular, a SRM.
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Na esteira dessas consideragdes e valido concluir reforcando que o AEE e a SRM
explorados dentro desta pesquisa estdo alocados em uma realidade particular, com seus
resultados especificos. Muitas outras realidades precisam ser postas em reflexdo e ser
exploradas, assim como tambeém é importante refletir de maneira mais geral os resultados
obtidos por meio do AEE, estes que podem n&o ser identificados facilmente, mas que aos
poucos vao refletindo positivamente no cotidiano de diversos espagos sociais. Sendo assim,
essa abordagem merece continuidades, pois a educagdo precisa estar em constante processo de
reflexdo e o AEE enquanto ferramenta protagonista do pensamento inclusivo precisa continuar

a ser pauta importante nos discursos e nas pesquisas educacionais.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A DIRETORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS h
CAMPUS DO SERTAO

!

LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA }:’<
CAMPUS

Q DO SERTAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG

expedido por , estou ciente de estar colaborando com a pesquisa “Sala de Recursos
Multifuncionais e sua contribuiciio no processo de inclusio: um estudo de caso no Alto Sertio de Alagoas”
gue sera iniciada em fevereiro de 2018 e finalizada em abril deste mesmo ano. Estou ciente de que a referida
pesquisa tem como objetivo geral conhecer um caso de funcionamento da sala de recursos em uma escola regular
do Municipio de Pariconha, Alagoas. Minha contribui¢do se daré através da disponibilidade da sala de recursos
gue funciona na escola Municipal Sabino Romariz para observacdo do trabalho pedagdgico ali realizado, como
uma forma de contribuicdo na elaboracdo da entrevista que sera direcionada a professora responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado — AEE na mesma instituicéo.

A participacdo na referida pesquisa ndo envolve custos, como também nenhuma compensacéo financeira ou de
outro tipo pela participagdo. A pesquisa ndo envolve riscos ou danos a salde fisica, mental ou psicoldgica da
professora participante e de nenhum colaborador da mesma. Para todos os fins, o espaco educacional serd
respeitado, assim como o trabalho pedagdgico da professora. Em nenhum momento essa pesquisa ird interferir na
dindmica da escola, ou forgar a participacéo da professora e interferir em seu trabalho. A mim sera garantido que
a identidade da escola, do professor e de todos os alunos serdo preservadas, que nada na metodologia ira contra os
direitos legais dos sujeitos participantes. A mim serd garantido também o direito de, a qualquer momento,
interromper a atividade de pesquisa, podendo inclusive determinar que as informacgBes que ja& tenham sido
coletadas sejam colocadas de fora do resto do material da pesquisa. A assinatura deste consentimento nédo
inviabiliza nenhum dos meus direitos legais. Sendo a pesquisa concluida, sera garantido a mim que seus resultados
finais serdo disponibilizados para a escola.

Caso ainda haja duvidas, posso tira-las agora, ou em surgindo alguma duvida no decorrer do processo, a
pesquisadora se colocard ao meu dispor para esclarecé-las. A qualquer momento poderei contactar a executante da
pesquisa Carmelita Maria Gomes pelo telefone (82) 981348967, ou pelo endereco eletrdnico
carmen_bermanely@hotmail.com. Ainda posso procurar a orientadora da pesquisa, Profa. Dra. Suzana Santos
Libardi (SIAPE 1338045), no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertéo.

Apos ter lido e discutido com o requerente os termos contidos neste consentimento esclarecido, concordo em
participar dessa pesquisa liberando a sala de recursos, onde é oferecido o Atendimento Educacional Especializado,
para periodo de observacdo e elaboragcdo de entrevista destinada a professora responsdvel pelo trabalho
pedagogico, colaborando assim para a realizagdo da pesquisa “ Sala de Recursos Multifuncionais: um caso de
observagdo do trabalho pedagogico em uma sala de recursos na cidade de Pariconha, Alagoas™. Sei que assinando
este consentimento ndo abrirei mao dos direitos legais das criancas, ficando desde ja garantido a confidencialidade
€ 0 anonimato.

Pariconha, de de 201 .

Assinatura da executante da pesquisa

Assinatura do voluntario
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro De Entrevista Semiestruturada

ENTREVISTADORA: Carmelita Maria Gomes
ENTREVISTADA:

DATA:
DURACAO:

Bloco:

AEE nesta escola

-Surgimento da proposta/ideia do AEE na Sabino Romariz e quando;
-Encaminhamento da vaga para docente da sala de recursos (foi direcionada ou
aberta aos interessados?);

- Histdria da SRM nesta escola;

- Financiamento da estruturacao do atendimento;

- Atual situacdo estrutural e financeira da SRM;

- Os objetos e materiais da SRM (sdo de utilizacdo Unica do atendimento ou

também para os demais agentes da escola? A ex do notebook);

Bloco:

Bloco:

Bloco:

- O PPP.

Docente no AEE desta escola

-Histdria dela até chegar no AEE desta escola;

-Ja era especializada na area? Se ndo, como ocorreu a especializacdo, ofertada
Ou por conta propria?

a entrada dos alunos no AEE

- Critérios para o atendimento dos alunos;

- Poder de escolha da profa sobre alunos que serdo atendidos (Al.) (é obrigada a
receber?);

o0 atendimento dos alunos no AEE

- Horério de atendimento oposto ao da sala regular (Caso de A. e R.);

- Relacdo entre pais/familiares dos alunos e a SRM;

- Relagdo dos pais/familiares dos alunos e a prof da SRM,;

- Relagdo entre a SRM e a sala regular e prof SRM e prof da sala regular;

- Liberdade no acesso ao espago do AEE (Familiares de alunos, agentes da
escola, outros).

- Divisao de tempo no AEE ( Limite de alunos? Critérios de horario por aluno?)
- O planejamento e Rotina no AEE;

- Rotina Unica / Diferencia de um aluno para outro;

- Rotina imposta ou aberta ao docente;
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- Principal objetivo da atuacdo no AEE?

Bloco: o prof do AEE
- Exigéncias conferidas ao prof do AEE;
- Documentos a serem elaborados;
- Medidas de controle sobre o AEE.

Bloco: Préticas no AEE
- Direcionamento e planejamento de atividades (Diferentes p/ cada aluno?);
- Relacdo das atividades com as da sala regular ;
- Atividades consideradas de “rotina”;
- A funcdo da repeticao.

Recursos: quais e como usar

- Quais os objetivos da “leitura deleite”?

- A funcéo dos videos e do computador no atendimento ( Prender a atencéo,
intencdo pedagogica);

- Frequéncia de uso dos aparelhos;

- Diferenca na utilizag&o entre sala regular e SRM;

- Repeticdo de videos, atividades...;

-Duracéo das atividades (critérios no planejamento sobre alunos com dificuldade
de permanéncia na atividade).
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