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A classe operaria, que carrega a esperanca de
um mundo livre de exploracgao.
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RESUMO

A pesquisa realizada tem por finalidade discutir as possibilidades e limites da
educacao para o processo de emancipagdao humana. Compreendendo que a
condicdo de existéncia do ser social € a atividade do trabalho, toda a discussao
sobre o objetivo central deste texto é precedida pela apresentacdo da centralidade
ontolégica do trabalho. Assim, o estudo das determinagdes do trabalho sera
apresentado aqui em dois momentos histéricos: nas sociedades comunais - sem
exploracao de classe -, e nas sociedades erigidas sobre a exploracdo da forca de
trabalho, sociedades divididas em classes sociais antagbnicas. Esta pesquisa
procurara evidenciar como o complexo da educagdo emerge das necessidades
postas pela reprodugao da totalidade social, sendo determinado pela forma como o
trabalho é organizado na sociedade, bem como determinando todos os demais
complexos sociais e a totalidade social, em um movimento de determinagao
reciproca, sendo o momento predominante a totalidade social. Procurando dar
énfase sobre a educacio no contexto do sistema sociometabdlico do capital, busca-
se na contradicdo entre capital-trabalho as possibilidades que a atuacao no ambito
da educacao escolar pode oferecer a luta pela emancipacdo humana, bem como
evidenciar seus limites.

Palavras-chave: Trabalho. Educagdo. Emancipacdo Humana. Educag¢ao Escolar.



ABSTRACT

This research aims to discuss the possibilities and limits of education to the process
of human emancipation. Understanding the condition of existence of the social being
is the activity of work, any discussion about the main objective of this text is preceded
by the presentation of the ontological centrality of work. Thus, the study of labor
determinations will be presented here in two historical moments: in the communal
societies - without class exploitation - and societies erected on the exploitation of the
workforce, society divided into antagonistic social classes. This research seek to
show how the complex education emerges from the needs posed by the reproduction
of the social totality, being determined by how work is organized in society, as well as
determining all other social complex and the whole of society, in a movement of
reciprocal determination, and the predominant moment is the social totality. Looking
emphasis on education in the context of socialmetabolic of the capital, is sought in
the contradiction between capital-labor the possibilities that the performance in the
scope of school education can offer to the fighting for human emancipation, as well
as to evidence its limits.

Key words: Work. Education. Human emancipation. School education.



SUMARIO

1 13V 2307 011 L -7\ o 2 10
2 FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS DO TRABALHO E DA EDUCAGAO.....15
21 A centralidade ontolégica do trabalho .............ccccciiiiiimimminii s 16
2.2 O trabalho como modelo de toda praxis social........ccccceeeermemnccccciiiiiinnnnns 21
2.3 Fundamentos ontoldgicos da educagao..........cccceeviirrrrrmrrmrcmmnnnnssssssseenenns 29
24 Comunismo primitivo € edUCAGa0 .........cccvrmmmmmmmrmmrirrrr e 34
3 A ORGANIZAGAO DO TRABALHO E A EDUCAGAO.........cccocermrrerecereenens 36
3.1 Sociedade de classes € edUCAGAO0. .........eerrrrrrriiiiiiiniiinnins s 37
3.1.1  Génese da sociedade de ClasSEsS...........ccooirreeiecinnnieirne e 38
3.1.2 Geénese € fungao social do EStado. ........ccccecvevieiiiiiiecceceee s 42
3.1.3 O EStado € @ EQUCAGAO .......ccocueiiieeieitieetee ettt ettt sttt st b s esaeseerenas 45
3.1.4 Educagéo x processo de justificagdo da apropriagdo do mais-trabalho. .................... 48
3.2 A ordem sociometabdlica do capital e a educagao...........ccccevrrrerrirriinnnnn. 52
4 EMANCIPAGAO HUMANA E A EDUCAGAO: DEBATES POSSIVEIS......59
41 Emancipacao: do trabalho assalariado ao trabalho livremente

= LT o o - T Lo 60
4.11 Emancipacdo humana x emancipagao politiCa..........ccceeeerereneneeiinenenineeeeeee 61
4.1.2 O trabalho associado como fundamento da emancipagdo humana............ccccoceen.e.e. 72
4.2 Possibilidades e limites da educagao para o processo de emancipag¢ao
10 Ty = T T 75
4.21 Esséncia humana x construgéo social do homem..........ccccceevvvvinieieniincieneseeee 76
422 Aeducagdo como um processo idEOIOGICO ........ccvirereeeriririererieieeeeeeese e 79
4.2.3  As atividades educativas emancipadoras...........cccceeeeeevieeeeienieseeseste e 83
5 CONSIDERAGOES FINAIS ........cooeeieeerircecesieeeeeseseesesss e ssessesesnessssssseens 88

REFERENCIAS ........coo ittt scess s e sessssee e e s s e e st s e s sssssssssssssasssasaes 94



10

1. INTRODUGAO

O presente texto tem sua origem nas discussdes monograficas intituladas “O
principio educativo em uma perspectiva marxiana”, apresentadas no curso de
Pedagogia, na Universidade do Estado da Bahia. Essa produgdao monografica
despertou a necessidade de aprofundar os estudos sobre a teoria marxiana. Assim,
elaborou-se o projeto de pesquisa “O trabalho como principio educativo: um estudo
das contribuicbes dos tedricos marxistas em educacdo a partir de 1979” para
ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Servigco Social, uma das escolas
referéncia no Brasil para o estudo da teoria marxiana. O processo de aprendizagem,
mediante as aulas, discussdes com o corpo docente e discente, bem como a
convivéncia com outros estudantes da UFAL e o movimento estudantil, permitiu
modificar substancialmente o projeto inicial, dando configuragdo ao presente texto

que sera apresentado.

A atual pesquisa, intitulada “Trabalho, Educacdo e Emancipacdo Humana:
consideracbes sobre as possibilidades e limites da Educagdo na luta dos
trabalhadores pela Emancipagdo Humana’, € um estudo bibliografico, que tem as
obras de Marx e Engels como principais referéncias. Além disso, conta com o estudo
lukacsiano da ontologia do ser social como um importante suporte, sobretudo para o

primeiro capitulo.

A compreenséo da relagdo trabalho-educagdo comeca com a busca do ser-
em-si de ambas as categorias. Esse € o objetivo do primeiro capitulo, o estudo
ontolégico do trabalho e da educagao. Esta compreensao evitara confusdes futuras,
inclusive algumas ja estabelecidas no debate sobre educagdo entre importantes
marxistas brasileiros, como, por exemplo, a identificacdo do trabalho com a
educacao. Para finalizar o primeiro capitulo foi feita a analise das primeiras formas
societais, tendo como parédmetro as determinagbes ontoldgicas, no intuito de

vislumbrar as determinagdes historico-concretas da relagao trabalho e educacéo.

Entdo, € a partir do estudo do fundamento do mundo dos homens é que as
outras esferas do ser social se tornam mais evidentes. No entanto, antes de discutir

as especificidades do ato educativo em si, é preciso compreender o complexo da
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educagdo em sua esséncia, suas caracteristicas imanentes, seus nexos internos’.
Desse modo, foi extremamente necessario, por um lado, compreender como surge o
mundo dos homens e, por outro, como surge a educagdo. Esse € o mote da

discusséao do primeiro capitulo.

O situar dos elementos ontoldgicos das categorias no plano histérico-concreto
levara, portanto, ao segundo capitulo, onde serdo analisadas as condi¢cdes materiais
de surgimento das sociedades divididas em classes sociais antagénicas entre si. E
necessario observar que, ao estudar a transicdo das sociedades comunais para as
sociedades de classe, havera certa continuacéo cronolégica. No entanto, apesar de
servir-se do entendimento da histéria, ndo é objetivo desta pesquisa “empilhar’
momentos historicos, de acordo com o proprio processo histérico, ou seja, ndo é

caracteristica deste texto um estudo historicista.

O capitulo dois tem por objetivo sublinhar, na passagem das sociedades
comunais para as sociedades de classes, os elementos fundamentais que
contribuem para a manutengdo da exploracdo de classe. Eles podem ser
identificados como fundamentais pois estdo presentes, mutandis mutatis, em todas
as sociedades baseadas na exploragao de classe. Nesse sentido, faz parte deste
estudo a compreensdo como o poder econdmico de uma classe sobre outras
transforma-se também em poder politico; isto nada mais é do que o estudo do

surgimento do Estado.

! Evidente que as categorias do ser social s6 podem ser entendidas em uma perspectiva

histérica e na reciprocidade das determinagbes das categorias entre si. A tentativa empreendida aqui
nesta pesquisa, no que diz respeito a categoria da educacao, é similar a tentativa de Lukacs com
relagdo ao Trabalho. Nesse sentido, Lukacs (2013) escreve que: “E mesmo um olhar muito superficial
ao ser social mostra a inextricavel imbricagdo em que se encontram suas categorias decisivas, como
o trabalho, a linguagem, a cooperagdo e a divisdo do trabalho, e mostra que ai surgem novas
relagbes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo mesma etc. Nenhuma dessas
categorias pode ser adequadamente compreendida se for considerada isoladamente;” (p. 41,
grifo nosso). E mais adiante esclarece que: “No entanto, € preciso sempre ter claro que com essa
consideracao isolada do trabalho aqui presumido se esta efetuando uma abstracéo; € claro que a
socialidade, a primeira divisdo do trabalho, a linguagem, etc. surgem do trabalho, mas n&o numa
sucessao temporal claramente identificavel, e sim, quanto a sua esséncia, simultaneamente. O que
fazemos é, pois, uma abstragéo sui generis; do ponto de vista metodoldgico ha uma semelhanca com
as abstragdes das quais falamos ao analisar o edificio conceitual de O Capital de Marx.” (LUKACS,
2013, p. 44-5).
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O entendimento da dominagao politica, que se da fundamentalmente através
do Estado — resultado, em ultima instancia, da dominacdo econémica — abre a
possibilidade de compreender como todas as esferas da sociedade sao
perpassadas por aquela dominagao. No caso especifico deste texto, essa relacao da
dominagao politica e demais esferas da sociedade tera como foco a relagao

especifica do Estado com a Educagéo.

Apreender, porém, as relagdes do Estado com a Educacao no plano geral ndo
deixa evidente as discussdes sobre como se expressa esta dominagao no plano
especifico do processo educativo. Neste sentido, faz-se necessario discutir a

especificidade do ato de educar sob a égide do trabalho abstrato.

Somente a partir da analise mais geral, mais ontolégica da relagdo do Estado
com a Educacdo, é que se pode introduzir a discussdo da atual ordem
sociometabdlica do capital, sua crise estrutural e a fungcdo social que vem

desempenhando a educacéo.

A compreensao da realidade é a “matéria-prima” para a agao transformadora.
Sendo assim, o terceiro capitulo destina-se, por um lado, a estudar a emancipagao

humana e como a educagao pode contribuir para esse processo emancipatoério.

Para o devido conhecimento das teses da emancipacdo humana é necessario
retomar o “jovem Marx”, sobretudo a sua obra “Sobre a questéo judaica’, onde o
autor discute a emancipacéo politica, processo levado a cabo pela burguesia contra
as classes reacionarias da aristocracia e o clero, apontando os limites desta

emancipacao.

Se for verdadeira a tese de que o trabalho é o fundamento do ser social, cada
tipo de organizacao societal baseia-se em uma determinada forma de organizacao
do trabalho. Assim, como a emancipacgao politica, enquanto forma societal assumida
pelo ser social, tem certa organizacdo do trabalho, também a emancipa¢cdo humana

deve ter uma organizacao do trabalho condizente para efetivar-se.

7

Apds apreender os fundamentos da emancipacdao humana, € preciso
aprofundar a discussao sobre o complexo da educacao, seus limites e possibilidades
na luta pela emancipacédo humana. Para tanto, faz-se necessario esclarecer que a

dominacdo ideoldgica da burguesia sobre o conjunto da sociedade tem na



13

escolarizacdo da educacao um pilar fundamental. A escolarizagcdo, como produto da
dominagao burguesa no campo da educacdo, pauta-se em uma filosofia idealista,
metafisica, que atribui a humanidade uma esséncia aprioristica. Assim sendo, basta
qualquer estudante se dedicar aos estudos para desenvolver as potencialidades
inatas. Contrapondo-se a essa esséncia humana aprioristica, o materialismo
histérico-dialético atribui @ humanidade uma esséncia construida historicamente,
produto da prépria atividade humana. Assim, a educacio, enquanto atividade social,
obedece as determinagdes da producdo da vida material. Nesse sentido, essa
concepcgao filosdfica serve, na sociedade do capital para fazer a critica do tipo de
educacao estabelecida, e sera util para as novas formas de educacdo que
permearao a nova sociedade livre das classes e da exploracdo, a verdadeira

emancipacdo humana.

Apds firmar as distingbes de classe presente na concepcao de homem dos
dois macro-projetos educacionais, ver-se-4 como a educagdo sob a diregdo da
classe dominante e seu Estado, € um poderoso instrumento de transmissao da
ideologia dominante. Entretanto, como em todo processo de dominagao, existe uma
antitese. E, neste caso, a antitese da dominacao ¢ a resisténcia. Assim, na unidade
de contrarios que € a realidade, as possibilidades de resisténcia em educacao

também estao presentes. Esta é a discussao do terceiro e ultimo capitulo.

O debate sobre a relagdo do trabalho com a educacdo nao é muito
consensual, sobretudo entre os autores que reivindicam a tradicdo marxista. Esta
falta de consenso ja comega antes mesmo do debate sobre a relagdo trabalho-

educacao em si. Ha muita divergéncia na apropriacdo mesma da teoria marxiana.

Um dos objetivos deste texto € a busca da recuperagao da centralidade do
trabalho na estruturacdo do ser social na obra de Marx e Engels. Nesse sentido, a
discussao sobre a categoria trabalho n&o poderia ignorar a robusta contribuigdo de

Lukacs e a sua ontologia do ser social.

Iniciar o estudo pela categoria trabalho é recuperar a centralidade desta
categoria para o materialismo histérico e dialético, onde este € o primeiro ato
humano, ato que funda a realidade social. Somente a partir dele é que surgem os
demais complexos sociais, como uma consequéncia do ato de trabalho. Inclusive a

educacao.
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O desenvolvimento das forgas produtivas e o consequente amadurecimento
do ser social possibilitou a humanidade chegar as sociedades divididas em classes
sociais, dando origem ao motor de toda a histéria a partir de entéo, a luta de classes
(MARX; ENGELS: 2006, p. 23). Alguns elementos fundamentais para a dominagao
de classe expressavam-se ja na primeira forma societal dividida em classes, o
escravismo. Este é o motivo pelo qual este estudo se detém em analisar algumas
categorias deste momento historico, bem como a transicdo das sociedades

comunais para a sociedade escravista.

O estudo da origem do mundo dos homens e suas primeiras formas de
organizagao societal, bem como a transigdo para as sociedades de classes, de
nenhum modo indica que o objetivo deste estudo é seguir um roteiro cronolégico da
histéria. O objetivo mesmo é compreender como o trabalho estrutura todo o ser
social e como o desenvolvimento das forcas produtivas levou a divisdo da
humanidade em classes, pincelando as categorias fundamentais para a manutengao
da dominagédo de classe. Categorias estas que podem ser identificadas na atual

forma societal, a despeito das diferengas fenoménicas que porventura apresentem.

O fundamental, portanto, € a compreensao do papel estruturante do trabalho
para o mundo dos homens, a relacdo de dependéncia ontoldgica que as demais
esferas do ser social guardam em relagdao ao trabalho e que cada forma societal
assumida pelo ser social é devida, em ultima instancia, a forma como se organiza o

trabalho.

Somente a partir do restabelecimento da centralidade da categoria do
trabalho para o entendimento do mundo dos homens — que €, indubitavelmente,
central na perspectiva do materialismo histérico-dialético — e de suas determinagdes
histérico-sociais, erigindo-se na forma de um complexo de complexos, € que se
pode avancar na para o entendimento da atual sociabilidade, o sistema do capital e

os complexos parciais que o compde, evidenciando aqui 0 complexo da educacéao.

Portanto, o presente texto procurara, na devida profundidade histérica, as
raizes constitutivas da sociedade, para entdo compreender o0 mundo atual, seus
complexos sociais parciais, para entdo inserir-se no debate das possibilidades de
transicdo para a emancipacdo humana, tendo como mediacdo central as

possibilidades e limites do complexo da Educacéo.



15

Esta pesquisa, contextualizada no programa de pds-graduagdo em Servigo
Social da Universidade Federal de Alagoas, utiliza-se das elaboragdes tedricas no
campo da tradicao marxista, campo este que possui maior espagco em Servigo Social
do que em outras areas do conhecimento, para contribuir no desvelamento da
realidade de modo que a classe trabalhadora possa se utilizar do conhecimento aqui
exposto para defender seu projeto histérico, qual seja, a emancipagdao humana.
Nesse sentido, a contribuigdo desta pesquisa para o Servigo Social, sobretudo para
os profissionais que atuam no campo da Educacao, € a compreensdo das
possibilidades e dos limites que a educagao escolar pode oferecer ao processo de

emancipacdo humana.

2. FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS DO TRABALHO E DA EDUCAGAO

O conhecimento adequado do objeto é condigao imprescindivel para maneja-
lo com eficacia. Desta forma, entender os fundamentos tanto do trabalho quanto da
educacado é o primeiro momento para entdo compreender como as relagdes entre
esses dois complexos parciais poderdo contribuir para a defesa do projeto histérico
da classe operaria, entendido aqui como a ordem sociometabdlica alternativa a

ordem do capital, em direcdo a emancipacdo humana.

Esse capitulo € o momento para o estudo ontolégico das categorias do
trabalho e da educacdo, para poder avangar na compreensdo da relagdo desses
complexos entre si e com a totalidade social, entendida como um complexo de
complexos (LUKACS, 2013), explicitando o porqué a categoria trabalho é o
fundamento desse novo tipo de ser. Baseado nas contribui¢ées do filésofo hungaro
Gyodrgy Lukacs, situando-se dentro da perspectiva marxista, o objetivo no primeiro
item é ressaltar os nexos fundamentais da categoria trabalho, buscando

compreender a importancia do trabalho para a formacao do ser social.

Explicitada a centralidade ontolégica da categoria trabalho, recuperar-se-3a,
partindo do estudo lukacsiano da ontologia do ser social, como esse metabolismo do
homem com a natureza contém os fundamentos de toda praxis humana. Esta

exposicao de aspectos centrais dos resultados da investigacéo lukacsiana acerca do
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trabalho como modelo de toda praxis social faz-se pertinente para avangar na
apreensao das especificidades da educagao e as possibilidades que a mesma pode

oferecer para a efetivagdo da emancipagao humana.

Um momento que precede o estudo das especificidades e possibilidades da
educacdo € a compreensdo da génese do complexo parcial da educacdo, sua
relacdo com o complexo do trabalho e com a totalidade social — entendida como o
complexo total? —, tomada, num primeiro momento, puramente em termos
ontolégicos, para poder aprofundar no decorrer do texto o desenvolvimento da
relacdo do complexo da educacido com o trabalho em uma perspectiva historico-

social.

2.1 A centralidade ontolégica do trabalho

O objetivo desse item é ressaltar os aspectos centrais do trabalho na teoria
marxiana, tendo como principal auxilio a leitura da ontologia Ilukacsiana,

evidenciando a sua centralidade ontologica na constituicdo do ser social.

O trabalho, compreendido como o metabolismo entre 0 homem e a natureza,
€ a atividade do homem sobre a natureza procurando adequa-la as necessidades
humanas, criando valores de uso, inteiramente novo, ou seja, sem encontrar
correspondente na natureza. Este processo de trabalho, essa relacdo homem-
natureza foi apreendida por Marx (1996), quando este afirma:

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre o homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua propria agao,
media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele

mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural.
Ele pée em movimento as forgas naturais pertencentes a sua

2 Sobre as categorias de complexo parcial e complexo total, pode-se 1&é em Lukacs (2013):

“Assim sendo, até o estagio mais primitivo do ser social representa um complexo de complexos, onde
se estabelecem ininterruptamente interagdes, tanto dos complexos parciais entre si quanto do
complexo total com suas partes. A partir dessas interagdes se desdobra o processo de reprodugéo do
respectivo complexo total, e isso de tal modo que os complexos parciais, por serem — ainda que
apenas relativamente — autbnomos, também se reproduzem, mas em todos esses processos a
reproducdo da respectiva totalidade compde o momento predominante nesse sistema multiplo de
interagdes.” (p. 162).
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corporalidade, bragos e pernas, cabega e mao, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma util para sua propria vida. (p. 297)

Essa acdo do homem sobre a natureza, a fim de transforma-la para adequar

as necessidades humanas, € qualitativamente diferente das acdes realizadas pelos

animais que, de uma forma ou de outra, alteram o cenario natural. Ainda de acordo

com Marx (1996):

Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence
exclusivamente ao homem. Uma aranha executa operagoes
semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha mais de um
arquiteto humano com a construgdo dos favos de suas colméias.
Mas o que distingue, de antemao, o pior arquiteto da melhor abelha é
que ele construiu o favo em sua cabecga, antes de construi-lo em
cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja
no inicio deste existiu na imaginagcdo do trabalhador, e, portanto
idealmente. Ele ndo apenas efetua uma transformacéo da forma da
matéria natural; realiza, ao mesmo tempo, na matéria natural seu
objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a espécie e 0 modo
de sua atividade e ao qual tem que subordinar a sua vontade. (p.
297-8)

Neste exemplo da abelha e o arquiteto fica evidente a diferenciacdo da

atividade humana (o trabalho) sobre a natureza que tenciona modifica-la para

atender suas necessidades e a atividade do animal que se molda as condicoes

naturais, reproduzindo sempre o mesmo. Essa diferenca pode ser compreendida ao

analisar o papel ativo que a consciéncia assume no processo de trabalho. Lukacs

(2013), depois de Marx (1996), € quem chama a atengao para esse fato ao escrever:

Somente no trabalho, no pér do fim e de seus meios, com um ato
dirigido por ela mesma, com o pér teleolégico, a consciéncia
ultrapassa a simples adaptagdo ao ambiente — o que é comum
também aquelas atividades dos animais que transformam
objetivamente a natureza de modo involuntario — e executa na
propria natureza modificagbes que, para o0s animais, seriam
impossiveis. O que significa que, na medida em que a realizagéo
torna-se um principio transformador e reformador da natureza, a
consciéncia que impulsionou e orientou tal processo ndo pode ser
mais, do ponto de vista ontolégico, um epifendmeno. E é essa
constatagdo que distingue o materialismo dialético do materialismo
mecanicista. (LUKACS, 2013: p. 63)

Esses dois momentos, o pér do fim e a investigagdo dos meios, séo

heterogéneos entre si e formam, ao mesmo tempo, uma unidade indissociavel no

processo de trabalho mesmo. Dessa forma, pode-se constatar que apenas prévia-
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ideagdo, sem o adequado conhecimento das causalidades naturais dadas, salvo
excecgoes, levara ao fracasso da concretizacdo da intencionalidade. De igual
maneira, conhecer a legalidade das causalidades naturais em-si ndo é suficiente
para transformar a natureza tendo em consideragao as necessidades humanas. Ha
ainda, no processo de trabalho, um elemento importante a ser destacado: a
orientagdo da vontade para o fim. Marx (1996) escreve que:
E essa subordinagcédo [da vontade] ndo € um ato isolado. Além do
esforgo dos 6rgados que trabalham, é exigida a vontade orientada a
um fim, que se manifesta como atengdo durante todo o tempo de
trabalho, e isso tanto mais quanto menos esse trabalho, pelo proprio
conteudo e pela espécie e modo de sua execugdo, atrai o

trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita, como jogo de
suas proprias forcas fisicas e espirituais. (p. 298)

Subordinar a vontade, a atengao, € um processo que se diferencia do pér do
fim e da investigagdo dos meios no processo de trabalho. Marx identifica, nesse
trecho, que quanto menos o trabalho atrai a atencdo de quem trabalha maior o
esforco para se manter atento e controlar sua vontade para o processo de trabalho.
Foi esse aspecto que se procurou ressaltar na analise entre o poér do fim, a

investigacao dos meios e a agdo mesma de trabalho.

O pér teleoldgico, entendido como o papel ativo da consciéncia no processo

de trabalho, s6 se pode efetivar se ao final do processo de trabalho houver a

objetivagdo de um produto, um ente distinto de tudo o que ha no ser da natureza.

Sobre essa condigao para efetivacdo do por teleoldgico, Lukacs (2013) é enfatico ao
afirmar que:

No entanto, a superagdo das heterogeneidades mediante a

unitariedade e a homogeneidade do pér tem seus limites claramente

determinados. Nao nos refererimos, porém, aquela situagéo 6bvia, ja

esclarecida, na qual a homogeneizagéo pressupde o conhecimento

correto dos nexos causais ndo homogéneos da realidade. Se houver

erro a respeito deles no processo de investigacdo, nem sequer pode

chegar a ser — em sentido ontoldgico — postos; continuam a operar

de modo natural e o pér teleoldgico se suprime por si mesmo, uma

vez que, nao sendo realizavel, se reduz a um fato de consciéncia que
se tornou impotente diante da natureza. (p. 55)

Havendo, portanto, um conhecimento equivocado da realidade, dos seus
nexos causais, da legalidade das causalidades naturais dadas a ser transformadas,
o processo de trabalho falhara em concretizar o pér do fim e nao pode ser

considerado poér teleolégico o processo da consciéncia que falhou nas suas
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avaliagbes sobre as causalidades naturais dadas, caracterizando, tdo-somente, a
impoténcia humana frente a natureza. Além da investigag:élo3 equivocada da
realidade, outros fatores podem ser decisivos para a nao concretizacdo do por
teleolégico, como, por exemplo, o desenvolvimento insuficiente das forgcas
produtivas ou mesmo o pér de um fim intangivel. (Pensando nos limites humanos
postos para pores do fim, como, por exemplo, viagens instantdneas da Terra para a

Lua ou para qualquer ponto da galaxia).

O desenvolvimento da argumentagdo da constituicdo do trabalho como a
categoria fundante do ser social pode parecer estar sendo construida
arbitrariamente, em detrimento de outros complexos sociais que diferenciam
aparentemente o homem dos demais seres vivos, como a fala, o Direito, a ciéncia,
etc. Sobre essa centralidade do trabalho na constituicdo do ser social, Marx e Engels
(2002) escrevem que:

Somos obrigados a comegar pela constatacdo de um primeiro
pressuposto de toda a existéncia humana, e portanto de toda a
histéria, ou seja, o de que todos os homens devem ter condi¢cdes de
viver para poder “fazer histéria”. Mas, para viver, & preciso antes de
tudo beber, comer, morar, vestir-se e algumas outras coisas mais. O
primeiro fato histérico é, portanto, a produgdao dos meios que
permitem satisfazer essas necessidades, a producao da propria vida
material; e isso mesmo constitui uma fato histérico, uma condigao
fundamental de toda a histéria que se deve, ainda hoje como a

milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora, simplesmente
para manter os homens com vida. (p. 21)

Desse extrato d A ideologia alema, €& necessario considerar duas
contribuicbes fundamentais. A primeira se refere a satisfacdo das necessidades
humanas basicas, através da produgado material, da transformacgao da natureza para
adapta-la as necessidades humanas, ou seja, um processo de trabalho. Essa
satisfagcao gera novas necessidades, mais mediadas com relagdo as necessidades
primarias, ou seja, gera necessidades mais sociais; ao passo que a satisfagao das

primeiras necessidades humanas gera também novas possibilidades, na medida em

3 Lukacs se refere a essa investigagdo das causalidades naturais dadas como espelhamento

da realidade: “No espelhamento da realidade a reprodugdo se destaca da realidade reproduzida,
coagulando-se numa ‘realidade’ propria na consciéncia. Pusemos entre aspas a palavra realidade
porque, na consciéncia, ela € apenas reproduzida; nasce uma nova forma de objetividade, mas nao
uma realidade, e — exatamente em sentido ontolégico — ndo é possivel que a reprodugédo seja
semelhante aquilo que ela reproduz e muito menos idéntica a isso” (LUKACS, 2013: p. 66).
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que o homem também se transforma ao agir sobre a natureza. Nesse sentido, pode-
se observar que: “uma vez satisfeita a primeira necessidade, a agcédo de satisfazé-la
e o instrumento ja adquirido com essa satisfagdo levam a novas necessidades — e
essa produgao de novas necessidades € o primeiro ato historico” (MARX; ENGELS,

2002: p. 22). A segunda, ressaltando que ndo ha uma ordenacgao valorativa entre

7

essas contribuicdes, € a centralidade do trabalho frente aos demais complexos

parciais do ser. Argumentam Marx e Engels (2002) que:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido e por tudo o que se queira. Mas eles proprios comegam a se
distinguir dos animais logo que comeg¢am a produzir seus meios de
existéncia, e esse passo a frente é a propria conseqiéncia de sua
organizacao corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, os
homens produzem indiretamente sua propria vida material. (p. 10-11,
grifo dos autores)

Ao se reportar a essa mesma questido colocada pelos pensadores aleméaes, a

saber, a centralidade ontolégica do trabalho, Lukacs argumenta que:

Considerando que nos ocupamos do complexo concreto da
socialidade como forma de ser, poder-se-ia legitimamente perguntar
por que, ao tratar desse complexo, colocamos o acento exatamente
no trabalho e Ihe atribuimos um lugar tao privilegiado no processo e
no salto da génese do ser social. A resposta, em termos ontoldgicos,
€ mais simples do que possa parecer a primeira vista: todas as
outras categorias dessa forma de ser tém ja, em esséncia, um
carater puramente social; suas propriedades e seus modos de operar
somente se desdobram no ser social ja constituido; quaisquer
modificagdes delas, ainda que sejam muito primitivas, pressupdem o
salto como ja acontecido. Somente o trabalho tem, como sua
esséncia ontoldgica, um claro carater de transicdo: ele é,
essencialmente, uma inter-relagdo entre o homem (sociedade) e
natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de
trabalho, etc.) como organica, inter-relagdo que pode figurar em
pontos determinados da cadeia a que nos referimos, mas antes de
tudo assinala a transi¢do, no homem que trabalha, do ser meramente
biolégico ao ser social. (LUKACS, 2013, p. 43-4)

O filésofo hungaro refuta, com essa argumentagdo, a atribuigdo feita por
detratores da teoria marxiana de que o trabalho assume arbitrariamente a
centralidade ontolégica na estruturacdo do ser social. O salto ontoldégico s6 é
possivel pelo trabalho, onde o devir humano dos homens é realizado. Pelo trabalho
o homem supera a situagdo de mero ser vivo, bioldgico, para passar a ser social

sem, no entanto, prescindir de sua base bioldgica.
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A socialidade, a constituicao do ser social, s6 é possivel pelo ato de trabalho.
Somente o ato de trabalho, constituido necessariamente pelo por teleologico e a
transformagcao da causalidade dada em causalidade posta, pode fazer com que
recue as barreiras naturais (MARX, 1996), ao modificar a natureza, tornando cada
vez mais social as relagcdes dos homens entre si e com os entes naturais. Essa
alteragdo da natureza retroage sobre o homem, modificando-o também nesse
mesmo processo de trabalho. Esse processo de objetivacéo e exteriorizagéo4, na
efetivacdo das posicdes teleoldgicas primarias, que resulta na criagdo de novas
necessidades e novas possibilidades, indica que ha, no ato de trabalho, elementos
gerais que podem ser identificados como germes de toda a praxis social, pois se
estruturam na mesma forma que as posigoes teleolégicas secundarias, ainda que

essa praxis social ndo seja redutivel ao processo de trabalho.

2.2 O trabalho como modelo de toda praxis social

Todo ato de trabalho contém em si um pdr teleolégico e desencadeia nexos
causais que modificam a totalidade do ser social, ainda que minimamente. A
transformacao da natureza é a transformacao da causalidade dada em causalidade
posta. Lessa (2013, p. 20-1) sintetiza da seguinte forma: “Essa relagdo dialética
entre teleologia (isto €, projetar de forma ideal e prévia a finalidade de uma acgéao) e
causalidade (os nexos causais do mundo objetivo) corresponde a esséncia do
trabalho, segundo Lukéacs.” Este pér teleolégico € um por fim na atividade do
trabalho (de acordo com as necessidades humanas) e € o conhecimento adequado
da legalidade propria da causalidade dada. Partindo desse conhecimento adequado,
o0 homem que trabalha sera colocado frente as possibilidades que estdo na natureza
para a realizagao do pér do fim. Neste ponto uma nova categoria surge: a categoria

da alternativa. Lukacs (2013, p. 73) coloca a questdo da alternativa nos seguintes

4 Conferir Lessa (2003: p. 17): “Tal distingdo entre o sujeito, portador da prévia-ideagao, e o

objeto criado no processo de objetivagdo, € o fundamento ontolégico da exteriorizagdo
(Entausserung). (...) Em Lukacs, portanto, a exteriorizacao é fundada pela distingdo concreta, real,
ontoldgica (isto €, no plano do ser) entre o sujeito e o objeto que vem a ser pela objetivacdo de uma
prévia-ideacdo. A exteriorizacdo é o momento de transformacao da subjetividade sempre associada
ao processo de transformacéo da causalidade, a objetivagéo.”
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7

termos: “a alternativa, que também é um ato de consciéncia, €, pois, a categoria
mediadora com cuja ajuda o espelhamento da realidade se torna veiculo do pér de

um ente.”

A categoria da alternativa é um dos pilares da autonomia do homem que
trabalha frente a natureza. Evidentemente, essa autonomia, proporcionada em
partes pela alternativa, tem um limite: somente as possibilidades concretas,
apresentadas ou pela natureza ou por uma acédo de um trabalho anterior, podem
servir ao processo de constituicdo de autonomia do homem. O homem é, portanto,
livre para escolher entre as alternativas que se apresentam, porém existe um limite
para o estabelecimento das alternativas, a saber, os limites das causalidades dadas

ou mesmo o grau de desenvolvimento das forgas produtivas, etc.

Os elementos ontolégicos do processo de trabalho, o pér teleoldgico,
entendido da mesma forma didatica, como exposto por Lukacs (2013), enquanto o
pér do fim em uma agédo e o espelhamento da realidade, acrescentado ja da

categoria da alternativa, apontam para a genereidade contida no ato de trabalho.

Mesmo compreendendo a complexidade da realidade e que a sua traducéo
em termos tedricos abrange o risco de reducionismos, € preciso evidenciar como 0s
nexos imanentes desse processo apontam para a genereidade. A relagdo de
transformagéo da natureza pelo homem tem inicio com uma necessidade humana a
ser satisfeita. Desta forma, ja tendo elaborado o projeto do trabalho em sua mente,
mediante esta necessidade, o homem langa-se para a transformacado da natureza,
dirigindo sua vontade e atengdo, nos termos destacados por Marx (1996),
procurando dentre as possibilidades “oferecidas” pela natureza, as causalidades
dadas ou postas adequadas ao propésito do trabalho. Somente com a objetivagao
do novo produto, fruto desse processo de trabalho, € que se havera concretizado o
por teleoldgico impulsionador de todo o processo, conforme mencionado

anteriormente.

Ao satisfazer as necessidades basicas e fundamentais para a sua
sobrevivéncia, transformando a natureza e se autotransformando nesse processo, o
homem acaba por gerar novas possibilidades e, com elas, novas necessidades.
Essas novas necessidades sdo cada vez menos ligadas a luta diaria pela

sobrevivéncia contra a natureza e cada vez mais sociais. E preciso chamar a
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atencdo para o fato que esse afastamento da imediaticidade da transformagéo da

natureza para a reprodugdo da vida humana nunca € um afastamento total,

definitivo, mas sempre relativo. Sobre essa autonomia relativa, Lukacs escreve:
Como ja vimos, o tragco essencial de tais desenvolvimentos é que as
categorias especificamente peculiares do novo grau de ser vao
assumindo, nos novos complexos, uma supremacia cada vez mais
clara que em relagdo aos graus inferiores, os quais, no entanto,
continuam fundando materialmente sua existéncia. E o que acontece
nas relagbes entre a natureza orgénica e inorganica e o que
acontece entre o ser social e os dois graus do ser natural. Esse
desdobramento das categorias originarias proprias de um grau do ser
sempre se da através de sua crescente diferenciagdo e, com isso,
através de sua crescente autonomizagdo — por certo, sempre

meramente relativa —, dentro dos respectivos complexos de um tipo
de ser. (LUKACS, 2013, p. 86)

Ainda que as novas necessidades sejam cada vez mais mediadas com
relacdo a producdo material da existéncia humana, ou seja, cada vez mais sociais,
ha, evidentemente, um limite para o afastamento das barreiras naturais com relagéo

ao ser social.

Essas novas necessidades, cada vez mais sociais, que sdo secundarias ao
serem comparadas com as necessidades essenciais para a existéncia humana — ou
seja, a transformacdao da natureza —, abrem novas possibilidades para a agao
humana. Por nao se tratar da acao direta sobre a natureza, de um processo de
trabalho, essas a¢cdes humanas que visam agir de uma consciéncia sobre outras
consciéncias sao ontologicamente diferentes da agdo de uma consciéncia sobre a
natureza, porém so podem ser compreendidas corretamente na medida em que se

compreender 0s nexos internos do processo de trabalho.

Para efetuar uma acdo sobre outras consciéncias também €& necessario
operar um poér teleoldgico. Este, por ndo se tratar efetivamente da transformacéao da
natureza, denominou-se posigdes teleoldgicas secundarias. Ao tratar da questao,

Lukacs escreve:

Pensamos na caga no periodo paleolitico. As dimensdes, a
forca e a periculosidade dos animais a serem cagados tornam
necessaria a cooperagao de um grupo de homens. Ora, para
essa cooperacao funcionar eficazmente, é preciso distribuir os
participantes de acordo com fungdes (batedores e cagadores).
Os pores teleologicos que aqui se verificam realmente tém
um carater secundario do ponto de vista do trabalho
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imediato; devem ter sido precedidos por um pér teleolégico
que determinou o carater, o papel, a fungao, etc. dos pores
singulares, agora concretos e reais, orientados para um objeto
natural. Desse modo, o objeto desse por secundario do fim
ja ndao é mais algo puramente natural, mas a consciéncia
de um grupo humano; o pér do fim ja nao visa transformar
diretamente um objeto natural, mas, em vez disso, a fazer
surgir um por teleolégico que ja estd, porém, orientado a
objetos naturais; da mesma maneira, os meios ja ndo sao
intervengdes imediatas sobre objetos naturais, mas pretendem
provocar essas intervengbes por parte de outros homens.
(LUKACS, 2013, p. 84)

Agir sobre outras consciéncias de modo a influencia-las a agir de uma
determinada forma é o fim ultimo de um pér teleolégico secundario. Lukacs (2013: p.
83) destaca que: “nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da praxis social,
destaca-se em primeiro plano a agao sobre outros homens, cujo objetivo é, em
Ultima analise — mas somente em ultima anélise —, uma mediacio para a producao
de valores de uso.” Dito de outro modo, com todas as mediacbes necessarias, 0s
posicoes teleoldgicas secundarias tem, em Uultima instédncia e somente nela, a
finalidade de fazer outras consciéncias operarem posicoes teleoldgicas primarias e

transformar a natureza, criando riquezas.

A objetivacao de um produto, fruto de um processo de trabalho, estabelece
com seu produtor uma relagao de nao-identidade. Sujeito e objeto desse processo,
ainda que estejam imbricados em uma relagdo causal, ndo guardam qualquer
medida de identidade. Para ilustrar essa afirmagdo pode-se utilizar o exemplo do
trabalhador que primeiro produziu uma ferramenta. Qualquer que tenha sido a
relacdo de posse desse trabalhador com esta ferramenta, nada indica que
trabalhador e ferramenta seja a mesma coisa. Sao dois entes distintos, com histérias
proprias € com causalidades distintas no desenvolvimento histérico-social da
humanidade. Um exemplo mais concreto dessa afirmacdo pode ser verificado na
relagdo de Santos Dummont com o avido: admitindo que ele tenha de fato inventado
o avidao (como resultado final de varios processos que permitiram ele pensar e
inventar um avido), ainda que suas intengdes fossem as mais louvaveis, estas ndo
impediram que sua invengao se tornasse um instrumento de guerra e de destruicédo

em massa.

A relagcao entre teleologia e causalidade, tdo debatida por Lukacs (2013), &

uma chave importante para compreender, fora do ambito da producdo material,
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como os posigdes teleoldgicas secundarias singulares relacionam-se entre si e com
a totalidade social. No processo de trabalho, o pér teleoldégico, executado
corretamente, cria possibilidades outras, para além das previstas no inicio do
processo. Ha, portanto, um encadeamento causal que nao é totalmente previsto na
elaboracdo do por teleoldégico. Sobre o desconhecimento de parte das
consequéncias das posi¢des teleoldgicas, Lukacs escreve:
Acreditamos que ndo seja inutil apontar para tais causalidades, que
constituem dados irrevogaveis da vida cotidiana do individuo
humano, pois desse modo se evidencia quao pouco as leis gerais da
economia, que determinam conteudo, forma, tendéncia, ritmo, etc. da
reprodugdo, possuem um carater mecanicamente geral quando se
tornam realidade concreta. Mas € igualmente importante reconhecer
gue o sem-numero de margens de manobra do acaso perfaz, em
repercussoes reais, uma parte relevante da vida social dos
homens. Para que se entenda a estrutura dindmica assim surgida, é
necessario compreender corretamente o papel e o significado tanto

do acaso quanto da necessidade em seu denso entrelagamento.
(LUKACS, 2013, p. 189, grifo nosso).

Esta imprevisibilidade de todos os resultados do processo de trabalho, da
objetivagdo do pbr teleolégico primario, que envolve necessariamente uma
consciéncia e uma nao-consciéncia (trabalhador e natureza), é parte integrante das

nova possibilidades, resultante dessa objetivacdo mesma.

No processo de execugdo de um poér teleolégico secundario, que objetiva
influenciar uma ou mais consciéncias a operarem outros pores teleoldgicas, a
imprevisibilidade do sucesso desse poOr impulsionador € muito maior. Da mesma
forma, ainda que o pér teleoldgico impulsionador seja bem-sucedido, ha um conjunto
de consequéncias que nao podem ser previstas pelo sujeito que procura influenciar
outro (ou outros) sujeito(s). Para citar um exemplo hipotético para ilustrar esta
argumentacio, é possivel ensinar um sujeito a atirar para cacar e se alimentar. Ele
pode aprender ou ndo a atirar com precisdo. Nada garante o sucesso desse pér. Ao
aprender a atirar, cria-se um periodo de consequUéncias que nédo pode ser previsto
por quem ensinou, inclusive a possibilidade de quem aprendeu atirar contra quem

ensinou.

Outro momento do processo de trabalho importante para a compreensao da
praxis social é a co-determinagédo do trabalhador e do produto do trabalho. Ao agir

sobre a natureza, transformando-a, o homem também se transforma. Ao
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compreender os nexos causais dos objetos de trabalho, o homem compreende
também potencialidades suas que estavam adormecidas antes do processo de
trabalho. No fim desse processo, o produto do trabalho é objetivado e o homem,
num processo de exteriorizagao, também se modificou com os novos conhecimentos
adquiridos durante o processo mesmo. Ampliando esse processo de determinagao
reciproca para complexos sociais parciais, Lukacs aponta que:
E obviamente indiscutivel que, tendo a linguagem e o pensamento
conceitual surgido das necessidades do trabalho, seu
desenvolvimento se apresenta como uma ininterrupta e ineliminavel
acgao reciproca, e o fato de o trabalho continue a ser o momento
predominante n&o s6 n&o suprime a permanéncia dessas interagdes,
mas, ao contrario, as reforgca e intensifica. Disto se segue
necessariamente que no interior desse complexo o trabalho influi

continuamente sobre a linguagem e o pensamento conceitual e vice-
versa. (LUKACS, 2013, p. 85)

Com o desenvolvimento do ser social, isto €, o recuo cada vez maior das
barreiras naturais, tal como apontado por Marx (1996) — porém nunca um
afastamento definitivo, ruptura completa — faz surgir, a partir de necessidades cada
vez mais sociais, complexos sociais parciais novos, ndo imediatamente ligados a
reproducdo material da vida humana, mas somente muito mediatamente. E, por
exemplo, o caso da educagédo. Embora cada complexo parcial do ser social guarde
uma autonomia, sempre relativa, para com os demais complexos parciais e para
com a totalidade social, de modo que cada um deles possa executar a sua fungao
social especifica, todos eles determinam-se reciprocamente. Isso significa que a
correta apreensdo do movimento de cada um desses complexos parciais s6 pode
ser feita na anadlise de seus nexos imanentes e na relagdo dele com os demais
complexos e com a totalidade social. E possivel verificar essa determinacéo
reciproca, ainda que o exemplo que se segue seja aquém de toda a complexidade
(ou seja, que ele ndo consiga abarcar todas as nuances da realidade) do real —
pretende-se aprofundar essa discussao em outro momento do texto —, quando uma
mudanc¢a de um determinado processo de trabalho de um setor produtivo exige uma
mudanga no processo de aprendizagem e esta € operacionalizada pelo Estado, na
forma de politica educacional, satisfazendo assim uma necessidade do complexo
econdmico. Esta politica pode nao ter o aval dos agentes envolvidos no processo

educativo, o que pode gerar contestacbes e movimentos de resisténcia, que passam
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a contra-determinar a esfera da politica. Desta forma, tém-se os interesses das
empresas que buscam, através de sua posi¢do de classe dominante e portadora do
controle do Estado, impor uma politica educacional com o intuito de satisfazer uma
necessidade operacional de seus negdcios. Por outro lado, tem-se a resisténcia dos
agentes ligados ao complexo da educacédo. Nesse breve exemplo, esse imbrdglio
envolve trés complexos sociais se determinando, tensionando, exigindo um em
funcao do outro, sem perder sua especificidade propria que o caracteriza como um

complexo social parcial.

Compreendendo a totalidade do ser social como um complexo de complexos,
como denominou Lukacs (2013), é importante ressaltar que, ainda que os
complexos determinem-se reciprocamente e que cada um guarde uma autonomia —
sempre relativa — perante os demais complexos, ha um momento predominante
nessa processualidade. Sobre isso, Lukacs (2013) escreve:

E claro que em cada sistema de inter-relagbes dentro de um
complexo de ser, como também em cada interagdo, ha um momento
predominante. Esse carater surge em uma relagdo puramente
ontoldgica, independente de qualquer hierarquia de valor. Em tais
inter-relacdes o0s momentos singulares podem condicionar-se
mutuamente, como no caso citado da palavra e do conceito, em que
nenhum dos dois pode estar presente sem o outro ou entdo se pode
ter um condicionamento no qual um momento & o pressuposto para a
existéncia do outro, sem que a relagdo possa ser invertida. Esta

ultima é a relacao que existe entre o trabalho e os outros momentos
do complexo constituido pelo ser social. (p. 85)

O momento predominante deve ser entendido sob dois aspectos: o primeiro &
0 seu aspecto ontolégico e o segundo é o seu desdobramento historico-social.
Nesse sentido, compreender o momento predominante no aspecto ontoldégico é
compreender que o complexo econdmico (onde se situa o trabalho) é o complexo
fundante de todos os demais complexos sociais parciais. Ha, portanto, uma relagao
de dependéncia ontoldgica de todos os complexos sociais parciais com relacdo ao
complexo econémico (ou simplesmente, ao trabalho). Isso, de alguma maneira,
significa que todos os complexos sociais parciais sdo redutiveis ao trabalho.
Significa apenas que sem a existéncia do trabalho ndo é possivel nenhuma forma de

socialidade. Esse é o sentido da dependéncia ontolégica.

Sobre o aspecto historico-social, ainda que nao se fagca aqui uma reflexao

mais aprofundada, é importante deixar apontado alguma observagdo geral da
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determinidade do trabalho sobre os demais complexos, compreende-se aqui que no
processo de desenvolvimento do ser social, o desenvolvimento das forcas
produtivas, a divisado social do trabalho, dentre outros fatores, contribuiram para uma
determinada forma ou outra de organizagdo do processo de produgdo da vida
material (pensa-se aqui nos modos de produgcdo que a humanidade vivenciou
durante sua histdria: comunismo primitivo, escravismo, modo de producao asiatico,
feudalismo e capitalismo). Nenhuma forma de organizar a produg¢ao da vida material
esteve dada; todas s&o processos histéricos, resultado das préprias acdes humanas.
A forma de organizar o processo de producéo da vida material determina os tipos de
complexos parciais que surgirdo ou desaparecerdo. Neste sentido, a organizagao
feudal da produgao, por exemplo, relegou complexos parciais como a filosofia ou
ciéncia a um papel insignificante — ou pelo menos subordinado — no processo de

reproducao social.

O momento predominante de toda praxis social é o trabalho. Da mesma forma
que o ser social ndo prescinde de sua base material — ou seja, o ser natural, nos
dois seus dois graus, organico e inorganico —, qualquer forma de sociabilidade nao
pode prescindir do trabalho. E se entre as esferas do ser (social e natural) ndo ha, e
nem pode haver, nenhuma forma de redutibilidade das esferas mais evoluidas para
as menos evoluidas, o mesmo acontece entre os complexos sociais parciais e seu

momento predominante, o complexo da economia (trabalho).

A centralidade ontolégica do trabalho, portanto, € o que permite a
estruturacéo do ser social, elevando-se sobre a sua base organica e inorganica sem,
contudo, jamais romper definitivamente com esta base. Na medida em que se
complexifica, o ser social expde com maior evidéncia as suas categorias, permitindo
uma compreensao cada vez mais precisa de sua esséncia, mas nunca precisamente
sua esséncia. Sobre este complexo de problemas, Lukacs (2013) chama a atengao
para as diferencas intransponiveis entre realidade e apreensdao da mesma pela
consciéncia:

No espelhamento da realidade a reproducéo se destaca da realidade
reproduzida, coagulando-se numa “realidade” prépria na consciéncia.
Pusemos entre aspas a palavra realidade porque, na consciéncia, ela
€ apenas reproduzida; nasce uma nova forma de objetividade, mas

ndo uma realidade, e — exatamente em sentido ontolégico — n&o é
possivel que a reprodugéo seja semelhante aquilo que ela reproduz e
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muito menos idéntica a isso. (p. 66)

Essa apreensdo das categorias do ser social, cada vez mais proximas da
esséncia e, a0 mesmo tempo, jamais a esséncia mesma, permite a compreensio
sobre os complexos sociais parciais, integrantes do complexo total. De maneira
analoga as relagbes entre as esferas do ser, onde ndo ha jamais uma ruptura
definitiva, os complexos parciais, embora conservem uma autonomia — sempre
relativa — com relacdo a producao material da vida social, mantém com esta uma
relacdo de dependéncia ontoldégica. Nem a autonomia relativa exclui a essa
dependéncia, nem esta impede de haver uma autonomia do complexo, formando
uma contradi¢do indissociavel no processo de reproducdo do ser social. E, em todo
esse processo da contradicdo propulsora entre dependéncia e autonomia, todos os
complexos sociais parciais se determinam entre si e com a totalidade social, sem

nunca ignorar o papel de momento predominante que cabe ao trabalho.

2.3 Fundamentos ontolégicos da educagao

Compreendendo a educacdo como um complexo parcial do ser social, quer
dizer, existente apenas no ambito da socialidade, pode-se, a partir da exposi¢ao
feita até aqui, empreender uma investigacdo sobre sua génese, em termos
ontolégicos, para em seguida analisar seu desenvolvimento enquanto complexo
relativamente autbnomo dos demais complexos e as relagdes fundamentais com

outros complexos e com a totalidade social.

A pergunta que norteia essa investigacdo dos fundamentos ontologicos da
educacao pode ser posta da seguinte forma: o que é precisamente a educagao?
Entende-se que a educacgao difere-se do conhecer a realidade em-si; este conhecer
a realidade estaria mais vinculado ao momento de produgédo do conhecimento, seja
cientifico ou filoséfico. A educagdo nado é exatamente um conhecer a realidade,
embora ndo prescinda deste conhecimento, mas seria um processo de ensino-
aprendizagem que estaria, nos tempos mais primitivos do ser social, extremamente
vinculado com o processo de trabalho, ainda que ndo guardem qualquer trago de
identidade.
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Para ilustrar as diferengas ontolégicas do ser da educagdo com o ser da
ciéncia, pode-se recorrer a um exemplo hipotético. Um trabalhador, nos primérdios
da socialidade, que através do conhecimento adequado da legalidade das
causalidades dadas produz uma ferramenta que auxilie a produgéo da vida material,
sem entrar no mérito se esse trabalhador sabe ou ndo, mas ele acaba de produzir
um conhecimento sobre essas legalidades, um tipo de conhecimento que sera base
da producédo do conhecimento cientifico. Nesse breve exemplo ndo ha nada que
remeta a educacao. O ser da educagao surge no ser social como necessidade de
transmitir aquele conhecimento adequado das legalidades naturais para a producéo
daquela ferramenta de modo que a morte do trabalhador que o descobriu nao
enterre junto com ele a possibilidade daquela mesma ferramenta ser produzida por
outros trabalhadores de seu circulo de vivéncia. O surgimento da educagao tem,
portanto, uma estreita vinculacdo, ndo apenas com o trabalho, mas com a
reproducdo social. Esse surgimento ndo € resultado de uma individualidade genial
do passado, mas uma necessidade real engendrada pela luta contra a natureza pela

sobrevivéncia e reproducdo da humanidade.

Embora haja nos primérdios do ser social um vinculo bastante estreito entre
educacao, trabalho e a reproducao social, ndo se pode afirmar que haja qualquer
relacdo de identidade entre esses complexos. Trabalho ndo é educacédo, nem muito
menos educacdo € o processo de reproducdo social. Evidentemente que ha um
processo de co-determinagdo entre os complexos parciais e entre estes e a
totalidade social, mas € igualmente evidente que cada um guarda suas
especificidades que os distinguem dos demais e s6 podem operar, no movimento de

complexificagao do ser social, tendo uma relativa autonomia frente aos demais.

Essa distingdo ontoldégica do complexo da educagéo para com o trabalho,
embora pareca correta diante dos pressupostos apresentados, ndo é consensual
entre os tedricos que estudam um ou outro complexo. Para ilustrar essa
discordancia — pois ela sera estudada com maior profundidade em outro momento
desse texto — pode-se citar Saviani (2007), quando este escreve:

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relacdo entre trabalho e
educacao é uma relacdo de identidade. Os homens aprendiam a
produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam

a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando- se
uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas
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geracdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de
formas e conteudos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o
que configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim,
enquanto os elementos ndo validados pela experiéncia séo
afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora necessitam
ser preservados e transmitidos as novas geragdes no interesse da
continuidade da espécie. (p. 154)

Contrapondo-se a toda argumentagdo estabelecida até aqui, Saviani (2007)

ao apreender corretamente o estreito vinculo do processo de trabalho com o

surgimento da educagao nos primérdios do ser social, estabelece uma relagéo de

identidade entre o complexo da educacdo e o complexo do trabalho. A correta

apreensao sobre o carater fundamental do trabalho na estruturagéo do ser social

distorcida pela relagdo de identidade estabelecida logo em seguida. O

estabelecimento dessa relacdo baseia-se na estreita vinculagdo, ja aludida, do

processo de trabalho e a educacido nos primérdios do ser social. Essa relacéo,

contudo, com a complexificacao do ser social, tornou-se muito mais mediada, o que

nao quer dizer que nao exista mais. Além disso, o trecho supracitado demonstra que

ha uma confuséo sobre a especificidade do processo educativo com o processo de

desvelamento da realidade; processo este proprio da ciéncia e/ou filosofia. Com isso

nao se quer fazer crer que possa haver educagao sem o suporte do conhecimento

da realidade, mas a especificidade do processo educativo é diferente das

especificidades do complexo da ciéncia ou da filosofia. Pode-se verificar uma critica

consistente ao estabelecimento dessa relacao de identidade feita por Saviani (2007),
conforme se pode observar em Lessa (2007), quando este escreve que:

Na primeira parte da frase (“a educagéo € um fenébmeno proprios dos

seres humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma

exigéncia do e para o processo de trabalho”) Saviani reafirma o

carater tanto que o trabalho é a categoria fundante como, ainda, a

necessidade primeira da vida em sociedade: a educacao teria a sua

génese nas necessidades do proprios processo de trabalho. Seria,

portanto, fundada pelo trabalho. Na parte final da frase, todavia, esta

relacdo fundado/fundante é descartada ao identificar educacao e

“processo de trabalho”. Pois, o ato de fundar apenas tem sentido se

for o fundamento de um complexo (ou ente, como se queria) distinto

da categoria fundante. Identificado fundante e fundado, esta relagao

pela qual uma categoria funda a outra é substituida pela relagdo de

identidade. A identidade ndo pode ser portadora da relagéo

fundado/fundante no sentido preciso de que nao tem qualquer

sentido dizer que a categoria funda a si propria. Se a educagéo é

trabalho, ndo se pode mais dizer que este é fundante daquela, pois
cair-se-ia na tautologia de postular ser a educagdo (ou qualquer
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categoria) fundante da educacgéao. (p. 107)

Apontar uma relagao de identidade entre educagéao e trabalho € compreender
que ambos complexos tratam exatamente da mesma coisa. E preciso verificar mais
detalhadamente as especificidades de ambos complexos para afirmar ou nao essa
relacdo de identidade. No processo de trabalho, ou seja, na relagdo homem-
natureza, por se tratar da atividade fundamental para a existéncia social, o por
teleolégico operado pela consciéncia nessa relagdo € um pér teleoldgico primario.
Nesse processo, uma consciéncia que pde fim na acdo e procura investigar a
legalidade dada para escolher dentre as possibilidades a op¢gédo mais adequada ao
processo de trabalho, impulsiona o trabalhador a transformagao da natureza. Nesse
processo de objetivacdo do novo, o homem passa por um processo de
exteriorizacdo, modificando-se também. O conhecimento adquirido, sistematizado ou
nao, pode tornar-se dominio do género humano, desde que ele seja corretamente
ensinado e aprendido. Esse processo se da através de um pdr teleolégico
secundario, ja que nao se referem ao processo vital de produ¢do da vida material.
Esse pér teleolégico secundario tem por finalidade fazer com que aquele que
aprende possa realizar com o mesmo resultado o por primario original. Esse € um
processo educativo, préprio da educacdo e completamente distinto do processo de
trabalho.

O ser em-si da educagao, bem entendido como o processo de ensinar e
aprender®, € mediado por um pdr teleoldgico secundario, ou seja, um ato puramente
social, ndo verificavel no ser da natureza, onde o sujeito que ensina procura
influenciar o sujeito que aprende a agir de uma determinada forma diante de uma
determinada situacdo. De acordo com Lukacs (2013): [...] a problematica da educagao
remete ao problema sobre o qual esta fundada: sua esséncia consiste em influenciar os
homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente

intencionado (p. 178. grifo nosso).

Em um estagio mais evoluido do ser social, onde as forgas produtivas se

desenvolveram € que a relagdo entre o processo educativo e a produgcdo da vida

° O processo de ensino-aprendizagem n&o pode ser entendido como naturalmente hierarquico,

pois parece intrinseco ao desenvolvimento humano que os mais novos apropriem-se da cultura
historicamente produzida e acumulada através da interagdo com os mais velhos.
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material se torna mais mediada, perpassada por outros complexos, como a

ideologia, a politica, o poder, etc.

A relagdo entre o sujeito que ensina e o que aprende, necessariamente, &
uma relacado desigual de niveis de conhecimento sobre o objeto alvo do processo de
ensino-aprendizagems. O sujeito que ensina deve possuir maior conhecimento sobre
o objeto ensinado que o sujeito que aprende sob pena do processo educativo ser
inexistente. Esse é um elemento objetivo, ou melhor dizendo, ontoldégico. De que
forma um trabalhador ensinara outro a fazer uma ferramenta se ele mesmo nao
sabe fazé-la? Nao se trata aqui de valorar, apenas constatar ontologicamente o ser

em-si da educacao.

Diversos complexos parciais influenciam o complexo da educagdo. Sé&o
exemplos os complexos da linguagem, da politica, do trabalho, dentre outros. Cada
um de seu modo interfere no complexo da educacéo; ndo é possivel, para tomar o
caso do complexo da linguagem, ensinar nada a um deficiente auditivo usando a
fala, mas apenas pela lingua de sinais. Para ilustrar a influéncia de outro complexo,
pode-se constatar que os conteudos destinados ao processo educativo, ja nas
sociedades de classes, passam pelo crivo do Estado e das politicas educacionais.
Entretanto, o modo de educar, o como fazer o processo educativo, cabe ao
professor, o que aparece como uma autonomia, também sempre relativa, haja vista
as multiplas determinacgdes exteriores ao processo de ensino-aprendizagem em-si.
Ha de se retomar, ao longo do texto, as especificidades das relagées da educacao
com outros complexos sociais parciais, sobretudo o complexo do trabalho, e com a

totalidade social.

6 De forma semelhante a afirmagao da nota n° 5, o que se pretende afirmando niveis desiguais

de conhecimento sobre determinado objeto ndo €, de forma nenhuma, uma assertiva valorativa.
Antes, parte-se da suposi¢cdo que para alguém aprender a falar, precisa interagir com falantes; para
alguém aprender escrever, precisa interagir com alguém que ja possua a escrita. Ou seja, 0s niveis
desiguais de conhecimentos, na verdade, é uma condi¢do para que a cultura socialmente produzida e
acumulada seja transmitida para as novas geracbes. Na sociedade do capital, esses niveis de
conhecimentos diferenciados sao hierarquizados, como pode ser comprovado na educagéo escolar.
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2.4 Comunismo primitivo e educagao

Desde o ato fundante do ser social até as primeiras formas sociedades de
classes antagbnicas entre si, um longo periodo se desenrolou onde a propriedade
dos parcos meios de producido era coletiva. Esse periodo ficou conhecido como

comunismo primitivo ou sociedade coletivista.

A organizacao social primitiva baseava-se na propriedade coletiva dos meios
de producado. Estes se resumiam em rudimentares instrumentos de auxilio para a
coleta. Sem fixar-se em nenhum lugar, tendo em vista o ndo dominio da atividade da
agricultura, a humanidade seguia peregrinando de local em local, em busca de
melhores condigbes de vida, que se resumem a acesso a agua e frutos e raizes em
abundancia para a coleta. Nao apenas os instrumentos da coleta e da pequena caga
eram coletivos, mas o produto do trabalho diario também era igualmente dividido

entre os membros da tribo.

A dindmica ndbmade da sociedade era estabelecida independente da vontade
dos homens. O infimo desenvolvimento das forgas produtivas, o ndo dominio sobre
as forgas da natureza, a baixa produtividade do trabalho, impeliam os seres
humanos em uma incessante busca de novas fontes para sua alimentagdo e

melhores condi¢cdes de vida, sob pena de extingdo da tribo.

O primeiro pressuposto desta forma inicial da propriedade da terra é
uma comunidade humana, tal como surge a partir da evolugao
espontanea (naturwichsig): a familia, a tribo formada pela ampliagéo
da familia ou pelos casamentos entre familias, e combinag¢des de
tribos. Pode-se considerar como certo que o pastoreio ou, dito de
forma mais geral, a vida nbmade é a primeira forma de
sobrevivéncia, na qual a tribo ndo se estabelece em lugar fixo,
aproveitando, antes, o que encontra no local e logo indo adiante. Os
homens néo foram fixados pela natureza (salvo, talvez, em certos
ambientes tdo férteis que pudessem subsistir com base em uma
simples arvore, como os macacos; fora disto, eles teriam de mover-
se, como 0s animais selvagens). Portanto, a comunidade tribal, o
grupo natural, ndo surge como conseqiéncia, mas como a condi¢ao
prévia da apropriagdo e uso conjuntos, temporarios, do solo. (MARX,
1985, p. 64)

Nesse contexto, a problematica da educacdo das novas geragdes nao pode
ser entendida de forma dissociada da forma de producdo e reprodugao da vida

material. Cabe ressaltar que o nucleo da organizacao social, estando determinada,
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em Uultima instancia, pelo baixo desenvolvimento das forgas produtivas, conhecia
uma forma de familia completamente diferente da monogamia. A dindmica némade,
a inexisténcia da propriedade privada, dentre outros fatores concorriam para uma
familia também descentralizada, onde homem e mulher ndo se submetiam um ao
outro. Sobre a questao, escreve Engels (1981) que:
O estudo da histéria primitiva revela-nos, ao invés disso, um estado
de coisas em que os homens praticam a poligamia e suas mulheres a
poliandria, e em que, por consequéncia, os filhos de uns e outros
tinham que ser considerados comuns. E esse estado de coisas, por
seu lado, que, passando por uma série de transformacoes, resulta na
monogamia. Essas modificagbes sdo de tal ordem que o circulo
compreendido na unido conjugal comum, e que era muito amplo em

sua origem, se estreita pouco a pouco até que, por fim, abrange
exclusivamente o casal isolado, que predomina hoje. (p. 31)

As novas geragodes, nascidas no bojo desta organizagao social, eram filhos de
todos os homens e conheciam apenas uma méae. Sobre isto, escreve Engels:
“Em todas as formas de matriménio por grupos, ndo se pode saber
com certeza quem ¢é o pai de uma crianca, mas sabe-se quem ¢ a
mae. Ainda que ela chame filhos seus a fodos os da familia comum,
e tenha deveres maternais para com eles, nem por isso deixa de

distinguir seus proprios filhos entre os demais” (ENGELS, 1981, p.
43).

Desta forma, pode-se dizer que de maneira analoga a propriedade dos meios
de producgado, os cuidados com os filhos/as da tribo e a educacdo das novas

geracdes era obrigacao de todos da tribo.

A falta de condigbes objetivas para se estabelecer em um unico ambiente,
devido ao parco desenvolvimento das for¢as produtivas, impunha uma luta cotidiana
pela vida. A educagao, entdo, tinha lugar de forma difusa e assistematica, dentro
desta luta pela vida. Ponce (1986) escreve: “presa as costas de sua mée (...) a
crianga adquiria sua primeira educagdo sem que ninguém a dirigisse
expressamente” (p. 18). Esse processo de ensino-aprendizagem nao poderia ser de
outra maneira. Nao havia instituicdes para educar as novas geracdes e nem poderia
haver ja que ndo havia conflitos de classe, logo ndo havia necessidade de manter a
educacao sob a influéncia de uma instituicido para dominar ideologicamente as

novas geragdes. Sobre esse processo educativo, Ponce (1986) explica que:
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Usando uma terminologia a gosto dos educadores atuais, diriamos
que, nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por
meio da vida; (...) As criangas se educavam tomando parte nas
fungbes da coletividade. E, porque tomavam parte nas fungdes
sociais, elas mantinham, ndo obstante as diferengas naturais, no
mesmo nivel que os adultos (p. 18-19, grifo do autor)

Da mesma maneira, portanto, que n&o havia opressdo de género — as
mulheres se colocavam em igualdade, digamos assim, para com os homens —
também as criangas ndo conheciam relagdes de poder, ou violéncia de qualquer

ordem, em seu processo de formag¢ao humana.

Pode-se concluir que ha uma relacdo intrinseca entre a forma como se
organiza a sociedade, fundamentalmente o trabalho, e a forma de educar as novas
geragbes. O nivel de desenvolvimento das forgas produtivas da comunidade
primitiva, ou seja, uma sociedade sem classes, sem exploracdo, consequentemente
sem Estado, por exemplo, ndo permitia outra forma de educacdo que nao fosse
difusa, cotidiana, nao-dirigida, assistematica; bem como é exatamente com esta
educacdo que as novas geracdes se adaptariam as condi¢gdes sociais e poderiam
responder as necessidades postas pela condi¢gao objetiva, oferecendo assim novas

possibilidades de acordo com as respostas dadas.

3. AORGANIZAGAO DO TRABALHO E AEDUCAGAO

A transicao das sociedades comunais para as sociedades de classes tem
como ponto fundamental a mudanga do trabalho de coleta para a exploragdo da
forca de trabalho. Nesse capitulo buscar-se-a os nexos dessa mudanca. Desta
forma, o estudo da transicdo das sociedades comunais para a sociedade escravista
sera essencial para compreender a origem das classes sociais.

A busca das razdes que deram origem as classes sociais devem demonstrar
que ndo pode haver exploracido de uma classe sobre a outra sem um poder que
legitime essa exploragdo. Nesse sentido, € preciso entender que o poder que
permite essa exploracdo é o Estado, dito de outra forma, é o exercicio da politica. E

a transformagédo da classe economicamente dominante em classe politicamente
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dominante. Sera necessario, portanto, buscar os meios pelos quais o Estado surge e
quais sao as funcdes sociais que, ao longo das sociedades de classes, o Estado
vem cumprindo.

Apds estudar a origem das classes e a consequente dominagao de uma sobre
a outra, dominacao esta que se mantém com exercicio politico, através do Estado, &
preciso avancgar na reflexdo sobre como a educacgao transformou-se de formacao
das novas geracgbes para a vida em meio de dominacgao ideoldgica e formacgao das
classes dirigentes.

A educacdo, além de preparar as novas geracdes das classes dominantes
para o exercicio do poder politico e manter as classes trabalhadoras dominadas
ideologicamente, é preciso atentar para a fungcdo de legitimagcdo da exploragao
cumprida pela educacdo institucionalizada. Desta maneira, ha que se debrucar
sobre o papel que esta forma de educacdo cumpre na justificacdo da extragdo do
mais-trabalho.

Para concluir este capitulo, sera feita uma discussdo, com base nos estudos
de Mészaros sobre o capital, acerca da relagao que se estabeleceu entre a ordem
do capital e a educacdo. Nesse sentindo, a apresentacdo dos contornos
fundamentais da obra de Mészaros sera indispensavel para compreender como o
capital se utiliza da educacéo institucionalizada para manter a sua dominagéo e

legitima-la.

3.1 Sociedade de classes e educagao.

Procurou-se, até o momento, recuperar o debate sobre os fundamentos da
socialidade e, a partir disso, como o processo de educacao, enquanto um complexo
social parcial necessario, se relaciona com a producdo e reproducdo da vida
material. E nesse sentido que no fim do capitulo anterior é feito um primeiro esforgo
para compreender que as transformacdes (relagbées) do homem com a natureza
geram, de forma dialética, uma determinada organizagéo social, onde inclui-se uma

determinada forma de educacgéao.

Conforme escrito anteriormente, a coleta das frutas e raizes era como se

expressava a relagdo do homem com a natureza. Esse tipo de relagéo constituiu
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base para uma organizagao social ndGmade e sem exploragdo do trabalho alheio’.
Todos/as buscavam os alimentos através da coleta, logo ndo havia nenhuma
distingdo entre os individuos em classes. Era nesse processo de busca constante
pelos meios de subsisténcia que se dava a educacédo das novas geragdes. Ponce
(1986, p. 18) escreve: “presa as costas de sua mée (...) a crianga adquiria sua
primeira educagdo sem que ninguém a dirigisse expressamente”. Nao havia,
portanto, uma especificidade do ato de educar; as criangas aprendiam no cotidiano
da luta pela sobrevivéncia as regras validas para a vivéncia social e sobrevivéncia

individual.

Como a histéria humana nao é a repeticao ininterrupta de uma dada
dindmica, tal qual a histéria do ser natural, é preciso compreender como a sociedade
comunal deixou de existir, dando origem a sociedade de classes. Esse processo de
extincdo da sociedade comunal e substituicdo pela sociedade de classes tem seu
fundamento, conforme a interpretacdo materialista historico-dialética demonstrou,
nas transformagdes na relagdo do homem com a natureza, ou seja, na forma como
os individuos retiram da natureza o necessario para a sua sobrevivéncia, ou dito de

outra forma, nas alteragdes no processo de trabalho.

Essa transformacdo da sociedade comunal em sociedade de classes
antagbnicas entre si tera desdobramentos em todos os complexos sociais parciais,

inclusive sobre o complexo da educacgao, como sera demonstrado posteriormente.
3.1.1 Génese da sociedade de classes
A passagem das sociedades comunais para as sociedades de classes nao

acontecem de maneira homogénea. Nao se podera aqui indicar como, em cada

povo particular, essa passagem se deu, sob pena de desviar demais do objeto a ser

! Sobre isto, Sérgio Lessa escreve que: “O trabalho excedente ndo existia na sociedade

primitiva, € algo inteiramente novo; o modo de produgdo primitivo ndo conheceu nada sequer
parecido. Se, nas sociedades primitivas, o tempo gasto com a vigilancia e o controle de trabalhadores
resultava em menos do que o individuo produziria diretamente, agora a atividade de controle e
vigilancia necessarios para realizar a exploracdo das pessoas resulta em uma riqueza maior do que
aquela que seria obtida diretamente pelo trabalho do individuo. Isto € o que torna uma possibilidade a
exploragdo do homem pelo homem.” (LESSA, 2012, pp. 21-22)
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estudado.® Ao fixar esta consideracio, pode-se entéo analisar, de maneira genérica,

como essa transi¢do aconteceu.

A sociedade comunal dos coletores e cagadores de pequena presas deu lugar
a sociedade de classes mediante uma grande revolugdo nas forgas produtivas. A
passagem do nomadismo a sedentarizagcdo, da apropriagdo comum para a
apropriacdo privada da riqueza socialmente produzida teve por mediacdo a
descoberta da agricultura e a domesticagcdo de animais (ou a pecuaria). Lessa

(2012) explica, de maneira sintética, que:

Descobriu-se a semente e, com ela, a agricultura e pecuaria. Pela
primeira vez os individuos que trabalham produzem mais do que
necessitam para sobreviver. A capacidade de trabalho das pessoas
se desenvolveu a tal ponto que elas ndo mais precisam trabalhar o
tempo todo. Estd, agora, “sobrando” capacidade de trabalho: isso é
trabalho excedente. (p. 21)

A possibilidade do trabalho excedente &, por assim dizer, a raiz da exploracao
do homem sobre o homem. Diferente da sociedade comunal ndmade, onde o
consumo da producao (fundamentalmente a coleta) se dava imediatamente, agora
com o advento da agricultura e pecuaria ja se produz mais do que a necessidade
imediata de consumo. A apropriacdo da riqueza socialmente produzida, que antes
era feita pela totalidade da sociedade, vai passando para um conjunto restrito de
familias. Esta passagem, como pode ser constatada, ndo sera traumatica, nem

forgada. Engels (1981) questiona sobre a posse da riqueza socialmente produzida:

A quem, no entanto, pertenceria essa riqueza nova? Nao ha duvida
de que, na sua origem, pertenceu a gens. Mas bem cedo deve ter-se
desenvolvido a propriedade privada dos rebanhos. E bem dificil dizer
se o0 autor do chamado livro primeiro de Moisés considerava o
patriarca Abrado proprietario de seus rebanhos por direito proéprio,
por ser o chefe de uma comunidade familiar, ou em virtude de seu
carater de chefe hereditario de uma gens. Seja como for, o certo é
que nao devemos imagina-lo como proprietario, no sentido moderno
da palavra. E indubitavel, também, que nos umbrais da histéria
autenticada, j& encontramos em toda parte os rebanhos como
propriedade particular dos chefes de familia, com o mesmo titulo que
os produtos artisticos da barbarie, os utensilios de metal, os objetos
de luxo e, finalmente, o gado humano: os escravos. (p. 57-8)

8 Uma fonte fundamental para esse entendimento ainda € o livro de Friedrich Engels: “A

origem da familia, propriedade privada e do Estado’.



40

Esse processo, descrito pelo autor, esta contextualizado na passagem da
familia sindiasmica para a monogamica, e consequentemente, na passagem do

trabalho de coleta para o dominio da agricultura e pecuaria.

Pode-se afirmar, entdo, que a efetivagao da divisdo da sociedade em classes
tem uma relacado necessaria com as transformacgdes operadas no seio da familia. O
recorte do tema aqui tratado ndo permite um exame mais aprofundado da histéria da
familia e sua relagcdo com a reproducdo social. No entanto, é preciso pontuar que,
dentre o0s complexos sociais que sofreram modificacbes e modificaram
reciprocamente a totalidade social — sendo a totalidade social o momento
predominante, conforme Lukacs (2013) apontou depois de Marx (2012) — a familia

também alterou-se mediante as transformacdes no Ambito do trabalho.

A passagem da familia sindidsmica para a monogémica é resultado, em
ultima instancia, das necessidades da nova forma que a humanidade encontrou para
realizar o intercambio material com a natureza. Porém, este processo de
transformagédo na familia ndo é mecanico, sendo a familia monogamica um dos
pilares para a consolidagdo da nova sociedade de classes, fundada no trabalho
alienado. Sobre esta relacao — familia e reprodugao social — Lessa escreve que:

Sem excegdo, em todas as sociedades fundadas em uma das
modalidades de trabalho alienado (as sociedades escravista, feudal,
capitalista ou asiatica), isto €, em todas as sociedades de classe, a
exploragcdo do homem pelo homem impds a familia monogamica
como substituta da antiga familia comunal. E, em todas elas,
novamente sem nenhuma excecdo, essa alteracdo se deu pela

conversao, de coletivas em privadas, das tarefas mais imediatamente
relacionadas com a reproducao biolégica. (LESSA, 2012, p. 26)

Desta forma, pode-se compreender como a mudanga na forma de produzir os
meios de producao e subsisténcia cria as condigcdes para uma revolugao no seio da
familia, bem como esta nova familia solidifica as bases da nova forma de
sociabilidade, agora fundada sobre o trabalho alienado. Importante salientar, para
compreender a influéncia da organizacao familiar na totalidade social, a forma de
execucao das “tarefas domésticas”. Tarefas como a criagdo e educacado dos
filhos/as, alimentacdo, dentre outras, que antes eram obrigacdo de todos, agora

passa a ser responsabilidade de cada familia individual. Esse, aparentemente,
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simples deslocamento das fungdes sociais da coletividade para o dmbito privado

teve grande repercussao sobre a totalidade social.

A mudanga na familia € um processo decisivo na formacado da nova classe
dirigente, mas ndo se pode ignorar que, pari passu essas mudangas, outros
processos tem sua parcela de contribuicdo na formagéo e consolidagao da classe

dominante.

Dentre estes outros processos, € preciso destacar que na sociedade gentilica
(sociedade comunal) desenvolvida — ou seja, imediatamente antes da consolidagao
da sociedade de classes — havia responsaveis “administrativos”, como um chefe em
tempos de paz’® outro para tempos de guerra, havia também uma espécie de
assembléia popular (ENGELS, 1981, p.93 e ss), por onde inclusive passava a
nomeacéo dos chefes da gens. Engels descreve a organizagédo gentilica, tomando
como exemplo a gens iroquesa:

10. A gens tem um conselho, a assembléia democratica de seus
membros adultos, homens e mulheres, todos com o mesmo direito
de voto. Esse conselho elege e depdem o sachem e o chefe militar,
tal como os demais “guardides da fé”; decide o pregco do sangre
(Wergeld) ou a vinganga pelo assassinato de um membro da gens; e

adota os estrangeiros. Em sintese: é o poder soberano da gens.
(ENGELS, 1981, p. 97)

Importante ressaltar que em caso de vacancia no “cargo” de Sachem, a sua
substituicdo se dava hereditariamente. Como predominava a matrilinearidade, ou
seja, a descendéncia materna, nao era o filho do Sachem que ocupava seu lugar.

Engels (1981) escreve que:

Sao eleitos o sachem (dirigente em tempo de paz) e o caudilho
(chefe militar). O sachem deve ser escolhido dentro da prépria gens
e suas fungdes sao internamente hereditarias, no sentido de serem
imediatamente ocupadas em caso de vacancia. O chefe militar pode
ser escolhido fora da gens e, as vezes, seu posto pode permanecer
vago. Nunca é eleito sachem o filho do anterior, dada a vigéncia
entre os iroqueses do direito materno, segundo o qual o filho
pertence a outra gens, mas sao eleitos frequentemente o irméo do
sachem anterior ou o filho de sua irma. (p. 93-4)

A organizagao da sociedade gentilica ndo tinha nada de espontaneo. Ainda

que os chefes eleitos nao tivessem nenhum poder coercitivo e sua lideranca fosse

o O Sachem. Cf Engels (1981, p. 93)
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algo completamente vinculado com os interesses comuns a todos membros, ndo se

pode negar a existéncia de uma organizacéo social dos nossos primeiros ancestrais.

A questéao decisiva, sobre a organizagao gentilica e o poder, é que a forma de
producao fundamentalmente coletora ndo se mostrava suficientemente abundante
para propiciar a exploracdo do trabalho alheio, pelos motivos anteriormente
comentados. Somente com a revolugao no modo de produzir, conforme ja apontado,
com o dominio da agricultura e da pecuaria é que as bases materiais da exploracao

estarao dadas.

Deter-se na explicagdo da organizagdo comunal € necessario para entender
que os germes da nova sociedade ja estavam na velha. A hereditariedade, ao
somar-se com a monogamia € com a superagao do direito materno pelo paterno,

torna-se um dos pilares fundamentais de sustentacdo da nova ordem social.

As mudancas no ambito da produgcdo impulsionaram mudangas na
organizagao social, que por sua vez solidificaram as novas relagbes sociais de
producao. Para efetivar-se no poder, a nova classe dominante teve que destruir a
organizacao sécio-politica da gens. Essa destruicdo tem sua consolidacdo em um
novo tipo de instrumento de dominagdo, ndo conhecido antes, pois trata-se de um

instrumento de dominacao de classe: o Estado.

3.1.2 Génese e fungao social do Estado.

Ao contrario do que afirma a corrente de pensamento liberal, onde o Estado
traz a civilizacdo a humanidade, o Estado surge como uma demanda real, baseada
na economia: exercer, legitimar e manter o poder econdémico das classes
dominantes. Antes, porém, de precipitar a analise sobre as fung¢des sociais do

Estado, € preciso recuperar o debate sobre sua génese.

Verificou-se que a passagem da producao da vida material da coleta para a
agricultura e pecuaria foi responsavel por profundas mudangas na organizagao
social até entdo conhecida. Essas mudangas foram a base sobre a qual se

estruturou a nova sociedade de classes, baseada no trabalho alienado.
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As mudangas operadas na familia, por exemplo, como o fim do “direito

»10

materno de heranga” ™, a instituicio da monogamia e o fim da matrilinearidade,

incidiram violentamente sobre a velha organizagdo comunal. Ademais,
proporcionaram que as familias que costumeiramente ocupavam os postos
“administrativos” na velha sociedade comunal tivessem — com o fim da mesma, mas
com a manutencdo da estrutura sécio-politica —, maior possibilidade de controlar

privadamente a produg¢ao de riquezas.

Como, porém, administrar uma situacdo onde a maioria que trabalha,
produzindo efetivamente a riqueza, tem o fruto do seu trabalho expropriado por uma

minoria que nao trabalha? Engels explica que:

Em uma palavra: a constituicdo da gens, fruto de uma sociedade que
nao conhecia os antagonismos interiores, era adequada apenas para
semelhante sociedade. Ela ndo tinha outros meios coercitivos além
da opinido publica. Acabava de surgir, no entanto, uma sociedade
que, por forgca das suas condicdes econbmicas gerais de sua
existéncia, tivera que se dividir em homens livres e escravos, em
exploradores ricos e explorados pobres; uma sociedade em que os
referidos antagonismos ndo s6 ndo podiam ser conciliados como
ainda tinham que ser levados a seus limites extremos. Uma
sociedade desse género ndo podia subsistir sendo em meio a uma
luta aberta e incessante das classes entre si, ou sob o dominio de
um terceiro poder que, situado aparentemente por cima das classes
em luta, suprimisse os conflitos abertos destas e s6 permitissem a
luta de classes no campo econémico, numa forma dita legal. O
regime gentilico ja estava caduco. Foi destruido pela divisdo do
trabalho que dividiu a sociedade em classes, e substituido pelo
Estado. (ENGELS, 1981, p. 190, grifo do autor)

Dessa forma, fica evidente que o processo de constituicdo do Estado tem
pouco ou nada a ver com o processo de civiizaggo e sim com a
manutencaol/justificacdo da exploracdo do homem sobre o homem. O Estado é a
elevacdo da classe economicamente dominante a condicdo de classe politicamente
dominante. Por esta razao, o Estado sera sempre o locus da classe dominante. Esta
afirmacgao, no contexto atual da luta entre a burguesia e o proletariado, inserida no

debate sobre as possibilidades e limites da Educacao para a emancipacdo humana,

10 Ciente das limitagbes do termo “direito materno” empregado por Bachofen, Engels esclarece

que: “Ele (Bachofen) designa o reconhecimento exclusivo da filiagdo materna e as relagdes de
heranca dele deduzidas de direito materno. Conservo essa expressao por motivo de brevidade, mas
ela é inexata, porque naquela fase da sociedade ainda ndo existia direito, no sentido juridico da
palavra.” (ENGELS, 1981, p. 43)
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enseja divergéncias entre os tedricos da tradigdo marxista, como sera discutido no

préximo capitulo do presente trabalho.

Importa ressaltar que o Estado caracteriza-se como “um terceiro poder que,
situado aparentemente por cima das classes em luta, suprimisse os conflitos
abertos destas e s6 permitissem a luta de classes no campo econdémico, numa
forma dita legal.” (ENGELS, 1981, p. 190, grifo do autor). Esta observacao sera
crucial no debate contemporéaneo sobre o papel que cumpre o Estado na
organizagao escolar e como a educagao, ainda que sob tutela do Estado, podera, de
maneira contraditéria, ser util no processo de emancipagdo humana. Isto porque a
contradicado capital-trabalho, que da origem ao Estado moderno, apenas perpassa
na educacgéao escolar, ndo sendo ela a contradi¢ao central. Esta forma de entender a
dominagao ideoldgica permite enxergar possibilidades de humanizagdo onde ha
fundamentalmente alienagdo. De forma semelhante, guardada as devidas
proporcoes, pode-se dizer que no trabalho alienado esta contida as possibilidades

de libertacao para outra forma de trabalho.

Evidente que houve um processo de complexificagcdo de estruturacao do
Estado, em consonancia com a complexificacdo operada nas relagdes sociais de
producdo. No entanto, ha fundamentos essenciais inerentes ao Estado que nao
podem ser ignorados, como a consonancia entre Estado e classe dominante de uma
determinada época. De acordo com Engels (1981):

Como o Estado nasceu de uma necessidade de conter os
antagonismos de classe, e como, ao mesmo tempo, nasceu em meio
ao conflito delas, €, por regra geral, o Estado da classe mais
poderosa, da classe economicamente dominante, classe que, por
intermédio dele, se converte também em classe politicamente

dominante e adquire novos meios para repressdo e exploragdo da
classe oprimida. (p. 193)

Dirigir o Estado significa ter o controle do mesmo, o monopdlio do exercicio
da violéncia. O processo de constituicdo do Estado € a histéria da destruicao das
velhas relagcbes sociais comunais e a usurpag¢ao da autonomia do povo em armas,
substituida por uma forga especializada, separada do resto da sociedade e voltada
contra ela, a servigo das classes dominantes.

O segundo trago caracteristico € a instituigdo de uma forga publica,

gue ja ndo mais se identifica com o povo em armas. A necessidade
dessa forga publica especial deriva da divisdo da sociedade em
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classes, que impossibilita qualquer organizacdo armada da
populacdo. (ENGELS, 1981, p. 192, grifo do autor)

O monopdlio da violéncia € um fundamento de todo e qualquer Estado. A
garantia desse monopdlio da a seguranga necessaria para que a classe dominante
possa extrair de maneira cada vez mais efetiva o mais-trabalho, explorando os
trabalhadores — sejam eles escravos, servos ou proletarios. Esta é a funcéo
fundamental do Estado. Para cumprir esta funcdo, o monopdlio da violéncia é
fundamental, porém insuficiente. O Estado, entdo, procura incidir sobre diversas
areas das relagbes sociais, criando mecanismos que variam ao longo do
desenvolvimento histérico, para assegurar seu principal objetivo: auxiliar as classes
dominantes a explorar e manter sobre controle as classes trabalhadoras. E,
justamente nesse sentido, que se buscara entender a relacdo do Estado com a

Educacéo.

3.1.3 O Estado e a Educacgao

Lukacs (2013, p. 176), ao diferenciar a adaptagao dos animais (por imitagéo e
repeticdo do mesmo) da educagédo humana, afirmou que a “educagao dos homens,
pelo contrario, consiste em capacitd-los a reagir adequadamente aos
acontecimentos e as situacdes novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois
em sua vida.” Essa é uma perspectiva ontolégica da educagao, abstraindo, portanto,

as condigdes historico-concretas de cada época.

Esta educagao enunciada pelo filésofo hingaro nao se restringe a educacéao
formal, escolar, instituida pelas classes dominantes. Trata-se, antes de tudo, da
educacdo em sentido amplo, através das relagbes sociais, ndo-sistematizada. No
entanto, com o surgimento da propriedade privada e a consequente necessidade de
constituicdo do Estado para legitimar e garantir a exploragdo do homem pelo
homem, a educagdo passa a ser um pilar fundamental na manutengdo da

exploragao e do poder das classes dirigentes.
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Depois de verificar que a fungado fundamental do Estado é a manutengéo da
exploracdo nas sociedades de classes, a relacédo entre o Estado e a Educacédo nao
pode ter outro fim que ndo aquela mesma manutencao. No entanto, essa afirmacéao
nao é consenso entre os pesquisadores que adotam a perspectiva materialista
historico-dialética. Saviani (2008), um dos principais marxistas na area da Educacao,
propde pressionar o Estado de modo que haja uma priorizagéo orgamentaria para a
educacao. A questao esta colocada da seguinte forma:

Posto isso, creio que é possivel passar para o segundo tipo de
desafio, mesmo porque a forma de enfrentamento dessa
problematica vai trazer a baila o segundo desafio, que é aquele
referido ao &mbito organizacional. Em outros termos, para enfrentar a
situagdo acima descrita, € necessario um grau de mobilizagdo e de
organizagao que pressione o Estado e o conjunto da sociedade, no
intuito de que a educagédo venha a assumir o carater de prioridade

efetiva e com isso os recursos necessarios venham a ser destinados.
(SAVIANI, 2008, p. 117)

Esta polémica, no entanto, serd objeto de analise somente no préximo
capitulo, quando o estudo se voltara para os debates dentro da tradicdo marxista
sobre as possibilidades e limites da educacdo para a emancipacido humana, de
modo que aqui fica apenas indicada. O fundamental desse ponto € a compreensao
das mudangas que ocorreram na forma de educar as novas geragdes na passagem
da sociedade comunal para a sociedade de classes e como o Estado se relaciona

com a Educacéo.

A forma de educar, a exemplo do que ocorreu com a organizagao da familia,
sofreu profundas modificagcbes com o desenvolvimento das for¢cas produtivas e sua
consequente divisdo social do trabalho. Essas modificagdes ocorrem, conforme
apontado anteriormente”, devido ao momento predominante ser a economia, € é a

partir dela que se organizam todas as demais relagdes sociais.

A educacéo, que na sociedade comunal — uma sociedade sem classes e sem
exploragao —, se dava de forma difusa, cotidiana, ndo-dirigida e assistematica, com o
surgimento da propriedade privada, apoiada na nova divisao social do trabalho e na
exploracao de classe, continua da mesma forma para a maioria das pessoas. O que

mudou efetivamente foi a educacédo dos filhos da classe dominante, que agora

B Conferir paginas 26 e 28 deste texto.
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passam a ter a responsabilidade de manter seus privilégios de classe e a exploragao
da classe produtora. Neste sentido, a educagao passa a ser a forma de preparar os
futuros dirigentes da sociedade. E quem organiza todo esse processo € o Estado, ou
seja, a classe politicamente dominante. De acordo com Franco Cambi, historiador da
Educacao, verifica-se que:
No centro da vida social, afirma-se cada vez mais a instituicdo-
escola, que entre Egito e Grécia se vai articulando no seu aspecto
tanto administrativo como cultural. Sdo0 escola ora estatais ora
particulares que vao acolhendo os filhos das classes dirigentes e
médias e dando-lhes uma instrugéo basica, que configura sobretudo
como cultura retdrico-literaria, do bem falar e do bem escrever, quer

dizer, persuasivo e eficaz, além de respeitoso das regras rigidamente
estabelecidas. (CAMBI, 1999, p. 49)

Portanto, a afirmagao da escola e da educacao sistematizada se deu de
maneira a excluir dela a maioria das criangas e jovens aptos a estudar. Desta forma,
nas sociedades de classes, que é uma sociedade cindida, pode-se verificar essa
cisdo também no que diz respeito a Educagdo. Enquanto os filhos das classes
dominantes, ainda nos primérdios da divisdo em classes, como na sociedade
escravista, visavam potencializar suas capacidades fisicas, cognitivas, os filhos dos
escravizados aprendiam no cotidiano do trabalho os oficios a serem exercidos ao
longo da vida. Ainda de acordo com o historiador pedagogista italiano Cambi:

Também nos pré-socraticos — com a oposi¢céo do Logos e da doxa,
com a distingdo Logos e techne —, indicam-se duas opcobes
educativas, dois mundos e modelos de formagdo humana,
socialmente separados. E assim sera, na época helenistica ou em
Roma, onde os modelos basicos do ideal pedagdgico permanecerao
articulados em torno desse critério de classe, que é na verdade uma
estrutura do mundo classico, sempre caracterizado por grupos
dominantes com seu estilo de vida e seu ideal cultural e formativo
contraposto ao do demos, produtores e grupos dominados que se

caracterizam no trabalho e s6 nele (e por ele) sao formados. (CAMBI,
1999, p. 52, grifo do autor)

Evidentemente que o complexo da educagdo sofreu, ao longo do
desenvolvimento histérico, modificagdes profundas. Estas mudancgas serdao foco da
discussdo do proximo item, onde a andlise do processo educativo sob a égide do
capital buscara apresentar particularidades nao verificadas nos modos de producgao
anteriores. Sobretudo nao se pode desconhecer que a educacao sistematizada e

regulada pelo Estado dificimente podera servir, pelo menos nao na sua totalidade,
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ao processo de emancipacdo humana ja que os interesses do Estado nao
corresponde com o interesse das classes trabalhadoras, ao contrario, representa

justamente a minoria dominante. Nesse sentido Tonet aponta que:

[...] a educacéo € um poderoso instrumento de reproducéo do capital
ja é sabido. Que a sociedade capitalista ndo € um bloco homogéneo,
mas contraditério, também é sabido. Disto decorre que a hegemonia
na condugdo do processo social, em todas as esferas, embora com
enormes diferencas, € sempre do capital. Mas, também decorre que
ha possibilidades, para o trabalho, de levar adiante as suas lutas. E
ocioso dizer que essas possibilidades sao diferentes em momentos e
lugares diferentes. [...] Considerando tudo isso, a atividade educativa
nao pode pretender, hoje, ter um carater massivo. O que significa
que é impossivel pretender imprimir a educagdo, como proposta
hegemobnica, uma tbénica que contribua para um processo de
transformacédo radical da sociedade. Mas, nem por isso uma
atividade educativa com esse objetivo deve ser abandonada. Trata-
se, apenas, de adequa-la a esse momento. (TONET, 2012, p. 61-62)

A educagao escolar, portanto, € um poderosissimo instrumento de dominacao
ideoldgica e esta a servigo da reprodugcao ampliada do capital. Entretanto, como a
realidade é composta da unidade de contrarios, é possivel verificar que ha
possibilidades dentro do processo educativo, como as chamadas “atividades
educativas”, propostas por Tonet. Essas possibilidades nao teriam a pretensédo de
fazer/tornar-se uma proposta contra-hegeménica a educagdo do capital, pois a
Educagado nao é a forca motriz da sociedade. A Educacgao é parte constitutiva do
processo social, fundamental na sua reproducdao, mas ndo uma forga geradora da

sociedade, como o processo de trabalho.

3.1.4 Educacéo x processo de justificacdo da apropriacao do mais-trabalho.

A educacédo, enquanto forma de preparar as novas geragbes para a vida
social, historicamente vem cumprindo outras fungdes sociais, sempre vinculadas
com os interesses da classe dominante. Como bem observa Orso:

Desse modo, falar de educacdo numa sociedade de classes, numa
sociedade capitalista, significa dizer que ela estd voltada a

conservagado do status quo e a legitimacdo das estruturas sociais
vigentes. Se quisermos ter outro tipo de educagdo ndo nos resta
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outra alternativa sendo lutar pela transformagdo da sociedade.
(ORSO, 2008, p. 55)

Embora o autor especifique a sociedade capitalista na sua analise, pode-se
generalizar esta assertiva para a totalidade das sociedades de classes, pois essa €
a fungao social que cumpriu ao longo do desenvolvimento histérico, mesmo que haja

peculiaridades entre os diferentes modos de producéo.

E preciso, portanto, ndo confundir o que é a educacdo — em seu sentido
ontolégico —, do que é esse processo educativo, perpassado pelos interesses das
classes dominantes. Trata-se, com efeito, da distincdo da educagao, enquanto
preparagao das novas geragdes para a vivéncia social e as novas possibilidades'?,
do processo de justificagdo da expropriagdo do mais-trabalho — que pode ser
caracterizado como um processo de alienag&o. De acordo com Bispo (2014):

Em termos gerais, a educagéo constitui-se como forma especifica de
apropriagdo das forgas materiais e espirituais da humanidade. No
entanto, além desse aspecto amplo e genérico, as necessidades da
educacgdo dependem do desenvolvimento das forgas produtivas e
dos valores fundamentais ao processo de reprodugdo da sociedade.
Sendo a sociedade uma sociedade de classes, a educacgao
fundamental ao processo de reproducdo social sera orientada a

preservacao e a ampliacdo das taxas de acumulagdo dos excedentes
gerados pelos trabalhadores produtivos. (p. 19)

Ou seja, a educacao nao esta isolada do contexto social, ndo se trata de uma
“bolha” incélume ao desenvolvimento histérico-social. Ao contrario, a educagao é
parte integrante do processo de reproducdo social, e com o advento da producéo
capitalista assume importancia fundamental para a reproducado ampliada do capital.
Ainda de acordo com Bispo:

Além da apropriagdo do conhecimento produzido pela sociedade, a

educacéo € um esteio fundamental de justificagdo da apropriagao
do excedente produzido pelo trabalho dos seus produtores. Este

12 De acordo com Lukacs (2013): “[...] a problematica da educagéo remete ao problema sobre o

qual estd fundada: sua esséncia consiste em influenciar os homens no sentido de reagirem a novas
alternativas de vida do modo socialmente intencionado. O fato de essa intengdo se realizar —
parcialmente — de modo ininterrupto ajuda a manter a continuidade na mudancga da reprodugéo do ser
social; que ela, a longo prazo, fracasse — parcialmente — de modo igualmente ininterrupto constitui o
reflexo psiquico ndo s6 do fato de essa reprodugéo se efetuar de modo desigual, de ela produzir
constantemente momentos novos e contraditorios para os quais a educagao mais consciente possivel
de seus fins s6 consegue preparar insatisfatoriamente, mas também do fato de que, nesse momentos
novos, ganha expressdo — de modo desigual e contraditorio — o desenvolvimento objetivo em que o
ser social se eleva a um patamar superior em sua reprodugéo.” (p. 178)
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€ o preludio da educagdo que perpassa a sociedade de classes. Ela
configura-se claramente a proporgéo que os individuos sdo capazes
de produzir mais do que o necessario para a reproducdo de sua
existéncia. A necessidade de um sistema de cddigos e pressupostos
axiologicos que justifique a apropriagdo do excedente produzido
pelos trabalhadores esta na base da educagdo como uma atividade
cindida e contraposta aos interesses das classes que produzem o
conteudo material da sociedade. (BISPO, 2014, p.19, grifo nosso).

Assim como o processo de trabalho, que perpassado pelos interesses de
classes torna-se um trabalho alienado'®, também a educacao torna-se uma espécie
de educacéao alienada na medida em que € perpassada pelos interesses da classe
dominante. As classes produtoras nao tiveram e ainda ndo tém uma educacao que
ultrapasse as perspectivas da exploracdo a que sdo submetidas no “mundo do

trabalho”. E parece razoavel que assim o seja, pois como afirmaram Marx e Engels:

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as
épocas, os pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe
que é o poder material dominante numa determinada sociedade é
também o poder espiritual dominante. A classe que dispbe dos
meios da producdo material dispde também dos meios de producao
intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles aos quais sao
negados os meios de producéo intelectual esta submetido também a
classe dominante. Os pensamentos dominantes nada mais sdo do
que a expressao ideal das relagbes materiais dominantes; eles séo
essas relagcbes materiais dominantes consideradas sob a forma de
ideias, portanto a expressao das relagbes que fazem de uma classe
a classe dominante; em outras palavras, sdo as ideias de sua
dominagdo. Os individuos que constituem a classe dominante
possuem, entre outras coisas, também uma consciéncia, e
consequentemente pensam; na medida em que dominam como
classe e determinam uma época histérica em toda sua extenséo, é
evidente que esses individuos dominam em todos os sentidos e que
tém uma posi¢cao dominante, entre outras coisas também como seres

3 “O que constitui a alienagdo do trabalho? Primeiramente, ser o trabalho externo ao

trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza, e por conseguinte, ele nao se realizar em seu trabalho
mas negar a si mesmo, ter um sentimento de sofrimento em vez de bem-estar, ndo desenvolver
livremente suas energias mentais e fisicas mas ficar fisicamente exausto e mentalmente deprimido. O
trabalhador, portanto, sé se sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no trabalho se sente
contrafeito. Seu trabalho n&o é voluntario, porém imposto, € trabalho for¢gado. Ele ndo € a satisfagao
de uma necessidade, mas apenas um meio para satisfazer outras necessidades. Seu carater
alienado é claramente atestado pelo fato, de logo que nao haja compulsao fisica ou outra qualquer,
ser evitado como uma praga. O trabalho exteriorizado, trabalho em que o homem se aliena a si
mesmo, € um trabalho de sacrificio proprio, de mortificagdo. Por fim, o carater exteriorizado do
trabalho para o trabalhador € demonstrado por ndo ser o trabalho dele mesmo mas trabalho para
outrem, por no trabalho ele ndo se pertencer a si mesmo mas sim a outra pessoa.” (MARX, 2012, p.
114)



51

pensantes, como produtores de ideias, que regulamentam a
producao e distribuicdo dos pensamentos de sua época; suas ideias
séo portanto as ideias dominantes de sua época. (MARX & ENGELS,
2002, p.48-9, grifo dos autores)

As ideias dominantes de uma época sao as ideias das classes dominantes. E
a educagao sistematizada, formal, escolar € um dos instrumentos para fazer com
que as suas ideias sejam transmitidas para o conjunto da sociedade. Outros
complexos também tém esse propdsito, como a ciéncia, a filosofia, a linguagem, a
religido, dentre outros. Embora todos esses complexos tenham a similaridade de
situar-se no campo da dominagao ideoldgica e determinem-se reciprocamente, cada
um tem sua especificidade, garantida pela autonomia relativa dos complexos entre

Si.

Nestas sociedades de classes € a violéncia sistematica contra as classes
produtoras que, em Uultima instancia, fundamenta a exploracdo e garante a
apropriacdo privada da riqueza socialmente produzida. No entanto, com a
complexificacao das relagbes sociais, tornou-se necessario, para auxiliar a violéncia
cotidiana, o surgimento de novas mediacdes. E nesse sentido que a educacdo
passa a cumprir, junto com outros complexos sociais, a exemplo do Direito, a fungao

de conter as lutas de classes no ambito do marco legal, da institucionalidade.

A educagdo somente pode cumprir esta fungdo social de justificacdo da
expropriagdo do mais-trabalho e da ordem sdécio-politica correspondente se aqueles
que trabalham estiverem sob a algada da prépria educagado. Desta forma, a gradual
absorgao dos filhos da classe trabalhadora pela escola — esta gerenciada em todos
os niveis pelo Estado burgués — é parte integrante de um projeto de dominagao de
classe. Se por um lado a burguesia necessitava de uma nova forga de trabalho, com
um minimo de educacdo, por outro abre-se a possibilidade dos filhos da classe
trabalhadora terem acesso, ainda que de forma incipiente e mistificada, a cultura
sistematizada, social e historicamente acumulada pela humanidade. A educacao
institucionalizada, o seu carater - definido pelos técnicos, intelectuais e executivos
vinculados a classe dominante - ndo tem, e ndo pode ter, em seu conjunto um

propdsito emancipador para os trabalhadores.
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3.2 A ordem sociometabdlica do capital e a educacgéao

Evidentemente, ndo se trata aqui de discutir exaustivamente os estudos de
Mészaros (2011) sobre a ordem sociometabdlica do capital, mas tdo somente
acrescentar suas contribuicbes ao objeto aqui exposto de modo a enriquecer o
trabalho e dar um panorama geral do funcionamento do atual estagio da sociedade,
gue se fundamenta na exploracao do trabalho assalariado, e como esta se relaciona

com o processo educativo.

A ordem sociometabdlica do capital € um potente extrator de mais-trabalho
(MESZAROS, 2011, p.199). O fundamento desta ordem sociometabdlica é a

exploracao do trabalho assalariado. Mészaros, ao analisar o capital, escreve que:

Antes de mais nada, é necessario insistir que o capital ndo é
simplesmente uma “entidade material” — também ndo é, como
veremos na parte lll, um “mecanismo” racionalmente controlavel,
como querem fazer crer os apologistas do supostamente neutro
“‘mecanismo de mercado” (a ser alegremente abragado pelo
“socialismo de mercado”) — mas €, em ultima analise, uma forma
incontrolavel de controle sociometabdlico. [..] Nao se pode
imaginar um sistema de controle mais inexoravelmente absorvente —
e, nesse sentido, “totalitarioc — do que o sistema do capital
globalmente dominante, que sujeita cegamente aos mesmos
imperativos a questao da saude e a do comércio, a educacgéo e a
agricultura, a arte e a industria manufatureira, que implacavelmente
sobrepbe a tudo seus proprios critérios de viabilidade, desde as
menores unidades do seu “microcosmo” até as mais gigantescas
empresas transnacionais, desde as mais intimas rela¢cdes pessoais
aos mais complexos processos de tomada de decisdo dos vastos
monopolios industriais, sempre a favor dos fortes e contra os fracos.
(MESZAROS, 2011, p. 96, grifo do autor)

O capital, entao, € um sistema de controle sociometabdlico que absorve todas
as esferas da vida social, fazendo seus imperativos perpassar todas as relagbes
sociais, com o objetivo de acumular sempre expansivamente. E um sistema
totalizante, no sentido que nao deixa escapar nenhum processo social dos seus

imperativos de se expandir.

Vale ressaltar que nas experiéncias do “socialismo realmente existente” do

século XX, a sanha do capital continuava, sob uma forma politicista, porém
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continuava. Foi a incessante extragdo do mais-trabalho na URSS que garantiu o
enorme desenvolvimento que aquela sociedade conheceu. Foi, portanto, a custa dos
trabalhadores que a Russia passou de pais semi-feudal para poténcia imperialista. O
capital continuou a absorver todas as esferas da vida social a fim de reproduzir-se
em escala ampliada. Aos criticos que costumam atribuir o fracasso da experiéncia
soviética a burocratizagdo, Mészaros alerta:
Como um modo de controle sociometabdlico, o capital, por
necessidade, sempre retém seu primado sobre o pessoal por meio
do qual seu corpo juridico pode se manifestar de formas diferentes
nos diferentes momentos da histdria. Da mesma forma, se os criticos
do sistema soviético reclamam apenas da “burocratizacédo”, eles
erram o alvo por uma distancia astronémica, pois até mesmo a
substituicdo completa do “pessoal burocratico” deixaria de pé o
edificio do sistema do capital pds-capitalista, exatamente como a
invencdo do “capitalista solicito”, se fosse viavel de alguma forma
milagrosa, ndo iria alterar minimamente o carater absolutamente

desumanizante do capital “capitalista avangado”. (idem, p.98, grifo do
autor)

O capital, sua ordem sociometabdlica, encontra formas adequadas para a sua
reproducdo ampliada, mesmo nas experiéncias do “socialismo realmente existente”
do século passado. A organizagao (e exploragao) do trabalho naquela sociedade é
que determinou o processo de burocratizacdo e ndo o contrario. A inversido dos
fatores nesta analise remonta a critica da modificacdo da centralidade do trabalho

para a centralidade da politica, apontada por Tonet e Nascimento (2009).

Outra caracteristica do capital que importa ressaltar é a sua
incontrolabilidade. Mészaros ressalta que:

Sob as condi¢des de crise estrutural do capital, seus constituintes

destrutivos avancam com forgca extrema, ativando o espectro da

incontrolabilidade total numa forma que faz prever a autodestruicéo,

tanto para este sistema reprodutivo social excepcional, em si, como
para a humanidade em geral. (MESZAROS, 2011, p. 100)

Esta incontrolabilidade é parte constitutiva do sistema sociometabdlico do
capital, impassivel de ser “consertada”. Com a crise estrutural, esta
incontrolabilidade torna-se cada vez mais poderosa e coloca no horizonte da
humanidade a possibilidade concreta da sua propria extingdo, pois submete todos os

aspectos da vida social a necessidade de reproducdo ampliada do capital, até
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mesmo aspectos imprescindiveis para a vida como o sistema ambiental ou o

descarte da forgca de trabalho “supérflua”. Ainda de acordo com Mészaros:

Em grande parte gracas a sua incontrolabilidade, o capital conseguiu
superar todas as desvantagens que se opuseram a ele —
independentemente do poder material delas e do quanto eram
absolutizadas em termos do sistema de valor prevalecente na
sociedade — elevando seu modo de controle metabdlico ao poder de
dominancia absoluta como sistema global plenamente estendido.
(idem, p. 101)

Essa caracteristica de ser incontrolavel foi, portanto, fundamental para que o
capital pudesse instituir seu sistema sociometabdlico de reproducdo ampliada.
Nenhuma esfera da vida social escapa aos imperativos da deste sistema. Mas esta
mesma forga, a incontrolabilidade, que conseguiu superar todas as adversidades e
estabelecer a ordem sociometabdlica do capital €, dialeticamente, um dos principais

entraves para o seu pleno devir. Ainda conforme explica Mészaros:

No entanto, uma coisa é superar e subjugar restricdes e obstaculos
problematicos (e até obscurantistas), e outra muito diferente é
instituir principios positivos de desenvolvimento social sustentavel,
orientados por critérios objetivos plenamente humanos, opostos a
cega busca da autoexpansdo do capital. Dessa maneira, as
implicagbes dessa mesma forga da incontrolabilidade, que em dado
momento assegurou a vitoria do sistema do capital, estdo longe de
ser tranquilizadoras hoje, quando a necessidade de restricoes ja é

aceita — pelos menos na forma do ilusério desiderato da
“autorregulagao” — até pelos defensores mais acriticos do sistema.
(idem, p. 101)

As contradicbes do proprio sistema do capital concorrem para a sua
destruicdo. As alternativas colocadas, no entanto, dependem da acdo humana, em
ultima instancia. Ou a humanidade consegue destruir a relagao-capital ou o capital

destréi a humanidade na sua busca incessante de reproducao ampliada.

As bases do sistema do capital, suas unidades produtivas, atuam como forcas
centrifugas (MESZAROS, 2011). Suas estruturas internas s&o fragmentadas e esta
fragmentacao acaba assumindo a forma de antagonismos sociais. O estudo em
“Para além do capital’ aponta que esses defeitos estruturais sao claramente visiveis
na fragmentagao entre produgdo e controle, produgdo e consumo e producao e
circulagdo (MESZAROS, 2011, p. 105).
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Para corrigir, ou melhor, para ndo deixar o sistema do capital colapsar, é que
surge a figura do Estado moderno. Para Mészaros:
O Estado moderno constitui a unica estrutura corretiva compativel
com os parametros estruturais do capital como modo de controle
sociometabdlico. Sua fungao é retificar — deve-se enfatizar mais uma
vez: apenas até onde a necessaria agcao corretiva puder ajustar aos

ultimos limites sociometabdlicos do capital — a falta de unidade em
todos os trés aspectos referidos na secédo anterior.” (idem, p. 107)

Nao ha contradicdo entre “a uUnica estrutura corretiva compativel com o
capital” e a sua incontrolabilidade. A questao é que sem o poder coesivo do Estado,
as unidades produtivas, base do sistema do capital, fragmentadas na sua esséncia,
jamais conseguiriam atuar como um sistema dado seus desacordos constantes,

ameacando assim a sua potencial eficiéncia econémica.

O Estado moderno surge “da absoluta necessidade material da ordem
sociometabdlica do capital e depois, por sua vez — na forma de reciprocidade
dialética — torna-se uma precondi¢cdo essencial para a subsequente articulagdo de
todo o conjunto” (MESZAROS, 2011, p. 108). O Estado, sendo fundado
ontologicamente pelas relacdes sociais travadas no ambito da economia capitalista,
€ instrumento indispensavel para a reproducdo ampliada do capital. Sem a

sustentagédo do Estado moderno o capital ndo pode se reproduzir.

No entanto, ha, entre outras contradicoes, uma extremamente problematica
para ordem do capital, qual seja, o limite do Estado nacional e a transnacionalidade
do capital. Ha uma inextricavel ligacdo entre os capitais nacionais e os Estados

nacionais (MESZAROS, 2011, p. 128). Porém, continua o autor hiingaro:

Em compensacdo, o “capital global” é desprovido de sua
necessaria formagao de Estado, apesar do fato de o sistema do
capital afirmar seu poder — em forma altamente contraditéria — como
sistema global. E assim que “o Estado do sistema do capital”
demonstra sua incapacidade de fechar a légica objetiva da
irrestringibilidade do capital. (MESZAROS, 2011, p. 128, grifo do
autor)

" Trata-se, justamente, das trés fragmentagbes anteriormente citadas: entre producéo e

controle, produgao e consumo, e produgao e circulagio.
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Ninguém possui controle sobre o capital global, nem mesmo o capitalista ou
seu Estado nacional, pois se o0 mesmo ndo atender os imperativos da acumulagcao
expansiva ruira. Além da incontrolabilidade, ha ainda uma “indeterminidade” de
sujeitos. Como aponta Mészaros, “como um modo de controle sociometabdlico, o
sistema do capital é singular na histéria também no sentido em que é, na verdade,

um sistema de controle sem sujeito” (idem, p. 125).

A forca destrutiva do capital se esconde fundamentalmente sob as mediagdes
de segunda ordem. Essas mediagbes referem-se, resumidamente, a familia
monogamica, alienagdo dos meios de producdo, ao dinheiro, aos objetivos
fetichistas da produgéo, a separagao do trabalho manual e intelectual, as variedades
de formac&o do Estado do capital e ao incontrolavel mercado mundial (MESZAROS,
2011, p. 180). A articulagédo dessas media¢des de segunda ordem conseguem se

impor sobre esforgcos emancipadores parciais, como as questdes de causa Unica.

Essas mediagdes de segunda ordem s&o colocadas como as fundamentais e
estruturantes da sociedade, encobrindo as mediagdes de primeira ordem, ou seja, a

relacdo fundamental entre a humanidade e a natureza. Segundo Mészaros (2011):

As mediagdes de segunda ordem do capital constituem um circulo
vicioso do qual aparentemente ndo ha fuga. Pois elas se interpdem,
como ‘mediagdes’, em Uultima analise destrutiva da ‘mediacao
primaria’, entre os seres humanos e as condi¢des vitais para a sua
reprodugdo, a natureza.

Gragas a preponderancia das mediacdes de segunda ordem do
sistema do capital, esconde-se o fato de que, em qualquer
circunstancia, as condi¢cdes de reprodugdo social s6 podem ser
garantidas pela mediagdo necessaria da atividade produtiva, que —
nao somente em nossa era, mas enquanto a humanidade sobreviver
— € inseparavel da atividade produtiva industrial altamente
organizada. No entanto, é bastante revelador que os apologistas do
modo estabelecido de reproducdao sociometabdlico continuem a
fantasiar sobre a nossa alegada “sociedade pés-industrial’,
descartando perversamente as condi¢cdes absolutas da sobrevivéncia
humana como anacronismo histérico, para distorcer a segunda
ordem das media¢des do capital historicamente geradas e cada vez
mais probleméaticas como absolutas e historicamente insuperaveis.
(p. 179, grifo do autor)

Compreender essas esse processo poderoso de falsificagdo da realidade é
importante para poder avancar sobre a realidade concreta e investigar os lagos que

o trabalho e o processo educativo possuem e quais os limites da Educacéo para a
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emancipagdo humana. Nesse sentido, a incursdo sobre pilares fundamentais da

pesquisa de Istvan Mészaros fez-se essencial.

Como ficou evidente, o processo de dominagao do capital é total, abrangendo
todas as esferas da vida social. O capital, sua ordem sociometabdlica, precisou,
para a sua consolida¢do, garantir uma educagcéo minima para a classe trabalhadora.
Suchodolski (1976) escreve:

O ensino nacional, especialmente o ensino operario, € um elemento
necessario da producdo. No entanto, no capitalismo tem a tarefa
exclusiva de formar forgas de trabalho baratas e nunca ultrapassara
os limites que os interesses da producdo capitalista exigem. Uma

analise detalhada do carater do ensino operario demonstra isso
muito claramente. (p. 12)

A dominagao do capital, portanto, se expressa na instrugdo das novas
geracgoes fortemente influenciada pelos interesses de classe, de modo a manter as

massas trabalhadoras sob uma educacao tecnicista.

Evidente que ndo ha conquista social que ndo tenha sido precedida de lutas.

O mesmo podemos dizer sobre a educagéo da classe operaria. A burguesia nao foi

solicita e instaurou a educacio publica e gratuita para todas as pessoas assim que

assumiu o controle politico da sociedade. Por esse periodo, do inicio da dominagao
politica burguesa, era:

[...]1 possivel extrair do capital concessdes aparentemente

significativas — tais como os relativos ganhos para o movimento

socialista (tanto sob a forma de medidas legislativas para a agéo da

classe trabalhadora como sob a de melhoria gradual do padrdo de

vida, que mais tarde se mostraram reversiveis), obtidos por meio de

organizagoes de defesa do trabalhador: sindicatos e grupos

parlamentares. O capital teve condigbes de conceder esses ganhos,

que puderam ser assimilados pelo conjunto do sistema, e

integrados a ele, e resultaram em vantagem produtiva para o capital

durante seu processo de autoexpansdo. (MESZAROS, 2011, p. 95,
grifo do autor)

Com a educagao nao aconteceu diferente. A luta dos socialistas e dos
socialdemocratas acabou sendo assimilada pelo capital e posta a servico de sua
autoexpansao. Desta forma, a educacado, perpassada pelos interesses de classe
reservou aos filhos dos operarios uma educacido tecnicista, minima, suficiente
apenas para aumentar a produtividade do trabalho. Ao passo que o0 ensino, para a

classe dominante, tinha outro significado. Para Suchodolski (1976, p. 11): “[...] Marx
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estava consciente do significado social do ensino no capitalismo, cuja tarefa é
escolher os representantes da classe dominante para os ‘altos postos’.” Deste modo
fica evidente o papel ideoldgico fundamental que a Educagdo sempre cumpriu nas

sociedades de classes agora particularizada no sistema metabdlico do capital.

Inclusive estender o acesso a Educacio para o conjunto da sociedade € uma
consequéncia direta da emancipacao politica conquistada pela burguesia frente ao
mundo feudal. A emancipagao politica tem limitagdes, como apontou Marx (2002, p.
37), onde esclarece que este tipo de emancipagéo €, por um lado a reducdo do
homem a um membro da sociedade civil (individuo independente e egoista) e por
outro, a um cidadao, pessoal moral. Ou seja, a emancipagao politica € a igualdade
formal, a liberdade formal. O homem se libertou do jugo da feudalidade, da
“‘desigualdade natural’, da nao liberdade. Porém esta libertagdo se deu apenas no
ambito formal, no aspecto da lei e do Estado. De acordo com Marx (2002)

S6 sera plena a emancipacdo humana quando o homem real e
individual tiver em si o cidadao abstrato; quando como homem
individual, na sua vida empirica, no trabalho e nas suas relagdes
individuais, se tiver tornado um ser genérico; e quando tiver
reconhecido e organizado as suas proprias forgas (forces propes)

como forgas sociais, de maneira a nunca mais separar de si esta
forga social como forga politica. (p. 37)

A emancipacédo humana esta vinculada, portanto, com outra forma de controle
sociometabdlico, onde o trabalho ndo esteja mais submetido aos imperativos do
capital e contra as necessidades humanas. A questdo colocada por este estudo é
quais as possibilidades que a Educacido, bem como seus limites, na contribuicdo

para a humanidade poder alcangar a emancipagao humana?

Nesse sentido, ha de se concordar que com a ordem sociometabdlica do
capital necessitando, cada vez mais, impor seus imperativos a todas as relagdes
sociais, a educagdo certamente nao estara incélume nesse processo. Desta
maneira, como € possivel uma Educacgao, sobretudo a formal (escolar), que esteja
atrelada com os interesses emancipatorios das classes trabalhadoras no sistema do
capital, j& que nenhuma relagdo social escapa a seu alcance? A educagao
organizada e dirigida pelo Estado do capital, diante do ja exposto, toleraria uma

proposta emancipadora na sua rede de ensino? Na tradicdo marxista ha um intenso
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debate sobre as possibilidades da Educacado para a emancipagao humana. Sobre

esse debate que este estudo se voltara no préximo capitulo.

4. EMANCIPAGAO HUMANA E A EDUCAGAO: DEBATES POSSIVEIS.

A critica a emancipagédo politica problematiza, dentre outras questdes, a
contradicao entre o formal e o real (concreto); exemplo desta contradicdo é a
garantia formal (legal; juridica) de igualdade de todos os homens perante a lei e a
desigualdade socioeconémica real. Como sera exposto, a emancipagao politica € a
efetivagdo das insignias liberdade, igualdade e fraternidade. Sempre no plano do
formal. Dito de outra maneira, pode-se dizer que é a consolidagado da burguesia no
poder politico da sociedade.

Evidente que diante da exploragdo feudal, da desigualdade real e formal —
amparada nos dogmas da Igreja Catdlica — a emancipagao politica € um progresso.

Contudo, mostrou-se um progresso extremamente limitado.

A classe operaria, produto auténtico da nova forma societal baseada na
exploragao do trabalho assalariado, € a unica classe capaz de dirigir uma revolugao
que possa destruir as bases da exploracdo do homem pelo homem, alcangando
assim a plena emancipagcdo humana. Nesse sentido, o prosseguimento do texto, no
primeiro momento, apontara para algumas questdes centrais da critica elaborada
por Marx a emancipagéao politica e os fundamentos da possibilidade — ontoldgica —
de efetivacdo da emancipag¢ao humana.

A partir da analise critica da sociedade vigente bem como a possibilidade15 de
superagdo da mesma, passa-se ao estudo das possibilidades (e seus limites) da
educacao no processo de emancipagdo humana. Assim, a identificacdo do
referencial filoséfico das duas principais propostas em educacdo — idealista e
materialista histérico-dialética — € o ponto de partida para o estudo da relacdo da

educacao com a luta revolucionaria do proletariado.

10 Possibilidade de superagao, pois como alerta Marx e Engels (2006, p. 24) o “aniquilamento

das duas classes em confronto” também é uma possibilidade. Para os mais pessimistas, alias, é a
possibilidade mais provavel de concretizar-se.
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Da identificacdo dos referenciais filosoficos das principais propostas em
educacdo, que estdo vinculadas a projetos societarios distintos e antagdnicos entre
si, procurou-se compreender como O processo educativo se desenvolve
concretamente e, a partir disso, quais sdo as principais propostas desenvolvidas no
campo da tradicdo marxista, sobretudo no Brasil, para que a educacao possa estar a
servico da luta do proletariado contra a burguesia e o capital, na luta pela

emancipacdo humana.

4.1 Emancipacao: do trabalho assalariado ao trabalho livremente associado

Toda forma de sociabilidade tem uma forma correspondente de organizacao
do trabalho. Isso porque o trabalho é a categoria fundamental para a existéncia do
ser social. Nas sociedades comunais o trabalho que fundava aquela sociedade era a
coleta e a pequena caca. Nas sociedades escravistas, o trabalho escravo e na

sociedade feudal, o trabalho servil.

A intensificagdo do comércio, a quebra da hegemonia do poder espiritual da
Igreja Catdlica, os avangos na navegacdo, dentre outros fatores, minaram a
sociedade feudal. Constituiu-se uma nova classe social responsavel por uma nova
dindmica econdbmica que se chocava frontalmente com a feudalidade. Essa nova
classe, a burguesia, que ao tornar-se economicamente superior a nobreza e ao
clero, desbanca politicamente as classes reacionarias. A nova ordem social
burguesa baseia-se na exploracdo do trabalho assalariado. Esta ascensio da

burguesia a classe dominante da sociedade é, para Marx, a efetivagdo da

emancipacao politica.

Entender a critica que Marx faz da emancipacao politica é fundamental para
compreender as possibilidades de superagao da forma societal da burguesia. Nesse
sentido, esta secao do texto é destinada a compreender os limites da emancipacao

politica e as possibilidades de emancipagdo humana.

A base da emancipacao humana é o trabalho associado, o fim da propriedade
privada. Alguns aspectos do debate sobre a transicdo estardo contidos nesta

discussao, embora nao seja o proposito aprofundar esta discussao. Apds apresentar
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aspectos fundamentais da emancipa¢cao humana, ver-se-a4 como a educagao pode

contribuir na luta dos trabalhadores contra o capital e a propriedade privada.

4.1.1 Emancipag¢ao humana x emancipacao politica

A discussao sobre o carater da emancipacido necessita recuperar o debate
feito por Marx (2002) em Sobre a Questdo Judaica sobre a distingdo entre a
emancipacao politica e a emancipacao humana. Este debate contextualiza-se na
Alemanha ndo-unificada do século XIX, onde a burguesia prussiana ndo obteve éxito
na consolidagdo de um Estado autenticamente burgués, tal como os paises centrais
da Europa — destacadamente a Franca e a Inglaterra —, onde o desenvolvimento
mais rapido do capital exigia uma resoluta agdo da burguesia. As relagdes de
producdo na Alemanha ainda ndo eram predominantemente capitalistas, ao
contrario. Isso permitia que houvesse, no ambito da politica, conchavos entre a
burguesia ascendente, porém sem forgas para concretizar a revolugao burguesa na
Alemanha e, consequentemente a sua unificacdo enquanto nacdo, e a decadente
nobreza. Havia, portanto, uma contradicdo entre as relagdes de producdo na
Alemanha e as relagbes de produgao que vinham se estabelecendo e consolidando
na Europa. Este é o cenario onde se desenvolvia 0 debate sobre o carater da

emancipacao (do judeu) entre Marx e Bruno Bauer.

Ao analisar os pontos centrais desse debate pode-se verificar que, dentre
outros pontos a ser destacados, onde Bauer enxergava uma contradicao
essencialmente religiosa entre o individuo judeu e o Cristianismo estatal, Marx
percebia uma contradi¢gao social entre 0o que anunciava a emancipacao politica e
seus reais limites. Escreve Marx (2002) sobre a distingdo da sua perspectiva e a de

Bauer:

No momento em que Bauer afirma, a respeito dos que se opunham a
emancipacao judaica: “O seu erro foi apenas pressupor que o Estado
cristdo era o unico verdadeiro e que nao tinha de submeter-se a
mesma critica que o judaismo” — observamos o equivoco de Bauer
no fato de s6 submeter a critica o “Estado cristdo” e ndo o “Estado
como tal”, de ndo examinar a relacdo entre a emancipacao politica e
emancipagdo humana e, portanto, de colocar condi¢des que sO se
explicam pela confusdo a critica da emancipagao politica e da

emancipagéo humana universal. (p. 17)
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N&o bastava, portanto, aos olhos de Marx, analisar a contradicdo em termos
puramente religiosos. A critica do Estado cristdo e ndo do Estado enquanto tal
coloca um limite intransponivel na andlise de Bauer, a saber, o limite da
emancipagao politica. Desta forma, néo é de se estranhar que a solugdo apontada
por Bauer tenha como exemplo os Estados avancados da Europa, ou seja, os
paises que realizaram a revolugdo burguesa e que tinham separado o Estado
(politico) das ideologias particulares. A critica elaborada por Marx, nesse sentido, é

radical.

O tipo de emancipacao elaborada teoricamente estd em consonéncia com
uma concepc¢ao de mundo e uma perspectiva de classe. A partir da critica elaborada
por Marx pode-se perceber que a emancipacido politica, embora tenha sido um
grande avango para humanidade em comparagao com a naturalizagao das relagdes
sociais da Idade Média, é efetivamente uma sobreposicdo da formalidade sobre a
realidade concreta. De acordo com Marx:

Certamente, a emancipacdo politica representa um enorme
progresso. Porém, ndo constitui a forma final de emancipagéo
humana, mas é a forma desta emancipacdo dentro da ordem
mundana até agora existente. Ndo sera necessario dizer que

estamos aqui discorrendo sobre a emancipagéo real, pratica. (MARX,
2002, p. 23-4, grifo do autor)

Para Marx, portanto, a emancipacado politica € a forma encontrada pela
burguesia para exercer seu poder. E um avango com relacdo as relacdes sociais
naturalizada da feudalidade, porém esta aquém das possibilidades que a
humanidade pode alcangar. De outro modo, pode-se dizer que a emancipacao

politica € a ditadura de classe imposta pela burguesia sobre as demais classes.

Reconhecer a emancipagao politica como um progresso para a humanidade
nao a exime de uma critica radical, como o proprio texto marxiano deixa evidente,
pois ainda nao é a forma definitiva de emancipacdo. Uma das formas engendradas
para acabar com a naturalizacao das relagdes feudais foi o estabelecimento formal
da igualdade e da liberdade. Todos agora sao iguais, ndo ha mais os escolhidos de
deus, humanos superiores. E todos s&o livres; livres para cultuar o deus que lhe
convir. Evidente que sdo iguais perante a lei, ou seja, juridicamente e nao
concretamente. Da mesma forma que a liberdade é sempre restrita aos limites da

prépria emancipagéao politica, ou seja, de uma dada ordem social, que no século XIX
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estava se afirmando e que no século XX| passa ser um sério obstaculo para o
desenvolvimento da humanidade. Nesse sentido, a religido, que foi o centro da
questdo colocada por Bauer, diante da emancipagao politica, ndo foi € nem
precisaria ser extinta. Ao contrario, ganha uma forga ainda maior. A aboli¢ao politica
da religiao é a base para o cumprimento de sua fungao social. Nas palavras de Marx
(2002):

A ascensao politica do homem acima da religido compartilha todas
as lacunas e todos os merecimentos da elevagéo politica como um
todo. Citando um exemplo, o Estado como tal suprime a
propriedade privada (isto €, o homem, de modo politico, decreta o
banimento da propriedade privada), ao extinguir o censo para a
elegibilidade ativa e passiva, como aconteceu em muitos Estados da
América do Norte. [...] O Estado elimina, a sua maneira, as distingdes
estabelecidas por nascimento, posigcdo social, educacao e
profissao, ao decretar que o nascimento, a posicdo social, a
educacao e a profissdo sao distingdes nao politicas; ao proclamar,
sem olhar a tais distingbes, que todo o membro do povo é igual
parceiro na soberania popular, e ao tratar do ponto de vista do
Estado todos os elementos que compdem a vida real da nagao. No
entanto, o Estado permite que a propriedade privada, a educacgéo, e
a profissdo atuem a sua maneira, da seguinte forma: como
propriedade privada, como educagéo e profissdo, e manifestem sua
caracteristica particular. Longe de abolir estas diferengas efetivas,
ele s6 existe na medida em que as pressupde; entende-se como
Estado politico e revela sua universalidade apenas em oposigao a
tais elementos. (p. 20-21, grifo do autor)

E na oposicdo aos elementos particulares que o Estado universaliza-se; mas
esta oposicdo ndo elimina da vida real as particularidades, ao contrario, abarca-as
todas, conforme demonstrado no texto marxiano. Ao opor-se a religido, por exemplo,
e todas outras particularidades, o Estado emancipa-se, tornando-se, no dizer
marxiano, o Estado politico. Esta emancipacao do Estado frente a religido, para ficar
na questdo do debate de Marx e Bauer, ndo emancipa o homem concreto das
alienagbes estimuladas pela religido, dado que ao elevar-se sobre as
particularizagdes (incluindo as religides) o Estado politico ndo muda efetivamente a
relacdo do homem concreto com as diversas alienacdes. Marx conclui da seguinte
maneira:

Portanto, demonstramos que a emancipagédo politica da religido
deixa ficar a religiao na esséncia, embora ja se trate de uma religido
privilegiada. A incoeréncia em que o adepto de uma religiao
particular se encontra quanto a sua cidadania é apenas uma parte da

universal contradicio secular entre o Estado politico e a
sociedade civil. A consumacdo do Estado é o Estado que se
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reconhece simplesmente como Estado e separa-se da religido dos
seus membros. A emancipacgao do Estado a respeito da religido ndo
€ a emancipagdo do homem real quanto a religidao. (MARX, 2002, p.
28-9, grifo do autor)

Ao polemizar com a teoria de Bauer, que restringe a questdo da emancipacéao
a uma problematica religiosa ao propor que a emancipagéo se dara com a extingao
das religides, Marx demonstra que a emancipacao politica tinha resolvido o nédulo
da questdo de Bauer sem, no entanto, abolir as religides. Esta demonstracao
marxiana deixa ainda evidente que esta forma de resolver a questao é parcial pois a
religido e todas as demais alienagbes sao eliminadas da vida publica, sendo
transferidas para o ambito privado. E a separacdo entre o homem e o cidadao.
Somente a emancipagdo humana podera, efetivamente, cortar as correntes que

prendem a humanidade as alienagdes religiosas e outras.

Na critica empreendida as concepc¢des de Bauer, Marx péde observar que as
solugbes da emancipacgao politica, dada pela burguesia ascendente/revolucionaria,
sao limitadas e ndo submete os elementos “particularizantes” a critica radical. Assim,
para além da religido, outras contradicdes entre a vida concreta e a emancipacao

politica chamam a atencao. Nesse sentido Marx (2002) escreve que:

Toda a associagdo politica tem por objetivo a preservagao dos
direitos naturais e imprescindiveis do homem” (Declaragdao dos
Direitos do Homem, 1791, artigo 2). “Todo governo ¢ estabelecido
a fim de garantir ao homem o desfrutar dos seus direitos naturais e
imprescindiveis” (Declaragao, etc., 1793, Artigo 1). Assim, mesmo
na época do seu arrebatamento juvenil, em que alcangou o climax
pela forga das circunstancias, a vida politica declara-se como simples
meio, cuja finalidade é a vida da sociedade civil. Sem duvida, a sua
pratica revolucionaria encontra-se em flagrante contradicdo com a
teoria. Por exemplo, enquanto a seguranga € proclamada como um
dos direitos do homem, a violagédo da intimidade da correspondéncia
estava abertamente na origem do dia. Enquanto a “ilimitada liberdade
de imprensa” é garantida (Constituicao de 1793, Artigo 122), como
consequéncia do direito do homem a liberdade individual, a liberdade
de imprensa é inteiramente aniquilada, uma vez que “a liberdade de
imprensa nao deve ser permitida quando compromete a liberdade
publica”. Isso € o mesmo que dizer que o direito humano a liberdade
deixa de ser um direito no momento em que entra em conflito com a
vida politica, enquanto, na teoria, a vida politica é apenas a garantia
dos direitos do homem, dos direitos do homem individual, e precisa,
necessariamente, ser suprimida logo em que entre em contradigao
com o seu objetivo, os direitos do homem. (p. 33-34, grifo do autor)
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Tudo aquilo que € garantido aos individuos como direito, ou seja,
formalmente, é subtraido assim que a agéo consciente busca ultrapassar os limites
impostos pela nova ordem social que se estabelecia. Assim, submeter a
emancipagdo politica a critica permite ao jovem Marx evidenciar que esta
emancipacao é, efetivamente, a estruturagao da nova sociedade burguesa, pois:

A emancipacao politica € concomitantemente a dissolu¢ao da antiga
sociedade, na qual estdo o Estado e o poder soberano estranhos ao
povo. A revolugao politica é a revolugéo da sociedade civil. Mas qual
era a caracteristica da antiga sociedade? Facilmente podemos
caracteriza-la em uma so palavra. A Feudalidade. [...] A revolugéo
politica que derrubou o poder do soberano e elevou os negdcios do
Estado a negdcios do povo, que constituiu o Estado politico como
assunto geral, isto é, como Estado geral, abalou forgosamente todas
as ordens, corporagdes, guildas, privilégios, que eram outras tantas
expressdes da separacdo do povo da sua vida comunitaria. A
revolugdo politica aboliu, portanto, o carater politico da sociedade
civil. Dissolveu a sociedade civil nos seus elementos simples, de um
lado, os individuos, do outro, os elementos materiais e culturais que

formam o conteuldo vital, a situagao civil destes individuos. (MARX,
2002, p.34-35, grifo do autor)

Esta poderosa critica aos limites da emancipacao politica € o caminho que a
teoria marxiana trilhou para romper com o idealismo burgués-democratico da ordem
sociometabdlica do capital e, assim, estabelecer uma ligagdo organica com a nova
classe revolucionaria, produto desta sociedade que estava se estabelecendo, a
saber, o proletariado.

A ascensao da burguesia a classe dominante, mediante a efetivacdo da
emancipagdo politica, tem como wuma das principais consequéncias o
reposicionamento das relagbes politicas — fundamentalmente mediadas pelo Estado

—, como uma das principais ferramentas para a resolugao dos problemas sociais.

Na polémica dirigida por Marx contra “um prussiano” em Glosas criticas
marginais ao artigo ‘O Rei da Prussia e a Reforma Social’, estd delineada
fundamentacéo da critica dos limites da politica. Tendo como objeto do debate o
trato que as autoridades devem manter junto ao problema social do pauperismo,
Marx demonstra que ndo se deve justificar a ineficiéncia do Rei prussiano pela falta
de um Estado politico na Prussia. Escreve Marx:

Quanto mais poderoso € o Estado e, portanto, quanto mais politico é
um pais, tanto menos esta disposto a procurar no principio do
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Estado, portanto no atual ordenamento da sociedade, do qual o
Estado é a expresséo ativa, autoconsciente e oficial, o fundamento
dos males sociais e a compreender-lhes o principio geral. O intelecto
politico é politico exatamente na medida em que pensa dentro dos
limites da politica. Quanto mais agudo ele &, quanto mais vivo, tanto
menos é capaz de compreender os males sociais. O periodo classico
do intelecto politico € a Revolugéo francesa. Bem longe de descobrir
no principio do Estado a fonte dos males sociais, os herois da
Revolucdo Francesa descobriram antes nos males sociais a fonte
das mas condigbes politicas. Deste modo, Robespierre vé na grande
miséria e na grande riqueza um obstaculo a democracia pura. Por
isso, ele quer estabelecer uma frugalidade espartana geral. O
principio da politica € a vontade. Quanto mais unilateral, isto é,
qguanto mais perfeito € o intelecto politico, tanto mais ele cré na
onipoténcia da vontade e tanto mais é cego frente aos limites
naturais e espirituais da vontade e, consequentemente, tanto mais é
incapaz de descobrir a fonte dos males sociais. Nao € preciso
argumentar mais contra a insensata esperanga do "prussiano",
segundo a qual o "intelecto politico" € chamado a descobrir as raizes
da miséria social na Alemanha. (MARX, 1995, p. 7-8)

Quanto mais apurado é o intelecto politico (e isso é sinbnimo da consolidagao
do poder politico da burguesia) menos o Estado procurarda em si as raizes dos
problemas sociais. Ou seja, politicamente nao tem como alcangar as solugdes para
os males que estdo na formacado deste mesmo Estado. Por isso que, mesmo a
Prassia estando “atrasada” politicamente com relacdo as outras nagdes européias,
pois a burguesia ndo tinha assumido a direcdo da sociedade, ela ndo poderia
resolver a questdo do pauperismo sem acabar com as determinagdes
socioecondmicas que estava gestando no seio da propria sociedade civil, o
estabelecimento da sociabilidade burguesa na Prussia, da qual a revolta dos
trabalhadores da Silésia era apenas um prenuncio das contradicbes de classe que

estavam por vir.

Na demonstracao sobre os limites do intelecto politico na resolu¢cdo dos males
sociais, Marx aponta que os dois principais Estados politicos da época nao tinham
conseguido livrar-se do pauperismo, oscilando entre a assisténcia e a criminalizagao

dos pobres. Sobre a Inglaterra, Marx escreve:

Admitir-se-a que a Inglaterra seja um pais politico. Admitir-se-a, além
do mais, que a Inglaterra seja o pais do pauperismo; a propria
palavra € de origem inglesa. Por isso, o exame da Inglaterra é a
experiéncia mais segura para conhecer-se a relagdo de um pais
politico com o pauperismo. Na Inglaterra, a miséria dos trabalhadores
nao é parcial, mas universal; ndo se limita aos distritos industriais,
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mas se estende aos agricolas. Aqui, os movimentos nao estdo numa
fase inicial, mas acontecem periodicamente ha quase um século.

Como, entdo, concebem o pauperismo a burguesia inglesa e o
governo e a imprensa a ela ligados?

Na medida em que a burguesia inglesa admite que o pauperismo &
uma responsabilidade da politica, o whig considera o tory e o tory o
whig a causa do pauperismo. Segundo o whig, o monopdlio da
grande propriedade fundiaria e a legislagdo protecionista contra a
importagédo de cereais sdo a fonte principal do pauperismo. Segundo
o tory, todo o mal reside no liberalismo, na concorréncia, no
exagerado desenvolvimento industrial. Nenhum dos partidos
encontra a causa na politica em geral, pelo contrario, cada um deles
a encontra na politica do partido adversario; porém, ambos os
partidos sequer sonham com uma reforma da sociedade. (MARX,
1995, p. 03)

Analisando a Inglaterra e o tratamento dado ao pauperismo com seu apurado
intelecto politico, Marx descreve a disputa intraburguesa como uma superficialidade
a ser superada na busca da raiz dos problemas sociais. E no marco da
institucionalidade burguesa da Inglaterra, onde se admite tacitamente que o
pauperismo é um problema politico, ndo se encontrara as verdadeiras razdes da
existéncia do pauperismo, ainda que haja boa vontade, pois ndo se trata de vontade,
mas antes de analise concreta da realidade concreta. E nesse sentido, o maximo
que os tedricos filiados ideologicamente com a burguesia inglesa chegaram foi a
Economia Politica, ciéncia que passou por rigorosa critica marxiana. Mas como a
classe dominante inglesa admite que as causas do pauperismo sejam politicas, as
repostas a esse problema assumem solugdes tao superficiais quanto as suas
pretensas causas, oscilando entre:

Como se vé, a Inglaterra tentou acabar com o pauperismo
primeiramente através da assisténcia e das medidas administrativas.
Em seguida, ela descobriu, no progressivo aumento do pauperismo,
nao a necessaria consequéncia da industria moderna, mas antes o
resultado do imposto inglés para os pobres. Ela entendeu a miséria
universal unicamente como uma particularidade da legislagéo
inglesa. Aquilo que, no comego, fazia-se derivar de uma falta de
assisténcia, agora se faz derivar de um excesso de assisténcia.

Finalmente, a miséria é considerada como culpa dos pobres e, deste
modo, neles punida. (MARX, 1995, p. 05)

Tanto a assisténcia a pobreza quanto a criminalizagdo da mesma séo
medidas superficiais e de maneira nenhuma atingem o cerne da questdo. Nao

atingem e nem podem atingir, pois a crescente pauperizacdo de uma maioria da
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populagao é parte da contraditéria realidade da organizagédo da sociedade do capital.
E o Estado sendo a expressao politica da organizacao social (sociedade civil) ndo
pode procurar em si mesmo o motor causal da miséria social, sob pena de que se
combater as causas do pauperismo, combate necessariamente as causas que dao

origem ao proprio Estado.

Na Franca as coisas ndo se desenrolaram de maneira muito diferente da

Inglaterra. De acordo com Marx:

Napoledo queria acabar de um golpe com a mendicancia.
Encarregou as suas autoridades de preparar planos para a
eliminagado da mendicancia em toda a Franga. O projeto demorava:
Napoledo perdeu a paciéncia, escreveu ao seu ministro do interior,
Crétet, e lhe ordenou que destruisse a mendicancia dentro de um
més, dizendo:

"Nao se deve passar sobre a terra sem deixar tracos que relembrem
a posteridade a nossa memaria. Ndo me pegam mais trés ou quatro
meses para receber informagdes; vocés tém funcionarios jovens,
prefeitos inteligentes, engenheiros civis bem preparados, ponham ao
trabalho todos eles; ndo figuem modorrando no costumeiro trabalho
de escritorio".

Em poucos meses tudo estava terminado. No dia cinco de julho de
1808 foi promulgada a lei que reprime a mendicancia. Como? Por
meio dos depositos, que se transformaram em penitenciarias com
tanta rapidez que bem depressa o pobre chegava ai exclusivamente
pela estrada do tribunal da policia correcional. (MARX, 1995, p.5-6)

Mesmo a Franga da época da burguesia revolucionaria, apresentando-se ao
mundo como 0 maximo do intelecto politico, ndo encontrou solu¢gdo muito diferente
da criminalizagao da miséria. Os limites da politica — e consequentemente do Estado
— no trato do pauperismo ndo pode ser atribuido a gestores, nem a partidos, mas a
propria dinAmica social que é tanto produtora do Estado quanto do pauperismo.

Nesse sentido, Marx se perguntava:

Pode o Estado comportar-se de outra forma? O Estado jamais
encontrara no "Estado e na organizagao da sociedade" o fundamento
dos males sociais, como o "prussiano" exige do seu rei. Onde ha
partidos politicos, cada um encontra o fundamento de qualquer mal
no fato de que nao ele, mas o seu partido adversario, acha-se ao
leme do Estado. Até os politicos radicais e revolucionarios ja nao
procuram o fundamento do mal na esséncia do Estado, mas numa
determinada forma de Estado, no lugar da qual eles querem colocar
uma outra forma de Estado. O Estado e a organizagdo da sociedade
nao sao, do ponto de vista politico, duas coisas diferentes. O Estado
€ o ordenamento da sociedade. Quando o Estado admite a
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existéncia de problemas sociais, procura-os ou em leis da natureza,
que nenhuma forga humana pode comandar, ou na vida privada, que
€ independente dele, ou na ineficiéncia da administracdo, que
depende dele. (MARX, 1995, p. 6)

Ent&o, o Estado, enquanto produto da mesma totalidade social de onde brota
0 pauperismo, encontra o limite de sua acdo na impossibilidade de atacar a raiz dos
problemas sociais sem atacar a sua prépria esséncia. Este €, concretamente, o

limite que Marx demonstrou em Glosas criticas.

Fica muito evidente que a resolucdo dos problemas sociais gerados pela
sociabilidade do capital ndo podera partir do Estado que é engendrado pelas
mesmas contradicdes. No entanto, o préprio Marx nunca abandonou a luta dos
trabalhadores, como atesta sua militdncia na Liga dos Comunistas, na Associagao
Internacional dos Trabalhadores e na sua critica ao programa do Partido Social-

Democrata Aleméao.

Marx tinha clareza que n&o se passa da sociabilidade do capital ao
comunismo em um passe de magica. A passagem da emancipacao politica para
uma forma superior de emancipagao necessita de uma transicédo. A despeito de todo
o debate sobre o carater da transicdo, que ndo pode ser aqui abordado em suas
minucias, na Critica ao Programa de Gotha, Marx escreve sobre o que seria este

processo:

Entao, uma questao se coloca: que transformacao sofrera a esséncia
do Estado em uma sociedade comunista? Em outros termos: que
fungbes sociais — andlogas as fungbes do Estado — nelas
subsistirao? Essa questdo s6 pode ter uma resposta cientifica, e ndo
se fara avangar um milimetro o programa, por mais que combinemos
de milhares de formas a palavra povo com a palavra Estado. Entre a
sociedade capitalista e a sociedade comunista, ha o periodo de
transformacgdo revolucionaria da primeira na segunda. A esse
periodo de transicdo politica em que o Estado n&o podera ser outra
coisa que a ditadura revolucionaria do proletariado. (MARX, 2006,
p. 122-3, grifo do autor)

Para a efetivacdo da passagem do capitalismo para o comunismo sera
necessario, como aponta Marx nesta passagem, uma etapa de dominagéao politica

do proletariado sobre a burguesia e o capital. A este momento Marx denominou
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ditadura revolucionaria do proletariado’™. Em outro momento, no Manifesto do

Partido Comunista, Marx e Engels escrevem que:

O proletariado utilizara seu poder politico para arrancar pouco a
pouco todo o capital da burguesia, para centralizar todos os
instrumentos de produgcdo nas maos do Estado, isto é, do
proletariado organizado como classe dominante, e para aumentar, o
mais rapidamente possivel, o contingente das forgcas de produgéo.
(MARX; ENGELS, 2006, p. 59)

Comentando a mesma passagem, Tonet e Nascimento (2009, p. 7)
consideram que ndo se pode tirar do contexto histérico para justificar qualquer
experiéncia de toada do poder, pois Marx e Engels, ao redigir tal passagem, teriam
em mente o capitalismo mais desenvolvido. Ha que se concordar com a observagao
dos autores, de todo modo, mais ou menos desenvolvido, o que esta em jogo é o

papel politico do proletariado no periodo pos-revolugédo. Nesse sentido:

Vale a pena ressaltar: no seu sentido mais profundo, Estado é
energia coletiva, que foi separada da comunidade e posta a servigo
de uma parte minoritaria dela com o fim de manter a exploragcédo da
grande maioria. Ora, a esséncia do processo de transigao consiste,
precisamente, na reabsorcido, pela maioria da populacdo, dessas
energias sociais privatizadas. E essa absorgédo se da exatamente na
medida em que, ao controlar, livre, consciente e coletivamente, o
processo de produgdo, os trabalhadores vao eliminando as bases
materiais do Estado. Isso implica, no processo de transigdo, uma
intima associagao entre o momento politico e o momento social
da revolugao, isto é, a quebra do poder politico da burguesia e a
emergéncia da “alma social” do socialismo, ou seja, o controle
radical do processo de produgado. Mas, é preciso acentuar: esse

1 Mas o que seria, concretamente, a “ditadura revolucionaria do proletariado”? Marx (2011)

assim explica: “O primeiro decreto da Comuna, por isso, foi a supressao do exército permanente e a
sua substituicdo pelo povo armado. A Comuna foi formada por conselheiros municipais, eleitos por
sufragio universal nos varios bairros da cidade, responsaveis e revogaveis em qualquer momento. A
maioria dos seus membros eram naturalmente operarios ou representantes reconhecidos da classe
operaria. A Comuna havia de ser ndo um corpo parlamentar mas operante, executivo e legislativo ao
mesmo tempo. Em vez de continuar a ser o instrumento do governo central, a policia foi logo
despojada dos seus atributos politicos e transformada no instrumento da Comuna, responsavel e
revogavel em qualquer momento. O mesmo aconteceu com os funcionarios de todos os outros ramos
da administragdo. Desde os membros da Comuna para baixo, o servigo publico tinha de ser feito em
troca de salarios de operarios. Os direitos adquiridos e os subsidios de representagdo dos altos
dignitarios do Estado desapareceram com os proprios dignitarios do Estado. As fungbes publicas
deixaram de ser a propriedade privada dos testas-de-ferro do governo central. Ndo sé a
administragdo municipal mas toda a iniciativa até entdo exercida pelo Estado foram entregues nas
maos da Comuna. (...) A Comuna de Paris havia obviamente de servir de modelo a todos os grandes
centros industriais da Franca. Uma vez estabelecido o regime comunal em Paris e nos centros
secundarios, o velho governo centralizado teria de dar lugar, nas provincias também, ao autogoverno
dos produtores. (p. 56-7 )
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controle e essa modificagdo do processo produtivo sdao a questédo
central. E esse controle que deve ser o eixo de toda a transformagao
social, pois s6 ele pode ser a matriz de uma nova forma de
sociabilidade. E se esse controle existir, ficara claro que a dimensao
politica tera um papel secundario, ainda que importante. (TONET;
NASCIMENTO, 2009, p. 8)

A questdo central, de acordo com Tonet e Nascimento, € recuperar a
centralidade do trabalho na estruturacado da sociedade. E, assim sendo, defendem a
centralidade da mudanga do trabalho assalariado para o trabalho livre, coletivo e
conscientemente articulado, para que os trabalhadores possam concretizar a

emancipacao humana.

A partir disso, ainda que a politica seja uma forma concreta de dominagéao, o
proletariado nao prescindira completamente do exercicio da mesma para derrotar
completamente a burguesia. Sobre isso, concluem Marx e Engels sobre o poder

politico e a ditadura do proletariado da seguinte forma:

Uma vez que desaparecerem as diferencas de classes no curso de
desenvolvimento, e toda a produgcdo concentrar-se nas maos dos
individuos associados, o poder publico perdera o carater politico. Em
sentido proprio, o poder politico é o poder organizado de uma classe
para a opressao de uma outra. Se o proletariado na luta contra a
burguesia necessariamente se unifica em classe, por uma revolugéo
se faz classe dominante e como classe dominante suprime
violentamente as velhas relacdes de producdo, entdo suprime
juntamente com estas relagdes de producdo as condigdes de
existéncia da oposi¢do de classes, as classes em geral, e, com isto,
a sua propria dominagédo como classe. No lugar da antiga sociedade
burguesa com as suas classes e oposi¢cdes de classes surge uma
associagao em que o livre desenvolvimento de cada um € a condigéo
para o livre desenvolvimento de todos. (MARX, ENGELS, 2006, p.
61-62)

Existe um complexo e ndo consensual debate acerca do processo de
transicdo social que, devido os objetivos da atual pesquisa, fica aqui apenas
indicado sua existéncia. Porém, acredita-se que foram expostos aqui os elementos
fundamentais da critica de Marx a politica institucional burguesa, bem como a

necessidade da acao politica do proletariado.
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4.1.2 O trabalho associado como fundamento da emancipagdo humana

Feita a analise e critica da emancipacéao politica, faz-se necessario buscar os
fundamentos da emancipagao humana; emancipacao esta que, para Marx, “nada
mais € do que um outro nome para comunismo” (TONET, 2005, p. 79). E buscar os
fundamentos da emancipagcao humana significa estudar a base concreta sobre a
qual surgira um novo tipo de sociabilidade. Nesse sentido, sera necessario retomar
os argumentos apresentados na discussao do trabalho, incorporando a categoria da
totalidade social, para buscar, ainda que sinteticamente, os fundamentos da

emancipacdo humana ou, se se quiser, do comunismo.

Assim sendo, € preciso retomar do inicio. O trabalho enquanto intercambio
organico e eterno do homem com a natureza é o fundamento do ser social. Ou seja,
o trabalho funda um novo tipo ser. Isso quer dizer que, sem o trabalho é impossivel
uma forma social qualquer, ndo existiria sociedade. Estas assertivas apdiam-se na
teoria marxiana, bem como na tradicdo marxista ortodoxa, e chocam-se frontalmente
com as mais diversas teorias pos-modernas que designam o fim do que elas

denominam “sociedade do trabalho”.

O trabalho, nesta perspectiva apresentada, € o meio pelo qual a humanidade
se distingue do mundo organico, sem, contudo, romper definitivamente com ele. Em
outras palavras, o homem distingue-se dos demais seres vivos pela sua capacidade
de trabalhar, mas ndo pode romper definitivamente com esta base bioldgica, pois

nao existe humanidade sem reproducao sexuada.

O maior interesse em recuperar o debate sobre o complexo do trabalho é
compreender que € a partir dele que a humanidade satisfaz suas necessidades
primarias, ou seja, “beber, comer, morar, vestir-se e algumas outras coisas mais”
(MARX, ENGELS; 2002, p. 21). O processo de satisfagdo destas necessidades
basicas gerara novas possibilidades e novas necessidades, estas cada vez mais
mediadas e menos essenciais, ou seja, cada vez mais sociais. Marx e Engels (2002)
escrevem que:

O primeiro fato histérico &, portanto, a produgdo dos meios que
permitem satisfazer essas necessidades, a produgdo da vida

material; e isso mesmo constitui um fato histérico, uma condigéo
fundamental de toda a histéria que se deve, ainda hoje como ha
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milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora, simplesmente
para manter os homens com vida. [...] O segundo ponto a examinar é
que uma vez satisfeita a primeira necessidade, a agao de satisfazé-la
e o instrumento adquirido com essa satisfagdo levam a novas
necessidades — e essa produgdo de novas necessidades € o primeiro
ato historico. (p.21-22)

A partir do trabalho é que as necessidades humanas sao satisfeitas. Esse é o
pressuposto de que partem Marx e Engels; os homens para fazer histéria precisam
estar vivos, e para viver necessitam trabalhar'”. Assim, ao trabalhar, a humanidade
satisfaz suas necessidades imediatas, criando entdo novas necessidades, cada vez
mais mediadas, ou sociais. A criagdo dessas novas necessidades vem
acompanhada sempre de novas possibilidades, pois a transformagao da natureza
para a satisfagao das necessidades imediatas é também a transformacéo da prépria
humanidade, pois 0 homem que trabalha transforma nao apenas a natureza, mas a

si mesmo concomitantemente.

E importante destacar que a forma como a humanidade relaciona-se com a
natureza nao € aleatoéria, ou como manda apenas a imaginacdo do individuo que
trabalha, mas depende do préprio nivel de desenvolvimento das for¢as produtivas
encontrada por cada nova geragdo. Marx e Engels (2002, p. 11) destacam que: “a
maneira como os homens produzem seus meios de existéncia depende, antes de
mais nada, da natureza dos meios de existéncia ja encontrados e que eles precisam

reproduzir” .

Cada nova geragdo nao precisa recomegcar o trajeto feito pela humanidade,
reinventando o fogo ou a roda. Para isso existe o processo histérico e o acumulo de
saberes e conhecimentos que auxiliam cada nova geragao a se situar no grau de
desenvolvimento alcangcado pela humanidade e, a partir de entdo, reproduzir o
estagio atual e seguir o desenvolvimento das for¢cas produtivas para satisfazer as

necessidades cada vez mais sociais.

Acontece que a histéria da humanidade ndo € exatamente um mar de rosas.
Ao contrario, “a histdria de toda a sociedade até os nossos dias € a histodria da luta
de classes” (MARX, ENGELS, 2006, p. 23). Ha, na histéria da humanidade, dois

7 Evidentemente, precisam estar vivos para trabalhar. Essa é a for¢a da logica dialética, que

esta longe de uma tautologia despropositada.
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momentos muito especificos e distintos entre si: o primeiro é caracterizado pelas
sociedades primitivas, sem classes sociais, onde a coleta e a caga de pequenos
animais eram a base desta sociedade; e o segundo é a sociedade de classes, da
exploracdo do homem sobre o homem para a extracdo do mais-trabalho. Foi
justamente a possibilidade da exploracdo do mais-trabalho que permitiu que uma
classe de pessoas se desobrigasse do processo de produg¢ao da vida material e se
preocupasse apenas com o controle e a manutengdo da exploracdo dos
trabalhadores. Esta modificagcdo da sociedade de coletores para a sociedade de
classes apenas foi possivel através da revolugdo nos meios de producgéo, o advento
da agricultura e da pecuaria. O retorno a essa tematica se deve ao destaque que se
quer dar a relagao entre a forma de trabalho e a forma que se organiza a sociedade.
De acordo com Marx e Engels (2002):
A maneira como os individuos manifestam a sua vida reflete
exatamente o que eles sdo. O que eles sdo coincide, pois, com a sua
producao, isto €, tanto com o que eles produzem quanto com a
maneira como produzem. O que os individuos sao depende,

portanto, das condi¢gdes materiais de sua producgdo. (p. 11, grifo do
autor)

Assim, a revolugdo nas forgcas produtivas, o aumento da capacidade de
produzir a partir da descoberta da agricultura e da pecuaria, abre o horizonte para
um novo tipo de organizagao social, eis o fim das sociedades de coletores e a

consolidacao da sociedade de classes. De acordo com Lessa e Tonet (2012):

O surgimento do trabalho excedente fez com que, pela exploragdo do
trabalho alheio, se obtivesse muito mais do que pelo proprio trabalho.
Passou a ser lucrativa a atividade de opressdo e controle dos
trabalhadores para tirar deles o trabalho excedente. O trabalho de
coleta foi substituido pelo trabalho escravo, depois pelo trabalho do
servo medieval e, nos nossos dias, pelo trabalho proletario. Estas
novas formas de trabalho sob a exploragdo do homem pelo homem
constituem o trabalho alienado. Passamos, assim, do trabalho de
coleta (que funda a sociedade primitiva) ao trabalho alienado (que
funda a sociedade de classes). Com esta passagem, a sociedade se
dividiu em duas partes distintas e antagbnicas: a classe dominante e
a classe dominada. Assim surgiram as classes sociais. (p. 13)

N&do se pode negar o progresso que as sociedades de classes, baseadas,
conforme se viu, no trabalho alienado, ofereceram a humanidade, ainda que a um
custo social muito elevado. Este progresso, que pode ser medido pelo nivel do

dominio do homem sobre a natureza e a sua capacidade de producgao, atualmente
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permitiria que toda humanidade regozijasse das benesses desta capacidade
produtiva. No entanto, como a humanidade ainda vive sobre a base do trabalho
alienado, com a sociedade divida em classes antagbnicas, € impossivel, sobre esta
base, que todos possam usufruir das conquistas da humanidade. Esse usufruto
segue sendo privilégio da minoria dominante. Somente com uma subversao da
ordem sociometabdlica do capital, com a instauracdo de uma nova forma da
humanidade relacionar-se com a natureza, a saber, o trabalho livremente associado,

€ que se efetivara a emancipagao humana.

4.2 Possibilidades e limites da educag¢ao para o processo de emancipagao
humana.

Apds a critica da emancipacao politica e a demonstracdo da necessidade da
transicao para uma efetiva emancipagcdo humana, € preciso agora entender quais as
possibilidades e limites que o complexo da educacao oferece para esta transicao.
Para tanto, a discussdao deve comecar definindo os referenciais tedricos da
concepcdo de homem das duas principais propostas para a educacdo dos dois
projetos societarios que hoje disputam os rumos da humanidade, ou seja, 0s

referenciais burgueses e proletarios.

Demarcadas as diferencas da concepg¢ao de homem, & preciso compreender
que, nas sociedades divididas em classes, a educacdo vem cumprindo uma dupla
funcdo: formar a juventude da classe dirigente e garantir a formagédo da forga de

trabalho.

No marco da sociabilidade do capital, onde a dominagao ideoldgica é sutil e
muito mais poderosa do que nas sociedades precedentes, a educacéo tem um papel
fundamental na apassivamento da classe trabalhadora. Nesse sentido, &€ necessario
compreender como a educacido deixa de ser fundamentalmente preparacdo das
novas geragdes para enfrentar as novas possibilidades e necessidades e passou a

ser uma importante ferramenta de dominagao ideoldgica.

Sob a tutela do Estado burgués, a educacédo tem todos os seus aspectos

subsumidos a necessidade de dominagédo ideoldgica. No entanto, a burguesia nao
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pode fazer desaparecer permanentemente o projeto societario do proletariado, pois
nao existe burguesia e nem capital sem o a classe produtora. Desta forma, a
resisténcia no ambito da educagado formal é dificil, mas pode estar presente. As
acdes educativas de carater emancipador, propostas por Tonet (2013), sao

media¢des importantes nesse sentido.

4.2.1 Esséncia humana x construcao social do homem

Ha uma relacdo de co-determinacédo entre o trabalho e a totalidade social,
onde cabe ao trabalho o aspecto fundante, mas somente a conformacdo que
assumir a totalidade social pode definir, concretamente, como o trabalho sera
organizado. Entdo, dito de outro modo, uma determinada forma de extrair o
necessario da natureza — ou seja, de trabalhar — implica determinadas formas de
relagcbes sociais. Estas, por sua vez, atuam sobre o trabalho como forma de
aperfeicoar a ordem existente, a fim de fazer a manutencdo do status quo. Uma
mudanca radical nas relacbes sociais ndo pode comecar, portanto, em si mesmas,
mas somente na sua base fundante, ou seja, pela forma como se organiza o

trabalho.

A perspectiva apresentada e defendida aqui baseia-se na teoria marxiana,
vinculada na pratica com os interesses da classe operaria e que tem a mudanca

radical da ordem sociometabdlica do capital no seu horizonte estratégico.

Nao obstante, as contradicbes do sistema do capital sdo tdo evidentes que
mesmo os idedlogos e tedricos burgueses nao podem nega-las. E mesmo
reconhecendo essas contradicbes, eles nao podem chegar ao fundamental da
questdo sob pena de denunciar contra si mesmos (enquanto classe). Suchodolski

(1976) atesta que para eximir-se da responsabilidade

[...] a burguesia esforga-se por transferir todos os problemas para o
campo da educagdo, problemas esses que sé podem ser
solucionadas na vida social. Na medida em que a classe dominante
da a educagado uma forga extraordinaria para supostamente superar
os fendmenos negativos da sociedade burguesa, encontra idealistas
prontos para o sacrificio, mas ingénuos que ndo compreendem que
os seus sermdes de moral educativa significam uma traicdo aos
interesses das classes oprimidas. (p. 13)
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O deslocamento dos problemas sociais, ou melhor, das contradi¢ées sociais
que sO6 podem ser resolvidas por meio da resolugdo do conflito de classes —
fundamentalmente a burguesia e o proletariado —, para o campo da educacéo, é
uma das maneiras encontradas pela classe dominante para fazer a manutencao do
seu poder e fragilizar a resisténcia da classe trabalhadora, utilizando-se do poder da

ideologia.

Dois vetores resultantes deste deslocamento especifico das contradigdes
oriundas da luta de classes para o processo de educagdo das novas geragdes
devem ser analisados mais detalhadamente. Em primeiro lugar € a tergiversagao
sobre o l6cus da contradigdo. O processo de constituicdo da sociedade burguesa é
um processo de libertacao formal e exploracao concreta, exploracao assalariada. A
producao de riqueza € um processo social, mas a sua apropriacao € um processo
privado. Essa é uma das contradicbes fundamentais desta sociedade e ela é
gestada no processo de produgdo da riqueza, onde fica evidente o processo de
exploragdo. Ao tergiversar sobre o verdadeiro /ocus das contradi¢des sociais e
eleger a educagao como forma de equalizar essas contradi¢coes, a classe dominante
acaba por hipertrofiar as funcdes da escola, ampliando muito as responsabilidades
desta instituicado de forma que ha uma descaracterizacao das fungdes educativas da

escola e uma crescente ideologizagao falsificadora, alienante.

E evidente que os idedlogos e tedricos burgueses ndo podem procurar as
causas fundamentais para os “problemas sociais”, pois encontrardo na propria
exploracdo de classe a razdo dos mesmos. Seria, entdo, impossivel atacar as
contradi¢gdes sociais sem promover um ataque a sua propria forma de sociabilidade.
Desta forma, a tergiversagao do centro do problema é condigdo fundamental para a

sua salvaguarda do sistema do capital.

Ao tergiversar e estabelecer a sua ordem sociometabdlica como justa e unica
viavel, pois estaria em consonancia com a esséncia do ser humano, a classe
dominante designa a escola como a instituicio capaz de preparar as novas

geracgdes para se inserirem socialmente.

A escola burguesa ndo é estatica, antes, é muito dindmica e obedece as
necessidades do capital, ou dito de outra forma, muito em voga, necessidades do

mercado de trabalho. A dupla fungdo da escola consiste, entdo, em preparar a forga
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de trabalho para ser explorada pela burguesia, ou seja, preparar tecnicamente, e
fazer com que os questionamentos que possam surgir na escola sejam resolvidos no

ambito da institucionalidade burguesa, ou seja, nas regras do jogo.

Acontece que ndo ha, nos limites da ordem sociometabdlica do capital,
espaco para toda a forca de trabalho disponivel no mundo, pois o capital ndo esta
preocupado com o bem-estar dos individuos (e mesmo da humanidade); o capital

esta preocupado com seu lucro e a lei da tendéncia da queda da taxa de lucro.

No ambito estrito da educacgao, a burguesia, partiihando de uma concepgéao
idealista de homem, da qual nunca se livrou, imputa para a escola a fungéo de
trabalhar a esséncia humana, reforgando os aspectos positivos e colocando limites
nos aspectos negativos. Suchodolski explica que:

[...] o carater de classe do ensino burgués manifesta-se ao
transformar o ensino num instrumento supostamente eficaz da
“renovacéo social’. Em todas as ocasiées em que a burguesia se vé
forcada a reconhecer que as relagdes capitalistas sao inadequadas,
tenta demonstrar com “argumentos educativos” que s&do inadequadas
porque os homens nao sao bons e que estas relagdes melhorarao
quando os homens se tornarem melhores. A educagdo deve
converter-se numa garantia da futura melhoria dos homens, melhoria
essa que nédo pode ser assegurada em absoluto, porque o mal reside

nas relagdes sociais e ndo nos homens. (SUCHODOLSKI, 1976, p.
12)

O autor polonés evidencia, na passagem citada, a tergiversagcédo da burguesia
sobre a centralidade dos “problemas sociais” e a designagao da escola/educagao
como remediadora destes problemas. Esta designacdo tem como aporte tedrico a
concepcao idealista de homem, que considera a humanidade a partir de uma
esséncia humana natural, selvagem, egoista, competitiva, dentre outras
caracteristicas; hoje se sabe que essas caracteristicas atribuidas a humanidade sao,
em verdade, do homem burgués. Para os defensores do capital, esta esséncia
humana ainda colocaria, em definitivo, uma pedra sobre as possibilidades de a
humanidade viver a emancipacao humana, ou 0 comunismo, pois este estaria em

contradicdo com a proépria esséncia da humanidade.

Contrapondo-se a essa perspectiva idealista, de uma esséncia humana
natural e imutavel, a perspectiva materialista historico-dialética percebe no homem

concreto (no homem que trabalha, que transforma a natureza e a si mesmo,
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produzindo, ao fim do processo, uma nova realidade material € um novo homem,
criando assim novas necessidades e novas possibilidades) criador de sua histoéria e
de si mesmo. Em sintese, um homem que, ao trabalhar, cria a sua propria histéria —
individual e social. Este homem seria uma construcdo do préprio homem, em sua
relacdo com a natureza e com os outros homens, e ndo uma esséncia humana

imposta a partir do génio brilhante de algum filésofo.

Também a realidade social € um produto da relagdo do homem com a
natureza e dos homens entre si, ou seja, das posigdes teleolégicas primarias e
secundarias. Essa realidade social, no entanto, ndo é estatica e resultado mecanico
somado dessas posicoes citadas, ao contrario, € muito dindmica e acaba
determinando também a forma do homem relacionar-se com a natureza e

consequentemente as relagcdes dos homens entre si.

A partir da compreensao materialista historico-dialética da realidade pode-se
constatar que a esséncia humana nao passaria de uma concepcao idealista de
mundo e de homem, e que nao encontra correspondéncia na realidade concreta.
Desta forma, o projeto de emancipagdao humana ndo € um devaneio ingénuo e
brilhante de um filésofo brilhante do século XIX, mas uma possibilidade que esta
posta na realidade, na histéria humana, pois a humanidade constréi a sua prépria

historia.

4.2.2 A educagdo como um processo ideoldgico

A educacgéo € uma atividade exclusivamente social, ou seja, ndo encontravel
em nenhuma outra forma de vida organica. Com o afastamento das barreiras
naturais, a partir da atividade do trabalho, as novas necessidades vao tornando-se

cada vez mais mediadas, cada vez mais sociais.

O processo educativo, diferente da atividade do trabalho, onde o homem
transforma a natureza e a si mesmo - e que o Lukacs (2013) denominou de posicao
teleoldgica primaria por tratar-se da atividade fundamental para a existéncia do ser
social -, seja ela formal/sistematizada ou ndo formal, ndo é redutivel a atividade do

trabalho, embora estabeleca uma relacdo de dependéncia ontolégica com o0 mesmo.
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O que ha, em verdade, € uma atividade onde uma consciéncia busca
influenciar outra(s) a fim de que a segunda aja de acordo com os objetivos da
primeira. Esta atividade onde uma consciéncia busca agir sobre outra(s)
consciéncia(s) é propria da educagéo, mas nao exclusiva.

Mais importante, porém, é deixar claro o que distingue nesse sentido
das formas mais desenvolvidas da praxis social. Nesse sentido
originario e mais restrito, o trabalho € um processo entre a atividade
humana e natureza: seus atos estido orientados para a transformacéao
de objetos naturais em valores de uso. Nas formas ulteriores e mais
desenvolvidas da praxis social, destaca-se em primeiro plano a agao
sobre o0s outros homens, cujo objetivo é, em ultima instadncia — mas
somente em Ultima instadncia —, uma mediacado para a producao de
valores de uso. Também nesse caso o fundamento ontolégico-
estrutural é constituido pelos posigbes teleoldgicas e pelas cadeias
causais que eles pdem em movimento. No entanto, o conteudo
essencial do por teleoldégico nesse momento — falando em termos
inteiramente gerais e abstratos — é a tentativa de induzir outra

pessoa (ou grupo de pessoas) a realizar, por sua vez, posicdes
teleoldgicas concretos. (LUKACS, 2013, p. 83)

Esse tipo de atividade foi denominada por Lukacs (2013) como posigdes (ou
pores, conforme a tradugdo) teleoldgicas secundarias. Assim, desta forma, as
posicdes secundarias seguem a mesma estrutura das posigdes teleoldgicas
primarias, diferenciando-se essencialmente no sentido que as posi¢cées secundarias
sdo acdes de uma consciéncia sobre outra(s) consciéncia(s), ao passo que as
posicdes primarias sdo agdes de uma consciéncia sobre uma néo-consciéncia. No
que tange a ldgica interna, as posi¢des secundarias seguem 0s mesmos principios
das posi¢des primarias, possuindo um por do fim, ou seja, o por de uma finalidade
na acao visando uma transformagcdo no estado atual de coisas (realidade). O
estabelecimento do por do fim, que nunca é obra da imaginagao pura de quem o
executa mas estd colocado como possibilidade na realidade concreta, o sujeito
passa a execugao, que se da fundamentalmente pela fala, mas ndo exclusivamente,
pois outras formas de linguagem pode ser efetivas, como por exemplo, a escrita ou

mesmo gestual.

Entre as mais importantes mudangas desse tipo encontra-se o
desenvolvimento da divisdo do trabalho. Esta, de certo modo, é dada
com o proprio trabalho, originando-se dele com necessidade
organica. Atualmente, sabemos que uma forma da divisdo do
trabalho, a cooperacao, aparece em estagios bastante iniciais; basta
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pensar no caso, ja mencionado, da caga no paleolitico. Sua mera
existéncia, por mais baixo que seja o seu nivel, faz com que se
origine do trabalho outra determinacdo decisiva do ser social, a
comunicagao precisa entre os homens que se unem para realizar um
trabalho: a linguagem. (...) Nesse estagio inicial de nossas
investigacdes, interessa-nos a linguagem enquanto 6rgdo mais
importante (no inicio, ao lado da gesticulagao, mas depois indo muito
além dela) para aqueles posicoes teleologicas, aos quais
reiteradamente tivemos de remeter ao falar do trabalho, mas que,
naquele momento, ainda ndo puderam ser adequadamente tratados.
Referimo-nos aqueles posigdes teleoldgicas que nado tem por fim a
transformacéo, a utilizagao etc. de um objeto da natureza, mas que
tem intencdo de levar outros homens a executarem, por sua vez, um
por teleolégico desejado pelo sujeito do enunciado. (LUKACS, 2013,
p. 161)

A posigéao teleoldgica secundaria ndo é, definitivamente, uma agédo em que a
consciéncia pode livremente inventar o que quiser. Ao contrario, essas posicoes tém
uma base material muito evidente, somente pode ser modificado, mesmo o
comportamento de outras pessoas, se houver possibilidades reais desta mudanca
ocorrer. Para exemplificar, pode-se mesmo pensar no absurdo de querer que as
pessoas simplesmente saiam voando ou possam se deslocar na velocidade da luz,
mas a realizacdo deste querer ndo esta dado na realidade concreta e ndo pode se

efetivar como uma posigao teleoldgica concreta.

As posicdes teleoldgicas secundarias encontram ndo somente sua génese,
mas seu proprio fim na realidade material. Ou seja, qualquer intervencdo de uma
consciéncia sobre outra(s) consciéncia(s) € motivada, em ultima instancia, por uma
necessidade material e ter por finalidade a mudanga desta realidade material. Esta
constatagdo ontolégica, quando redimensionada em uma perspectiva historico-

social, ganha contornos particulares.

Na ordem sociometabdlica do capital, como em qualquer ordem social regida
pelo trabalho alienado, “os pensamentos da classe dominante sao também, em
todas as épocas, os pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o
poder material dominante nhuma determinada sociedade é também o poder espiritual
dominante” (MARX; ENGELS, 2002: p. 48; grifo original). As posi¢des teleoldgicas
secundarias, portanto, quando analisadas sob uma perspectiva singular, dos

individuos concretos, geralmente sofrera uma influéncia decisiva das ideias
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dominantes, ideias da classe economicamente (politicamente e, agora,

ideologicamente) dominante.

A realidade nao é estatica como parece ter sido descrita; ao contrario, ela é
dinAmica e contraditéria. Onde ha dominacdo e classe dominante, ha classe
dominada e resisténcia. E onde ha resisténcia inscreve-se no horizonte das

possibilidades a luta pela subversédo da ordem estabelecida.

E neste conjunto de contradigbes que se denomina realidade social, que esta
situada a educacao formal. A partir do exposto, o processo de educacao formal
exige um tipo de profissional que também passa por um processo educativo. Assim,
€ comum que estes profissionais, os professores, acabem pensando de acordo com
as perspectivas da classe dominante. Ademais, a propria estrutura escolar —
tratando aqui ndo s6 do aspecto fisico da escola, mas da hierarquia dentro da
escola, selecdo dos conteudos, curriculo, dentre outros aspectos —, € pensada para
fazer a manutencao do status quo. Com isso esta se querendo afirmar que, sob a
tutela do Estado, é praticamente impossivel fazer acontecer um tipo de educacao
alternativa que tenha como fim a superacédo da situagdo de exploracdo do homem
pelo homem, uma educagao revolucionaria. Eis o carater ideolégico da educagao

escolar.

Se por um lado é impossivel fazer com que o Estado assuma a proposta de
uma educacao revolucionaria, ou seja, a classe dominante jamais aceitaria uma
educacao que tivesse como fim a proposigao do projeto histérico da classe operaria,
ou seja, a emancipagao humana, por outro existem possibilidades de incidir sobre a
contradicdo fundamental da sociedade, ainda que de forma limitada, dentro da
escola. Em outras palavras, ndo ha como impor, por dentro do Estado da classe
dominante, uma proposta global e alternativa a educacdo pensada pela burguesia.
Mas ha como incidir sobre as contradicdes da ordem sociometabdlica do capital,
ainda que de maneira incipiente e ndo-decisiva (pois nao ligada diretamente com o
sujeito social da revolugédo, o proletariado) por dentro da estrutura burguesa de

educacao.
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4.2.3 As atividades educativas emancipadoras

Concretamente ha uma impossibilidade de estabelecer uma proposta contra-
hegeménica em educacdo dentro dos limites da institucionalidade burguesa, pois
como se observou, a relagdo entre os complexos sociais parciais se da de maneira
coesiva, ainda que cada complexa possua uma autonomia relativa frente aos demais
e funcdes sociais especificas, que sob a tutela da classe dominante, corroboram de
alguma forma para fazer a unicidade social. Assim, a pedra fundamental, a forma

como se organiza o trabalho na sociedade do capital, permanece inatingivel.

Compartilhando o entendimento sobre as impossibilidades de uma proposta
contra-hegeménica em educacéo se estabelecer por meio dos tramites da prépria

sociabilidade do capital, Ivo Tonet (2014) escreve:

No entanto, a hegemonia deste processo [educativo], embora com
enormes oscilagdes, nunca deixara de estar nas maos da classe
burguesa. Afinal, quem organiza a educagéo &, em ultima instancia, o
Estado e este, por mais que em sua concretude, seja o resultado da
luta de classes, em sua esséncia nunca deixa de ser um instrumento
de defesa dos interesses da burguesia. Isto significa que ndo s6 o
acesso, mas também as formas e inclusive os conteudos a serem
transmitidos serao, de alguma forma, e sem que isso implique
intencionalidade manifesta, clivados no sentido de favorecera
reprodugdo da sociedade burguesa. (...) Pretender, pois, organizar o
processo educacional, no seu conjunto, de modo a favorecer os
interesses da classe trabalhadora, € uma empresa fadada, de
antemao, ao fracasso. A condigdo ineliminavel para isso seria a
completa destruicdo do capital e do Estado, pois, como vimos, séo
eles que garantem, cada um a seu modo, mas articuladamente, que
a educacgéo seja articulada em fungéo dos interesses da burguesia.

(p. 5)

Desta forma, o autor, contrapondo-se a perspectiva reformista de modificar
internamente a educagao de modo que esta venha a se tornar efetiva para a luta dos
trabalhadores contra o capital, aponta no sentido revolucionario, colocando como
premissa para efetivagdo de uma educacado omnilateral a destruigdo do Estado e do

capital.

No entanto, como a histéria humana é obra da prépria acdo humana, e nao de
forgas naturais ou sobrenaturais, o processo educativo, sob a égide do trabalho
alienado, também ¢ resultado da ac¢do das classes sociais, da luta entre elas para

implementar um projeto societario. E nesse sentido, Tonet (2014, p. 4) alerta que:



84

“‘Embora a luta por esse projeto [alternativo] possa ser dificultada pela burguesia, ele
nao pode ser inteiramente suprimida, sob pena de inviabilizar a propria reproducéo
da sociedade burguesa”. A burguesia ndo pode existir sem criar seu antagonista
imediato: o proletariado. Escrevem Marx e Engels (2006) sobre isto:
Mas a burguesia néo forjou apenas as armas que lhe dardo a morte;
também engendrou os homens que empunhardo essas armas: 0s
operarios modernos, os proletarios. O desenvolvimento da
burguesia, isto é, do capital, corresponde, na mesma proporgao, ao
desenvolvimento do proletariado, da classe dos operarios modernos
que s sobrevivem a medida que encontram trabalho, e sé

encontram trabalho a medida que seu trabalho aumenta o capital. (p.
34-5, grifo nosso).

A burguesia sem o proletariado é o capital sem trabalho assalariado, um n&o
existe sem o outro. Desta forma, fica evidente que a burguesia ndo pode, de todo,
suprimir a existéncia de um projeto societario alternativo, sob pena de suprimir sua

propria sociabilidade.

Na impossibilidade de suprimir completamente a proposta societaria do
proletariado, a burguesia cerca-se de todas as formas para impor o seu projeto por
todos os meios, fazendo assim a manutencao da sua forma societal. O recurso mais
eficiente pra isso é a forca, mas ao tornar-se complexa as relagbes sociais, tornou-
se mais complexa as formas de dominacao, transformando a violéncia no ultimo e
eficiente recurso para essa manuteng¢ao do poder da burguesia.

Além disso, a forma particular da sociabilidade capitalista, que
articula desigualdade social com igualdade formal, implica, por parte
de todos e, portanto, também dos explorados, a ades&o a esta forma
de sociedade, sem que, para isso, tenha que ser utilizada,
rotineiramente, a violéncia direta. Esta ndo deixara de existir, mas,

apenas em determinados casos e, muita vezes, como ultimo recurso.
(TONET, 2014, p. 4)

A educacgao formal € um desses meios fundamentais para a imposi¢cao do
projeto societario da burguesia, sob a pretensa forma de ades&o voluntaria. E
fundamental, pois pela educacdo — seja ela formal ou ndo — é que as novas
geragbes se apropriam dos conhecimentos necessarios para reproduzir-se
individualmente e, sobretudo, socialmente. De acordo com Tonet (2014),

A educacdo €, certamente, uma das dimensdes de grande
importancia para a reproducao social, pois, ao contrario dos animais,

os homens nao nascem sabendo o que devem fazer para se
reproduzir socialmente. A educacao é condigdo imprescindivel para
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gue os seres humanos singulares se tornem, de fato, membros do
género humano. (p. 3)

Independente da forma social estabelecida, a educagao é, portanto, uma
forma de socializacdo do tornar-se humano. E como as velhas geracdes ensinam as

mais novas o necessario para a sua reprodugao enquanto género humano.

No entanto, inserida na sociedade de classes, a educagao passar a ter mais
fungcdes do que o seu propodsito inicial. Passa a ter a fungdo de manter a classe
explorada ideologicamente conformada com a sua exploragédo. Além disso, também
é fungao da educacao na sociedade de classe a formacédo das novas geragdes de
exploradores, da nova geragdo da classe dominante. A educagao foi, conforme
escreve Tonet (2014, p. 4), “privatizada’, isto €, organizada, em seu acesso, em
seus conteudos, e em suas formas, de modo a ser subsumida aos interesses das

classes dominantes”.

E nesse contexto de impossibilidade de contrapor uma educacéo alternativa a
estabelecida pelo capital — com sucesso —, e baseando-se também na
impossibilidade da burguesia suprimir definitivamente o projeto histérico da classe
operaria é que as atividades educativas emancipadoras ganham importancia.
Compreendendo que o motor da histéria € a luta de classes — em particular, a
revolugdo — e ndo a educagéo, a proposigao destas atividades tem por objetivo nao
a discussao explicita da questdo do poder politico ou a politizacdo dos conteudos
ensinados (TONET, 2014: pp. 6-7), mas a transmissdo de um conhecimento de
carater revolucionario que permite compreender qualquer objeto de estudo como um

momento da construgdo da totalidade do ser social (idem).

Para ser efetiva, no entanto, as atividades educativas emancipadoras devem
ter algumas caracteristicas. Tonet (2014) enumera, entéo, cinco requisitos para sua

efetivacdo. Sao eles:

1) Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipagéo
humana); 2) Apropriagcdo do conhecimento acerca do processo
histérico e, especificamente, da sociedade capitalista; 3)
Conhecimento da natureza especifica da educagao; 4) Dominio dos
conteludos especificos a serem ensinados; 5) Articulagdo das
atividades educativas com as lutas, tanto especificas como gerais, de
todos os trabalhadores (TONET, 2014, p. 1)
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Fica evidente que, para o autor, ndo basta apenas competéncia técnica do
professor, mas, €& imprescindivel o compromisso politco com a classe
verdadeiramente revolucionaria. Esse compromisso ndo pode firmar-se somente no
plano tedrico, ainda que este seja fundamental; Sobretudo no atual periodo em que
se faz urgente recuperar a teoria marxiana das deturpacdes que sofreu em quase
um século de manipulagdes estalinistas, que transformou a teoria marxiana em
dogma, limitando os estudos a cartilha dos partidos “comunistas”, dentre outros
problemas. E disso que se tratam os dois primeiros requisitos listados para a

efetivacado das atividades educativas emancipadoras.

O Iécus destas atividades educativas emancipadoras é a escola'®. Esta é uma
proposta que se contrapde a perspectiva da disputa de projetos contra-hegeménicos
no ambito da educacgao, sob a tutela do Estado burgués. Isso significa que, além de
municiar-se do arsenal tedrico da teoria marxiana, o professor — que é quem
impulsiona estas atividades emancipadoras — deve dominar os conteudos
especificos a serem transmitidos. Esse dominio interfere nas possibilidades
didaticas que podem ser utilizadas na transmissado do conhecimento, bem como na
selegao do curriculo efetivo, ou seja, daquilo que realmente o professor vai transmitir
em sala de aula. A criticidade sobre o conteudo, sobretudo o conteddo das ciéncias
humanas, que nos niveis fundamentais de ensino sao verdadeiras correias de
transmissao da ideologia dominante, permite aumentar a criticidade dos estudantes.
Mas, para perceber toda esta problematica — do curriculo efetivo, das possibilidades
didaticas, etc. — é preciso dominar a natureza da educagao. Sobre esse conjunto de
fatores que tratam os requisitos trés e quatro listados por Tonet para tornar efetiva

as atividades educativas emancipadoras.

Embora todos os requisitos sejam fundamentais para o sucesso das
atividades educativas emancipadora, o quinto requisito, a articulacdo entre as
atividades e a luta do proletariado, é imprescindivel, pois, a mudanca efetiva da

sociedade ndo se dara somente pela critica, ou mesmo pela educacédo, mas pela

18 “No livro Educacgdo, cidadania e emancipagdo humana, afirmei que ndo seria viavel

pretender organizar, hoje, a educacgéo (escolar) no sentido de conferir-lhe um carater emancipador.
Afirmei, também, no entanto, que seria possivel, no interior dela, realizar atividades educativas
de carater emancipador.” (TONET, 2014, p. 1; grifo nosso).
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revolucdo. E a revolugdo, embora ndo prescinda da teoria, ao contrario, € um ato

pratico. Nesse mesmo sentido, de acordo com Suchodolski (1976):

Segundo Marx, a luta revolucionaria da classe operaria é o elemento
mais importante da construgao do futuro socialista. O processo de
educacao dos construtores do socialismo e a sua participagdo nas
transformacoées historicas, que se produzem como resultado de sua
luta, sdo um todo coeso e uUnico. Esta concepgao de educacao opde-
se decididamente a todas as formas de educagdo pessoal
“‘desmedida”, que n&o valoriza as tendéncias de desenvolvimento da
sociedade e carece de todo critério cientifico. A concepg¢ao marxista
estabelece de modo especial esses critérios que s6 podem dar-se
através da atividade social pratica. Esta concepgcédo opde-se a todas
as representacoes ilusdrias de uma educagdo individualista, que
pretende educar os homens a margem da actuagdo social e do
processo historico da luta por um futuro socialista. (p. 40)

Esse entrelacamento entre a pratica educativa e as perspectivas do
movimento real dos trabalhadores sé pode favorecer a aquisicdo, por parte dos
estudantes, de um grau de consciéncia cada vez mais critico, pondo-os, assim,
também em movimento de luta. E a luta revolucionaria € a mais poderosa escola de
formagao de individuos criticos e ativos socialmente. Portanto, em se tratando da
educacao formal, tem-se que as

(...) Atividades educativas de carater emancipador s&o atividades
muito precisamente delimitadas. Sao atividades que estédo
articuladas, de modo direto ou indireto, com a luta pela superagao do

capitalismo e pela construgdo de uma sociedade plenamente
emancipada, isto €, comunista. (TONET, 2014, p. 13)

A atividade educativa emancipadora €, no campo do marxismo, a proposta
que, compreendendo a natureza da educagao — tanto no aspecto ontolégico, como
no aspecto historico-social — consegue extrair o maximo de possibilidades para a
contribuicdo da educagdo no processo de luta pela emancipagdo humana, ou seja,

do comunismo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao sobre a relacado do trabalho com a educacao é muito controversa,
sobretudo no campo da tradicdo marxista. Isto se da porque, ao contrario do
pretende alguns pdés-modernos, ndo ha varios marxismos, onde cada autor/a tem a
sua interpretagcao verdadeira sobre a teoria marxiana e seu método. Acontece
mesmo de haver interpretagdes contraditérias com relacdo a teoria de Marx e

Engels.

Nesse sentido, foi necessario retomar o debate ontolégico dos principais
termos da equacdo deste texto, o trabalho e a educacdo. Para a recuperacdo do
debate ontolégico recorreu-se, sobretudo, a obra de Marx e Engels e Lukacs. Assim,
pela reconstituicdo da elaboracdo do materialismo histérico-dialético foi possivel

verificar a prioridade ontoldgica do trabalho na estruturagao do ser social.

A compreensdo do carater fundamental do trabalho na constituicdo do ser
social é a chave para a compreensdo ontoldgico do complexo da educagédo. Isto
porque ao compreender que ela atividade do trabalho, ou seja, a relacdo entre o
homem e a natureza, onde o homem entra com suas maos, bracos, membros e
cabeca, enfim, como uma forga natural, a fim de transformar a natureza em algo (util,

necessario para a vida humana e ndo-encontravel em estado natural.

De partida, entdo, ja se pode concluir que trabalho e educagdo sao
ontologicamente distintos. Além desta distingdo ontologica, também de partida pode-
se concluir a dependéncia ontoldgica da educagao para com o trabalho, pois se o
ser social é fundado pelo ato de trabalho, os complexos sociais parciais, como a

educacao, s6 passam a existir apds a constituicio deste ser social.

A relacédo de dependéncia ontologica ndo é razao para se pretender reduzir a
educacgao ao processo de trabalho. O complexo parcial da educagao guarda as suas
especificidades, o que |he garante relativa autonomia, ndo apenas frente ao

trabalho, mas a todos os demais complexos sociais parciais.

Portanto, ha uma distingcdo ontolégica entre trabalho e educacéo, ou seja, eles
nao se confundem, ainda que haja uma relacdo de dependéncia ontoldgica da

educacao para com o trabalho, quer dizer, sem o trabalho n&o haveria educacao.
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A partir da recuperagéo ontologica do carater fundamental da categoria
trabalho na constituicdo do ser social na teoria marxiana e de sua relacdo com
demais complexos, em especial a educacdo, pode-se em empreender uma

investigacao sobre o proprio ser-em-si da educacgéo.

A investigacdo ontolégica da educacdo encontrou uma limitacdo na pouca
bibliografia sobre a questao. Este limite forcou um carater mais autoral, derivado da
compreensao da teoria marxiana, bem como auxiliado por autores que exploraram a

obra de Marx e Engels atras de indicios sobre educacgéo.

A luz da recuperacdo do debate ontolégico das categorias trabalho e
educacao, e da relagao entre elas, é que se pode avancgar para as determinacdes
histérico-concretas dessa relagcédo. O objetivo da analise das categorias
fundamentais deste texto em uma perspectiva histérica nao foi apresentar uma
sequéncia de fatos que se interpuseram no desenvolvimento da humanidade, mas,
antes, demonstrar como se relacionam as caracteristicas ontolégicas com a historia,
bem como apontar as sensiveis diferengas de ambas as categorias nas sociedades

comunais e nas sociedades de classe.

Nesse sentido, as relagcdes entre trabalho e educacdo passam a ser
estudadas do ponto de vista histérico-concreto. O trabalho, ao fundar o ser social,
funda indiretamente todos os demais complexos sociais parciais, incluindo ai a
educacao. Essa relagdo de fundante-fundada ndo &, de maneira nenhuma, uma
relacdo mecanica ou automatica. A partir do primeiro ato de trabalho, que satisfez
necessidades humanas, novas necessidades e novas potencialidades colocaram-se
como horizonte pra humanidade. Estas sao, até hoje, uma consequéncia do ato de
trabalho. A educagao surge, portanto, desta caracteristica do trabalho. Como havia
poucos recursos disponiveis para o primeiro ato de trabalho acontecer, ou dito de
outra forma, o desenvolvimento das forgcas produtivas nado permitia ao homem
dominar a natureza completamente, muito ao contrario, a natureza impunha duras
condi¢cbes as quais a humanidade curvava-se. Todos 0os complexos sociais parciais
que brotam desta forma de trabalhar trazem em si as marcas das adversidades

enfrentadas pela humanidade.

A educagdo mesma, enquanto uma necessidade de transmitir os

conhecimentos adquiridos com a experiéncia empirica do trabalho das geracdes
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mais velhas para as novas geragdes, nos primérdios da humanidade, e por isso
trazendo em si as marcas do pouco dominio do homem sobre a natureza, se dava
de maneira difusa, nao-dirigida, baseada no exemplo a ser seguido. Talvez nao
fosse a forma mais eficiente para garantir a transmissado dos conhecimentos, para
gue nao se perdesse nenhuma experiéncia, mas com certeza foi a melhor forma

possivel encontrada.

Com o desenvolvimento das forgas produtivas, a revolugdo na vida social
provocada pelo surgimento da agricultura e pecuaria, o que significou um maior
controle do homem sobre a natureza, surgiu, em paralelo, a possibilidade de uma
parcela da populagdo se desobrigar do trabalho social e passar ao controle da
producao. Esse é o primeiro passo na diregao da constituicao das classes sociais.
Desnecessario afirmar que ndo ha uma homogeneidade nesse processo de
constituicdo das classes nem, muito menos, uma linearidade histérica entre o
desenvolvimento das forgas produtivas e o surgimento das classes. A propria
humanidade constréi a sua histéria a partir das necessidades e possibilidades
delineadas a partir do trabalho. A prova disto € a descoberta de povos que tinham o
controle da agricultura e pecuaria, demonstrando um grande desenvolvimento, e n&o

ha indicios de que existiram classes sociais entre eles.

Nao se pode negar, no entanto, que as sociedades de classes, ao dominar
militarmente — e este desenvolvimento militar s6 é possivel pelo desenvolvimento da
dominagao de classe — as sociedades mais primitivas, concentram mais for¢ca de
trabalho disponivel para aumentar a riqueza social. O aumento da riqueza social,
concentrada nas méaos da classe dominante, aumenta a capacidade de
desenvolvimento econdmico destas sociedades em detrimento das sociedades
comunais, que permaneceram um passo atras no desenvolvimento historico.
Evidente que todo o processo de desenvolvimento econdmico tem um elevado

sacrificio social para a humanidade.

Com a mudanca na forma de organizar o trabalho social — da cooperagao
simples das sociedades comunais para a exploragdo do trabalho escravo, ou a
exploracdo do trabalho alienado das sociedades de classe — os complexos sociais
parciais necessariamente acompanham estas mudancgas. A educacao, para ficar nos

termos do tema proposto, por exemplo, deixa de ser um instrumento homogéneo de
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inser¢cdo das novas geragdes na vida social para se transformar em educagao de
classe, onde cada classe social educa seus filhos de acordo com a posi¢cao que
ocupa diante da producao social. O trabalho alienado e a exploragao de classe sao
fatores determinantes na divisdo da educacdo, agora uma para as classes
dominantes e outras para as classes subalternas. Assim, uma educacao forjar os
novos dirigentes da sociedade e a outra faz a manutencéo ideoldgica das classes

produtoras.

A complexificagdo das relagdes sociais, fruto, em ultima instancia, do
desenvolvimento das forgas produtivas, alcangou grau tal que hoje é possivel
compreender o género humano como obra da propria humanidade. Este fato é
devido da emancipagao politica, levada a cabo pela burguesia revolucionaria da
Idade Média. No bojo, entdo, da ordem sociometabdlica do capital, a educagao
formal, que antes era exclusividade das classes dominantes, passa a ser um direito

estendido a toda a populagao.

A extensao do ensino formal aos filhos da classe trabalhadora pode ser visto,
por um lado, como conquista das lutas empreendidas pelos trabalhadores ainda no
século XIX. Por outro lado, tem-se que nenhuma acio das classes dominantes é
despropositada de interesses préprios, ao passo que a inclusdo dos trabalhadores
no ensino formal, sob controle do Estado, € uma poderosa arma de dominagao
ideologica. Além, é claro, de fazer com que os filhos dos trabalhadores adquiram

conhecimentos necessarios a sua atividade produtiva.

O controle estatal da atividade educativa, no ambito da sociabilidade
burguesa, tenta cercear as possibilidades emancipadoras do ato educativo. Isto
porque o Estado ndo é, como se mostrou ao longo do texto, uma instituicado neutra,
mas, ao contrario, € um poderoso instrumento de dominacéo de classes, necessario
desde a origem das sociedades de classes. Esta dominagédo se da em dois vetores:
o primeiro é a disseminacgao da ideologia dominante. O segundo é a forgca militar, a
violéncia. No primeiro vetor tem-se que os instrumentos de dominagao ideoldgica
estdo, ou sobre controle do Estado burgués, ou sob controle de individuos daquela
classe opressora. Escolas, Universidades, Diversos tipos de midia, etc. No segundo
vetor é a centralizacdo da forca militar, o direito do uso exclusivo da violéncia.

Quando todos os mecanismos de dominagdo se esgotam, o ultimo recurso da
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burguesia é a violéncia. As vezes, nem chega a ser o Ultimo recurso, dependendo

também de circunstancias mais singulares.

A realidade é a unidade de contrarios. Se por um lado temos que a
dominacdo se da também pelo controle ideoldogico das atividades educativas, a
burguesia n&o pode destruir completamente o projeto societario oposto
diametralmente do seu. O projeto societario do proletariado. Isto porque ndo pode
haver capital sem trabalho assalariado, consequentemente, burguesia sem
proletariado. Essa € uma contradigao fundamental da sociabilidade capitalista. No
ambito da educacdo essa disputa de projetos societarios também pode se

expressar, mesmo contra todo o controle estatal da burguesia.

A educagao formal (e é preciso ter claro que a educagao nédo se resume a ela)
pode contribuir com a difusdo do projeto societal da classe operaria, ainda que ela
esteja sob completo dominio do Estado. Essa difusdo ndo é a defesa do projeto
contra-hegemoénico do proletariado para ser instituido no @mbito do Estado. A
organizagao estatal, dirigido pela burguesia, ndo admite uma concepg¢ao de
educacdo que possa questionar as bases sobre quais se assentam a exploragéo e
dominagao do proletariado. Esta possibilidade de implementar um curriculo ou uma
concepcdo de educacado pelas vias institucionais no Estado burgués é um contra-
senso pois qualquer concessdo com aparéncias conciliadoras, nunca atingirdo o

fundamental e estardo de acordo com as pretensdes das classes dominantes.

Se, por algum motivo, em qualquer nivel do Estado, a burguesia aceitar uma
proposta de uma pretensa pedagogia proletaria, isso s6 pode significar, na pratica,
que ou a proposta ndo é efetivamente proletaria ou significa maior lucratividade para
o capital. Como contraponto a proposta de uma disputa contra-hegemdnica de
projetos educacionais pelas vias do Estado, a defesa do projeto societario da classe
operaria, no ambito da educacao formal, se dara através das atividades educativas
emancipadoras. Esta proposta, elaborada por Tonet (2013), tem na atividade

docente a sua mola propulsora.

Para transformar a possibilidade de intervengdo em agao efetiva, o professor
deve compreender os mecanismos da sociabilidade burguesa, bem como as
possibilidades ontolégicas e histérico-concretas da superagdo desta sociabilidade;

além disso, ha que se dominar o conteudo a ser transmitido e a natureza do
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processo educativo; por fim, e ndo menos importante, ha que se vincular as

atividades educativas emancipadoras com as lutas das classes trabalhadoras.

Este estudo, portanto, teve o objetivo de ratificar as teses que vinculam os
complexos parciais a seu ato fundante, o trabalho. A partir disto, compreender, na
atual sociabilidade do capital, quais as possibilidades que o complexo da educacao
oferece para a luta contra a exploragcao do homem sobre o homem, caracteristica de
toda sociedade de classes, bem como os limites de qualquer agao revolucionaria
circunscrita no ambito da educagéo, pois como foi dito, € a forma de organizar o
trabalho que define, em ultima instancia, a forma societal que se desenvolvera a
partir dai e somente a classe produtora da riqueza social podera, efetivamente dirigir

uma revolugao social.
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