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RESUMO

A aprendizagem da leitura tem se tornado um grande problema para as aulas de
alfabetizacao e letramento nas escolas brasileiras, principalmente devido ao numero
elevado de criangas que nao estdo conseguindo se alfabetizar. No Brasil, a
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacado (ANA) demonstrou, em 2014, que 55% das
criangas do 3° ano do Ensino Fundamental alcangaram apenas os dois piores niveis
de leitura. Ademais, pesquisas recentes (Santos e Silveira, 2015; Silva, et al, 2015; e
Santos, et al, 2015) demonstraram que ha uma grande incidéncia de criangas e
adolescentes analfabetos no 5°, 6° e 7° anos do Ensino Fundamental em Alagoas.
Diante dos problemas apresentados acima, percebe-se a necessidade de estudos
que se preocupem com a alfabetizacdo e, principalmente, com as questbes
linguisticas e cognitivas que envolvem o processo de aprender a ler, como é o caso
da Consciéncia Fonolégica. Pesquisas tém demonstrado a forte relagdo existente
entre as habilidades de consciéncia fonolégica e a aprendizagem da leitura,
enfatizando a necessidade das primeiras para uma aprendizagem mais eficaz
(Morais, 2013; 2014; Capovilla & Capovilla, 2000; Capovilla, et al, 2007; Bisinotto e
Silva, 2013; Dehaene, 2012; e Scliar-Cabral, 2012). Assim, diante dos problemas
apresentados e dos estudos apontados, esta pesquisa de mestrado
pretendeu averiguar em que medida o nivel de consciéncia fonologica esta
relacionado ao bom desempenho em reconhecimento de palavras e decodificacdo
de frases entre alunos de duas turmas do 2° ano do Ensino Fundamental de escolas
diferentes (uma publica e a outra, particular). Para isso, foi realizada uma pesquisa
correlacional, durante a qual foram aplicados testes de habilidades de consciéncia
fonoldgica (de identificacdo de rimas, combinacdo de fonemas iniciais e contagem
de silabas, segundo Adams, et al, 2006); de reconhecimento de palavras e de
decodificacdo de frases com 34 criancas. A partir dos testes aplicados para as
analises estatisticas dos dados, chegamos aos seguintes resultados: 1) os alunos da
escola publica e os da escola particular apresentaram niveis semelhantes nos testes
de consciéncia fonolodgica; 2) os alunos da escola particular realizaram os testes de
reconhecimento e decodificacdo de frases em bem menos tempo e 3) houve
correlagao entre os niveis de Consciéncia Fonolodgica das criangas e o tempo levado
para reconhecer as palavras e decodificar as frases, confirmando a nossa hipotese
inicial.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Consciéncia Fonolégica, Decodificagdo, Pesquisa
Correlacional.



ABSTRACT

Learning to read has become a major problem for literacy and literacy classes in
Brazilian schools, mainly due to the high number of children who are not being able
to become literate. In Brazil, the National Literacy Assessment (ANA) showed in
2014 that 55% of the children in the 3rd year of Elementary School achieved only the
two lowest levels of reading. In addition, recent research (Santos e Silveira, 2015;
Silva, et al, 2015; e Santos, et al, 2015) has shown that there is a high incidence of
illiterate children and adolescents in the 5th, 6th and 7th years of Elementary School
in Alagoas. In view of the problems presented above, there is a need for studies that
are concerned with literacy and, especially, with the linguistic and cognitive issues
involved in the process of learning to read, as is the case with phonological
awareness. Research has demonstrated the strong relationship between
phonological awareness skills and reading learning, emphasizing the need for the
first one for a more effective learning (Morais, 2013, 2014, Capovilla and Capovilla,
2000; 2013; Dehaene, 2012, and Scliar-Cabral, 2012). Thus, in view of the problems
presented and the studies pointed out, this master's research aimed to find out to
what extent the level of phonological awareness is related to the good performance
in word recognition and sentence decoding among students of two classes of the 2nd
year of Elementary School in different schools (one public and the other private). For
this, a correlational research was carried out, during which tests of phonological
awareness skills (rhyme identification, combination of initial phonemes and syllable
count, according to Adams, et al, 2006); word recognition and sentence decoding
with 34 children. From the tests applied to the statistical analysis of the data, the
following results were obtained: 1) public school and private school students
presented similar levels in phonological awareness tests; 2) private school students
performed sentences recognition and decoding tests in much less time, and 3) there
was a correlation between phonological awareness levels of the children and the
time taken to recognize the words and decode the phrases, confirming our
hypothesis initial.

Keywords: Literacy, Phonological awareness, Decoding, Correlational Research.
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1 INTRODUGAO

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, que percorre toda a vida
humana, se inicia, muitas vezes, em uma das etapas mais importantes da
escolarizagdo: a alfabetizagdo. E a partir dessa etapa, que as criancas iniciam uma
inser¢cao mais significativa no mundo letrado, podendo encontrar sentido e até prazer
na leitura. Além disso, essa etapa é um pré-requisito indispensavel no processo de
aprendizagem de outras disciplinas pertencentes ao curriculo escolar.

Diante de sua importancia, o processo de ensinar e aprender a ler e escrever
tem se tornado um desafio para as aulas de alfabetizacao e letramento nas escolas
brasileiras e nos cursos de Pedagogia das universidades, principalmente devido ao
numero elevado de criangas que nao estdo conseguindo se alfabetizar. No Brasil, e
especificamente em Maceidé, o analfabetismo escolar tem se agravado,
apresentando, em 2014, o preocupante indice de 43% de criangas no 3° ano do
Ensino Fundamental que ndo sabem ler, segundo os meios de comunicagao, que
divulgaram os resultados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)'. Ademais,
pesquisas recentes (SANTOS e SILVEIRA, 2015; SILVA, et al, 2015; e SANTOS, et
al, 2015) demonstraram que ha uma grande incidéncia de criangas analfabetas no
5°,6° e 7° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas de Alagoas.

Sabe-se que as causas do analfabetismo ndo se restringem somente a
fatores de ordem social (precarias condigdes socioeconOmicas e culturais) ou de
ordem estrutural (precarias condi¢des fisicas das escolas e escassez de materiais
didaticos), mas também envolvem aspectos cognitivos e linguisticos das criangas no
processo de aprendizagem da lectoescritura, além de elementos didatico-
metodolégicos na dindmica do ensino em sala de aula, ressaltando-se,
principalmente, o despreparo dos professores para o ensino efetivo da alfabetizagao.

No tocante aos aspectos cognitivos e linguisticos, é preciso levar em conta
gue muitas criangas nao aprendem nem a decodificar as palavras e, quando chegam
a dominar o cédigo linguistico, ndo conseguem ir além, no sentido da compreensao
leitora. Além disso, a partir da década de 80, tem-se notado um certo silenciamento

sobre as questbes metalinguisticas da alfabetizagcdo, especialmente no que se

! Disponivel em: http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/09/em-al-4349-das-criancas-do-3-ano-do-
fundamental-nao-sabem-ler-frases.html. Como ndo tivemos acesso ao resultado do teste através do portal do
governo, por ser um resultado confidencial as diretorias das escolas, tivemos que usar o site supracitado.
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refere & Consciéncia Fonoldgica®. Apesar de muitas pesquisas demonstrarem a
necessidade do desenvolvimento de tal consciéncia para o processamento da leitura
e sua importancia no processo da alfabetizacdo (MORAIS, 2013; 2014; CAPOVILLA
& CAPOVILLA, 2000; CAPOVILLA, et al, 2007; e BISINOTTO e SILVA, 2013), a
consciéncia fonologica é pouco discutida nas disciplinas dos cursos de formacéao de
alfabetizadores®, seja pela carga horaria reduzida para a disciplina de Alfabetizagéo
e Letramento no curso de Pedagogia, seja pela falta de estudos relacionados aos
aspectos linguisticos, metalinguisticos e cognitivos que envolvem a alfabetizagao, e
em pesquisas académicas do nosso Estado.

Com efeito, estudos sobre Fonética e Fonologia, que devem fazer parte do
aparato linguistico do ensino da alfabetizacao, por esclarecer os aspectos fonéticos
e fonolégicos da nossa lingua, sdo deixados de lado durante o curso de Pedagogia
nas disciplinas preparatorias para o ensino da leitura e da escrita®. A falta desses
estudos pode levar o professor a negligenciar o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica entre os alfabetizandos, fazendo com que as criangas nao reconhegam
que o nosso sistema de escrita € fonografico, e que o alfabeto é uma forma de
representar os sons da linguagem oral (CAGLIARI, 2004).

A preocupagdo em torno de metodologias de ensino de alfabetizagdo, a
questdo da aquisi¢gado da lingua escrita pela crianga, o processamento cognitivo da
leitura e as questdes metalinguisticas e fonoldgicas que envolvem a alfabetizagéo
vém se tornando uma grande area interdisciplinar de interesses entre os estudiosos
da Pedagogia, Fonoaudiologia, Linguistica, Psicolinguistica, Psicologia e da
Neurociéncia (SOARES, 2004; CAGLIARI, 2004; CAPOVILLA, et al, 2005;
POERSCH, 1990; DEHAENE, 2012; e SCLIAR-CABRAL, 2009; MORAIS, 2014).

Contudo, a alfabetizagdo no Brasil passou por diferentes momentos na

histéria, dentre eles, o processo de “desmetodizacédo da alfabetizagao” atrelado ao

’A consciéncia fonoldgica é uma habilidade complexa que envolve a capacidade de refletir sobre a estrutura
fonoloégica da linguagem oral, incluindo a consciéncia de que a fala pode ser segmentada e a habilidade de
discriminar e manipular tais segmentos (CAPOVILLA, et al, 2007, p.55). Veremos outras defini¢des mais
adiante.

*Tradicionalmente, a formagdo de professores alfabetizadores se dava no antigo Curso de Magistério, hoje
denominado de Curso Normal, que estd em franca extingdo, permanecendo em poucas escolas do interior do
Estado. Depois da Lei 9.394/96, a formagao de alfabetizadores ficou a cargo do Curso de Pedagogia.

*As disciplinas relacionadas a formagao do alfabetizador sdo Alfabetizagdo e/ou Letramento e as Metodologias
de Ensino da Lingua Portuguesa nas séries iniciais.
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construtivismo (MORTATTI, 2006), instituido a partir da década de 80 com
os estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da
lingua escrita (1986)°. A partir desse momento, os estudos em torno da
alfabetizagcdo perderam o foco na questdo metodoldgica e linguistica do ensino,
dando énfase ao processo de aquisigao da lingua escrita pela crianga.

Em contrapartida, estudos advindos das neurociéncias tém demonstrado que
existem regides em nosso cérebro capazes de reconhecer os tragos invariantes das
letras (SCILAR-CABRAL, 2009), e regides associadas ao tratamento fonoldgico,
como a “area de Broca” (DEHAENE, 2012). Desse modo, explica-se a necessidade
de estudos sobre a aprendizagem inicial da leitura e da escrita que considerem
esses achados recentes da neurociéncia para alfabetizacéo.

Diante dos problemas apresentados, percebe-se a necessidade de estudos
que se preocupem com a alfabetizacdo e, principalmente, com as questbes
linguisticas e cognitivas que envolvem o processo de ensinar e aprender a ler e a
escrever. Dessa forma, esta pesquisa pretendeu averiguar em que medida o nivel
de consciéncia fonolégica estarelacionadoao bom desempenho em
reconhecimento de palavras e decodificagdo de frases entre alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica municipal e de uma escola particular de
Maceid, através de testes especificos para medir tais habilidades, seguindo a
hipétese de que as criangas que demonstram habilidades de consciéncia fonoldgica
apresentam bom nivel de reconhecimento de palavra e decodificacao de frases.

Frente ao exposto, esta pesquisa buscouresponder ao seguinte
questionamento: em que medida o nivel de consciéncia fonoldgica esta relacionado
ao desempenho em testes de reconhecimento de palavras e decodificacao de frases
de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental? Para responder a questao, realizamos
uma pesquisa qualitativa e quantitativa, mais especificamente um estudo
correlacional, cujo detalhamento e analise do resultado sdo apresentados ao longo

das secdes desta dissertacao.

*0 livro Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro & Ana Teberosky (Ed. Artes Médicas, 1986)  relata
e comenta uma pesquisa feita pelas autoras inspirada na teoria piagetiana, € um dos seus pressupostos basicos ¢ o
de que a crianga constrdoi o dominio da lingua escrita por meio da sua imersdo na cultura letrada e sua interagdo
com os usos da escrita.
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2 A ALFABETIZAGAO NO BRASIL: METODOS E ABORDAGENS

A alfabetizacdo no Brasil conviveu ao longo dos anos com diferentes
momentos e metodologias de ensino, estas pautadas em diferentes teorias que
discutiam qual o melhor meio para aprendizagem da leitura e da escrita.
Segundo Mortatti (2006), esses momentos podem ser assim divididos:
1) a metodizacéo do ensino da leitura; 2) a institucionalizacdo do método analitico;
3) a alfabetizagdo sob medida; e 4) alfabetizag&o: construtivismo e desmetodizagao.

No primeiro momento, referente a segunda metade do século XIX, o ensino
da leitura e da escrita adota o chamado método sintético. Desse modo, para o
ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética (da
"parte" para o "todo"), que se desdobram em: método da soletracdo (alfabético),
partindo do nome das letras; método fénico (partindo dos sons correspondentes as
letras); e método da silabagao (emissao de sons, partindo das silabas (MORTATTI,
2006, p. 5).

Dessa forma, conforme a autora, nesse primeiro momento, para 0 ensino-
aprendizagem da leitura, eranecessarioque as criangas conhecessem
primeiramente as unidades menores da lingua (as letras, representando fonemas)
para depois poderem aprender as unidades maiores (palavras, sentengas curtas e
pequenos textos). J& a pratica da escrita era restrita a ortografia e a caligrafia,
ambas ensinadas através de exercicios em forma de cépias e ditados (MORTATTI,
2006). E também nesse momento, ainda segundo a autora, que surgem as famosas

cartilhas.

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX
sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua
experiéncia didatica, baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de
soletracdo, fonico e de silabagéo) e circularam em varias provincias/estados
do pais e por muitas décadas (MORTATT, 2006, p.5).

Diferentemente do método sintético, o0 método analitico parte do ensino das
unidades maiores (o “todo”) para as unidades menores (as letras). A partir de entao,
iniciam-se os embates entre os defensores do antigo método, o sintético, e os
defensores do novo método, o analitico. Para uma melhor diferenciagao entre estes

meétodos, produzimos 0 mapa conceitual abaixo:
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Figura 1 - Métodos sintéticos e analiticos para alfabetizagao

0 método analitico defende que a

0 método sintético estabelece leitura & um ato global e
uma correspondéncia entre o METODOS DE audiovisual. Assim, os seguidores
som e a grafia, entre o oral e 0 ALFABETIZACRO do método comegam a trabalhar

escrito, através do a partir de unidades completas de
aprendizado por lstra por letra, l linguagem para depois dividi-las
ou silaba por silaba e palavra em partes menores.

por palavra.
< [

e = - - Parte-se da palavra.
METODOS SINTETICOS METODOS ANALITICOS Primeiro, existe o

contalo com os

vocabulos em uma
i sequéncia que
Palavragdo engloba todos os sons
S % 0 T da lingua e depois se
Alfabético Fonico Silabico | Setencia¢do inicia a formaggo das
/ / —I : frases.
0 estudante aprende 0O método fénico No silabico, ou Global \
inicia1m§nte i SR ARag. / A unidade inicial do aprendizado
depois forma as aprendizado através estudante aprende / : e
silabas juntando as ; i O mé ¢ a frase, que é depois dividida
da associagdo entre primeiro as silabas método & composto por
consoantes com as p idades de leit em palavras, de onde sdo
vogais, para, depois, fonemas e grafemas, para formar s e e'_ e extraidos os elementos mais
formar as palavras que ou seja, sons e palavras. que tém comeco, meio e simples: as sllabas.
constroem o texto. letras. fim, sendo ligadas por

frases com sentido para
formar um enredo de
interesse da crianga.

Fonte: a autora.

Ainda nesse segundo momento, que vai até, aproximadamente, meados dos
anos de 1920, a “énfase da discussao sobre métodos continuou incidindo no ensino

inicial da leitura”. Além disso, ja no fim da década de 1910, o termo “alfabetiza¢ao’
comecga a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”
(MORTATTI, 2006, p.8, grifo da autora). Contudo, o processo da alfabetizagéo
comeca a sair das “questdes dos métodos”, da didatica, e passa a se preocupar com
“as questdes de ordem psicoldgica das criancas” (op.cit., p.8).

No que diz respeito ao terceiro momento, a alfabetizagdo sob medida, a
leitura e a escrita continuaram a ser ensinadas a partir do método analitico.
Entretanto, a partir de meados 1920, esse método comegou a ser questionado por
professores que passaram a utilizar tanto o método sintético (de “baixo para cima”,
ou seja, partindo das unidades menores para as maiores), como também o analitico

(de “cima para baixo”, isto é, partindo das unidades maiores para as menores),
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criando o chamado “‘método misto”, também conhecido como método eclético.
Contudo, segundo Capovilla (2005, p.56):

Tradicionalmente, os métodos costumavam ser classificados em analiticos e
sintéticos. Essa distincdo se apoiava na énfase e na diregdo dada ao
ensino. Os métodos sintéticos seguiam da parte para o todo [..]. Os
métodos analiticos seguiam do todo para as partes.

Os embates em torno desses dois métodos continuaram, apesar de que, em
ambos os casos, “a propria terminologia enfatiza a centralidade da decodificagdo em
qualquer processo da alfabetizagdo” (CAPOVILLA, 2005, p.56). Todavia, embora
houvesse o uso frequente desse “método misto”, o0 método sintético continuava a ser

o mais utilizado entre os professores. Segundo Mortatti (2006, p.9):

Vai-se, assim, constituindo um ecletismo processual e conceitual em
alfabetizacdo, de acordo com o qual a alfabetizagao (aprendizado da leitura
e escrita) envolve obrigatoriamente uma questao de “medida”, e o método
de ensino se subordina ao nivel de maturidade das criangas em classes
homogéneas.

Desta forma, nesse terceiro momento (que se estende até o final da década
de 1970), o foco da didatica, do “como ensinar”, passa a dar lugar a “maturidade da
crianga aquem se ensina” (MORTATTI, 2006). Noutras palavras, passou-se do
como como se ensina para 0 como se aprende a lingua escrita.

Por fim, temos o0 quarto momento — alfabetizagdo: construtivismo
e desmetodizagdo — no qual, como o proprio nome ja diz, apresenta uma abordagem
totalmente diferente das demais citadas anteriormente, pelo fato de nao se utilizar de
método para se alfabetizar, propondo, a partir de 1980, uma desmetodizagéo do
ensino, sendo fundada principalmente a partir de estudos realizados
por Emilia Ferreiro (1981). Devido aos altos indices de analfabetismo no Brasil,
segundo Mortatti (2006, p.10),

Como correlato tedrico-metodoldgico da busca de solugdes para esse
problema, introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre
alfabetizagéo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e
colaboradores. Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de
ensino para o processo de aprendizagem da crianca
(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta, ndo como um
método novo, mas como uma “revolugdo conceitual’, demandando,
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dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se 0 processo de alfabetizacdo e se
questionar a necessidade das cartilhas.

Desta forma, diferentemente dos métodos considerados “tradicionais”, que se
baseavam no quadro de referéncia do behaviorismo em meados da década de 1960
(CAPOVILLA, 2005), a abordagem construtivista questiona tanto esses métodos,
como também a utilizagdo da cartilha. Segundo Ferreiro (1981, p.21-22), “do ponto
de vista construtivo, a escrita infanti segue uma linha de evolugao
surpreendentemente regular, através de diversos meios culturais, de diversas
situagbes educativas e de diversas linguas”. Além disso, essa abordagem vé a
escrita como “sistema de notagdes e representagcdes” e ndo como um codigo. Assim,
o ensino da decodificagao é descartado.

Este quarto momento tem inicio por volta de 1980, estando ainda em curso.
Ha uma grande critica as tradicionais cartilhas utilizadas anteriormente para
se alfabetizar, e os materiais de ensino passam a ser “textos auténticos” utilizados

nas praticas sociais. Além disso, como afirma Mortatti (2006, p.11),

Nesse 4° momento [..] funda-se uma outra nova tradicdo:
a desmetodizacdo da alfabetizagdo, decorrente da énfase em quem
aprende e o como aprende a lingua escrita (lecto-escritura), tendo-se
gerado, no nivel de muitas das apropriagdes, um certo silenciamento a
respeito das questdes de ordem didatica e, no limite, tendo-se criado um
certo ilusorio consenso de que a aprendizagem independe do ensino.

A partir de entdo, os antigos métodos considerados “tradicionais” dao lugar a
essa nova abordagem — a construtivista — a partir dos estudos realizados por
Ferreiro (1981) sobre a psicogénese da lingua escrita. Também nesse periodo
surgiu o “pensamento interacionista em alfabetizacdo”, que apds alguns embates
com o construtivismo, acabou sendo conciliado com o mesmo (MORTATTI, 2006).

Atualmente, as discussées em torno da alfabetizagao deixaram um pouco de
lado os “embates” entre os métodos e voltaram-se para a reinvengdo da
alfabetizacdo, defendida por Magda Soares (2003)°. Segundo essa autora, a

alfabetizacao precisa avangar em suas metodologias, mas sem perder de vista os

® SOARES, Magda. A reinvencéo da alfabetizagdo. Presenga pedagégica, v. 9, n. 52, p. 15-21,
2003.
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aspectos linguisticos que a envolve, procurando novos meios para se atualizar e nao
retroceder.

Ainda segundo Soares (2003), a utilizagdo do método fénico poderia levar a
um retrocesso da alfabetizagdo. No entanto, autores como Morais (2014) e Scliar-
Cabral (2013) defendem que o método fénico pode ser uma alternativa eficiente no
combate ao analfabetismo. Segundo Capovilla e Seabra (2010, p.91), “aquisigdo da
leitura na abordagem fénica esclarecida ndo &€ um processo de treinamento
mecanico, mas pertence, ao contrario, ao dominio da descoberta do pensamento”,
ou seja, da metacognicdo. Em suas pesquisas, esses autores apresentam
resultados significativos de alfabetizacdo de criangas que receberam um ensino
explicito através do método fénico, demonstrando que estas apresentaram maior
pontuacdo em seus testes do que as criangas que n&o receberam esse tipo de
intervencao.

A abordagem fénica, assim, estd no meio desses embates e tem retornado
para o centro de discussdes sobre a alfabetizacao, principalmente com as recentes
descobertas das neurociéncias. Desse modo, novas formulagcdes sobre esse método
tém sido apresentadas. Um exemplo disso é o material desenvolvido por Scliar-
Cabral (2012), chamado “Sistema Scliar-Cabral de Alfabetizagdo”, que apresenta
uma nova maneira de trabalhar o método fonico.

A exemplo desse material, os métodos fénicos sao realizados de maneira
sistematica a partir das unidades menores da lingua, destacando os fonemas e as
silabas, e geralmente, sdo efetuados com bases em cartilhas que demonstram
passo a passo como trabalhar esses métodos de forma processual ou em materiais
e atividades “avulsas”. Um papel importante desse método refere-se a sua
aproximagao com o desenvolvimento da Consciéncia Fonémica e Fonoldgica,
estando relacionados aos recentes estudos acerca do processamento cognitivo da
leitura e da escrita.

Esses recentes estudos demonstram que, apesar de parecer um retrocesso
como sugere Soares (2004), o método fénico pode se tornar um grande aliado na
luta contra o analfabetismo no Brasil e na retomada dos aspectos em torno da
fonologia para a alfabetizacao, ja que esse método auxilia os alunos a compreender
que o principio alfabético é a representacéo dos fonemas por grafemas, seja através
da abordagem analitica (ajudando a descobrir os fonemas na silaba, falada e

escrita) ou a partir da abordagem sintética (ajudando a “sentir” os fonemas através



22

de pistas acusticas e articulatorias). Segundo Morais (2014, p.65), “esta é a esséncia
dos métodos fénicos”.

Percebe-se, portanto, uma articulagdo entre os aspectos cognitivos,
linguisticos e metalinguisticos, o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica e os
métodos fénicos para a realizacdo do ensino e da aprendizagem da leitura e da
escrita.

Gostariamos de acrescentar que, a partir do quarto momento acima descrito,
muito também se discutiu sobre a formacao dos alfabetizadores, fazendo com que o
governo lancgasse varios programas de formacao continuada, como o Programa de
Formacéao de Professores Alfabetizadores (PROFA, 2001-2003), o Pro- Letramento
(2006) e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC, 2012),

comentados abaixo.
O PROFA

O Programa de Formagédo de Professores Alfabetizadores, o PROFA, foi
langado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2001, e se destinava ...]
especialmente a professores que ensinam a ler e escrever na Educagao Infantil e no
Ensino Fundamental, tanto criangas como jovens e adultos” (BRASIL/PROFA, 2001,
p.20), tendo como objetivo “reparar a formacdo precaria dos professores
alfabetizadores e suprir a escassez de materiais pedagogicos e de referéncias
tedricas para dar suporte a criagdo de propostas pedagogicas eficientes””.

Com esse objetivo, o programa funcionava da seguinte maneira: um curso
constituido de trés modulos, com carga horaria de 160 horas, sendo 75% do tempo
destinado a formagdo em grupo, e 25% destinado ao trabalho pessoal (estudos e
producao de textos). A formagao em grupo consistia em realizar encontros semanais
de 3 horas de duracio e 1 hora para o trabalho pessoal, totalizando 40 semanas.

O trabalho de formagao apoiava-se em dois tipos de materiais que eram
“organizados em kits e entregues a instituicdo parceira, para posterior distribuicao
aos professores formadores e cursistas” (BRASIL/PROFA, 2001, p.21). Dentro
desse kit continha: o material escrito, que continha o Documento de Apresentagdo

do Programa, o Guia de Orientagbes Metodolégicas Gerais, o Guia do Formador,

"Disponivel em: www.todospelaeducag&o.org.br.
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Coletédneas de Textos, um Fichario/Caderno de Registros, um Catalogo de
Resenhas, um Manual de Orientagdo para uso do acervo do Programa e Nacional
Biblioteca da Escola; e os videos, sendo 11 do moédulo 1, 9 do médulo 2, 9 do
modulo 3 e 1 video do formador.

Os modulos, por sua vez, abordavam questdes relativas aos conteudos de
fundamentacéo, relacionados aos processos de aprendizagem da leitura e da escrita
e a didatica da alfabetizacdo (modulo 1), e as propostas de ensino e aprendizagem
da lingua escrita na alfabetizagdo (moédulo 2 e 3) (BRASIL/PROFA, 2001). E os
videos apresentavam “professoras que se dispuseram a abrir a porta de suas salas
de aula aos demais educadores brasileiros e que constituem o chamado Grupo-
referéncia do Programa” (op.cit., p.23). A partir desses videos, os professores
cursistas podiam observar a pratica da “nova forma” de desenvolver o ensino da
leitura e da escrita, pautada na abordagem construtivista, como também transpor
didaticamente os principios defendidos pelos Parédmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Segundo Becalli (2007, p.148),

podemos concluir que os cursos fundamentados na teoria construtivista
valorizam, sobremaneira, a andlise da pratica pedagdgica, pois € ela que,
nessa visdo, possibilita compreender como o aluno aprende e, por
conseguinte, provoca repercussées em sala de aula.

Por trabalhar com essa abordagem, o programa acabou por enfatizar a
pratica dos professores como sendo o principal meio de aprendizagem, deixando de
lado o aprofundamento tedrico sobre a questdo da alfabetizagao, caindo, pois, no
estudo da pratica pela pratica. Isso pode ser constatado no fato de que, dentre os
materiais oferecidos pelo programa, poucos aprofundam a questao da leitura, por
exemplo. Fazendo uma pesquisa sobre os textos referentes a leitura presentes na
Coletédnea de Textos do PROFA, Becalli (2007) constata que dos 254 textos,
somente 22 abordam a tematica da leitura, totalizando apenas 8,7% do total de
textos; e no caso dos videos, dentre os 30 programas, apenas 13 (43,3%) tratam de
forma especifica da leitura.

Seguindo esse ideal, o PROFA foi implantado em 1.473 redes municipais de
ensino no Pais, envolvendo 4.434 formadores de grupo, 89.007 professores

alfabetizadores e, de forma indireta, 2 milhées de alunos (op.cit.).
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O Pro-Letramento

Seguindo um estilo de formagéo semelhante ao do PROFA, o Pré-Letramento
— Mobilidade pela Educagdo — é um programa de formagdo continuada para
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental que tem como foco a leitura,
a escrita e a matematica. O programa foi langado pelo MEC em 2005 com os

seguintes objetivos:

+ oferecer suporte a agdo pedagodgica dos professores dos anos/séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

+ propor situagbes que incentivem a reflexdo e a construcdo do
conhecimento como processo continuo de formagéo docente;

* desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da
matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e
aprendizagem;

* contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagéao
continuada;

» desencadear agbes de formagdo continuada em rede, envolvendo
Universidages, Secretarias de Educagao e Escolas Publicas dos Sistemas
de Ensino.

Desta forma, o curso era realizado de forma semi-presencial com duragao de
oito meses (com horaria de 120 horas) e teve como material um conjunto de oito
fasciculos (estudados em trés encontros de quatro horas semanais) e quatro fitas de
video. Os fasciculos referentes a Alfabetizagcdo e Linguagem foram distribuidos da
seguinte maneira: o Fasciculo 1 fala das capacidades linguisticas, alfabetizacédo e
letramento; o Fasciculo 2 aborda a alfabetizagdo e o letramento e questdes sobre
avaliacdo; o Fasciculo 3 traz a organizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento
do ensino; o Fasciculo 4 fala da organizagdo, o uso da biblioteca escolar e das
Salas de Leitura; o Fasciculo 5 traz o ludico na sala de aula, projetos e jogos; o
Fasciculo 6 aborda o livro didatico em sala de aula e algumas reflexdes; o Fasciculo
7 trata dos Modos de Falar/Modos de Escrever; e, por fim, um Fasciculo

Complementar.

® Os objetivos do Pré-letramento foram retirados do portal do MEC: http://portal.mec.gov.br.
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Durante os encontros presenciais, ocorriam trés etapas: Pensando Juntos,
que retomava o que foi trabalhado no fasciculo anterior; Trabalhando Em Grupo, que
abria o estudo de um novo conteudo; e Nossas Conclusées, que fazia a sintese do
dia de trabalho. Para avaliagdo dos professores, o programa contava com alguns
critérios, como: frequéncia aos encontros presenciais; realizacdo satisfatéria das
tarefas previstas em cada fasciculo; e auto-avaliacdo do professor cursista,
considerando o percurso durante o Pro-Letramento, as contribuicdes do curso e as
mudangas em sua pratica pedagogica (BRASIL/MEC, 2007, p.7-8).

Assim como no PROFA, existia um grupo de professores (os tutores)
responsaveis pela formacdo dos cursistas. Estes e sua formacgédo ficavam sob a
responsabilidade das universidades parceiras do programa, assim como a
elaboracdo dos materiais didaticos. Contudo, as universidades nao participavam da
constru¢ao dos conteudos abordados pelo programa, ja que estes eram previamente
definidos pelo MEC e seu grupo de pesquisadores. Portanto, como afirma Martins
(2010, p.53):

[...] a participagéo das universidades fica limitada a execugdo do programa
previamente formulado e planejado na esfera dos 6rgaos gestores, em

particular o MEC, por meio da SEB e SEED, buscando adequar a proposta
de formagéao continuada as politicas e diretrizes definidas pelo MEC.

No que diz respeito as atividades propostas para os cursistas, estas possuiam
duas caracteristicas: a de reflexdo e andlise, e a outra de intervengédo. A primeira
abordava as questbes teodricas, visando a reflexdo dos assuntos abordados nos
fasciculos e a reflexdo da pratica pedagdgica dos professores em formacgao. Ja na
segunda, as atividades estavam relacionadas as questdes procedimentais “que
visam encaminhar os professores para o desenvolvimento de estratégias
metodoldgicas, visando intervir em suas praticas pedagogicas em sala de aula”
(MARTINS, 2010, p.64). Segundo essa autora, as atividades propostas (“atividades
de reflexdo”, “atividades de analise” e “atividades de intervencao”) pelo Pro-
Letramento dao maior énfase as questdes metodoldgicas dos professores, deixando
de lado a fundamentacao tedrica dos assuntos abordados nos fasciculos, como se
0s mesmos nao tivessem tanta relevancia.

Outro aspecto importante sobre o Pro-Letramento refere-se a teoria que
fundamenta o programa. Segundo Martins (2010), o Pré-Letramento surge no 4°

momento da histéria da alfabetizagdo no Brasil, definido por Mortatti (2006) como
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“‘Alfabetizagdo:  construtivismo e desmetodizagdo”, como mencionamos

anteriormente. Desta forma, segundo Martins (2010, p.112, grifo da autora):

Por meio da anadlise da configuragdo textual dos fasciculos do Pro-
Letramento foi possivel observar referéncias e estabelecer relagdes
conceituais a esses trés modelos tedricos [..]: “construtivismo”,
“interacionismo” e ‘“letramento”, na tentativa de “conciliar” diferentes
perspectivas tedricas por meio de um conjunto de atividades didaticas que
direcionem para aplicagdo de técnicas de leitura e escrita, desprovidas de
fundamentacao tedrica.

Como séo “desprovidas de fundamentagao tedrica”, tais técnicas de leitura e
de escrita acabavam sendo realizadas com base no “espontaneismo”, de acordo a
dificuldade momentadnea da sala de aula, fazendo com que os professores se
sentissem “perdidos” em meio a “novas teorias” que nem mesmo sao aprofundadas
na formacao.

Por fim, acreditamos que o Pro-Letramento, mesmo com tais problemas, foi
um programa valido para as discussdes em torno da alfabetizacdo e da pratica
cotidiana dos alfabetizadores. Ademais, consideramos que as criticas aqui
levantadas sao validas para refletirmos sobre como sao aplicados esses cursos de
formagao continuada, realizados de forma aligeirada e parcialmente realizados a
distancia, e sobre as teorias dominantes definidas pelo MEC e que sao “passadas”

para os alfabetizadores sem aprofundamento.

O PNAIC

Apods falarmos um pouco sobre os programas PROFA e Pro-Letramento,
apresentaremos agora o programa de formacao continuada para alfabetizadores, o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido em 2012 pela
presidenta Dilma Rousseff com “o compromisso de alfabetizar criangas até, no
maximo, 8 anos de idade, ao final do vciclo de alfabetizagao”
(BRASIL/Pnaic/apresentacao, 2012, p.5). Com esse objetivo, o Pacto institui a
formacao continuada para os professores que atuam nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental (ciclo de alfabetizagdo). Segundo o Caderno de Formagéo de

Professores no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, essa formacgao:
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[...] se d& por meio de um curso, que apresenta uma estrutura de
funcionamento na qual as universidades, secretarias de educagéo e escolas
deverdo estar articuladas para a realizacdo do processo formativo dos
professores atuantes nas escolas, nas salas de aula (BRASIL/PNAIC, 2012,
p.24)

Para a realizacdo desse curso, é feita a formacdo dos orientadores de
estudos, que é realizada pelos professores formadores, geralmente professores
vinculados as universidades publicas brasileiras. Por sua vez, os orientadores de
estudos se tornam responsaveis pela formacado dos professores atuantes nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental das escolas publicas, formando-se, desta
forma, um “tridngulo” que “devera estar muito bem articulado entre si, mobilizando
diferentes saberes, os quais, de uma forma ou de outra, se materializardo em
praticas escolares” (BRASIL/Pnaic, 2012, p.24). Desta forma, a cada ano, o curso
acontece em quatro turmas distintas: um curso para docentes do 1° ano; um curso
para os professores do 2° ano; um curso para docentes do 3° ano; e um curso para
professores de turmas multisseriadas. Além disso, o curso é dividido em dois ciclos:
o primeiro aborda a area de linguagem, e o segundo aborda a area de matematica®.

Na dindmica de operacionalizagdo do programa em questado, cada professor
recebe onze cadernos de formacgao (referentes as areas de estudo) contendo: o
Caderno de Apresentagcao do programa e texto com sugestdes de organizagao do
ciclo de alfabetizacdo; o Caderno de Formagao de Professores, destinados aos
orientadores de estudos; o Caderno de Educacdo Especial, e oito cadernos para
cada curso (para cada professor de turmas do 1° 2° 3° anos e salas
multisseriadas), possuindo cada caderno oito unidades.

Essas oito unidades sao referentes as areas de linguagem (primeiro ano do
curso) e matematica (segundo ano do curso), estudadas de forma presencial num
total de 80 horas. No caso da area de linguagem, as unidades abordam diferentes
questdes em torno da alfabetizagcédo, abrangendo questdes relativas ao curriculo, ao
planejamento escolar, as reflexbes sobre a pratica do professor, indo até as
especificidades, tais como a apropriagdo do sistema da escrita alfabética, a
ludicidade, os projetos didaticos e as sequéncias didaticas.

Enfim, sabemos que a proposta do PNAIC, de alfabetizar as criancas até os

oito anos de idade, pode trazer alguns beneficios no sentido de promover

® Posteriormente, o programa foi ampliado para atender a outros componentes curriculares, como
Ciéncias.
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discussbes a respeito do ensino e aprendizagem da alfabetizagdo, ndo s6 como
letramento, mas, principalmente, como a habilidade de dominio do sistema
alfabético. Entretanto, verifica-se ainda uma pouca énfase no ensino explicito da
base alfabética, como se esse conhecimento pudesse ser adquirido de forma
“natural”, como tem sido preconizada pela abordagem construtivista. Contudo,
sabemos que isso nem sempre ocorre, € as criangas, por meio da chamada
“progressao automatica”, vado sendo empurradas ano apos ano, chegando, muitas
vezes, até o quinto ano analfabetas.

De toda forma, esperamos que o PNAIC traga melhores resultados do que os
demais programas de formacao continuada, e que, mesmo com suas limitagdes,
possa propagar mais discussdes em torno do processo de ensinar e aprender a
nossa lingua.

Apesar de o método fonico estar em evidéncia atualmente, ndo ha ainda
nenhum programa “oficial” de formagao continuada para professores que preparem
alfabetizadores nessa perspectiva. Entretanto, vale assinalar as contribuicbes do
Instituto Alfa e Beto'®, que tem sido pioneiro na aplicagao e divulgagcao de materiais

para o ensino da alfabetizagdo na abordagem fénica.

2.1 A alfabetizacao e seus aspectos cognitivos, linguisticos e metalinguisticos

As pesquisas atuais em torno da alfabetizagcdo vém trazendo diferentes
conceitos que explicam o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Dentre
esses conceitos, se destacam aqueles que definem alfabetizacido levando em
consideragdo o processo de decifracdo da leitura e da escrita (enfatizando seus
aspectos linguisticos e funcionais) ou aqueles que dao maior énfase ao seu uso
social, associando-a com o letramento. Desse modo, a alfabetizacido pode ser
definida ndo s6 como a “aquisicao do sistema convencional de escrita” para 0 uso
social (SOARES, 2004, p.4), mas também como a aprendizagem da leitura e da
escrita num sistema alfabético (MORAIS, 2014). Além disso, existem as abordagens
que associam a aprendizagem da leitura a um “jogo psicolinguistico de

adivinhagdes”, como defende Ferreiro e Teberosky (1986).

10 Disponivel em: http://www.alfaebeto.org.br/
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Diante dessas definicbes, pode-se chegar ao consenso de que a
alfabetizacdo € um processo que envolve a aprendizagem da leitura e da escrita,
enfatizando os seus usos sociais € sem deixar de lado a construcao desse processo
pelos alfabetizandos. Desse modo, pode-se dizer que uma pessoa alfabetizada deve
ser capaz de ler e escrever com autonomia (MORAIS, 2014) e realizar a leitura e a
escrita no seu uso social, a partir de praticas advindas do letramento.

Ademais, para que se entenda a alfabetizacdo, faz-se necessario também
definir seus principais constituintes: a Leitura e a Escrita. Assim como a definigdo de
alfabetizacdo, os termos “Leitura” e “Escrita” sdo (re)conceituados ao passar dos
anos e de novas pesquisas sobre a tematica. Atualmente, pode-se afirmar que a
leitura esta ligada as capacidades linguisticas e cognitivas que um falante possui
(MORAIS, 2013) ou ainda que a mesma esta atrelada ao processo de decodificagédo

do cédigo escrito. Segundo Morais (2013, p.11),

Ler implica um sistema mental de tratamento da informacéo escrita, isto €,
um conjunto complexo de operagdes de transformacao de representagoes
em outras representacbes. Essas operagbesfazem com que a
representacdo de entrada —sinal gréfico —seja convertido, no fim desse
processo incrivelmente rapido, em representagdes da sua pronuncia e do
seu significado.

Seguindo essa informagéo, a leitura esta relacionada a cognicéo (SILVEIRA e
OLIVEIRA, 2015), sendo uma decifragcdo e uma decodificagdo, que possibilitara
a futura compreensao do que foi lido. Isto implica dizer que, primeiramente, “o leitor
devera [...] decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada [...] e formar
o proprio conhecimento e opinido a respeito do que leu” (CAGLIARI, 1989, p.150).
Sendo assim, a leitura seria, em suma, um processo cognitivo e linguistico de
decifracao da linguagem.

No que diz respeito a escrita, esta pode ser definida, a priori, como uma
“representacao da lingua falada por meio de signos graficos” (DUBOIS, 1999), isto é,
ela “representa de modo duradouro a linguagem” (MORAIS, 2013, p.12) e tem por
objetivo permitir a leitura. Contudo, € importante salientar que existem dois sistemas
de escrita: o ideografico, que se baseia no significado; e o fonografico, que se baseia
no significante. E deste ultimo que o Portugués faz parte, dependendo dos
elementos sonoros da lingua para poder ser lido e decifrado (CAGLIARI, 1989,

p.114). Sendo assim, conclui-se que a leitura e a escrita estdo associadas ao
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processamento cognitivo humano e aos aspectos linguisticos que, juntos,
possibilitam a decifracdo e compreensao da lingua escrita e da leitura. Sendo assim,
o conjunto dessas habilidades e capacidades mentais, unidos ao ensino sistematico
da lingua, proporciona a alfabetizagao.

No que tange ao processamento cognitivo, o processo de aprender a ler e a
escrever passa por diferentes etapas. Segundo Dehaene (2012), a crianga aprende
a ler a partir da conexdo entre dois sistemas cerebrais: o sistema visual de
reconhecimento das formas e as areas da linguagem. Dessa forma, segundo o
mesmo autor, baseando-se nos estudos de Uta Frith (1985), para a aprendizagem
da leitura a crianga passa por trés fases: a pictérica, a fonoldégica e a ortografica. A
fase pictorica corresponde a fase inicial, na qual o sistema visual da crianga “[...]
ensaia reconhecer as palavras da mesma forma como com os objetos ou rostos que
a rodeiam” (DEHAENE, 2012, p.217).

Assim, a crianca inicia o reconhecimento de algumas palavras de forma
visual, a partir da forma das palavras ou de suas cores (por exemplo, a crianga
reconhece a palavra coca-cola pela forma como ela se apresenta no produto, mas
ndo a reconhece se a mesma palavra for escrita em formas e cores diferentes). A
partir desse processo, a crianga da inicio a fase fonoldgica, na qual a mesma
aprende a decodificar os grafemas em classes de sons, e descobre “que a fala é
composta de atomos, os fonemas, que podem ser recombinados, para formar novas
palavras, verdadeiras moléculas verbais” (op.cit., 2012, p.218). E a partir de entdo
que a crianga inicia o processo da decodificagdo da escrita, chegando,
posteriormente, a fase ortografica, na qual a crianga passa a automatizar a

decodificacédo entre grafema-fonema. Ainda segundo Dehaene (2012, p.222),

[...] a etapa ortografica se caracteriza por um paralelismo crescente do
reconhecimento das palavras: o sistema visual fornece um coédigo cada vez
mais compacto das palavras, o qual representa de pronto a configuragdo do
conjunto de suas letras. Organizado como uma arvore hierarquica, esse
“enderegco neural”’, no momento, pode ser transmitido de uma sé vez,
diretamente, tanto as regides implicadas na analise do sentido quanto as
implicadas na pronuncia das palavras.

Sendo assim, a unido dessas trés fases, segundo o autor citado, possibilita a
formagao do leitor eficiente, pois, passada a fase ortografica, a crianga automatiza o

processo da decodificagdo, chegando a compreensao da leitura.
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As fases explicadas acima, de certo modo, se assemelham as “trés
condigbes” apresentadas por Morais (2014, p.43-46) para que as criangas se tornem
alfabetizadas e letradas. A primeira condicdo, para o autor, € a compreensdo do
principio alfabético ou “principio de correspondéncia entre fonemas e grafemas”,
onde o autor defende a importancia do desenvolvimento de exercicios e do “treino
fénico” que proporcionem as criangas tomar consciéncia dos fonemas do Portugués.
A segunda condicao é “aprender a decodificar (para ler) e a recodificar (para
escrever)”, na qual, “depois de compreender o principio alfabético, a crianga tem de
progredir no conhecimento das correspondéncias e tornar-se capaz de associar 0s
grafemas que encontra nas palavras aos fonemas correspondentes [...]"” (op.cit.,
p.44). Por fim, a ultima condi¢gdo para aprender a ler é a constituicdo do léxico
mental ortografico, que se refere ao “conjunto das representacbes mentais
estruturadas da ortografia das palavras que conhecemos” (op.cit., p.46), ajudando

no processo de automatizacao da leitura e da escrita. Sendo assim,

E a essas representacdes [as representacdes mentais], que fazem parte de
uma forma especifica de memdria de longo prazo, que temos acesso
automaticamente e sem tomarmos consciéncia das operagdes mentais que
realizamos (MORAIS, 2014, p.46).

Percebe-se, entdo, a relacdo existente entre as fases apresentadas
por Dehaene (2012), apoiado em Frith (1985), e a condi¢des explicadas por Morais
(2014) para que a crianca se torne alfabetizada e letrada, pois em ambos os casos,
nota-se a associagdo existente entre a aprendizagem da leitura e da escrita e
os aspectos cognitivos constituintes da mesma. Disso podemos concluir que “a
leitura € uma atividade bastante complexa, que envolve a coordenacgao rapida de
processos visuais, fonoldgicos, semanticos e linguisticos” (PLAUT, 2013, p. 42)

Contudo, é sabido que a unido desses aspectos mencionados precisa estar
atrelada também aos aspectos linguisticos que envolvem a alfabetizacdo e que
muitas vezes sao deixados de lado pela escola, pelos alfabetizadores e até pelos
cursos de formacdo do professor alfabetizador. Sobre esses aspectos, podem-se
mencionar, do ponto de vista estruturalista, os seguintes: a Morfologia, a Sintaxe, a
Semantica, a Pragmatica, a Fonética e a Fonologia. Todos esses aspectos fazem
parte do chamado “estudo cientifico da linguagem”, a Linguistica, e podem ser

definidos, de forma resumida, da seguinte forma: a Morfologiaé a parte da
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linguistica que “estuda o signo linguistico reduzido a sua expressdo mais simples
(morfemas), e a combinac&do entre esses morfemas formando unidades maiores,
como a palavra e o sintagma” (CAGLIARI, 1989, p.43); no que diz respeito
a Sintaxe, esta “estuda tudo o que se relaciona com a combinacdo linear de
morfemas” (op.cit., p.44); ja a Semantica estuda o significado das palavras e suas
mudangas no tempo e no espacgo, e a Pragmatica estuda “o que se faz com a
linguagem, em que circunstancias e com que finalidades” (op.cit., p.45). Por ultimo,
tem-se a Fonética, que estuda os sons da fala, e a Fonologia que estuda os sons
da lingua (HENRIQUES, 2007, p.6). Além disso, segundo o Dicionario de Linguistica
de Dubois (1999, p. 282), “a fonética estuda os sons da lingua em sua realizagao
concreta, independentemente de sua funcéo linguistica”; ja a fonologia estuda os
sons do ponto de vista funcional, ou seja, “sua fungao no sistema de comunicagao
linguistica”. Sendo assim, conclui-se que tanto a Fonética quanto a Fonologia tém
como objeto de estudo os sons da fala.

Apesar da importancia dos aspectos linguisticos mencionados, no processo
da alfabetizacéo, € a Fonética e a Fonologia que mais interessam e que melhor
colaboram para o ensino inicial da leitura e da escrita, pois sdo esses aspectos que
explicam como a lingua se estrutura no Portugués e que proporciona uma
aprendizagem mais eficaz, segundo as fases e as condi¢des para ser alfabetizado e
letrado, apresentadas anteriormente. Além disso, segundo Poersch (1990, p.19), no
nivel fonoldgico, pode-se destacar os seguintes aspectos para a o ensino da leitura

e da escrita:

a) reconhecimento e descrigdo dos fonemas do portugués;

b) levantamento das realizagbes alofénicas tanto facultativas

quanto contextualizadas;

c) percepgao das alteragbes fonéticas provocadas pelo encontro

de fonemas nos processos de juntura;

d) conscientizagdo da existéncia dos fatos prosodicos de tonicidade e de
modulagao;

e) compreenséo da estrutura silabica e sua

consequente segmentagado, da distribuicao dos fonemas e da formagéao
de grupos consonantais e vocalicos — ditongo e hiato;

f) percepcao dos principais fendmenos de alteragéo sincronica —
morfofonologia: assimilagdo, ensurdecimento, nasalizagao.

Desse modo, é consensual que o ensino da alfabetizagdo focado em
atividades que desenvolvam os aspectos linguisticos mencionados colabora para o

desenvolvimento nas criangas das chamadas habilidades metalinguisticas, que
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podem ser definidas como “a cognigdo sobre a linguagem e a auto-regulagéo das
atividades psicolinguisticas” (MOTA, et al, 2006, p.2). Essas habilidades permitem
que o sujeito reflita sobre a linguagem independente do significado que a mesma
transmite e manipule, intencionalmente, a sua estrutura.

Para a alfabetizacdo, as habilidades metalinguisticas podem ajudar na
aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente a Consciéncia Morfoldgica e a
Consciéncia Fonoldégica. A Consciéncia Morfolégica, por tratar da reflexdo e
manipulagéo intencional da estrutura morfolégica da lingua, contribui para
alfabetizacdo por ajudar a crianca a refletir sobre o processo de formacgédo das
palavras. No caso da chamada Consciéncia Fonolodgica, que foi conceituada no
inicio deste trabalho como “a capacidade de refletir sobre a estrutura fonoldgica da
linguagem oral”, esta contribui, dentre outras questdes, para a alfabetizacdo na
medida em que desenvolve na crianga a capacidade de reconhecimento das
correspondéncias entre grafemas e fonemas, fazendo parte da chamada fase
fonoldgica, descrita anteriormente.

Por fim, é entre esta ultima habilidade metalinguistica que a presente
pesquisa se desenvolve, por acreditar que a mesma tem um papel indispensavel na
alfabetizacdo. Sendo assim, a préxima secao apresenta de forma mais aprofundada
as questdes que envolvem o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica e o

processo de aprendizagem da leitura.
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3 CONSCIENCIA FONOLOGICA E A APRENDIZAGEM DA LEITURA

O desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica tem sido objeto de estudo de
diferentes areas do conhecimento que pesquisam a influéncia dessa habilidade para
a alfabetizagdo, como a Linguistica, a Pedagogia, a Fonoaudiologia, a Psicologia e a
Neurociéncia. Esses estudos foram desencadeados devido a preocupag¢ao em torno
dos altos indices de analfabetismo nas escolas, demonstrando a necessidade de
mudangas relacionadas as metodologias utilizadas para se alfabetizar.

Apesar de ndo ser uma questao recente’’, a utilizacdo do desenvolvimento da
consciéncia fonolégica atrelado a alfabetizacdo passou por momentos de
esquecimento no Brasil, talvez devido a propagacao de diferentes abordagens
relacionadas ao ensino da leitura e da escrita, como é o caso do Construtivismo
(através de Ferreiro e Teberosky, 1986) e da teoria Sociointeracionista (baseada em
Vygotsky), que defendem a aprendizagem da alfabetizagdo a partir de praticas
sociais e da interacao entre as criangcas e o meio, sendo elas préprias construtoras
de seu conhecimento. Além disso, por muito tempo, as questdes em torno da
Consciéncia Fonolégica foram questionadas, no que se refere a real influéncia dessa
habilidade na aprendizagem da leitura e da escrita, devido a falta de estudos
empiricos que comprovassem a existéncia de tal consciéncia. Com efeito, por muito
tempo houve a crenca de que as dificuldades de processamento da leitura estavam
relacionadas com a dificuldades no processamentos de padrbes visuais. Segundo
Capovilla et al (2004, p.14),

Tal hipotese perdurou por cerca de 50 anos, da década de 1920
a década de 1970. A partir da década de 1970, evidéncias de disturbios de
processamentos fonoldgicos subjacentes aos problemas de leitura e escrita
comegaram a acumular-se, enfraquecendo a hipotese do défcit visual.

Além do mais, recentes estudos advindos das neurociéncias tém
demonstrado, através de técnicas de neuroimagem funcional (fMRI), de
eletroencefalografia (EEG) e de magneto-encefalografia (MEG), que existem areas

no cérebro humano responsaveis pela abstracdo dos tracos invariantes das letras,

pesquisas que utilizam atividades de desenvolvimento da consciéncia fonolégica tém sido desenvolvidas desde
os anos 80 até recentemente, como ¢ o caso de Bradley e Bryant (1985), Carrillo (1994), Capovilla (et al, 2007 e
2008), Morais (2014) e Adams et al (2006).
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como a chamada regido occipito-temporal-ventral esquerda (SCLIAR-CABRAL,
2009). Essa descoberta ajudou a entender, por exemplo, “as dificuldades iniciais
com as quais as criancas se defrontam quando buscam aprender os tracos das
letras [...]", e isso é possivel porque “os grafemas estdo associados a um fonema,
ambos com a fungao de distinguir significados [...] "(SCLIAR-CABRAL, 2009, p.113-
114). Ademais, segundo Dehaene (2012, p.225),

A imagem cerebral permite medir igualmente modificagdes consideraveis
em outras areas da linguagem no hemisfério esquerdo. E o caso,
notadamente, de duas regides cerebrais associadas ao
tratamento fonoldgico: o sulco temporal superior e o cortex pré-frontal
inferior (a area de Broca). Todas as duas aumentam progressivamente sua
atividade a medida que a crianga desenvolve sua “consciéncia fonémica”,
quer dizer, a capacidade de manipular mentalmente os sons da fala.

Desse modo, quanto mais a crianga desenvolve a sua consciéncia fonémica,
mais ela tem a possibilidade de decodificar palavras antes desconhecidas. A
descoberta dessas regides cerebrais associadas ao desenvolvimento fonoldgico tem
evidenciado a necessidade de uma “reformulacao” no que diz respeito as atividades
desenvolvidas por alfabetizadores durante o ensino da alfabetizagdo, pois
demonstra uma real contribuigcdo para a aprendizagem da leitura e da escrita. Outra
contribuicdo importante advinda da neurociéncia diz respeito a capacidade que nés

leitores temos em decifrar pseudopalavras. Segundo Dehaene (2012, p.227),

as pessoas alfabetizadas dominam um cédigo fonoldgico que lhes permite
representar melhor as pseudopalavras. Na auséncia desse codigo, os
analfabetos ndo podem sendo repousar em analogias com as palavras que
eles conhecem — e isso se traduz por uma redugédo importante na memoria
das pseudopalavras.

Sendo assim, essa descoberta reafirma a importancia de conscientizar os
alunos sobre os sons da lingua, por facilitar a decodificacdo de palavras antes
desconhecidas. Além disso, segundo o mesmo autor, a alfabetizacdo modifica as
regides ativadas “quando se escuta a fala, mas igualmente a anatomia do cérebro.
[...] Sem duvida, algumas dessas modificagdes cerebrais sdo responsaveis por um
dos efeitos maiores da escolarizacdo: o aumento da capacidade da memodria,
particularmente para as palavras novas e pouco familiares” (DEHAENE, 2012,

p.227). Nessa perspectiva, a neurociéncia da leitura comprovou varias modificagcoes
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que ocorrem no cérebro das criancas quando elas aprendem a ler, levando Dehaene
a afirmar que “quando aprendem a ler, nossas criancas retornam literalmente
transformadas da escola: seu cérebro ndo é mais o mesmo” (op.cit., p.228).
Ademais, segundo Ordem e Kloos (2013, p.80),

[...] 2@ maneira como se soletra uma palavra quase sempre revela algo sobre
como se pronuncia a palavra, algo da sua fonologia. Esse fato ilustra o
principio alfabético, que ha muito faz os cientistas se ocuparem do papel da
fonologia na leitura.

Sendo assim, faz-se necessario aprofundar, neste momento, os aspectos em
torno da Consciéncia Fonoldgica' atrelada a alfabetizagdo. Como foi citado na
secao anterior, a Consciéncia Fonolégica faz parte das chamadas habilidades
metalinguisticas e pode ser definida como uma habilidade de reconhecimento e
manipulacdo das unidades fonoldgicas da linguagem. Para Scliar-Cabral (2013), a
Consciéncia Fonologica decorre da capacidade de o ser humano poder se debrucar
sobre a linguagem de forma consciente utilizando uma linguagem, ou, como afirma
Morais (2014, p.36), “é o reconhecimento consciente da fonologia da lingua”. Para
este autor, ela inclui a consciéncia das unidades (fonemas e silabas), das relagbes
(como a rima) e das regras a que obedecem as sequéncias de unidades.

E preciso lembrar que existe uma pequena distingdo entre Consciéncia
Fonologica e Consciéncia Fonémica. A primeira, como acabemos de ver, esta
relacionada a uma habilidade de reconhecer e manipular os diversos sons da lingua
de uma maneira geral, incluindo silabas, rimas, musicas, etc.; J& a Consciéncia
Fonémica refere-se especificamente a consciéncia de que a lingua € composta dos
pequenos sons que sao os fonemas (ADAMS, et al, 2006, p.19). Para Morais (2014,
p.36), “[...] a consciéncia fonolégica compreende [inclui] a consciéncia fonémica.
Porém, é costume distingui-las claramente, dada a relac&o interativa crucial que se
desenvolve entre a alfabetizacédo e a consciéncia dos fonemas”.

Segundo Antunes (2013, p.6), a consciéncia fonolégica presume que a
crianga “supere o pensamento realista e adquira a capacidade de simbolizar e
abstrair, diferenciando o objeto (significado) do seu nome (significante)”, prestando
atencdo, assim, para os sons da fala, sem se preocupar, de inicio, com o seu

conteudo semantico. Ainda segundo a mesma autora, “0 processo evolutivo da

2 Outros autores podem utilizar termos diferentes, como é o caso de Byrne (2013), que utiliza o termo
identificagdo fonémica.
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consciéncia fonolégica durante a infancia relaciona-se com a percepgao e
consciencializagdo dos distintos niveis de segmentagéo linguistica: frases, palavras,
silabas e fonemas” (op.cit., 2013, p.7).

Sendo assim, para um maior aprimoramento da Consciéncia Fonoldgica, as
criangas precisam desenvolvé-la em suas trés formas: a Consciéncia Silabica,
sabendo isolar a silaba; a Consciéncia intrassilabica, sabendo isolar as unidades
dentro da silaba; e a Consciéncia Fonémica ou Segmental, sabendo isolar os sons
da fala. A uniao de tais consciéncias forma as “unidades relevantes para a promocao
do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica: as silabas, os constituintes silabicos
e os sons da fala” (FREITAS, et al, 2007, p.13). As silabas, ou as unidades naturais
de segmentagcdo da fala, possuem em sua estrutura interna os chamados

constituintes silabicos (Ataque, Rima, Nucleo e Coda), como mostra o exemplo13:

Silaba

N

Ataque Rima

Ntcleo Coda

L a

-

Como o exemplo apresenta, o Ataque é o constituinte sildbico que inicia a
silaba, que domina a consoante a esquerda da vogal e pode ser classificado em
ramificado (como em pra.ta), simples (como em pa e no exemplo acima) ou vazio
(como em _a). Ja o Nucleo é o constituinte silabico que domina a vogal (ou ditongo)
da silaba e pode ser ramificado (como em sai) ou ndo ramificado (como em pa). No
qgue se refere a Coda, esta é o constituinte silabico que domina a(as) consoante(s) a
direita da vogal (lar) e se apresenta de forma nao ramificada no portugués, mas em
outros idiomas a forma ramificada pode ser encontrada (FREITAS, et al, 2007). Por
fim, tem-se a Rima, que é o constituinte silabico que incorpora o Nucleo e a Coda.
As rimas também podem se apresentar de forma ramificada (mas) e nao ramificada

(pd). Segundo Freitas (et al, 2007, p.16), a existéncia da rima “justifica-se pelo fato

13Exemplo baseado em Freitas (et al, 2007).
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de haver, nas varias linguas do mundo, uma relagcéo fonolégica mais forte entre os
sons da Coda e os do Nucleo do que entre os do Ataque e os do Nucleo”.

Sendo assim, o conhecimento das silabas e dos constituintes silabicos para
alfabetizagcdo torna-se importante na medida em que auxiliam o professor no
conhecimento de que existem determinados sons que podem ocupar o onset
(Ataque) ramificado e outros ndo. Entendendo isso, o professor sabera que o
mesmo processo que acontece na aquisi¢do oral, acontece na escrita, o que pode
ajudar no processo da alfabetizacéo.

Por fim, resta falar da ultima subdivisdo da Consciéncia Fonoldgica: os sons
da fala. Segundo Freitas (et al, 2007, p16), os sons da fala sdo “unidades minimas
identificaveis num enunciado oral” (comida=[ku’'mida]) e “as suas propriedades
articulatérias sao usadas para definir a identidade de cada uma dessas unidades”.
Contudo, essas unidades minimas sao representadas pelos chamados fonemas,
“considerados como o conjunto de articulagbes dos 6érgaos fonadores”, constituindo
‘o minimo segmento distinto numa enunciagcdo” (HENRIQUES, 2007, p.8), fazendo
parte, entdo, da subdivisdo da silaba. Assim, ao conhecer e ao manipular
os fonemas, as criangas desenvolvem a chamada Consciéncia Fonémica'.

Portanto, conclui-se que para o desenvolvimento da Consciéncia Fonolégica,
as criancas precisam desenvolver as subdivisbes da mesma: Consciéncia Silabica,
Consciéncia Intrassilabica e Consciéncia Fonémica. No entanto, cada nivel deve ser
desenvolvido de forma processual, pois, ha um consenso de que o desenvolvimento
da Consciéncia Silabica deve vir antes das demais, por exigir um nivel de abstragao
menor com relagdo as outras, e que s6 por ultimo é que a Consciéncia Fonémica
deve ser desenvolvida, pois apresenta maiores dificuldades para as criangas devido
ao seu alto nivel de abstragcdo (ANTUNES, 2013). Contudo, as manifestagbes
fonoldgicas nas criangas podem ocorrer espontaneamente ou nao. Como afirma
Freitas (et al, 2007, p12), a consciéncia fonologica pode se apresentar tanto de
forma implicita (conhecimento fonoldgico funcional) quanto de forma explicita

(comportamentos metafonoldgicos). Assim, segundo a autora,

a consciéncia fonologica pode manifestar-se (i) de forma implicita, pela
capacidade de jogo espontaneo com os sons das palavras, traduzindo a

“Capacidade metalinguistica de dividir e analisar conscientemente as palavras nas suas menores unidades de
som, abstratas e manipulaveis (ANTUNES, 2013).
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sensibilidade para o sistema de sons da lingua, e (ii) de forma explicita, pela
andlise consciente desses sons e das estruturas que eles integram.

Desse modo, percebe-se a necessidade de trabalhar diferentes atividades
para as criangas em fase de alfabetizacdo que ajudem na tomada de consciéncia
dos sons da lingua. Entre essas atividades, citam-se o0 jogo com rimas e aliteragdes
e os jogos de escuta, como os apresentados por Adams (et al, 2006) e Freitas (et al,
2007), que podem ajudar nos primeiros momentos. Como afirma Adams (et al, 2006,
p.19):

Antes que possam ter qualquer compreensido do principio alfabético, as
criangas devem entender que aqueles sons associados as letras sao
precisamente os mesmos sons da fala. Para aqueles que ja sabem ler e
escrever, essa compreensao parece muito basica, quase transparente. No
entanto, as pesquisas demonstram que a propria nogao de que a linguagem
falada € composta de sequéncias desses pequenos sons nao surge de
forma natural ou facil em seres humanos (ADAMS, et al, 2006, p.19).

No entanto, o que se vé nas escolas brasileiras, muitas vezes, s&o trabalhos
voltados somente para a socializacdo das criangas e para o desenvolvimento do
Letramento, deixando de lado os aspectos linguisticos apresentados nesta secéo,
principalmente no que se refere a Consciéncia Fonoldgica. Por outro lado,
estudos como os de Capovilla e Dias (2008) e Capovilla (et al, 2000, 2004, e 2007),
demonstram uma melhora significativa na alfabetizacdo de criancas quando sao
desenvolvidas essas habilidades de desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica,
principalmente quando o professor adere ao Método Fénico no ensino da leitura e da
escrita. Como por exemplo, podemos citar as cartilhas desenvolvida por Capovilla
(2005), Scliar- Cabral (2012) e Adams et al (2006), todas baseadas no método
fénico.

Por fim, a unido dos estudos advindos das neurociéncias sobre o
processamento da leitura e desenvolvimento da consciéncia fonolégica com os
aspectos linguisticos e metalinguisticos aqui apresentados forma um aparato
significativo para repensar o ensino da leitura e da escrita nas escolas brasileiras,
podendo contribuir para possiveis solugdes visando a diminuicdo do analfabetismo
escolar. Isso pode ocorrer principalmente quando esses aspectos sdo unidos aos
métodos de instrugcdo fbnica. Pensando nisso, buscamos realizar testes de

habilidade de consciéncia fonolégica para medir os diferentes niveis em que se
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encontram as criancas participantes da pesquisa relatada nesta dissertacao, bem
como testes de decodificacdo de palavras e frases, a fim de correlacionar e medir a

influéncia de um com o outro, como é apresentado nas segdes que seguem.
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4 METODOLOGIA

Para a realizacdo da proposta de pesquisa aqui apresentada, foi necessario
definir a metodologia que lhe serviu de base. Todavia, é importante salientar que,
apesar de estar situado na area de Linguistica, este trabalho n&o deixa de estar
relacionado a Educacao, ja que interveio no ambiente escolar. Dito isto, antes de
apresentar a metodologia em que esta pesquisa se baseou, € importante apresentar
algumas questdes consideradas fundamentais quando se busca realizar um trabalho
diretamente com humanos.

Entende-se que o processo de desenvolvimento de uma pesquisa vai além do
cumprimento dos procedimentos pré-definidos, sendo necessario, no caso deste
trabalho, buscar entender a realidade em volta do processo de alfabetizacdo das
criangas participantes da pesquisa, pois € sabido que, no ensino da leitura, muitos
fatores internos e externos influenciam direta ou indiretamente na aprendizagem
dos alfabetizandos.

Com base nessa perspectiva, esta pesquisa utilizou-se de uma metodologia
de base qualitativa, por considerar que tal metodologia estda mais bem atrelada aos
objetivos deste trabalho, j4 que a mesma tem como uma de suas caracteristicas “o
ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-
chave” (TRIVINOS, 1987, p.128-30). Além disso, este tipo de pesquisa possibilita
uma melhor aproximagao do investigador com o objeto estudado, principalmente no
ambiente escolar, onde “o processo das relagdes humanas é dindmico, interativo e
interpretativo”, necessitando, pois, de um “arcabougo metodoldgico alicercado pelas
técnicas qualitativas” (OLIVEIRA, 2009, p.15). Além disso, segundo Godoy (1995,

p.21), na pesquisa qualitativa,

0 pesquisador vai a campo buscando “captar" o fendbmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados s&o coletados e
analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno.

No entanto, entendendo a complexidade do desenvolvimento de uma
pesquisa que lidara diretamente com sujeitos e para que se compreenda melhor a
“‘dinAmica do fendmeno” em estudo, fez-se necessario ampliar o “arcabouco

metodoldgico” da pesquisa. Sendo assim, além da pesquisa qualitativa, fizemos o
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uso, também, da abordagem quantitativa de pesquisa, pois ela é mais adequada
“[...] aos aperfeicoamentos formais: a quantidade pode ser testada, verificada,
experimentada, mensurada”, j& que apresentamos calculos estatisticos, graficos
e tabelas que melhor demonstraram os resultados obtidos, de forma integrada a
abordagem qualitativa.

Além disso, consideramos que este estudo também se configura como uma
pesquisa correlacional, visto que procura explorar relagbes que possam existir entre
variaveis, sem, contanto, manipula-las, fazendo uma analise de forma descritiva.
Assim, segundo Gressler (2003, p.58), este tipo de pesquisa “investiga as
correlagdes existentes entre um fator e outro” e permite estudar muitas variaveis
simultaneamente.

Frente ao exposto, € necessario definir os participantes da pesquisa, os
instrumentos e o procedimento da coleta e analise dos dados da pesquisa que
utilizamos, bem como os perfis das professoras que, indiretamente, participaram da
pesquisa. Sendo assim, nos proximos tépicos sera apresentado e explicado o

processo realizado para o desenvolvimento da pesquisa em questao.

4.1 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada durante o segundo semestre de
2017, em duas escolas de educacgao basica, sendo uma particular e outra publica,
ambas localizadas na parte alta de Maceid, no bairro Cidade Universitaria. A
pesquisa foi desenvolvida com 34 criangas (17 em cada escola) que se
encontravam matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental | e que tinham, na
época, entre 7 e 8 anos de idade.

A escolha pelo 2° ano do Ensino Fundamental se deu devido ao fato de tal
“série” estar inclusa no ciclo de alfabetizacdo definido pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) — que defendia, até a sua ultima versao, que
as criancas deveriam ser alfabetizadas até o 3° ano do Ensino Fundamental —, e,
teoricamente, de as criangas apresentarem algum nivel de leitura, visto que as
mesmas ja haviam cursado o 1° ano.

As escolas participantes da pesquisa recebem criangcas de classe baixa
(escola publica) e de classe média baixa (escola particular). No caso da escola

particular, esta atendia, na época da coleta de dados, a 599 criangas do maternal
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até o Ensino Médio e funciona nos turnos matutino e vespertino. A
sua estrutura conta com 16 salas de aulas, 1 refeitério, 1 quadra de esportes,
1 cozinha, 1 sala de video, 1 sala de atividades, 1 biblioteca, 1 sala de professores,
1 coordenagao, 2 diretorias (uma diretoria geral e uma financeira), 1 secretaria, 1
sala de copia e 4 salas sem uso. Possui uma equipe com 33 professores (sendo 3
professoras da Educacéo Infantil, 7 do Ensino Fundamental |, 9 do Fundamental |l e
14 do Ensino Médio). A escola conta com 1 coordenadora pedagdgica, 1 diretora e 8
profissionais que cuidam dos servicos de apoio ao ensino.

Com relagao a escola publica, esta atendia, na época da coleta dados, a 240
alunos do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental, com aulas distribuidas nos turnos
matutino e vespertino. A escola conta com uma equipe de 11 professores e 6
funcionarios (sendo 3 terceirizados e 3 concursados pelo municipio). No que se
refere a estrutura, a escola possui 6 salas de aula, 1 cozinha, 1 sala usada para
biblioteca, coordenacdo e assisténcia social, 1 secretaria, 1 sala de direcdo, 4
banheiros e ndo possui quadra de esporte.

No que se refere a estrutura do entorno das escolas, podemos mencionar
que as mesmas se encontram em bairros de alta vulnerabilidade social,
considerados violentos. No caso da escola publica, tal estrutura é bastante precaria,
visto que as ruas préoximas nao sao asfaltadas e nao possui qualquer sinalizacido de
acesso a escola. Em periodos muito chuvosos, o acesso a instituicido é quase
inviavel devido a quantidade excessiva de barro no trajeto da rua principal até a
entrada da escola. Ademais, no trajeto percorrido pelos 6nibus disponibilizados pela
Prefeitura para o transporte das criangas das localidades vizinhas (a maior parte sao
grotas), existe uma espécie de corrego que desaba com a umidade, impedindo a
passagem dos coletivos e impedindo também que as criangas cheguem a aula. A
escola também sofre com a violéncia do bairro e ja foi assaltada mais de dez vezes,

segundo relatos das professoras.

4.2 Pefil das professoras participantes

Para colher os dados referentes ao perfil das professoras, utilizamos um
questionario (ver Apéndice A) contendo questbes acerca da sua formacao, bem

como suas experiéncias em turmas de alfabetizacio. A professora responsavel pelo
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Grupo 1 (escola publica) tem formagéo no curso Magistério (atual Curso Normal), em
Pedagogia e também em Administragdo e Marketing, e afirmou ter 32 anos de
experiéncia em turmas de alfabetizacdo. Com relagdo a cursos de formagao
continuada em alfabetizacdo, a professora afirmou que faz parte do PNAIC e das
formagdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao — SEMED.

Ao tratar da sua pratica de alfabetizadora, a professora da escola publica
afirmou utilizar a abordagem construtivista em conjunto com o método tradicional
(partindo das letras e silabas) e declarou estar satisfeita com a metodologia, “porque
vé resultados”. Entre as suas atividades mais frequentes na sala de aula, a
professora citou: o ensino a partir de textos; jogos e exercicios; e leitura em voz alta.
Para isso, faz uso de materiais, como o livro didatico, folhas soltas e xerocadas e
jogos. Em sua turma, estdo matriculadas 25 criangas, mas efetivamente
frequentando tinha 22'°; desse total, 18 ja4 estavam alfabetizados, segundo a
professora.

No que se refere as principais dificuldades encontradas no ensino da
alfabetizacao, a professora citou a falta de apoio e assisténcia da familia, a falta de
infraestrutura da escola e, também, a falta de preparo dos profissionais para lidar
com a inclusao de criangcas com necessidades especiais. Ademais, a alfabetizadora
atribuia a dificuldade das criancas que ainda ndo aprenderam a ler a problemas
emocionais e psicoldgicos que afetam o desempenho do aluno.

No que se refere a professora da escola particular, essa profissional tem
formagdo no Curso Magistério e em Pedagogia, além de ter pds-graduagdao em
Psicopedagogia e possuir 16 anos de experiéncia em turmas de alfabetizagdo. Na
época da coleta de dados, na sua turma estavam matriculados 17 alunos e, segundo
ela, 15 ja estavam alfabetizados. Em suas aulas de alfabetizacdo, a professora
afirmou usar o método tradicional (partindo das letras e silabas), e declarou estar
satisfeita com tal metodologia, pois, segundo ela, “0 método € um bom desempenho
[sic] na aprendizagem dos educandos”. Como atividades mais frequentes usadas
para ensinar, a professora citou o ensino a partir das silabas e de textos; a escrita de

textos curtos no quadro; o ditado de palavras e frases soltas; a leitura em voz alta,

> Apesar da quantidade de alunos, a pesquisa foi realizada somente com 17 criancas, ja que
precisavamos do mesmo numero de alunos envolvidos na pesquisa da escola particular. A selegéo
das criangas da escola publica foi realizada pela professora da turma, que seguiu o critério da
assiduidade.
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jogos e exercicios, fazendo uso de materiais didaticos, como o livro didatico, a
cartilha, folhas soltas, jogos, paradidaticos, receitas, convites, bingos e cantigas.

No que diz respeito aos alunos que tém dificuldade para aprender a ler, a
professora apontou como possiveis causas o0 desinteresse e a desmotivacdo do
aluno, bem como problemas emocionais e psicoldgicos, tais como a falta de
concentragao e atengao, além das deficiéncias de aprendizagens (dislexia, déficit
cognitivo). Entretanto, vale dizer que nenhum desses problemas teve comprovagao

por meio de laudos ou pareceres de especialistas.

4.3 Procedimentos de coleta de dados

Nesta subsecdo, apresentamos os procedimentos de coleta de dados
utilizados para a realizacdo as pesquisa aqui relatada. Basicamente fizemos trés
procedimentos basicos: a observagdo dos ambientes escolares, visando a sua
descricdo, a aplicacdo dos instrumentos, dentre os quais estdo o questionario
aplicado as professoras e os testes especificos da pesquisa aplicados aos alunos, e

a gravacao do desempenho dos alunos durante a aplicagao dos testes.

1- Observacao

Neste momento da pesquisa, colhemos dados referentes a estrutura das
escolas por meio de entrevista informal com as diretoras/coordenadoras, além da
observagcao dos ambientes das instituicbes. A observagao proporcionou a reflexao
sobre o ambiente em estudo, tornando-se uma “observacao reflexiva”, a qual se
realiza “por meio de processos ciclicos e sistematicos de reflexao na e sobre a agao”
(IBIAPINA, 2008, p. 91).

2- Gravagao das atividades

Este procedimento foi utilizado somente durante a aplicacao dos
testes de reconhecimento de palavras e de decodificacdo de frases. Este
instrumento foi utilizado para a analise dos dados, logo, ndo sera divulgado, como

medida de preservacao dos sujeitos participantes da pesquisa.
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3- Aplicagao dos testes

Nesta etapa, fizemos a aplicagao dos testes de Consciéncia Fonoldgica e de
decodificacdo (palavras e frases) com as criangas, bem como aplicamos um
questionario (ver Apéndice A) as professoras. Esta etapa sera melhor explicada

mais adiante.

4.4 Instrumentos

Para a realizacdo da pesquisa e dos procedimentos de coleta de dados

citados acima, foram utilizados os seguintes instrumentos:

1- Entrevista (questionario) - realizada com as professoras das turmas com a
finalidade de se obterem informacbdes de seus perfis, de suas atividades mais

frequentes em aula e do desempenho escolar das criangas participantes.

2- Diario de bordo - este instrumento serviu para registrar os acontecimentos
durante a observagdo nas escolas e a aplicagao dos testes (frequéncia dos alunos,
dados do contexto escolar, inicio e término das tarefas), sendo retomado sempre

que necessario para subsidiar a analise dos dados.

3- Gravador de voz - o equipamento utilizado foi um aplicativo instalado em
um telefone celular com poténcia adequada para o registros dos sinais sonoros

emitidos durante os testes.

4- Testes de Consciéncia Fonolégica (TCF) - os testes utilizados foram
desenvolvidos por Adams et al (2006) e foram aplicados na primeira fase da

pesquisa. Tratavam-se de trés testes:

(i) Identificando Rimas - no qual a crianga deveria ligar os pares de figuras
CUjo 0S nhomes rimavam;
(i) Combinando Fonemas iniciais - onde a crianga deveria ligar os pares de

figuras que possuiam os mesmos fonemas iniciais;
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(i)  Contando silabas - onde a crianga deveria contar a quantidade de silabas

presente no nome das figuras.

5- Teste de Reconhecimento de Palavras (TRP) e de Decodificagdao de
Frases (TDF) - ambos os testes consistiram na apresentagao de palavras e frases
curtas para as criangas através de um software web que as projetava (como em
slides) e fazia a contagem do tempo que cada crianga utilizava para decodificar cada
palavra ou frase. Foram apresentadas as criangas 36 palavras (12 monossilabas, 12
dissilabas e 12 trissilabas) e 8 frases, que podem ser vistas no quadro apresentado

no Apéndice B.

4.5 Descrigao das agoes

As acgdes de aplicacao dos testes ja descritos foram divididas em duas fases,
denominadas aqui de Fase 1 e Fase 2. Cada fase precisou ser dividida em trés
sessoOes, devido as variaveis intervenientes, como auséncia de alunos participantes
e interrupcéo da aula pela auséncia da professora da turma. Abaixo, descrevemos
as fases de aplicacao separadamente para um melhor entendimento do trabalho

desenvolvido.

4.5.1 Descricao da Fase 1

A primeira fase do trabalho referiu-se ao momento de aplicagdo dos Testes
de Consciéncia Fonologica (TCF). Como ja foi explicado, essa fase dividiu-se em
trés sessdes para cada escola a fim de que todos os alunos previstos efetuassem os
testes aplicados. Salientamos que em ambas as escolas, havia disponivel uma sala
para que realizassemos os testes sem nenhuma interrupgao ou barulho externo.

Antes de iniciar os TCF, era feito um ensaio, determinado por Adams et al
(2006), no qual a crianga simulava os trés testes, separadamente, para que ela se
familiarizasse com aquele tipo de teste. Também era dada uma explicacdo e
exemplos para ajudar a crianga a entender o que seria realizado antes da aplicagao

de cada teste. Feito isso, iniciAvamos a aplicacdo dos testes na



ordem: reconhecendo rimas, combinando fonemas iniciais e contando

apresentados abaixo.

Figura 2- Teste reconhecimento de Rimas (Adams, et al, 2006)

|dentificande rimas: pagina de teste dos alunos

i —

Fonte: Adams et al (2006).
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silabas,

Apds a organizagdo da sala onde realizamos os testes, a professora da

turma enviava um aluno por vez para que pudéssemos realizar os testes. Antes de

iniciar a aplicacao dos testes, o aluno recebia uma explicacdo sobre o que iria

acontecer. Feito isso, introduziamos o primeiro TCF, o de reconhecimento de rimas,

demonstrado acima na Fig 2. Como ja mencionamos anteriormente, antes da

aplicagao do teste, era feito um ensaio com o objetivo de familiarizar o aluno sobre o
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teste aplicado, neste caso, sobre a identificagdo de rimas. No ensaio deste teste, o
aluno recebia uma folha semelhante a demonstrada acima (veja todos os testes de
ensaio nos anexos deste trabalho), contendo dois pares de figuras (diferentes das
apresentadas no teste oficial). Assim, introduziamos o assunto das rimas e
pediamos para a crianga ligar os pares de figuras cujo seus nomes rimavam. Feito
isso, era aplicado o teste “oficial”, que seguia a mesma ldgica do ensaio. Ao término
deste teste, iniciavamos a introdugcao do segundo, o de combinacao de fonemas

iniciais, apresentado abaixo na Fig 3.

Figura 3- Teste de Combinagao de Fonemas Iniciais (Adams et al, 2006)

Combinando fonemas iniciais: pagina de testes dos alunos
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Fonte: Adams et al (2006).
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Assim como no teste anterior, antes da aplicacao do teste oficial apresentado
na figura acima, a crianga recebia uma explicagao sobre fonemas iniciais juntamente
com a folha de ensaio do teste. No ensaio, havia dois pares de figuras, diferentes
das acima, cujo os fonemas combinavam (ex: FOCA- FACA), e a crianga deveria
liga-los. Feito isso, era entregue ao aluno a folha do teste oficial, que seguia a
mesma orientagcao do ensaio. Apoés a realizagao deste teste, introduziamos o ultimo,

de contacao de silabas, apresentado na Fig 4 abaixo.

Figura 4- Teste de Contagao de Silabas (Adams et al, 2006)

Contando silabas: pagina de testes do alune

Fonte: Adams et al (2006).

Seguindo a mesma metodologia de aplicagao dos testes anteriores, o Teste

de Contagdo de Silabas foi o ultimo realizado pelas criangas. Antes de sua
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aplicagao, apresentamos para o aluno o teste de ensaio contendo dois desenhos e
explicamos como ele poderia contar as silabas seguindo o som dos nomes dos
desenhos. Feito isso, a crianga realizava a contagem e escrevia a quantidade
percebida no trago ao lado da figura. Apds o ensaio, aplicavamos o teste oficial,
apresentado na Fig 4, que seguia a mesma logica do ensaio. Ao término dos trés
testes, a crianca era orientada a retornar a sua sala de aula para que a professora

pudesse mandar o préximo aluno para a sala onde realizavamos os testes.

4.5.2 Descricao da Fase 2

A segunda fase da pesquisa diz respeito ao momento de aplicacao dos
Testes de Reconhecimentos de Palavras (TRP) e de Decodificagdo de Frases
(TDF), e teve inicio no final de setembro de 2017. Para esse momento, foram
utilizados os mesmos espacos fisicos disponibilizados na fase 1. Assim como na
primeira fase, foram necessarias trés sessdes de aplicagdo em cada escola (dias
29/08/17, 04/10/17 e 18/10/17), ja que nao era possivel realizar todos os testes no
mesmo dia devido a auséncia de alunos ou da professora da turma, além do periodo
de comemoracédo do dia das criangas.

Antes do inicio do teste, foi feito previamente o cadastro de todas as palavras
e frases que seriam apresentadas as criangas no software web, bem como o
cadastro dos nomes dos alunos participantes. O software web foi criado por um
profissional de Tl com a finalidade de gravar e registrar o tempo levado por cada
crianga para realizar cada teste (cada palavra e cada frase). Abaixo, veja-se a tela

inicial na Fig 5.
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Figura 5- Software Utilizado - Tela inicial

Teste de Reconhecimento de Palavra e Decodificacao de Frase

USUARIOS
Nome Escola Atualizar
SLIDES
Ordem Contetido do slide Atualizar

Fonte: a autora.

Para dar inicio ao teste, primeiro foi necessario cadastrar o nome dos alunos
participantes, juntamente a seu grupo (1 ou 2), e das palavras e frases que fizeram
parte do teste. Para cadastrar os alunos foi preciso clicar em “novo usuario”,

gerando a tela apresentada na Fig 6.
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Figura 6- Software Utilizado - Tela de Cadastro de Alunos

Home

Sz Maria

Escola
Grupo 1 =

Selecione um

Grupo 2

Fonte: a autora.

Como podemos observar acima, ao digitar o nome do aluno, era preciso
informar a que grupo o aluno pertencia. Feito isso com todas as 34 criangas
participantes da pesquisa, foi preciso cadastrar todas as palavras e frases que

fizeram parte da pesquisa, clicando em “novo slide”. Podemos ver tal tela na Fig 7.

Figura 7- Software Utilizado - Tela de Cadastro de Palavras e Frases

Ordem

Texto Casa
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Fonte: a autora.

Apds digitar a palavra, era preciso escrever também a ordem da palavra ou
da frase que a mesma iria aparecer para a criancga. Feito isso, era preciso clicar em
“adicionar” para salvar a palavra ou a frase na lista a ser usada no teste. Apds o
cadastro de todas as palavras e frases, bem como dos alunos, obtinhamos a relagao

dos mesmos, como demonstrado na Fig 8.

Figura 8- Software Utilizado- Tela pés-cadastro

Teste de Reconhecimento de Palavra e Decodificacdo de Frase

USUARIOS
Nome Escola Atualizar
Jodo Grupo 2 @
Maria Grupo 1
SLIDES
Ordem Contelido do slide Atualizar
1 Casa @
£ Panela @

Fonte: a autora.

Com a relacéo finalizada, pudemos dar inicio ao teste. Para isso era
necessario clicar em “teste”, dando acesso a uma tela onde podiamos escolher o

aluno que iria realiza-lo no momento, e clicar em “préximo”, como demonstra a Fig 9.
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Figura 9- Software Utilizado- Tela de Escolha do Aluno

Fonte: a autora.

. Ao clicar em “proximo”, o aluno era selecionado e, logo apds, o teste
comecava, primeiramente pelas palavras monossilabas, depois as dissilabas e as
trissilabas e, por fim, as frases. A crianga era orientada a pedir para "pular" a palavra
gue nao conseguisse ler. Veja-se abaixo a forma com a palavra ou a frase aparecia

para a crianca.

Figura 10- Software Utilizado- Tela de Teste

Casa

Fonte: a autora.

A medida que o aluno ia lendo, era preciso apertar no botéo do lado direito
da tela para ter acesso a palavra ou frase seguinte. No momento em que o botéo era

clicado, o software gravava o tempo demorado pela criangca em cada slide, e, ao
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final da aplicacao, liberava a lista com o0 nome das criangas € o tempo em que cada
uma levou para ler cada palavra e frase. Tais procedimentos foram realizados da
mesma forma nas duas escolas. Abaixo, veja-se a tela de registro contendo os

nomes dos alunos e o tempo levado para ler cada palavra e frase.

Figura 11- Software utilizado - Tela de Registro do Tempo

Teste de Reconhecimento de Palavra e Decodificacao de Frase

Zerar registros

REGISTROS

Aluno Slide Tempo

Jodo Casa 00:00:13
Jodo Panela 00:00:06
Jodo Sol 00:00:05
Maria Casa 00:00:07

Maria Panela 00:00:10

(¥ e A &l ARANAY

Fonte: a autora.

4.6 Procedimentos de analise dos dados

Para averiguar em que medida o nivel de habilidades de consciéncia
fonoldgica esta relacionado ao bom desempenho em decodificacdo de palavras e de
frases, realizamos alguns procedimentos. No primeiro, realizado ao final da fase 1,
demos para cada teste de habilidade de consciéncia fonoldgica a pontuagdo maxima

de 10 pontos, somando 30 pontos no total, e classificamos as criancas em trés

niveis:



57

Quadro 1 - Demonstrativos dos niveis

Niveis Descrigao

Nivel A Criangas com pontuagao de 8 a 10 pontos

Nivel B Criangas com pontuagao abaixo de 8 e acima de 6 pontos
Nivel C Criangas com pontuagao abaixo de 6 pontos

Fonte: a autora.

No segundo procedimento utilizado, referente aos TRP e TDF, classificamos
as criangcas em quatro niveis, de acordo com a média do tempo de leitura das

palavras e frases, conforme se vé no demonstrativo abaixo:

Quadro 2 - Demonstrativo dos niveis relativos ao tempo

Niveis Descrigcao
Nivel A Criancas que levaram de 0 a 5 segundos
Nivel B Criangas que levaram de 5 a 10 segundos
Nivel C Criangas que levaram de 10 a 30 segundos
Nivel D Criancas que levaram de 30 a 60 segundos

Fonte: a autora.

Apods a classificacdo acima descrita, realizamos um teste de normalidade
(Shapiro-wilk)'® para estudar a distribuigdo dos dados e, assim, facilitar a escolha do
teste estatistico adequado para avaliar a existéncia de correlagdo entre o Nivel de
Consciéncia Fonoldgica e o tempo que cada crianga levou para realizar a atividade

da fase 2. O teste de normalidade apontou os seguintes resultados:

'°0 teste de Shapiro-wilk ¢ utilizado para verificar a normalidade dos dados, ou seja, se pertencem a uma
distribui¢do normal ou ndo-normal. O teste retorna um valor numérico, denominado p-valor, que pode ser maior
ou menor que 0.05. Para um p-valor maior que 0.05, assumimos a normalidade dos dados, caso contrario,
assumimos a ndo-normalidade.




Quadro 3- Resultado do Teste de Normalidade
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Teste de normalidade Shapiro-Wilk

Grupos | Tempo N. Consciéncia Fonoldgica Normalidade
Grupo 1 |0.0006941 0.0003101 Nao-Normal
Grupo 2 |0.0000002763 |0.03141 Nao-Normal

Fonte: a autora.

De acordo com o teste acima, percebemos que os dados ndo proviam de

distribuicdo normal, pois os valores apresentados eram menores que 0,05, ou seja,

rejeitamos a hipotese de normalidade a um nivel de 95% de confianga. Assim,

utilizamos outros testes para complementar a analise, que foram testes nao-
parametricos. Tais testes séo utilizados para dados que seguem uma distribuicdo
nao-normal, como no nosso caso. Assim, optamos por utilizar o teste de Mann-

Whitney e a correlacdo de Pearson, para estudar o Tempo gasto entre os grupos e

seu devido nivel de Consciéncia Fonoldgica, e a existéncia de correlagdo entre

essas variaveis, respectivamente. A partir do teste de correlacao, foi possivel saber

em que medida um desempenho estava relacionado ao outro, resultado que

veremos na proxima secgao.
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5 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Para um melhor entendimento dos resultados encontrados, falaremos
primeiramente da primeira fase da pesquisa, referente aos testes de consciéncia
fonoldgica (TCF) e, logo apds, apresentaremos os dados obtidos da segunda fase e

os resultados encontrados.

5.1 Analise dos resultados dos testes de consciéncia fonolégia

O primeiro TCF aplicado com as criangas foi o de identificacdo de rimas (IR),
tendo sido feito um teste semelhante como ensaio, anterior a aplicacdo, para
familiarizar o aluno com esse tipo de teste. No grafico abaixo, podemos verificar os
resultados obtidos pelos dois grupos, Grupo 1 (escola publica) e Grupo 2 (escola

particular).

Grafico 1- Identificando Rimas (IR)

80,0%
70,6%
70,0%

60,0%

50,0%

40,0% -

H GRUPO 1
30,0% -

B GRUPO 2

17,6% 17,6%

20,0% -

10,0% -

0,0% -

NIVEL A NIVEL B NIVEL C

Fonte: a autora.

(Nivel A= pontuagao de 8 a 10 pontos; Nivel B= pontuagao abaixo de 8 e acima de
6 pontos; Nivel C= pontuagéo abaixo de 6 pontos)
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Observando o gréafico acima, podemos perceber que a maioria das criangas
conseguiu pontuagao para o Nivel A, no qual o Grupo 1, ou seja, a escola publica,
apresentou melhor éxito do que a escola particular (Grupo 2). No caso do Grupo 2,
este apresentou um numero equivalente de criancas nos Niveis A e B, e ambos os
grupos obtiveram um percentual baixo de criangas no Nivel C (17,6%); assim,
poucas foram as criancas que nao alcancaram a nota 6 no teste. Isso evidencia que
a maioria das criangas dos dois grupos apresenta uma boa percepcao das rimas,
demonstrando que as mesmas conseguiram desviar o foco do significado da palavra
para os seus sons, 0 que pode ser um indicativo, segundo Adams et al (2006), de
um nivel inicial de consciéncia fonoldgica.

Foi relevante perceber que, apesar de muitas pesquisas apontarem o
contrario, a escola publica apresentou um percentual melhor de desempenho no
referido teste do que as criancas da escola particular. Isso pode ter ocorrido porque,
como afirma Adams et al (2006, p.143), “para a maioria das criangas, a capacidade
de identificar e produzir rimas parece se desenvolver sem instru¢cao formal”, mas sua
auséncia pode indicar problemas, necessitando de uma intervengéo pedagadgica.

O segundo teste aplicado foi o de combinagdo dos fonemas iniciais (CFl),
considerado por Adams et al (2006, p.151) “um passo fundamental no
desenvolvimento da consciéncia fonémica”, pela capacidade que a crianga deve ter
para julgar se as palavras tém o mesmo fonema inicial. Como ja mencionado, nesse
teste a crianga deveria ligar os pares de figuras cujos nomes possuiam o mesmo

fonema inicial. Podemos observar o resultado deste teste no grafico abaixo:
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Grafico 2 - Combinando Fonemas Iniciais (CFl)
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Fonte: a autora.

(Nivel A= pontuacao de 8 a 10 pontos; Nivel B= pontuagao abaixo de 8 e acima de
6 pontos; Nivel C= pontuagao abaixo de 6 pontos)

Como o grafico acima apresenta, assim como no teste anterior, a maior parte
das criangas atingiu o Nivel A, indicando habilidade em reconhecimento de fonema
inicial, apesar de termos receado, a principio, que as criangas teriam dificuldade
para entendé-lo. Desta vez, o Grupo 2 apresentou melhor desempenho do que o
Grupo 1, apesar da diferenca minima.

Contudo, uma quantidade consideravel de criangas ficou no Nivel C, isto é,
nao atingiu a nota minima de 6. Isso pode ter ocorrido devido ao fato de algumas
criangas terem considerado a vogal como fonema inicial ao invés da consoante. Por
exemplo, a crianca via o desenho do vaso, mas ndo conseguia associa-lo ao
vestido, porque comparava o /a/ com o /e/, ao invés do som inicial /v/. Em
contrapartida, outras criangas vocalizavam varias vezes o fonema inicial para
certificar-se de que estava optando pela opgédo correta. Ainda assim, € preciso
considerar, também, que algumas criangas podem ter associado as figuras
corretamente porque seguiu as letras e ndo o som.

O terceiro e ultimo TCF aplicado foi o de contacdo de silabas (CS). A
consciéncia silabica muitas vezes é a primeira conquistada pela crianca, por ser

mais facil prestar atengéo nas silabas do que nos fonemas (LUNDBERG, FROST e



PETERSON, 1988, apud, ADAMS et al, 2006).

desempenho das criangas de ambos o0s grupos, como vemos no grafico abaixo.

Grafico 3 - Contando Silabas (CS)
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Fonte: a autora.
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Isso pode justificar o alto

(Nivel A= pontuacgéo de 8 a 10 pontos; Nivel B= pontuagéo abaixo de 8 e acima de
6 pontos; Nivel C= pontuagéo abaixo de 6 pontos)

Como podemos observar, o Grupo 2 apresentou um maior numero de

criancas no Nivel A do que o Grupo 1, apesar de este ter obtido um percentual

equivalentemente alto no mesmo nivel. Ja no Nivel B, o Grupo 1 obteve o dobro de

criangas do que no Grupo 2, e nenhuma das criangas ficaram com nota inferior a 6,

isto é, no Nivel C. Neste teste, percebemos que as criangas tinham bastante

facilidade de contar a quantidade das silabas, confundindo-se somente na

monossilaba SOL, a qual atribuiam 2 silabas por pronunciarem, durante a

contagem, “SO-U”. O alto percentual de acertos pode evidenciar que, de fato, as

criangas tem mais facilidade em lidar com as silabas do que as unidades fonémicas.

A partir das médias dos trés testes aplicados, pudemos chegar aos

histogramas relacionados aos niveis das duas escolas nos TCF, apresentados

abaixo:
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Grafico 4- Média Geral do Grupo 1 nos Testes de Consciéncia Fonolégica

(TCF)
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Fonte: a autora.

Grafico 5- Média Geral do Grupo 2 nos Testes de Consciéncia
Fonologica (TCF)
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Fonte: a autora.

De acordo com os graficos acima, observamos que a maioria das criangas
atingiu o Nivel A, ja que, no caso do Grupo 1, existe uma forte concentracado de

criangas entre os niveis 9 e 10, e no Grupo 2, podemos notar que a maior
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concentragéo dos niveis esta entre 7 e 10, ou seja, entre os niveis A e B. Assim, os
alunos da escola publica obtiveram melhor desempenho nos TCF do que as
criangas da escola particular. No caso do Grupo 1, o segundo maior percentual de
criancas esta no Nivel C, entre 2 e 4. Contudo, temos indicios de que o nivel de
consciéncia fonoldgica existente entre os dois grupos é praticamente igual, de
acordo com os boxplots, utilizado para estudar a variancia dos dados, apresentado

abaixo:

Grafico 6 - Comparacgao dos Niveis de CF entre os Grupos 1 e2
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Fonte: a autora.

Como podemos observar nos boxplots acima, em relacdo ao Nivel de
Consciéncia Fonoldgica existente entre os dois grupos, temos indicios que o nivel é
praticamente igual, pois as caixas apresentam variancias parecidas, e em ambos os
grupos a mediana estd mais para cima, isso significa que as criangas estdo no 1°
quartil, ficando com notas entre 8 e 10, ou seja, Nivel A, de acordo com a nossa

classificacao.
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5.2 Analise dos resultados dos testes de reconhecimento de palavras e de
decodificacao de frases

Como mencionamos no topico sobre os procedimentos de analise dos dados,
na Fase 2 (aplicacédo dos testes TRP e TDF), usamos a média do tempo como
variavel para classificar as criancas em quatro niveis, conforme se vé no Quadro 2 e
qgue repetimos aqui: Nivel A (realizou o teste em até 5 segundos); Nivel B (Realizou
o teste entre 5 e 10 segundos); Nivel C (realizou o teste entre 10 e 30 segundos); e
Nivel D (criangas que nao conseguiram decodificar, levando um tempo entre 30 e 60
segundos para realizar a atividade). Feito isso, fizemos o calculo da média de tempo
que cada crianga utilizou para realizar o teste completo (palavras e frases), obtendo
uma classificagdo geral para cada grupo. Dito isto, apresentamos nos histogramas

abaixo o tempo gasto por cada grupo para realizar os TRP e TDF:

Grafico 7 - Tempo do Grupo 1
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Fonte: a autora.

(Nivel A= levou 0 a 5 segundos; B= levou 5 a 10 segundos; C= levou 10 a 30
segundos; D= levou 30 a 60 segundos)
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Grafico 8 - Tempo do Grupo 2
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Fonte: a autora.

(Nivel A= levou 0 a 5 segundos; Nivel B= levou 5 a 10 segundos; Nivel C= levou 10
a 30 segundos; Nivel D= levou 30 a 60 segundos)

Para o Grupo 1, percebemos que os dados nao provinham de distribuicao
normal, pois a linha do grafico ndo é simétrica, e percebemos dois pontos de
maximo na curva, um entre 0 e 20 (Nivel B), e outro entre 50 e 60 (Nivel D). Isso
mostra que a maioria dos alunos se encaixou no primeiro ponto maximo, enquanto
que o segundo ponto maximo representa os alunos que chegaram no tempo limite
estipulado neste experimento, ou seja, 60 segundos. Estes alunos ndo conseguiram
ler nenhuma das palavras/sentengas ou a maioria delas. Assim, podemos inferir que
grande parte das criangas da escola publica alcangou o Nivel C, pois realizaram a
atividade numa média de tempo entre 20 e 30 segundos.

Com relagdo ao Grupo 2, o histograma mostra uma concentragdo maior dos
dados entre 0 e 10 segundos, indicando que esse grupo se encaixa no Nivel B da
nossa variavel Tempo e que foi bem mais rapido do que o Grupo 1. Também
podemos observar que houve uma pequena concentragcdo de tempo proximo de 60
segundos (Nivel D), o que indica que poucas criangas nao conseguiram ler as
palavras e/ou frases propostas. Vejamos a diferenga entre os grupos nos boxplots

abaixo:
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Grafico 9- Comparagao do Tempo entre os Grupos 1 e 2
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Fonte: a autora.

De acordo com o grafico acima, podemos observar que o Grupo 2 levou
menos tempo na realizagdo da atividade (TRP e TDF) do que o Grupo 1. Neste
grupo, vemos que a mediana (linha que corta a caixa) estda mais para baixo, isso
significa que a maioria das criangas esta no 3° quartil, ou seja, demorou entre 7 e 30
segundos. No grupo 2, percebemos uma varidncia bem menor, onde a maioria do
grupo também esta no 3° quartil, entre 1 e 2 segundos, com dois outliers, ou seja,
poucas criangas que atingiram 30 e 60 segundos, demorando demasiadamente ou
ndo conseguindo ler. E preciso salientar que optamos por manter os outliers nas
analises porque os mesmos indicam um resultado importante: esses outliers que
levaram um tempo fora da média para realizar as atividades de decodificagao,
tiveram notas baixas também nos TCF, isto é, ndo conseguiram ler e também
tiveram baixo nivel de consciéncia fonoldgica, reforgando a nossa hipétese.

Sendo assim, apesar dos resultados indicarem que o nivel de consciéncia
fonologica dos grupos € praticamente igual, o Grupo 2 realizou o teste de
reconhecimento de palavra e de decodificacdo de frases em bem menos tempo. Isso
pode indicar que a consciéncia fonolégica centrada nas rimas e nos fonemas iniciais,
apesar de ser importante para o inicio da alfabetizagcdo, ndo é suficiente para o
processo da decodificacdo. Esse tipo de resultado nos mostra que nem sempre

temos um resultado esperado.
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Em uma pesquisa realizada por Siccherino (2017), por exemplo, para avaliar
o desempenho de um grupo de 53 criangas em provas de escrita e de consciéncia
fonolégica em dois periodos de tempo, sendo o segundo realizado trés meses
depois do primeiro — ja que, além da correlagdo entre escrita e consciéncia
fonoldgica, a referida autora buscou, também, averiguar se houve progresso nessas
duas habilidades apds os trés meses —, a autora nao obteve o resultado totalmente
esperado. A autora constatou uma correlagao significativa entre os testes de escrita
(ditados) e os de consciéncia fonoldgica. Contudo, ao averiguar a correlacao da
consciéncia fonoldgica na primeira fase com os testes de escrita realizados trés
meses depois, ela verificou que houve uma baixa relagao, isto €, o bom resultado
em consciéncia fonolégica do inicio ndo foi preditor de melhor resultado na
aprendizagem da escrita trés meses depois. Sendo assim, resultados como esse
nos leva a crer que, apesar da significAncia da consciéncia fonolégica para o
processo inicial da aprendizagem da leitura, ela pode nao ser suficiente para a
internalizagao de tal processo, a depender do trabalho escolar.

Enfim, ap6s os resultados encontrados no que se refere ao nivel de
consciéncia fonologica e o tempo utilizado para realizar o TRP e o TDF dos dois
grupos, podemos apresentar os resultados acerca dos testes de Mann-Whitney e a
correlagdo de Pearson, utilizados para estudar o Tempo gasto entre os grupos e seu
devido nivel de Consciéncia Fonologica (Mann-Whitney), e a existéncia de
correlagdo entre essas variaveis (correlacédo de Pearson). Com isso, obtivemos os

seguintes resultados no teste de Mann-Whitney:

Quadro 4 - Tempo gasto entre os grupos e seu nivel de Consciéncia
Fonolodgica

Teste de Mann-Whitney
Comparagao |p-valor alternativa
Tempo 0.0006294 | Grupo 2 teve menor tempo do que grupo 1
N. 0.2996 Ambos os grupos apresentam o mesmo nivel de
Consciéncia Consciéncia
Fonoldgica

Fonte: a autora.
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Neste teste, no p-valor obtido para a variavel Tempo, vemos que o Grupo 2
gastou menos tempo que o Grupo 1, com 95% de confianga, pois o valor € menor
que 0,05. Também observamos que, apesar do Grupo 2 ter realizado a atividade em
menos tempo, ambos os grupos apresentam o mesmo nivel de consciéncia
fonoldgica. Entretanto, vale ressaltar que o Grupo 2 foi mais rapido nos testes de
reconhecimento de palavras (TRP) e de decodificagdo de frases (TDF).

Sendo assim, nos resta buscar a resposta a nossa questdo de pesquisa: em
que medida o nivel de consciéncia fonoldgica esta relacionado ao desempenho em
testes de reconhecimento de palavras e decodificagdo de frases de alunos do 2° ano
do Ensino Fundamental? Para isso, realizamos o teste de correlagdo de Pearson e

chegamos ao seguinte resultado:

Quadro 5 - Resultado do Teste de Correlagao

Correlagao de Pearson

Grupos valor
Grupo 1 -0.2832174
Grupo 2 -0.6478624

Fonte: a autora.

Aplicando o teste de Correlacdo de Pearson, podemos observar que ambos
os resultados apresentam uma correlacdo negativa, ou seja, quanto mais tempo
para realizar a atividade, menor era o nivel de consciéncia fonoldgica. Entretanto, no
Grupo 1, essa correlagdo é fraca, tendo um valor negativo de 0.2832174. Ja, em
relacdo ao Grupo 2, a correlacao € moderada, pois o valor foi de 0.6478624. Para

visualizar melhor os resultados, observemos os graficos abaixo:
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Grafico 10- Resultado da Correlagao do Grupo 1
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Fonte: a autora.

Grafico 11 - Resultado da Correlagao do Grupo 2
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Fonte: a autora.

Como podemos notar, vemos que no Grupo 1 a reta vai para baixo, indicando
uma correlagao existente. Contudo, ja que quanto mais inclinada for essa reta, mais
forte € a correlacdo entre os dados, vemos que, nesse caso, a reta é levemente
acentuada para baixo, ou seja, a correlagéo existe, mas é considerada fraca. Em
contrapartida, no Grupo 2, a inclinacdo da reta esta bem acentuada para baixo,
indicando uma correlagéo existente entre as varidveis maior do que a encontrada no

Grupo 1. Isso pode ter ocorrido devido ao fato de algumas criangas do Grupo 1 nao
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terem conseguido reconhecer as palavras ou decodificar as frases, mesmo
possuindo uma boa pontuagao nos testes de consciéncia fonoldgica.

Assim, em resposta ao nosso questionamento inicial, podemos concluir que
houve significancia nos resultados encontrados, mesmo que as correlagdes
apresentadas nao tenham valores tao significativos para determinados tipos de
pesquisa. Em nosso caso, utilizamos a tabela de Silva e Shimakura (2006) como

parametro, podendo ser observada abaixo.

Figura 12- Tabela de correlagao

Valor de p (+ ou —) Interpretagao
0.00 a 0.19 Uma correlagao bem fraca
0.20 a 0.39 Uma correlagio fraca
0.40 a 0.69 Uma correlagao moderada
0.70 a 0.89 Uma correlagao forte
0.90 a 1.00 Uma correlagao muito forte

Fonte: Silva e Shimakura (2006). Disponivel em:
http://leg.ufpr.br/~silvia/CE003/node74.html

Desse modo, no grupo 1, podemos considerar o nivel de correlagédo fraco.
Entretanto, no grupo 2, a correlagdo pode ser considerada moderada. Assim, houve,
de forma parcial, relagao entre os niveis de Consciéncia Fonoldgica das criangas e o
tempo levado para reconhecer as palavras e decodificar as frases, o que resulta na
confirmagao da nossa hipotese de que as criangas que apresentam um bom
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica podem apresentar um consideravel nivel
em reconhecimento de palavras de decodificagao de frases. De toda forma, vale
ressaltar que o tamanho da amostra pode ter tido uma influéncia negativa sobre os
achados, ja que a mesma foi considerada pequena. Acreditamos que, com uma
amostra maior, a correlagcdo pode aparecer de forma mais clara e acentuada. Por
fim, acreditamos que para pesquisas futuras, seja interessante trabalhar com uma
variedade maior de testes de Consciéncia Fonoldgica, como por exemplo, testes de
manipulacdo e omissao de silabas, de omissdo de fonema inicial, de aliteragado, de

segmentagao de palavras em silabas e de segmentacao de frases em palavras.
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6 CONCLUSAO

O ensino inicial da leitura, periodo conhecido como alfabetizacédo, pode ser
considerado um periodo de extremo esfor¢o cognitivo por parte da crianga, devido a
dificuldade que algumas podem ter para associar as letras aos seus sons. Por conta
disso, como vimos na fundamentagdo tedrica, muito se tem estudado sobre a
metodologia adequada para ensinar tal processo nas escolas e, dentre varios
métodos, tem existido um certo consenso de que a instrugdo fénica precisa estar
presente no inicio de tal aprendizagem (SCLIAR- CABRAL, 2013).

Pensando nisso, a nossa pesquisa buscou averiguar em que medida o nivel
de consciéncia fonolégica estarelacionadoao bom desempenho em
reconhecimento de palavras e decodificacdo de frases entre 34 alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental de duas escolas — sendo uma escola da rede publica municipal
e a outra da rede particular de Maceié —, através de testes especificos para medir
habilidades de consciéncia fonolégica e de leitura inicial, seguindo a hipotese de
que as criangas que demonstram habilidades de consciéncia fonoldgica apresentam
bom nivel de reconhecimento de palavra (TRP) e decodificagao de frases (TDF).

Como foi possivel perceber, o nosso estudo inicial mostrou que, apesar da
amostra de criangas ser reduzida, houve correlagdo moderada entre as habilidades
em questdo, ja que as criangas que tiraram notas baixas nos testes de consciéncia
fonoldgica realizaram o TRP e o TDF em mais tempo. Além disso, vimos que mesmo
possuindo um nivel de habilidades de Consciéncia Fonoldgica semelhantes, o Grupo
2 realizou o TRP e o TDF em bem menos tempo. Ademais, o resultado dos testes
demonstrou que as criangas parecem ter maior facilidade no reconhecimento de
silabas do que no reconhecimento das unidades fonémicas.

Contudo, sabemos que nao podemos levar em consideracao tais resultados
sem, também, considerar fatores externos que interferem e, de certa forma,
influenciam nos resultados de pesquisas como esta. Por exemplo, precisamos
considerar que a associagao entre letras e seus sons ndo € a unica dificuldade
encontrada no caminho da aprendizagem da leitura. Existe um fator que interfere em
qualquer processo de escolar: o contexto social da crianca, pois sabemos que cada
um dos participantes trazia consigo ndo s6 um conjunto de conhecimento prévio,
talvez mais implicito, mas também um contexto de vida que nem sempre favorece a

aquisicdo do conhecimento trazido pela escola. No nosso caso, vale citar a presenca
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de duas criangas que sairam do “padrao” idealizado de alunos em fase de
alfabetizagdo: uma crianga que estava fora da faixa da relagdo idade-série (com 12
anos) e que nao conseguia ler nem mesmo as palavras isoladas; e uma outra
crianga que apresentava um baixo nivel de autoestima e um nivel de insegurancga
tdo alto que, apesar de acertar os testes de consciéncia fonoldgica, demorou
demasiadamente para realiza-los, ndo conseguindo também fazer a decodificagao
das palavras e frases.

De fato, a pesquisa foi realizada com criangas advindas da classe social de
baixo poder aquisitivo, principalmente no que diz respeito as criangcas da escola
publica, que, em muitos casos, ndo tém acesso a livros, brinquedos, cinema, dentre
outras atividades que estimulam seu desenvolvimento cognitivo, e tem a escola
como O unico espago de acesso a leitura e de convivéncia social mais
intelectualizada.

Além disso, em alguns casos, os alunos né&o tiveram vivéncia na Educacéao
Infantil, isto &, entraram na escola ja no 1° ano do Ensino Fundamental, perdendo
toda a fase de introdugcé&o escolar. Como afirma Morais (2014, p.29), em seu livro
Alfabetizar para a Democracia, “o0 ensino pré-escolar é, ou deve ser, um instrumento
de democracia, e de reducao das desigualdades”, mas infelizmente ndo é tratado
com a prioridade que merece. Apesar das consideracoes retratadas, vale dizer que
as criangas participantes da escola publica, mesmo em tais condi¢gdes, conseguiram
demonstrar um nivel de consciéncia fonoldgica consideravel, superando, de certa
forma, as expectativas.

Outro fator que também devemos considerar refere-se a metodologia usada
pelo professor para alfabetizar. Sabemos que em muitos casos, os professores
fazem o uso de materiais avulsos, sem seguir nenhum material didatico ou qualquer
método de instrugdo fénica. Como vimos, apds a chegada da abordagem
construtivista de alfabetizacdo, muitas cartilhas ou materiais considerados mais
tradicionais foram deixados de lado, principalmente porque os documentos oficiais
do governo passaram a preconizar os métodos mais analiticos para alfabetizacao.
Segundo Morais (2014), estudos tém apontado que muitos professores nao
conhecem o suficiente sobre o processo de aprender a ler e como se deve ensinar,
nem possuem o aprofundamento linguistico necessario.

Além disso, apesar de haver/ter havido alguns cursos de formagao de

professores alfabetizadores no Brasil, sabemos que nao houve, e ainda ndo ha, uma
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minima formacgéao linguistica para esses profissionais, nem mesmo disciplinas nos
cursos de Pedagogia capazes de suprir o conhecimento necessario para alfabetizar.
Assim, concordamos com Poersch (1990) quando questiona o fato de o professor
alfabetizar sem conhecimento linguistico para isso. Seria necessario, pois, que
houvesse uma maior integracdo entre o curriculo do curso de Pedagogia e o do
curso de Letras nas Universidades.

De fato, todos esses fatores tém de ser considerados no trabalho empirico,
sem menosprezar os achados desta pesquisa, que, mesmo em pequena escala,
apresentam dados que demonstram uma realidade: € preciso trabalhar mais a
relacdo entre as habilidades de consciéncia fonoldgica que as criangas tém com a
aprendizagem da decodificagdo, ja que, as vezes, o que falta é elas saberem a
relacdo entre ambas.

Assim, consideramos que a nossa pesquisa pode auxiliar outros
pesquisadores e professores interessados no estudo da relacdo entre consciéncia
fonoldégica e alfabetizacdo, ou mesmo em leitura, visto que nem uma coisa nem
outra tém sido suficientemente estudadas pelas pesquisas em Educagao ou em

Linguistica no Nordeste e, principalmente, em Alagoas.
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APENDICE A- QUESTIONARIO PROFESSORAS

1. Nome da Escola:

Localidade da Escola: Data da Pesquisa: / /
Turno:

2. Indique a rede de ensino: Estadual ( ) Municipal ( ) Particular( )

3. Nesta escola, qual série vocé esta ensinando no momento?

4. Responda: Ha quanto tempo vocé ensina em classes de alfabetizagao?

6. Que abordagem(ens) ou método(s) vocé utiliza na sua sala de aula de alfabetizagao?

a( ) Tradicional (partindo das letras e silabas, passando a palavras, frases e depois
textos)

b( ) Fonico (partindo da énfase na correspondéncia entre letras e sons)
c)( ) Método da Silabagao, partindo de palavra geradora.

d( ) Abordagem Construtivista associado ao método global, ou seja, partindo de textos.

7. Vocé esta satisfeita com a abordagem ou método que usa?

SIM () NAO ( ) MAIS OU MENOS (  )Justifique sua resposta:

6. Quantos alunos estdo matriculados na turma em que vocé ensina no momento?

7. Quantos aproximadamente estdo frequentando efetivamente as aulas?

8. Aproximadamente, quantos alunos da sua turma atual ja estdo alfabetizados, ou seja, ja
sabem ler frases e textos curtos?

9. Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra no ensino da alfabetizagao?

a( ) Falta de apoio e assisténcia da familia

¢( )Inseguranga na questdo metodoldgica

d( ) Falta de infraestrutura da escola (sala de leitura, biblioteca)

e( ) Falta de materiais e recursos didaticos (papel, livros, equipamentos)
f( ) Outros - Citar:

10. No caso de haver alunos que tém dificuldades e que nido aprendem a ler, a que vocé atribui esse

problema?

a( ) Desinteresse e desmotivagao do aluno.
b( ) Problemas emocionais e psicolégicos que afetam o desempenho do aluno
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¢( ) Falta de concentragao e atengdo

d( ) Agressividade

e( ) Deficiéncia de aprendizagem (dislexia, déficit cognitivo)
f( ) Outros. Citar:

11. Indique a sua formagao. Marque com um X. Pode marcar mais de uma alternativa, se for o seu caso.

A. Curso Magistério( ); B. Curso de Pedagogia( );  C. Curso de Letras( ) D. Outra area -

Indique:

12. Vocé ja fez ou esta fazendo algum curso de formagdo continuada sobre alfabetizagdo? Em caso

positivo, que instituicio promoveu ou estd promovendo? Indique, por gentileza.

OUTRAS PERGUNTAS POSSIVEIS:

Que atividades sao mais frequentes nas suas aulas de alfabetizagao?

1( ) Ensino explicito do alfabeto e dos sons das letras, a maneira tradicional, em que os alunos tém que
memorizar as letras e seus sons correspondentes.

2( ) Ensino das silabas a partir de textos e depois pede as criangas para reconhecer essas silabas.

3( ) Ensino a partir de textos, mesmo sem as criangas terem a base alfabética, ou seja, sem terem
memorizado as letras e os sons, mas fazendo esforgo para entender o texto.

4( ) Escrita de textos curtos escritos no quadro para os alunos copiarem no caderno.

5( ) Jogos e exercicios (caga-palavras, cruzadinhas, alfabeto mével, completar palavras, jogo da forca,
etc.)

6( ) Ditado de palavras soltas.
7( ) Ditado de frases.

8( ) Leitura em voz alta de textos curtos.

5. Que materiais didaticos vocé utiliza nas aulas de alfabetizacao? Pode assinalar mais de um
material.

Livro didatico de alfabetizagao( ); Cartilha ( ); Folhas soltas xerocadas( ); Jogos( );
Livros Paradidaticos
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Palavras Frases
Monossilabas | Dissilabas | Trissilabas O tatu mora no buraco.

lua mola sacola O macaco come banana.
sol gato panela O menino gosta de cocada.
sal sala trabalho O gato bebe leite.

pia faca laranja Nés moramos em Maceio.

po dente elefante Ontem choveu muito.
chao pente oculos NOs vamos a praia no domingo.
cha filho cachorro Fernando fechou a porta.
mel quero mercado

ja vela bateria

um cama vassoura

céo neta amarela

tia livro diamante
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ANEXO B- ENSAIO -TESTE DE COMBINAGAO DE FONEMAS INICIAIS
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ANEXO C- ENSAIO -TESTE DE CONTAGAO DE SILABAS
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