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RESUMO

Este trabalho trata de uma pesquisa bibliografica e documental acerca das politicas nacionais
para a Educacdo Infantil, inserindo uma analise do PROINFANTIL no Estado de Alagoas,
com suas respectivas Ageéncias Formadoras - AGF. Tem como objeto de estudo o
PROINFANTIL em Alagoas, com o objetivo de compreender a formagao de professores da
Educacao Infantil em seu contexto, baseado na analise dos relatorios das AGF do Estado, no
periodo do ano de 2008 a 2011. Levanta como problema os seguintes questionamentos: qual a
importincia do PROINFANTIL na formacdo dos professores da Educacdo Infantil? A
estrutura curricular do programa atende as especificidades didatico-pedagogicas de um curso
destinado a formacdo de professores que atuavam na Educagdo Infantil sem a formagao
minima necessaria para uma pratica de qualidade na Educacgdo Infantil? Além de contemplar
disciplinas como Historia, Legislagdo, Organizagdo do Trabalho Pedagogico - OTP,
Fundamentos Educacionais - FE, conceitos e elementos pedagogicos (cuidar e educar, a
ludicidade e a pratica pedagodgica no cotidiano das Instituicdes de Educagdo Infantil,
contemplando como eixos tematicos horizontais: educacdo, sociedade, cidadania, infancia,
cultura e gestdo na Educa¢do Infantil, bem como o desenvolvimento infantil), a dissertagao
ainda traz outros aspectos relacionados a Educacdo Infantil. Adotou-se a pesquisa
bibliografica e documental descritiva na metodologia. Este estudo aborda outros conceitos
que fundamentam a Educacdo Infantil no contexto da legislacdo brasileira e retrata, ainda, a
qualidade do atendimento a crianga, no periodo que compreende 0 a 5 anos de idade,
destacando que a creche e a pré-escola sdo um direito inaliendvel da crianga pequena,
independentemente do nivel socioeconomico.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. PROINFANTIL. Forma¢dao de Professores. Identidade
Profissional.



ABSTRACT

This master's thesis is a bibliographical and documentary research on national policies for
Early Childhood Education, inserting an analysis of PROINFANTIL in the state of Alagoas,
with their respective agencies forforming (AGF). The object of study is the PROINFANTIL
in Alagoas, in order to understand the formation of Early Childhood Education teachers in
context, based on analysis of the state of AGF reports, since 2008 to 2011. It raises the
following questions as a problem: How important is the PROINFANTIL in teacher education
from kindergarten? The program's curriculum meets the didactic and pedagogical specifics of
a course for the training of teachers who worked in kindergarten without the minimum
training required for a quality practice in kindergarten? The hypothesis is positive, since it not
only includes subjects such as History, Law, Pedagogical Work Organization, Educational
Foundations, as well as concepts and pedagogical elements (care and education, the
playfulness and the pedagogical practice in the daily Early Childhood Education institutions,
covering as horizontal themes: education, society, citizenship, childhood, culture and
management in Early Childhood Education and child development), also brings other aspects
of Early Childhood Education. It adopted the bibliographical and documentary research as a
descriptive methodology. This study discusses other concepts that underlie Early Childhood
Education in the context of brazilian legislation and reflects also the quality of care to the
child in the period comprising 0-5 years of age, noting that the day care and preschool is a
right inalienable young child, regardless of socioeconomic status.

Keywords: Early Childhood education. PROINFANTIL. Teacher training. Professional
identity.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema deste estudo explica-se principalmente por minha afinidade com a
Educacdo Infantil, em funcdo da trajetéria nessa area, que se iniciou com a graduacdo no
curso de Pedagogia, na Universidade Federal de Alagoas - UFAL, no periodo de 1997 a 2001.
Durante o estagio supervisionado, realizado numa turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
onde ja questionava a qualidade da exposicdo das aulas referentes a essa etapa de ensino,
refletimos sobre a caréncia de formagdo continuada dos profissionais que trabalhavam
naquela unidade educativa.

No periodo compreendido entre os anos de 2002 ¢ 2004, cursei a Especializagao em
Educagao Infantil, na inten¢ao de adquirir mais conhecimentos sobre essa etapa de ensino,
pois ja exercia a fungdo de professora e trabalhava com criangas pequenas na faixa etaria entre
quatro e cinco anos de idade. Simultaneamente, participava de debates calorosos, dentro de
uma conjuntura indesejada para a etapa educacional, o que me induzia, ao longo do curso, a
questionar, de forma mais efetiva, a qualidade da Educagdo Infantil ¢ o quanto estadvamos
distantes de um cenario de qualidade. Neste periodo, novos conhecimentos foram adquiridos,
0s quais muito contribuiram para minha formacao de educadora.

Em 1998, fui nomeada professora em carater efetivo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Maceid - SEMED e passei a exercer a docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o que correspondia até o quarto ano da Educacdo Infantil. Isso me permitiu
vivenciar novas experiéncias no campo pedagogico, sempre buscando conciliar o
embasamento tedrico e a pratica no campo educativo, especialmente no que diz respeito a
Educacao da primeira infancia, por se tratar da minha area de atuagdo profissional.

No ano de 2001, fui convidada a fazer parte da equipe técnica do Departamento de
Educagao Infantil — DEI da Secretaria Municipal de Educacdo de Maceid, exercendo no
periodo de 2001 a 2013 a fungdo de técnica pedagdgica da SEMED, atuando como formadora
de professores de educacdo infantil da Rede Municipal de Educa¢do de Maceid/AL. Ja nos
anos de 2009 a 2011, participei de um processo seletivo para exercer a fungdo de tutora no
programa intitulado Programa de Formacdo Inicial para Professores em Exercicio na
Educacdo Infantil — PROINFANTIL, no municipio de Maceid, transferindo minha carga
horaria de 40h para me dedicar as aulas presenciais € monitoramento pedagogico dos 12
professores cursistas. Assumi o compromisso de ministrar aulas a eles e demais atividades
exigidas pelo programa, o que despertou meu interesse € a escolha pelo tema desta dissertacao

em busca de respostas para algumas inquietagdes vivenciadas durante o periodo.
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Apoiada na pesquisa bibliografica e documental descritiva, esta dissertagdo tem como
objeto de estudo o PROINFANTIL em Alagoas, tendo como corpus de estudo os relatérios
produzidos pelas AGF- Agéncias Formadoras do Estado de Alagoas entre 2009 a 2011. Sendo
assim, a presente dissertagdo estd apoiada nos tedricos Nunes (2011), Corsino (2009),
Paschoal e Machado (2009), Oliveira (2004), Pimenta (2002), Kramer (1995), entre outros, ¢
na reflexdo do ordenamento legal que fundamenta a Educagdo Infantil em nosso pais, a
exemplo da Constituicdo Federal de 1988, da LDBN/1996, do PNE/2010 e 2014, dos
RECNEYV 1988, do DCNEI/2009 e das Diretrizes Gerais do PROINFANTIL 2005, base de
sustentabilidade deste estudo.

Este trabalho teve como objetivo principal compreender como se deu o processo de
formacgao inicial e continuada dos profissionais que atuavam como docentes com criangas de
zero a cinco anos de idade, sem a formagdo minima exigida por lei nas instituigdes de
Educacdo Infantil dos municipios alagoanos, por meio do Programa de Formacao Inicial de
Professores em Exercicio na Educagdo Infantil - PROINFANTIL/MEC, no periodo de 2009 a

2011 e, assim, responder as seguintes indagacdes:

- Os objetivos de formar e profissionalizar pessoas leigas para o exercicio da profissao
docente na Educacao Infantil no Estado de Alagoas foi alcangcado?

- Como foi a logistica de desenvolvimento do programa em Alagoas?

- Como se deu a participacdo e o desempenho dos cursistas?

- A formacao por meio do programa impactou algum tipo de mudanga de postura
desses profissionais em relagdo a crianga, suas especificidades, desejos e

necessidades?

Tomamos como norte para a pesquisa o material impresso do programa, narrativas
orais de trés técnicas que desempenharam fun¢do na Organizagao do Trabalho Pedagdgico —
OTP junto ao programa, nas Agéncias de Arapiraca, Santana do Ipanema e Unido dos
Palmares, bem como de alguns dos relatorios técnicos produzidos por essas trés agéncias
durante o periodo de 2009 a 2011.

Contudo, para se tecer possiveis respostas as indagacdes levantadas anteriormente,
fez-se necessario, através de uma pesquisa bibliografica, compreender como ao longo da
historia se delineou a Histoéria da Educagdo Infantil e das politicas publicas para essa etapa da
Educagao Basica em nosso pais e quais as influéncias provocadas pelas propostas e modelos

de educacao de outros paises nas propostas de educagao para a infancia brasileira.
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Estruturada em trés secdes, esta dissertagdo traz, em sua primeira se¢do, uma
abordagem historico-conceitual das agdes voltadas para as criangas nos seus primeiros anos
de vida, ao longo da Histéria da Educagdo Infantil, mostrando que o inicio dos cuidados com
a crianca se deu na Inglaterra, notadamente em funcdo da Revolu¢do Industrial com a
utilizacdo da mao de obra feminina. As maes, ao sairem para trabalhar nas fabricas, tinham
que deixar seus filhos sob os cuidados de outras mulheres, as quais, por prestarem e
receberem por esse servi¢o, foram denominadas de mercendrias, surgindo mais tarde outras
formas de cuidados com a crianga pequena, como o voluntariado'.

O voluntariado era um grupo de mulheres que se organizavam em comunidades para
cuidar dos filhos das trabalhadoras sem cobrar pelos servigos prestados. A preocupacdo era
desenvolver bons habitos nas criancas cuidadas, numa demonstracdo de solidariedade e
espirito coletivo. Esse contexto demonstra que, embora a educagdo da crianga pequena tivesse
a familia como base principal, a fun¢do da escola era essencialmente importante ndo apenas
no que diz respeito a instrugdo, mas, principalmente, no que se refere a formagdo e ao
desenvolvimento integral das criangas.

A crianga, afirma Nunes (2011, p.13), “¢ um todo, que o fisico, o social, o emocional e
o intelectual sdo apenas aspectos de um ser unico e integral € que um nao se realiza bem sem
o outro”. Isso significa que, ao se cuidar das criangas, deve-se ter a preocupag¢do com a
transmissao de valores e com a autoestima delas, garantindo experiéncias e elementos para
construir determinada visdo de mundo, de si mesmo e do outro. Todavia, isso implica que
tudo o que se faz pela educacdo, especialmente infantil, é, em esséncia, um ato de cuidar, “um
olhar de zelo pelo bem-estar completo da crianga” (NUNES, 2011, p.13).

Nessa perspectiva, ¢ indispensavel perceber que a educagdo implica um trabalho
conjunto de educadores, sociedade civil organizada, politicas publicas e parceria da familia,
considerando que o direito a educagdo ¢ um direito inaliendvel de qualquer cidadao brasileiro.
Para as criancas da Educagdo Infantil, reconhecida como primeira etapa da Educacao Bésica,
esse direito se preconiza desde os primeiros anos de vida.

Embora reconhegamos, do ponto de vista legal, as inimeras conquistas das criangas
brasileiras e de suas familias em relagdo a Educacdo Infantil, o acesso das criangas a espagos
institucionais adequados as suas especificidades e necessidades ainda representa um dos

maiores desafios para o Brasil, que estabeleceu no Plano Nacional de Educacao, aprovado

' Movimento que agrupa pessoas dispostas a desenvolver trabalho ndo remunerado, geralmente de natureza
social. (BORBA, 2011, p. 1442). Isto ¢, a¢des de interesse social e comunitario em favor de alguém ou de uma
causa. A¢do de ajudar a quem precisa, sem intengdo de lucro financeiro.
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pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, como meta obrigatdria, a universalizacdo do
atendimento das criancas de quatro e cinco anos para 100% até 2016 e, parcialmente, das
criancas de zero a trés anos até a vigéncia deste plano, em 2024.

De acordo com o Instituto de Geografia e Estatistica — IBGE, no ano de 2010, 49%
dos postos de trabalho no Brasil eram ocupados por mao de obra feminina, o que significa que
um grande numero dessas mulheres, principalmente as mais pobres, precisa deixar seus filhos
menores nas creches e pré-escolas, o que naturalmente faz crescer a necessidade e a
importancia dessas instituigcdes para a Educagdo Infantil, as quais devem reconhecer que
educar e cuidar é um processo continuo no sentido de promover o desenvolvimento integral
das criangas.

Sendo assim, a presente sec¢do trata das politicas da Educacdo Infantil no Brasil,
trazendo a tona o surgimento das primeiras creches e jardins de infancia para criangas de zero
a seis anos de idade, em que as creches eram caracterizadas como assistencialistas e tinham
como prioridade atender aos filhos das maes que trabalhavam fora do lar e também as
criancas desamparadas, Orfas e/ou abandonadas, enquanto os jardins de infancia,
caracterizados como modelo educacional, destinavam-se predominantemente aos filhos de
pais com elevado poder aquisitivo, ou seja, as elites.

E preciso considerar que as creches tinham como preocupagio apenas cuidar da parte
fisica das criancas; ja os jardins de infancia, conforme Nunes (2011, p.18), voltavam-se para
“o desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo, por meio de atividades ludicas”. De
outro modo, as creches ndo se preocupavam com as questdes pedagogicas, seu papel se
resumia a cuidar da crianga, de forma simploria e reducionista, no que diz respeito aos direitos
da crianga, ou seja, ndo havia a preocupacdo com os aspectos educativos em relagdo ao
desenvolvimento integral da crianga; isto significa que a crianca pobre tinha um tratamento
inferior em relagdo as criangas pertencentes as elites da época.

Enfim, busca-se nessa secao fazer uma reflexdo sobre as politicas puiblicas destinadas
a educagdo brasileira, mostrando que a Educagdo Infantil sempre foi marcada pela auséncia
dessas politicas, ou seja, pelo descompromisso do poder publico. Porém, novas conquistas
estavam por vir com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 205
enfatiza “que a educacdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado”, embora antes da
Constituicao ja houvesse, mesmo que timidamente, algumas politicas voltadas para Educagao
Infantil.

A segunda secdo ¢ uma base para entender como o perfil do professor de Educacio

Infantil foi, ao longo da historia, se constituindo em funcdo também das contribui¢cdes de
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diferentes areas do saber sobre quem ¢ a crianga dessa etapa de ensino, quais suas
necessidades e especificidades, quais sdo os seus direitos e como estes estdo assegurados por
lei, principalmente em relagdo a formacao minima para ser docente dessa etapa.

Nesse contexto, busca-se também fazer uma reflexao do programa em ambito nacional
e de seu desenvolvimento no Estado de Alagoas no periodo de 2009 a 2011. O programa tem
como objetivo a formacdo em servigo de professores de Educagdo Infantil que ainda ndo
possuiam a formag¢ao minima exigida por lei para atuar na Educagdo Infantil, primeira etapa
da Educacao Basica, segundo determina a LDBN de 1996.

Trata ainda do perfil do professor da Educacdo Infantil e suas agdes versus reflexao,
sinalizando que para atuar como professor de criancas o educador, além do conhecimento
pedagbgico, precisa de habilidades especificas para educar e cuidar das criancas e de
competéncia profissional, no sentido de promover a autonomia da crianca e estimular suas
potencialidades, assumindo a postura de agente mediador durante o processo de construgdo de
conhecimento da crianga, respeitando suas especificidades e singularidades.

Abordamos também que, rotineiramente, o professor precisa repensar, reavaliar e
ressignificar sua pratica pedagogica. Desse modo, os cursos de Formacdo de Professores
necessitam de um novo formato que articule os saberes pedagdgicos, adequando-os a estrutura
curricular e aos objetivos da formagdo, e entendendo que o curriculo, conforme Pimenta
(2002), ndo deve se distanciar da realidade da escola, mas ser articulado com a pratica
docente, de acordo com as diferentes linguagens, discursos e representacdes.

Isso fica mais evidente se considerarmos que, por décadas, qualquer pessoa que
demonstrasse gostar de criangas exerceria a funcao docente na Educagdo Infantil, sem que
tivesse qualquer tipo de formacao, sendo que a qualidade da Educacdo Infantil, segundo o
ordenamento legal, representa um desafio para o nosso pais, exigindo de um lado professores
habilitados e, de outro, a necessidade de uma parceria entre a escola e as familias das criancas.

Mas, para que haja compromisso e garantia de um atendimento qualitativo a todas as
criangas, que precisam de ambientes acolhedores, amplos e convidativos, faz-se necessario,
por um lado, a contratag@o via concurso publico e investimentos em formacdo inicial para os
professores que ndo a possuem, e formagdo continuada para os professores devidamente
formados para a Educagdo Infantil; por outro lado, uma parceria da instituicio com a
comunidade onde estd inserida. Ambas sdo intrinsecamente responsaveis pela educacdo da
crianga.

O PROINFANTIL ¢ um programa de Formag¢do de Professores em nivel médio, na

Modalidade Normal, e tem por objetivo a formacao dos profissionais que exercem a fungao
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docente na Educacdo Infantil, sem a formagdo minima exigida por lei, que ¢ o Ensino Médio
na modalidade normal nas unidades educativas, em ambito nacional. O programa contribui,
dessa forma, para solucionar esta problematica da formagao do professor, destacando que ha
correntes que defendem o professor normalista como devidamente preparado para exercer a
docéncia na Educagdo Infantil, enquanto outras defendem que s6 o professor com formagao
em nivel superior esta devidamente preparado para trabalhar na Educa¢ao Infantil.

Contudo, se considerarmos que o professor formado em Pedagogia esta mais
preparado pedagogicamente e politicamente para exercer a profissdo docente na Educagao
Infantil, o PROINFANTIL foi uma politica de formagdo que, entre outras coisas, buscou
garantir, nos varios Estados brasileiros, uma formagdo inicial na modalidade normal a
distancia para professores leigos, que atuavam na Educacao Infantil.

O fato ¢ que estes profissionais, pela CF de 88, conquistaram o direito a estabilidade,
de modo que ao pais ndo restou, naquele momento, outra saida sendo, como ja havia feito
através do Programa Pro Formagdo, anterior ao PROINFANTIL, estruturar e desenvolver uma
politica de formacdo especifica para os professores leigos que se encontravam atuando na
Educacao Infantil.

Vale considerar que esses profissionais possuiam apenas o Ensino Fundamental e que
o PROINFANTIL representou a oportunidade para que eles pudessem ter uma formacao em
nivel médio, condi¢do para uma possivel inser¢do no Ensino Superior, no magistério, o
minimo necessario para atuar na Educagao Infantil, e no Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.

A terceira secdo trata da formagdo de professores no ambito do PROINFANTIL, da
implementa¢do do programa e define o percurso metodoldgico dessa pesquisa, que tem como
centro de investigacdo o PROINFANTIL e as contribui¢des dessa politica de formacdo para
os profissionais de Educacdo Infantil nos municipios alagoanos. Dessa forma, cabe refletir
sobre o percurso do programa em Alagoas e as a¢des das Agéncias Formadoras, tendo como
contribuicdo tedrica o trabalho de Carvalho (2011), que trata do programa em nosso Estado.
Dentre outras questdes, explicita a estrutura organizacional, os componentes nacional,
estadual e municipal, as Agéncias Formadoras, o grupo de tutores e professores cursistas. O
programa tinha uma coordenadora, cujo papel principal era a articulagdo entre o Estado e os
Municipios parceiros.

O PROINFANTIL em Alagoas foi formatado em encontros semipresenciais, os quais
ocorriam quinzenalmente e mensalmente. Nesses momentos, havia uma articulagcdo e
integracdo entre os professores formadores, tutores e destes com os cursistas, tendo como

objetivo, entre outros, dissipar duvidas sobre o portfélio (instrumento de avaliagdo do
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programa) e apoiar os cursistas em atividades pedagogicas desenvolvidas nos encontros
quinzenais nas salas de aula, particularmente porque alguns deles sentiam dificuldades em
assimilar determinados conteudos e responder as atividades propostas pelo programa e
referentes a sua pratica pedagogica na devida institui¢ao educacional.

Este trabalho aponta, por fim, que o Programa em Alagoas apresentou pontos
positivos, dentre os quais a valorizag¢ao e profissionalizacdo de 663 professores, o que tornou

o programa significativo e relevante para a Educacao Infantil no Estado de Alagoas.



20

2 CONCEPCOES DE EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVA HISTORICA E
POLITICA

Esta secdo busca contextualizar, ao longo da historia, os primeiros indicios que
revelam preocupacdo e cuidado para com as criangas pequenas. Esta preocupagdo teve inicio
na Inglaterra, com a Revolugdo Industrial, entre os séculos XVIII e XIX, principalmente com
a producao em massa, que buscava mao de obra no setor rural € mao de obra feminina. Desse
modo, estas mulheres tinham que deixar seus filhos sob os cuidados de outras mulheres,
conhecidas na época como mercendrias, aquelas que, ao optarem por ndo trabalhar nas
fabricas, prestavam seus servicos abrigando os filhos das mulheres operarias.

No decorrer do tempo e com a inser¢cdo das mulheres no trabalho das fabricas, surge,
conforme Rizzo (2003), outras formas de atendimento as criangas em que mulheres
voluntarias passaram a se organizar em comunidade e, de maneira informal, cuidavam de
atividades como cantos, memorizagdo e rezas, desenvolvendo também a preocupagdo com o0s
bons habitos e o comportamento das criangas, tudo sedimentado em regras de cunho moral.

Todavia, em fun¢ao da oferta de trabalho as mulheres, cresce o numero de criangas a
serem cuidadas e, com isso, também aumenta o risco de maus-tratos as criangas, notadamente
pela falta de alimentagdo e de higiene, gerando, segundo Rizzo (2003, p.31), “um quadro
caotico de confusdo, que terminou no aumento de castigos € muita pancadaria, a fim de tornar
as criangas mais sossegadas e passivas”, transformando o que seria benéfico para as criangas
em agressdo, principalmente pela auséncia de profissionalismo das mulheres voluntarias® ao
tratar de criangas.

Dada essa situacdo e devido a preocupagdo de amenizar a condi¢do das mulheres
pobres que precisariam trabalhar para sobreviver, surgem na Europa e nos Estados Unidos as
primeiras institui¢des denominadas de jardins de infancia. Eram institui¢des assistencialistas
cujo objetivo, segundo Paschoal e Machado (2009, p.81), “era a guarda, higiene, alimentagao
e os cuidados fisicos das criancas”, o que representava um alento para as criancas desvalidas,
que, sem ter antes quem delas cuidasse, passaram a ter o abrigo dessas institui¢des.

Essas institui¢cdes, de acordo com Kuhlmann (2001), ndo se preocupavam apenas com

os cuidados destinados as criangas, havia também uma atenc¢ao voltada para a educagao delas,

% Que age espontaneamente de vontade propria, sem coagio (FERREIRA, 1986. p. 1978). Diz respeito a uma
atividade inerente ao exercicio de cidadania que se traduz numa relagdo solidaria para com o proximo,
participando, de forma livre ¢ organizada, na solugdo dos problemas que afetam a sociedade em geral. Uma
atividade ndo remunerada prestada por pessoa fisica a entidade, especialmente piblica com fins sociais ou
assistenciais, visando o bem estar coletivo.
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especialmente na Europa, implantando-se a “Escola de Principiantes”, criada pelo pastor
Oberlin, na Franca, em 1979, para criancas de dois a seis anos, com passeios, trabalhos
manuais e histérias contadas com gravuras. Esses trabalhos, acrescenta o autor, tinham a
participacdo de mulheres da comunidade que, simultancamente, cuidavam das criangas e
ensinavam-lhes a ler a Biblia e a fazer trico.

Mesmo em época distante, ja havia alguém preocupado com o cuidado das criangas,
incluindo os hébitos de obediéncia e de leitura, incorporando, embora de forma equivocada,
essas atividades a propositos religiosos. Assim, enquadravam as criangas nos conceitos de
submissdo e obediéncia. Por outro lado, percebia-se que as cuidadoras dessas criangas nao
possuiam qualificag@o profissional para a realizagdo dessas atividades pedagdgicas, o que nos
leva a pensar que, apesar do “cuidar,” seria necessaria a formagdo para guardar os pequenos
enquanto suas maes, supostamente mais tranquilas, iriam para o trabalho.

Esse contexto retrata uma condi¢do de auséncia de um pensamento formado acerca do
que se compreende por educacdo integral para as criangas da faixa etdria em questdo, voltado
apenas para o atendimento assistencialista € compensatorio; nesse periodo, a crianga era vista
como um adulto em miniatura, ou seja, ndo havia o reconhecimento da crianca como ser
potente e capaz de desenvolver suas habilidades.

Craydy e Kaercher (2001) pontuam que a educagdo de criangas dessa faixa etaria por
muito tempo foi considerada uma responsabilidade das familias ou do grupo social ao qual
elas pertenciam e cujo aprendizado era assimilado pela convivéncia com os adultos e com
outras criangas do mesmo grupo. Entretanto, no contexto atual, principalmente pelas
mudangas sociopoliticas e culturais, ¢ possivel pensar a crianca como um sujeito ativo,
completo e indivisivel, que tem sua forma propria de explorar e descobrir o mundo e que, ao
mesmo tempo, solicita do adulto a atencdo que ela merece.

No Brasil, as agdes educativas para as criancas pequenas se efetivaram até as décadas
de 1960, 70, 80 e inicio da década de 1990, sustentadas pelo ideario higienista, assistencial,
compensatorio e preparatdrio para o ingresso das criancas de zero a seis anos no ensino do
Primeiro Grau. Isso se evidencia de forma mais intensa na LDBN n°® 5.692, aprovada em
1971, que fixa as normas gerais para o funcionamento do ensino de 1° e 2° graus, ndo fazendo
qualquer mencao a educacao das criancas dessa faixa etaria.

Na verdade, a Educagdo Infantil em nosso pais vai progressivamente se definindo a
medida que também se comeca a discutir quem sdo as criangas, como se desenvolvem e
aprendem e quais comportamentos e conhecimentos devem apresentar. Para Ramos de

Oliveira (2013 p.21), “é preciso pensar como circulam em nossa sociedade concepgdes sobre
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o desenvolvimento da crianga, e o papel da familia, da comunidade, da instituicdo educacional
e dos 6rgdos governamentais na educagdo de meninos e meninas”, acrescentando que as
concepgoes de infancia como construcdes historicas orientam agdes diversas por parte do
poder publico e da iniciativa privada, conforme a camada social da populagao.

Nesse sentido, Ramos de Oliveira (2013, p.21) coloca que em meados do século XIX
“o desejo de construir uma nagdo moderna favoreceu a assimila¢do, por parte das elites
politicas, de novos preceitos educacionais elaborados na Europa, como a ideia dos jardins de
infancia”, surgindo no Rio de Janeiro em 1875 e em Sao Paulo em 1877. No primeiro Estado,
em especial, destacam-se a Escola Normal Caetano de Campos, em 1896; o Jardim de
Infancia Campos Sales no Rio de Janeiro, em 1909; o Jardim de Infincia Marechal Hermes,
em 1910; e o Jardim de Infancia Barbara Otoni, em 1922.

Os jardins de infincia no Brasil assemelhavam-se aos asilos franceses, entendidos
como locais de mera guarda dos filhos de maes trabalhadoras. Por isso, foram aceitos por uns
e por outros ndo, de modo que somente em 1896 ¢ que foram criados os primeiros jardins de
infancia publicos.

Do ponto de vista legal, a educagdo para a infancia no Brasil assumiu um espago muito
timido nas discussdes de nossos legisladores até a década de 1960, de tal forma que somente
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1961 a Educacao Infantil ¢ mencionada; mesmo

assim, em apenas dois artigos.

Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, ¢ sera
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com 0s
poderes publicos, instituigdes de educacdo pré-primaria.
S6 a partir da aprovacao da Constituicdo Federal de 1988 ¢ que a Educagdo Infantil ¢
efetivamente considerada como direito das criangas de zero a seis anos de idade e, atualmente,
das que tém entre zero a cinco anos, conforme a Lei n° 12.796, aprovada em 2013.

Assim, Nunes (2011, p.9) diz que a crianga na educagdo publica brasileira ¢ sujeito

protagonista e cidadio com direito a educagdo a partir do nascimento em
estabelecimentos instituidos com a fungdo de cuidar e educar como um Uunico e
indissociavel ato promotor de seu desenvolvimento integral, de forma global e
harmonica, nos aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo.

Nesse contexto, cabe ao Estado assegurar o acesso da crianga a instituicdo educativa,
garantindo a ela o direito a uma educagdo que respeite a indissociabilidade entre o cuidar e o

educar. Ademais, ¢ preciso considerar que a Educacdo Infantil ¢ um direito inalienavel de
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toda crianga, sem exce¢do ou discriminac¢dao, com prioridade absoluta, devendo-se entender,
de acordo com Nunes (2011, p.13), “que a crianca ¢ um todo, que o fisico, o social, o
emocional e o intelectual sao apenas aspectos de um ser Unico e integral”.

Compreende-se que cuidar e educar a crianga ¢ estimula-la a participar de forma
prazerosa das atividades propostas, identificar e reconhecer valores, elevar sua autoestima e
propiciar-lhe a capacidade de discernimento e de construcdo da sua propria visdo de mundo a
partir de estimulos que proporcionem descobertas ¢ a busca de conhecimentos, incentivando-
as a fazerem escolhas com autonomia e independéncia. Cabe a instituicdo educativa
desenvolver, entre outros aspectos, a inser¢cao da crianga no mundo da cultura e dos saberes
historicamente produzidos pela humanidade, de modo a ampliar, “desde cedo sua relagdo com
o saber, a dominar diferentes linguagens, valores culturais, padrdes estéticos e forma de
trabalho baseado em preceitos cientificos, além de propiciar-lhe o conhecimento de algumas
das tecnologias presentes em sua cultura” (OLIVEIRA, 2005, p.43).

Outro pondo importante que merece destaque consiste em ser a Educac¢do Infantil a
primeira etapa da Educagdo Bésica em que a crianca vivencia sua infancia através de
experiéncias por ela construidas e desconstruidas. E nesse periodo que ela comeca a assimilar
os principios basicos de cidadania e a entender sua inser¢ao na sociedade.

Dessa forma, a instituicdo educativa deve ser um espago de descobertas, exploracdes,
relagdes e interacdes das criangas entre si € das criangas com os adultos, que, inevitavelmente,
devem mediar as experiéncias infantis, contribuindo, assim, para que a crian¢a desenvolva
suas potencialidades de forma global, entendendo que a instituicdo educativa ¢ também um
ambiente de inter-relagdes do sujeito com a institui¢do e com a sociedade. Isso implica uma
pratica pedagdgica que reconhega a crianga como sujeito histérico de direitos, valorizando
suas experiéncias, seus valores e culturas, para que possam exercer sua cidadania de forma
plena.

E imprescindivel compreender que a crianga ¢ um ser em formagio, que deve ter na
instituicdo as possibilidades de aprender a resolver conflitos, elaborar e reelaborar suas
experiéncias e, nas interagdes e brincadeiras, construir formas autdbnomas de conviver com
seus pares. Assim, a instituicdo educativa deve valorizar a crianca como ser social,
participativo do ambiente intra e extrainstitucional, haja vista que sem ela ndo haveria razao
para a sua existéncia.

A crianga deve ser tratada de forma justa e respeitosa, para que possa ocupar seu
espaco com dignidade, compartilhar os saberes advindos de sua cultura e estabelecer lagos

afetivos com a comunidade educativa, os quais serdo indispensaveis durante o processo de
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aquisi¢do do conhecimento, formando sua consciéncia critica sem a coercdo do adulto e
levando em conta as causas e efeitos do ambiente interno e externo.

O espaco educativo deve entender que trabalhar com a crianga pequena requer um
tratamento peculiar, permeado de sensibilidade, atencdo, protecdo e carinho, respeitando e
escutando seus anseios e indagacdes com respeito, compromisso € responsabilidade. Em
outras palavras, ¢ preciso dar a crianga a atencdo que ela merece, permitindo-lhe expressar
seus sentimentos e suas frustragdes, para ter uma escuta que permita responder de forma
sincera a seus questionamentos, tendo a sensibilidade como elemento fundamental para
entender as agoes ¢ reagdes da crianca.

As criangas da faixa etaria em questdo tém um modo singular de se desenvolver e
aprender, que ocorre mais através das a¢des de brincar e interagir. E uma agdo natural em
busca de afirmacao de seu proprio eu, de conhecer, descobrir e interagir com este mundo, seu
modo de ser e de estar no mundo o qual pertence. Enfim, uma maneira de apreender e
aprender, de expressar seus sentimentos para os adultos e os objetos que os cercam, porém
ainda nao compreendidos na sua totalidade, ndo raramente de forma espontanea, buscando
respostas para o entendimento desses elementos, inclusive de seus conflitos, os quais fazem
parte do processo de construgdo da sua identidade.

Nessa perspectiva, avalia-se que o professor, além de conhecer sua praxis, necessita
também conhecer o perfil das criancas, para que possa, assim, conhecer de forma mais
aprofundada suas peculiaridades e ter acesso as subjetividades de cada crianga, compreender
as relagdes estabelecidas com os demais sujeitos € com o contexto socio-historico presente na
cultura da crianca, reconhecendo que ela, ao chegar a escola, traz uma linguagem fruto de seu
ambiente de convivéncia. E cabe ao educador estimular e ampliar tais competéncias, que
muitas vezes exigem um modelo pedagodgico que transcenda a simples transmissdo de
conteudos para legitimar o conhecimento e a aprendizagem na sua plenitude.

Deve-se entender que a educacdo ¢ um processo pelo qual a crianga, ainda em
formagdo, mas ja inserida em seu contexto social, € sujeito ativo e faz parte da construgao
social de sua histdria, ao se apropriar dos conhecimentos e habilidades, bem como ao se
preparar para desenvolver suas potencialidades e refletir acerca do mundo de suas
experiéncias.

Do ponto de vista historico, a educacdo da crianca esteve sob a responsabilidade
exclusiva da familia durante séculos, porque era no convivio com os adultos e outras criangas
que ela participava das tradi¢des e aprendia as normas e regras da sua cultura. Nesse sentido,

Paschoal e Machado (2009) destacam que na sociedade contemporanea a crianca tem a
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oportunidade de frequentar um ambiente de socializacdo, convivendo com e aprendendo sobre
sua cultura mediante diferentes interagdes com seus pares, constituindo-se, assim, em sujeitos

e produtores de cultura.
2.1 A educacao infantil no Brasil: avancos e retrocessos

A Educacao Infantil no Brasil tem passado por inimeras mudancgas ao longo dos anos,
visto que tem de se adequar a realidade vivenciada por muitas familias, as quais tém a
necessidade da escola como apoio. Também veio através de inspiragdes dos modelos
europeus de assisténcia as criangas.

No Brasil, essa preocupagao comega do final do século XVIII ao inicio do século XIX,
com o atendimento voltado especialmente para criangas de zero a seis anos, quando surgem as
primeiras creches e os jardins de infincia. As creches, como instituigdes de carater
assistencial, tinham como fung¢do, segundo Nunes (2011, p.17), atender “predominantemente
aos filhos de mulheres que exerciam trabalho extradomiciliar (maes trabalhadoras), para
criancas desamparadas, orfas ou abandonadas”. J4 os jardins de infancia, continua a autora, de
carater educacional, serviam para atender ‘“predominantemente as criancas das classes
abastadas”.

As creches, de modo geral, preocupavam-se com os cuidados fisicos, héabitos de
higiene com a satde, alimentagdo e comportamentos sociais. Para Nunes (2011, p.17), a
educagdo nas creches abrangia a orientacao as familias sobre cuidados sanitarios, higiénicos
pessoais € ambientais, € também sobre amamentagdo, desmame, preparacdo de alimentos e
relacionamentos afetivos, enquanto os jardins de infincia tinham como preocupagao
primordial o desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo, através de atividades ludicas,
do movimento e da autoexpressdo”.

Como podemos entender, os objetivos das creches eram os de cuidar da parte fisica
das criangas, enquanto os jardins de infancia tinham um cunho mais pedagogico, incluindo o
desenvolvimento cognitivo, o que também caracterizava a diferencga de tratamento as criangas
pobres e das classes abastardas, o que de certa forma revelava preconceitos e discriminagao
entre uma classe social e outra; alids, ¢ uma pratica arraigada na cultura brasileira, desde os

tempos de coldnia, quando a educagdo privilegiava os filhos de donatarios em detrimento dos

No que se refere a capacidade de um individuo pensar. De se manifestar, de expressar seus sentimentos através
da palavra, de gestos, pela a arte, pela miisica, maneira de comportamento, podendo ser expresso pela satisfagdo
ou insatisfa¢do, diversas forma de comunica¢do do individuo, no caso em estudo, da crianga.



26

filhos dos trabalhadores. Isso significa que, de um lado, estavam as criangas pobres e
abandonadas; de outro, os filhos da classe dominante.
Nunes (2011, p.18) destaca que a cristalizagdo desses modelos discriminatorios

confirmou-se nos meados do século XX, com os termos crian¢a € menor:

A “crianga” era branca, bem nutrida, de sorriso cativante, filha de familia de classe
média e alta, cujo futuro poderia ser previsto como de bem estar, desenvolvimento e
felicidade. O menor era crianca negra, desnutrida, de familia pobre ou
desestruturada, altamente vulneravel a doenga e candidata a aumentar as estatisticas
da mortalidade infantil.

Esse modelo de educacdo, concebido na Europa traz, em seu bojo, como se observa na
assertiva acima, o preparo das elites para o trabalho intelectual, chegando-se, segundo Ribeiro
(2003, p.14), a proibir a matricula e frequéncias de mestigcos, ¢ admitindo como critério de
acesso aos graus académicos a propriedade de terras e de escravos, favorecendo as elites e se
contrapondo, por decorréncia, a um ensino de cunho universalizado.

Isso também vai de encontro aos principios da liberdade humana e da universalizagao
do ensino, caracterizando também a educagao brasileira como excludente, ao favorecer a
classe dominante, representada pelas elites metropolitanas. Vale ressaltar que em 1879,
portanto a época do Império, a reforma Ledncio de Carvalho estabelecia que houvesse jardim
de infancia em todos os distritos com o objetivo de cuidar das criangas de até sete anos de
idade. Todavia, essa determinacdo ficou apenas no papel, tornando-se, como pontua Nunes
(2011, p.19), “letra morta”. Ou seja, os jardins de infancia ndo sdo implantados, configurando-
se um descaso para com a Educacdo Infantil brasileira.

Porém, ja em 1880, por iniciativa privada, tendo a frente o médico pediatra e
higienista Arthur Moncorvo, surge o Instituto de Protegdo e Assisténcia a Infancia do Brasil,

também com a incumbéncia, assim afirma Nunes (2011, p. 19), de

(a) atender os menores de 8 anos; (b) elaborar leis que regulassem a vida e a saude
dos recém-nascidos, (c) regular os servigos de amas de leite, (d) velar pelos menores
trabalhadores e criminosos, (¢) atender as criangas pobres e doentes, defeituosas,
maltratadas e moralmente abandonadas, (f) criar maternidades, creches e jardins de
infancia.

Essa iniciativa, conforme a autora, exerceu grande influéncia nas concepgdes sobre a
crianga, foco nas responsabilidades plblicas em relagdo a ela, que deve ser vista como um ser
social, de forma integral, visando a sensibilizar e comprometer as classes médias e altas,
especialmente os governantes, a fim de chamar a aten¢ao de forma mais contundente para a

situagdo das criangas pobres, pertencentes a um contexto das camadas menos favorecidas.
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Pode-se constatar um passo significativo em relagdo aos cuidados com as criangas,
numa visdo social e educativa, concebida como fundamental no sentido de desencadear novas
iniciativas, incluindo a do préprio criador do mencionado instituto. Em 1919, numa nova fase,
instaura o Departamento da Crianca do Brasil, com a finalidade de divulgar a situacdo da
crianga em nosso pais, realizar congressos € acompanhar a aplicacdo das leis pertinentes a
protecdo da crianga com objetivo de promover seu desenvolvimento integral.

Paschoal e Machado (2009, p. 82) observam que, particularmente no Brasil, a primeira
iniciativa antes da criacdo de creches “foi a roda dos expostos ou roda dos excluidos”. Isto &,
um instituto destinado a atender criangas abandonadas, com dispositivo em forma cilindrica.
Era um tipo de tabuleiro com uma divisoria colocada nas janelas desses institutos ou casas de
misericordia. Quando a crianga era la posta, a pessoa que a colocava puxava uma corda
fazendo girar o tabuleiro, para avisar que ali tinha uma crianga abandonada, retirando-se do
local para preservar a sua identidade. Esse dispositivo permaneceu por mais de um século
como a uUnica alternativa de assisténcia as criangas abandonadas no Brasil. Esse sistema,
conforme Marcilio (1997), s6 foi extinto por volta dos anos de 1950, ja no século XX.

O fato ¢ que as nuances das modificagdes e transformagdes impostas a Educacao
Infantil no Brasil vém desde o periodo colonial, marcadas por matizes ¢ modelos europeus,
através da imposicao de uma educagdo elitizada, voltando-se para os filhos de colonos e se
desprezando as demais classes sociais, ndo obstante os jesuitas terem a preocupagdo com a
educacdo dos indios, a qual, dadas as rupturas da educagdo, ndo se consumou, ficando restrita
a catequese e confirmando a discriminagdo. Os cuidados destinados as criangas pobres

estavam em condicao secundaria. Esse periodo, diz Romanelli (1997, p. 33), caracterizou-se

por uma organizagao das for¢as produtivas fundada na grande propriedade e na mao-
de-obra escrava, por um modelo de relagdes de produgdo baseado no isolamento e
estratificacdo sociais e por uma superestrutura de poder fundada na autoridade sem
limites do dono de terra.

A escola, ainda de acordo com Romanelli, era frequentada por um limitado grupo de
pessoas, com a justificativa de que os filhos primogénitos precisavam permanecer nas terras
dos pais para ali aprenderem a zelar pelo patrimoénio familiar, a fim de garantir a reprodugdo
de suas condi¢cdes de dominacdo econOmica e politica caracterizadora dos grandes
proprietarios, o que também se reproduzia na Educagdo Infantil, sobretudo das classes
empobrecidas, o que demanda sacrificios para os filhos dos pobres, destacadamente daqueles

que tinham que trabalhar, mesmo sem ter onde deixar suas criancgas.
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Para Romanelli (1997, p. 38), ja no século XIX, com a chegada do principe regente ao
Brasil, apesar de algumas mudangas, a énfase era dada a educacdo superior, com “o proposito
exclusivo de proporcionar educagdo para uma elite aristocratica e nobre, que compunha a
corte, sendo que os outros niveis foram entregues ao abandono total”. Uma educagdo que,
originada da Colonia, ultrapassou todo o império sem transformacdes substanciais, ndo dando
oportunidades, especialmente as criangas pobres, renegando-lhes no futuro a ascensao social.

E importante destacar que a educa¢do no Brasil teve seu inicio em um contexto
marcado pelo sistema escravocrata, nos primérdios da historia brasileira, quando os negros
africanos eram arrebanhados para trabalhar nas lavouras, ficando & mercé dos grandes
latifundiarios, de modo que os negros e seus filhos ndo tinham acesso a escola ou a qualquer
outro tipo de assisténcia, sofrendo uma série de maus-tratos, sem ter direito aos preceitos de
cidadania. Desse modo, nao se reconhecia que a educacao e o cuidado na infancia seriam a
melhor maneira de se combater a miséria e a desigualdade social, desconhecendo também que
a educacdo ¢ uma forma de desenvolver e colocar em pratica todo o potencial do individuo, a
partir da primeira infancia.

Educar e cuidar bem da crianga sdo elementos essenciais para prepara-la, para
compreender e aprender a complexidade da vida no futuro préoximo, e, assim, preservar a
liberdade como fonte de cidadania plena, promovendo a capacidade de crescer e assumindo
suas proprias responsabilidades como ser humano e como cidaddo, baseado no principio do
compartilhar e na democratizacao do saber, que se contrapdem ao poder econdomico.

Nesse sentido, o pais precisava assumir o compromisso de oferecer um ensino de
qualidade para todos, possibilitando a igualdade de condigdes, de modo a eliminar as
desigualdades sociais, ampliando as oportunidades para todos, independente do nivel
econdmico e social, e assegurando ao educando a formacao indispensavel para que este possa
exercer sua cidadania, sem postergar o futuro educativo da crianga.

Na especificidade da Educagdo Infantil, hd que se considerar que a crianga constitui
sua base em diferentes contextos, permeada, segundo Sarmento (2007), a partir de diferentes
valores culturais, sociais e econdmicos, vivenciados pelas relacdes com os adultos em
diferentes contextos. Trata-se, portanto, de um sujeito histdrico, que pode se deixar levar pela
influéncia vivida, ou seja, seu ambiente de convivéncia, reproduzindo os habitos e os
costumes vivenciados cotidianamente, incluindo a escola. Ademais, frise-se que cabe a esta se
estruturar dentro dos padrdes adequados as necessidades das criangas e ter como prioridade a
organizac¢do da rotina e dos espagos pedagdgicos, com vistas a assegurar as competéncias e o

desenvolvimento infantil em todas as dimensoes.
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Nesse sentido, a fungdo das Institui¢des de Educagdo Infantil, creche e pré-escola parte
do principio de que elas devem ser um espago onde a crianga havera de se sentir segura,
protegida, educada e cuidada, de modo que possa exercer sua autonomia e viver sua infancia
de forma plena, com acesso a bens culturais e possibilidades de vivenciar novas experiéncias,
ou seja, de brincar e aprender brincando. Nesse contexto, cabe a instituicao educativa adequar
sua proposta pedagogica com autonomia, porém priorizando a ludicidade como foco para o
desenvolvimento infantil.

Dessa forma, o Estado e, particularmente, os municipios, como responsaveis por esta
etapa da Educacdo Baésica, devem assumir uma postura deveras efetiva para garantir mais
instituicdes de Educagdo Infantil, ampliando o numero de creches, ainda infimo, no
atendimento as crianc¢as de zero a trés anos.

Urge, pois, que o poder publico perceba a crianca no ambiente onde ela esta inserida, e
que a institui¢do educativa ndo seja percebida apenas como uma mera prestadora de servigos.
A educagdo, especialmente a Infantil, postula-se como prioridade, por ser a base para o
desenvolvimento do sujeito como ser politico-historico-social, que constroi sua historia a
partir dos primeiros anos de vida. Nessa perspectiva, a educacdo s6 cumpre seu dever quando

possibilita essa formacao integral da crianca.

2.2 Educacao infantil no contexto das politicas publicas nacionais

A educacao brasileira, desde os primdrdios do Brasil Colonia, ¢ marcada por rupturas,
principalmente ap6s a expulsdo dos jesuitas das colonias portuguesas com a reforma
implantada pelo Marqués de Pombal, levando-a, segundo Belo (2001), ao “caos”, pela falta de
critério e descaso com a educagdo. Isso refor¢ca o pensamento de Tibet e Abranmowicz (2010,
p-25), quando afirmam que “no Brasil Colonia, a caracteristica da politica adotada para
assisténcia infantil no tocante a educacao era, em geral, a politica da omissao”.

Costa e Oliveira (2011) falam que a Educacdo Infantil no Brasil foi marcada pelo
descompromisso do poder politico, que ndo tinha nenhuma preocupagdo efetiva com o
desenvolvimento integral das criangas, especialmente porque a assisténcia das institui¢des
encarregadas de assistir as criangas nem sempre tinha vinculos educacionais, o que reforga,
mais uma vez, a falta de compromisso com a Educacdo Infantil, o que naturalmente exigia
mudangas urgentes.

Fazendo um recorte na historicidade da educagao brasileira e, em especial no que se

refere a Educacao Infantil no contexto das politicas publicas no Brasil, vale salientar que em
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1940 o Governo Federal teve a iniciativa de criar o Departamento Nacional da Crianga —
DNCr, sob a tutela do entdo Ministério da Educagdo e Saude Publica — MESP, cuja
finalidade, segundo Nunes (2011, p.21), era “coordenar as atividades relacionadas a
maternidade, a infancia e a adolescéncia”. Em 1953, o DNCr deixou a tutela do MESP, sendo
assumido pelo Ministério da Educacdo e Cultura, transformado em 1970 em Coordenagao de
Prote¢dao Materno-Infantil, retirando, como se observa, o termo crianca.

A retirada do nome criancga, entretanto, de acordo com Nunes (2011), ndo significou a
reinser¢cdo das criangas num contexto mais amplo, contudo, ndo ficam isentos, notadamente
pela incorporacdo do conceito de crianga atrelado as diretrizes da integralidade da crianca, e
em fungdo, pelo menos em tese, da garantia da promog¢do do desenvolvimento da crianca
como sujeito e pela reivindicagdo de que as creches deveriam ser equipadas com material
adequado para o desenvolvimento da crianga.

Nesse contexto, 0o MESP, em 1953, afirma Nunes (2011), imprimiu um livreto pedindo
que as creches se preocupassem com materiais apropriados para a educac¢do de criangas
pequenas, langando, em 1967, o Plano de Assisténcia ao pré-escolar, para criangas até dois
anos, incluindo, acrescenta a autora (2011, p. 21), “a criagdo de escolas, maternais e jardins de
infancia como instituigdes auxiliares da familia na educacao de seus filhos pequenos”, cuja
intencdo era promover e favorecer o desenvolvimento integral e harmonioso da crianca,
incluindo o desenvolvimento de hdbitos que pudessem estimular e contemplar a capacidade e
a adaptacdo ao meio social.

Observa-se que, mesmo com a preocupacdo do governo em instituir politicas de
aten¢do a crianca, até entdo o Ministério da Educacdo nao tinha nenhuma atribuicao com a
Educagdo Infantil, o que, sem duvida, representava um descaso ou no minimo falta de
interesse com a Educacao Infantil brasileira. Assim, em 1968, com a realizagcdo do I Encontro
Interamericano de Prote¢do ao Pré-Escolar, no Rio de Janeiro, organizado pela Legido
Brasileira de Assisténcia — LBA, o DNCr, a Secretaria de Educacao do Estado da Guanabara
(antigo Estado do Rio de Janeiro) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia — UNICEF,
com a participacdo de académicos, diretores da administracdo publica, recomendou a adogao
de politicas publicas integradas de atengdo global da crianga, incluindo os cuidados com a
alimentagdo, assisténcia a satude e educagdo. De certa forma, foi uma pressao contra o
governo a respeito de sua desatengdo com a Educagdo Infantil, uma maneira de exigir dos
orgdos publicos a atengdo para a crianga, uma tentativa de sensibilizar e comprometer o

governo sobre as questdes relativas a essa etapa educacional.
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Um ano depois, em 1969, o Departamento de Seguranga e Higiene do Trabalho, a
quem competia a responsabilidade pelas instalacdes de creches nos locais de trabalho, passa a
assumir a atencdo integral a crianga, tornando obrigatorio a criagdo de creches para as
empresas que tivessem mais de 30 mulheres acima de 16 anos empregadas, estabelecendo-se
a manutencao de “um local apropriado para a guarda e assisténcia de seus filhos no periodo de
amamentacdo”; a exigéncia poderia ser mantida através de creches distritais ou convénios. Era
0 que assegurava o artigo 389, paragrafo 1° da Consolidacao das Leis de Trabalho — CLT,
Decreto-Lei n® 5.452/1943.

Esse Decreto foi alterado pelo Decreto n® 229/1967, porém, mantendo a mesma
obrigatoriedade, acrescentando, no artigo 400, os locais destinados a guarda dos filhos das
operarias durante o periodo da amamentagdo, devendo possuir, no minimo, um bergario, uma
saleta de amamenta¢do, uma cozinha dietética e uma instalagao sanitaria.

Mesmo antes dessas medidas, em 1941 foi criado, sob os auspicios do Ministério da
Justica, o Servigo de Assisténcia ao Menor, que visava atender as criangas e aos adolescentes
de até 18 anos de idade abandonadas e aos delinquentes. Esse instituto foi substituido pela
Fundacdo Nacional de Bem-Estar do Menor — FUNABEM, em 1964, agora sob a tutela do
Ministério da Previdéncia social, estendido aos Estados com a denominag¢dao de Fundagado
Estadual de Bem-Estar do Menor, com os mesmos objetivos, também para atender criangas
em situagdo de pobreza, passando a atender criancas de zero a seis anos de idade.

Nesse percurso, vale destacar que uma das iniciativas mais expressivas em
atendimento as criangas se deu com a criagdo do Projeto Casulo, em 1981, implantado pela
LBA. Em apenas quatro anos, como situa Nunes (2011, p.24), atingira um total de “1,8
milhdes de criangas”.

Outro acontecimento relevante na garantia dos direitos da crianca e adolescente foi a
criacdo, em 1990, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Nessa mesma dire¢do, em
1995 os convénios mantidos com a LBA foram transferidos, segundo Nunes (2011), para a
Secretaria de Assisténcia Social do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social — MPAS,
por meio do Programa Creche Manutenc¢do, que, até¢ 2008, manteve 1,6 milhdes de criancas
de modo estavel. Em 2007, o Ministério de Desenvolvimento Social — MDS autorizou a
transferéncia da Educacao Infantil da mencionada secretaria para a de Educagao, incluindo o
uso dos recursos do Piso Basico de Transi¢do para atender a criangas de zero a seis anos.

A transferéncia também levou em consideragdo o apoio as agdes socioeducativas a

familia, priorizando os citados recursos para atendimento de criangas de zero a trés anos,
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agora com a interveniéncia do Cento de Referéncia da Assisténcia Social — CRAS, com
énfase nas familias pobres ou em situacdo de risco pessoal e social.

O fato ¢ que com a evolugao das politicas sociais, exige-se que o Estado e a sociedade
assumam uma posi¢ao, sobretudo no sentido de quebrar paradigmas referentes a concepgao da
Educacdo Infantil, requerendo, conforme Lucas (2012) e Paschoal ¢ Machado (2009), “a
elaboracdo de novas diretrizes e politicas publicas e a elaboracdo de uma legislagdo
educacional capaz de concretizar essas mudancas”. Com isso, sao implementada politicas
publicas para consolidar os principios basicos da Educagdo Infantil, referendada por um
processo de qualidade, eliminando a discrepancia pertinente a essa etapa educacional,
incluindo uma analise e revisdo dos documentos, ainda utilizados, incorporados as politicas
publicas, incluindo o Programa Brasil Carinhoso, Lei n° 12.722, de 3 de Outubro de 2012.

Destinado a primeira infincia, esse programa, direcionado as familias do Programa
Bolsa Familia, visa aumentar a quantidade de matriculas de criangas de zero a quatro anos em
creches publicas ou conveniadas, através de repasse anual pelo Governo Federal de recursos
aos municipios - cerca de R$ 900 por crianga em creche em regime parcial e em torno de R$
1.500 para as de regime integral, o correspondente a 50% do piso do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Brasileira (FNDE) dessa modalidade de ensino (BRASIL,
2012).

E nesse contexto de amplia¢io da oferta e do atendimento a Educagdo Infantil que a
Resolucao/CD/FNDE n° 006, de 24 de abril de 2007, define, no Art. 1°, que os recursos
financeiros do Programa Nacional de Reestrutura¢do e Aquisicdo de Equipamentos da Rede
Escolar Ptblica de Educagdo Infantil — PROINFANCIA serdo destinados a cobertura de
despesa de investimentos em construcao, reformas, equipamentos € mobiliarios para creches e
escolas publicas das redes municipais em constru¢do e do Distrito Federal.

Ja o Art.3° da mesma resolugdo estabelece que a assisténcia financeira sera processada
mediante solicitacdo do Distrito Federal e Municipios, de acordo com a esfera administrativa
que a escola pleiteada pertence ou pertencerd, por meio de projetos de infraestrutura das redes
publicas escolares e de equipamento e mobilidrio, elaborados sob a forma de plano de
trabalho.

Nesse sentido, ndo ha duvidas de que as politicas destinadas a Educa¢do Infantil tém
avangado, principalmente a partir da década de 1980, garantidas através das lutas travadas
pelos movimentos sociais, reivindicando melhorias e atencdo para a Educagdo Infantil,

culminando no reconhecimento da Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL, 1988).
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Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho;

Art. 208, inciso IV, a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

Art. 211, paragrafo 2° que os municipios atuardo prioritariamente na Educacdo
Infantil, com a aplicagdo de no minimo de 20% do orcamento municipal.

Com a promulga¢ao da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDBN, Lei n°
9.394/96, definiu-se, através dos artigos 29 e 30, que a Educacao Infantil, primeira etapa da
Educagao Basica, ¢ uma educacao ofertada pelas creches e pré-escolas destinada a criangas de
até cinco anos, ¢ o Ensino Fundamental, com a promulgagdo da Lei n° 11.274/2006,
abrangendo um total de nove anos, determinando-se a sua matriculas obrigatdria a partir dos
seis anos de idade, passando a considerar que as creches seriam destinadas a criangas de zero
a trés anos, enquanto a pré-escola destina-se as criangas de quatro e cinco anos.

Deste modo, a inser¢do da Educagdo Infantil no contexto da Educac¢do Basica como a
primeira etapa de ensino exige o reconhecimento de que cuidar da educag¢do nos primeiros
anos de vida da crianga ¢ fundamental para o cumprimento do Art. 22 da LDBN de 1996, ao
assegurar que a “a Educacdo Basica tem por finalidade o desenvolvimento da crianga, a
formag¢do comum, indispensavel para o exercicio da cidadania e meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (MEC, 1996).

A LDBN n° 9.394/96 (MEC, 1996) estabelece ainda, em seus artigos 29 e 30, que a
Educacao Infantil objetiva o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade, devendo ser oferecida: “I — em creches ou entidades equivalentes para criangas
de at¢ trés anos de idade; II — pré-escolas para criancas de quatro a seis anos de idade”.

A avaliagdo na Educagdo Infantil, conforme o artigo 31, far-se-4 mediante
acompanhamento de registro do desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promogao,
mesmo para acesso ao Ensino Fundamental. Observa-se que, pelo menos em tese, a LDBN,
no contexto da Educagdo Infantil, enfatiza a necessidade do desenvolvimento integral da
crianga de zero a cinco anos, tornando indissocidvel e imprescindivel os principios de cuidar e
educar, de forma integral, evocando a participag¢do da familia e da comunidade. Isso supde um
didlogo entre a institui¢do educativa e a comunidade tanto para garantir as necessidades
basicas dos pequenos quanto para assegurar seu desenvolvimento, tomando como base suas
experiéncias no contexto de sua comunidade. Esse didlogo requer das instituicdes educativas
o alinhamento das politicas e acdes educativas referentes as concepgdes de crianca, ampliando

a experiéncia desta, associando a pratica pedagdgica ao processo de construcao dos saberes,
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através da mediagdo do professor, podendo, para isso, utilizar-se dos conceitos didaticos, ou
seja, transformar saberes cientificos em saberes cotidianos, visualizando a transformacao e o
desenvolvimento da crianga de modo global e interagindo com a comunidade.

Dessa forma, adequa-se o curriculo da Educacao Infantil a realidade local, tendo como
suporte a proposta pedagogica, da instituicdo, as orientagdes curriculares e as diretrizes dessa
etapa de ensino, com énfase no processo de constru¢do de conhecimento, determinados pelos
aportes legais, pertencentes a Educagdo Infantil, combatendo o descaso que ha muito tempo
permeia a Educacao Infantil brasileira.

Apesar dos avangos da legislagdo e das politicas publicas brasileiras destinadas a
primeira infancia, o sistema educacional deixa a desejar, ndo atendendo satisfatoriamente esta
demanda. De acordo com o Anuario Brasileiro de Educagao Basica (2013), havia um milhao
de criangas de quatro a cinco anos fora da escola. Segundo a publicagdo, apenas 22,95% de
criangas de zero a trés anos estavam na escola em 2012, subindo para 23,5% em 2014.

Isso significa que 76,5% das criancas com idade para frequentar as creches estavam
fora dessas instituigdes, salientando que o atendimento a pré-escola se situava, em 2011, em
torno de 81,9%, elevando-se para 82,2% em 2012, com uma demanda de 1,8 milhdes de
criancas nao atendidas em creches, segundo a fonte acima consultada, embora as matriculas

entre 2007 e 2013 tenham aumentado significativamente, como mostra a tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Evolucao do Numero de Matriculas na Educacdo Basica por Modalidade e Etapa de

Ensino - Brasil —2007/2013

Matriculas de Educaciio Basica por Modalidade e Etapa de Ensino
Ensino Regular
Ano Educagdo Infantil Ensino Fundamental
Creche Pré-escola Total Anos iniciais Anos Finais Total

2007 1.579.581 4.930.287 6.459.868 17.782.368 14.339.905 32.122.273
2008 1.751.736 4.967.525 6.719.261 17.620.439 14.466.261 32.086.700
2009 1.896.363 4.866.268 6.762.631 17.295.618 14.409.910 31.705.528
2010 2.064.653 4.692.045 6.756.698 16.755.708 14.249.633 31.005.341
2011 2.298.707 4.681.345 6.980.052 16.360.770 13.997.870 30.358.640
2012 2.540.791 4.754.721 7.295.512 16.016.030 13.686.468 29.702.498
2013 2.730.119 4.860.481 7.590.600 15.764.926 13.304.355 29.069.281

Fonte: MEC/INEP/DEED, CENSO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA, 2013: RESUMO TECNICO, 20147

* 1) Néo inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado
(AEE).



35

Observa-se, conforme demonstra a Tabela 1, que o nimero de matriculas nas creches
cresce a cada ano, o que ndo ocorre com a pré-escola, visto que entre 2009 e 2011 houve um
decréscimo das matriculas, voltando a subir entre 2012 ¢ 2013.

Em relagdo as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, com exce¢ao de 2010 e
2013, ha uma queda das matriculas. A justificativa do MEC ¢ de que isso pode ter decorrido
da reorganizagdo da pré-escola que atende a criangas de quatro e cinco anos, tendo, com a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, parte do seu publico-alvo transferido para
o 1° ano do Ensino Fundamental, que passou a receber criangas de seis anos de idade. Nesse
sentido, parte da populacgdo de seis anos, que antes era atendida pela Educagao Infantil, passou

a ser matriculada no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.

Tabela 2 - Matricula de Educacdo Basica por Modalidade Etapa de Ensino, segundo a

Dependéncia Administrativa - Brasil - 2013’

Matriculas de Educac¢io Basica por Modalidade e Etapa de Ensino

Depen- Ensino Regular

dA?ri&iis- Educagdo Infantil Ensino Fundamental

Trativa Creche Pré-escola | Total Anos iniciais Anos finais Total
Federal 1.254 1.370 2.624 7.134 16.883 24.017
Estadual 4.909 50.111 55.020 2.416.229 6.099.857 8.516.086
Municipal. | 1.724.714 3.591.750 5.316.464 10.764.674 5.389.663 16.154.337
Privada 999.242 1.217.250 2.216.492 2.576.889 1.797.952 4.374.851
Totais 2.730.119 4.860.481 7.590.600 15.764.926 13.304.355 29.069.291

Fonte: MEC/INEP/DEED, CENSO ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA, 2013: RESUMO TECNICO, 2014.

2) Ensino Médio: inclui matriculas no Ensino Médio integrado a educagdo profissional e ao Ensino Médio
normal/ magistério.

3) Educagédo Especial classes comuns: as matriculas ja estdo distribuidas nas modalidades de ensino regular e/ou
Educacgao de Jovens e Adultos.

4) Educacao de Jovens e Adultos: inclui matriculas de EJA presencial, semipresencial, EJA presencial de nivel
fundamental Pro jovem (Urbano) e EJA integrado a educacao profissional de nivel fundamental e médio.

> 1) Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado
(AEE).

2) Ensino Médio: inclui matriculas no Ensino Médio integrado a educagdo profissional e no Ensino Médio
normal/ magistério.

3) Educagao Especial classes comuns: as matriculas ja estdo distribuidas nas modalidades de ensino regular e/ou
Educagdo de Jovens e Adultos.

4) Educacdo de Jovens e Adultos: inclui matriculas de EJA presencial, semipresencial, EJA presencial de nivel
fundamental pro jovem (Urbano) e EJA integrado a educagéo profissional de nivel fundamental e médio.
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O INEP/MEC (2013) indica que no Brasil existem 190.706 estabelecimentos de
Educacdo Bésica, nas quais estdo matriculados 50.042.448 de alunos, sendo 41.432.416
(82,8%) em escolas publicas, 8.610.032 (17,2%) em escolas da rede privada e 23.215.052 nas
redes municipais, o que representa 46,4% das matriculas, seguida pela rede estadual com
35,8% e a rede federal com 0,6%, registrando, segundo a pesquisa, um decréscimo de 1,9% de
matriculas na rede publica, revelando, em contrapartida, crescimento de 3,5% na rede privada.

Essa queda do percentual de 1,9% nas matriculas da Educac¢do Infantil na Rede
Publica vai de encontro a LDB que, em seu Art. 4°, inciso IV, afirma que ¢ dever do Estado a
educacdo das criangas, conforme exige ainda Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a
propria Constituicdo Federal de 1988 que, em seu Art. 208, explicita que ¢ dever do Estado
assumir a educacdo das criancas de zero a cinco anos em creches e pré-escolas, embora
reconheca o aumento do numero de criangas matriculadas em creches e pré-escolas.

Contudo, isso ndo isenta a responsabilidade do Estado em cumprir o que determina a
Constituicao Federal e a LDB, a saber, que todas as criangas de zero a trés anos devem estar
nas creches e as de quatro e cinco anos na pré-escola. Mesmo assim, ha defasagem que
representa menos 36,6% no atendimento nas creches e de 25% na pré-escola, no periodo

correspondente a 2012 e 2013, conforme mostra abaixo Tabela 3.

Tabela 3 - Distribuicdo da matricula por nivel de ensino e participacao da rede publica do

Brasil — 2012 e 2013

Nivel / etapa de Matricula total Rede publica % da rede publica
modalidade de ensino
Creche 2.730.119 1.730.870 63,4
Pré-Escola 4.860.481 3.643.231 75,0

Fonte: INEP/MEC, Censo Escolar 2013.

Os dados revelam que, apesar da defasagem entre creche e pré-escola, o Brasil aos
poucos vem despertando para a importancia da Educagdo Infantil nas ultimas décadas, pelo
menos em parte. Se o atendimento na pré-escola, de acordo com o MEC/Inep, ¢ de 75%, a
defasagem €, entdo, de 25%. Segundo a mesma fonte, existe rede privada 17,2% e 46,4% das
redes municipais, sendo 35,8% na rede estadual e 0,6% na rede federal. Assim, se o
atendimento ¢ de 63,4%, logo a defasagem ¢ de 36,6.

Para superar a omissdo com essa etapa de educacdo, impulsionado, entre outros
aspectos, pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e outros dispositivos legais,

como Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, além da mobilizagdo dos movimentos sociais
e organizacdo da sociedade civil organizada.

Consideramos que, apesar desses avangos historicos, o Brasil precisa se voltar de
modo efetivo para a qualidade do ensino, tanto no ambito das politicas publica quanto em
relacdo a valorizacdo e qualificacdo dos professores, sobretudo os da Educagdo Infantil. Essa
prerrogativa significa que, mesmo a educag¢do brasileira tendo evoluido, ndo tem
acompanhado a dindmica da universalizagcdo da educagao, particularmente da Infantil.

Com a aprovagao da Lei n° 13.005, de junho de 2014, as politicas publicas brasileiras
para a educagdo, atribuida ao Plano Nacional de Educagdo — PNE, estabelece vinte metas,
tratando a primeira sobre a universalizacdo da Educagdo Infantil e a pré-escola até 2016,
ampliando a oferta da Educa¢do Infantil em creches até 50%. Em outras palavras, traduz a
responsabilidade do Estado em resgatar a defasagem e o descaso em relacdo a primeira etapa
da Educagdo Basica, que atende a primeira infincia, que perdura deste os tempos do Brasil
Colonia. Por decorréncia, pde muitos municipios em alerta, uma vez que na estrutura
educacional do pais compete aos municipios a responsabilidade pelo Ensino Fundamental I,
no qual se inclui a Educacao Infantil.

Segundo Nascimento (2010), alguns municipios que priorizam a pré-escola e o Ensino
Fundamental em detrimento das creches, com a alegacdo de que a creche tem um custo
elevado, dificultam a sua implantacdo e manutengdo. Isso significa que a Educacdo Infantil
ainda ndo ¢ prioridade, contrariando os dispositivos legais e as politicas pertinentes a
Educagdo Infantil, bem como o principio da universalizagdo, o que passa a ser mais um
desafio a ser superado, ainda que a educacdo da crianca pequena seja um direito legitimo,
defendido pela legislagdo brasileira.

A Educacdo Basica, indica o MEC, ¢ distribuida entre os entes federados, sendo os
Municipios responsaveis pela oferta de Educagdo Infantil (zero a cinco anos) e de Ensino
Fundamental (seis a 14 anos), esta compartilhada com os Estados, a quem compete ofertar o
Ensino Médio (15 a 17 anos).

A Unido exerce funcdo supletiva e redistributiva para toda a Educagdo Basica, isto &,
compete ao Estado o papel complementar a educacdo de forma a garantir equalizacdo de
oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino, mediante assisténcia
técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

Em sintese, embora o sistema educacional tenha evoluido nos ultimos anos, ainda ¢
preciso enfrentar muitas lutas e conquistas para que possamos atingir a qualidade ideal para a

Educagao Infantil e a qualificagdo dos educadores, para que possam atuar com mais
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competéncia nesse campo educativo. Por outro lado, desmitifica a visdo reducionista de que
as criancas pobres, conforme Kramer (1995, p.24), “sdo carentes, deficientes e inferiores”.
Oferecer educacdo para todos ¢ a saida para mudar essa equivocada concepgao,
desconstruindo o estigma de que as criangas das camadas menos favorecidas apresentam
dificuldades de aprendizagem, buscando entender que educar e cuidar das criancas s3o uma
acao que compromete a todos que estdo envolvidos no processo de conhecimento.

Nessa perspectiva, Kramer (1995, p.17) aponta que

sentimento de afei¢do pelas criangas’, ndo significa 0 mesmo que ter afeigdo pelas
criangas, corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
aquilo que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianca seja considerada
como um adulto em potencial. (KRAMER, 1995, p.17).

Portanto, as criancas devem ser concebidas e percebidas como pessoas com
caracteristicas proprias ¢ que ocupam um lugar na sociedade, distinto do adulto, o que requer
do professor/educador, uma percepcao mais refinada em relacao a infancia, para que, assim,
possa atender as suas necessidades e apoid-las nas suas necessidades basicas de
desenvolvimento e aprendizagem.

Toda crian¢a nasce no contexto de uma cultura e nao sobrevive sozinha, sem a
participagdo das pessoas e do grupo que a gerou, o que implica dizer que a instituigdo
educativa deve considerar que a crianga, sujeito em pleno desenvolvimento, precisa da
mediacao e apoio do adulto, para auxilia-la na realizagdo das a¢des proprias a sua idade.

A crianga, conforme estabelecem as DCNEI, apreende o mundo através das agdes de
descobertas, de fantasia e imaginagdo e criacdo que se materializam nas brincadeiras e nas

interagdes potencializadas pelas proprias brincadeiras e no mundo da cultura.

Nessas condigdes, ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja,
aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o
mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura. [...] O
conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde o nascimento
a crianga busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse processo volta-se para
conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente o campo de sua
curiosidade e inquieta- ¢des, mediada pelas orientagdes, materiais, espacos e tempos
que organizam as situagdes de aprendizagem e pelas explicagdes e significados a
que ela tem acesso. (BRASIL, CNE/SEB, 2009, p. 6-7).

Partindo desse reconhecimento de crianca como ser potente que busca
incessantemente descobrir o mundo e se reconhecer nele nos espacos educativos, cuja
proposta e pratica pedagdgica tenham como eixos norteadores as brincadeiras e interagdes, 0s
professores € os demais profissionais que atuam com as criangas necessitam compreender

quem sdo as criancas desse espago, como se desenvolvem e aprendem e quais as suas
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especificidades e necessidades. Com esse modo de conceber a crianga no contexto de praticas
potencializadoras, o professor e demais profissionais necessitam de uma formagdo inicial e
continuada que assegure o exercicio de sua profissionalidade e os direitos das criangas

previstos em lei. E dessa questdo que trataremos na se¢ao seguinte.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INFANTIL: BASE
CONCEITUAL E LEGAL

As discussoes acerca dos fundamentos tedricos que embasam a formagdo de
professores e sua pratica pedagogica nos levaram a fazer um estudo voltado para as relagdes
estabelecidas entre os aportes tedricos e a efetivagdo destes no exercicio dos profissionais que
atuam na Educagdo Infantil. Embora a Educacao Infantil, como primeira etapa da Educagao
Basica nos ultimos anos, faca parte de um cenario de intensa discussao e articulacao politica,
a maneira como ela ¢ entendida socialmente exige que novas discussdes estejam presentes
nesta etapa de ensino.

Partindo dessa linha de raciocinio, iniciamos a discussdo enfatizando a necessidade de
uma formagao especifica para os profissionais que atuam com as criancas de zero a cinco
anos. Nessa perspectiva, em 1996 foi promulgada a Lei n® 9.394/96, conhecida como Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional, alterada pela Lei n°® 12.796/2013, que, apds esses
anos de promulgacdo, continua em processo de adaptagdo em alguns locais.

A LDBN de 1996 representa um dos maiores avangos no campo da Educacao Infantil.
Pela primeira vez em nosso pais, sdo estabelecidas as orientagdes € normatizacdes gerais
acerca da formagao minima para alguém atuar com criangas na Educac¢do Infantil.

Nesse sentido, a lei estabelece, conforme os artigos abaixo:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagao minima para o magistério na Educagio Infantil

e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico. (MEC, 1996).

Desse modo, a formacao do professor pressupde um amplo leque de conhecimentos,
numa perspectiva multidisciplinar que lhe garanta os saberes e experiéncias necessarias para
exercer a profissao docente, sem perder de vista o foco de sua vinculagdo profissional, e tenha
como suporte a proposta pedagdgica e suas vertentes educativas. Mas, sem abrir mao da
organizagdo do ensino e das estratégias a serem utilizadas no cotidiano de suas praticas, na
perspectiva de promover efetiva interagdo entre as criangas e a constru¢do dos conhecimentos
junto a elas, em suas diferentes idades, cujos requisitos deverdo se prolongar sobre todo o
exercicio da docéncia, assumindo, segundo Paiva et. al. (2003, p. 48), o papel de “tecnélogo”

do ensino, do ator social e do pratico “reflexivo”.
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De acordo com essa compreensdo, ressaltamos que o PROINFANTIL, surgido em
2005, tinha a inten¢do de formar os professores em exercicio na Educagdo Infantil, que, ainda
que atuassem na atividade docente, ndo possuiam a formag¢do minima necessaria para atuar
com criangas pequenas. Nas diretrizes do programa, estd posta a importancia da qualificagdo
dos profissionais que atuam em creches e pré-escolas.

Em sintese, 0o PROINFANTIL ¢ um curso a distancia, de formag¢ao para o Magistério,
em Nivel Médio, na modalidade Normal, oferecido para professores em exercicio nos
sistemas municipais e estaduais de educagdo. O curso conferira diploma para o exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil (BRASIL, 2005, p.6).

O Ministério da Educagdo identificou em ambito nacional que diversos municipios
continuavam com expressivo numero de professores leigos, exercendo a fun¢do docente na
Educacdo Infantil, conforme apontam diretrizes do programa. Embora a Constituicao Federal
de 1998 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo afirmem a Educagdo Infantil como a
primeira etapa da Educagdo Basica, defendendo e garantindo na lei a formagdo inicial e
continuada aos profissionais desta etapa, essas nogoes ainda sao um desafio a ser enfrentado.

Em Alagoas, por exemplo, do ponto de vista legal, a formacao inicial para professores
em Educacdo Infantil foi por décadas um assunto pouco discutido nos cursos de pedagogia,
tanto em ambito publico como privado. E com a reformulagio do curso de Pedagogia,
sugerido pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que os poucos cursos de
pedagogia existentes no Estado comegaram a reformular seus projetos de cursos. Mas, s6 em
2008, na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), foi aberto o primeiro concurso publico
para a contratacdo de professores de Educagdo Infantil, lotado do NDI, que compde o Centro
de Educacao da institui¢ao federal.

Apesar desse avango, o pais vivia um problema demandado pelo advento da LDBN, a
garantia de professores na educacdo com a formagdo minima exigida por lei, quando na
verdade o cendrio era de um nimero grande de profissionais leigos atuando na Educagao
Infantil, contando apenas com o Ensino Fundamental. Assim, o MEC, em parceria com os
estados, municipios e as universidades federais, propos, em 2005, através do PROINFANTIL,
a formacao e titulacdo desses profissionais na perspectiva de regulamentar sua profissao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9394, de 20 de dezembro de
1996) determina que o profissional em questao deve ter formagao minima de Ensino Médio
na modalidade Normal. Importante destacar que essa determinacdo se aplica apenas para as
instituicdes onde ndo existem profissionais formados em nivel superior. De acordo com essa

lei, a preferéncia para atuar na Educagdo Infantil ¢ a licenciatura plena em Pedagogia.
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A Resolucdo CNE/CP/MEC n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educa¢do Basica, em nivel

superior do curso de licenciatura de graduacao plena, observa o sequinte:

Art. 2° - A organizagdo curricular de cada instituigdo observara além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientagdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo
para:

I - o ensino visando a aprendizagem do aluno;

II - o0 acolhimento e o trato da diversidade;

III - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo ¢ a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informac¢do e da comunicagdo ¢ de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.

Considerando essas diretrizes, podemos visualizar avangos significativos ao tratar da
formagao dos profissionais da Educagdo Bésica, que tem como prioridade a qualificagdo
docente, iniciando na Educa¢do Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais,
defende concepgdes tedricas no campo da pedagogia e areas afins, tendo como principio o
cumprimento do preceito e a aplicabilidade dessas diretrizes.

A esse respeito, Pimenta (2002, p. 16) destaca que:

[...] a formag@o inicial de professores tem demonstrado que os cursos de formagao,
ao desenvolverem um curriculo formal com conteudos e estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial, ndo se da conta de
captar as contradigdes presentes na pratica social de educar, pouco tem contribuido
para gestar uma nova identidade do profissional docente.

No tocante a formagao continuada, Pimenta (2002, p.16) também afirma que “a pratica
mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou atualiza¢do dos contetidos de
ensino”. Pondera, ainda, que “esses programas tém se mostrado pouco eficientes para
transformar a pratica docente e, consequentemente, as situagdes de fracasso escolar, por nao
tornarem a pratica docente e pedagogica escolar no seu contexto”.

Em outras palavras, essas assertivas levam ao entendimento de que os cursos de
formagdo de professores ndo estdo atendendo as perspectivas da educacao, ficando restrito ao
cumprimento de uma estrutura curricular que nao atende as necessidades da formagdo dos
professores, especialmente por ndo adaptarem a estrutura formal a realidade das escolas e,
particularmente, a formagao docente, ndo permitindo ao professor se articular com os saberes

e os fatos sociais.
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De acordo com Pimenta (2002), ¢ necessario ressignificar os processos formativos a
partir da reconsideragdo dos saberes necessarios a docéncia, comecando pela andlise da
pratica pedagogica, e enfrentar o desafio de conviver e assimilar linguagens e discurso
inovadores. Nessa perspectiva, torna-se compreensivel que o exercicio do professor “nao seja
uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-
mecanico” (PIMENTA, 2002, p.18).

A constru¢do da identidade profissional a partir de sua identificagdo com a realidade
social e a reconstrucao de saberes inerentes aos fatos sociais, a partir do reconhecimento dos
valores e da propria identificacdo do profissional como um processo de construcido e
reconstru¢do do sujeito, exige constante atualizacdo. O reconhecimento dela emana das
relagdes sociais e das competéncias laborais, representadas pela capacidade de criar e recriar
significados inerentes ao publico com o qual se relaciona no caso do professor, com o aluno,
com a entidade educativa e a sociedade onde atua, desenvolvendo a capacidade de se
relacionar e socializar os conhecimentos, a partir da dindmica e da visdo de que muitas vezes
¢ preciso aprender a fazer as coisas diferentes, quebrando paradigmas.

Nessa visdo, € preciso que o professor assimile que seu trabalho deve pautar-se numa
filosofia de exceléncia da qualidade, assumindo o papel de motivador, analisando sua pratica
educativa e assumindo a qualidade como fator preponderante da agdo profissional. E preciso
compreender que a qualidade do processo ensino-aprendizagem das criangas esta
intrinsecamente ligada a formag¢do do professor, o que requer, naturalmente, a preocupacao
com a formag¢do continuada, com as inovagdes periodicas e a qualificagdo especifica na area
em que atua, mas também com as condi¢des de trabalho.

A formacdo de professores tem sido uma discussdo constante hda muito tempo,
intensificando-se a cada dia, principalmente apds a reestruturacdo da estrutura curricular dos
cursos de Magistério e de Pedagogia. Isso exige uma reflexdo, mesmo depois da promulgagao
da LDBN de 1996, que de certa forma supera a polémica em relagdo a formacao do professor.

Em relacdo a formacdao de professores para Educacdo Infantil, a LDBN veio
inicialmente suprir uma lacuna de politicas em relacdo aos profissionais que atuavam em
creches e pré-escolas, conforme o Art. 62, bem como com a formacdo especifica de
professores para a Educagao Infantil, pois a maioria dos profissionais que atuavam em creches
e pré-escolas ndo tinha formagao especifica para cuidar e educar criangas pequenas.

Os professores ndo tinham habilitacdo para trabalhar na Educagdo Infantil, o que
também pedagogicamente prejudicava e inviabilizava o trabalho nas creches e pré-escolas,

dada a caréncia de embasamento teorico dos profissionais que atuavam nas institui¢des que
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atendiam essa etapa de ensino, o que causava uma pratica pedagdgica descontextualizada, no
que diz respeito a forma de tratar e educar as criangas.

O PROINFANTIL, como politica de formacgao, surgiu para contribuir ¢ ampliar os
conhecimentos relativos a Educacao Infantil, tendo como foco qualificar os profissionais para
exercer suas acdes didatico-pedagdgicas com qualidade e atuar nas instituigdes, através do
processo formativo e teorias que fundamentam o desenvolvimento infantil, associando o
cuidar ao educar, através da aquisi¢ao do conhecimento acerca do processo de aprendizagem
da crianga, com consciéncia da dinamica e da complexidade envolvidas nessa etapa.

Essa prerrogativa apoia-se também na Resolug¢ao n° 01/2003 do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE/CEB - Camara de Educagdo Basica, em cujo parecer para a homologagdo da
citada resolucao diz: os portadores de diploma de nivel médio, bem como os que vieram a
obté-lo sob a égide da Lei n® 9394/96, tém direito assegurado (e até o fim de suas vidas) ao
exercicio profissional do Magistério nas turmas de Educag@o Infantil ou nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, conforme a sua habilitagao.

A formacdo dos professores para a Educacdo Bésica, em nivel superior, ¢ desejavel,
ainda que se admita, para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, a
formagdo em nivel médio, a modalidade normal. Para Nunes, Corsino ¢ Didonet (2009, p.3),
ao falarem sobre as politicas publicas inerentes ao cuidar e educar a crianca pequena, trazem a
concepcdo de que a compreensdo sobre a Educacao Infantil “ainda ndo chegou a completa
aplicacdo de suas consequéncias na Educagdo Infantil”. Em seguida, acrescentam que “essa
compreensdo € resultado de um processo de mais de cem anos na sociedade brasileira que
ainda nao chegou a completa aplicagdo de suas consequéncias na Educacao Infantil”.

Ou seja, ainda nao chegou ao fim, sendo necessario continuar avancando para elevar a
Educacdo Infantil ao patamar desejado, o que evoca politicas publicas mais contundentes e
efetivas, reconhecendo, sobretudo, a valorizagdo dos professores e da propria Educagdo
Infantil, enquanto primeira etapa da Educagdo Bésica.

E importante salientar que a legislagdo brasileira, no tocante 4 Educagio Infantil, tem
evoluido nas ultimas décadas, sobretudo a partir do advento da LDBN, que determina que a
Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, tem como objetivo o desenvolvimento
integral da crianga até seis anos, tanto no aspecto fisico, psicologico, intelectual e social.

Embora a citada lei tenha mostrado a preocupacao com a qualidade do atendimento de
criangas nas creches e nas pré-escolas, ¢ necessario dar prioridade a formacao do professor,
que certamente terd uma pratica pedagogica mais efetiva, e mais qualificada, que o tornara

habilitado para o exercicio da funcdo de educar, cabendo ao Estado, no caso da educacao
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publica, oferecer as condigdes necessarias para que o professor possa, de modo adequado, e
motivado exercer sua fungao.

A trajetoria da educacao deste pais traz dados bastante complexos acerca do processo
educativo. Na perspectiva de minimizar os danos causados, a educacao hd muitos anos traz
em suas metas a intencionalidade de enfrentar e tentar superar as dificuldades de acesso e
permanéncia do aluno na escola, bem como eliminar as desigualdades no contexto educativo.
Assim, nos ultimos anos teve como foco a qualificagdo para o trabalho, a identificagdo das
potencialidades e dindmicas desenvolvidas nos locais de trabalho e o exercicio da cidadania,
onde se inclui os principios éticos, que dizem respeito aos direitos humanos, a valorizagao dos
profissionais da educagdo e a garantia de direito a Educacao Bésica de qualidade.

No que se refere a Educacdo Infantil, o Plano Nacional de Educacdo garante, segundo
a sua primeira meta, a universalizagdo, at¢ 2016, da Educagao Infantil na pré-escola para as
criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de creches para atender, no
minimo, 50% das criangas até trés anos, investindo, segundo a meta 10, prioritariamente na
Educagao Infantil, com centralidade ao atendimento de criangas € zero a cinco anos, o que
constitui um grande desafio para os municipios.

A Educacao Infantil, de acordo com a estrutura educacional brasileira, estd pautada na
esfera municipal, o que também exige um levantamento da demanda infantil e, por
conseguinte, da necessidade de creches e pré-escolas € um planejamento que retina as
condig¢des tanto para levantar a demanda quanto para consolidar o funcionamento das creches
e pré-escolas para atender a demanda da Educagdo Infantil.

O PNE ainda propde, em sua meta 5, a alfabetizacdo de todas as criangas até o final do
3° ano do Ensino Fundamental e, na meta 6, oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, atendendo, no minimo, a 25% dos alunos da Educacao
Basica, estabelecendo, em sua meta 7, o fomento a qualidade da Educacdo Béasica em todas as
etapas em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem,
de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB: 6,0 nos anos iniciais do Ensino Fundamental; 5,5 nos anos finais do
ensino desse tipo de ensino, destacando-se que com referéncia a profissionalizacdo de
professores para a Educacdo Infantil, a meta 11 estabelece como objetivo triplicar as
matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio.

Como podemos perceber, sdo metas desafiadoras que evocam o esfor¢co das trés
esferas do poder, especialmente dos municipios, visto que estes sdo responsaveis pelo Ensino

Fundamental. Resta saber se as metas apontadas pelo PNE serdo efetivamente realizadas ou se
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ficardo apenas no plano do discurso, fruto de uma ideologia politica que se perde no tempo e
no espaco, especificamente a Educacdo Infantil, na medida em que esta nunca foi prioridade
no Brasil, como ndo teve suas necessidades atendidas, o que também se constitui um grande
desafio para superar o tratamento inadequado destinado a essa modalidade de ensino,
constituindo-se um esforgo recorrente para superar a fragilidade da educagao brasileira.

Esse cendrio, alids, se perpetua desde os anos de 1994, quando o MEC elaborou o
Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil, composto, conforme Farias e Palhares
(2005, p. 7), por trés dimensdes, a saber: “Documento introdutorio ao Referencial Curricular
Nacional de Educagdo Infantil (volume 1), Formagdo pessoal e social identidade e autonomia
(volume 2); Conhecimento de mundo (volume 3)”.

Nesses documentos, afirmam Farias e Palhares, o Ministério da Educa¢ao reconhece
as polémicas que permeiam a educacgdo da crianga pequena, a importancia da afetividade e da
fun¢do pedagogica como o cuidar, o educar e o brincar, tripé cujos fundamentos serviram de
parametro para o mencionado referencial, considerando que tais fundamentos precisariam
esclarecer com propriedade o papel pedagdgico do professor de Educagdo Infantil.

A inten¢cdo do MEC, segundo as mencionadas autoras, era subsidiar a elaboragdo de
politicas publicas para a Educacdo Infantil no sentido de promover melhorias para essa etapa
de ensino, com énfase na qualidade do atendimento as criangas que frequentavam pré-escola,
com propostas de qualificacdo para o educador, que desenvolvia suas fun¢des com as criangas
pequenas, considerando o potencial da crianca e por sua vez, estimular as familias a
participarem da educagdo de seus filhos.

Essa intengdo considerava que um ambiente organizado e acolhedor, proporciona
melhor desenvolvimento as criangas. Contudo, esse contexto demanda varios campos do
conhecimento e, consequentemente, de professores habilitados, que compreendam os
diferentes campos de conhecimentos, que compdem o curriculo da Educacao Infantil, ou seja,
precisa de uma equipe multidisciplinar, entendendo que “a base do cuidado humano ¢
compreender como ajudar o outro a desenvolver-se como ser humano”.

Sobre o perfil do professor de Educacdo Infantil, o Referencial Curricular Nacional

para Educacdo Infantil — RECNETI exige, a respeito do cuidar e educar criangas pequenas, que

o professor tenha uma competéncia polivalente e ser polivalente significa que ao
professor ao cabe trabalhar com conteudos de naturezas diversas que abrangem,
desde cuidados bésicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias
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para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a
pratica direta com as criangas a observacao, o registro, o planejamento ¢ a avaliagdo
(MEC/SEF, 1998, p.41).

Acrescenta o RECNEI (1998) que, para que os projetos educativos das institui¢des
possam representar, de fato, esse didlogo e debate constante, ¢ preciso que os professores
estejam comprometidos com a pratica educacional, que sejam capazes de responder as
demandas familiares e das criangas, assim como as questdes especificas relativas aos cuidados
e aprendizagens infantis. Para o documento, cuidar ¢ um ato de dimensao acolhedora, visto
que cuidar e educar acontece simultaneamente, ainda que com procedimentos especificos.

Cuidar e educar a crianga pequena passa por uma formagao especifica dentro de uma
concepg¢do multidisciplinar e uma pratica pedagogica concebida a partir das necessidades das
criangas, haja vista que essas sdo protagonistas de seus conhecimentos. Em sintonia com as

concepgdes de atendimento a infancia, o parecer CNE/CEB n° 20/2009 destaca:

Também as professoras ¢ os professores tém, na experiéncia conjunta com as
criangas, excelente oportunidade de se desenvolverem como pessoa e como
profissional. Atividades realizadas pela professora ou professor de brincar com a
crianga, contar-lhe historias, ou conversar com ela sobre uma infinidade de temas,
tanto promovem o desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a
si mesmo, de sua autoconfiancga e formagdo de motivos ¢ interesses pessoais, quanto
ampliam as possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as
iniciativas infantis (CNE/CEB, 2009).

Diante do exposto, as Diretrizes ressaltam a necessidade da formacao especifica dos
profissionais que atuam em creches e pré-escola, situando a Educagao Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica, sendo indispensdvel, portanto, que este profissional possua
formacao minima em Ensino Médio, modalidade Normal, conforme a LDB de n°® 9.394/96,
em seu Art. 62 (MEC, 1996).

Desde a antiguidade, Platdo apontava a importancia de se aprender brincando em
oposicdo a violéncia e a opressdo, enquanto Aristdteles defendia que a crianga que aprendia
brincado com jogos era um preparo para a vida futura, embora na época ndo se discutisse a
importancia do jogo na infancia, sendo discutido a partir do século XVII, quando surgiram, de
fato, as primeiras preocupagdes com a educacdo das criancas pequenas, resultante do
reconhecimento que elas passaram a ter no meio em que viviam.

Isso tem destaque na obra de Aries (1981), que explica que esse sentimento surgiu
quando a sociedade passou a ter consciéncia da relevancia da infancia, antes negligenciada.

Apesar de alguns cuidados, pouca importancia era dada a crianga, sendo marcante a falta de
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sensibilidade nas familias, o que caracterizava certo abandono em relagdo a crianca pequena,

o que causava indices elevados de mortes prematuras. Diante do exposto, destaca o autor:

Sentimento de infincia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia ndo significa
o mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde & consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia (ARIES, 1981, p. 156).

Desse modo, deve-se entender que essa concepcao de crianga, como nos mostrou o
autor, fazia parte de um contexto historico, que pouco valorizava a crianga como um ser em
desenvolvimento, tratando-a como “um adulto em miniatura”, ou um “vir a ser”, deixando
evidente que, quando a sociedade passou a compreender as diferengas entre adulto e crianga,
outros conceitos foram surgindo e pontuando a relevancia do papel da crianca na historia da
Educacao Infantil.

Aries (1981) destaca ainda a importancia do papel dos pais na educagdo da crianga,
observando que seu comportamento e atitudes quando adulta depende da sua formagdo na
infancia, especialmente a advinda do ambiente familiar. Porém, mesmo em concordancia com
o autor, de que a primeira educagdo deve ser de responsabilidade da familia, entre as fun¢des
do professor estd a de exercer o papel de mediador do conhecimento, e, assim, trocar
experiéncias com as criancas, valorizando o que elas j4 trazem do seu contexto socio cultural.

Segundo Mussati e Mayer (2002), quando se apropria ao contagio do seu dia a dia, a
crianga consegue atingir a constru¢do cognitiva, tanto do microssistema da pré-escola como
alvo motivador do saber das criangas, o que favorece as condi¢des necessarias ao seu
conhecimento. No microssistema educacional, atende o fator concentragdo, em que no
decorrer das tarefas tem a propriedade de poder conhecer.

Isso, por sua vez, indica que o professor, além do conhecimento tedrico apreendido,
mesmo nos cursos de Magistério, precisa desenvolver a habilidade de saber brincar e partilhar
seu conhecimento como estratégia para elevar a autoestima da crianca, estimulando-a a
desenvolver, ndo so6 aptidoes fisicas, mas também intelectuais, agucando seu potencial
cognitivo através do brincar, o que se contrapde ao carater obrigatério da aprendizagem,
competindo aos cursos de formacdo de professores da Educa¢do Infantil a inclusdo da
importancia do ladico para o desenvolvimento da crianca em sua estrutura curricular.

Essa concepcdo indica que o termo pedagogo advém das palavras grega spaidos
(crianca) agogué (condugdo), isto €, aquele que educa e ensina a crianga, o que também pode

ser expresso pela arte de instruir e educar a crianga, a arte de conduzir a crianga.
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Tudo isso implica em dominar métodos de ensino e desenvolver habilidades para
conduzir e possibilitar as interagdes entre as criancas, podendo-se considerar que o papel do
professor da Educacdo Infantil ¢ adequar o conhecimento pedagdgico as necessidades das
criangas ao seu meio social, a partir das experiéncias por elas vivenciadas.

Nesse processo, o professor assume o papel de mediador da aprendizagem da crianga,
dentro de uma concepcao que defende que aprender ¢ modificar as expectativas de uma
realidade numa sequéncia logica, respeitando a sensibilidade da crianga, o seu contexto, a sua
realidade, buscando a transformacao social, compreendendo que brincar faz parte da infancia,
que ¢ onde a crianga se apropria de elementos os quais sdo fundamentais para a construgao de
sua identidade, cabendo ao professor estimular a autonomia através da criatividade e, assim,
potencializar o conhecimento e o equilibrio emocional da crianga.

No que tange a pratica do educador, ha de se considerar que seu papel nas instituicdes
de Educacdo Infantil tem um cunho pratico e tedrico, uma vez que a preocupa¢do maior € o
cuidado e a educagdo da crianga, exigindo maior habilidade paciéncia e afeto para com a
crianca. Isso compreende que na pré-escola se exige conhecimento sobre os aspectos de
ensinar e cuidar dentro de uma concepgao que respeite o desenvolvimento ¢ os saberes da
crianca, sobretudo, levando-se em conta que a Pedagogia ¢ a 4rea da educacao que tem como
objetivo refletir e sistematizar o processo de aquisi¢ao do conhecimento.

Porém, ndo significa que o profissional da creche dispense a apreensdo de conceitos
relativos a pedagogia, pois, seja qual for sua fungdo, precisa estar preparado para o exercicio

da fungdo. A formagdo de professores deve considerar, afirma Oliveira (2005, p.12), que

na sociedade contemporanea, as rapidas transformagdes no mundo do trabalho, o
avango tecnoldgico configurando a sociedade virtual e os meios de informagdo e
comunicagdo incidem fortemente na escola aumentando os desafios para torna-la
uma conquista democratica efetiva.

Assim, Oliveira ressalta que os professores necessitam estar antenados as tecnologias
da informagdo e comunicagdo que, segundo Mercado (2004, p.7), “estdo as vezes mais
presentes em atividades de formacdo de professores” e que, acrescenta este autor, “Os
avangos ¢ as possibilidades educativas que oferecem representam expectativas novas,
lancando novos desafios para a educacdo”. O que significa que os professores precisam
também estar atualizados com a linguagem tecnoldgica para subsidiar sua pratica educativa.

E importante considerar que 0 MEC, como indutor de politicas publicas, tem aberto
espacos para debates junto aos movimentos sociais, documentos oficiais e foéruns especificos

desta etapa educacional, fomentando extensas discussdes acerca do reconhecimento dos
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direitos dos professores e da formagdo de um profissional capaz de compreender as novas
concepgdes que surgiram nas ultimas décadas, para que possam garantir um atendimento de
qualidade as criangas de zero a cinco anos de idade, como evidenciam os dispositivos legais.

Nesse sentido, merece destaque o que nos revela Kramer (1994, p. 24), para quem
“uma politica de formagdo de profissionais de creches e pré-escolas precisa reconhecer a
multiplicidade de opgdes tedricas e de alternativas praticas possiveis, buscando assegurar a
qualidade do trabalho seja com as criangas, seja com os adultos que com eles atuam”.

Neste contexto, Kramer aborda, de forma bastante precisa, a importancia da formacao
do profissional dessa etapa da Educagao Basica, salientando que se deve partir do pressuposto
de que as teorias e as reflexdes criticas estdo inseridas neste processo de formacdo e de
experiéncias, que muito falam da histéria dos profissionais e dos sujeitos diretamente
envolvidos. Quando se trata de Educacdo Infantil ou de garantir o cuidar e o educar de forma
indissociavel ¢ indispensavel que o educador tenha um trabalho focado ndo s6 na qualidade,
mas também na melhoria de suas habilidades e do seu fazer pedagogico.

No que se refere a formagao de professor, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 informa:

Programas de formagdo continuada dos professores e demais profissionais também
integram a lista de requisitos basicos para uma Educacéo Infantil de qualidade. Tais
programas sdo um direito das professoras e professores no sentido de aprimorar sua
pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu
trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des para refletir sobre sua pratica docente
cotidiana em termos pedagogicos, éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as
melhores formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,
considerando o coletivo de criangas assim como suas singularidades (CNE/CEB n°
20/2009, p.13).

Falar sobre a formag¢ao do profissional de Educacdo Infantil ¢ algo tdo antigo quanto
recente, tdo proximo quanto distante, sobretudo quando se trata de iniciativas e programas
instituidos através de politicas publicas. O discurso que permeia esta problematica parece
estar, na maioria das vezes, na contramdo do que realmente se coloca em pratica nas
instituigdes pertencentes a Educagao Infantil.

Vale considerar que a formacdo docente vem de um processo historico, de suma
importancia para a profissionalizacdo do educador. Porém, para o exercicio de sua funcdo e
dos saberes apreendidos ao longo de sua formacdo, faz-se necessario que os espacos
pedagbgicos possam garantir condi¢des dignas de trabalho, para ndo permanecer apenas no
discurso do profissional capacitado, habilitado e competente, mas que proporcione também

boas condig¢des e reconhecimento deste profissional.
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3.1  Professor de educacio infantil no contexto das politicas publicas: formacao e

atuaciao docente

Continuando o percurso relacionado ao que se refere a formagdo do educador infantil,

Ostetto (2012, p. 128), a respeito do processo de tornar-se professor, argumenta que:

A formagdo do professor envolve muito mais [do] que uma racionalidade tedrica
técnica, marcada por aprendizagens conceituais e procedimentos metodologicos. Ha,
no reino da pratica pedagdgica e da formagdo de professores, muito mais que
dominio tedrico, competéncia técnica e compromisso politico. L4 estdo historias de
vida, crengas, valores, afetividade, enfim, a subjetividade dos sujeitos implicados.

Ostetto (2012) pondera que a postura do professor vai além dos conhecimentos
adquiridos durante sua trajetoria profissional e que no processo de atuagdo docente
questionam-se, entretanto, como seus saberes sdo materializados no dia-a-dia do ambiente
escolar entre seus pares, o reconhecimento de suas crengas, valores e conhecimentos, os quais
fazem parte da construcao de sua identidade profissional.

Nesse contexto, Kramer (1995) nos aponta algumas contradi¢des ainda presentes no
universo da Educacdo Infantil em se tratando das politicas publicas de formag¢ao, quando este
profissional ainda precisa vivenciar o desenvolvimento tedrico no seu cotidiano.

Enquanto as politicas de formagdo se mantiverem desarticuladas de um avango
profissional evidente, sua efetividade se mantera bastante reduzida. Creio que o papel do
MEC ¢ essencial. Nesse sentido, ndo s6 formulando critérios para fornecer apoio técnico e
financeiro a propostas que busquem superar o divorcio entre formacao e profissionalizagao,
mas também delineando diretrizes para que, em médio prazo, essa politica - democratica por
aliar formacao, escolarizagdo e carreira - possa se concretizar (BRASIL, 1994, p.24).

As politicas publicas de formagdo precisam romper com a pratica de sugerir que os
profissionais atuem com as crian¢as de uma determinada forma, enquanto, na pratica, a
postura ¢ inversa. Cada etapa da trajetoria precisa ser percebida pelos professores como
“desconstrutora”, o que significa perceber a visdo magica de que existe a resposta correta ou o
que certo conhecimento representa s6 porque advém de uma pesquisa bem estruturada.

Destacamos a importancia do professor em seu processo de formagao, o olhar para si,
buscando se conhecer e se fazer professor, entregando-se ao processo de autoconhecimento e
se responsabilizando por sua op¢do profissional. Dai, novos horizontes o conduzirdo a
praticas ainda desconhecidas. Entretanto, como sujeito em formagdo que precisara de leituras
permanentes, para deixar emergir a sua infancia nas provaveis interagdes diarias com as

criangas que farao parte do processo de constituir-se professor(a).
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O certo ¢ que a acdo dos professores, especialmente os da Educagdo Infantil, além do
conhecimento das tecnologias da informagdo, na pratica traz em seu bojo, a acdo integradora
entre o educador e as familias dos educandos. Isso supde, afirmam Oliveira-Formosinho e
Kishimoto (2002, p.44), assumir “uma dimensdo moral”, caracterizada pela “relacdo dos
diferentes contextos do exercicio profissional”, que conduzem o saber do educador no
convivio, porém aberto as mudancgas necessarias para a eficiéncia e eficdcia de seu trabalho.

Assim, o professor deve entender, diz Oliveira-Formosinho, que o desenvolvimento
profissional ¢ um caminho que envolve o crescer, o ser, o sentir € o agir, requerendo empenho
e compromisso como elemento integrante e permanente na arte de ensinar, assumindo uma
postura de criticidade, admitindo que o ato de ensinar requer a inser¢do de novas praticas na
compreensdo da a¢do docente, ao entender que esta, afirma Oliveira (2005, p.13), “constitui
um campo especifico da intervencao profissional”. Desse modo, requer do educador um
processo de intervencgdo continuo, associado ao conhecimento técnico, contemplando o saber
didatico-pedagogico relacionado a sensibilidade pessoal e social, refletida, em ultima
instancia, na qualidade profissional € na propria pratica docente, pressupondo conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade, em consonancia com os projetos educacionais.

Hé4 uma dimensao do ser professor na Educacdo Basica e na Educagdo Infantil tao
constitutiva da formacao e do ser professor quanto os saberes historicos, sociais, filosoficos,
culturais e pedagogicos que constituem a base de atuagdo profissional docente. Esta dimensdo
diz respeito as relacdes e interagdes com as criangas, colegas e suas familias.

Sendo assim, tanto os profissionais da creche quanto da pré-escola precisam estar
articulados com as familias da crianga, ao mesmo tempo em que as familias precisam também
se articular com professores e cuidadores de seus filhos, numa agdo reciproca, pois a
institui¢do e a familia t€ém objetivos comuns quanto a educacdo e desenvolvimento da crianga.

Nesse sentido, em funcao da crise educacional, da inversdao dos valores éticos € morais
hoje tdo presentes na escola, como no contexto social das familias, que, de certa forma,
reflete-se no comportamento das criangas e dos profissionais da educa¢ao em decorréncia de
uma conjuntura politica desequilibrada, o que torna necessario uma aproximacao cada vez
maior entre a familia e a escola, unindo sentimento e agdes que possam favorecer a formagao
da crianga e permitir o inter-relacionamento entre escola e comunidades.

A parceria escola e familia € essencial para a formagao da crianca, notadamente em
funcdo das transformacdes sofridas por esta e sua adaptacdo ao ambiente escolar, em
detrimento da familia ser em primeira instancia o canal de informacdes sobre a crianga. Costa

(2007) pontua que observa um avassalador declinio da influéncia da familia na escola,
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tendendo a se tornar uma mera repetidora dos valores da sociedade, levada pela massificagao
de propaganda, que gira em torno do consumismo e ndo dos reais valores da pessoa humana.
Portanto, nessa visdo considera-se que a familia, independente de lagos sanguineos, ¢
efetivamente a base do individuo, especialmente na infancia, devendo-se considerar que ¢ na
familia que a crianga estabelece seu primeiro contato e seu vinculo afetivo, seguindo-se os
primeiros ensinamentos. Assim, compete aos pais a fun¢do de acolher, orientar e compreender
as necessidades iniciais da crianca e, dessa forma, ajuda-la a constituir-se como sujeito social

e de direito.
3.2  Associacdo entre teoria e pratica na formacao e atuacio docente

Vale ressaltar que a LDBN n°® 9.394/96, em seu Art. 60, Inciso I, destaca que a
formagao de professores a luz do conhecimento estd associada entre teoria e pratica, o que
vem confirmar o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), quando pontua que a formacao
continuada ¢ um requisito potencializador da valorizagao e profissionalizagdo do magistério.

Ja 0 Decreto n° 6.755/2009°, em seu Art. 1° explicita o seguinte:

Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educagdo Basica, com a finalidade de organizar em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios, a formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da Educagdo
Basica. (Decreto n° 6.755/2009).

Ja o Art. 2°, destaca os principios da Politica Nacional de Formag¢ao de Profissionais

do Magistério da Educacao Bésica:

I - a formacdo docente para todas as etapas da Educacdo Basica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educacao de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas;

II - a formag@o dos profissionais do magistério como compromisso com um projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos individuos e grupos
sociais;

III - a colaboragdo constante entre os entes federados na consecugio dos objetivos da
Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,
articulada entre o Ministério da Educacao, as institui¢des formadoras e os sistemas e
redes de ensino;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formagao de docentes ofertados
pelas instituicdes formadoras nas modalidades presenciais e a distancia;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formagao docente, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

% Dispositivo que Instituiu a Politica Nacional de Formagio de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica
disciplina a atuagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES no fomento a
programas de formagao inicial e continuada abrangendo as diferentes modalidades de Educagédo Basica.
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VI - 0 reconhecimento da escola e demais institui¢des de Educagdo Basica como
espagos necessarios a formagdo inicial dos profissionais do magistério;

VII - a importancia do projeto formativo nas instituicdes de Ensino Superior que
reflita a especificidade da formacao docente, assegurando organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para essa formagdo e garantindo solida base
teorica e interdisciplinar;

VIII - a importancia do docente no processo educativo da escola e de sua
valorizagdo profissional, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionalizagdo, a jornada Unica, a progressao na carreira, a formagao continuada,
a dedicacdo exclusiva ao magistério, a melhoria das condi¢des de remuneragdo e a
garantia de condi¢des dignas de trabalho;

IX - a equidade no acesso a formagéo inicial e continuada, buscando a redugao das
desigualdades sociais e regionais;

X - a articulag@o entre formacao inicial e formagdo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de ensino;

XI - a formacdo continuada entendida como componente essencial da profissionalizacdo
docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente; e

XII - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de
cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informagoes,
vivéncia e atualizacdo culturais. (Decreto n°® 6.755/2009).

O Art. 3° do Decreto n® 6.755/2009, por sua vez, estabelece como objetivos da

Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educa¢do Basica:

I - promover a melhoria da qualidade da Educacdo Basica publica;

II - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formagdo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas institui¢des publicas de educagdo superior;

III - promover a equalizagdo nacional das oportunidades de formagdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituigdes publicas de educagdo
superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacao inicial e continuada de profissionais do magistério.

3.3  Formagao e valorizacio do professor de educacio infantil

Nesse sentido, a elaboragao PNE (2014-2024) representa avangos significativos para a
educagdo nacional. Sobretudo, por definir metas a serem atingidas com foco na qualidade da
educacdo brasileira. Isto implica em assumir compromissos para que as politicas publicas

possam, de forma continua, eliminar as desigualdades educacionais no pais, a saber:

V - promover a valorizagdo do docente, mediante a¢des de formagdo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;

VI - ampliar o niimero de docentes atuantes na Educagdo Basica publica que tenham
sido licenciados em instituigdes publicas de Ensino Superior, preferencialmente na
modalidade presencial;

VII - ampliar as oportunidades de formagdo para o atendimento das politicas de
educacao especial, alfabetizagdo e educacao de jovens e adultos, educagdo indigena,
educacao do campo e de populagdes em situagdo de risco e vulnerabilidade social;
VIII - promover a formacao de professores na perspectiva da educacdo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relagdes étnico-raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;
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IX - promover a atualizag¢do teorico-metodoldgica nos processos de formagdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicacdo e informacao nos processos educativos;

X - promover a integragdo da Educacdo Basica com a formacdo inicial docente,
assim como reforcar a formagdo continuada como pratica escolar regular que
responda as caracteristicas culturais e sociais regionais.

No Art. 4° estabelece:

A Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica cumprira seus objetivos por meio da criagdo dos Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacdo Docente, em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios, ¢ por meio de agdes e
programas especificos do Ministério da Educagao.

§ 120 regime de colaboragdo sera concretizado por meio de planos estratégicos
formulados pelos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagao Docente, a
serem instituidos em cada Estado e no Distrito Federal, e neles terdo assento
garantido.

Ao analisar o Decreto n° 6.755/2009, observa-se que, embora a intengdo do Governo
Federal seja a de suprir a caréncia de professores, especialmente na Educacdo Infantil, as
politicas de formacdo de professores dessa etapa de ensino, quando ainda ndo atingiu seu
pleno objetivo, segundo dados Censo Escolar de 2010, apenas 25% dos docentes brasileiros
tinha diploma, sendo 6% apenas com o Ensino Médio Regular completo sem formagdo na
Modalidade Normal ou de magistério.

Talvez pela questdo salarial, nada estimulante para os profissionais, ou pela falta de
valorizagdo do profissional da educacdo, sobretudo na Educa¢do Infantil, pouco valorizada,
embora as politicas publicas tenham avangado nesse campo educativo, por outro lado, o artigo
38 da LDBN destaca que entre outros aspectos que “os sistemas de ensino estimulardo,
mediante planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizacdo constante de seus
professores e especialistas da educacdo”.

Valorizar o professor ¢ também instituir mecanismos que possam despertar seu
interesse € compromisso, enquanto profissional, para garantir e contribuir com eficiéncia e
eficacia na aprendizagem da crianga, dentro de um processo emancipatorio que possa
impactar na qualidade da educacgdo, permeada por politicas publicas sérias, comprometidas,
com as questoes referentes a primeira infancia e a valorizagao do profissional, na perspectiva
de transformar esse descaso que ora encontramos na realidade educativa em ambito nacional.

Por outro lado, ha de se reconhecer que teoricamente as politicas de valorizagdo do
professor nos tltimos tempos tém evoluido, incluindo a garantia de plano de cargos e carreira
para os professores do magistério, piso salarial para os professores e ingresso unicamente por

concurso publico, com énfase na formagdo de professores da Educagdo Basica, o que ¢
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louvavel. Porém, a realidade se contradiz, pois parte dos objetivos contidos na legislagdo nao
estd sendo cumprido, o que se reflete na insatisfacdo dos professores e nas sucessivas greves
da categoria para reivindicar os direitos que lhes sao assegurados pela legislacao, mas que nao
sao efetivados na pratica.

A verdade ¢ que a formacdao do magistério (normal) aparece de forma mais clara a
partir dos anos 1930 do século XX, com a ascensao de Getulio Vargas a presidéncia da
republica, embora de forma centralizada como fez em todas as areas governamentais.
Contudo, na area de educacdao buscou estabelecer a normatizacao de regras na tentativa de
homogeneizar o ensino brasileiro, dando origem ao Decreto n° 8.530/46". Tratava-se de um
decreto minucioso que, entre outros aspectos, determinava, em seu Art. 1°, que “o ensino

normal, ramo de ensino do segundo grau, que tem as seguintes finalidades™:

1. Prover a formagdo do pessoal docente necessario as escolas primarias

2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.

3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da
infancia.

Estabelecia, em seu Art. 2°, o Ensino Normal ministrado em dois ciclos, a saber: “o
primeiro dara o curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, € o segundo, o curso de
formacao de professores primarios, em trés anos”, afirmando no artigo 4°, a existéncia de trés
tipos de estabelecimentos de Ensino Normal: “o Curso Normal Regional, a Escola Normal e o
Instituto de Educacao”, ressaltando ainda, no paragrafo 1° do referido artigo, que “Curso
Normal Regional sera o estabelecimento destinado a ministrar tdo somente o primeiro ciclo de
Ensino Normal”, atribuindo em seu paragrafo 2° que a “Escola Normal sera o estabelecimento
destinado a dar o curso de segundo ciclo desse ensino, e ciclo ginasial do Ensino Secundério”
e, no paragrafo 3°, que “Instituto de e Educagdo sera o estabelecimento que, além dos cursos
proprios da Escola Normal, ministre Ensino de Especializacdo do Magistério e de habilitacdo
para administradores escolares do grau primario”.

Portanto, o ano de 1946 foi um passo importante para a organizagdo da educacdo
nacional. Observa-se que, de acordo com Vicentini e Lugli (2009, p. 43), houve, no que se
refere ao Curso Normal, uma articulacdo “do Ensino Primario com o curso do Ensino

Normal”, porém s6 permitindo, acrescentam as autoras, o ingresso no Ensino Normal se o

7 Lei orgénica do Ensino Normal, cujo objetivo era organizar o ensino normal em nivel nacional, articular e
regular os demais niveis de ensino, em conformidade com a Constitui¢do de 1937, na qual se estabelecia que a
Unido deveria organizar o ensino de todos os niveis da educag@o no pais, o que ocorrera sem discussdo, visto que
naquele momento se vivia um regime autoritario, o famigerado Estado Novo.
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candidato ja tivesse sido diplomado no Ensino Primério; por outro lado, permitia que os
alunos advindos do curso ginasial poderiam inscrever-se no segundo ciclo do Ensino Normal.

O curso de primeiro ciclo com quatro anos correspondia ao ginasio sem formacao
profissional e o segundo ciclo de trés anos, prevendo ainda curso complementar, enquanto
que, as escolas normais regionais deveriam ter as escolas isoladas anexas. Isto €, deveriam ter
na escola um ambiente para alunos do primeiro ciclo (grupo escolar) e outro para a pratica
pedagogica o normalista, onde, segundo o decreto mencionado, sé seria permitido o ingresso
de alunos no curso normal para aqueles que tivessem no minimo vinte e cinco anos de idade.

3

Isso impedia, segundo Vicentini e Lugli (2009, p. 43), que “um numero consideravel de
professores leigos de obter o diploma para o exercicio da profissdo”, também estabelecendo
conforme o mencionado decreto, que os institutos poderiam ofertar a preparacdo pedagdgica
para professores de nivel secundario, ou seja, no nivel ginasial e colégio.

Durante a década de 1950, segundo Tanuri (2000), houve uma demanda consideravel
do Ensino Normal, onde as matriculas nesse curso cresceram em torno de 150%, no periodo
entre 1951 a 1960, predominantemente nas escolas particulares, as quais dominavam o ensino
Normal, submetidas a fiscalizagao do Estado. Nesse sentido, o diploma apenas seria validado
ap6s uma inspecao dos orgdos oficiais, s6 podendo funcionar apos avaliagdo estatal, como
ocorre hoje no ambito do MEC.

Pode-se deduzir que a intengdo do governo na época (1950), assim como na realidade
atual, era suprir a caréncia de professores, especialmente no Ensino Fundamental, incluindo
professores leigos para a regéncia de classe. Porém, mesmo com a intencdo do governo em
ampliar a formag¢do de professores, o curso de Magistério, afirmam Valentini e Lugli (2009),
nao foi implantado de imediato, dadas as diferentes condigdes entre as regioes brasileiras, o
que levou a Lei a prever ajustes na preparacdo de professores que pudesse se adequar a
legislagdo pertinente.

Aceitou-se a escolarizacdo em nivel de segundo grau, minima de trés anos, para o
magistério. No entanto, para ensinar apenas de 1* a 4 séries. Para ensinar até a oitava série,
seria necessario possuir nivel superior, permitindo-se também a admissdo de egressos do
magistério que tivessem cursado um ano do nivel superior.

Nesse interim, na intencao de suprir a caréncia de professores o Ministério da
Educagao e Cultura propds, em 1982, o projeto dos Centros Especificos e Aperfeicoamento
do Magistério, o qual, segundo Valentini e Lugli (2009, p. 51), visava “fortalecer as condi¢des

das escolas de formagdo de professores, para que estas tivessem condigdes de preparar
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adequadamente novos docentes em nivel médio, que atuariam no ensino pré-escolar e nas
séries iniciais”. Eram cursos para a formag¢ao de professores.

Previa ainda, de acordo com Valentini e Lugli, uma carga horaria de 30 horas-aulas
semanais das disciplinas especificas para o Magistério ¢ mais dezoito horas-aulas de
enriquecimento curricular, realizado num periodo integral de quatro anos, com um curriculo
reorganizado para dar equilibrio entre as disciplinas comuns e as diversificadas. Incluiu
atividades interdisciplinares e a disciplina didatica geral como desdobramento metodoldgico
para as diversas matérias das quatro primeiras séries.

Também previu o atendimento das necessidades basicas de materiais dos alunos\as, no
sentido de garantir a permanéncia destes nos cursos, assegurando também uma bolsa que
correspondia a um salario minimo, visto que o publico-alvo prioritario eram estudantes das
escolas publicas.

Nessa perspectiva, admitimos que uma relevante ferramenta da profissionalizagdo do
professor ¢ a acdo pedagdgica, devendo-se entender, conforme Libaneo (2008, p. 30), que a
pedagogia ¢ o “campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educac¢do, isto
¢, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos
ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana”.

Portanto, uma atividade representada por um conjunto de agdes para de forma
estruturada intervir na pratica pedagogica no sentido de aprimorar e enriquecer o
conhecimento humano, no que diz respeito a Educacao Infantil, propor atividades de interagao
para a crianga, possibilitando seu desenvolvimento desde a mais tenra idade, respeitando as
singularidades, e especificidades inerentes a esta faixa etaria.

Nessa dimensao, hd de se considerar que o papel do professor em relagdo a pratica
pedagbgica concentra-se na compreensao do saber fazer e na capacidade de tomar atitudes, no
sentido de reconhecer os valores sociais numa perspectiva de transformacao e superagdo dos
modelos pedagdgicos obsoletos, de forma que as criangas possam participar ativamente das
acOes propostas pela escola e desse modo perceber a escola, como um ambiente de
socializacdo e manifestacdo das suas expressdes e conhecimentos, como membro de uma
sociedade, que valoriza e respeita seu desenvolvimento.

O professor que trabalha com a crianga pequena precisa ter um olhar especial e, como
nos aponta Nunes (2011, p. 11), “sempre tem coisas a nos dizer sobre si mesma e sobre tudo o
que a cerca”. Significa que o professor em sua pratica pedagdgica deve ouvir as diferentes
linguagens e manifestacdes das criangas para que possa reduzir a distidncia, segundo Nunes,

entre o ideal e o real, o que ¢ proposto e o que ¢ realizével, isso significa que o professor
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precisa aprender a interpretar a linguagem da crianga e sua forma particular de representacao

para mediar a aprendizagem, de modo que possa trocar experiéncias com as criangas, aliado a

forma¢do adquirida ao longo de sua trajetoria profissional. Seguindo esse entendimento, o
b

parecer CNE/CEB n° 20/2009, também nos permite refletir que

as creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a seis anos de idade
por meio de profissionais com formacdo especifica legalmente determinada, a
habilitagdo para o magistério superior ou médio, refutando assim fungdes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigag@o de assistir as necessidades
basicas de todas as criangas (MEC, 2009, p. 4).

Torna-se perceptivel a importancia para as instituicdes de Educacdo Infantil, que
sejam espagos adequados e acolhedores, com profissionais qualificados, que dialoguem com a
teoria e a pratica, para que possam desempenhar melhor suas fungdes com as criangas € com
os saberes apreendidos ao longo do seu percurso profissional.

O fato ¢ que a formagdo de professores, especialmente da Educagdo Infantil, continua
sendo um grande desafio para os educadores e para a sociedade, pois a a¢ao de educar e
cuidar ndo ¢ uma tarefa simples, exige compreensdo sobre a crianca, seu modo de ver e estar
no mundo, dentro da escola e em relagdo ao papel do professor, a quem ndo raramente se
espelha tomando-o com exemplo. Exige do professor uma postura ética e justa, com a devida
competéncia para conduzir, motivar € promover o bem-estar dos pequenos, em sintonia com
objetivos pedagdgicos.

Desse modo, pode-se afirmar que para exercer a funcdo de professor € necessario ter
sensibilidade para perceber que toda crianga tem sua propria historia e que desde pequena
estabelece relagdes com o mundo e com todos que fazem parte de seu entorno, entendendo

que a crianga ¢ um ser social e historico. Segundo Jobim, Souza e Kramer (1991):

Nao pode ser jamais confundida, identificada ou reduzida a uma etapa de
desenvolvimento; ela ndo pode ser percebida apenas como um sujeito em
crescimento, em processo, que ira se tornar alguém um dia (quando deixar de ser
crianca e virar adulto...). Ela é alguém hoje, em sua casa, na rua, no trabalho, no
clube, na igreja, na creche, na pré-escola ou na escola, construindo-se a partir das
relagdes que estabelece em cada uma dessas instancias e em todas elas.

Nesse sentido, na compreensdo dos autores a crianga ¢ um ser social e historico, €
alguém que se relaciona com as diferentes instancias e que vai se constituindo como sujeito a
partir dessas relagdes. Ademais, Jobim, Souza e Kramer (1991) enfatizam que as pessoas com
as quais convivemos na infincia, ou seja, nos primeiros anos de vida, sdo de extrema

importancia e deixam suas marcas, que nos acompanham até¢ a fase adulta. Isso significa, por
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exemplo, que o professor, especificamente os das creches e pré-escola, podem influenciar o
comportamento da crianga, e servir como base para a vida adulta.

Na qualidade de sujeito em constante processo de formacdo, o professor precisa
construir sua identidade na perspectiva de conquistar novos horizontes quanto ao seu
desempenho profissional e, de forma continua, compreender e apreender os sentimentos, a
linguagem e o pensamento da crianga, bem como as condi¢des do meio onde estd inserida.

O professor deve entender ainda que a escola, no que se refere a creche e a pré-escola,
¢ um ambiente de aprendizagem, um espago privilegiado para trocar experiéncias de forma
ludica, especialmente no que se refere as criangas de zero a cinco anos de idade, cabendo a
ele, de modo singular, explorar o potencial da crianga, no sentido de fortalecer as interacdes e
a convivéncia em grupo, estimulando na crianga o despertar para curiosidades e
estabelecimento de relagdes com colegas, educadores e demais pessoas do seu convivio.

Nesse sentido, ha de se compreender que o professor, apds estabelecer os objetivos da
acao educativa, deve desenhar o percurso didatico/pedagogico, de forma que possa facilitar a
aprendizagem das criangas, para os objetivos preestabelecidos sejam eles “de natureza
técnico-profissional como os de desenvolvimento individual como pessoa humana € como
agente transformador de sua sociedade” (BORDENAVE; PEREIRA, 2010, p.83). Deve
compreender ainda que as estratégias de aprendizagem sao métodos para facilitar a absor¢ao
de conteudos, cuja funcao, diz Cavellucci (2007, 165), € “contornar dificuldades, amenizando
possiveis incompatibilidades entre a forma como as informagdes sdo apresentadas e as
preferéncias individuais, também visando a potencializacdo da aprendizagem”.

Portanto, o professor em sua agdo de ensinar, deve compreender que as estratégias®
sdo instrumentos integrantes do planejamento. S3o meios pelos quais se busca atingir
objetivos constitutivos do ensino/aprendizagem concebidas como um processo mediador do
aprendizado do aluno, devendo ser concebidas como parte integrante do planejamento
didatico/pedagdgico constituindo-se também um mecanismo de constru¢do do saber do
professor e do aluno, apresentando-se também como uma agao integradora da relagao teoria
pratica de forma sistematizada.

Nessa perspectiva, pode-se ter o entendimento de que a agdo do professor deve ser
circunstanciada em um planejamento conforme o perfil do aluno, levando-se em conta as

metas e os objetivos que ele pretende alcangar. Considerando e respeitando as singularidades

$As teorias recentes de aprendizagem tém se preocupado com a interagdo entre o material a ser aprendido e os
processos psicologicos necessarios para aprender, enfatizando o estudo sobre o modo pelo qual o aprendiz
obtém, seleciona, interpreta e transforma a informagdo (PFROMM NETO, 1987; POZO, 1996).
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do aluno, no caso do professor de Educacdo Infantil, deverd respeitar o desenvolvimento
cognitivo e motor da crianga, suas habilidades e experiéncias, utilizando os recursos didaticos
de acordo com as estratégias planejadas, e a idade das criangas, aferindo e avaliando sua
relagdo com a aprendizagem do aluno através do feedback sobre agao/estratégia/aprendizado,
redimensionando e planejando novas estratégias caso necessario, visto que o planejamento ¢
um instrumento utilizado para corrigir distor¢gdes e potencializar as agdes corretas.

Enfim, o professor ndo é apenas um instrutor ou disseminador de contetidos. E, na
verdade um profissional que pesquisa e estuda para implementar as agdes pedagogicas,
necessitando aprofundar os estudos no campo da psicologia para entender o comportamento
da crianca. Portanto, o professor tem que focar no processo formativo, para proporcionar uma
aprendizagem de qualidade a crianga e assim garantir um bom desempenho profissional.

Considerando que as politicas ecoam nas praticas e, dialeticamente, as praticas se
refletem nas politicas, ¢ de extrema importancia pensar acerca da formag¢ao dos profissionais,
sobretudo no reconhecimento e valorizagdo dos que se encontram diretamente envolvidos
com as criancas. Considerando que ambos, familia e criangas, sdo diretamente afetados pela
qualidade que este servico oferece, sabe-se que algumas lacunas permanecem até os dias

atuais, sobretudo, no que diz respeito a qualificagdo dos profissionais.
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4 FORMACAO DE PROFESSORES NO AMBITO DO PROINFANTIL

O Ministério da Educacao identificou, em ambito nacional, que diversos municipios
continuavam com expressivo numero de professores leigos exercendo a fun¢do docente na
Educacdo Infantil. Embora a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo afirmem a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, defendendo
e garantindo na lei a formacao inicial e continuada aos profissionais desta etapa de ensino.

Porém, na pratica, ainda encontramos lacunas a serem preenchidas. O PROINFANTIL
¢ um programa instituido pelo Ministério da Educacdo, em parceria com estados e municipios,
destinado a formagio de professores de Educagdo Infantil. E um curso semipresencial para o
Magistério em Nivel Médio, na Modalidade Normal, conforme as diretrizes do programa,
editada em 2005, para os professores que ja estavam em exercicio nos ‘“‘sistemas municipais €
estaduais de educagdo, tendo como publico-alvo os professores atuantes em creches e pré-
escolas da rede publica e da rede privada sem fins lucrativos (filantropicas, comunitarias ou
confessionais conveniadas ou ndo) e que ndo possuam a formacao exigida pela legislagdo
vigente” (BRASIL, 2005, p. 6).

Trata-se de um programa voltado para a habilitacio minima exigida pela legislagdo,
com objetivo de ofertar conhecimentos pedagogicos para o exercicio do Magistério, na
Educagao Infantil, ou seja, educacao para criancas de zero a cinco anos, incluindo a formagao
em servigo dos cursistas na propria escola em que atuavam o que privilegia a formagao in
locus, dando-lhe a possibilidade de associar seu aprendizado teérico a pratica. Acontece
através de estudo permanente com os moddulos oferecidos pelo programa, o que também
propicia uma aprendizagem mais rapida dentro de seu exercicio, proporcionando, o dominio
da acdo pedagbgica, mas especialmente sua pratica no espago pedagogico.

E uma parceria do Governo Federal com os Estados e os municipios, cabendo a estes a
implantacdo do programa através de AGF, a quem compete planejar e implementar as
atividades presenciais do tutor - TR e do professor cursista - PC no inicio de cada modulo,
competindo ao Estado custear as despesas de instalacdo e materiais necessario para a
implantacdo e funcionamento do programa.

Estabelece que, para realizagdo da matricula, o professor deva ter 18 anos completos
até o final do primeiro modulo e estar atuando hé pelo menos seis meses como docente da
Educacao Infantil, bem como permanecer em exercicio durante o periodo do curso (dois anos)
e ter vinculo com a institui¢do da Educacdo Infantil, segundo o Art. 62 da LDB que, embora

explicite que a formagdo de docentes para atuar na Educagdo Basica, o qual situa a Educagdo
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Infantil como primeira etapa da Educag¢do Basica, far-se-4& em nivel superior. Admite-se,
entretanto, como formacdo minima para o exercicio do magistério na Educagdo Infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade
normal, ou seja, magistério.

A admissdao tem como objetivo suprir a caréncia de professores em determinadas
localidades, principalmente do interior do pais, pois ali ha uma série de dificuldades para
formar e qualificar professores em areas especificas como ¢ a Educagao Infantil, que, embora
ndo exija uma formacgao superior, ¢ complexa notadamente pela exigéncia de habilidade de
cuidar e lidar com as criangas; exige, pois, habilidades especificas, incluindo o trato e a
afetividade com a crianga e, em particular, para entender a sensibilidade e distinguir os
saberes € o comportamento da crianca, no contexto de seus costumes ¢ habitos advindos de
seu ambiente cultural. Isso requer do educador a capacidade de interpretar a subjetividade da
crianga, independentemente de sua origem econdmica e social.

A formacgdo de docentes da Educacdo Infantil, conforme ressalta o MEC (2006) nos
Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil, ainda ¢ um grande desafio, haja vista o
imenso contingente de professores sem habilitacdo minima para atuar nessa etapa de ensino, o
que reforga a urgéncia em qualificar esses profissionais, especialmente por se tratar da
primeira etapa educacional. A Educa¢do Infantil ¢ fundamental para o desenvolvimento e
formacgao da crianca pequena, sendo também a antessala para suas conquistas na fase adulta.

A conclusdo do curso de Magistério e a habilitagdo para a Educacdo Infantil ndo
significam que o professor tenha apropriado das habilidades necessarias ao fazer pedagdgico.
O educador, como agente de transformacgao, precisa ter espirito de busca e inovagao, através
de uma dinamica, que o permita estd sempre buscando novos conhecimentos. Ou seja,
significa ser parte desse movimento de aprendizagem para, nessa perspectiva, fortalecer sua
identidade como profissional e assim, desmitificar a trajetdria historica que o professor da
Educagao Infantil, no contexto geral da educagdo, tem um trabalho menos importante em
relagdo as demais etapas de ensino.

Dessa forma, a LDBN, o PNE e o Fundo de Manuten¢ao ¢ Desenvolvimento da
Educacdo Basica - FUNDEB tém desenvolvido uma preocupacdo com a valorizagdo da
educagdo, ratificando a importancia das creches e pré-escola. Embora as propostas desses
ordenamentos legais tenham se materializado em alguns aspectos, outras demandas ndo foram
contempladas, haja vista que ainda temos poucas institui¢des de Educagdo Infantil e muitas

criangas, de zero a cinco anos, estdo fora da escola.
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Esse ¢ o reflexo da auséncia das politicas publicas. No bojo dessa discussdo, surge o
didlogo com a formacao e valorizacdo dos professores, que por sua vez, exige uma constante
atencdo das politicas publicas, pois apesar de consideraveis avancos, hd muito para ser
realizado nesta area.

Como o professor da Educagdo Infantil, além do conhecimento técnico pedagodgico
precisa se articular com a sociedade e, particularmente como a comunidade aonde atua para
substanciar seu conhecimento sobre o perfil das comunidades assistidas, para de forma
objetiva entender a cultura local e assim estabelecer parametros para se identificar com a
sociedade a quem serve, segundo Andrade (2004, p. 86), o papel do professor, especialmente
de Educagdo Infantil, ¢ “constituido de um movimento de retomada de saberes com origens
diversas, além da escolar, produzidos em outros lugares e, no que nos concerne mais
diretamente, em outras instancias formadoras nas quais os sujeitos ja se encontraram’.

Cabe ao professor, explica Andrade (2004), estabelecer uma relagdo com a
comunidade. Nesse contexto, trazemos a contribui¢do de Tardif (2007, p.17), para quem “o
saber dos professores ¢ social, trazendo marcas do trabalho. Um trabalho multidimensional
que incorpora elementos relativos a identidade pessoal e profissional, ao seu trabalho diario
na escola e na sala de aula”. Nessa dimensdo, vale recordar que, nos ultimos anos, no cenario
nacional, a mobiliza¢do da sociedade civil em torno da Educa¢do Infantil tem se destacado
nos seus devidos foruns, os debates sdo calorosos no que diz respeito a conjuntura da
Educacao Infantil e varias propostas sdo encaminhadas de forma coletiva, na defesa de um
atendimento qualitativo as criangas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade.

Nesse desdobramento, deve-se reconhecer e valorizar o profissional inserido nessa
etapa de ensino como um sujeito que compreende e desenvolve suas acdes no chado da escola,
associada a pratica social, o que significa que além de ser detentor do conhecimento precisa
socializd-lo de forma concreta, sendo flexivel para compreender as necessidades das criancas
e se necessario, redimensionar as estratégias de ensino, buscando aprimorar sua pratica
pedagogica, e, assim, desenvolver a competéncia e as habilidades das criangas, sempre
respeitando seu desenvolvimento cognitivo, a idade e as manifestacdes proprias dessa faixa
etaria. Também ¢ preciso enfatizar que a formagao desse profissional ¢ o elemento chave para
garantir um bom desempenho e a qualidade de seu trabalho.

Hé4 de se considerar, pontuam Chaves, Gamboa e Taffarel (2003, p.43), que a
formagao deve ser vista como um processo entre o coletivo e o sujeito, cabendo ao educador,
especificamente da Educagao Infantil, a responsabilidade de “intervir socio/pedagogicamente”

estimular a crianga a desenvolver capacidades para as “aprendizagens sociais”, o que requer
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do professor, segundo os autores “um compromisso €tico e estético na atuagdo social € o
exercicio da docéncia”.

Essas assertivas conduzem ao entendimento de que o professor, em quaisquer dos
niveis de ensino, de modo especial o da Educacao Infantil, deve incorporar elementos que o
valorizem enquanto sujeito €tico e politico, um ser social que reflete sobre sua postura e seus
principios, os quais sdo a esséncia de seu fazer pedagogico, que seja capaz de perceber as
necessidades basicas da crianca e intervir, no sentido de mostrar para ela o espirito de
coletividade, tendo como base, a familia e a instituicao escolar e o contexto socio cultural.

Nesse sentido, cabe ao professor articular suas estratégias e critérios para que a crianga
possa, de forma ludica e participativa, desenvolver suas potencialidades, respeitando seus
sentimentos e emog¢des, numa proposta que a leve, afirma Corsino (2009), a ver, sentir e
conhecer seu mundo, podendo utilizar como estratégia atividades de desenhos, pinturas,
colagem, modelagem, etc. Permitir a crianca identificar seus sentimentos para que possa
através dessas agdes revelar como ela se vé dentro de sua realidade, cabendo ao professor
abstrair as informagdes dessas atividades para adequa-las a sua pratica didatico-pedagdgica e
potencializar as habilidades da crianga, como reais protagonistas de seus conhecimentos.

Entender essa premissa ¢ se comprometer com o desenvolvimento da Educacdo
Infantil de modo holistico, entendendo suas peculiaridades. Implica numa formagao
continuada, no caso do PROINFANTIL, conforme suas diretrizes gerais elevar o nivel de
conhecimento e aprimorar a pratica pedagogica dos docentes, valorizando o Magistério,
oferecendo condigdes de ascensdo profissional e pessoal ao professor contribuindo para a
qualidade da educacdo das criancas. Cabendo ao professor refletir sobre sua postura e a
metodologia utilizada despertar a espontaneidade da crianga, aproveitando-a para, se for o
caso, conduzir e redimensionar o planejamento e as atividades realizadas com as criangas,
entendendo-se que a dindmica educativa € pluridimensional onde se deve refletir sobre a agao
em consonancia com a pratica e as necessidades da crianca pequena.

E preciso entender que a sociedade, assim como a educagdo, vem sofrendo mudangas
intensas nestes ultimos 50 anos, ¢ essas transformacdes vém também influenciando as
familias em uma velocidade grande, o que supera a sua capacidade de adaptagcdo e, em
decorréncia, trazendo consequéncias para a vida das criancas, muitas vezes sendo obrigadas a
anteciparem a passagem da infancia, o que pode trazer problemas de personalidade. Por serem
imaturas, podem se sentir inseguras em fun¢do da propria imaturidade dos pais em lidar com
seus filhos. Ai, entra a importancia do professor que mesmo de forma tacita, chama para si a

responsabilidade de contornar os conflitos internos.
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O PROINFANTIL, enquanto programa responsavel pela formagdo e preparagdo de
professores para lidar com criangas pequenas, além de se preocupar com a pratica pedagogica,
contempla na sua estrutura curricular disciplinas especificas sobre o cuidar, o educar e o
brincar, no sentido de entender a crianca ¢ promover o conhecimento do cursista sobre
psicologia infantil. Um dos objetivos da proposta curricular do programa diz respeito a
articulacdo de conteudos das diferentes areas com outros processos educativos, incorporando
a experiéncia docente com outras areas que possam favorecer a pratica da docéncia associada
a postura pedagogica do professor, entendendo que um dos papéis primordiais da agdo
docente ¢ proteger a crianca nos aspectos: fisicos, cognitivos e afetivos.

Nesse aspecto, entendemos que, em fungdo das rapidas mudangas da sociedade
contemporanea, podera ocorrer instabilidade nas familias, deixando muitas vezes seus filhos
com pessoas despreparadas, sem referéncia profissional, ou na instituicdo escolar a qual passa
a ser a referéncia da crianca, o que minimiza a lacuna deixada pelos pais. Embora, ainda
funcione com precariedade, ela possibilita a crianca vivenciar e socializar experiéncias
proprias do contexto infantil, portanto ¢ indispensavel que escola e familia caminhem juntas
para compartilhar de forma simultanea a responsabilidade pela formacao da crianga.

Ainda no que se refere a formagao de professores da Educagdo Infantil no contexto do
PROINFANTIL, esse ¢ o resultado de incessantes lutas na defesa de direitos sociais da
crianca pequena, que mobilizam as politicas publicas ao longo dos anos em defesa de uma
Educacao Infantil de qualidade e da institucionalizagdo de creches e pré-escolas, pautada na
Emenda Constitucional 53/2006, garantindo a formagdo de docentes da Educagdo Baésica,
admitindo para Educagdo Infantil, professores com nivel de magistério, na modalidade
normal, provavelmente para suprir a falta de professores desta etapa educacional. O programa,
em sua organiza¢do interna, atribui a cada Estado a responsabilidade pela indicagdo de

coordenadores, articuladores pedagogicos e formagdo da Equipe Gestora.

4.1 O PROINFANTIL em Alagoas: apresentacio da estrutura geral e implantacio
do programa através das agéncias formadoras em Arapiraca, Unido dos

Palmares e Santana do Ipanema

O Programa de Formagao Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil —
PROINFANTIL, langado em 2005 e concluido em 2011, teve como meta aprimorar o nivel de

conhecimento, bem como qualificar a pratica pedagogica dos profissionais que atuavam em
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creches e pré-escolas na perspectiva de profissionaliza-los e valorizar o magistério,

proporcionando-lhes melhores condi¢des profissionais.

Por se tratar de uma formagao em servico, o programa evidencia a pratica pedagogica,
fazendo articulacdo com as experiéncias do Professor Cursista, tanto na institui¢do escolar
quanto fora dela, tecendo um didlogo com os conhecimentos adquiridos, estruturados
formalmente com suas experiéncias praticas. Trata-se de uma formag¢ao que compreende as
prioridades sociais ¢ a valorizagdo do efetivo exercicio desses profissionais, considerando o
conhecimento como uma construgao historica e social.

Sendo assim, o programa, da forma como foi configurado, representou para a
Educacdo Infantil dos diferentes municipios alagoanos a oportunidade de formagdo e
aprendizagem dos saberes da profissdo no exercicio de ser professor.

A partir dos pressupostos teoricos definidos nas politicas para a Educacdo Infantil,
discute-se a necessidade e a importancia do profissional da Educagdo Infantil, na intencao de
priorizar a qualidade a essa etapa de educagdo. Neste sentido, o Ministério da Educagao
elaborou, em 2005, um documento denominado de Parametros Curriculares de Qualidade para
a Educacdo Infantil, visualizando atender os anseios dessa area, servindo também como
referencial para a organizacdo e funcionamento dessa etapa de educagdo, considerando
inquestionavel a formacao especifica do profissional da Educagdo Infantil, exigindo-se no
minimo a formag¢ao de Magistério na Modalidade Normal.

Isso nos parece uma prerrogativa de solucionar a caréncia de professores qualificados
para exercer sua fungdo em creches e pré-escolas desse modo, consideramos que uma das
vantagens ou ganhos do PROINFANTIL foi a possibilidade de formagdo em servigo para os
profissionais ainda ndo habilitados, ou que ndo possuiam o curso de Magistério.

O certo ¢ que essa discussdo com certeza ainda levard tempo para ser resolvida,
exigindo a articulacdo entre as diversas modalidades e revisdo dos curriculos dos cursos
normais de magistério articulados com os de pedagogia, na perspectiva da melhoria global do
ensino brasileiro a luz das novas teorias, de modo que os professores admitam uma pratica
libertadora, conforme Kramer, (1995, p.128), “S6 € possivel concretizar uma politica de
infancia, voltada para a cidadania e a emancipacao, e preocupada, portanto, com a cooperagao
e a autonomia, se os adultos envolvidos forem dessa mesma forma, considerados”.

Isso significa que, além da formacdo académica, ¢ de extrema relevancia que o
educador esteja preparado para lidar com as criancas de forma integra e com disposi¢ao para

contribuir com o desenvolvimento com a autonomia delas, exercendo com dignidade seu
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trabalho, em sintonia com as politicas que garantem o atendimento e os direitos dessas
criangas de forma global.

Por outro lado, ter um profissional com Ensino Médio implica em um menor custo
para o sistema de ensino, pois supostamente tera um salario inferior ao profissional com curso
superior, dificultando também a implantacao do piso nacional de salarios para o professor, por
outro lado, existem teéricos que ao tratar da questdo defendem que valorizar o profissional de
Ensino Médio ¢ perder tempo, na dimensao pedagogica em relagdo ao tempo de estudo entre
o curso de Magistério e Pedagogia.

Entretanto, como determina a LDBN, o atendimento na Educagdo Infantil deve
garantir o desenvolvimento integral da crianga pequena, assegurando seu desenvolvimento,
nos aspectos fisicos afetivos, emocionais, psicoldgicos, sociais € cognitivos. Assim, educar e
cuidar da crianga pequena perpassa por concepgdes educacionais, para que esta educagao nao
se transforme em cumprimento de tarefas, ou simples passa tempo. Essa é uma constru¢ao
historica que, ao longo dos dias, vem se descontruindo.

Sobre a importancia da formagdo e do saber docente, Tardif (2010, p.36) destaca que
“pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”. Para o autor, os saberes sdo adquiridos no contexto de uma
histéria de vida e de uma carreira profissional, ou seja, ensinar supde aprender a ensinar,
aprender progressivamente os saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente através da
experiéncia profissional e pessoal.

Portanto, o que o professor aprende sozinho, em sua atividade, e o que ele aprende
com seus colegas de profissdo durante sua carreira compreendem a constru¢do do saber
docente. A cada espaco e periodo de vida o docente adquire novas saberes e perspectivas que
formam principalmente a sua identidade profissional.

A experiéncia de Souza (2011, p.6) no Rio de Janeiro chama a atengao para o grande
desafio para qualificar os professores que atuam na Educacao Infantil, e que esta qualificagao
¢ considerada a chave para a conquista da qualidade nas instituicdes de Educacdo Infantil,
apesar de por questdes historicas e sociais, estes profissionais serem desprestigiados como se
possuissem um trabalho de menor relevancia. Como afirma Tardif (2010), “De modo geral,
pode-se dizer que os professores ocupam uma posicao estratégica, porém socialmente
desvalorizada, entre os diferentes grupos que atuam de uma maneira ou de outra no campo

dos saberes”.
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O assistencialismo marcava a realidade da Educacdo Infantil nos municipios do Estado
de Alagoas até o momento da implementacdo do Programa. Vale considerar que assumiam os
espacgos das salas de Educacao Infantil profissionais que, em sua maioria, ndo possuiam a
formacao minima, além do fato de serem contratados ou concursados como atendentes,
recreadores, brinquedistas, auxiliares de sala, educadores infantis, dentre outros, vinculados as
Secretarias de Assisténcia Social dos diferentes municipios atendidos.

E nesse contexto que surge o programa com a preocupagdo de formar professores para
suprir a caréncia nas instituigdes de Educagdo Infantil, prioritariamente voltado para a atuacao
em creches e pré-escolas. De forma especifica, vale ressaltar que o programa contempla como
objetivo a formacdo do magistério, para proporcionar crescimento profissional e pessoal do
educador, elevar o nivel de conhecimento técnico-pedagdgico do educador e da Educagdo
Infantil e assim convidar os estados e municipios a cumprir com as exigéncias dos
dispositivos legais em relagdo a Educacao Infantil. Em ultima instancia, habilitar professores
para suprir a caréncia das escolas dessa etapa de ensino, em ambito nacional, visto que os
dados do INEP mostram que em 2011 havia cerca de 530 mil professores atuando sem
habilitacao.

Entendemos, por outro lado, que a formag¢dao em docéncia € um processo plural que
abrange, pontuam Libaneo e Alves (2012, p.25), “um processo de comunicacdo e
interiorizac¢ao de saberes e modo de acao”. Envolve, acrescentam os autores, uma relacao com
“outras ciéncias humanas, entre elas a sociologia, a psicologia”, além da historia da educacao,
da pedagogia e didatica, fazendo-se um inter-relacionamento entre a pratica e a teoria de
forma coerente, visualizando sempre a qualidade do ensino e da aprendizagem, contemplando
os aspectos fundamentais da educa¢do, da cidadania, ampliando o leque de informacdes e
concepcdes, sobretudo as politicas educacionais e a legislagdo pertinentes a Educacao Infantil.

Até meados de 1990, praticamente ndo se oferecia profissionalizagdo para os
professores da Educacdo Infantil, os quais até entdo se vinculavam a programas higienistas e
de puericultura oferecidos por institui¢des particulares, geralmente admitindo professoras com
formacgdo do curso de Magistério, devendo-se considerar que neste aspecto a LDBN de 1971,
passa a exigir para os professores da pré-escola o ensino de 2° grau, hoje denominado de
Ensino M¢édio, e com isso diminuindo a distdncia entre a pratica do professor leigo e a
formagao para atuar na educagdo de criancas pequenas.

Nesse aspecto, Ramos (2011, p. 125) menciona a LDBN de 1996, a qual “incide tanto
sobre a Educagdo Bésica quanto sobre a educacgao profissional”. Define, segundo a autora, a

identidade de Ensino Médio como Educagdo Basica, sendo a ultima etapa deste nivel, uma
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consolidac¢do que se inicia na Educagdo Infantil, visando complementar e reorientar a pratica
pedagdgica em torno da transmissdo de contetidos disciplinares voltados para a construgdo de
competéncias. Portanto, o seu objetivo € preparar os professores da Educacao Infantil com
nivel de Ensino Médio, conforme a realidade do pais, adotando-lhes de capacidade para o
exercicio de professor da Educagdo Infantil, assimilando o aprender a conhecer, o fazer.

Desse modo, Ramos esclarece que deve se preocupar com a estética da sensibilidade,
o campo propicio do aprender a conhecer, do aprender a fazer, do apreciar o belo e do fazer
bem feito, sendo capaz de compreender as inquietacdes da crianga, € conviver com as
diferengas, tendo como base as concepgdes referentes as criangas enquanto ser completo e
indivisivel, que tem direito a uma educagdo digna e de qualidade, amparado pelo Estado, o

que requer do professor uma postura participativa e respeitosa as criancas. Dessa forma:

Busca-se a FORMACAO de um profissional reflexivo, elegendo a concepcio que
preconiza como elementos importantes do processo a reflexdo sobre a pratica, o
conhecimento da teoria e a reformulagdo consciente da atuacdo em servico. O
educador ndo ¢ mero executor de planejamentos e atividades elaborados por outra
pessoa. A complexa tarefa de educar pede um profissional que tenha uma visdo
integrada da realidade e condi¢des de pensar sua pratica com propriedade, que se
aventure a criar solugdes com base em conhecimentos construidos na area e seja
motivado a desenvolver novas praticas profissionais e a abrir-se para experiéncias
culturais diversificadas. (CARVALHO, KLISYS&AUGUSTO, 2006, p. 68).

No contexto do PROINFANTIL, situamos que o curriculo dos professores cursistas
tem, em sua base curricular, os conteudos em torno de uma base comum do Ensino Médio e

da Pedagogia, conforme demonstra o quadro abaixo.

Quadro 1 - PROINFANTIL - Base Curricular Nacional do Ensino Médio

Mobdulos Areas teméticas
Linguagens e Ideptldade, Matematica e 16gica Vidae
1 sociedade e Natureza
codigos
cultura
Sociologi Biologia,
I Sistemas simbolicos a, Filosofia e Matematica I Fisica e Quimica I
Antropologia
. Historia
11 , Lingua Portgguesa I e Geografia | Matematica II
Lingua Estrangeiral | 7 | 7T T | e
I Lingua Portuguesa Biologia,
II Lingua Estrangeira Il =~ | -------=mmemmmm- Matematica I11 Fisica e Quimica II
v Lingua Portuguesa Historia Biologia,
I e Geografiall | ------------- Fisica e Quimica III

Fonte: Guia Geral do PROINFANTIL (MEC, 2008).

Como observamos, hd uma preocupagao com a formagdo geral do cursista no sentido

de ampliar a sua apreensdo e compreensao de vdarias areas da aprendizagem, proporcionando
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uma base tedrica bem consolidada ao aluno cursista, incluindo a visdo de Sociologia,
Filosofia e Antropologia, que, de modo particular, trata sobre sociedade e cidadania, o que
pressupde, desde o primeiro mddulo focar nos principios dessas disciplinas, como integrantes
da vida em sociedade e no contexto profissional, no que diz respeito ao tratamento com a
crianga pequena, tendo como prioridade fundamental acolher, cuidar, educar e brincar. Ou
seja, aprofundar seu conhecimento tedrico, acerca das diferentes realidades das criangas,
realimentando seu saber, junto aos saberes das criancas, em consonancia com a formagao, que
sera prioridade neste processo.

Essa compreensao tem eco na visao de Rovai (2010, p. 33-34), quando ressalta a
capacidade de adaptagdo do profissional da educagdo em viver os “desafios cada vez mais
frequentes, passou a ser uma necessidade a ser considerada na educacao”. Defende que ¢
preciso formar profissionais flexiveis, capazes de se reorganizar rapidamente, acompanhando
0 processo evolutivo da ciéncia. Isto ¢, o profissional da educag¢dao além do conhecimento
proprio da profissdo precisa ser habil, estd sempre buscando novos conhecimentos, no caso do
professor de Educacdo Infantil, saber interagir com a crianca, sendo gestor de seu
conhecimento, e tecnicamente esta apto para através do brincar, contribuir para o
desenvolvimento da crianca, compreendendo o contexto social da infancia, cuja preocupacao

¢ também do PROINFANTIL, demonstrado por sua matriz curricular no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Matriz curricular da formacao pedagogica

Areas Tematicas Nucleo integrado identidade profissional
~ . Eixos . -
Médulo Fundanientac;ao da Organizagao dq . Tematicos Horizontais o Eixos Tematicos
Educagao trabalho Pedagogico Verticais
Educacio,
Historia, Sociedade e Cidadania: .
L ;. . . O desenvolvimento
I Legislagdo e Politica | --------------- Perspectivas historicas, .
; O - Infantil
Educacional. sociologicas e politicas
de EI
- Inféncia e
Infancia e Cultura: Linguagem e
A crianga e suas Promovendo as Cultura: Linguagem e - mneuag
I . ~ . ~ . desenvolvimento
interagdes. interagdes e desenvolvimento
. . . humano
brincadeiras infantis. humano
Proposta
Pedagogica: Contexto de Criangas,
. . ~ O professor: ser
II conceitos, elementos | aprendizagem e adultos e a gestdo da .
o - ~ ) humano e profissional
constitutivos e desenvolvimento. Educagio Infantil
mediadores.
s Contextos de
Pressupostos teorico- O trabalho do .
. ) L aprendizagem e ..
v metodologicos do professor: organizagao Etica
~ o trabalho docente
trabalho do docente. | e gestdo do cotidiano.

Fonte: Guia do PROINFANTIL (MEC, 2008).
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O referido quadro revela a preocupacdo do PROINFANTIL em ofertar ao cursista uma
base tedrica, com fundamento na Historia e na legislagdo pertinentes as politicas publicas,
promover a interagdo com a crianga, dando-lhe uma base conceitual do saber pedagdgico para
assegurar a mediagdo do ensino/aprendizagem.

O programa, através dessa matriz ¢ do modo como foi implementado nos municipios,
buscou o desenvolvimento integral da crianga, apresentando como eixo horizontal a base da
cidadania e contemplando principios socioldgicos, além das politicas pertinentes a Educagao
Infantil, tratando de forma vertical as concepcdes da infancia e respeitando a cultura, a
linguagem e o desenvolvimento da crianga. O programa também buscou tratar o professor
como profissional e ser humano que deve exercer seu trabalho com ética, ou seja, com base
nos principios, nos habitos e na cultura da crianca. O objetivo, conforme a matriz curricular
do PROINFANTIL, ¢ a de que os professores apreendam e desenvolvam os contetidos para
formar competéncias’, partindo-se, diz Carvalho (2011), do processo de formagdo pessoal e
profissional pela ressignificacdo dos elementos sociais e culturais no contexto em que este

inserido o sujeito.
4.2  Percurso metodologico da pesquisa

O presente trabalho consiste em uma analise documental de uma politica de formagao
continuada para professores leigos que atuavam na Educac¢do Infantil no periodo de 2005 a
2011, no Estado de Alagoas, conforme ja explicitado anteriormente, em que se buscou fazer
uma revisao bibliografica e interpretativa das concepgdes de formacao e das bases legais e
oficiais que embasaram teoricamente o programa PROINFANITIL.

De acordo com Gil (2010, p. 1), a “pesquisa € procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”. No caso desta
pesquisa, buscamos responder as seguintes questdes: O que representou o programa para os
municipios alagoanos? Em que impactou essa formacdo na qualidade da Educacdo Infantil
nos municipios de alagoas?

Vale destacar que PROINFANTIL em Alagoas foi implementado em 2006 por

intermédio do MEC, da Secretaria Estadual de Educacdo e do Esporte e da Secretaria

? As competéncias requerem aprendizagem, envolvimento e comprometimento das 4reas estratégicas do negécio.
Quando dizemos que € “aprende”, queremos dizer que os profissionais que nela atuam sdo capazes de aprender,
desenvolvendo ¢ colocando em pratica novas competéncias basicas ¢ essenciais. As competéncias basicas
representam as condi¢des necessarias, mas nao suficientes, para que o profissional possa alcangar lideranca e
diferenciagdo. Sdo pré-requisitos para a atua¢do de um determinado segmento ¢ a essencial se caracteriza quando
tem valor percebido pelos clientes, aumenta a capacidade de expansdo e contribui para a diferenciagdo de uma
relacdo (FERREIRA, 2015, p. 23).
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Municipais de Educacgdo, através de uma equipe formada por uma coordenadora e trés
professoras efetivas da mencionada secretaria, cabendo as professoras o acompanhamento das
Agéncias Formadoras — AGF, contando ainda com uma articuladora pedagogica, responsavel
pela articulagdo entre o Estado e a universidade e pelo acompanhamento do programa no
Estado, com trés agéncias formadoras: Arapiraca, Santana do Ipanema e Unido dos Palmares.

As AGF tinham a incumbéncia de organizar e executar as acdes administrativas e
pedagogicas do programa, afirmando-se desde logo que os questionamentos e a hipdtese
foram confirmados.

Essa equipe desempenhava o papel de acompanhar os encontros presenciais dos
grupos em formacgao e refor¢o pedagdgico, nos periodos antecedentes as avaliagdes bimestrais
dos cursistas, com a finalidade de revisar os conteudos relativos a cada avaliacao e as reunides
mensais com os tutores e acompanhamento dos cursistas em cada polo/agéncia formadora,

também incumbidas de tirar davidas, distribuir material e realizar estudos com os cursistas.

4.2.1 Apreciacio e andlise dos relatorios técnicos das agéncias formadoras do

PROINFANTIL em Arapiraca, Santana do Ipanema e Unido dos Palmares em Alagoas

Lankshear e Knobel (2008, p. 32) esclarecem que pesquisa ndo ¢ a “mera coleta de
dados, mas, um momento que permite uma reflexdo sobre determinado assunto que se deseja
estudar e desvendar questdes que chamam aten¢do do pesquisador”. A pesquisa ¢ guiada,
continuam os autores, por estruturas tedricas € conceituais circunscrevendo o curso € o campo
visualizado e levantamento de informag¢des de qualidade pertinente as questdes decorrentes e
aos propositos do pesquisador, de forma coerente.

Com relagdo a presente investigacao, trata-se de uma pesquisa qualitativa com suporte
teorico em autores como Corsino (2009), Craidy e Laercher (2001), Kramer (1995), Nunes
(2011), Oliveira (2005), entre outros, fundamentada também na Constituicdo Federal de 1988,
Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo — LDBN, PNE (2014-2024), DCNEI e outros
embasamentos legais e oficiais que tratam de forma especifica da Educacao Infantil.

A analise dos dados consistiu no estudo e estratificacdo das informagdes contidas em
relatorios emitidos pelas AGF do PROINFANTIL em Alagoas, dos polos acima
mencionados. Uma a¢do para se tirar conclusdes factiveis, tomando como campo de partida os
relatorios das agéncias formadoras do PROINFANTIL em Alagoas, consubstanciando a visao
da pesquisadora sobre o conteudo dos relatorios analisados, entendendo que a andlise de

textos escritos (no caso os relatorios), diz Gil (2010, p. 67), € “o procedimento analitico”.
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Ou seja, descrever de forma objetiva, sistematica e qualitativa o contetido, no caso
dessa pesquisa, os relatorios das citadas AGF do Estado de Alagoas, numa visdo interpretativa

e critica dos relatorios das agéncias.

4.2.2  Aspectos gerais da implementagdo do programa nas agéncias formadoras de Unido dos

Palmares, Arapiraca e Santana do Ipanema

4.2.2.1 Desenvolvimento do programa em Alagoas

Semestralmente, profissionais da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul viam a
Alagoas para realizar formagao com as AGF, juntando-se aos professores formadores e grupo
de tutores do programa no Estado, além de técnicos da Secretaria Estadual de Educagao e das
secretarias municipais que acompanhavam o programa. Os encontros formativos ocorriam no
Municipio de Macei6 sob a logistica garantida pela Secretaria Estadual de Educagdo, em que
se buscava discutir a implementacdo e as bases tedricas conceituais do programa.

Quinzenalmente, a equipe formadora da secretaria de cada municipio se reunia com os
tutores para uma formagao. Os encontros formativos com os tutores de todos os municipios
vinculados a cada uma das Agéncias Formadoras, situadas em Unido dos Palmares, Arapiraca
e Santana do Ipanema, eram realizados mensalmente nestes respectivos municipios através de
uma carga horaria de 08 horas e consistiam na leitura e discussdo geral dos aspectos
conceituais e tedricos que embasam o programa, concepcao de crianga e infancia, da pratica
pedagdgica, planejamento, avaliacdo e instrumentos da avaliagdo da Educacao Infantil e do
desempenho dos cursistas ao longo da formag¢do como: os portfdlios, cadernos de atividades,
planejamento didrio, pratica pedagodgica, memorial, registro das atividades e avaliagdo
bimestral dos cursistas. Por fim, havia a construcio de uma pauta a ser trabalhada nos
encontros quinzenais com os professores cursistas.

Os encontros formativos com os cursistas eram realizados quinzenalmente aos
sabados, em uma escola polo de cada municipio através de uma carga hordria de oito horas
formativa. A formagdo consistia no estudo dos mddulos e anélise dos cadernos de atividades
bem como de refletir sobre as eventuais dividas que traziam dos estudos individuais sobre os
cadernos de atividade questdes relacionadas a pratica pedagogica, visto que, a formacao
procurava estabelecer uma relacdo entre as reflexdes tedricas e praticas propostas nos
cadernos como o cotidiano da pratica de cada cursista.

Mediante todo material produzido pelos tutores, cursistas e técnicos responsaveis pelo

programa nas secretarias de educacdo dos respectivos municipios, as AGF elaboravam
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semestralmente relatorios técnicos por modulo formativo a titulo de documentacgao, registro e
avaliagdo do desempenho da formagdo tanto em relacdo a atuagdo dos cursistas como dos
impactos do programa no cotidiano das instituigdes.

As agéncias teriam que ao término da formagao de cada modulo produzir um relatorio
técnico (anexos 1, 2 e 3), mas dado ao volume de relatorios produzidos por elas e os limites
da presente pesquisa, delimitou-se para compor o seu corpus 03 (trés) pelas AGFs Arapiraca

pela AGF Santana do Ipanema Unido dos Palmares, da qual fui tutora do PROINFANTIL.

4.2.3 PROINFANTIL — AGF Arapiraca

A AGF de Arapiraca, denominada Agéncia Paulo Freire, teve seu corpo pedagdgico
constituido de oito professores, trés graduadas em Pedagogia, uma em Matematica, duas em
Letras, uma em Biologia ¢ uma em Geografia, atuando em parceria com dezenove

municipios, conforme apresentam os quadros 3 e 4 abaixo.

Quadro 3 - Municipios parceiros da AGF - Arapiraca

Grupo Periodo Municipio parceiros Numero de
cursistas
Bgrra de Sdo 04
Miguel 16
Belo Monte
Coité do Noi 12
I 2006 a 2008 otte do tora 11
Feira Grande 06
Mar Vermelho
~ ~ 06
Sdo Sebastido 06
Taquarana Total 61
Campo Alegre 04
Feliz Deserto 03
Lagoa da Canoa 08
1 2008 a 2009 Mar Vermelho 05
Pindoba 03
Taquarana 02
Total 25
Batalha }2
Coité do Nobia
Feliz Deserto 02
11 2009 a 2011 . . 40
Girau do Ponciano
. . . 30
Limoeiro de Anadia 30
Olho D" Agua Total: 130
Grande

Fonte: Arquivos da Agéncia Formadora de Arapiraca-AL (Relatorio, 2009).
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Quadro 4 - Numero de cursistas formados pelo PROINFANTIL pela agéncia formadora de
Arapiraca — AGF entre 2008 e 2011

PROINFANTIL — Agéncia Formadora de Arapiraca
Ano Numero de cursistas
2008 61
2009 25
2011 130
Total 216

Fonte: Relatorio da Agéncia Formadora

4.2.4 Aspectos observados e destacados nos relatorios técnicos

A seguir, refletiremos sobre esses aspectos que nortearam o processo de construcio
dos relatorios no sentido de construir algumas respostas para as questdes levantadas no inicio

desse estudo e abrir possibilidades para outras tantas suscitadas nessa pesquisa.

4.2.4.1 Relatorio Técnico Modulo-1 GRUPO III (Dezembro/2009)

4.2.5 Ageéncia Formadora Arapiraca

- Formacgao dos tutores: AGF — Arapiraca

Na AGF do municipio de Arapiraca, a formacdo referente ao Modulo - 1 foi
desenvolvida através de oficinas. Nestas pude observar que questoes relacionadas ao processo
de avaliagao através do portfolio tiveram destaque. Embora ndo conste no relatorio, chegou-se
até a se falar em devolutiva desse instrumento, por causar ainda muitas dividas aos tutores.
Dessa forma, podemos perceber que a formacgao tem contribuido de forma satisfatoria para o
crescimento profissional dos tutores, o que possibilita um fazer pedagdgico, que aprimora as

praticas dos seus cursistas.

- Livro de estudo

O livro de estudo, considerado um instrumento relevante do curso, tinha como
objetivo nortear os conteudos do curso, com informagoes relevantes e orientagoes que
permitem refletir sobre a pratica pedagogica, apresenta e sugere atividades significativas que

subsidiam a pratica pedagogica. Entretanto, no grupo III observam-se dificuldades na area
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Tematica de Fundamentos da Educagdo, visto que a mesma exige leituras mais aprofundadas
e reflexdo dos temas abordados.

Os livros eram estudados nos encontros quinzenais de acordo com as tematicas,
descritas nas pautas, ap6s a leitura, havia um momento de socializa¢ao e destaque dos pontos

mais polémicos a serem debatidos em grupo.

- Pratica pedagogica

A pratica pedagogica com a presenca do tutor, ocorria mensalmente nas respectivas
instituicdes dos cursistas, a carga horaria exigida pelo programa, sdo duas horas para
observagao do espaco e duas horas para devolutiva.

Os aspectos observados eram os seguintes: organiza¢do do espago, o relacionamento
e as interagoes com as criangas e demais educadores, o material disponivel, o planejamento
diario a ser desenvolvido durante a prdtica. Apos essa observagao, tutor e cursista procuram
outro local na instituicao para fazer uma reflexdo acerca da pratica pedagogica e discutir o que
precisa melhorar. Sem duvida essa estratégia tem contribuido para o avanco dos cursistas e

sua pratica pedagogica, estes sao elogiados nas instituigdes em que trabalham.

- Instrumentos de avaliagao

A corre¢do desses instrumentos, por se tratar de avaliacdo, requer atengdo nos
conceitos quantitativos e qualitativos. Apesar dos tutores e professores cursistas conhecerem
esses instrumentos, ainda persistem alguns cuidados em relagdo aos critérios de avaliacdo,
portanto a AGF analisa o portfélio com suas respectivas devolutivas junto aos tutores, Essa
discussao ocorre nas Jornadas Mensais e no Grupo de Estudo da AGF.

A Ficha de Acompanhamento Mensal — FAM, na qual estdo contidos as avalia¢des e
respectivos comentarios, a principio causou grandes dificuldades aos tutores, pois estes
precisavam justificar as notas. Destacamos alguns aspectos relativos a essas dificuldades
apresentadas pelos cursistas: coeréncia e coesdo, caligrafia e producao textual.

Outra dificuldade refere-se ao portfolio. Os cursistas foram resistentes a esse
instrumento e a produgdo textual era desalinhada, além de que causava duvidas as tutoras ao
corrigir este instrumento. O planejamento didrio causava duvidas e dificuldades aos cursistas
na elaboragdo, pois ndao conseguiam relacionar os componentes didaticos, descrever os

objetivos do trabalho, os recursos a serem utilizados. Por fim entendemos que a avaliagdo é
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um processo que gradativamente os cursistas irdo aperfeicoando ao longo do curso e outras

dificuldades virdo nos proximos modulos, dentre elas a dificuldade com a produgdo textual.

- Aceitagdo do programa nas instituigoes

De acordo com o Relatério Técnico (Mddulo I- Grupo III), as instituigdes de ensino, €
seus respectivos gestores, demonstraram Otima receptividade e satisfacdo em relagdo ao
desempenho dos professores cursistas. Dessa forma, procuram viabilizar os materiais

necessarios para a realizacao das atividades.

- Logistica da formagdo: contrapartida dos municipios

Descreve o referido relatorio que os municipios contemplados pelo programa através
da AGF de Arapiraca, no Modulo I do Grupo III, estdo cumprindo com acordo proposto pelo
programa, no que diz respeito a disponibilidade de transporte e alimentagdo para tutores e
cursistas.

4.2.6 Agéncia Formadora de Santana do Ipanema

Estrutura técnico-administrativa

A estrutura técnico-administrativa da AGF de Santana do Ipanema ¢ idéntica a de

Arapiraca, formando 284 cursistas, conforme mostra o Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Numero de cursistas formados pelo PROINFANTIL pela Agéncia Formadora de
Santana do Ipanema entre 2008 e 2011

PROINFANTIL
Agéncia formadora de Santana do Ipanema
Ano Numero de cursistas
2008 58
2009 43
2011 183
Total 284

Fonte: Relatério da Agéncia Formadora.

Como se observa, em 2011 houve um crescimento consideravel em relagcao a 2008 ¢
2009, correspondendo a 81,18%. Isto se justifica pelo nimero de municipios parceiros que

entre 2008 e 2009 eram apenas trés, subindo para nove em 2011, conforme mostra o quadro 4
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abaixo, mantendo uma média respectivamente de 19, 14 e 20 alunos, o que significa que os

numeros de matriculas, 2009, manteve-se estavel.

Quatro 6 — Municipios parceiros da AGF de Santana do Ipanema

Anos Municipios

2008 Canapi
Delmiro Gouveia
Poco das Trincheiras
Canapi

2009 Delmiro Gouveia
Pogo das Trincheiras
Dois Riachos
Inhapi
Mata Grande
Olho D’Agua do Casado
2011 Ouro Branco
Palestina
Piranhas
Pogo das Trincheiras
Sdo José da Tapera

Fonte: Relatorios da AGF Santana do Ipanema.

4.2.7 Relatorio técnico da agéncia formadora de Santana do Ipanema (grupo III-modulo V)

- Formagao dos tutores

A formagdo de tutores referente ao modulo IV do PROINFANTIL, da AGF de
Santana do Ipanema, foi realizada na Barra e Sdo Miguel, com a proposta de dar continuidade
ao Grupo III. Conforme o relatorio, foi uma experiéncia importante por proporcionar a
interacdo com pessoas de diferentes estados e a Universidade de Mato Grosso do Sul,
evidencia também que a socializa¢do de experiéncias na formagao estadual ¢ fundamental, no
sentido de preparar o tutor para que este possa desempenhar com mais eficiéncia na
observagdo e orientagdo da pratica pedagogica dos cursistas, nos encontros quinzenais €
corre¢do dos instrumentos avaliativos.

A fase presencial aconteceu na Escola Estadual Ormindo Barros, no més de Janeiro de
2011, organizada através de oficinas e grupos de estudos, elaborados pelos professores
formadores, junto aos cursistas e tutores. Sinaliza o relatdrio que os professores cursistas
desenvolveram estudos através das unidades e ampliaram seus conhecimentos por meio de
oficinas realizadas pelos tutores. Vale destacar que para os cursistas, 0s encontros quinzenais
proporcionaram momentos de aprendizagem ao compartilharem os conhecimentos

adquiridos.
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As dificuldades apresentadas por alguns professores cursistas foram devido a pouca
leitura. Nesse sentido, foi indispensavel a mobilizagdo dos professores formadores e tutores

incentiva-los ao habito da leitura.

- Livro de estudo

De acordo com o relatério, os livros de estudo subsidiaram a aprendizagem dos
cursistas, que apresentam uma linguagem acessivel, o que facilita a compreensdo dos

cursistas e apresenta um bom embasamento teorico, sugerindo continuidade aos estudos.

- Instrumentos de avaliagao

Segundo a descri¢do do relatorio, os instrumentos de avaliagdo que os cursistas
responderam sem dificuldade foram os cadernos de atividades. Quando surgiam duvidas,
eram dirimidas pelo tutor para os cursistas, e o portfolio, enquanto instrumento de avaliagdo,
ndo representou dificuldades, pois permitia que refletissem sobre seus conhecimentos acerca

do curso.

- Aceitacdo do programa nas instituigdes

Conforme relato da AGF, as instituicdes onde ocorreram as praticas pedagdgicas,
houve receptividade em relagdo aos gestores e demais funciondrios, estes estavam sempre

disponiveis e solicitos na colaboragdo das atividades.

- Logistica da formacgao: contrapartida dos municipios

Relata a Agéncia Formadora que os municipios envolvidos sempre cumpriram o
acordo no decorrer do programa, disponibilizando assisténcia quando necessario, aos cursistas

e demais profissionais envolvidos.
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4.2.8 Agéncia Formadora de Unido dos Palmares

Quadro 7 - Professores formados pelo PROINFANTIL - Agéncia Formadora de Unidio dos

Palmares
Agéncia Formadora de Unido dos Palmares
Ano Numero de Cursistas
2008 30
2009 59
2011 74
Total 163

Fonte: Relatorios da AGF de Unido dos Palmares

4.2.9 Relatoério técnico - agéncia formadora de Unido dos Palmares (grupo I1I-modulo IV)

- Formacao dos tutores

Segundo descrigdo da AGF de Unido dos Palmares, as tutoras relataram que as
formagdes foram necessarias, no que diz respeito a aquisi¢do de conhecimentos, pois 0s
mesmos foram relevantes na vida pessoal, profissional e académica. Os conteudos trabalhados
atenderam as necessidades das tutoras, no sentido de enriquecer a pratica pedagodgica junto
aos professores cursistas.

Segundo os relatorios das tutoras, foram dias significativos de interagdo e
aprendizagem, sobretudo a qualidade das oficinas e dos professores que as ministraram.
Houve sugestdo para um momento especifico para aprofundar as tematicas sobre Educacgdo
Especial e o trabalho nas institui¢des. Duas tutoras sugeriram aumento de carga horaria da
formagdo com objetivo de aprofundar as questdes relacionadas ao planejamento, devolutivas
dos instrumentos avaliativos e letramento na EI. Outra tutora reivindicou aprofundar as
questdes relacionadas ao trabalho com criancas da faixa etaria de 0 a 2 anos e visitas a outras

instituicdes de EI, para conhecer o trabalho desenvolvido com as criangas dessa faixa etaria.

- Livro de estudo

De acordo com o relatorio, o livro de estudo e caderno de aprendizagem foram
compreendidos sem dificuldades. As leituras realizadas contribuiram para ampliar os
conhecimentos teoricos e outras fontes de pesquisa foram utilizadas: documentos, dados

oficiais, historia de vida; videos, filmes e livros.
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Embora alguns cursistas possuissem formagdo académica em diferentes areas, os
mesmos reconheceram a releviancia e riqueza dos materiais das dreas temdticas de
Fundamentos da Educacdo e Organizacdo do Trabalho Pedagogico. Os temas abordados
nessas areas foram de extrema relevancia para o conhecimento dos envolvidos no curso,
especialmente as discussoes de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico, por orientar a pratica

pedagogica.

- Pratica pedagogica

Conforme descreve o relatério, mediante as observagdes ¢ depoimentos de
funcionarios das instituigdes, percebeu-se que os cursistas desenvolveram praticas atrativas
superando as vezes, o trabalho dos professores regentes, constatando-se que dada a
prioridade do cuidar educar e brincar durante as praticas pedagdgicas, o que deixou em
evidencia um crescimento dos cursistas, pautado na responsabilidade educativa, com
posturas diferenciadas ao inicio do programa, que ficou marcado por haver resisténcia por
parte dos cursistas em relacdo ao planejamento, porém ao longo do curso estes
compreenderam a necessidade do planejamento.

Segundo o depoimento de uma tutora, os cursistas apresentaram dificuldades em
desenvolver as prdticas pedagogicas, que envolviam as brincadeiras, em fung¢do do espago
ser bastante reduzido e imposi¢do do limite de tempo através da equipe gestora, outro
elemento em destaque foi a auséncia de equipamentos tecnologicos nas institui¢oes onde
atuam. Outra tutora relatou que a interferéncia da equipe gestora inviabilizou em alguns
momentos a observagdo da pratica pedagogica, pois os cursistas teriam que desenvolver
outras atividades durante a visita da tutora.

Destacamos como ponto negativo o periodo da greve da Rede Municipal, que exigiu a
paralisagdo das atividades nas escolas, portanto o calendério foi reorganizado, com os devidos
ajustes para ser retomado apos a greve. Outro dado importante consiste no atendimento
individual do cursista apds observacdo da pratica, devido ao fato do cursista ser convocado
para outras atividades, como banho e escovacdo dos dentes, em momentos que seriam

destinados a orientacao individual.

- Instrumentos de avaliagcao

De acordo com o que situa o relatorio, as orientagdes pedagogicas relacionadas ao

programa, através da AGF, contribuiram na elaboragdo das atividades de corre¢do dos
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instrumentos avaliativos. As tutoras sentiram-se mais seguras, para fazer as intervengoes
necessarias nos portfolios e as devolutivas para que os cursistas reelaborassem as devidas
solicitagoes.

Entretanto, uma tutora relatou que alguns cursistas ainda ndo haviam despertado para
0 compromisso necessario em relagdo ao tempo, o que dificultava a corre¢do e dessa forma
havia atraso para encaminhar o material a AGF. Em relagdo a pontuagdo, os cursistas

compreendiam como elemento de aprimoramento e elevagao profissional.

- Aceitag@o do programa nas instituigdes

Conforme descricdo do relatorio, a principio havia certa desconfianca e rejei¢do de
algumas instituigdes educativas com relacdo as visitas do tutor para realizar a pratica
pedagogica. Porém, no decorrer do curso, esse sentimento de rejeicdo foi superado ao
perceberem que o programa contribuiu de forma qualitativa para a melhoria do trabalho dos

auxiliares junto as criancas.

- Logistica da formagdo: contrapartida dos municipios

Em relagdo ao acordo de participagdo, uma tutora relatou que houve conquistas
significativas em alguns aspectos: qualidade de alimentagdo, cartdo de transporte e bolsa de
estudo para investimento em livros que contribuissem para a formagao do tutor. No mesmo
relatorio, uma tutora relata que houve falta de compromisso do municipio, que ndo cumpriu o
acordo conforme deveria o que prejudicou o desenvolvimento das atividades, especificamente

em relacdo ao transporte, que ndo estava disponivel nos momentos necessarios.

4.3 Analise e discussio dos resultados

Os aspectos descritos nos relatorios produzidos pelas trés AGFs, ja apresentados
anteriormente, revelam que o programa foi importante para o estado, na medida em que
mantiveram o mesmo padrdo de estudos e de reflexdo da pratica pedagogica na formacao e
atuacdo dos tutores e dos cursistas que cursaram o PROINFANTIL.

Um dos pontos fortes, que merece destaque nos trés relatdrios ¢ a integracdo dos
cursistas com os tutores nos encontros quinzenais € a importancia dos encontros mensais entre
professor formadores das AGFs, tutores e cursistas.

Nesse sentido, o programa em Alagoas foi uma porta de entrada para os professores

leigos que atuavam como professores da Educagdo Infantil o que representou um ganho para
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esses professores e para as instituicdes onde atuavam e em que passaram a ser reconhecidos
como professores habilitados para o exercicio na Educagdo Infantil.

Dentre os varios aspectos destacados nos trés Relatorios Técnicos (RT), que
constituiram o corpus desta pesquisa nos debrugamos, sobre o parecer das AGFs em relagao
ao uso do livro do tutor, como este, a partir dos encaminhamentos dados pelos tutores
ajudaram os cursistas a repensarem sua pratica pedagogica e o ato de planejar, bem como
sobre o processo de avaliacdo do desempenho dos cursistas ao longo da formagdo e sua
atuagao docente.

Em uma breve apreciagdo sobre o parecer das AGFs sobre o livro de estudo do
programa, vale destacar que de alguma forma, hd o reconhecimento de que este material
desempenhou um importante papel como instrumento orientador da pratica pedagogica, a
partir das orientagdes e subsidios tedricos que ajudaram os cursistas a refletir sobre a pratica,

conforme fragmentos (1,2 3 e 4) abaixo:

Nortear os conteudos do curso, com informagdes relevantes e orientagdes que
permitem refletir sobre a pratica pedagdgica, apresenta e sugere atividades
significativas que subsidiam a pratica pedagogica. (AGF — Arapiraca, dez/2009)

Os livros de estudo subsidiaram a aprendizagem dos cursistas, que apresentam uma
linguagem acessivel, o que facilita a compreens@o dos cursistas e apresenta um bom
embasamento teorico, sugerindo continuidade aos estudos. (RT AGF — Santana do
Ipanema, julho de 2011)

As leituras realizadas contribuiram para ampliar os conhecimentos tedricos e outras
fontes de pesquisa foram utilizadas: documentos, dados oficiais, histdoria de vida;
videos; filmes e livros. (RT AGF -Unido do Palmares, julho de 2011)

Alguns cursistas possuissem formag@o académica em diferentes areas, os mesmos
reconheceram a relevancia e riqueza dos materiais das areas tematicas de
Fundamentos da Educagdo e Organizacdo do Trabalho Pedagoégico. (RT AGF -
Unido do Palmares, julho de 2011).

E importante destacar, conforme se apurou nos relatérios analisados, que uma das
deficiéncias iniciais dos professores cursistas consistia em nao saber planejar, ou seja, fazer
plano de aula, cuja deficiéncia foi aos poucos sendo superada com o apoio das tutoras. O ato
de planejar ¢ inerente a atuagdo de todo e qualquer professor, seja ele da educagdo infantil,
seja ele dos demais niveis da educagao.

Como veremos a seguir nos fragmentos (1, 2 e 3), h4 por parte das AGFs de Arapiraca
e Unido dos Palmares um reconhecimento de que o programa impactou no modo de
organizacdo dos espagos e tempos nas instituicoes em que atuavam o0s cursistas, nas
interacdes no modo de planejar desses cursistas. Entretanto, em relacdo a pratica pedagogica

ha evidencias que os cursistas tiveram limites em desenvolver o seu trabalho pedagdgico,
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alegando a falta de espacos fisicos e a postura da equipe gestora, que muitas vezes, nao
conseguia alcangar a dimensdo da importancia da infincia, das brincadeiras e interagdes como
constitutivas do desenvolvimento e aprendizagem infantil.

Organizacdo do espaco, o relacionamento e as interacdes com as criancgas e demais

educadores, o material disponivel, o planejamento diario a ser desenvolvido durante
a pratica. (RT AGF - Arapiraca, dez de 2009).

Os cursistas desenvolveram praticas atrativas superando as vezes, o trabalho dos
professores regentes, constatando-se que dada a prioridade do cuidar educar e
brincar durante as praticas pedagogicas, o que deixou em evidencia um crescimento
dos cursistas, pautado na responsabilidade educativa, com posturas diferenciadas ao
inicio do programa. (RT AGF Unido dos Palmares, julho de 2011).

Os cursistas apresentaram dificuldades em desenvolver as praticas pedagogicas, que
envolviam as brincadeiras, em func¢do do espago ser bastante reduzido e imposi¢ao
do limite de tempo através da equipe gestora, outro elemento em destaque foi a
auséncia de equipamentos tecnoldgicos nas instituicdes onde atuam. QOutra tutora
relatou que a interferéncia da equipe gestora inviabilizou em alguns momentos a
observacdo da pratica pedagdgica, pois os cursistas teriam que desenvolver outras
atividades durante a visita da tutora. (RT AGF Unido dos Palmares, julho de 2011).

Em relagdo a Educacao Infantil, a observagao e o registro sdo fundamentais para o ato

[{ P4

de planejar, entendendo que planejar, conforme Menegolla e Sant’ Anna (2001, p.17) “€ o ato
de pensar um possivel e vidvel fazer” uma exigéncia propria do ser humano e, em particular,
de qualquer profissional, em qualquer area de atividade.

Por outro lado, hda que se entender que o PROINFANTIL, no contexto da formacao
inicial e continuada para professores da Educagdo Infantil, representa para eles e para as
instituicdes educativas dessa etapa de ensino, uma reflexdo em relacdo a sua pratica e a
conducdo dos saberes profissionais, em relagdo ao desenvolvimento da crianga, de sentir-se
capaz de desenvolver suas habilidades amparadas por um saber pedagdgico, aliado a sua
experiéncia e de planejar seu trabalho de forma organizada e dirigida, exercendo controle
sobre sua atividade, o que amplia o modo de pensar e de ser do educador.

Nesse sentido, destaca-se a importdncia do PROINFANTIL que, através das
respectivas AGFs, ajudou a construir saberes académicos, formando professores para o
efetivo exercicio na Educacgdo Infantil e para que possam ser profissional com dominio das
técnicas pedagogicas e socializagdo do conhecimento.

Um dos postos frageis do programa destacados nos trés relatorios diz respeito ao
tempo em que durou o programa. Para algumas tutoras e cursistas das agéncias pesquisadas o
tempo de formagdo de professores proposto pelo POROINFATIL nao era adequado ou

suficiente.
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Considerando o que situa Menegolla e Sant’ Anna (2001, p. 25), a educagdo nao ¢ “um
produto decorrente de uma ac¢do puramente mecanica e impensavel”. Ou seja, precisa ser
planejada, sem, contudo, impor normas absolutas. Pelo contrario, ¢ um processo que mesmo
com diretrizes definidas, exige um dialogo aberto entre educador e educando, em que seja
respeitado o tempo pedagogico, direito das criangas e o seu tempo e necessidade de descobrir
o mundo, para os quais o planejamento assume uma dimensdo importantissima na formagao e
atuagao docente.

Contudo, apesar dos impactos do PROINFANTIL na formagao e atuacdo docente da
grande maioria dos cursistas os fragmentos (1, 2 e 3) abaixo revelam que o processo de
avaliagdo de desempenho dos cursistas foi um desafio para os tutores e professores
formadores das AGFs. O planejamento foi outro desafio a ser superado ao longo do programa.

E importante salientar que apesar das dificuldades de estruturagdo textual dos
portfolios apresentadas por alguns cursistas, progressivamente foram sendo superadas. No
entanto, o parecer da AGF Arapiraca no fragmento (1) abaixo demonstra que o planejamento
nas instituicdes de educagdo infantil em que atuavam os profissionais cursistas foi um de seus
maiores desafios que progressivamente foram sendo superados pelo programa, bem como, a
articulacdo entre os saberes construidos na formacao e sua pratica pedagdgica. Entretanto, ¢
preciso considerar que os cursistas pela primeira vez estavam se apropriando de um discurso
especifico sobre seu objeto de trabalho, a educagdo de criangas pequenas. Tratava-se de uma
fragilidade oriunda de seus primeiros anos de escolaridade obrigatdria, ja& que, todos so

possuiam o Ensino Fundamental.

Dificuldade refere-se ao portfolio. Os cursistas foram resistentes a esse instrumento
e a produgdo textual era desalinhada, além de que causava davidas as tutoras ao
corrigir este instrumento. O planejamento didrio causava davidas e dificuldades aos
cursistas na elaboragdo, pois ndo conseguiam relacionar os componentes didaticos,
descrever os objetivos do trabalho, os recursos a serem utilizados. Por fim,
entendemos que a avaliagdo é um processo que gradativamente os cursistas irdo
aperfeicoando ao longo do curso e outras dificuldades virdo nos préximos modulos,
dentre elas a dificuldade com a producgdo textual. (RT AGF Arapiraca, dez/2009)

Os instrumentos de avaliagdo que os cursistas responderam sem dificuldade foram
os cadernos de atividades. Quando surgiam duvidas, eram dirimidas pelo tutor para
os cursistas, € o portfolio, enquanto instrumento de avaliagdo, ndo representou
dificuldades, pois permitia que refletissem sobre seus conhecimentos acerca do
curso. (RT AGF Santana do Ipanema, julho/2011)

As orientagdes pedagogicas relacionadas ao programa, através da AGF,
contribuiram na elaboracdo das atividades de correg¢ao dos instrumentos avaliativos.
As tutoras sentiram-se mais seguras, para fazer as intervengdes necessarias nos
portfolios e as devolutivas para que os cursistas reelaborassem as devidas
solicitagdes. (RT AGF Unido dos Palmares, julho/2011).
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Em sintese, pode-se concluir que a formacgao de professores pelo PROINFANTIL no
Estado de Alagoas trouxe beneficios para a educagdo do Estado, especialmente para os
municipios parceiros das agéncias formadoras, culminando com mais professores com
formagdo minima exigida por lei e uma profissionalizacao que, a partir daquele momento,
também lhes garantiu uma identidade profissional para atuar na Educacdo Infantil. Mas
acreditamos que quem ganhou com esse investimento publico foram as criancas dessas
institui¢des; a partir deste momento historico, puderam, por meio da pratica pedagogica

desses profissionais, ter os seus direitos de infancia garantidos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo do professor da Educacao Infantil ¢ um caminho que ndo termina com o
diploma. E ai que se inicia a atividade docente, cujo sucesso depende da trajetoria que ele
traca e do esfor¢o que deve empreender para desenvolver competéncias e conquistar seu
espaco, numa sociedade pluralista e diversificada. Eis um desafio para o crescimento
profissional.

Devemos reconhecer sua atividade, segundo Zabala (2004, p.121), como “[...] o
primeiro passo para tornar uma atividade atrativa”. Ou seja, 0 primeiro passo pertinente a
profissdo e a atividade de um professor ¢ atrair o aluno pela qualidade do ensino, motivando-o
a se interessar pelo que faz no espacgo educativo, o que significa estar motivado a vir a aula e
aprender com o professor, cabendo a este proporcionar ao aluno ir em busca do
conhecimento, sem imposi¢des, de forma democratica e participativa, compreendendo que a
educacdo pressupde um didlogo comprometido com o ensinar e o aprender.

Para ser um professor competente, especialmente de Educagao Infantil, € preciso ter a
sensibilidade para entender as acdes e reacdes da crianga, respeitando o desenvolvimento
fisico, motor e cognitivo, atributos que o professor precisa conhecer da forma o mais profunda
possivel, o que por si s representa um grande passo para o sucesso profissional.

Por outro lado, precisa conhecer e reconhecer a criangca como um sujeito ativo e capaz,
portanto como ser humano. Segundo Pimenta (2002, p. 40), a docéncia, mesmo sendo vista
como um trabalho a partir da profissionalizacdo, ¢ ainda “um trabalho que demanda uma
analise da atividade do professor, que se transforma junto com a transformacao da sociedade”.

No contexto da pesquisa, podemos entender que uma das dificuldades dos cursistas
estava relacionada aos procedimentos pedagogicos em sala de aula, talvez pela falta de
experiéncia em lidar com esses procedimentos e vivéncias com as criancas, nao se percebendo
como sujeito da aprendizagem, sem compreender que o professor nao € um detentor absoluto
da aprendizagem, mas, segundo Macedo (2013), um orientador, um mediador da construgao

10 .~ . ,
do saber *, e ndo apenas um transmissor de conteudos.

1% Ser instruido. Ter conhecimento especifico. Poder explicar; compreender; prever, pressentir; ter capacidade e
habilidade para; ser informado; preocupar-se com; etc. (BORBA, 2011, p. 1240). Significa, no caso do professor,
que ele precisa ser instruido sobre sua fungdo. Ter conhecimento especifico sobre o que ¢ como ensinar, saber
explicar os conteidos e os procedimentos metodologicos de sua pratica profissional, compreender as
necessidades e expectativas de seus alunos e ter habilidade, no caso do professor da Educacdo Infantil, para
entender a cultura e a espontaneidade das criangas, ser bem informado sobre sua area especifica e preocupar-se
com a educagdo e o desenvolvimento do aluno compreendendo a cultura da crianga ¢ o contexto familiar dela.
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Portanto, precisa abarcar o exercicio da docéncia ndo apenas como um transmissor de
conhecimento. Precisa preparar-se continuamente, respaldando sua pratica na pesquisa ¢ na
aquisicdo do conhecimento, no sentido de contribuir com a constru¢do da identidade da
crianca ¢ na conquista de seus direitos enquanto cidada, inserida nesta sociedade, na
perspectiva de que desde cedo assimile a consciéncia de, quando adulto, ndo ser apenas um
formador de opinido, mas, assim como o professor, um agente de transformacao social.

O professor deve entender, pois, que o cuidar e educar a crianga constitui-se num
processo continuo e que, quanto mais participativo, mais autonomia tera, o que requer por
parte do professor desenvolver habilidades e competéncias planejando seu saber
didatico/pedagogico em conformidade com as necessidades da crianga e em consonancia com
os objetivos da instituicdo educativa, da sociedade e da familia do educando, respondendo
pela qualidade do ensino e, por conseguinte, fortalecendo sua identidade profissional e
ampliando suas relagdes sociais ¢ sua empregabilidade'".

Nesse sentido, ndo mais se admite que o professor seja apenas um transmissor de
conteudos ou de conhecimentos estaticos; mas um profissional dinamico e motivador, na
busca de outras descobertas pedagdgicas, para si e para as criangas, dentro de uma visdo
pluralista. Isto €, proporcionar saberes e habilidades para as criangas, estimulando nelas a
curiosidade em torno de seu mundo e relacionando suas descobertas com seu contexto social,
para socializar suas descobertas com os colegas € com os demais profissionais da escola.

Nesse sentido, compete ao professor reorganizar e planejar suas agdes e, desse modo,
garantir um processo educacional qualitativo pautado no interesse das criangas.

Educar ¢ apropriar-se de estratégias que possam garantir o desenvolvimento integral
da crianca e assim mediar o seu processo de aprendizagem, o que implica perceber a crianga
na sua totalidade como protagonista de seu conhecimento, potente e capaz de desenvolver
suas habilidades. Cabe ao professor planejar sua pratica pedagogica de forma competente para
que possa desenvolver junto a crianga conhecimento da realidade que a cerca, valorizando sua
cultura e seu contexto social.

Entendemos que a primeira infancia e o comportamento do professor sdo essenciais
para introduzir os preceitos basicos de cidadania e descontruir conceitos e concepgdes
ingénuas acerca da crianga pequena, ao reconhecer que a fungdo da docéncia no ambito da

Educagdao Infantil requer um tratamento compativel, percebendo que a crianga

"' Condigdo de uma pessoa se manter sempre empregada e convidada pelas organizagdes no mercado
(CHIAVENATO, 2014, p. 199). Ou seja, demonstrar capacidade, competéncia e desenvoltura naquilo que faz.
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incessantemente deseja atengdo e afetividade; cabe a institui¢do educativa e ao professor ter
um olhar especial para essa crianca pequena, enquanto sujeito ativo e potente.

Desse modo, € necessario que o professor, ao planejar sua pratica pedagogica, faga-o
de acordo com as especificidades, considerando a crianca como centro desse processo,
adotando um fazer pedagdgico atrativo e oportunizando a possibilidade de permitir a
interagdo com seus pares € a expressdo dos seus sentimentos. Compete ao professor dialogar
com a criang¢a sobre seus conhecimentos, sua realidade e seu modo de ser e estar no mundo,
para que, de forma afetuosa, possa mediar o processo de aquisicdo do conhecimento da
crianca, com olhar sensivel e tendo como foco cuidar, educar e brincar, aspectos
indispensaveis ao desenvolvimento infantil.

Entendemos, assim, que a crianga ainda pequena, ao chegar a escola, ja traz consigo
um significativo leque de saberes e experiéncias vivenciados no seu ambiente familiar, de
modo que cabe ao professor considerar esses saberes e experi€éncias para, assim, recriar e
ressignificar esses conhecimentos proprios do universo infantil. Desse modo, ¢ possivel
estabelecer um didlogo continuo sobre a cultura do local dessas criangas e, nesse contexto,
planejar atividades e experiéncias relevantes para o seu desenvolvimento integral, intervindo
quando necessario para reconduzir as agdes pedagodgicas de forma efetiva e coerente,
entendendo que o ato de cuidar, educar e brincar € indispenséavel ao processo de aprendizagem
da crianga pequena.

Por outro lado, h4a de se convir que adquirir um diploma significa estar apto para
colocar em prética todas as agdes consideradas pedagogicas, ou seja, habilitado legalmente.
Porém, a profissio de professor ndo se resume a ter um diploma. E preciso ter
comprometimento com a rotina pedagogica que, por sua vez, desenvolve a competéncia para
entender o aluno ndo apenas como sujeito da aprendizagem, mas como ser humano, como ser
social, ser que pensa e tem sentimentos que precisam ser respeitados.

E fundamental compreender as diferencas como um fendmeno natural e que cada
crianca tem sua identidade e sua forma de pertencer ao mundo, o que requer do professor,
especialmente da Educacdo Infantil, habilidade e sensibilidade para compreender o mundo
das criangas, suas peculiaridades, seus conflitos e, dessa forma, ter um olhar sensivel de
alguém que escuta de forma afetuosa, que demonstra interesse em ajudar a superar suas
dificuldades.

No que diz respeito as creches e pré-escolas, como decorréncia das politicas publicas,
¢ um direito prioritario de toda crianga, consolidado pelo Art. 227 da Constitui¢do Federal de

1988; um direito que, conforme Craidy e Kaercher (2001, p. 24), “nem as institui¢des de
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atendimento, nem qualquer setor da sociedade ou governo poderdo fazer com as criangas o
que bem entenderem ou considerarem valido”. Todos, segundo as autoras, sdo obrigados a
respeitar os direitos definidos na Constituicao.

E, portanto, um direito insofismavel de toda crianca que ninguém pode usurpar, ou
negar, pois a logica é reconhecer a crianga como um cidaddo e sujeito de direito, o que
também estd expresso no Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA e outros dispositivos
legais, como a LDB, que reitera a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educagado
Bésica.

Contudo, ha de se compreender que s6 a legislagdo ndo resolve as questdes pertinentes
a Educacdo Infantil; é preciso que a legislagdo seja efetivamente aplicada. Cabe ao governo e
a sociedade acompanhar e fiscalizar sua aplicagao.

No que se refere ao PROINFANTIL, a formagdo de professores para Educagdo
Infantil, é naturalmente uma acao efetiva na busca de suprir a caréncia da Educagdo Infantil, e
alguns argumentam que o professor da Educacdo Infantil precisa ter o curso superior.

O trabalho de formacao inicial e continuada garantido pelo programa buscou explicitar
a experiéncia como uma forma de passar a realidade vivenciada na escola e, a0 mesmo tempo,
mostrar a importancia da pratica pedagogica e como o professor interage em seu espago
educativo, qual concepcao ele defende enquanto profissional da Educacao Infantil e como ele
conceitua o mundo real das criangas perante as adversidades e diversidades sociais, tao
presentes na institui¢do escolar.

Nessa perspectiva, o programa também buscou resolver um problema grave no
contexto da educacdo basica em Alagoas: garantir que mais de 600 professores leigos que
atuavam com criangas pequenas possuissem a formag¢do minima necessaria determinada por
lei para atuar na Educacdo Infantil e primeiro segmento do Ensino fundamental. Por outro
lado, a maior relevincia do programa, para os municipios alagoanos, assenta-se sobre as
mudangas na postura dos profissionais, no modo como passaram a respeitar as criancas € seus
direitos a espacos fisicos e a uma pratica pedagogica em que elas, as criangas, sejam o centro

do processo de desenvolvimento e aprendizagem.
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I - DADOS DE IDENTIFICACAO

COORDENACAO ESTADUAL DO PROINFANTIL

SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE

5* COORDENADORIA DE ENSINO

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PROF. PEDRO DE FRANCA REIS
AGENCIA FORMADORA DO PROINFANTIL

ARAPIRACA - AL

COMPONENTES DA AGENCIA FORMADORA

Coordenadora: Maria Galdénia Silva de Lima.

Linguagens e Codigos: Josefa Maria Paixdo Soares

Fundamentos da Educacdo: Alice Virginia Brito de Oliveira

Identidade, Sociedade e Cultura: Daniela Mara Lira Lucio

Matematica e Logica: Maria Ramilda Oliveira Soares

Vida e Natureza: Maria Galdénia Silva de Lima

Organizacdo do Trabalho Pedagogico: Katia Silene Barbosa de Carvalho
Lingua Estrangeira: Maria Rejane Alves

APEI: Nadiege Fernandes dos Santos

SIP: Maria Lucia Lima de Morais

MUNICiPIOS PARTICIPANTES

Batalha 13 PC 02 TR
Coité do Noia 15 PC 02 TR
Feliz Deserto 02 PC 01 TR
Girau do Ponciano 40 PC 05 TR
Limoeiro de Anadia 30 PC 03 TR

Olho D’Agua Grande 30 PC 03 TR
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I1 - INTRODUCAO

O Relatorio Técnico do PROINFANTIL traz na sintese os depoimentos dos Tutores
que enaltece o crescimento de todos os participantes, além da melhoria do seu fazer
pedagbgico e deixa registrada suas dificuldades e seus avangos adquiridos no decorrer do
Modulo I. Também relata como tem sido produtiva a Formacdo de Tutores; como ¢
realizada a Jornada Mensal que muito tem contribuido para a sua Formac¢ao Continuada ¢
como lidam com os Instrumentos de Avaliacdo; encontram grande dificuldade na avaliagao
do Portifélio, pois a cada momento se deparam com uma situagdo diferente dependendo da
realidade de cada municipio, da IEI. Nos relatos entende-se que esta dificuldade ¢
compreensivel, pois quando se trata de avaliagdo sempre envolve qualidade, aspectos
quantitativos, crescimento pessoal e profissional e relagdes diversas.

Os Professores Cursistas relatam que a partir dos Livros de Estudos comegaram a
organizar melhor o seu tempo diante de tantas atividades que precisam realizar, todas com
prazos definidos para entrega, o que os deixa ansiosos para cumprirem suas atribui¢cdes em
tempo habil. Ja nos Encontros Quinzenais, que sdo os momentos de estudos e socializagdes
entre cursistas sob a orientagcdo do Tutor, sdo feitos relatos das Praticas Pedagogicas quando
enfatizam seus avancos e pontos a serem melhorados. A Parceria dos Municipios ¢
considerada de fundamental importancia para subsidiar a realizagdo dos trabalhos do
PROINFANTIL, embora alguns municipios ainda ndo atualizaram suas pendéncias no que
diz respeito ao cumprimento do Acordo de Participacao.

A Agéncia Formadora tem dado um acompanhamento efetivo as tutoras e cursistas
auxiliando nas dificuldades que surgem e fazem encaminhamentos que levem a melhoria de

todos.
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III - SINTESE DOS RELATORIOS TECNICOS DOS TUTORES

3.1 - FORMACAO DE TUTORES

A Formagdo de tutores possibilita novos conhecimentos, atende as expectativas
quanto a carga horaria e a periodicidade. Os temas e as oficinas, pertinentes ao médulo em
estudo (I), foram trabalhados com dinamismo e criatividade, permitindo aprofundar as
questdes relativas ao processo de avaliagdo.

A cada formagdo novos horizontes se abrem, novas idéias surgem capacitando os
tutores para atuar com seguran¢a no seu papel de mediar o ensino aprendizagem junto aos
Professores Cursistas. Nesse sentido, a titulo de sugestdes para a proxima formagado, que seja
trabalhada com profundidades as tematicas relacionadas a criangas portadoras de necessidades
especiais, como também, as questdes que se referem as devolutivas do portfélio, ponto
importante que requer maior atengao por causar muitas duvidas aos tutores. Assim, a
formagao tem contribuido de forma satisfatoria para o crescimento profissional, possibilitando

um fazer pedagdgico que aprimora as praticas dos seus cursistas.

3.2 - JORNADAS MENSAIS

A Jornada Mensal tem ocorrido de maneira dindmica e produtiva, na qual tem se
discutido as proposta dos livros de estudo e que sdo proferidos encaminhamentos que
minimizam as dificuldades dos tutores na operacionaliza¢do de suas atividades junto aos
cursistas. E na Jornada Mensal que os materiais sdo entregues para a devida analise dos
professores formadores e possiveis correcoes.

Nessa perspectiva, Professores e Tutores interagem e compartilham avancos e

dificuldades clima dialogico.



104

3.3 - INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Nos instrumentos avaliativos do programa segundo os tutores foi possivel verificar
que os cursistas tiveram grandes dificuldades na elaboragdo dos Portfélio por ser um
instrumento inovador. Somados a isso, as dificuldades inerentes na producgdo de texto e em
planejar suas atividades relacionando o contetido a sua pratica pedagogica.

Outro aspecto importante foi a otimizagdo do tempo na organizagdo dos estudos a
distancia, devido a cultura do estudo presencial. Porém, devido a necessidade exigida pelo
curso aos poucos foram ajustando-se de acordo com suas disponibilidades.

Assim, pdde-se perceber que a medida que o curso foi acontecendo, os instrumentos, a
carga horaria e demais estratégias seguiam as diretrizes do programa. Os resultados puderam

ser comprovados mediante o avango dos cursistas numa perspectiva qualitativa e quantitativa.

3.4 - LIVROS DE ESTUDOS

O livro de estudo como um dos instrumentos que viabiliza e nortear toda proposta
pedagdgica curso, vem subsidiar os estudos dos cursistas e tutores. Ao apresentar uma
metodologia de facil compreensdo, baseando-se nos pardmetros curriculares, contém
informacdes relevantes e orientagdes para a pratica pedagogica, inferidos no “Nossos
Horizontes” que trazem sugestdes de atividades diferenciadas, ludicas e contextualizadas que
auxiliam na pratica pedagogica.

Entretanto, apresentaram dificuldades na Area Tematica de Fundamentos da

Educagao, por exigir um maior aprofundamento e reflexdo por parte dos cursistas.

3.5 - ENCONTROS QUINZENAIS

Os Encontros Quinzenais tem sido realizado mediante aos pré-requisitos que sao
determinados pelo programa, contemplando carga-horaria e pontualidade no desenvolvimento
de todas atividades prevista na agenda. Entdo, percebe-se a integracdo do grupo vista na
participacao durante as discussoes.

Durante a realizacao das atividades nesse dia o tutor utiliza o Livro de Estudo, o Guia
Geral e o Livro do Tutor como referéncias para subsidiar seu trabalho de acordo com agenda
prevista, proporcionando um encontro relevante, no qual as dividas sdo esclarecidas e ocorre

o aprimoramento dos conhecimentos e experiéncias socializadas.
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Podemos ressaltar que a participagdo dos cursistas ¢ de fundamental importancia, tanto
para seu desenvolvimento como também para o desenvolvimento do grupo. Varias atividades
sao realizadas durante esse encontro, entre elas: a leitura compartilhada, a avaliagdo, oficinas,
etc. Nessas 8 horas de encontro, o tutor avalia seus Professores Cursistas de maneira
sistematica e continua observando o seu desenvolvimento através da sua participagdo.

Quanto ao espaco onde sdo realizados esses encontros, verifica-se que em grande
maioria acontecem em ambientes adequado, limpo e arejado com excecao do Municipio de
Batalha que tem os espacos desconfortaveis, apertados, quente e sem sequer uma lousa
adequada.

Outro aspecto importante, ¢ a presenca do Professor Formador aos Encontros

Quinzenais que tem contribuido nos esclarecimentos das areas tematicas e portfolios.

3.6 — PRATICA PEDAGOGICA

Momento de grande importancia no Programa por permitir que o cursista reflita sobre
sua pratica e replaneje sua aula selecionando os melhores contetidos propostos no Livro de
Estudo em NOSSOS HORIZONTES colocando em pratica o que de fato aprenderam.

A observagdo da pratica ¢ realizada mensalmente, onde ¢ observados desde a
organizagdo do espago, o relacionamento com as criangas € com suas familias, o material
didatico, o planejamento diario o qual ¢ executado naquela pratica. A carga horaria tem sido
suficiente para atender os itens exigidos pelo programa: duas horas para a observacdo e duas
horas para a devolutiva, onde o tutor faz uma reflexdo junto ao professor cursista e dar os
encaminhamentos do que precisa melhorar. Sem davida nenhuma essa estratégia tem
contribuido muito para o avango dos cursistas na sua pratica pedagogica dando-lhe destaque
na Instituicao onde trabalha.

As Instituigdes, através dos seus gestores, t€ém demonstrado satisfacio com o
desempenho desses professores e t€ém viabilizado de acordo com suas possibilidades, o que €

necessario para a realizagao dos seus trabalhos.
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3.7 - PARCERIAS COM OS MUNICIPIOS

Os municipios t€ém cumprido com responsabilidade o Acordo proposto pelo programa
no que se refere a disponibilidade de transporte para a realizagdo das praticas pedagdgicas, da
Fase Presencial, dos Encontros Quinzenais, como também a alimentacdo para os cursistas e

tutores.

3.8 — ASPECTOS RELEVANTES

- O cumprimento das metas estabelecidas pelas diretrizes do programa;
-O relacionamento amistoso entre os que fazem parte do programa;

- O compromisso da equipe da Agéncia Formadora em fazer o programa acontecer.

IV — SINTESE DO RELATORIO TECNICO DA AGENCIA FORMADORA

4.1 - FORMACAO DA AGF

No PROINFANTIL, existe a necessidade e a oportunidade de estudar e interagir com
os colegas de trabalho, professores da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul e demais
profissionais com os quais se convive.

Neste contexto ¢ ressaltada a formag¢do da AGF que tem evoluido e atendido as
expectativas dos Professores Formadores nas orientagdes, discussoes, reflexdes e

encaminhamentos para novos saberes.

Quanto a logistica, tem sido satisfatoria. Ficou evidente a opinido dos envolvidos, em
concordar com a jung¢do das formagdes de tutores e professores formadores, o que ocasionou

maior conhecimento e interagdo entre os participantes.



107

4.2 - JORNADAS MENSAIS

As Jornadas Mensais t€ém como principal meta auxiliar as Tutoras no desenvolvimento
de suas atividades junto ao Professor Cursista, de modo que ambos possam usufruir ao
maximo dos conhecimentos oferecidos pelo Programa. Esse trabalho ¢ feito de forma coletiva
em alguns momentos e individual em outros, o que possibilita a cada “orientadora” ter uma

visao ampla do desempenho tanto de um como do outro.

A cada Jornada Mensal, novos conhecimentos sdo adquiridos, ultimamente a
Agéncia Formadora tem intensificado estratégias e dinamismo para os itens da agenda.
Técnicas de grupos sdo utilizadas de forma que todos participam das atividades distribuidas
entre Tutores e Professores Formadores havendo intera¢do no ensino aprendizagem.

Os Tutores socializam o que estudaram previamente, expdem suas dificuldades ¢ a
seguir os Professores Formadores abordam as unidades seguintes a serem trabalhadas e
sugerem os conteudos para o proximo encontro. A entrega dos materiais se da de forma
sistematica: verificacdo do Portfélio e devolutiva quando necessario. Enfim o evento ¢
realmente produtivo e gratificante, o que ¢ observado na avaliagdo quando tutores e
professores formadores reconhecem que as expectativas foram superadas.

As Jornadas Mensais sdo focadas nas necessidades dos Tutores para o pronto
atendimento dos Professores Cursistas. E a oportunidade que os mesmos tém de socializar e
receber a devolutiva de sua pratica, relatar Encontros Quinzenais, como o Programa esta se
desenvolvendo em sua localidade, receber orientagdes e informes, fazer sua auto avaliagdo e

assim planejar melhor o seu Encontro Quinzenal.

4.3 - GRUPOS DE ESTUDOS DA AGF

Todo grupo de trabalho necessita de um momento de reflexdo, avalia¢do e estudo que
dé o suporte para enfrentar os desafios e dificuldades do cotidiano educacional,
principalmente, os Professores Formadores do PROINFANTIL, que sdo de areas diversas
precisando trabalhar de forma interdisciplinar a partir dos eixos tematicos e das disciplinas
pedagogicas do referido programa.

Partindo desta realidade a AGF organizou em plantdo pedagdgico um dia destinado
ao estudo com o propdsito de conhecer os conteudos de todas as areas tematicas, em especial,

neste Modulo, a Area Tematica Fundamentos da Educacéo.
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4.4 - A CORRECAO DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

A correcao dos Instrumentos, por se tratar de avaliagdo, requer atengcdo no que se

refere aos conceitos quantitativos e qualitativos.

Os Professores Cursistas e os Tutores ja se sentem um tanto familiarizado com a
correcao destes instrumentos. Ainda persistem alguns cuidados quanto a seguir os critérios de
avaliacdo. Em virtude deste contexto, a AGF tem disponibilizado andlise do Portif6lio junto
aos Tutores com as respectivas devolutivas, contribuindo, desta maneira, para o bom
andamento do programa. Tal discussdo tem sido abordada nas Jornadas Mensais e no Grupo

de Estudo da AGF.

4.5 - ESTUDOS E ORIENTACAO DOS LIVROS DE ESTUDOS

No decorrer do Modulo I — Grupo III, os estudos e orientagdes dos Livros de Estudo
foram conduzidos de maneira sistematica, onde o foco principal tem sido a melhoria da
Pratica Pedagogica que carece de muita ateng@o no que diz respeito ao estimulo do Professor

Cursista.

O Tutor tem otimizado seus estudos, neste Modulo, devido ao recebimento do Livro
de Apoio onde os textos trazem depoimentos praticos, artigos pertinentes ao contexto que

tem feito a diferenga, pois o Tutor sente-se um pouco mais seguro a respeito do Portfolio.

Este material tem sido lido, explorado pelos Professores Formadores e Tutores nas
Jornadas Mensais e socializado alguns pontos relevantes nos Encontros Quinzenais como:
depoimentos de Professores Cursistas em seu fazer pedagogico e elaboragdo dos memoriais.
E quanto aos Livros de Estudos sdo auto-instrucionais os Professores Cursistas tem se
apropriado com interesse e se esforcando para compreender melhor as secdes e otimizando o
seu tempo de dedicagdo aos estudos. Fazendo uma ressalva ao empenho dos Professores
Cursistas, nas leituras de disciplina de FE por ndo terem o habito da leitura sistematizada

sentiram muitas dificuldades no inicio.
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4.6 - OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Avaliagao do Proinfantil ¢ considerada por todos os envolvidos momentos que
propiciam pensar e apreender os conhecimentos trabalhados no curso, assim como momentos
que redirecionam a pratica pedagogica dos professores em formacao.

Neste modulo inicial tanto os tutores como os professores cursistas levaram um tempo
maior para conhecerem e estruturar o conhecimento acerca do sistema avaliativo do referido
programa. Na Ficha de Acompanhamento Mensal — FAM, na qual reune todas as avaliagdes
quantitativas e os comentarios da mesma, foi a principio uma das maiores dificuldades dos
tutores, pois, 0s mesmos precisam justificar as notas. Sendo a escrita um processo complexo,
os tutores também ficaram com dificuldades em relagdo a coeréncia, a coesdo e alguns quanto
a caligrafia e a produg¢do textual. Problemas estes que a AGF tenta solucionar e /ou minimizar
através de orientacdes ¢ oficinas nas Jornadas Mensais.

Os Professores Cursistas “acostumados” apenas com as “tradicionais provas”
quando se depararam com o Portfolio resistiram, foram escrevendo meio que “sem pé e sem
cabeg¢a”, mas com o apoio dos tutores e da AGF estdo aos poucos superando a problematica
do planejamento e da producao textual.

Ainda em relagdo a avaliagdo, o planejamento didrio € um dos instrumentos que o0s
PC sentiram muita dificuldade em elaborar. A inexistente pratica do planejar contribuiu
significativamente para o problema. Nao conseguiam relacionar os componentes didaticos,
pensar os objetivos do trabalho, descrever a forma que trabalham, diversificar os recursos,
especialmente que sejam voltados para a Educagdo Infantil. A alfabetiza¢do na concepcao da
leitura e escrita permeia o pensamento € a pratica dos nossos professores cursistas. Assim,
acreditamos que no decorrer desta formagdo os conhecimentos e praticas serdo
redirecionados.

Em fim, entendemos que a avaliagdo ¢ um processo que gradativamente os
cursistas irdo aperfeicoando com o desenvolvimento do curso. No entanto, teremos muito
trabalho nos préximos modulos, pois a questdo central, dentre outras que estamos percebendo,

¢ a produgdo textual.
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4.7 - OS ENCONTROS QUINZENAIS

Os Encontros Quinzenais do PROINFANTIL Grupo III transcorreram dentro do
esperado com horarios definidos de acordo com o calendario oficial, espagos fisicos e

manutencao satisfatoria.

O acompanhamento dos encontros feito pelos Professores Formadores, foram
produtivos atendendo a todas as areas tematicas e abrindo espago na agenda para algumas
solicitagdes especificas pelos Professores Cursistas como Matematica e Logica e Linguagens
e Codigos. Enfim os Professores Formadores dentro do acompanhamento dos Encontros
Quinzenais minimizaram as davidas que se apresentavam durante o processo de estudo das
unidades. Vale salientar o empenho dos Tutores em viabilizar a
socializacdo das Praticas Pedagogicas, para as pertinentes orientagdes e oficinas de Portifolio,
mais especificamente o Planejamento Didrio que ainda ¢ um instrumento que causa duvidas

na sua construgao.

4.8 - OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

A observacao das Praticas Pedagogicas foi pouco evidenciada neste Modulo, uma
vez que o professores cursistas estavam iniciando seu curso e ainda um tanto atordoados com
a grande quantidade de informagdes e instrumentos de avalia¢do exigidos pelo Programa, a
AGF considerou a necessidade de os mesmos conseguirem mais seguranga no seu fazer
pedagdgico e entender melhor a dindmica e metodologia do Programa. A partir do proximo
modulo, sera mantida uma agenda continua de visitas de acompanhamento da pratica

pedagdgica dos cursistas.
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4.9 - A PARCERIA DOS MUNICIPIOS

Os municipios t€ém cumprido parcialmente com o Acordo de Participagdo, seguindo
as diretrizes do Programa. Entretanto, alguns destes ainda estdo pendentes em suas
atribui¢des, principalmente no que diz respeito ao vinculo empregaticio dos professores
cursistas, e segundo alegam, estdo providenciando a documentagdo exigida para a legalidade
dos seus servidores. A Agéncia Formadora tem efetivado os contatos com os Municipios
através de oficios, telefonemas, e-mails, reunides com prefeitos (as) e secretarios (as)
municipais de Educagao, de modo que as competéncias dos municipios estdo em processo de

serem realizadas por parte destes.

V - OUTROS ASPECTOS QUE A AGF ACHAR RELEVANTES

A Agencia Formadora, diante da experiéncia nos contatos com os Municipios dos
diversos grupos parceiros, tem propriedade nas agdes que executa de acordo com as diretrizes

do Programa em pauta e considera relevantes os aspectos que estao abaixo relacionados:

» O compromisso e responsabilidades da AGF/Arapiraca em fazer o Programa

acontecer de forma eficiente;

Organizag¢do de toda a logistica da AGF em tempo habil;
Atualizacdo da prestacdo de contas da Agéncia Formadora;
Aprovagao de todos os Professores Cursistas no Mdédulo I;

Estudo do Material de Apoio;

vV V VY V V¥V

Empenho de todos os componentes da Agéncia Formadora nas formagdes

diversas.

» A habilidade em lidar com muitos municipios e especialmente com uma grande

quantidade de professores cursistas e tutores.

» Participag@o unanime dos Secretarios de Educacao na reunido com a AGF.
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ANEXO B - Agéncia Formadora de Santana do Ipanema - Relatério Técnico Grupo III /

Modulo VI

PROINFANTIL

Programa de Formaglo Inicial de Profiessores em Exercicio na Educagdo Infansil

Grupo IM - Médulo IV

Coordenadora: Maria das Gragas Clemente
APEI: Marinéz Pascoal dos Santos

RELATORIO TECNICO DA AGENCIA FORMADORA DE
SANTANA DO IPANEMA

Municipios participantes do Programa:
Dois Riachos

Inhapi

Mata Grande

Ofho d"Agua do Casado

Ouro Branco

Palestina

Piranhas

Pogo das Trincheiras

Sio José da Tapera

Santana do Ipanema — AL, julbo de 2011



SINTESE DOS RELATORIOS TECNICOS DOS TUTORES

A formacio de tutores para stusrem no madulo TV do Programa
Proinfantil realizou-se na Barra de SSo Miguel, Alagoas, dando continuidade & propostz
de trabalho do Grupo [[. Na formagio estadual contou-s¢ com a presenca dos membros
das EEG ¢ AGF de Sergipe que vieram participar da formaglo junto 4 equipe de
proporcionando 2 convivéncia com novas pessoas para compartilharem experiéncias e
buscarem novas aprendizagens junto aos professores da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

Sendo o Proinfanti] um programa cujo objetivo é preparar profissionais
que ji atuam na drea de educagio infantil para que possam amuar com qualidade e
criticidade nas instiuigdes de educaclo infantl, a socializacio de experiéncias que
acontece na formacio estadual ¢ fundamental para o preparo do tutor para que possa
atuar na observacio ¢ onientagdo da pritica pedagigica dos cursistas com qualidade bem
como a atuacio dos mesmos junto a0s professores cursistas nOs encontros quinzenais e
carreglo dos instrumentos avalistivos. E uma semana de formagiio imprescindivel para
0 apfimoramento dos conhecmentos, oferecendo embassmento tedrico, capaz de
contribuir com novas possibilidades de interacio ¢ aprendizagem focando na questio
de como atuar com eficiéncia nas instinsighes de educagio infantil.

A carga horiria trabalhada na formagio de professores wiores com a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul foi adequada A participaciio do grupo do
estado de Sergipe junio 20 de Alagoas foi uma parceria que renden boas frutos para o
ensino € a aprendizagem através da interacio entre todos na troca de ssberes culturais,
educativos e inovagio de metodologias.

A fase presencial sconteceu na Escola Estadual Ormindo Barros, no més de
janeiro de 2011, com grupos de estudos e oficines produzidos pelos professores
formadores junto aos professores cursistas ¢ tutores. Todas as agBes desemvolvidas
foram direcionadas ans professores cursistas visando servir de suporie para o imicio do
novo modulo, oferecends embasamento aos cstudos Cada professor formador
apresentou & estrutura do trabalho que cada cursista iria deservolver dursnte o semestre,
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como aprofundamento dos estudos em cada drea temdtica. Durante o periodo da fase
presencial, o professor cursista fez questionamentos e tirou dividas nas oficinas

A fase presencial contou, na abertura, com a bela apresentacio da banda
fanfarra de Mata Grande e, no encerramento, cada Municipio fez uma apresentagio de
forma descontraida e de modo criativo. Além das apresentaches dos cursistas, por
municipio, no final, o brilhantismo da banda fanfarra de Dois Riachos, encerrou o
evenio,

Tanto na abertura da fase presencial, como no encemamento, esteve presente o
coordenador regional da 6 CRE que ficou fascnado com a organizacio ¢
desenvolvimento das agdes do Proinfantil.

A fase presencial do modulo IV fou bastante satisfatoria, pois houve um bom
desempenho e interacio entre 03 cursistas e todo o grupo da Agéncia Formadora.

Nos encontros quinzenais a carga horiria foi comprida rigorosamente. Neles os
professores cursistas desenvolveram estudos com as umidades aperfeigoando seus
de forma dindmica e interativa, apontando algumas discussbes elaboradas pelos textos
de estudo e pesquisas, proporcionando oportunidades de reflexBo coletiva sobre a2
pritica & os estudos das unidades de cada érea temitica, contribuindo de modo
significativo para a aprendizagem dos cursistas.

Para o8 professores cursistas, os ecnconiros QUNDGNAIS PrOPONCIONETEM
momentos de muita produtividade e a realizagio das atividades, muito criativa Todos
conseguiram desenvolver as proposias apresentadas com  respomssbilidade,
demaonstrando interesse em aprender e compartilhar o conhecimentos adquiridos.

As jornadas mensais foram proveitosas, atendendo &s expectativas dos tutores
que perceberam a importincia da sua formacio continuada nesses encontros mensais.
Os tutores tiveram a oportumidade de tirar as dividas relacionadas a0s estudos dirigidos,
¢ também em relago 4 correcio dos itens avaliativos € como elaborar os relstos nes
FAMSs.

Os professores formadores sempre estiveram atentos ¢ preocupados em passar
informagdes e sjudar no que foi mecessirio. As jomadas propiciaram a inovacdo e
acréscimo de conhecimentos, sempre na perspectiva de se melhorar & educacdo infantil
cursisia, pois permitiram 208 mesmos aprimorar as metodologias na sala de atvidades
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na instituiclio de educaclo infantil, bem como seu crescimento profissional e pessoal.
Por sua vez, o futor ¢ 0 professor formador sempre tiveram como principic um olhar
houve um maior incentivo 4 escrita, 4 formagio do leitor, a0 desenvolvimento da
autonomia, & mmoavaliacio e & avaliagio constante do cursista a fim de que a
aprendizagem ocorresse com proficiéncia

O professores cursistas superaram todas as dificuldades que apresentavam no
portfalio, pois, sempre que necessirio, foi desenvolvido um trabalho para que se sanasse
as deficiéncias.

0 tempo disponibilizado para os cursistas desenvolverem o portfolio,
estudarem os conteddos das dreas tematicas e responderem os cadernos de
aprendizagem foi suficiente. Houve alguns atrasos na entrega de algum material mas
nada que comprometesse o bom andamento dos trabalhos na agéncia formadora.

Os livres de estudo dispdem de uma linguagem de ficil comprecnsfio e seus
conteidos sio nquissimos. As dificuldades apresentadas por algons cursistas foram
Mhilﬂﬁlhﬂhhﬁmhhnmmmm
formadores ¢ tutores foi de essencial importincia, mobilizando-os & se dedicarem mais
Sempre com inicio as oito horas com mensagens para reflexdo e incentivo, dinmicas
com 4 participagio de todos, estudo dos conteddos das dreas temiticss nos Fvros de
estudo ¢ momentos direcionados a se tirar dividas relacionadss & constngdo dos
portfdlios. Os espagos fisicos destinados aos EQs foram adequados para stender 2
quantidade de professores cursistas. A carga hordria, oito horas, dedicada a0s encontros
quinzenais foi suficiente para a abordagem dos diversos conteidos. Nos EQs os tutores
foram os verdadeiros atores mediando os momentos de aprendizagem dos cursistas.
Todos scmpre mantiveram otimo relacionamento com os professores cursistas
facilitando o trabalho realizado pelos mesmos.

As priticas pedagogicas sempre ocormeram nas instituighes de educacio infantil
na rede municipal, na qual o professor cursists trsbalha Os itens propostos nos gmrias de
estudo nofearam bastante a observacio da pritica pedagdgica Na pritica pedagbgica o
tutor cbservou nfio somente 2 pritica em $, mas todo 0 conlexto das experiéncias
vivenciadas pelo cursista ao longo de sua vida profissionsl como educador ds
iﬂﬂiﬂﬁﬂahmhﬁuﬂ,mﬂhm;tmpﬁnnupmﬂﬁq#



pmﬁﬁmm-ﬁnﬁ:pdﬂhmuiﬁnﬁmum{}
Proinfantil tem como foco a pritica pedagigica desenvolvida pelo cursista, o que
contribuiu para o crescimento profissional dos PCs durante o programa, pois fveram &
oportunidade de colocar em pritica todos s conhecimentos pedagtgicos adquiridos nas
direas temiticas de Fundamentos da Educaciio ¢ Organizaclio do Trabalho Pedagogico.

A correclio dos instrumentos avaliativos visou incentivar o cursists & pratica da
linguagem escrita refletindo sobre o papel de leitor ¢ construtor de textos. Os tutores
SENtirafm-5¢ Seguros 20 comigirem os referidos documentos, pois contaram sempre com
0 apoio da AGF realizando oficinas nas jornadas mensais e leiturs do guia peral

Os cadernos de aprendizagem siio de ficil corregio, pois para cada um hé ums
chave de correcdio, suporte seguro utilizado pelos tutores.

ﬂﬁﬁunﬁmmﬂnuhﬂmm#h‘mmﬂ:pﬁ
parte de todos o8 tutores que receberam dlogios da AGF por terem mediatizado todas as
abes com responsabilidade.

Na parceria com os municipios, o acordo de participacio feito com o programa
foi cumprido sem nenbum problema. Desde o primeiro momento até o final do grupo,
35 secrelarias municipais deram a atencio adequada fomecendo tramsporte e
lﬁmmu;iunulumm:m-ﬁuwemhm
provas bimestrais, encontros quinzenais, jomadas e priticas pedagogicas Para se ter
miﬁ:&iﬂm‘hﬁhﬁhﬂhﬁdﬁubﬂiﬂp#ﬂﬂﬁﬁm
disponibilizaram Mmﬂm#umm“mi
Agéncia Formadora fors do calendirio previsto.

Emdﬂwwhmmﬁhnﬁ,muidﬂ-m
com 0 acordo feito, apesar de alguns atrasos.
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1. ASPECTOS RELEVANTES

O apoio da Universidade a0 oferecer materiais de estudo & Agéncia Formadora
para 0 estudo semanal dos professores formadores no grupo de estudos enrigueceu
nossos conhecimentos.

As formacdes continuadas ofertadas aos professores formadores ¢ tutores
serviram de suporte para o enriquecimento, aprimoramento e aquisiclo de novos
uﬂﬁmhﬂﬂ}m#hﬂuﬂm—mﬁﬁﬁmme
SUCE330.

Os professores cursistas demonstraram maior hsbilidade ¢ ampliagio dos
conhecimentos necessirios ao longo de sua formacSo desenvolvendo as agles nas
instituigbes de educacio infantil com maior empenho ¢ qualidade.

As agdes propostas no projeto de estudo (médulo IT), j4 iniciadss no médulo [T
e relatadas através do relatorio parcial, foram concluidss e registradas no relstario final
comprovando a importante contribuico trazida a todos os professores cursistas,
proporcionando-lhes um aprimoramento ¢ uma melhor conduglio na pritica pedagbgica
diaria junto ds criangas nas institmigdes de educacio infandl.

2. FORMACOES DA AGENCIA FORMADORA

A Agincia Formadora realizou a fasc presencial e a fase presencisl
intermediaria envolvendo a coordenadora da agéncia, amiculadora pedagdgica da
educagdo nfantil, professores formadores, tmtores e professores cursistss Foram
momentos presencias muito positivos que embasaram e serviram de motivagio para os
estudos dos professores cursistas no decorrer de todo 0 processo de aprendizagem a0
longo do médulo TV.

A fasc presencial ocorreu na Escola Estadusl Ormindo Barros, no més de
janeiro. Nesse periodo, todos os professores cursistas sentiram-se satisfeitos por se tratar
de uma escola centralizada apesar de ser um prédio antigo. A limpezs foi um item muito
elogiado por todos e também o apoio recebido pela direg3o da escola e outros membros
que a compde. Contamos sinda com o apoic do coordenador regionsl de ensino que
participou da abertura do evento e do encerramento, além de farer outras visitas ¢
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m&ﬁﬁmh“mauﬁpﬁhﬁﬂ]qﬁmuwﬂubﬁu
presencial em todos os momentos. No decorrer do periodo contamos com trés visitas da
mum.-mmﬁmcﬁnwi:mﬂm

Ahmﬁdmmuﬂummt—mw
mnﬂmﬂwﬁmhﬂiﬁdﬁummﬂummﬂlwh
professor cursista para melhor desempenhar seu trabalho pedagdgico nas instituicoes de
educacio infantil

As duas fases presenciais intermediarias ocormeram duss vezes na escola sede
do Programa Proinfantil, Escola Estadual Professor Aloisio Emande Brandio, em
momentos que antecederam as provas bimestrais, com carga horiria de dez horas Nelas
foram abordados, de forma geral, os conteidos das disciplinas que compBem o médulo
IV, oportunizando aos professores cursistas o esclarecimento de dividas dos conteiidos
:hﬁhwwnﬁmulnhtuimmumﬁmnpuﬂﬁn,dhd:m&
como elaborar o relatorio final

Huﬁ:n:qﬁu,mpﬂmummmmﬁ,dim“
ﬁhﬁﬁuhmrnﬂﬂ:m“nmﬁmnw
mﬂbthmmmmpﬁmMnﬂuhmm:mh
iﬁmﬁmemhﬁ&mﬁdiﬂpﬂthd;pﬁnnﬁ:ﬁwh
programa ¢ promover uma formagdo de qualidade a todos os professores cursistas de
mﬂnlhﬂhmhmlminﬂiﬁudnmﬁnﬂm
profissionais capacitados e comprometidos em &55I54T s CriEnGas nas insttuickes ndo
somente no cuidar, mas também, no educar.

3. JORNADA MENSAL NA AGENCIA FORMADORA

mm:m=mmummmh
mbhhmmunmmeﬂnhm#uhmm“
mmhmq:inﬁ;eﬁimhpiﬁmmhﬂﬂmbm
foi dedicado 2 estudos dirigidos de textos do livo indicado para estdo pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sempre relacionando com textos dos
Iim&mﬂukﬁmﬁnﬂuhmruiﬁﬁntﬁm&ﬁhﬂﬂn
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Somente no final do dia, foram recolhidos os materiais trazidos pelos wtores: portflios,
Fams, registro de atividades, plancjamento didrio, memorial, registro da pratica
pedagbgica, cronograma da pritica pedagdgica, PC 21, freqiéncia ¢ agenda dos
mmmpﬁﬁummmmumm{m
cursistas) e 08 relatdrios técnicos dos tutores.

A coletinea de textos do livre “Infincia ¢ Educacio Infantil™, indicado para
mﬂnpﬂ:Uﬁ\rﬂihhmmﬁﬁﬂnW,ﬂnnﬁuﬁlmcm As
em instituigies de educaclo infantil, outros sio pesquisss embasadas em textos de
ﬂhﬁmmuﬂmndﬂmﬁﬂm&:ﬁm:mumln
mmﬁnpnmmﬁuummuﬂ-hd:mﬂmmum
aperfeigoamento na aprendizagem relacionada & infincia ¢ como melhor trabalhar com
a crianca nas institnicdes da educacio infantil

Além dos textos do livio e outros indicados pela Universidade foram
trabalhados wvirios videos como suporte nas discussies relacionadas &s tomaticas
trabalhadas ao longo de todo o madulo

4. GRUPO DE ESTUDOS NA AGENCIA FORMADORA

Na Agfncia Formadora, is tergas-feiras, ocorreu o grupo de estudo com 2
participacio da coordenadora da agéncia, APEI e professores formadores.

mmmmﬂummmﬂﬂﬂnﬂu:tmm
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul & EEG, que remeten & Agéncia
Formadora. Todos os textos foram lidos e debatidos pelo grupo através de leiturss
:mnpmﬂhdl:emmﬁimqnm‘nhhemﬁﬂnimim“ﬁ—m
remetidos 2 Universidade.

Além dos textos enviados pela Universidade, realizou-se o estudo da coletines
&mmmmemwmimmmnﬁ
Universadade.

ﬂmmqﬁmhmuhnﬂﬂhﬂmh
criancas nas instituicdes de educacio infantil proporcionsndo acs professores
formadores embasamento tedrico para uma melhor atuacio junitD A0S DUlores ©
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professores cursistas nas visitas is praticas pedagdgicas ¢ encontros quinzenais, pois
todas as discussdes sempre se voltaram & realidade das nossas instituigdes.
Nos anexos, ha a relagio dos textos estudados no GEPROIN.

5. CORRECAO DOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Os instrumentos avaliativos utilizados pelo Proinfantil promoveram aos PCs
uma aprendizagem através da leitura proficiente de textos das éreas teméticas,
desenvolvimento da esaitz através da resoluciio de exercicios e da escrita mensal de um
portfolio e resolug3o dos CAs, além de provas bimestrais objetivas que detectaram a
aprendizagem dos cursistas.

O portfolio é um instrumento de avaliagio compostc por trés itens:
plangjamento didrio, memorial ¢ registro de atividades Todos esses instrumentos
avaliaram a escrita dos cursistss e a capacidade de se expressarem com coeréncia

No planejamento didrio o PC programou as agbes a serem desenvolvidas na sus
pratica pedagogica diaria. Para tanto, 0 cursista pesquisou e refletiu intimamente sobre
suas acdes ¢ 0 que ina realizar. Ji no memorial. o mesmo refletiu e egahelace wq gp
enire o que estudava £ 3 sua prifica pedagogica E, Fral~ente nn mroizmo de aividades
0 PC relatou sobre wma atividade ~~dagdgica de livre sscnlha citsado o= nontos

A equipe da AGF ao avaliar o trabalho dos tutores com relagio & correciio do
immpﬂinmwmmmmem
do seu trabalho, pois analisaram com responsabilidade todos os itens fazendo bom
relato de cada item que o compie, bem como um bom registro da pritics pedagigica

6. ESTUDO E ORIENTACAO DOS LIVROS DE ESTUDOD

Os livros de estudo serviram de apoio a aprendizagem dos alunos Todos
trazem uma linguagem objetiva facilitando a leiturs e 2 sprendizagem dos cursistes O
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de influir positivamenie na pritica diaria dos mesmos junto ds criancas nas instituicBes
de educacdo infantil, bem como embasamento suficiente para prosseguimento posterior
nos estudos.

Os professores cursistas foram incentivados constantemente pelos professores
formadores e tutores a adquirirem o hibito da leitura 2 fim de gue houvesse maior
progresso nos estudos ¢ uma formacio de qualidade.

Os titores demonstraram segurangs e responsabilidade a0 reslizarem os
encontros quinzenais ¢ a5 visitas is praticas pedagogicas.

OUs estudos, a ndo ser nas fases presenciais ¢ encontros quinzenais, ocormeram

Nos encontros quinzenais foram socializados os comteddos dos modulos ©
dinmidas as dirvidas dos cursistas.

7. INSTRUMENTOS DE AVALIACAQ

Os instrumentos avaliativos proparcionam = reflex3o ds pritica pedagogica dos
professores cursistas visando conhecer agbes docentes que demonstrassem coerfncia c
COMPTOMISS0 COM O Processo ensino © aprendizagem

Os instrumenios de avaliacio que os professores cursistas sempre tiversm mais
facilidade em responder foram os cadernos de aprendizagem  As dividas sempre foram
dinmidas pelo twtor ou gquando necessirio, os professores formadores, foram
consultados.

ﬂﬂiﬂhémm:fw?ttzﬂm%n —emoral e
registro de atividades. No planejamento diario os cursistas ndio sentiram dificuldades em
elabora-lo, pois ja o haviam feito rotineiramente desde o madulo I O memonial foi um
excelente mstrumento para O cursista evidenciar seu crescimento ao longo dos estudos.
O registro de atividades fez com que o PC refletisse e registrasse sua pritics
- pedagbgica

Em relagio a prova bimestral o resultado foi sempre satisfatdrio. A meioria dos
PCs conseguiu obier 0 percentual minimo de 60% em todas as aress temiiticas. Para
agueles que oo conscguram 3 média ol oferecda ume prova de recuperacio com
valor de 8,0 e uma stividade extra no valor de 2,0 totalizando o valor de 10,0.
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No médulo IV houve também outro instrumento de avaliacio: o relatorio final
ﬂmmﬁnmﬁﬂ&muwmmmtmm
que foram registradas e fundamentadas teoricamente.

8. ENCONTROS QUINZENAIS

Os Encontros Quinzensis eram com data fixa stendendo a um calendirio
udmﬂ.m:mﬂiﬁthd:huuﬁmmmmum
mﬁﬁ:dumﬁnmnmhhnmhm:pm

ﬂﬂmﬁmﬂmh—:m&immﬂuﬂmu
d:iﬂivuﬂpmdqpcilummhu-miilmnmdﬂinﬂndu
conteddos trabalhados nas dreas temiticas com énfase nos comteiidos das dreas
temiticas FE e OTP. Nos EQs foram esclarecidas todas as dirvidas relacionadss as
pﬁmpﬁ#uﬁmﬁhmw&mm que o professor
cursista trabalha,

H:-E(hlwglhiuilﬁinmﬁhﬂuhmnuﬁ!nmﬂ
mhimeimﬁnupmlmmtnﬁnnmﬂﬁm
mﬁmﬁm&mmﬂﬁ:ﬁﬂm“ﬁvﬁhimlh
criangas.

Os espagos fisicos onde ocomreram os encontros s3o adequados pars stender =
quantidade de professores cursistas, suficientes para sc trsbalhar com dindmicss e
construir oficnas Os professores parficiparam ativamente dat atividades que eram
propostas pelos tutores. Os tutores proporcionaram oficinas com métodos diferenciados
¢ﬂmpﬁm:ﬁiﬁ:hwummum
utilizando na sua pratica pedagdgica diaria junio ds criancas

Os professores formadores juntamente com 3 APEI ¢ a coordenadora da AGF
ecompanharam os enconiros nos Mumicipios ¢ quando solicitados a esclarecer dividas
da drea temitica, nio mediram esforgos para stender e sansr todas as dificuldades
Quando detectada alguma deficiéncia procurou-se meios para soluciona-la
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mmuhnumcmm“m{h
mMmhdﬁmﬁm“mm:m
seu papel com eficiéncia e responsabilidade.

9. OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

As praticas pedagOgicas acontecesas: mensalmente com duragdio de quatro horgs.
miprumndmpmrunmintdnﬁlum:piﬁnﬁnm

Huimﬁﬁﬁumhmnpﬁmpﬂgﬁmh:mmdim
de receptividade favorivel tanto dos gestores quanto dos demais funciondrios que
mnpulﬁmnﬁﬁﬁmmn#ﬁiﬂidlﬂnm:mhm

Mﬂlwﬁnmﬂﬂmmnm&hﬂn
mmudﬂnt;mﬁmtm:ﬁnmhui-mem:m;nu
necessidades das mesmas, desenvolvendo atividades de forma lidica oferecendo

W@“ﬂiﬁﬂqﬁﬁm&mm&ﬁ&umlmm
atividade plancjada Apds a cbservacio da mesma, o tutor tecen elogios ao PC
MNmmqmmwmanM
dnidmmm“m#FﬁMﬁME
mm:ﬁmdﬁwnrﬂmmlmpﬂiﬂm
didria junto as criangas na institigso de educacho infantil.

Aﬁgh:ilfmhmmhpﬁmpﬂhﬁjmnm
mﬁdﬁumhmllﬁﬁ:ﬁnuﬂthﬂﬁﬂ-hmw
Cronograma entregue com antecedéncia & AGF, devido a problemas de sside do
cursista. Ne, entanto, a pratica pedaghgica foi remarcads, sendo realizads sem nenbhum
prejuizo para o PC.

10. PARCERIA COM 08 MUNICIPIOS



Os municipios munw_gwman
programa ndo mediu esforcos em oferccer assisténcia necessiria para os cursistas,
tutares e profissionais envolvidos,

Cada um reconhece que o Proinfantil ¢ um programa completo pars 2 melhoria
dumﬁmmﬂnﬂnhf-ﬁtqﬁ:ﬁuﬂud:m#m:wu
instinsicdes de educagio infantil

As secretarias de educaglio municipais disponibilizaram os materiais necessérios,
alimentado, transportes » saldrios em dias 3 tndos o« hutores

hdﬂum&m&“ﬁm
deram ~ resnalde necessirio.

11. ASPECTOS RELEVANTES NA AGF

Professores formadores qualificados em suas dreas temiticss ¢ engajados no
programa,

AGF comprometida com o desenvolvimento das agies do Proinfantil

. Tmmﬂhhm!lﬂiﬂuﬁnwﬂufunmﬁu
programa,

Cursistas demonstraram novas habilidades ¢ conhecimentos ma pritica
pedagigica.

124



125

ANEXO C - Agéncia Formadora de Unido dos Palmares - Relatério Técnico Grupo I11 /
Moédulo IV
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ESCOLA ESTADUAL ROCHA CAVALCANTI
FROGRAMA DE FORMACAD INICIAL PARA PROFESSORES EM EXERCICIO NA EDUCACAD INFANTLL
AGENCIA UNIAO DOS PALMARES — AL AGOAS
Rua Correta de Ofiveira, 200 - Unilio dos Palmares - AL / CEP- 5TRO0-000.

Fooe/fic (82) 2812136/ 3281 2324%-mail- agfuniao@vahoo.com.br

RELATORIO TECNICO

Este relatorio técnico apresenta as analises das agbes desenvolvidas no Programa de
Formaclo Inicial para Professores em Exercicio na Educacio Infantil — Proinfantil, ao longo do
Mixdulo 4, do Grupo 3. Apresenta também a siniese do relatério técnico das tmorss, além das
reflexdes realizadas pelas professoras formadoras, APEI e Coordenadors da Agéncia Formadors
de Unifio dos Palmares, segundo critérios propostos pela Coordenaclio Estadual ¢ Nacional do
Programa.

Vale ressaltar que a Agéncia Formadora desenvolveu as atividades nesie grupo no periodo
de julho de 2009 a julho de 2011 mediante a parceria com o municipio de Maceid, e concluiu o
modulo 4 com 09 tutoras ¢ 65 professores cursistas.

1. Formagio de Tutores

As tutoras apresentaram que as formaghes foram necessarias, pois oportunizaram aquisicio
de conhecimentos e contribuiram para a vida pessoal, profissional ¢ académics Os conteddos
foram bem diversificados atendendo &s necessidades das titoras para melhoria da prética junto aos



professores cursistas.

Segundo os relatorics, foram dias de interaglio ¢ aprendizado com destague par o
professores que ministraram 25 oficinas, que eram bem preparados, com informages relevantes
para 0 trabalho deseavolvido no Programa, principalmente, para as atividades nos encontros
quinzenais. Outro ponto positive foi a panicipacio das agincias formadoras de Sergipe com os
quais tivemos boas expeniéncias.

O tempo de cada temitica foi bem aproveitado ¢ definida, ¢ fol sugerido um momenio
especifico para aprofundar discussdes sobre educagio especial ¢ o trabalho nas instituicdes de
educagdo infantil. Duas tutoras apresentaram a necessidade de sumentar a carga horifia da
formaco com a finalidade de aprofundar questes de plangjamento, devolutivas e letramento.

Uma tutora apresentou a necessidade de aprofundar a questiio da educagio de criancas de 0
a 2 anos, ampliando o conhecimento sobre educaciio especial e conhecer o trabalho desenvolvido
em varias instituigdes de educacdo infantil

2. Jornadas Mensais

As jornadas mensais atenderam de forma objetiva &3 necessidades pedagdgicas das tutoras
superando as expectativas. Houve inovages constantes que contribuirem para que 2s jormadas se
configurassem como um momento dindmico.

Algumas tutoras relataram que foi oporhmizado reflexio de suss priticas, além de
contribuir para 3 discussio sobre as mudancas necessirias ma qualificacio dos professores
cursistas, foram importantes para gerantir a continuidade da formacdo e atuagio nos enconmtros
quinzenais, intervengio nas prificas e orientagles para o relatdrio final

Os encontros sistemiticos propiciaram a formacio em servigo contemplando conteddos &
temiticas essenciais que fortaleceram e reorientaram o trabalho nos encontros quinzensis. Sobre
os textos, foram avaliados como criticos e aalizados, possibilitando o aprofindsmento des
reflexdes sobre educagdio infantil, cujo estmdo prévio por parte de todos, auxilion a5 discussbes.
Foi destacado que houve seguranca e coeréncia nas sbordagens fisitas pela AGF.

3. A Correciio dos [nstrumentos de Avaliscio
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As orientagdes técnicas ¢ pedagigicas relacionadas ao Programa dadas por intermedio da
AGF auxiliou ¢ apoiou o bom desenvolvimento das atividades, inclusive a corregio dos
instrumentos. As futoras sentiram seguranca ¢ aprenderam cads vez mais 2 respeito dos mesmos
compreendendo que possuem especificidades ¢ precisavam sor consideradas no desenvolvimento
do trabalho.

Uma tutora relatou mais uma vez que a mudanca ocorrida no formulério do portfilio no
médule 3 facilitou o trabalho do tutor a0 longo do modulo 4, ¢ of cursisias por sus vez,
desenvolveram maior sutonomia no preenchimento dos portfolios. Entretanto, uma tutora relatou
que alguns cursistas sinda nio demonsiraram o cOMprOMIsso NECCSSANio ParE UM CrESCIMENiD
satisfatorio, dificultando a comecdio por ndo apresentarem coerfncia e clarema Sobre as
devolutivas e as notas foram recebidas pelos cursistas como aprendizado, onde foi perceptivel o
crescimento.

Ressaltaram também o papel da chave de comregdo que foi de grande sjuda para o trabalho
de corregio ¢ acompanhamento feito pelo tutor

4, Livro de Estudo/Caderno de Aprendizagem

Os livros foram de ficil compreensio, com informagdes complementares que mndliaram o
estudo, pois os cursistas ndo apresentaram dificuldades para o esindo e compreensio dos livros e
cadernos de aprendizagem

As leituras despertaram interesse nas tuloras ¢ cursistas de aprofundamento tedrico
recorrendo a fontes complementares como: documentos, dados oficiais, histona de vida. E embors
alguns cursistas apresentarem formacio académica em diferentes dress, reconheceram 2 releviincia
¢ fiqueza do material das areas tematicas de Fundamentos de Educacio e Organizacio do Trabalho
Pedagdgico que apresentaram questbes sbertas no cademo de aprendizagem, favorecen 2
discussio e ampliou o conhecimento pedsgogico de iodos, principalmente. as discussfes de OTP
por apresentar ofientagles ¢ sugestdes para a pratica pedagigics.

5. Instrumentos de Avaliacio
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As atividades individuais foram realizadas pelos cursistas sem dificuldades De inicio nko
aconlecia com os portfolios, pois o planejamento diério ¢ o0 memorial eram desafios, mas aos
poucos, por meig de virias leituras ¢ vivéncias pedagdgicas, foi possivel observar teoria e pritica
articulada pelos cursistas.

Houve avango na compreensio dos portfolios & cademos de aprendizagem crescimento
profissional nas praticas pedagogicas, ratificando o valor do plancjamento para & docéncia.

Foi pereebido avanco na construcdo do memorial por meio da jungiio teoria e pritica e 08
cursistas ndo demonstraram dificuldades para responder o cademno de aprendizagem.

Uma wiora apresentou que teve dificuldade em alpms momenios de recolher os
instrumentos de avaliagio (portfolio) de certos cursistas por ndo entregarem em tempo habil,

Foi destacado o apoio das professoras formadoras que demonstraram domimio nas
respectivas arcas temaficas, de forma que, se configurou como mmilio, caso os cursistas
demonstrassem dificuldades apds o estudo dos livros.

As tutoras sugeriram a informatizagio no preenchimento das fichas de acompanhamento
mensal — FAM, ou seja, que pudessem ser digitadas

6. Encontro Quinzenal

Foram momentos privilegiados de estudo, aprendizagem e didlogo com ricas socializagdes
de expenéncias. Houve aprofundamento das temiticas trabalbadas atraves de oficings, orientagbes
das priticas pedagigicas, construcio de plancjamento, intervencdes nos relatdrios finais.

Os enconiros subsidiaram o trabalho do tutor no acompanhsmento da pritica pedagdgica e
favoreceu 2 socializagho dos mesmos.

A periodicidade foi apresentada como satisfatiria ¢ o espago foi avaliado como adequado,
confortivel e aconchegante contribuindo com o esindo, fatores que frvoreceram o melhor
aprovertamento das discussdes sobre a3 temiticas abordadas

Sobre o estudo, os professores corsistss participaram efetivamente na leimre do material
disponibilizado pelo Programa e cumprimento das atividades.

Os encontros foram realizados de forma satisfatdria, apesar de algumes dificuldades com o
cumprimento de hordrio peos cursistas que desenvolviam outras atividades no mesmo periodo, 20
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ponto de varios deles chegarem ao limite de atingjr os 25% de falta permitido pelo Programa.

7. Observagio da Pritica Pedagigica

Inicialmente havia certa desconfianca e até rejeico por parte das Instituigbes de Educaciio
Infantil com relag3o a visita do tutor para a observagio da pritica pedagogica, mas stusimente sio
receplivas & procuraram estsbelecer parceria com o Programa percebendo que o mesmo contribuiu
para a melhoria do trabalho dos cursistas, que sfio auxiliares de sala

Mediante 25 cbservagles e depoimentos de funcionirios das Institnicdes, foi percebido que
08 cursistas desenvolveram praticas mais strativas, superando muitas vezes o trabalbo dos
professores regentes, pois constatou-se a prioridade dada ao brincar, educer e cuidar nas priticas
desenvolvidas pelos cursistas demonstrando um crescimento docente pautado na consciéncia de
responsabilidade educacional, diferentemente das posturas vivenciadas no inicio do Programa, que
era de resisténcia por parte dos cursistas i construgio do plancjamentn, e amsimente percebe-se 4
conscidacia de que planejar é preciso.

De acordo com uma tutora, os cursistas apresentaram dificuldsdes em desenvolver priticas
pedagdgicos mais criativas devido as limitagBes de espago, tempo ¢ fazer pedapigico imposto
algumas vezes pela equipe gestora das Instiniigdes, como também, falta de ambientes adequados &
auséncia de instrumentos tecnologicos das Instituiches em que atuam Outra tutora relatou que 2
interferéncia da equipe gestora inviabilizou em alguns momentos 2 observaclo da prifica
pedagogica, onde 0s cursistas por vezes, ndo puderam realizar 2 pritica pedagigica pela
necessidade de desenvolver outras fungbes na ocasifio da visita ds tutora

Qutro ponto apresentado como negativo foi o periodo da paralisacio das stividades da
educagio no mumcipio (greve) que impedio a reslizacio das prificas ¢ necessitou de uma
rearganizacio do calendério

Sobre o atendimenio mdividusl, nem sempre pode acomiecer de forma satisfatoria
atendendo a5 duas horas prevista pelo Programa, devido ao fato do cursists necessitar desenvolver
atividades relacionadas ao banho e escovaciio das criangas no momenio destinada 4 odentacio
individual, uma vez que sua funcio nas instinfgies ¢ de modliar de sals
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8. Fases Presenciais Intermedidrias

As fases presenciais intermedisrias foram momentos imporianies e valorizados pelo
cursista, uma vez que, 03 suxiliou no esclarecmento de dividas, na compreensho dos conieGdos
congiderados complexos situando os cursistas nos seus estudos.

O tempo destinado a cada drea temética fol satisfatirio e as professoras formadoras
conseguiram abordar os conteiidos com seguranga e tranquilidade. Houve constantes inovaches
nas metodologias utilizadas que contribuiram significativamente para o trabalho das tutoras,
crescimento dos cursistas e contemplou a3 expectativas de todos.

Houve assiduidade dos cursistas e tutoras.

9. Provas Bimestrais

As provas foram bem estruturadas, de forma objetiva e direta atendendo ao conteddo
estudado e o nivel de conhecimento do grupo.

Uma tutora apresentou como dificuldade sua aplicaclio aos cursistas adventistss, pois 2
tutora realizava o encontro quinzenal is sextas-feiras ¢ se deslocava a0s sibados para a aplicagio

10. Parceria com o Municipio

Uma futora apresentou que sendo o Proinfant]l uma parceria entre o Ministério da
Educacdo, Secretaria da Educagio Bésica, os Estados ¢ Municipios, nos Gltimos meses houveram
conquistas significativas no mumicipio com relagio a0 acordo de participagio devido = boa
qualidade da alimentaclo, o recebimento dos caribes de transporte. A remuneracio das tutoras
permaneceu equivalente a0 salirio de um professor, stendendo a0 piso salarial ¢ possibilitou o
investimento na formago e em atividades adicionais para o curso,

Varias mtoras relataram que houve falta de compromisso do mumicipio que ndo cumpriu o
acordo nd integra e, por vezes, prejudicou o desenvolvimento das atividades, princpaimente com
relacdo 20 ransporte.
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11. Outros Pontos Relevantes

O Programa foi uma riqueza para o profissional de educacio infantil uma vez que, os
conhecimentos adquiridos através do Proinfanti] contribuiram para o crescimento profissional de
todos os envolvidos.

“Temho & oporamideds de ver o instituicho por dentro ¢ pof
fore, vejo & teoris & evalio & poitica do ouiro, gUe SNES &3 ©
que = s coio ou oo, malizevs meu irsbalho ¢ oo me
avabava Hoje oos esindos poso eoiender onde omel oo
aceriel, ¢ [y diwo wm processo de sprendiTapem pars
irnbalbos foneos ™ (Tolora A)

“Azs profesors formadors coop mestEs

mumhes loioes ¢ dsousales am fomo o deseavolvimesio
imfintil. ~ (Tutors B)

Qutro ponto relevante foram o8 estudos, que consolidaram a formaciio continuada de
qualidade com destaque para 0s texios encaminhados pela AGF que enriqueceram as discussdes,
além do livro “Infincia e Educagio Infantil™ sabiamente lido e discutido nas jornadas mensais.

Sobre as relagbes interpessoms entre PC, TR ¢ AGF houve harmoniz e crescimento
humang, & especialmente a relagdo das tutoras com a agéncia formadora foi maravilbosa, pois &s
professoras formadoras sempre estiveram presentes nos momentos de dificuldades e acessiveis
consolidando a parceria que caracterizou o grupo como uma verdadeirs equipe, pois embors, as
tutoras ¢ formadoras apresentassem idades, formaclo académica e concepgles diferentes, & por
vezes divergentes, o senso de equipe permitiu as tutoras caminher mumo & um trebalho de

qualidade.

I - RELATORIO DA AGENCIA FORMADORA

L. Formacio da AGF

A formaglo da AGF foi excelente que além da presenca dos formadores e tutores,
contamos com a presenga das AGFs de Sergipe, fato que enriquecen 2 formagdo e o entrosamento



do grupo, além do crescimento de todos através do aprofindamento das discusses e troca de
experiéncias com grupos distintos que foram de extrema relevincia para o trabalho dessnvolvido
a0 longo do module.

As temiticas das oficinas trabalhadas foram relevantes pera o trebalho desenvolvido ao
loage do madulo devido so sprofundamento dos conbecimentos trabalhados, bem coma, pela
ampliagio do olhar sobre o universo da educacio infantil, proporcionou 2 associacho da teoria
com a pratica, e a5 oficinas atenderam as intengdes pedagigicas pmutadss numa pedagogia que
reconhece ¢ valonza a ludicidade como mecanismo de desenvolvimento infantil.

Destacamos a riqueza das temdticas, espagos ¢ metodologias utilizadas pelos professores
para proporcionar um ambiente de aprendizagem, bem como, & apresentacio das oficinas das areas
especificas em espago aberto para visitacio de todos promovendo maior interagho e conhecimento
sobre as tematicas 2 serem estudadas ao longo do modulo.

A carga horiria foi adequada ¢ atendeu 30 trabalho proposto pelas oficinas, da mesma
forma, a periodicidade confribuiu para o plangjamento ¢ execucio das stividades destinadas ao
madula.

Outro ponto relevante foi a disponibilidade do material das oficinas através do CD da
formacdo para os participantes.

1. Jornadas Mensais

As jomadas menssis foram momentos ricos com claro crescimento profissional
proporcionado pela troca de experiéndas ¢ aprofindsmento tedrico atrevés de estudos e oficinas.

Os estudos desenvolvidos neste médulo foram enriquecidos pelos textos disponibilizados |
¢ principalmente, pelo estudo do livro “Infincia ¢ Educac3o Infantil™ sugerido pela coordenagio
da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. As discussdes referentes aos textos subsidiariam
a formagio continuada em cada jomada onde 3 AGF permaneceu com a estralégia de mofivar ¢
sprofundar o estudo sistemético dos referidos textos também pelas nntoras que faziam 2 leitura e 2
discussio previamente de cada texto sngerido.

As oficinas possibilitaram o suporte técmico para o trabalho das tutoras referente aos
instrumentos de aveliagio, onde as discussdes sobre as dificuldades nonearam a sodalizacio de
propostas de intervengies para a superacio das mesmas.

133



134

do grupo, além do crescimento de todos através do aprofundamento das discussies e troca de
experiéncias com grupos disantos que foram de extrema relevincia para o trabalho desenvolvido
30 longo do médulo.

As temdticas das oficinas trabalhadas foram relevantes para o trebalho desenvolvido ao
longo do madulo devido so sprofundamento dos conbecimentos trabalhados, bem como, pela
ampliagio do olhar sobre o universo da educacio infantil, proporcionou & associacio da teoria
©om a pratica, e as oficinas atenderam as intengdes pedagogicas patadss nums pedsgogia que
reconhece ¢ valorza a ludicidade como mecanismo de desenvolvimento infantil.

Destacamos a riqueza das temiticas, espagos ¢ metodologias utilizadas pelos professores
para proporcionar um ambiente de aprendizagem, bem como, a apresentacio das oficinas das dreas
especificas em espago aberto para visitacio de todos promovendo maior interacho e conhecimento
sobre as tematicas a serem estudadas a0 longo do modulo.

A carga horaria foi adequads e stendeu 30 trabalho proposto pelas oficinas, da mesma
forma, a peripdicidade contribuiu para o plangjamento ¢ execucio das stividades destinadas ao
madulo.

Qutro ponto relevante foi a disponibilidade do material das oficinas atrevés do CD da
formagdo para os participantes.

1. Jornmadas Mensais

As jornadas mensais foram momentos ricos com claro crescimento profissional
proporcionado pela troca de experiéncias ¢ aprofindamento tedrico aravés de estudos e oficinas.

Os estudos desenvolvidos neste médulo foram enriquecidos pelos textos disponibilizados |
e principalmente, pelo estudo do livio “Infincia e Educacio Infantil™ sugerido pela coordenacio
da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. As discussSes referentes aos textos subsidiariam
a formaglio continuada em cada jornada, onde a AGF permaneceu com 3 estratégia de motivar ¢
aprofundar o estudo sistemético dos referidos textos também pelas ttoras que faziam & leiura e 2
discussio previamente de cada texto sugerido.

As oficinas possibilitaram o suporte técmico para o trabalho das tmorss referente sos
instrumentos de avaliacio, onde as discussdes sobre as dificuldades nonearam a sodalizacio de
propostas de intervengdes para a superacio das mesmas.
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5. Ao Estudo e Orientacio dos Livros de Estudos

A exemplo dos mddulos anteriores, ainda percebemos que alguns cursistas ndo dedicaram
tempo adequado e satisfatirio a leitura [imitando-se apenas a2 responder o cademno de
aprendizagem.

Sobre os livros de estudo os cursistas nio apresentaram dificuldades para compresnsio dos
mesmos, contudo, foi constatado que os grupos de estudo permaneceram, bem como o
atendimento telefBnico disponibilizado pela AGF como muxilio para o5 estudos.

6. Os Instrumentos de Avaliacio

Nio foi apresentado dificuldade de cursistas e tutoras para 2 realizaciio ¢ acompanhamento
dos instrumentos de avaliaclo devido ao material ser com consulta ¢ de ficil compreensdio; no
entanto, neste modulo ainda percebemos dificuldades de alguns cursistas em atenderem aos itens
propostos no portfolio e expressarem a reflexfio entre 2 teoriz e 2 prifica auxiliados pelas
propostas do livro de estudo, principalmente, na redaclo do memorial por parte de alguns cursistas
suscitando sempre intervengies das tutoras e formadoras.

A finalizagio do relatério do projeto de estudo revelou a riqueza das pesquisas realizadss
pelos cursistas, auxiliados pelas tutoras e professoras formadorss, culminando em trabalhos de
excelente qualidade desenvolvidos neste madulo.

7. O3 Encoatros Quinzenais

A periodicidade dos encontros quinzenais foi adequada, viabilizou momentos de interaclio
entre cursistas, utores ¢ AGF, e oportunizou a troca de expenénciz e sprofundamento dos estudos.

A carga hordria foi adequada a0 desenvolvimento das atividades ¢ mtendeu a0
plangjamento.

Quanto & participacio dos cursistas foi percebido o envolvimento de todos na contribuicio
das discussdes, sendo mais evidente na socializacio das experiéncias

Neste madulo continuamos zinda com a dificuldade de varios cursistas em relagio a



pontuslidade e sssiduidade, inclusive, alguns atingindo o percenmual miximo de faltss e
apresentacio de atestados médicos.

(Quanto ao espago fisico, a escola onde ocomeram os encontros proporcionou um ambiente
agradivel e favordvel a0 estudo. Uma dificuldade foi 2 auséncia de profissionais de apoio paraa
scguranca ¢ manutencio do local

8. A Observacio da Pritica Pedagégica

As visitas & pritica pedagigica ocomeram com dificuldades, excepcionalmente neste
médulo, além do problema da falta de dispomibilidade de transporte pars 25 tutoras, ocormeu a
greve dos finciondrios da educagdo no municipio suspendendo as atividade nas escolss, sitersndn
0 cronograma de visitas. Vale ressaltar que todas as problemiticas enfrentadas foram devidamente
comunicadas a ATF, EEG e UFMS, ¢ apés o retomo das atividades as visitas foram intensificadas
para o cumprimento das pendéncias viabilizando o acompanhamento da AGF e ATP

Quanto a receptividade na [EL destacamos a comsolidagio da parceria entre tutoras,
cursistas, gestores, EEG, ATP, ¢ AGF, por meio das visitas realizadas & diversss Instituigdes,
testemunhando a melhoria da pratica pedagdgica dos cursistas que continuaram se destacando nas
Instituicdes em que atuam, e muitos deles serviram inclusive como referéncia de profissionais
dindmicos & comprometidos com o desenvolvimento integral das criangas.

Atendendo a diretriz do Programa a observagio ocommeu a0 longo de duss horss, conforme
o planejamento, seguido do atendimento individual com o objetivo de destacar, pontuar, intervir e
contribuir com a reflex3o da pritica do cursistas. O stendimento individual em slguns casos, sinda
aconteceu com dificuldade, devido ao fato de ndio haver substitto para assumir 25 stividades dos
cursistas 05 mesmos terem que desenvolver as atividades de banho, alimentacio e escovagio das
criangas nos horarios destinados ao atendimento individual, uma vez que, 2 fimclo exercida pelos
cursistas ¢ de auxiliar de sala Tal situaclo foi comtomads pelas tuloras que atuaram com
dinamismo, flexibilidade e compromisso viabilizando o desenvolvimento do trabalho.

9. A Parceria com os Municipios

O Acordo de Participacdo foi cumprido em parte pelo mumicipio. No item da alimentacio
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houve a disponibilizaciio em parte, pois afo hoane om alguns eventos. Com relaglo a0 transporie
ndio foi disponibilizado para futoras e cursistas, e até o final do modulo ndo houve o ressancimento
em forma de vale transporte, recurso disponibilizado no modulo anterior

10. Aspectos Relevanies

Este midulo apresenmiou virias dificuldades, mas também indmeros avanpos quanto a
formagdo pedagdgica dos cursistas, que em wvirias situagbes revelaram a comtribuicio do Programa
quanto ag olhar educacional e a pesquisa relacionada ao universo da Educacko Infantl.

Destacamos também o bom relacionamenio enire as btiores, os cuorsistas e AGF
propiciando um ambiente favoravel a0 crescimento profissional de todos os envolvidos.
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