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RESUMO

Na educagdo contemporanea ha uma diversidade de instrumentos didaticos que podem
favorecer o processo de ensino e aprendizagem, principalmente voltados aos estudos e as
praticas de educagdo ambiental nos ecossistemas costeiros. O objetivo dessa pesquisa visou
promover estudos, discussdes e praticas ambientais sustentdveis, aprimorando o0s
conhecimentos dos alunos sobre os ecossistemas de praia e restinga da costa alagoana.
Utilizaram-se, nesta pesquisa, diferentes estratégias metodologicas, em sala de aula e em
campo, com intuito de auxiliar o entendimento sobre os ecossistemas de praia e restinga
presentes no litoral alagoano. Em um primeiro momento, esse trabalho foi apresentado as
coordenadoras ¢ a diretora da escola. Posteriormente, foi solicitado aos pais e/ou responsaveis
dos alunos, que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde
estavam dispostos todos os objetivos e a forma como a pesquisa seria desenvolvida, sendo livre
a participagdo de cada aluno. A primeira etapa do trabalho foi realizada com trés turmas do 2°
ano do Ensino Médio em novembro de 2014. Esses alunos responderam a um questionario
prévio, onde constavam perguntas acerca de educacdo ambiental e ecossistemas de praia e
restinga. Na segunda etapa participaram da pesquisa duas turmas do 3° ano do Ensino Médio
em maio de 2015. Essa etapa foi subdividida em duas. O primeiro momento fez referéncia a
uma aula expositiva dialogada para cada turma. No segundo, houve a realizacdo de uma aula de
campo junto aos ecossistemas de praia e restinga na Praia do Francés, litoral de Marechal
Deodoro e na Praia de Pratagy, litoral norte de Maceid, ambas situadas no litoral central de
Alagoas. Na terceira etapa do trabalho houve a aplicagdo de um Jogo Educacional para os
alunos, a confec¢ao e apresentagdo de trabalhos cooperativos sobre os ecossistemas costeiros
estudados. Apds a aplicacdo do questionario prévio, constatou-se que a maioria dos alunos
apresentou conhecimento superficial em relacdo a tematica abordada, principalmente sobre o
ecossistema de restinga, assegurando terem interesse em aprender. Muitos alunos afirmaram
conhecer e frequentar as praias alagoanas, referenciando inclusive os seres vivos que habitavam
esse ecossistema, no entanto, quando diagnosticados os saberes sobre o ecossistema da restinga
foram insuficientes. Os conceitos e as caracteristicas sobre os ecossistemas de praia e restinga,
estudados durante a aula expositiva dialogada, puderam ser ampliados e aplicados nas aulas de
campo nos ambientes naturais visitados, como também durante a aplica¢do do jogo educacional
e nas confeccdes dos trabalhos cooperativos apresentados. A aula de campo favoreceu o
enriquecimento dos saberes apresentados pelos alunos a partir das observagdes in loco. Durante
a aplicacdo do jogo educacional, os alunos demonstraram entusiasmo ao responder as perguntas
e alegria ao acertd-las. O Jogo Educacional proporcionou aprendizagem através do carater
ludico e da facil manipulacao para ser jogado. Verificou-se que os estudos nas aulas expositivas
e nas aulas de campo permitiram bom desempenho dos alunos durante o jogo educacional. Os
trabalhos cooperativos proporcionaram maior integracdo entre os alunos, contribuindo
efetivamente para o sucesso da constru¢do e socializagdo dos materiais produzidos,
consolidando o aprendizado. Os resultados demonstraram que através da utilizacdo de
estratégias didaticas diferenciadas, observou-se um aumento no rendimento dos alunos
referente a tematica ambiental, incluindo os aspectos relacionados com a importancia e a
preservacao dos ecossistemas de praia e restinga. As atividades desenvolvidas nessa dissertagao
poderdo auxiliar para o verdadeiro entendimento, com base nos aspectos ambientais, dos
diversos ecossistemas naturais existentes ao longo da costa brasileira, em especial das praias e
restingas do litoral de Alagoas, permitindo o exercicio da pratica diaria de atividades
sustentaveis para o meio ambiente. O trabalho foi escrito em formato de artigos.

Palavras-Chave: Conhecimento Prévio. Ecossistemas Costeiros. Educagdo Ambiental.
Estratégias Didaticas. Processo de Ensino e Aprendizagem. Educacdo Bésica.



ABSTRACT

In contemporary education for a variety of teaching tools that can facilitate the process of
teaching and learning, focusing mainly on studies and the environmental education practices
in coastal ecosystems. This research aimed to promote studies, discussions and sustainable
environmental practices, improving students' knowledge on the beach ecosystems and
restinga of Alagoas coast. Were used in this research, different methodological strategies in
the classroom and on the field, in order to assist the understanding of the beach and restinga
ecosystems present in the Alagoas coast. At first, this work was presented to the coordinators
and the school principal. Later, was asked to parents and / or guardians of students who
signed the Term of Free and Informed (TFI), which were arranged all the objectives and how
the research would be developed, and free participation of each student. The first stage of the
work was carried out with three classes of the 2nd year of high school in November 2014.
These students answered a previous questionnaire, which contained questions about
environmental education, beach ecosystems and restinga. In the second stage in the survey
two groups of the 3rd year of high school in May 2015. This stage was divided into two. The
first time did reference to discuss class. Then, there was conducting a lesson field next to the
beach ecosystems and restinga in the French beach, Marechal Deodoro and on Pratagy beach,
north coast of Maceio, both located in the central coast of Alagoas. In the third phase of the
work was the application of an Educational Game for students, the preparation and
presentation of cooperative work on coastal ecosystems studied. After the application of the
previous questionnaire, it was observed that most students had superficial knowledge about
the theme addressed, especially on the restinga ecosystem, ensuring they have an interest in
learning. Many students said they knew and attend to Alagoas beaches, including referencing
the creatures that inhabit this ecosystem, however, when diagnosed the knowledge on the
ecosystem of the restinga were insufficient. The concepts and features on the beach
ecosystems and restinga, studied during lecture class, could be expanded and applied in the
field classes in natural environments visited, as well as during the implementation of
educational play and the clothing cooperative works presented. The field class favored the
enrichment of knowledge presented by the students from the in loco observations. During the
implementation of the educational game, students have shown enthusiasm to answer questions
and joy to hit them. The Game Educational provided learning through playful nature and easy
handling to be played. It was found that the studies in lectures and field classes allowed good
performance of students in the educational game. The cooperative work provide greater
integration between students, effectively contributing to the success of the construction and
socialization of the materials, consolidating learning. The results showed that by using
different teaching strategies, there was an increase in student achievement related to
environmental issues, including aspects related to the importance and preservation of beach
ecosystems and restinga. Activities developed in this thesis may help to true understanding,
based on the environmental aspects of the various natural ecosystem exist along the Brazilian
coast, especially the beaches and salt marshes of the coast of Alagoas, allowing the exercise
of the daily practice of sustainable activities to the environment. The work was written in
articles format.

Keywords: Knowledge Prior. Coastal Ecosystems. Environmental education. Teaching
strategies. Process of Teaching and Learning. Basic education.
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1 APRESENTACAO

Essa dissertacao foi redigida em formato de artigos. O objetivo central dessa pesquisa
foi aplicar atividades didaticas possibilitando o aprimoramento do conhecimento dos alunos
sobre os ecossistemas de praia e restinga do litoral alagoano, estimulando o estudo, a
interagdo e a execu¢do de praticas ambientais sustentaveis.

O presente projeto foi desenvolvido em uma escola onde a mestranda atuava como
professora. Inicialmente foi realizada uma apresentagdo do mesmo para as coordenadorias ¢ a
diretoria da instituicdo. Posteriormente, os pais e/ou responsaveis dos alunos envolvidos
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para assinarem,
concordando com a participagdo de seus filhos menores de idade, nas diferentes atividades
proposta nessa pesquisa.

As atividades escolares realizadas foram entdo explicadas aos estudantes, sendo esses
orientados de como seriam desenvolvidas as diferentes etapas, tanto em sala de aula quanto
em campo. A pesquisa teve inicio em novembro de 2014, representando o final do ano letivo
na escola, com trés turmas do 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual militar,
localizada no municipio de Macei6, Alagoas. A segunda etapa da pesquisa ocorreu em maio e
junho de 2015, com os mesmos alunos participantes da primeira etapa ja matriculados na série
posterior. Contudo, devido a transicdo do ano letivo, houve a diminui¢do de uma turma,
permanecendo apenas duas turmas de 3° ano do Ensino Médio.

O artigo inicial, intitulado “PERCEPCAO DOS ALUNOS DA REDE PUBLICA
DE ENSINO SOBRE OS ECOSSISTEMAS DE PRAIA E RESTINGA EM
ALAGOAS”, objetivou investigar, identificar e analisar o conhecimento prévio de alunos de
uma escola estadual militar, no municipio de Maceio, em Alagoas, visando diagnosticar os
saberes iniciais para, posteriormente, realizar pesquisas e interagdes acerca dos ecossistemas
de praia e restinga permeando tematicas sobre a educagdo ambiental. Os ambientes foram
escolhidos devido a importancia ambiental, social, cultural e econdmica que esses dois
ecossistemas apresentam ao longo das regides litoraneas. A pesquisa foi desenvolvida com
alunos do 2° ano do Ensino Médio, com uma abordagem qualitativa, sendo a pesquisa
realizada em sala de aula, utilizando a aplicagdo de um questiondrio com dez questdes
objetivas. Os resultados demonstraram que boa parte dos alunos conhecia o ecossistema de
praia. Entretanto, o conhecimento sobre o ecossistema de restinga se encontrava insuficiente.
Ficou assim, demonstrado a falta de conhecimento sobre um dos ecossistemas costeiros mais

impactados ao longo de todo litoral brasileiro. Dessa forma, constatou-se a necessidade



urgente da realizacdo de atividades de educacdo ambiental, visando contribuir para o
aprendizado dos alunos sobre a importancia da preservagao das regides litoraneas brasileiras.
Esse artigo foi escrito de acordo com as normas da Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental,
para onde o mesmo foi encaminhado e aguarda avaliagao.

O segundo artigo, intitulado “ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA EDUCACAO
AMBIENTAL NOS ECOSSISTEMAS DE PRAIA E RESTINGA”, visou trabalhar com
duas estratégias de ensino, objetivando estudar, discutir e observar in loco, com os alunos,
assuntos ligados a educacao ambiental nos ecossistemas de praia e restinga, favorecendo a
atuacao positiva em prol dessas regides costeiras, visando minimizar a degradacao ambiental
nesses ecossistemas. O trabalho foi desenvolvido com alunos do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola estadual militar, no municipio de Maceid, em Alagoas, em maio de 2015. As
atividades foram desenvolvidas durante a disciplina de Biologia, sendo realizada uma aula
expositiva dialogada e outra aula de campo, como estratégias didaticas para o aprimoramento
do processo de ensino e aprendizagem. Com base na aplicacdo de 54 questionarios apos as
aulas expositivas e 58 questionarios ao término das aulas de campo, verificou-se que a
maioria dos alunos apresentava um conhecimento restrito e fragmentado acerca de ambos os
ecossistemas costeiros abordados, dificultando a pratica de efetivas a¢des ambientais pelos
proprios alunos. Devido ao acelerado processo de degradagdo ambiental sofrido pelos
ecossistemas costeiros, em especial praias e restingas nas regioes estudadas, tornou-se urgente
o trabalho de educacdo ambiental na escola, com intuito de possibilitar maiores
conhecimentos e praticas ambientais direcionadas para a preservacdo desses ecossistemas. O
referido artigo foi redigido com base nas normas da Revista Experiéncias em Ensino de
Ciéncias, para a qual o manuscrito foi encaminhado e aguarda analise.

O terceiro artigo intitulado “JOGO DIDATICO E O TRABALHO
COOPERATIVO PARA A PRESERVACAO DOS ECOSSISTEMAS DE PRAIA E
RESTINGA”, teve como finalidade ampliar o conhecimento dos alunos, promover, através
da ludicidade, a aprendizagem e estimular o desenvolvimento de trabalhos coletivos em sala
de aula, favorecendo o aprimoramento dos saberes baseados nos conceitos, caracteristicas e
praticas ambientais nos ecossistemas costeiros. Alunos de duas turmas do 3° ano do Ensino
Meédio de uma escola estadual militar, no municipio de Maceid, em Alagoas, participaram
dessa pesquisa, em junho de 2015. Durante aulas de Biologia, houve a aplicacdo do Jogo
Educacional: Interfaces de Educagdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga para 54
alunos de ambas as turmas e a apresentagdo de trabalhos realizados por grupos cooperativos

na escola tendo a participacao de 58 alunos. O Jogo Educacional pdde promover os alunos a
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realizagdo de associacdes entre conceitos e caracteristicas abordadas em etapas anteriores a
essa atividade, permitindo através da ludicidade melhorias no aprendizado dos alunos. A
complementacdo dos conhecimentos e a relacdo entre a teoria e pratica foram fungdes
desempenhadas pelo jogo didatico. O trabalho cooperativo contribuiu para maior integragao
entre os alunos, auxiliando em novas aprendizagens sobre os ecossistemas de praia e restinga,
estimulando préticas sustentaveis nesses ambientes costeiros. Utilizar estratégias didaticas
diferenciadas no Ensino de Ciéncias possibilitou elencar variadas metodologias de ensino
colaborando para o entendimento dos conteudos que permeiam a tematica ambiental nos
ecossistemas de praia e restinga. A formatagdo desse artigo seguiu as normas da Revista
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias para onde foi encaminhado e aguarda
avaliagao.

O Produto Educacional intitulado Jogo Educacional: Interfaces de Educacao
Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga foi desenvolvido contendo perguntas e
respostas, abordando conceitos e caracteristicas dos ecossistemas de praia e restinga, bem
como, concep¢des sobre educagdo ambiental em ecossistemas costeiros. Esse jogo foi
elaborado utilizando o sofiware Power Point®. O jogo foi construido em forma de slides,
onde inicialmente estavam dispostas as instrugdes, tendo-se em seguida dez perguntas com
quatro opg¢des de resposta para cada uma, onde apenas uma era verdadeira e as demais falsas.
O direcionamento de um slide ao outro foi realizado por meio de hiperlink pelo qual ao ser
clicado encaminhava o jogador a outra situacdo. Foram tiradas fotos das regides da Praia do
Francés, litoral de Marechal Deodoro, e da Praia de Pratagy, litoral norte de Maceid, ambas
localizadas no litoral central de Alagoas, as quais serviram como ilustracdo e plano de fundo
durante a confec¢do do jogo. Ao final do jogo também foram incluidas as referéncias

bibliograficas utilizadas ficando assim disponiveis para os jogadores.



2 REVISAO DE LITERATURA

O desenvolvimento da compreensao sobre o meio ambiente, o entendimento acerca
das amplas interacdes das praticas ambientais, o estimulo a participa¢do ativa, seja individual
ou coletivamente, promovendo a preserva¢ao ambiental foram alguns dos objetivos propostos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem alcangados,
dentre outras instancias, pela educagdo basica (BRASIL, 2012). As intera¢des positivas entre
os seres humanos e o ambiente natural, a participa¢do ativa do individuo no meio social, a
compreensdo da educagdo cidadd auxiliou o entendimento da funcdo transformadora
desempenhada pela educagdao ambiental promovendo o desenvolvimento sustentavel
(JACOBI, 2003).

Pensar em teoria e pratica ambiental pressupds entender que professor e o aluno se
caracterizaram como agentes sociais, discutindo os conceitos ambientais, compreendendo as
relagdes de poder existentes na sociedade, permitindo agir de forma coerente em prol do meio
ambiente (GUIMARAES, 2000). A escola, como uma institui¢io de ensino formal, auxiliou e
auxilia na formacdo de cidadaos aptos e comprometidos em contribuir a favor da realidade
socioambiental, trabalhando a forma de pensar e atuar dos alunos para a preservagdo e o
desenvolvimento sustentavel do meio ambiente (RIBEIRO; RAMOS, 1999; MEDEIROS et
al., 2011).

As teorias e as praticas ambientais nas escolas representaram o viés da transformacao
social, visto que possibilitaram os alunos uma formacdo cidadd consciente acerca da
problemadtica ambiental, permitindo a interagdo com as diversas transformagdes ocorridas na
sociedade (ALARCAO, 2001). Devido as aceleradas mudangas, tanto no comportamento dos
seres humanos quanto as alteragdes ocorridas no meio ambiente, as reflexdes, as atividades e
as agdes representaram atributos constantes da educa¢do ambiental que puderam possibilitar
novas alternativas de aprendizagem (SILVA, 2003).

O trabalho de educacdao ambiental com os alunos valorizou os conhecimentos prévios
que eles possuiam voltados a tematica ambiental. Nesse sentido, Miras (1998) enfatizou que o
conhecimento prévio destacou, dentre outros fatores, as interacdes estabelecidas entre o
conhecimento existente do aluno e os novos que foram incorporados. Segundo Ausubel
(2003) o conhecimento prévio se caracterizou como uma estrutura cognitiva que o aluno ja
possuia, o qual se integrava a um novo conhecimento adquirido através da incorporacdo de

novos saberes. Chagas; Sovierzoski (2014) destacaram a importancia de como o professor



deveria promover o desenvolvimento de um novo aprendizado, a partir da expansdo dos
conhecimentos prévios ancorados na estrutura cognitiva do aluno.

O conhecimento prévio ao adquirir novos significados se tornou mais rico e estavel,
favorecendo a aquisicao e elaboracdo de outros conhecimentos durante o processo de ensino e
aprendizagem, baseado na teoria da aprendizagem significativa (MOREIRA; MASINI, 1982).
As concepgOes prévias existentes funcionaram como arcabouco para a aprendizagem e
influenciaram diretamente na aprendizagem subsequente (MOREIRA, 2006).

Para que o aprimoramento do conhecimento venha a ocorrer de maneira satisfatoria e
coerente, ha a necessidade de buscar diferentes estratégias didaticas, com intuito de beneficiar
o processo de ensino e aprendizagem, por meio de recursos auxiliares de ensino (LIBANEO,
2001). Dentre os recursos didaticos auxiliadores ao processo de ensino e aprendizagem
destacaram-se a aula expositiva dialogada, pois permitiu que houvesse interlocucdo direta
entre o professor e o aluno, fugindo da centralidade da aula meramente expositiva, sem
dialogo entre os participantes do processo educacional. A aula expositiva dialogada funcionou
como um meio, pelo qual, os conteudos puderam ser trabalhados através da discussao, debate
e troca de ideias. O trabalho de oralidade em sala de aula foi constatado como o mais utilizado
pelos professores. No entanto, a oralidade sem a participagdo ativa dos alunos se tornou
desgastante e fragil, pois os mesmos se posicionaram de forma coadjuvante no processo
educativo (LOPES, 2003; DOLZ; SCHNEUWLY 2004).

A dinamica proporcionada pela aula expositiva dialogada ajudou no desenvolvimento
da reflexdo critica do aluno, visto que a troca de experiéncia entre ele e o professor ocorreu de
maneira direta, permitindo a consolidagdo do conhecimento considerado como significativo.
Isso, segundo a proposta de Ausubel, deve ser realizado desde que existisse a interagdo entre
os conhecimentos e organizadores prévios (MOREIRA, 2006; LOPES, 2012). Nesse sentido,
Servilha; Monteiro (2007) consideraram que o ensino dialdgico possibilitou transformar a sala
de aula em um ambiente propicio para a reestruturacdo do conhecimento existente do aluno,
como também para a aquisicao de novos significados por meio de trocas de experiéncias e
interlocugdo com o contetido estudado.

Na aula expositiva dialogada, a apresentacdo dos conceitos junto & participacdo ativa
dos alunos, representou uma caracteristica imprescindivel ao estimulo de questionamentos,
discussdes e contextualizagdao das teorias abordadas com a realidade vivenciada pelos alunos,

a partir dos conhecimentos prévios servindo como ponto inicial para o aprimoramento dos

saberes existentes (GIL, 1997; ANASTASIOU, 1998).



Durante a aula expositiva dialogada, a aula ministrada pelo professor servira como o
meio pelo qual se inicia a participacdo dos estudantes, sendo estes partes integrantes do
processo de comunicagdo. O professor se responsabiliza pela organizagdo das ideias,
informacdes fornecidas aos alunos e pela clareza dos objetivos propostos ao longo da aula,
permitindo a contribui¢do da aprendizagem dos discentes (HAYDT, 1994; GIL, 2009).

No Ensino de Ciéncias, o estimulo a compreensdo dos alunos referente aos conceitos
basicos da disciplina, em especial os conceitos, as teorias € as praticas ambientais nos
ecossistemas de praia e restinga, puderam favorecer o aprendizado através das aulas
expositivas dialogadas junto as aulas de campo, um contato direto com o ambiente natural,
verificando e percebendo as relacdes existentes nas regides costeiras visitadas
(KRASILCHIK, 2005).

As aulas de campo se destacaram como atividade fora do contexto de sala de aula,
onde conteudos escolares foram abordados a partir de uma pratica docente, como forma de
elucidar e entender as diversas modificagdes existentes nos ecossistemas, principalmente os
costeiros, por meio de observacdes das paisagens in loco (LIMA et al., 2004; OLIVEIRA;
ASSIS, 2009). Para que existam esses entendimentos, o professor precisou desempenhar um
papel fundamental durante a aula de campo, agindo como um intercessor entre o aluno e os
conteudos ministrados ao longo da aula, fornecendo subsidio para modificar as impressoes
que eles apresentavam sobre os ecossistemas costeiros (OLIVEIRA; CORREIA, 2013).

A aula de campo permitiu colocar o aluno em contato direto com 0s ecossistemas
estudados, estimulando-os a exercitar a aquisicdo de novos conhecimentos e realizar
associagdes com os saberes ja existentes (SENICIATO; CAVASSAN, 2004; VIVEIRO;
DINIZ, 2009). Isso transformou a aula de campo em uma estratégia didatica crucial para
instigar a compreensdo da relagdo entre o ambiente visitado e os conceitos estudados em sala.
Assim, a partir dessa vivéncia o aluno pode se familiarizar melhor com o meio ambiente e
compreender como auxiliar no processo de conservagdo e preservacao da regido visitada
(LIMA; BRAGA, 2014).

As aulas de campo voltadas a educacdo ambiental estimularam os alunos no
desenvolvimento de consciéncia adequada ao uso sustentavel do meio ambiente, em especial
dos ecossistemas costeiros (PEDRINI, 2010; PEDRINI et al., 2014). A capacidade de
integralizacao entre os contetidos estudados em sala com as vivéncias praticas se caracterizou
como um dos aspectos positivos da aula de campo (JUNQUEIRA; OLIVEIRA, 2015).

As atividades realizadas em campo ofereceram oportunidades para os alunos

aprenderem e adquirirem informagdes a partir da exploracdo de lugares, com excelentes
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cenarios de aprendizagem, conferindo uma 6tima estratégia de sensibiliza¢do para atividades
de educag¢do ambiental, oportunizando assim, reflexdes ¢ mudangas comportamentais em
relagdo ao meio ambiente (CARVALHO, 1998; CARBONELL, 2002).

Junto as aulas expositivas dialogadas e as aulas de campo, os jogos didaticos e os
trabalhos cooperativos foram estratégias didaticas que auxiliaram no estudo dos ecossistemas
de praia e restinga. Existem diversidades de instrumentos didaticos utilizados pelos
professores estimulando e consolidando a aprendizagem dos alunos, dentre esses se inserem
os jogos pedagbgicos, permitindo que o aprimoramento dos saberes ocorra de forma prazerosa
e dindmica. Considera-se o jogo pedagogico um importante aliado ao ensino, pois permite
colocar o aluno frente a situacdes ludicas, aproximando-os dos conteudos estudados
(KISHIMOTO, 1994; NICOLETTTI; FILHO, 2004).

Através da utilizagdo jogos didaticos e da pratica pedagdgica, o processo de ensino e
aprendizagem pode ser potencializado com a mediacdo do professor, no transcorrer das
atividades. As conexdes entre os saberes prévios € os conhecimentos adquiridos, durante aulas
expositivas dialogadas e aulas de campo, tornaram-se fundamentais para que a atividade
ludica, proporcionada pelo jogo didético, atingisse os objetivos propostos na disciplina. A
introducdo e fixacdo dos conteudos, a motivagdo para o aprendizado e a consolidacdo do
conhecimento se destacou entre as finalidades da aplicagdo de um jogo educacional
(FLEMMING; MELO, 2003).

Os jogos didaticos podem desempenhar diferentes fungdes educacionais. O
dinamismo, o baixo custo de produgdo, a facilidade de manipulagdo representaram
caracteristicas dos jogos didaticos utilizados em diversos ambientes escolares (RIZZI;
HAYDT, 2001). Os jogos pedagodgicos devem servir como recursos didaticos enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem, despertando no aluno a atencdo, a curiosidade e a busca
por maiores esclarecimentos sobre a tematica trabalhada (KONRATH et al., 2005). Os
conteudos transmitidos aos alunos podem ser assimilados e absorvidos mais facilmente com o
manuseio dos jogos pedagogicos (LIRA-DA-SILVA, 2008).

A subdivisdo das atividades didaticas, o auxilio aos colegas de classe, a resolugdo de
problemas e o respeito com o outro representaram caracteristicas vinculadas ao exercicio do
trabalho cooperativo (FERNANDES, 1997). A cooperagao esteve ligada a contribuicao, onde
um individuo interagiu com outro partilhando saberes, oportunizando novas aprendizagens
(CAPELLINI, 2008).

Associado aos jogos didaticos, o trabalho cooperativo foi capaz de promover aos

alunos, melhoria nas relagdes interpessoais, no pensamento critico, na motivacao, na
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aquisi¢do de conhecimentos através da partilha da aprendizagem entre eles, exigindo esforco
individual de cada componente do grupo (FREITAS; FREITAS, 2002).

A interdependéncia das tarefas, metas, recursos e fungdes representaram algumas
caracteristicas ofertadas pelo trabalho em grupo, proporcionando aprendizagem ativa através

de agdes que permitam o aumento no conhecimento dos alunos (ALCANTARA et al., 2004).
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Resumo. O presente trabalho buscou investigar, identificar e analisar o conhecimento
apresentado pelos alunos de uma escola estadual militar, no municipio de Maceid, em Alagoas,
sobre os ecossistemas de praia e restinga permeando as interfaces da educagdo. A pesquisa foi
desenvolvida com alunos do 2° ano do Ensino Médio em sala de aula, utilizando a aplica¢do de
um questionario com dez questdoes objetivas. Os resultados demonstraram que boa parte dos
alunos pesquisados conhecia a regido de praia, no entanto o conhecimento sobre o ecossistema
de restinga se encontrava insuficiente. Apesar de possuirem contato com esse ecossistema ao
visitar a regido de praia, os alunos apresentaram dificuldade em associar a restinga como um
ambiente inerente ao ecossistema marinho. Ficou assim, demonstrado a falta de conhecimento
sobre um dos ecossistemas costeiros mais impactados ao longo de todo litoral brasileiro, sendo
urgente a realizacao de atividades de educagao ambiental nas escolas, visando contribuir para a
preservagao dessas regides.

Palavras-chave: Ecossistemas Costeiros, Educagao Ambiental, Conhecimento Prévio.

Abstract. This study sought to investigate, identify and analyze the knowledge presented by
the students of a military state school in the city of Maceid, Alagoas, on the beach ecosystems
and restinga permeating the education interfaces. The research was conducted with students
from 2nd year of high school in the classroom, using the application of a questionnaire with ten
objective questions. The results showed that most of the students surveyed knew the beach
area, however the knowledge of the restinga ecosystem found insufficient. Although they have
contact with this ecosystem visited, students had difficulty in associating the restinga as the
marine ecosystem inherent environment. It thus demonstrated the lack of knowledge about one
of the more coastal ecosystems impacted throughout the Brazilian coast, being urgent to carry
out environmental education activities in schools, to contribute to the preservation of these
areas.

Keywords: Coastal Ecosystems, Environmental Education, Prior Knowledge.

3.1 Introducao

A educagdo escolar vem ocorrendo de forma cotidiana desde os primeiros anos de vida.
Na educagdo formal, diversas formas e estratégias metodologicas vém sendo apresentadas a
todo instante aos alunos. Existe atualmente uma diversidade de estratégias metodoldgicas no
campo educacional, visando atender nas escolas a variedade de seres plurais. Cada metodologia
apresentada deve ter um objetivo proprio, propondo contribuir efetivamente com a

aprendizagem dos alunos, visando permitir que esses se tornem menos repetidores de
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informagdes, passando a serem agentes construtores do proprio conhecimento, a partir da
mediacdo do professor em sala de aula (BONILLA, 2011).

Assim, os professores devem buscar estratégias metodoldgicas para estimular a
capacidade de raciocinio, a busca pelo conhecimento, bem como o resgate de informagdes ja
internalizadas em outros momentos, visando que essas possam aflorar e se tornarem
significantes na vida dos alunos. Essas estratégias podem compreender uma maneira de decidir
em relagdo a um conjunto de elementos e meios para o professor utilizar, auxiliando ao
processo de ensino e aprendizagem (MASSETTO, 2003).

Associadas as estratégias didaticas, existem também os questionarios que estdo
inseridos como instrumentos de coleta de dados para o desenvolvimento de pesquisas. Esses
instrumentos favoreceram a andlise e o direcionamento, dentre outros fatores, do processo de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, a utilizagdo de questionarios em pesquisas qualitativas
possibilitou diversas vantagens, tanto ao pesquisador quanto aos participantes, incluindo a
obtencdo de respostas rdpidas e precisas, liberdade em responder, seguranca nas respostas
encontradas, uniformidade de avaliagio (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Segundo Gil
(1987), o questionario pode ser definido como uma técnica de investigagao visando a obtengao
de dados sobre diversas opinides e situacdes, além de apresentar vantagens, como alcance de

niamero maximo de pessoas em periodo curto de tempo, sem expor as pessoas pesquisadas.

3.1.1 Conhecimento Prévio

Existem diversas formas para trabalhar, com os alunos, sobre um determinado
contetdo em uma disciplina. Alguns professores optam por trabalhar os conteudos com
estratégias tradicionais, focando na transmissao de contetidos € na mera reprodugdao dos
mesmos. Entretanto, outros procuram associar junto a pratica docente metodologias para
aproximar o contetido estudado com as possiveis vivéncias dos alunos, bem como possibilitar
diferentes situacdes de aprendizagem, permitindo aumento no conhecimento (MAIA et al.,
2009).

Baseado nessas premissas e a partir de propostas psicoeducativas foi proposta a Teoria
de Ausubel na década de 1960, quando foram apresentadas as primeiras ideias para explicar
como ocorre a aprendizagem nas escolas distanciadas das caracteristicas meramente
conteudistas (PELIZZARI et al., 2002).

A teoria proposta por Ausubel focou na interagdo entre professor e aluno a partir de

conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos ao longo do processo educativo. Essa interagdo
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ocorreu entre o conhecimento ja internalizado pelo aluno associado ao novo conhecimento que
ele ird apreender durante o processo de construgao de novos aprendizados. Sendo assim, o novo
conhecimento adquirido ganha espaco e novos significados, mediante as relagdes entre as
informagdes que foram relacionadas por cada aluno ao longo do processo de ensino, com base
nas diferentes experiéncias prévias (MOREIRA, 2005).

As relagdes entre o conhecimento prévio do aluno e os novos conhecimentos adquiridos
favoreceram a possibilidade de apreender, a partir de construgdes de novos significados,
abrindo espaco para a aprendizagem significativa. Para Masini (2011) a aprendizagem
significativa deve ser entendida como um processo de melhorias no conhecimento existente,
atribuindo significados mediante a compreensdo e reflexdo do sujeito e o meio social. Nesse
sentido, Moreira (2012) afirmou que os conhecimentos prévios devem ser como ancoradouros
de novas informagdes, sendo a base para que tais conhecimentos possam adquirir novo
significado ao sujeito, possibilitando assim a ocorréncia da estabilidade cognitiva.

Ao longo dos diversos trabalhos publicados por Ausubel, referenciados por Moreira
(1999), os conhecimentos prévios que os alunos apresentaram podem ser também chamados de
subsuncgores, ou seja, aquele conhecimento que pode ser ressignificado apos a apresentagao de
novas informagdes e saberes.

Assim, para Neto (2006) os subsungores precisam servir como um elo entre o que o
aluno sabe e o que ele precisa e deseja saber, evitando a aprendizagem mecanica. Tavares
(2008) ressaltou que aluno, ao aprender de forma mecanica, apenas reproduz de maneira literal
o que lhe foi transferido ou apresentado, ocorrendo, portanto, mais uma copia da informagao
recebida que a propria construgdo de significados e de novos conhecimentos.

O conhecimento prévio se destacou como um elemento fundamental da aprendizagem,
pois refletiu os saberes que os alunos apresentavam, representando um nuacleo para a inser¢ao

de novos contetdos, atualizando o conhecimento inicial (MIRAS, 1998).

3.1.2 Educacao Ambiental

Estudar aspectos sobre educacdo ambiental (EA) pressupde-se refletir as praticas
humanas que as circunscrevem, tendo em vista as posturas e agdes executadas pelos seres
humanos. Baseado nesse pensamento, Almeida et al., (2004) afirmaram que a EA precisa
fornecer instrumentos sociais que possibilitem discutir e agir concretamente sobre as questdes
ambientais, visando minimizar os problemas que afetam ao meio ambiente. Os processos

ligados a esse tema bastante amplo, plural e complexo requerem tanto conhecimentos e
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discursos quanto praticas efetivas que possam, verdadeiramente, alterar de forma
significativa, 0 meio no qual as pessoas vivem (JACOBI, 2007).

Varios estudos e discussdes foram desenvolvidos a fim de encontrar uma defini¢do para
EA, porém por ser um tema que apresenta diferentes vertentes, as defini¢cdes e os conceitos se
encontram em constante construgdo e complementacao. Filho (1987) destacou que, para formar
uma populacdo mundial consciente e preocupada com o meio ambiente, torna-se necessario o
engajamento em trabalhos individuais e coletivos visando atenuar os problemas ambientais
atuais e evitar que outros se repitam.

Os discursos sobre EA ao passar dos anos tomaram rumos e proporc¢des cada vez
maiores, devido a detec¢do de fatores impactantes na sociedade e na natureza como um todo. A
EA deve ser compreendida como um processo ativo, constante, reflexivo e transformador de
realidades ambientais, a partir de agdes que visem efeitos positivos, com intuito de modifica-
las, (JACOBI, 2005). Nesse sentido, Vargas (2005) enfatizou que a EA possibilitou
transformagoes sociais quando conseguiu construir valores e atitudes ligadas as modificagdes
do cotidiano.

Os estudos tecnoldgicos e cientificos vém auxiliando ao longo do tempo o entendimento
sobre os problemas ambientais. Entretanto, reconhecer tais problemas nem sempre se tornam
suficientes para resolver e deter os drasticos impactos existentes. Sendo assim, cabe promover
mais acoes do que apenas meras discussoes, apesar da extrema e inevitdvel importancia. Os
processos de degradacdo ambiental tiveram origem em modelos complexos e predatérios de
exploracdo, onde conceitos como preservacao, desenvolvimento sustentavel e manutencao dos
seres vivos, deixaram de ser os principios basicos norteadores das atividades humanas
(MARCATTO, 2002).

Os processos de degradagdo ambiental vém ocorrendo na maior parte dos biomas
brasileiros, principalmente junto aos ecossistemas costeiros, pois segundo Prates et al., (2012)
os diagnodsticos sobre a degradagdo ambiental em ecossistemas marinhos encontraram agdes
antropicas intensificadas e desordenadas junto ao crescente processo de urbanizacdo
incompativel com os ecossistemas costeiros. Os processos de degradacdo ambiental no Brasil
dataram a partir da chegada dos portugueses, com a extracdo do pau-brasil, quando se verificou
uma diminui¢do drastica, aniquilando grande parte do bioma Mata Atlantica, somadas a outras

a¢des impactantes (CAMARA, 2013).
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3.1.3 Ecossistemas de Praia e Restinga

Segundo Odum (2004) o conceito de ecossistema deve ser amplo e abrangente, com
capacidade de desempenhar uma fungdo principal, onde os organismos se relacionam entre si
de forma obrigatéria, uma vez que compartilham um mesmo ambiente. Entende-se por
ecossistema uma regido em que seres vivos como plantas e animais, junto aos micro-
organismos de diferentes espécies, relacionam-se diretamente com o componente abidtico,
podendo também considerar os seres humanos como parte integrante do ambiente, auxiliando
as espécies a sobreviverem em longo prazo, sem estarem separadas umas das outras atuando
sobre 0 meio fisico (PERONI; HERNANDEZ, 2011; FIGUEIRO, 2013).

Podem-se encontrar diferentes tipos de ecossistemas, desde aquaticos até os terrestres.
O ecossistema de Praia fica localizado em regides litoraneas delimitadas por ambiente maritimo
e ambiente continental, compreendendo um sistema de transi¢cdo, dindmico e sensivel,
resultante da interacdo dos fatores oceanograficos na margem continental. Esse ecossistema
constitui um ambiente costeiro, sendo direta ou indiretamente influenciado pelo movimento das
marés, formado por graos de areias, seixos, pedras, conchas onde se limitam desde o ponto
mais baixo da maré ao mais alto. Salienta-se que em Alagoas existem praias do tipo arenosas,
ou seja, constituidas por areias claras ou escuras, sendo grande parte dessas areias provenientes
de rios, lagunas e estuarios. A praia desempenha diversas fungdes, incluindo a protecdo natural
costeira, ambiente e abrigo para varias espécies. O encontro das aguas do mar com o continente
ocorre na regido de praia, onde se podem encontrar diversos organismos habitando esse
ambiente, dentre eles crustaceos e bivalves. Entretanto, essa regido vem sofrendo diferentes
pressdes devido a agdes humanas, estabelecendo um cenario de degradagdo ambiental em
muitos locais como no caso do litoral de Alagoas (CORREIA; SOVIERZOSKI, 2005; 2009).

A defini¢do do ecossistema de restinga inclui as diversas formagdes vegetacionais
presentes em solos arenosos das planicies costeiras, tendo esses solos origem a partir de
depositos marinhos decorrentes do avango e recuo do mar. Ressalta-se que essas vegetacdes
podem variar muito dentro de um mesmo complexo vegetacional, por conseguirem ocupar
areas extensas com espécies heterogéneas (ALMEIDA JUNIOR et al., 2009).A restinga contém
espécies de plantas distribuidas de acordo com as caracteristicas do solo principalmente, por
exemplo, a vegetacdo herbacea com individuos atingindo cerca de Im de altura, vegetagao
arbustiva com espécies de até Sm de altura, podendo possuir associacdo com plantas epifitas e
trepadeiras, além da vegetacdo arborea tendo plantas com fisionomia densa apresentando

também estratos herbaceos e arbustivos (MATINI et al., 2014).
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Ao realizarem trabalhos voltados para o ecossistema de restinga no litoral sul de
Alagoas, Medeiros et al. (2010) identificaram que as espécies de vegetacdo encontradas, bem
como a densidade de espécies de animais, eram semelhantes as restingas presentes no estado de
Pernambuco, sendo ressaltada a importancia da permanente conservagiao desse ecossistema a
fim de evitar transtornos futuros e até a propria extingao de espécies.

Sabe-se que os ecossistemas de praia e restinga, os quais formam grande parte da zona
costeira brasileira e especialmente em Alagoas, servem de prote¢do natural para a manutengao
da linha de costa e abrigam uma infinidade de espécies, sendo algumas endémicas (CORREIA;
SOVIERZOSKI, 2005; 2009). Sendo assim, torna-se importante lembrar que as areas de praia e
restinga vém sofrendo grande destruicdo devido a exploragdo para fins imobiliarios,
econdmicos e sociais, acarretando sérios impactos decorrentes de acdes antrdpicas. No entanto,
poderiam ser evitadas se houvesse consciéncia ambiental visando o uso sustentavel desses
ecossistemas costeiros (SOARES, 2010).

Sendo assim, o presente trabalho teve como objetivo verificar e entender o
conhecimento prévio sobre ecossistemas de praia e restinga, junto aos alunos do Ensino Médio
da rede publica de Maceid, em Alagoas, analisando ainda a compreensao deles com relagdo a

educagdo ambiental nesses ecossistemas, visando estudos posteriores.

3.2 Metodologia

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual militar no municipio de
Maceio, Alagoas. Participaram dessa pesquisa 65 alunos, divididos em trés turmas do 2° ano do
Ensino Médio, com idades de 15 a 18 anos, sendo essa pesquisa de carater opcional. Optou-se
por trabalhar com esses alunos, pois os conteudos curriculares da disciplina de Biologia eram
relacionados com Botanica e Ecologia. Foram realizadas as devidas explicagdes para os alunos
participantes, sendo solicitado aos pais e/ou responsaveis que assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Nesse trabalho optou-se por realizar uma pesquisa quali-quantitativa, com base na
aplicagdo de um questionario estruturado, contendo dez perguntas objetivas com espagos
complementares (RIBEIRO, 2008). Inicialmente, foram realizadas as devidas explicacdes e
entdo foi aplicado um questiondrio para verificar qual o conhecimento prévio dos alunos sobre
os temas abordados (Quadro 1).

A aplicacdo do questionario foi realizada em novembro de 2014, durante 30 minutos,

nos horérios das aulas de Biologia, cuja disciplina era ministrada pela primeira autora que
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atuava como professora na referida escola. Apds a aplicagdo desses questionarios, procedeu-se

a tabulacdo dos dados para a produ¢ao dos graficos.

Quadro 1 - Questionario do conhecimento prévio sobre educacio ambiental, ecossistemas de praia
e restinga.

Perguntas Respostas
1. Vocé conhece as praias de Alagoas? () Sim () Nao Quais:
2. Vocé tem o habito de frequentar a praia? ( )Sim ( ) Ndo Quais:
3. Com que frequéncia vocé costuma ir a praia? ( ) Diariamente ( ) Aos finais de semana
( ) Uma vez ao més ( ) Raramente Quais:
4. Vocé conhece os seres vivos que vivem na praia? ( )Sim ( ) Ndo Quais:
5. Vocé ja ouviu falar em ambiente de restinga? ( ) Sim ( ) Néo
6. Vocé conhece os seres vivos que vivem na restinga? | () Sim ( ) Nao Quais:
7. Quem causa mais impacto ambiental em ambiente de | ( ) Comerciantes ( ) Turistas
praia e restinga? ( ) Populagdo nativa ( ) Outros
8. Os impactos ambientais podem causar problemas ( ) Sim ( ) Néo
irreversiveis aos seres vivos dos ambientes de praia ¢ | Quais:
restinga?
9. Em sua opinido, os ambientes de praia e restinga sdo | ( ) Sim ( ) Nao
livres de impactos ambientais? Quais:
10. Vocé considera importante realizar aula de campo
para auxiliar no entendimento de assuntos da ( ) Sim ( ) Néo
Biologia?

Fonte: autoria propria.

A ultima pergunta do questionario pretendeu investigar qual concepcao os alunos
pesquisados apresentavam, sobre a realizagdao de aulas de campo em ambientes naturais, para a
o aprimoramento dos conteudos estudados na disciplina de Biologia, especialmente sobre a
tematica ambiental nos ecossistemas costeiro. Essa investigacdo serviu como base para a

organizacao de aulas de campo nos ecossistemas de praia e restinga do litoral alagoano.

3.3 Resultados e Discussao

Observou-se, no universo dos alunos analisados, a predominancia do sexo feminino em
relagdo ao masculino, tendo a faixa etaria de 16 anos concentrado maior numero de alunas
(Tabela 1).

A predominancia feminina vem sendo estudada e discutida ha varios anos,
principalmente desde a década de 1980 até a atual, pois muitos estudos indicaram sobre o fato
da maioria das matriculas realizadas nas escolas serem de meninas. Diversos fatores puderam
estar relacionados a esse fato. O primeiro fez referéncia a propria permanéncia da aluna na
escola, que seria facilitada pela cultura escolar, existindo mais obstaculos para a permanéncia
masculina. O segundo atentou para o fato de que os meninos sentiam mais cedo o anseio para
ingressar no mercado de trabalho, acarretando em atraso escolar podendo chegar a evasdo

(ROSEMBERG, 1989; ZIBAS; FRANCO, 1999; FRANCO; NOVAES, 2001). Entretanto,
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verificou-se que a evasdo na escola onde essa pesquisa foi realizada, ocorreu com apenas cerca

de 5% dos alunos matriculados nas trés turmas analisadas, segundo dados da propria escola.

Tabela 1 - Caracterizacdo da idade dos alunos.

Género Idade
15 16 17 18 Total
Masculino 5 12 6 1 24
Feminino 9 22 5 5 41
Total 14 34 11 6 65

Fonte: autoria propria.

O questionario teve como pergunta introdutéria o levantamento de dados sobre o
conhecimento dos alunos referente as praias do litoral alagoano. Entre as respostas assinaladas,
obteve-se um resultado positivo quanto ao conhecimento dessas praias tanto para 0s meninos
quanto para as meninas. Pode-se levar em consideragdo, baseado no resultado, o fato de que a
maioria dos alunos residia proximo ao litoral de Maceid, facilitando o conhecimento das
mesmas (Figura 1A). Assim ao serem questionados se tinham o hédbito de frequentar a praia, a
maioria dos alunos afirmou que a visitavam periodicamente (Figura 1B).

Figura 1 — Saberes prévios dos alunos: (A) Conhecimento sobre as praias de Alagoas,
(B) Habito de frequenta-las.
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Fonte: autoria propria.

Em seguida, os alunos foram questionados sobre a frequéncia que iam a praia, tendo
sido fornecidas quatro opgdes para escolha (Figura 2). Verificou-se, portanto que os meninos
apresentavam um habito, com maior percentual de respostas, de ir a praia aos finais de semana,
diferente das meninas, que apesar de conhecerem esse ambiente, frequentavam raramente em
sua maioria.

Ao serem questionados sobre o conhecimento das praias do litoral alagoano, os meninos
assinalaram 14 praias diferentes, citando-as 62 vezes. J4 as meninas marcaram 19 praias,

distribuidas em 114 citagdes. Quanto ao habito de frequentar a praia foi diagnosticado entre os
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meninos 15 praias e para as meninas 16 presentes no litoral alagoano, havendo repeti¢do entre
as citagoes.

Verificou-se assim que a maioria dos alunos, tanto as meninas quanto os meninos
conheciam as praias do litoral alagoano. Esse fato esteve relacionado ao local de moradia dos
alunos estar localizado proximo de alguma praia, como também a escola onde estudavam ser
localizada, aproximadamente, a 500 metros da Praia do Sobral, uma das praias citadas na
pesquisa. Além disso, verificou-se também que houve um consenso referente a mais conhecida
ser a praia do Francés, regido fora do municipio de Maceid, entretanto muito frequentada como

area de lazer (Tabela 2).

Figura 2 — Frequéncia de visita as praia alagoanas.

%
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Fonte: autoria propria.

Tabela 2 — Praias alagoanas mais conhecidas e frequentadas pelos alunos.

Conhecimento (%) Habito de
Praia Frequentar (%) Caracteristicas
Meninos Meninas | Meninos | Meninas

Francés 29 20 28 32 Presenca de longos corddes de arenito.

Pajucara 12 12 10 10 Apresenta ondas de baixa energia e
regido com recifes de coral.

Ponta Verde 11 20 7 21 Maior area de recife de coral em regido
urbana.

Barra de Sao 10 4 10 2 Presenca de longos corddes de arenito.

Miguel

Mirante da 8 11 3 4 Apresenta recife de arenito e boa parte de

Sereia Restinga preservada.

Gunga 3 3 7 5 Area de intensa atividade turistica,
regido banhada pela Lagoa de Roteiro.

Saco da Pedra 5 2 7 9 Presenca de recifes de arenito.

Sobral 2 6 3 2 Ondas de alta energia, caracterizando um
tipo de Praia exposta.

Outras 12 20 25 13 Diversas.

Fonte: autoria propria.
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Foi constatado com base nas respostas acima que a maioria das praias conhecidas pelos
alunos representava as mesmas que costumavam frequentar. O litoral alagoano possui
aproximadamente 230 km de linha de costa, compreendido entre litoral sul, central e norte do
estado, sendo que a maioria das praias mais visitadas pelos alunos sofre com diferentes tipos de
degradacdo ambiental, desde os produzidos por atividades turisticas inadequadas até os
ocasionados por especulagdo e construcdes imobilidrias em locais inadequados (CORREIA;
SOVIERZOSKI, 2005; 2009).

Ao ser questionado sobre o conhecimento que apresentava em relagdo aos seres vivos
que habitavam a praia, a maioria tanto dos meninos quanto das meninas afirmou conhecé-los
(Figura 3A). Nessa mesma pergunta, foram questionados quais seres vivos eles conheciam que
viviam no ecossistema de praia, sendo listados: Peixes, Crustaceos — siris e caranguejos,
Cnidarios — aguas vivas e corais, Equinodermos — estrelas-do-mar e ourigos-do-mar, Algas e
Moluscos (Figura 3B).

Figura 3 — Ecossistema de praia: (A) Conhecimento dos alunos sobre os seres vivos, (B)
Identificacio dos seres vivos conhecidos pelos alunos.
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Fonte: autoria propria.

Percebeu-se que os alunos entrevistados apresentaram maior conhecimento em relagao
aos peixes e crustaceos, devido principalmente aos proprios habitos alimentares deles.
Entretanto, deve-se ressaltar que o conhecimento nem sempre favorece o consumo efetivo
desses alimentos, pois de acordo com Danelon et al. (2006) as preferéncias alimentares dos
jovens, normalmente, estdo voltadas a alimentos considerados menos sauddveis, gerando assim
um crescimento nos indices de obesidade entre eles.

Dentre os outros grupos de organismos citados, constatou-se a presenga de Cnidérios,

Equinodermos, Algas e Moluscos. Salienta-se que em maré baixa varios dos invertebrados
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citados pelos alunos podem ser visualizados facilmente ao longo do litoral alagoano, como as
aguas vivas e os corais do filo Cnidaria, além dos ouricos-do-mar e estrelas-do-mar do filo
Echinodermata, o que acarretou um percentual relevante de citagdes. Observou-se, também,
que nenhum menino citou o grupo das algas, enquanto as meninas obtiveram um percentual de
11%. Verificou-se dessa forma o pouco conhecimento que os alunos apresentaram sobre as
algas, contudo em periodos de maré¢ baixa na costa alagoana, as algas ocorrem arribadas
especialmente na faixa de entre marés nas praias conhecidas pelos alunos (CORREIA;
SOVIERZOSKI, 2005; 2009).

Foi entdo questionado se os alunos ja ouviram falar no ecossistema de restinga, tendo-se
obtido respostas positivas para 63% dos meninos e 22% das meninas entrevistados (Figura 4A).
Na sexta pergunta foi questionado aos alunos se eles conheciam algum ser vivo que habitava na
restinga (Figura 4B). Nas respostas obtidas, constatou-se que apenas cerca de 20% dos meninos
afirmaram ter conhecimento sobre os seres vivos que vivem nas restingas, enquanto nenhuma
menina afirmou ter conhecimento sobre o assunto. Ressaltou-se ainda que os meninos
mencionaram a presenca de dois grupos de seres vivos existentes no ecossistema de restinga,
incluindo as plantas e os lagartos. Constatou-se assim que os alunos possuiam conhecimento
prévio sobre o ambiente da restinga, demonstrando, no entanto que as informagdes sobre os
seres vivos habitantes desse ecossistema eram superficiais.

Figura 4 — Ecossistema de restinga: (A) Saberes prévios dos alunos sobre o ambiente, (B)
Conhecimento dos alunos acerca dos seres vivos que habitam essa regifio.
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Fonte: autoria propria.

Verificou-se que a maioria dos meninos afirmou conhecer o ambiente da restinga,
entretanto uma porcentagem baixa das meninas alegou ter esse conhecimento. Segundo

Thomazi et al. (2013) a falta de conhecimento sobre o ecossistema de restinga tem ocasionado
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acelerada destruicdo da vegetacdo e da fauna dessas planicies litoraneas, reduzindo assim as
areas de restinga ao longo da costa brasileira. Essa destruicdo vem acarretando muitas vezes a
auséncia de conhecimento sobre as potencialidades e riquezas desses ambientes, pois a falta de
informacgao e trabalhos de identificacdo da vegetacdo e dos animais presentes nas restingas se
tornaram dificeis de ser realizados, constituindo uma ameaga a biodiversidade do ecossistema
costeiro (FLINTE et al., 2006).

Viérios fatores podem ser levados em consideracdo quanto ao desconhecimento do
ecossistema de restinga pelos estudantes. Um deles foi a falta de aulas sobre o assunto,
trabalhos e discussdo sobre esse ecossistema, visto que a maioria dos livros didaticos adotados
pelas escolas pouco discute sobre esse tema, acarretando a auséncia de informagdes e
reduzindo o conhecimento dos alunos em relacdo ao tema restinga. Outro ponto importante faz
referéncia as minimas praticas de campo com alunos para o estudo in loco desse ecossistema.
Segantni et al. (2015) afirmaram que raramente se trabalha o ecossistema de restinga nas
escolas, muito devido a auséncia nos livros didaticos, porém quando se realiza algum tipo de
abordagem em geral refere-se a degradagdo e ao impacto ambiental, excluindo as
caracteristicas e a importancia ecoldgica das restingas.

Ressalta-se o fato de que os alunos enfatizaram, na mesma questdo, que 0s maiores
impactos encontrados nas restingas foram referentes ao lixo jogado nessas regides,
desmatamento da vegetagao e langcamento de esgotos indiscriminadamente.

Nesse sentido, Greco et al. (2013) comentaram que o ecossistema de restinga sofre com
graves ameagas de extingao devido as privatizagdes irregulares de areas de dominio publico,
construgoes irregulares, bem como os projetos turisticos, necessitando assim, de estudos como
ferramenta para auxiliar na prote¢do e conservagao dessa regido.

Em seguida, os alunos foram indagados sobre quais eram os principais impactos
ambientais nos ecossistemas de praia e restinga. Nessa pergunta havia trés categorias a serem
assinaladas, as quais foram marcadas 32 vezes pelos meninos e 69 vezes pelas meninas (Figura
5). A utilizagdo das praias pelos usuarios, incluindo os ambulantes, turistas e demais usuarios,
segundo Filho et al. (2011) vem acarretando graves modificagdo nas feigdes, provocando
diferentes tipos de impactos sobre esse ecossistema, devido ao descarte inadequado de residuos
solidos considerado o principal impacto, o qual vem ocasionando sérios problemas as

comunidades de seres vivos que habitam tais ecossistemas.
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Figura 5 — Concepcio dos alunos quanto a categoria causadora de impacto ambiental
nos ecossistemas de praia e restinga.
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Fonte: autoria propria.

Verificou-se, portanto, que a maioria dos alunos, tanto meninas quanto meninos,
entenderam que os usuarios e a populacao nativa que frequenta esses ecossistemas costeiros sao
os maiores causadores da degradacdo ambiental, também ocasionada por comerciantes e
turistas irresponsaveis. Correia; Sovierzoski (2005; 2009) enfatizaram que os impactos
ambientais constatados nos ecossistemas litoraneos, como as praias e restingas, podem causar
sérios danos ao meio ambiente, tendo ressaltado o turismo inadequado provocando depredacao
desses ecossistemas, auséncia de atividades planejadas de limpeza e reciclagem do lixo, que foi
jogado aleatoriamente na linha da costa, além da falta de programas efetivos de EA e praticas
de uso sustentavel dos recursos naturais, os quais somados vém provocando acelerada reducao
da biodiversidade dos ecossistemas costeiros brasileiros e em especial no litoral de Alagoas.

A questdo seguinte fez referéncia a consideracdo dos alunos sobre quais os problemas
ambientais que vem causando danos irreversiveis aos ecossistemas de praia e restinga. Como
resposta a maioria dos meninos e das meninas consideraram que os danos causados a esses
ambientes podem sim oferecer problemas irreversiveis as espécies ali existentes (Figura 6A).
ApOs a resposta, os alunos citaram algumas causas desses danos provocados contra o meio,
dentre eles a extin¢ao de espécies, poluicdo, desmatamento e destruicdo do ecossistema (Figura

6B).
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Figura 6 — Impactos ambientais em ecossistema de praia e restinga: (A) Concepcao dos alunos
referente aos danos irreversiveis causados pela degradacio ambiental, (B) Principais impactos
ambientais, na percepciao dos alunos, presentes nos ecossistemas costeiros.
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Fonte: autoria propria.

Os dados apresentados demonstraram a percepcdo que os alunos possuiam sobre os
danos ambientais causados na regido da costa litordnea. Correia; Sovierzoski (2008)
destacaram que os ecossistemas marinhos estdo entre os mais vulneraveis e ameagados, visto
que dois ter¢os da populagdo brasileira vivem nessas regides. Foi demonstrada a existéncia de
alta vulnerabilidade ambiental na regido costeira alagoana, onde ha uma economia baseada
em atividades que comprometem o meio ambiente, acarretando em diversos impactos e
degradacdes ambientais diretas ou indiretas (SILVA et al., 2013). Como afirmado por Morais
(2009) o impacto ambiental deve ser entendido como qualquer agdo e alteracdo causada pelo
homem a partir de atividades no meio ambiente, extrapolando assim a capacidade do

ambiente suportar tais alteragdes.
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Sabe-se que os ecossistemas de praia e restinga sdo ambientes que estdo presentes em
todo o litoral alagoano e em grande parte da costa brasileira. Baseado nessa afirmacgao, a
ultima pergunta questionava se os alunos consideravam importante realizar aulas de campo
para o melhor entendimento dos conhecimentos de Biologia. Observou-se que a maioria
absoluta dos meninos, 100% e 98% das meninas consideraram importante realizar aula de
campo, para melhorar o entendimento dos assuntos relacionados ao conhecimento do meio

ambiente (Figura 7).

Figura 7 — Percepcéo dos alunos em relagao a importancia das aulas de campo
para o entendimento dos assuntos da Biologia.
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Fonte: autoria propria.

As aulas de campo na disciplina de Ciéncias e em particular de Biologia em geral,
proporcionam ao estudante condi¢des de estudar as relagcdes que os seres vivos desempenham
em determinado ambiente, bem como identificar as interagdes exercidas pelo homem num
determinado espago e o meio ambiente (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Através das atividades de campo, os alunos poderao ter a possibilidade de observar a
fauna e flora no ambiente natural, despertando interesse pelos contetidos estudados, como
demonstrados nos trabalhos de Candiani et al. (2004); Rodrigues et al. (2008), Oliveira;
Correia (2013), Oliveira et al. (2014) onde puderam verificar que por meio das observagdes in
loco, os discentes adotaram postura positiva em relagdo ao meio ambiente, despertando neles
a consciéncia ecologica diante dos problemas sociais e ambientais visualizados, nas
comunidades visitadas, como também houve um aumento no interesse para o estudo, nas
aulas de Ciéncias e Biologia, quando adotadas praticas de trabalho ambiental fora da sala de

aula.
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3.4 Consideracoes Finais

A pesquisa, realizada com os alunos do 2° ano do Ensino Médio, evidenciou que boa
parte do conhecimento prévio apresentado por eles foi relevante para o presente trabalho, pois
varios ja tiveram contato com o ecossistema de restinga e principalmente de praia. No
entanto, verificou-se a presenga de saberes superficiais em relagdo ao ecossistema de
Restinga. Esses saberes pouco sélidos podem favorecer ao descaso com o proprio meio
ambiente, uma vez que quando existe pouca informagdo as acdes de protecdo e conservacao
se tornam mais escassas.

Verificou-se que o conhecimento apresentado pelos alunos, sobre os diferentes tipos
de impactos ambientais nos dois ecossistemas trabalhados, fez referéncia a triste realidade
encontrada em regides litoraneas povoadas, onde se percebe a presenca de varios residuos
solidos descartados irregularmente, assim como, esgoto liberado nessas regides
aleatoriamente como foi mencionado pelos alunos.

Para proporcionar melhorias nesses ambientes faz-se necessaria que a mudanga
aconteca no interior de cada ser humano. Entdo, a escola como uma grande instituigao de
ensino formal precisa, junto com todo corpo escolar, fornecer subsidios que visem minimizar
a degradacdo ambiental existente. Muitas desses impactos se tornam irreversiveis, devido a
morte de diversos exemplares ou individuos e perda da biodiversidade, dentre outros fatores, a
poluigdo, alterando assim todo ciclo bioldégico das comunidades de seres vivos que habitam a
zona costeira.

Entendeu-se dessa forma que a aplicagdo do questionario para verificar o
conhecimento prévio dos alunos foi de grande importancia. Constituiu uma ferramenta
didatica e Otima estratégia para proporcionar maiores ¢ melhores entendimentos aos alunos
sobre os ecossistemas de praia e restinga. Serviu como base para o desenvolvimento da EA,
através de atividades praticas que visem minimizar os impactos ambientais ao longo da zona
costeira alagoana e brasileira.
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Resumo

Os ecossistemas de praia e restinga encontram-se entre os ambientes costeiros mais
impactados por acdes antropicas. Optou-se por trabalhar com duas estratégias de ensino com
objetivo de promover estudos, discussdes, observagdes e praticas favoraveis ao meio ambiente
sobre os assuntos voltados a educagdo ambiental nos ecossistemas de praia e restinga. O
trabalho foi desenvolvido com alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola estadual
militar, no municipio de Maceio, em Alagoas. As atividades foram desenvolvidas durante a
disciplina de Biologia, sendo realizada uma aula expositiva e posteriormente a aula de campo,
como estratégias didaticas para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem. Com
base na aplicagdo de questiondrios, apds a aula expositiva e a aula de campo, verificou-se que
a maioria dos alunos apresentava um conhecimento restrito e fragmentado acerca de ambos os
ecossistemas costeiros abordados, dificultando a realiza¢ao de efetivas agdes ambientais pelos
proprios alunos. Segundo o entendimento da maioria dos alunos, a aula expositiva auxiliou no
esclarecimento dos assuntos trabalhados. J& a aula de campo favoreceu para a ampliacao do
conhecimento e a relagdo entre a teoria e pratica. A partir das duas estratégias de ensino, os
alunos puderam aprimorar os conhecimentos apresentados antes da aula expositiva ¢ da aula
de campo, assim como ampliar as nog¢des de praticas ambientais sustentdveis para os
ecossistemas costeiros estudados. Devido ao acelerado processo de degradagao ambiental
sofrido pelos ecossistemas costeiros, em especial praias e restingas, torna-se urgente o
trabalho de educagdo ambiental nas escolas, com intuito de possibilitar aumento nos
conhecimentos e nas praticas ambientais direcionadas para a preservagdo desses ecossistemas.

Palavras-chave: Aula de Campo; Ecossistemas Costeiros; Educacdo Ambiental; Ensino de
Ciéncias.

Abstract

The beach ecosystems and the restinga are among coastal environments more impacted by
human activities. We chose to work with two teaching strategies in order to promote studies,
discussions, observations and practices favorable to the environment on the issues facing
environmental education in beach ecosystems and restinga. The study was conducted with
students from 3rd year of high school of a military state school in the city of Maceid, Alagoas.
The activities were developed during biology discipline, and held a lecture and then the field
class, such as teaching strategies to improve the teaching and learning process. Based on
questionnaires, after the lecture and class field, it was found that most students had a restricted
and fragmented knowledge of both addressed coastal ecosystems, making it difficult to
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conduct effective environmental actions by the students themselves. In the view of most
students, the lecture helped in clarifying the issues addressed. Already the field class favored
for the expansion of knowledge and the relationship between theory and practice. From the
two teaching strategies, students were able to improve the knowledge presented before the
lecture and field class, as well as expand the notions of sustainable environmental practices
for coastal ecosystems studied. Due to the accelerated process of environmental degradation
suffered by coastal ecosystems, especially beaches and restingas, it is urgent work of
environmental education in schools, in order to enable an increase in knowledge and
environmental practices directed to the preservation of these ecosystems.

Keywords: Field Class; Coastal Ecosystems; Environmental Education; Science Teaching.

4.1 Introducao

O ensino de Ciéncias e Biologia, ao buscarem estratégias de ensino e atividades
didaticas para a integralizagdo dos conteudos, vém oferecendo mecanismos facilitadores para
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem. As estratégias de ensino serviram aos
professores para a articulagdo do processo de ensino, os quais se caracterizaram por caminhos
e meios desenvolvidos pelos professores para ajudar os alunos no aprimoramento e
compreensao dos conteudos trabalhados, com a utilizagdo dos espacos em sala de aula e
visitas a ambientes naturais, exemplificado pelas aulas de campo (BORDENAVE; PEREIRA,
1998; MASETTO, 2003; MAZZIONI, 2013).

A utilizacao de estratégias didaticas deve criar condi¢des para estimular a curiosidade
do aluno, permitindo-o aprender e refletir sobre os contetdos abordados, favorecendo assim o
enriquecimento do trabalho docente a partir da busca de mecanismos que superem o limite de
apenas transmitir o conhecimento (STACCIARINI; ESPERIDIAO, 1999). As estratégias
foram e sdo utilizadas em um determinado periodo de tempo, com intuito de proporcionar a
aprendizagem dos alunos (MARTINS, 2011).

Existe uma diversidade de estratégias que podem ser adotadas pelos educadores para
auxiliar o processo educativo. Dentre elas destaca-se a aula expositiva dialogada e o estudo do
meio com base na aula de campo (ANASTASIOU; ALVES, 2004). Entretanto, Petrucci;
Batiston (2006) enfatizaram que essas estratégias necessitam ser modificadas e adaptadas pelo
professor para atender aos objetivos propostos.

Dessa forma, o presente trabalho objetivou aprimorar os saberes de alunos do 3° ano
do Ensino Médio, através de estudos, discussdes e observagdes in loco nos ecossistemas de

praia e restinga, visando estimular praticas favoraveis ao meio ambiente.
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4.1.1 Aula Expositiva Dialogada

A aula expositiva dialogada trabalha a exposicdo dos contetidos com a participagdo
ativa dos alunos a partir do conhecimento prévio deles. O trabalho desenvolvido em sala de
aula por meio da aula expositiva deve proporcionar questionamentos, discussdes e
interpretagdes sobre o tema abordado (GIL, 1997). Os alunos participam da aula com o
didlogo favorecendo o aumento do conhecimento, permitindo andlise critica do contetdo
estudado (LOPES, 2012).

O didlogo se apresenta como uma alternativa capaz de superar a aula expositiva
tradicional conferindo ao professor e aluno uma relacao favoravel para o aprimoramento do
conhecimento mediante trocas reciprocas de saberes (LOPES, 2003). Cabe assim, ao
professor, propiciar o estimulo do questionamento pelos alunos, fazendo-os interpretar e
discutir sobre o assunto estudado (ANASTASIOU; ALVES, 2004)

Para ser considerada uma aula expositiva dialogada o professor precisa dialogar e
conversar com a turma durante as explicacdes dos contetidos. O ensino restrito a figura do
professor perde espago e o didlogo ganha forga durante o transcorrer da aula, a partir de
questionamentos e esclarecimentos de duvidas, permitindo ao aluno se tornar mais ativo no

processo de ensino e aprendizagem (OLISKOVICZ; DAL PIVA, 2014).

4.1.2 Aula de Campo

Considera-se aula de campo toda atividade didatica desenvolvida fora da sala de aula,
com deslocamento dos alunos para um ambiente extra-escolar, permitindo eles vivenciar e ter
um contato direto com o ambiente real e natural, conhecendo e refletindo sobre as relagoes
entre o homem e as multiplas interferéncias com o meio (FERNANDES, 2007; VIVEIRO;
DINIZ, 2009).

A aula de campo deve proporcionar um enriquecimento e aprimoramento dos
conteudos estudados em sala de aula. Para isso, deve-se escolher um local adequado para a
realizacdo da aula visando contribuir com a aprendizagem dos alunos na saida a campo, pois
quanto mais diversificado o ambiente poderdo ser construidos melhores aprendizados
(CARVALHO, 1998).

As aulas de campo auxiliam os alunos a associarem os assuntos estudados em sala
com a pratica de campo. Nesse sentido, Trevisan; Silva-Forsberg (2014) consideraram que a

aula de campo possibilita ao professor elencar diferentes metodologias, instigando o estudante
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a aprendizagem, por meio de contato com outros ambientes, sensibilizando e obtendo mais
conhecimento diante das situagdes observadas em campo.

Associada a aula expositiva ha diferentes formas que possibilitam a diversificagdo das
aulas. Uma delas faz referéncia a oportunidade dos alunos conhecerem e descobrirem outros
ambientes além dos muros escolares (MORAIS; PAIVA, 2009). A outra faz alusdo a
contextualizacdo do ensino através da aula de campo permitindo observar a natureza visando
compreender a realidade local, despertando reflexdes a partir dessas observacdes
(OLIVEIRA; CORREIA, 2013).

No ensino de Ciéncias e Biologia, aulas realizadas em ambientes naturais
proporcionam motivacao e envolvimento dos alunos, por serem consideradas uma estratégia
eficaz para o estimulo da producdo de conhecimento (SENICIATO; CAVASSAN, 2004;
2008).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio recomendaram que aulas
praticas fossem realizadas fora do contexto escolar, pois poderiam permitir a realizacao de
atividades motivadoras, visto que os alunos estariam em outro ambiente de aprendizagem.
Nesse novo ambiente de aprendizagem, os alunos podem ter a oportunidade, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, de interagir de forma mais
justa com o meio ambiente, favorecendo a praticas de educagdo ambiental sustentavel
(BRASIL, 2006; 2012).

As aulas de campo possibilitam ao aluno e ao professor ir além do livro didatico por
meio das observagdes de paisagens e ambientes naturais, estimulando a descoberta por novos
saberes. O aluno, através da aula de campo, pode desenvolver o estimulo para a investigagao
cientifica, refletindo sobre os fenomenos observados, registrando e associando sua percepgao
e experimentacdo (SILVA, 2009). O conhecimento global de um ambiente e as percepcdes
abrangentes deve ser proporcionado através do trabalho de campo e de praticas investigativas

por meio do intermédio do professor durante a execu¢do da aula (COMPIANI, 1991).

4.1.3 Educagdo Ambiental em Ecossistemas Costeiros

A perda de biodiversidade dos ecossistemas costeiros vem sendo detectada nas tltimas
décadas por pesquisadores de todo o mundo. A diminui¢do dessa biodiversidade se tornou
uma preocupacdo constante nesses ecossistemas devido aos impactos ambientais observados
com frequéncia, onde se destacam o crescimento urbano e industrial desordenado, além dos

despejos de residuos so6lidos jogados indiscriminadamente pela populagdo. Devido a esses
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fatores poucas areas dos ecossistemas costeiros, cerca de 10% de superficie total, se
apresentam protegidas, incluindo os ecossistemas de praias, recifes, costdes rochosos,
manguezais, restingas e dunas (PRATES et al., 2012).

A caréncia de conhecimentos sobre os ecossistemas costeiros acarreta em dificuldades
para compreender a importancia da preservagdo desses ambientes, tornando-se urgente a
necessidade de implantar acdes de educacdo ambiental nas escolas, com intuito de ampliar a
visdo dos alunos sobre a problematica dos impactos ambientais (BASSANI, 2001). Ressalta-
se ainda que os ecossistemas costeiros brasileiros abrigam diversas espécies endémicas,
representantes da fauna e da flora, onde muitas delas encontram-se ameacadas de extingdo
pelo acelerado processo de degradagdo ambiental (MMA, 2002).

As atividades de educagdo ambiental em ecossistemas costeiros se apresentaram
bastante restritas quando relacionadas as acdes desenvolvidas em ecossistemas terrestres no
Brasil. Entretanto, as areas marinhas protegidas aumentaram significativamente nos ultimos
anos no Brasil, porém ainda representam uma parcela reduzida quando comparada a grande
extensdo da costa alagoana e brasileira. Constatou-se que mesmo com o aumento de areas
protegidas, os ecossistemas costeiros continuam a sofrer com os diversos impactos
ambientais, desde o turismo em massa até a pesca predatoria. Baseado nesses aspectos foi
ressaltado ser importante e urgente a necessidade de executar agdes voltadas para a educacao
ambiental, de forma dindmica, abrangente, contextualizadas junto aos alunos e futuros
cidaddos para auxiliar na diminui¢ao dos problemas ambientais existentes (PEDRINI, 2010;

PEDRINI et al., 2011; 2014).

4.2 Metodologia

O trabalho foi realizado em uma escola estadual militar, no municipio de Maceio,
Alagoas, com duas turmas de alunos do 3° ano Ensino Médio. A pesquisa foi de carater
qualitativo, pois se desenvolveu com intuito dos alunos compreenderem os fendmenos
estudados (GERHARDT; SILVEIRA, 2009), sendo as atividades divididas em duas etapas:
uma aula expositiva e outra aula de campo.

A primeira etapa para as turmas, A e B, consistiu na realizagdo de aulas expositivas
dialogadas, incluindo textos e figuras, apresentados através de projetor multimidia utilizando
o software Power Point®. Essas aulas foram ministradas para cada turma separadamente.

Participaram da aula expositiva 28 alunos da turma A, sendo 9 meninos e 19 meninas,
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enquanto a turma B teve a participacdo também de 28 alunos, mas divididos em 11 meninos e

17 meninas.

As atividades desenvolvidas no primeiro momento abrangeram dois tempos de aula

para as respectivas turmas, incluindo a aula expositiva e a aplicagdo do questiondrio, ambos

realizados em um mesmo sabado, dia letivo no més de maio de 2015. Cada aula expositiva

teve duracdo de 80 minutos, dividida em introducdo, conceitos, caracteristicas e aquisi¢ao de

novos aprendizados através do didlogo entre a professora e os alunos, quando os

conhecimentos adquiridos pelos alunos em vivéncias extraescolares também foram

ressaltados. O segundo momento durou 20 minutos, logo apos o término da aula expositiva

dialoga, quando foi aplicado o questiondrio objetivo incluindo 10 questdes (Quadro 1).

Quadro 1 - Questionario aplicado ao término da aula expositiva.

um ecossistema de praia e restinga?

Perguntas Respostas
1. A aula expositiva contribuiu para ampliar ( ) Sim ( ) Nao
seus conhecimentos sobre os ecossistemas de Por que:
praia e restinga?
2. Antes da aula expositiva vocé sabia definir ( ) Sim ( ) Nao

3. De acordo com os estudos da aula
expositiva, assinale a alternativa que melhor
representa o conceito sobre o ecossistema de
praia:

() Ambiente dinamico e sensivel, contendo acimulo de arcia
formado pelo desgaste de conchas, seixos, pedras depositados
na interface terra-agua.

() Regides entre o rio e o mar sendo regulados pela
salinidade, marés, temperatura.

() E um ecossistema com floragio rochosa préxima ou
paralela a linha de costa que abriga rica biodiversidade.

() Corpos de agua costeiros com ligagdo livre com o mar, nos
quais a agua do mar se mistura com agua doce.

4. Qual conceito representa o conceito do
ecossistema de restinga?

() S@o formagdes ou complexos sendo representados por um
grupo de fisionomia homogénea e independente de
composicao floristica.

() Caracteriza-se como um ambiente de formagdo arenosa,
com baixos teores de matéria orginica, composta por
vegetacdo herbacea e arbustiva, edificadas a partir de
depositos marinhos.

() Representa um conjunto de populagdes com diversas
espécies habitando um mesmo ambiente num certo periodo de
tempo.

() Compreende todos os ecossistemas da Terra. Este
ecossistema pode variar desde as altas montanhas até os
fundos oceénicos.

5. Os conhecimentos que vocé tinha sobre

do conhecimento tedrico referente ao

educacio ambiental referente ao0s ( ) Sim ( ) Nao
ecossistemas de praia e restinga eram

semelhantes aos apresentados na aula Se nao, quais?

expositiva?

6. A aula expositiva apresentou algum(ns) ( ) Sim () Nao
conceito(s) que vocé conhecia? Se ndo, quais?

7. Vocé considerou a aula expositiva uma

boa estratégia para apropriacdo e construgao ( ) Sim ( ) Nao
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(Continuagao do Quadro 1).

conteido sobre ecossistema de praia e Se ndo, quais?

restinga?

8. A partir das analises do estudo tedrico, os ( ) Sim ( ) Nao
ecossistemas de praia e restinga sofrem com Quais:

impactos ambientais?

9. Os estudos teoricos, realizados em sala de

aula, contribuirdo para efetivas praticas para a ( ) Sim () Nao
minimizagdo dos impactos ambientais nos
ecossistemas de praia e restinga? Por que:

(' ) Melhorias no aprendizado.

() Relagdes entre os conceitos tedricos com a realidade
10. Aponte quais contribuigdes a aula | observada diariamente.

expositiva ofereceu a sua vida didria em | ( ) Entendimentos sobre os conceitos ligados a Educagdo
relagdo as  praticas ambientais nos | Ambiental.

ecossistemas de praia e restinga: () Conhecimentos dos conceitos ¢ das caracteristicas dos
ecossistemas de praia e restinga.

() Outras contribuigdes:

Fonte: autoria propria.

A aula de campo foi realizada no horario vespertino com duracdo de trés horas para
cada turma, em dias sequenciados no més de junho de 2015, tendo a participagao de 56 alunos
no total. Essas duas aulas de campo foram planejadas com antecedéncia de dois meses, tendo
contado com auxilio da coordenacdo e direcao da escola para a efetivacao, sendo os alunos
transportados com Onibus da propria institui¢do e sem custos, para os dois locais escolhidos
no litoral central de Alagoas. A turma A visitou Praia do Francés, no litoral do municipio de
Marechal Deodoro. Ja a turma B teve a aula de campo na Praia de Pratagy, litoral norte de
Maceio.

As turmas fizeram a visita a0 ambiente natural com intuito de verificar in loco as
interagdes entre os ecossistemas de praia e da restinga, bem como as atividades humanas
presentes nas regioes visitadas e os impactos ambientais existentes. Foi solicitado aos alunos
que sentassem na areia da praia em um ambiente sombreado para que pudessem ter melhores
condicdes de ouvir as explicagdes apresentadas pela professora. Nesse momento foram
explicados conceitos sobre os ecossistemas de praia e restinga, exemplificando na pratica os
tipos de fauna e flora existentes nesses dois ambientes, assim como a importancia que esses
exerciam nos ecossistemas litoraneos. Na aula de campo também foi possivel observar e
constatar a forma como os impactos ambientais agiam sobre os ambientes visitados.

Apds as explicagdes e exemplificagdes, os alunos foram direcionados a fazer uma
caminhada pela regido de praia, visando observar as caracteristicas presentes nos ambientes
em questdo, associando ao que foi estudado na aula expositiva dialogada e nas explicacdes da

aula de campo.
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Ao término das observacdes e das respectivas anotagdes pelos alunos, iniciou-se a
aplicagdo de um questiondrio com 9 perguntas objetivas, acompanhadas de respostas
complementares e um ultima pergunta subjetiva, sendo permitido o tempo de 30 minutos para

todos os alunos responderem a esse questionario (Quadro 2).

Quadro 2 — Questionario aplicado ao término da aula de campo.

Perguntas Respostas
1. A aula de campo possibilitou aumento de conhecimento sobre praia e ( ) Sim ( ) Nao
restinga a partir da vivéncia pratica? Por que:

2. O contato direto com o ambiente natural proporcionou relacionar os
conceitos estudados em sala sobre educacdo ambiental, ecossistema de ( ) Sim ( ) Nao
praia e restinga, com a realidade observada?

3. Vocé ja teve oportunidade de vivenciar aulas de campo em outros ( ) Sim ( ) Nao
ambientes naturais? Quais?
4. Na aula de campo foi possivel verificar estruturas ¢ formas das ( ) Sim ( ) Nao
vegetacdes da restinga? Quais?
5. Os ecossistemas de praia e restinga observados sofrem com impactos ( ) Sim ( ) Nao
ambientais? Quais?

6. Os impactos ambientais observados nos ecossistemas naturais, durante
a aula de campo, foram causados por agdes antropicas? ( ) Sim ( ) Nao

7. A aula de campo possibilitou identificar as relacdes que os
ecossistemas de praia e restinga desempenham um sobre o outro? ( ) Sim ( ) Nao

8. Os impactos ambientais verificados na aula de campo podem ser ( ) Sim ( ) Nao
minimizados com atitudes humanas mais responsaveis para com o meio Quais?
ambiente?

9. Pode-se afirmar que a restinga desempenha um papel fundamental na ( ) Sim ( ) Nao
preservacdo da regido de praia? Por que:

10. Acgdes humanas podem ser desenvolvidas para contribuir ( ) Sim ( ) Nao
positivamente na preservacao dos ecossistemas de praia e restinga? Quais?

Fonte: autoria propria.

4.3 Resultados

Diante das duas estratégias didaticas utilizadas, a aula expositiva dialogada e a aula de
campo, apresentam-se abaixo os resultados obtidos por meio dos questionarios aplicados,
acerca da tematica abordada voltada para a educacdo ambiental nos ecossistemas de praia e
restinga. Esses questionarios serviram como base para a verificagdo dos saberes apresentados

pelos alunos apds a execucdo das atividades.

4.3.1 Aula Expositiva

Visando identificar quais concepg¢des os alunos apresentavam apods a aula expositiva

dialogada foi questionado se a mesma contribuiu para ampliar os conhecimentos sobre os
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ecossistemas de praia e restinga. Constatou-se um consenso entre os alunos das turmas A e B
em afirmar que houve contribuicio efetiva na ampliagdo do conhecimento. Nesse sentido, os
alunos afirmaram que a realizacdo da aula expositiva dialogada ampliou trés aspectos sobre os

temas abordados (Tabela 1).

Tabela 1 — Conhecimentos dos alunos ampliados apds a aula expositiva dialogada.

f:igf;?flvlf ?;)i:l?);:ll: Turma A (%) | Turma B (%)
Esclarecimento dos contetidos abordados 88 88
Reconhecimento da importancia dos 6 8
ecossistemas de praia e restinga
Visualizag@o da problematica ambiental 6 4

Fonte: autoria propria.

Sobre os conceitos dos ecossistemas de praia e restinga, antes da aula expositiva
dialogada, a maioria dos alunos de ambas as turmas afirmou ter um conhecimento insuficiente
sobre a definicdo desse ecossistema (Figura 1).

Figura 1 — Conhecimento dos alunos sobre a definicdo dos ecossistemas de praia e restinga antes
da aula expositiva dialogada.
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Fonte: autoria propria.

Questionados quais conceitos apresentados na aula expositiva dialogada faziam
referéncia ao conceito do ecossistema de praia, os alunos da turma A e B, tiveram um
percentual alto de respostas corretas. Verificou-se ainda um percentual significante de alunos
da turma A confundindo o conceito de praia com a defini¢do de recife, assim como alguns
alunos da turma B assinalaram de maneira equivocada os conceitos de estudrios e manguezais
(Tabela 2).

Indagados sobre o conceito relacionado ao ecossistema de restinga, os alunos da turma

A, demonstraram um conhecimento amplamente satisfatorio, pois todos responderam
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corretamente. Entretanto, na turma B, apenas 8% das respostas dos alunos estavam incorretas,
tendo assinalado o conceito de biosfera (Tabela 3).

Tabela 2 — Concepcao dos alunos referente a definicdo do ecossistema de praia apos aula
expositiva dialogada.
Conceitos Turma A (%) Turma B (%)
Ambiente dindmico e sensivel, contendo actimulo de areia 71 80
formado pelo desgaste de conchas, seixos, pedras depositados na
interface terra-agua.

Regides entre o rio e o mar sendo reguladas pela salinidade, 0 4
marés, temperatura.
E um ecossistema com floragdo rochosa proximo a linha de costa 29 8
ou paralela a ela abrigando uma rica biodiversidade.
Corpos de agua costeiros com ligagao livre com o mar, nos quais 0 8

a agua do mar se mistura com agua doce.
Fonte: autoria propria.

Tabela 3 — Concepcao dos alunos referente a definicido do ecossistema de restinga apos aula
expositiva dialogada.

Conceitos Turma A (%) Turma B (%)
Séo formagdes ou complexos sendo representados por um grupo
de fisionomia homogénea e independente 0 0

da composig¢ao floristica.
Caracteriza-se como um ambiente de formagao arenosa, com
baixos teores de matéria organica, composta por vegetagao 100 92
herbacea e arbustiva, edificadas a partir de depositos marinhos.
Representa um conjunto de populagdes com diversas espécies

habitando um mesmo ambiente num certo periodo de tempo. 0 0
Compreende todos os ecossistemas da Terra. Este ecossistema
pode variar desde as altas montanhas até os fundos oceanicos. 0 8

Fonte: autoria propria.
A pergunta seguinte fez referéncia aos conhecimentos que os alunos apresentavam
antes da aula expositiva dialogada sobre educagdo ambiental nos ecossistemas de praia e
restinga. A maioria dos alunos das turmas A e B responderam que os conhecimentos
adquiridos anteriormente eram restritos e insuficientes, distantes dos conteudos abordados em
sala de aula (Figura 2A). Entretanto, alguns alunos de ambas as turmas, assinalaram que
conheciam parte dos assuntos discutidos em aula. Dentre esses foram destacados os impactos

ambientais oriundos de atividades humanas (Figura 2B).
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Figura 2 — Aula expositiva: (A) Conhecimentos dos alunos anteriores a aula expositiva dialogada
sobre educacdo ambiental, (B) Temas discutidos em sala de aula mais conhecidos pelos alunos.
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Fonte: autoria propria.

Com base na maioria das respostas dos alunos de ambas das turmas, a aula expositiva
dialogada se apresentou como uma importante estratégia diddtica para a apropriacdo e
aquisi¢cdo de conhecimento sobre os ecossistemas de praia e restinga (Figura 3A). Sobre a
importancia da aula expositiva dialogada, os alunos enfatizaram algumas dessas contribui¢des

para o aprimoramento da aprendizagem (Figura 3B).
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Figura 3 — Concepcdes dos alunos sobre aula expositiva dialogada: (A) Importancia dessa
atividade para o aprimoramento do conhecimento, (B) Contribuicoes ofertadas por essa
estratégia para a aquisiciio de saberes.
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Fonte: autoria propria.

Ap6s a aula expositiva os alunos da turma A e B concordaram que os ecossistemas de
praia e restinga apresentavam problemas decorrentes de impactos e degradacdes ambientais.
Sendo assim, destacaram trés tipos de impactos ambientais mais recorrentes nesses dois
ecossistemas (Tabela 4).

Ao término das discussdes realizadas durante a aula expositiva, a maioria dos alunos
de ambas as turmas enfatizou que os estudos tedricos trabalhados em sala de aula iriam
contribuir para efetivas praticas de educacdo ambiental visando minimizar os diversos
impactos ambientais existentes, porém 4% dos alunos da turma B discordaram desse
pensamento. Foi constatado por todos os alunos das duas turmas que a aula expositiva

dialogada ofereceu melhorias no aprendizado, ampliando a capacidade de relacionar os
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conceitos tedricos com a realidade observada diariamente e também de entendimentos sobre a
educagdo ambiental e os ecossistemas costeiros.

Tabela 4 — Respostas dos alunos sobre os impactos ambientais existentes nos ecossistemas de
praia e restinga apos aula expositiva dialogada sobre educacio ambiental.

Impactos Ambientais Turma A (%) Turma B (%)
Poluigédo — Lixo e Esgoto 59 40
Desmatamento e degradagdo ambiental 32 50
Morte dos seres vivos 9 10

Fonte: autoria propria.

4.3.2 Aula de Campo

Segundo as respostas apresentadas por todos os alunos das turmas A e B, a aula de
campo proporcionou o aumento de conhecimento a partir da vivéncia pratica em ambientes
naturais. Possibilitou também aos alunos relacionar os conceitos estudados na aula expositiva
com as observacdes durante a aula de campo, o que proporcionou diferentes contribuigcdes

para o processo de ensino e aprendizagem (Tabela 5).

Tabela 5 — A importancia da aula de campo para os alunos modificarem a forma de atuar em
prol do meio ambiente.

Contribuicdes Turma A (%) Turma B (%)
Praia do Francés Praia de Pratagy
Ampliar o conhecimento 37 72
Relacionar teoria e pratica em 63 28
ambientes naturais

Fonte: autoria propria.

Ao questionar se os alunos tiveram oportunidade de vivenciar aulas de campo em
ambientes naturais, verificou-se que a maioria dos alunos de ambas as turmas ja havia
participado de aulas fora do contexto escolar, tendo-se citado trés regides visitadas por eles
em outras oportunidades, com maior nimero de alunos da turma A conhecendo a Praia de
Pajucara, enquanto que mais da metade da turma B assinalaram a Praia de Ponta Verde,

ambas localizadas no litoral central de Alagoas (Figura 4).
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Figura 4 — Aula de campo: (A) Participacao dos alunos em aulas de campo em outras

oportunidades, (B) Ambientes naturais visitados anteriormente pelos alunos.
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Fonte: autoria propria.

Todos os alunos da turma A e da turma B enfatizaram, apds a aula de campo, que os

ecossistemas de praia e restinga visitados sofriam com impactos ambientais provenientes de

atitudes humanas incoerentes com a preservagdo ambiental. Diante disso, foram registrados

diferentes tipos de degradagdes ambientais presentes nos ecossistemas visitados (Figura 5).

Figura 5 — Impactos ambientais observados pelos alunos durante as aulas de campo em

ambientes naturais.
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Fonte: autoria propria.

A partir dos impactos ambientais observados nas aulas de campo, os alunos elencaram

algumas estratégias que poderiam ser desenvolvidas e executadas pelo homem, a fim de

minimizar os diversos problemas ambientais encontrados (Tabela 6).
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Tabela 6 — AcOes a serem desenvolvidas segundo os alunos para minimizar os impactos
ambientais nos ecossistemas de praia e restinga.

Atitudes positivas para os ecossistemas Turma A (%) Turma B (%)
costeiros

Evitar poluigdo 26 43
Evitar o desmatamento 26 12
Construir regularmente 24 24
Preservacdo e Conscientizagio 13 20
Utilizar sacolas e lixeiras 7 0
Maior fiscaliza¢do 4 2

Fonte: autoria propria.

Apos as observagoes realizadas durante a aula de campo, os alunos da turma A e B,
identificaram fung¢des importantes desempenhadas pelo ecossistema da restinga em relacao a

preservagao da regiao de praia (Tabela 7).

Tabela 7 — Importancia da preservacao dos ecossistemas de praia e restinga na concepc¢io dos

alunos.
Importincia desses ecossistemas Turma A (%) Turma B (%)
Prote¢do da linha de costa 96 76
Bergario de diversas espécies 0 14
Manter o equilibrio dos ecossistemas 4 10

Fonte: autoria propria.

4.4 Discussao

A partir dos questionamentos, discussdes € comentarios tratados durante a aula
expositiva dialogada os alunos de ambas as turmas, A e B, citaram trés contribuigdes, dentre
essas a que mais se destacou fez referéncia a necessidade de maiores esclarecimentos dos
assuntos abordados. Esse tipo de aula permitiu que os alunos fizessem reflexdes mediante os
temas apresentados, buscando realizar o intercambio entre a apresentacdo da professora e os
conhecimentos adquiridos pelos alunos em outras vivéncias (LOPES, 2003).

Grande parte dos alunos, tanto da turma A quanto da turma B, concordaram que antes
da aula expositiva os conhecimentos sobre os ecossistemas de restinga e praia eram
insuficientes e restritos, sendo possivel apds essa aula ampliar as concepgdes que
apresentavam acerca dos temas. Um dos mecanismos mais interessantes da aula expositiva
dialogada foi possibilitar que o aluno passasse a ser mais ativo e saisse da passividade de
somente receber as informacdes fornecidas pela professora, mas sim ser estimulado a
problematizar e pensar acerca dos assuntos que foram discutidos (VEIGA, 1991).

Diante das informagdes discutidas e trabalhadas durante a aula expositiva dialogada, a

maioria dos alunos de ambas as turmas apresentou um bom aproveitamento quando
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questionados sobre os conceitos dos ecossistemas de praia e restinga. A aula expositiva
dialogada teve maior destaque quando associada a aula de campo, sendo capaz de promover o
aprimoramento do conhecimento de forma mais s6lida (KRASILCHIK, 2005). As discussdes
estabelecidas em sala de aula permitiram a promoc¢do da aprendizagem mais dindmica e
concreta por meio dos estimulos das capacidades cognitivas dos alunos (TORRES; IRALA,
2007).

A aula expositiva dialogada e a aula de campo foram estratégias de ensino trabalhadas
com os alunos com intuito de auxiliar o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, os alunos da turma A e B enfatizaram que tanto a aula
expositiva dialogada quanto a aula de campo contribuiram positivamente para aquisicao de
novas informagdes. Para o bom desenvolvimento da aula expositiva dialogada existe a
necessidade de associar o conjunto de experiéncias prévias dos alunos visando o
aprimoramento de novos significados (LOPES, 2012). A realiza¢do da aula de campo pode
despertar nos alunos questionamentos e curiosidades que em sala de aula ficavam guardados
(MATOS; GONCALVES, 2012).

Trabalhar com os ecossistemas de praia e restinga implicou em abordar conceitos
associados a educacdo ambiental, pois foi necessario discorrer sobre esses conteudos
conjuntamente, como demonstrados em outros ecossistemas costeiros. Nesse sentido,
percebeu-se uma caréncia de conhecimentos entre a maioria dos alunos da turma A e B antes
da aula expositiva dialogada. Essa escassez de conhecimentos poderia implicar em agdes
pouco favoraveis ao meio ambiente, devido a auséncia do reconhecimento sobre a
importancia de tais ecossistemas. Contudo, nas aulas de campo varios alunos destacaram a
presenca de degradagdes ambientais na Praia do Francés e na Praia de Pratagy, tais como a
poluicdo, o desmatamento e a morte de seres vivos. As degradagdes ambientais podem
ocorrer, dentre outros fatores, devido a falta de consciéncia ambiental implicando em
destruicdo dos ecossistemas costeiros, utilizacdo ilegal dos recursos disponiveis, descartes
irregulares de residuos solidos, gerando péssimas consequéncias para as regides de costa, tais
como a perda do habitat natural, reducdo da biodiversidade e a diminuicdo dos recursos
disponiveis (FARINACCIO, 2008; CORREIA; SOVIERZOSKI, 2005; 2009; RUA et al,
2015).

A falta de informagdes dos alunos sobre a educacao ambiental nos ecossistemas de
praia e restinga foi modificada apos a aula expositiva, sendo aprimorada através da aula de
campo, a partir da identificagcdo na pratica de diversas alteragdes contra o meio ambiente. O
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trabalho sobre educagdo ambiental oportunizou aos alunos uma sensibilizagdo quanto as
praticas ambientais corretas, visando solugdes para os problemas existentes junto aos
ecossistemas costeiros estudados (PEDRINI, 2010; SILVA et al., 2013).

Com o intuito de efetivar o trabalho sobre educagdo ambiental os alunos foram
encaminhados para a realizagdo de aula de campo visando proporcionar mais conhecimentos
diante de vivéncias em ambientes naturais. A aula de campo realizada representou uma
continuidade de visitas a ambientes naturais pelos alunos, visto que a maioria deles ja havia
participado de outras atividades de campo. A participacao dos alunos nas aulas de campo, em
regides costeiras, permitiu que os mesmos pudessem identificar a fragilidade dos ecossistemas
de praia e restinga devido as degradacdes ambientais sofridas ao longo de um processo de
exacerbada exploracao dos recursos naturais existentes (COSTA; SOUZA, 2009; CORREIA;
SOVIERZOSKI, 2008; 2009).

As degradagdes ambientais destacadas pelos alunos apos a aula expositiva dialogada
foram as mesmas observadas por eles durante a aula de campo. Essa verificagdo permitiu que
os alunos de ambas as turmas categorizassem estratégias com intuito de diminuir os altos
indices de devastacdes ambientais encontrados nos ecossistemas de praia e restinga. Entre as
propostas foram citadas como evitar a poluicdo, o desmatamento em areas de restinga, utilizar
sacolas plasticas e lixeiras para o descarte regular de residuos s6lidos, além de preservar e ter
consciéncia ambiental acerca das agdes desenvolvidas. Segundo Magalhaes (2012) as praias e
as restingas vém sofrendo ao longo dos anos os efeitos de impactos ambientais provenientes,
dentre outros fatores, da expansdo imobiliaria irregular e liberagdo aleatoria de residuos
solidos decorrentes de agdes antrdpicas desordenadas. Com base nas respostas dos alunos,
verificou-se a urgente necessidade de atitudes e atividades multidisciplinares para um efetivo
trabalho de educa¢do ambiental nesses ecossistemas junto as escolas.

Segundo o entendimento dos alunos apds a aula expositiva dialogada e a aula de
campo, a restinga desempenha fun¢des importantes para a comunidade que vive associada a
esse ecossistema. Podem ser citadas as fungdes de protecdo da linha de costa impedindo o
avango do mar, abrigo e bercario para diversas espécies da fauna e flora que habitam nesse
ambiente. A restinga também atua como um importante ecossistema que permite a
preservacao dos recursos hidricos, conferindo estabilidade da biodiversidade, além de permitir

a fixacdo das dunas quando existentes (DAMASO, 2009).
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4.5 Consideracoes Finais

A utilizacdo de estratégias didaticas diversificadas no Ensino de Ciéncias, em especial
o da Biologia, pdde favorecer o estudo, a discussdo e o entendimento de assuntos ligados a
tematica ambiental, colaborando para atitudes positivas dos alunos em beneficio do meio
ambiente, aproximando e estreitando os conhecimentos dos discentes referentes aos
ecossistemas de praia e restinga.

Verificou-se que a unido entre a aula expositiva dialogada ¢ a aula de campo
desenvolvida em ambientes naturais, apresentou-se como uma importante ferramenta para o
aprendizado de teorias e praticas ambientais, as quais foram bem aceitas pelos alunos
participantes dessa pesquisa.

Percebeu-se que as concepgodes superficiais apresentadas pelos alunos antes da aula
expositiva sobre os ecossistemas de praia e restinga foram alteradas de forma significativa.
Através da aula de campo os alunos tiveram a oportunidade de relacionar os conceitos
tedricos com as observacdes realizadas durante a visita de campo, permitindo assim reforcar e
ampliar as proprias concepcdes ambientais.

As informagdes disponiveis demonstraram que as praticas de educagao ambiental nos
ecossistemas costeiros se encontraram superficiais e pouco solidas. Nesse sentido, fazem-se
necessarios trabalhos urgentes de educagcdo ambiental nas escolas visando ampliar os
conhecimentos dos alunos, estimulando-os, a entender que somente através de agdes e
praticas concretas de educagdo ambiental, pode-se diminuir € combater os impactos

ambientais presentes nos ecossistemas costeiros e assim preserva-los para as futuras geragdes.
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Resumo

Os ecossistemas de restingas e praias alagoanas sao fundamentais na preserva¢ao da linha
de costa e consequentemente dos recifes e manguezais, responsaveis pela manutenc¢ado da
elevada biodiversidade da fauna e flora marinhas. Porém, estes dois ambientes necessitam
serem protegidos urgentemente, decorrentes da rapida e crescente especulagao imobiliaria.
Devido a importancia dessas regides, estudos e praticas sobre a educagdo ambiental nos
ecossistemas de praia e restinga, fizeram-se necessarias para esclarecer duvidas e estimular
acOes benéficas para estas regiGes costeiras. O presente trabalho objetivou aprimorar os
conhecimentos dos alunos de Ensino Médio e ampliar as discussdes sobre as praticas
sustentaveis nos ecossistemas de praia e restinga da costa alagoana. A metodologia utilizada
neste trabalho envolveu duas atividades didaticas. A primeira etapa incluiu a aplicagdo de
um Jogo Educacional denominado de Interfaces de Educagdao Ambiental em Ecossistemas de
Praia e Restinga e a segunda etapa foi a confecgao de trabalhos cooperativos realizados por
alunos do 32 ano do Ensino Médio, em uma escola militar estadual em Maceid, Estado de
Alagoas. O Jogo Educacional serviu como um bom recurso didatico, pois por meio deste os
alunos conseguiram realizar associagdes entre os conceitos apresentados com as
informac¢des adquiridas em outras vivéncias anteriores, como as aulas expositivas dialogadas
e as aulas de campo. Promover o carater lidico ao estudo dos ecossistemas costeiros,
através do jogo didatico, fomentou o estimulo a curiosidade e a pesquisa, auxiliando na
construcdo dos trabalhos cooperativos desenvolvidos pelos alunos. Os trabalhos
cooperativos realizados pelos alunos oportunizaram novos conhecimentos, aprendizados e
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interacOes entre eles. As maquetes e os murais confeccionados pelos préprios alunos
demonstraram, de forma esquemadtica, os ecossistemas de praia e restinga do litoral
alagoano. Através dessa atividade, os alunos puderam exercitar a diccdo em publico,
estimular as habilidades para a confec¢do de trabalhos artisticos e demonstrar os saberes
solidificados durante a socializacdo dos mesmos. Estimular praticas voltadas para a educacao
ambiental nos ecossistemas costeiros forneceu melhorias no aprendizado dos alunos,
permitindo instigar a capacidade investigativa, favorecendo acles sustentaveis aos
ecossistemas costeiros estudados.

Palavras-chave: Jogo didatico; Trabalho cooperativo; Educacdo ambiental em ecossistemas
de praia e restinga.

Abstract

The restingas of ecosystems and Alagoas beaches are fundamental to preserve the shoreline
and consequently the reefs and mangroves, responsible for maintaining the high biodiversity
of the marine fauna and flora. However, these two environments need to be protected
urgently, arising from the rapidly growing real estate speculation. Because of the importance
of these regions, studies and practices on environmental education in beach ecosystems and
restinga, it was necessary to answer questions and stimulate beneficial actions for these
coastal regions. This study aimed to improve the knowledge of high school students and
expanding discussions on sustainable practices in beach ecosystems and restinga of Alagoas
coast. The methodology used in this study involved two educational activities. The first stage
included the application of a Game Educational called Environmental Education Interfaces
Ecosystem Beach and Restinga and the second stage was the making of cooperative work
carried out by students of the 3rd year of high school, in a state military school in Maceio,
State of Alagoas. The Game Educational served as a good teaching tool because through this
the students were able to make associations between the concepts presented with
information gained in other previous experiences, such as dialogued lectures and field
classes. Promote playfulness to the study of coastal ecosystems, through the educational
game, fomented stimulating curiosity and research, helping to build the cooperative work
done by students. The cooperative work done by students promoted new knowledge,
learning and interactions between them. The models and the murals made by the students
demonstrated, schematically, the beach and restinga ecosystems of the state's coast.
Through this activity, students could exercise diction in public, promote the skills for making
artwork and demonstrate knowledge solidified during the socialization of them. Encourage
practices focused on environmental education on coastal ecosystems provided
improvements in student learning, allowing instigate investigative capacity, promoting
sustainable actions to coastal ecosystems studied.

Keywords: Didactic game; Cooperative work; Environmental education in beach ecosystems
and restinga.

5.1 Introdugao

A promocao da aprendizagem entre os alunos da educagao bdsica representou um
dos objetivos principais a serem conquistados pelos profissionais das areas de ensino e

educacdo. Para isso foram criados diversos instrumentos diddaticos facilitadores visando
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auxiliarem o professor no ensino dos diferentes conteldos, permitindo reconhecer e refletir
na pratica pedagdgica a utilizacdo e direcionamento do processo de ensino e aprendizagem,
excedendo as simples transmissGes de conteudo (AZEVEDO et al., 2004).

A facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem ocorreu mediante a utilizacdo de
instrumentos ou recursos didaticos diversificados que aproximaram o conteudo a realidade
do estudante, permitindo o didlogo entre a professora e aluno contribuindo para o
aprimoramento dos conhecimentos, bem como, promovendo a capacidade de auxiliar ao
desenvolvimento cognitivo dos discentes (CARVALHO, 2003; ALBUQUERQUE, 2010; ZUANON
et al., 2010).

Diante da diversidade dos recursos didaticos auxiliadores do ensino e da
aprendizagem, verificaram-se a pratica de jogos didaticos e a participacdo em trabalhos
cooperativos como importantes estratégias educacionais para o éxito no ambiente escolar.
O aspecto ludico, a possibilidade de motivacdo favorecida aos alunos, a efetiva interacdo
entre docentes e discentes, a abordagem de diferentes conteidos sdao exemplos positivos da
complexidade da utilizacdo de jogos didaticos em sala de aula (AROUCA, 1996; BRASIL, 1996;
CAMPOS, et al., 2003). O trabalho cooperativo permitiu aos estudantes relacdes de trocas de
saberes, exposicbes de ideias e conceitos, estimulou as capacidades cognitivas dos
participantes, proporcionou ajuda reciproca entre os alunos no desenvolvimento dos
planejamentos e atividades propostas (TORRES et al., 2004; DAMIANI, 2008; BIZZO, 2009).

Diversos aspectos foram levantados tendo como base os parametros da Educagao
Ambiental direcionados para a preservacao dos ecossistemas costeiros brasileiros (PEDRINI
et al, 2014). Foi também realizada anteriormente a aplicagdo de um questionario
direcionado aos alunos envolvidos nessa pesquisa, com intuito de identificar as concepgdes
prévias dos mesmos relacionadas a educacdao ambiental sobre os ecossistemas de praia e
restinga no litoral central de Alagoas (ARAUJO; CORREIA, 2015a). Em outro momento, foram
ministradas aulas expositivas dialogadas em sala de aula e aulas de campo nos ecossistemas
costeiros da praia e restinga do Francés, municipio de Marechal Deodoro, além da Praia e
Restinga de Pratagy ao norte do municipio de Maceié (ARAUJO et al., 2015b).

Esse trabalho objetivou aprimorar os conhecimentos e ampliar as discussdes, através
da utilizacdo de estratégias didaticas, sobre as praticas sustentaveis com base nos

parametros da educacao ambiental direcionados para a preservacdo dos ecossistemas de
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praia e restinga da costa alagoana, entre os alunos do 32 ano do Ensino Médio, de uma

escola militar estadual em Maceid, Alagoas.

5.1.1 O Jogo Didatico como Estratégia Pedagégica

Os jogos didaticos se apresentaram como importantes recursos para o ensino e a
aprendizagem favorecendo a formacdo de diversas habilidades, permitindo alcancar
percepcdes diferenciadas sobre um Unico objeto de estudo, bem como, estimular o
desenvolvimento cognitivo dos alunos (CASAS; AZEVEDO, 2011; YAMAZAKI; YAMAZAKI,
2014). Segundo Kishimoto (1996) o jogo se caracterizou como mais um instrumento capaz
de desenvolver um conteudo especifico em sala de aula, estimulando a aquisicao de mais
conhecimentos sobre os ecossistemas, sendo considerado como um recurso didatico
intermediario dos processos educacionais.

Para Arouca (1996) o uso do jogo didatico, como estratégia de ensino, visou trabalhar
a transmissdao do aumento de conhecimento com os alunos referente ao que foi estudado
anteriormente. Sendo assim, esse material didatico se insere no contexto escolar para
participar da complementacdo do ensino ministrado em sala de aula, ultrapassando as
meras repeticées de conteddos observadas repetidamente nas escolas (PINTO, 2009).

Segundo Sato (2004) o jogo didatico foi altamente recomendado as instituicdes
educacionais para possibilitar a vivéncia do conteudo abordado de maneira descontraida e
diversificada em sala de aula. Brasil (2006) destacou que o jogo didatico serviu como recurso
capaz de favorecer ao desenvolvimento cognitivo e interpessoal dos alunos, a partir de
melhoramento das técnicas de ensino, apresentando-lhes outra forma de estudar os
conteudos discutidos em sala de aula. O planejamento do jogo didatico baseado na proposta
docente visou contribuir para a eficacia do processo de ensino e aprendizagem (SANTOS
2008).

Os jogos pedagdgicos serviram como instrumentos capazes de acelerar a
contribuicdo do processo de resgate dos conteldos ora estudados, apresentando-se como
ferramentas educacionais competentes, visto que além de possibilitar a diversao também
estimulou o aprendizado, instigando as faculdades mentais e intelectuais dos

alunos/jogadores (BARBOSA, 1998; TAROUCO et al., 2004).
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Existem diferentes modalidades de jogos didaticos, dentre eles, destacaram-se os
computacionais. Os jogos computadorizados auxiliaram o aprendizado de conceitos dos
conteudos estudados, estimulando a aprendizagem mediante os desafios e as fantasias
propostos por alguns deles (SILVEIRA, 1999). A utilizacdo de jogos computadorizados
representou instrumento didatico diferenciado e inovador em que as diferentes estratégias

do jogo aliaram-se aos objetivos educacionais propostos (STAHL, 2002).

5.1.2 Trabalho Cooperativo no Contexto Escolar

O trabalho cooperativo se caracterizou como uma importante estratégia didatica
para a educacdo contemporanea, visto que as atividades desenvolvidas propiciaram um
ambiente rico em interacOes e aprendizagens mutuas, através da ativa participacdo dos
alunos e das divisGes de tarefas (FERNANDES, 1997).

Socializacdo, melhoramento das aptidGes e habilidades dos alunos, crescimento no
rendimento escolar foram resultados de trabalhos cooperativos nos quais os estudantes
participaram durante e apds o desenvolvimento das atividades grupais (COLL SALVADOR,
1994; COLACO, 2004).

O estimulo para a realizacdo de atividades cooperativas, favorecido pelos professores
aos alunos, promoveu a interagdao e a troca de saberes durante o desenvolvimento das
atividades propostas em sala de aula (DAMIANI, 2008).

A realizagdao do trabalho cooperativo possibilitou a criagdao de grupos permitindo a
colaboragao, o didlogo, o estudo, a pesquisa de conceitos e o aprimoramento dos saberes, a
partir da divisdo do trabalho em conjunto (FREITAS; FREITAS, 2002; CARDOSO, 2012).
Segundo Lopes; Silva (2009) o trabalho em grupo favoreceu a interagdo e a troca de
informagdes entre os alunos criando possibilidades de aumento na aprendizagem dos
estudantes.

A participagcdo em trabalhos em grupo permitiu aos alunos realizar atividades de
contribuicdo individual que auxiliaram e completaram as tarefas executadas, tornando-se
imprescindivel a participacao, a colabora¢dao e o empenho de cada aluno para o sucesso do

trabalho cooperativo (GONCALVES, 2010; PINHO et al., 2013).
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5.2 Metodologia

O presente trabalho foi realizado em junho de 2015, durante o qual em um primeiro
momento, ocorreu a aplicacdo de um recurso didatico denominado Jogo Educacional:
Interfaces de Educacdao Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga, com participacdo de
27 alunos em cada turma, A e B, do 32 ano do Ensino Médio de uma escola militar estadual
em Maceid, Alagoas. No segundo momento, os alunos participantes dessa pesquisa
desenvolveram trabalhos em grupos cooperativos, sobre a tematica da educacdo ambiental
voltada para os ecossistemas de praia e restinga. Essa pesquisa foi baseada em um estudo
guali-quantitativo, sendo possivel através da abordagem qualitativa, identificar a
complexidade dos fendmenos trabalhados e quantifica-los, permitindo assim mensurar os
dados coletados durante a pesquisa (MARCONI; LAKATQS, 2002; DIEHL, 2004).

O Jogo Educacional denominado “Interfaces da Educa¢cdo Ambiental em Ecossistemas
de Praia e Restinga” foi desenvolvido no software Power Point®. A construcdo desse jogo
ficou sob responsabilidade da professora dos alunos, uma das autoras deste artigo. O jogo
didatico foi construido em slides com a utilizacdo de hiperlink. O Jogo foi elaborado em 54
slides, divididos em tela inicial, instrucdes do jogo, perguntas, respostas, agradecimentos e
referéncias bibliograficas. A mestranda fotografou as imagens contidas no jogo, referente
aos ecossistemas de praia e restinga da Praia do Francés, Marechal Deodoro, AL, como
também na regido da Praia de Pratagy, litoral norte do municipio de Maceid, AL.

A construgao do jogo surgiu da necessidade de confeccionar um recurso didatico de
facil manipulagao que pudesse auxiliar o entendimento e as discussdes nas aulas de Ciéncias
e Biologia, sobre os conceitos e praticas de educacdao ambiental dos ecossistemas costeiros
em especial das praias e restingas de Alagoas.

A aplicagdao do Jogo Educacional ocorreu separadamente para ambas as turmas com
duragdo de 20 minutos em cada uma. O laboratério de informatica da escola se encontrava
desativado na época, por esse fato, o recurso didatico foi salvo em notebooks dos proprios
alunos sendo possivel a execugao do Jogo.

Ao término desta atividade, os alunos responderam a um questiondrio contendo 6
perguntas objetivas com espagos complementares e 1 pergunta subjetiva (Quadro 1).

Quadro 1 — Questionario aplicado logo apds a execuc¢do do Jogo Educacional: Interfaces de Educacdo

Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.
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Quadro 1 — Questionario aplicado apds a execug¢do do Jogo Educacional: Interfaces de Educagao
Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.

Perguntas Respostas
1. Vocé considerou o jogo uma importante ferramenta para | ( ) Sim( ) Ndo
complementar os conteldos estudados? Por qué?
2. Vocé conhecia todos os questionamentos propostos no jogo? ( )Sim( )Nao
3. O jogo esclareceu as possiveis duvidas existentes sobre os | ( )Sim( )Nao
assuntos estudados? Quais duvidas?

4. Vocé conseguiu através do jogo relacionar os conceitos estudados | ( ) Sim ( ) Nado
na aula expositiva dialogada e na aula de campo?

5. Existia alguma pergunta no jogo que deixou de ser trabalhada | ( )Sim( ) Nao
durante o desenvolvimento do projeto? Qual?
6. O jogo apresentava um bom formato e uma facil manipulagdo | ( ) Sim ( ) Ndo
para ser jogado?

7. Quais as informagdes existentes no jogo que vocé considerou mais
importante?

Fonte: autoria propria.

Apds a aplicacdo do Jogo Educacional: Interfaces de Educacdo Ambiental em
Ecossistemas de Praia e Restinga, na mesma aula, dois grupos cooperativos foram divididos
contendo 15 alunos da turma A e 14 da turma B nos respectivos grupos. Um grupo de cada
turma ficou responsdvel por pesquisar, abordar e apresentar para as turmas da escola, sobre
0 ecossistema de praia e o outro grupo sobre o ecossistema de restinga, referenciando os
locais que visitaram durante as aulas de campo, permeando as interfaces da educacdo
ambiental (ARAUJO et al., 2015b). Decorridos 15 dias depois da separacdo dos grupos, os
alunos puderam demonstrar, em duas horas num mesmo dia letivo, as maquetes e os murais
construidos, representando de forma esquematica as caracteristicas dos ecossistemas de
praia e restinga, bem como destacando os impactos e as degradagdes ambientais que
afetavam direta ou indiretamente esses ecossistemas costeiros, mediante o estudo e as
comparagdes feitas durante as aulas expositivas dialogadas e as aulas de campo realizadas

anteriormente.

5.3 Resultados

5.3.1 Jogo Educacional: Interfaces de Educacdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e
Restinga

A pergunta introdutéria do questionario aplicado visou identificar a percepgdao dos
alunos referente a importancia do jogo para o complemento dos conteldos estudados em
sala. Verificou-se que 100% dos alunos da turma A e B afirmaram a positividade do Jogo para

o aprimoramento dos conhecimentos sobre os ecossistemas de praia e restinga. A partir
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disso, categorias explicativas foram criadas, pelos alunos, exemplificando os beneficios

oferecidos pelo jogo (Tabela 1).

Tabela 1 - Concepc¢do dos alunos referente a importancia do Jogo Educacional: Interfaces de
Educagao Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga para a aprendizagem.

Contribuigc6es do jogo para o aprendizado Turma A% Turma B %
Complementou os conhecimentos 57 60
Testou o aprendizado 11 20
Possibilitou diversao 18 16
Colocou em pratica o conhecimento adquirido 14 4

Fonte: autoria propria.
Os alunos, ao serem questionados se conheciam as perguntas propostas no Jogo
Educacional, a maioria da turma A e B afirmaram que sabiam responder todas as questdes
do jogo (Figura 1).

Figura 1 — Perguntas conhecidas pelos alunos apresentadas no Jogo Educacional: Interfaces de
Educagao Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.
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Fonte: autoria propria.

Quando indagados sobre o esclarecimento de duvidas existentes de conceitos,
caracteristicas e impactos ambientais nos ecossistemas de praia e restinga, a maioria dos
alunos de ambas as turmas afirmaram que o Jogo Educacional possibilitou a elucidagdo de
alguns questionamentos dos mesmos (Figura 2). A partir das respostas apresentadas pelos
alunos, categorias explicativas foram criadas para justificar o esclarecimento dessas duvidas

(Tabela 2).
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Figura 2 — Esclarecimento de duvidas dos alunos a partir do Jogo Educacional: Interfaces de
Educagao Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.
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Fonte: autoria propria.

Tabela 2 — Duvidas dos alunos esclarecidas apds a aplicagdo do Jogo Educacional: Interfaces de
Educagao Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.

Categorias Turma A% TurmaB %
N3do tinha duvida 48 28
Conceitos dos ecossistemas costeiros 44 67
Impactos ambientais 8 5

Fonte: autoria propria.

Verificou-se que 100% dos alunos de ambas as turmas conseguiram realizar

associacOes, durante a aplicacdo do Jogo Educacional, entre os conceitos estudados nas

aulas expositivas dialogadas e nas aulas de campo. Ressaltou-se também que todos os

alunos da turma A e B destacaram que as perguntas existentes no jogo didatico foram

trabalhadas em etapas anteriores a aplicagdo do mesmo. Nesse sentido, destacaram-se

ainda respostas positivas de todos os alunos da turma A e da turma B, que o Jogo

Educacional se apresentou com bom formato e com facil manipulagdo para ser jogado.

Dentre as concepgles apresentadas pelos alunos sobre as informag&es importantes

contidas no Jogo Educacional, destacaram-se trés categorias mais citadas (Tabela 3).

Tabela 3 — Percepgdo dos alunos sobre os contetidos mais relevantes contidos no Jogo Educacional:
Interfaces de Educacdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga.

Educacdo ambiental

DefinicOes sobre os ecossistemas de praia e

restinga

RelagcGes entre os ecossistemas costeiros e a

Conteudos Turma A% TurmaB %
63 62
26 27
11 11

educac¢do ambiental

Fonte: autoria propria.
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5.3.2 Trabalho Cooperativo

O trabalho cooperativo foi realizado pelas duas turmas do 32 ano do Ensino Médio.
As turmas A e B apresentaram maquetes e murais para representar os ecossistemas de praia
e restinga da costa alagoana. Ressaltaram-se, no trabalho realizado pelos alunos, que as
caracteristicas apresentadas fizeram referéncias as discussdes realizadas nas aulas
expositivas dialogadas e nas observa¢des durante as aulas de campo dos dois ambientes
costeiros visitados.

As equipes da turma A construiram maquetes representativas e murais com fotos do
ecossistema de restinga a partir dos didlogos realizados em sala de aula e das observacdes in

loco na Praia do Francés em Marechal Deodoro, Alagoas (Figuras 3 e 4).

Figura 3 — Exposi¢cdao dos materiais confeccionados pelos alunos do 32 ano A sobre o ecossistema
de restinga: (A) Caracterizagdo do ambiente, (B) Residuos sélidos observados no ecossistema
visitado.

A
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Fonte: autoria propria.

Figura 4 — Exposi¢cdao dos materiais confeccionados pelos alunos do 32 ano A sobre o ecossistema
de praia: (A) Organizagdo geral dos trabalhos para apresentagao, (B) Garrafinhas com suco da casca
do abacaxi, (C) Maquete representativa do ecossistema de praia.

A
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Fonte: autoria propria.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos da turma B representaram o ecossistema de
praia e restinga da Praia de Pratagy, litoral norte de Maceid, Alagoas, por meio do estudo

tedrico e das observagdes praticas (Figuras 5 e 6).

Figura 5 — Exposicdao dos materiais confeccionados pelos alunos do 32 ano B sobre o ecossistema de
restinga: (A) Mural com fotos da Praia de Pratagy, litoral norte de Maceid, Alagoas, (B) Maquete
representativa do ecossistema de restinga.

A
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Fonte: autoria propria.

Figura 6 — Exposi¢cdao dos materiais confeccionados pelos alunos do 32 ano B sobre o ecossistema de
praia: (A e B) Murais esquematizando a Praia de Pratagy, litoral norte de Maceid, Alagoas, (C)
Pintura da estatua da sereia simbolo da Praia de Pratagy.

A
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Fonte: autoria propria.

5.4 Discussao

Diferentes materiais educacionais e estratégias didaticas estiveram e estdo
disponiveis aos professores para auxiliar o ensino e a aprendizagem, dentre elas destacaram-
se neste artigo, um jogo didatico e o trabalho cooperativo como recursos facilitadores do
processo educacional. A construgao e aplicagdao do Jogo Educacional: Interfaces de Educagao
Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga possibilitaram aumento de conhecimento,
por parte dos alunos, estimulando suas capacidades cognitivas e a participacdao em sala de
aula (LOLLINI, 1991; SILVEIRA, 1999).

As aulas expositivas dialogadas e as aulas de campo foram etapas que antecederam a
aplicacdo do Jogo Educacional, a constru¢do e execucdao do trabalho cooperativo
desenvolvido pelos alunos. Essas etapas se caracterizaram como estratégias importantes
para o aprimoramento do aprendizado, pois estimularam os alunos a realizarem associagdes
entre os conceitos e as praticas ambientais dos ecossistemas de praia e restinga, sendo
fundamentais para o entendimento das caracteristicas e impactos ambientais existentes nos
ecossistemas costeiros alagoanos (OLIVEIRA; CORREIA, 2013; 2015; OLIVEIRA et al., 2014).

A partir da aplicacdo do Jogo Educacional os alunos tiveram a oportunidade de
expandir os conhecimentos, colocar em praticas os saberes adquiridos em outras vivéncias e
se divertir. Dentre as diferentes fun¢des desempenhadas pela utilizacdo do jogo

educacional, verificou-se neste trabalho que o jogo didatico ampliou os saberes dos alunos,
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visto que permitiu maior envolvimento dos estudantes através da participacdo ativa
favorecendo o aprimoramento dos conhecimentos (LOPES, 2001; NEVES et al., 2008).

O Jogo Educacional se caracterizou como uma importante ferramenta didatica
promovendo o aprendizado dos alunos, através da ludicidade, por ser um instrumento
didatico capaz de criar novas possibilidades para solucionar determinados questionamentos
(KISHIMOTO, 1996; BARBOSA; MURAROLLI, 2013).

A ludicidade proporcionada pelo Jogo Educacional ofereceu aos alunos a
oportunidade de maior motivacdo para aprender, aumento da criatividade e socializacdo
entre os colegas, caracterizando-se como um valioso material didatico utilizado pelos
professores, agindo como promotor de saberes auxiliando o processo de ensino e
aprendizagem (RIZZO, 1997; MACEDO et al., 2000).

A maioria dos alunos afirmou conhecer todas as perguntas existentes no Jogo
Educacional, possibilitando acréscimo de respostas corretas. A utilizacdo desse recurso se
apresentou como um instrumento didatico intermediario para o estudo dos conceitos sobre
os ecossistemas de praia e restinga do litoral Central de Alagoas. O Jogo Educacional se
caracterizou como complemento ao exercicio docente, pois desenvolveu e estimulou as
capacidades cognitivas dos alunos aliado as aulas expositivas e de campo (ALMEIDA, 2003).

O esclarecimento das duvidas dos alunos, acerca da educacdo ambiental e dos
ecossistemas de praia e restinga, foi possivel por que o Jogo Educacional se apresentou
como um recurso diddtico auxiliar, favorecendo minimizar os questionamentos existentes,
pois os alunos ficaram mais a vontade para responder as questdes do jogo, sem receio de
cometer erros (SOUSA; SILVA, 2014; NEVES et al., 2014).

Registraram-se respostas que referenciavam o Jogo Educacional como um recurso
didatico capaz de esclarecer duvidas, dentre essas, as que abordaram sobre os conceitos dos
ecossistemas de praia e restinga. Segundo Hentschel (2008) os ecossistemas costeiros, em
especial o da restinga, sdao pouco trabalhados especialmente nos livros didaticos, por isso
diversos alunos se apresentaram com dificuldade em responder alguns questionamentos
acerca da tematica abordada, visto que ha escassez na discussdao desses contetdos nos
ambientes educacionais.

O tema sobre educacdao ambiental representou uma das categorias citadas pelos
alunos referenciando a elucidacdo das duvidas a partir do jogo didatico. Verificaram-se

diversas atividades desenvolvidas nas escolas sobre educacdao ambiental dissociadas da
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teoria e pratica, no entanto, perceberam-se trabalhos voltados para a tematica ambiental
necessitando de estudos tedricos e praticos visando a expansdo dos conhecimentos acerca
da problemdtica ambiental, estimulando assim o exercicio pratico e eficaz ao meio
ambiente, em especial aos ecossistemas costeiros (SAVIANI, 2006; CUBA, 2010; SPIRONELLO
et al., 2012).

A organizacdo e o formato do Jogo Educacional possibilitaram o bom desempenho
apresentado pelos alunos durante a manipulacdo do jogo didatico, pois o mesmo se
apresentou com diversas imagens conferindo um carater lidico, adequando as regras e as
condicbes do jogo as necessidades educacionais apresentadas pelos discentes (SOARES et
al., 2003; DOMINGOS; RECENA, 2010; KAAM; RUBIO, 2013).

As aulas expositivas dialogadas, as aulas de campo e o Jogo Educacional: Interfaces
de Educacdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e Restinga serviram como base tedrica e
pratica para a confeccdo dos materiais construidos pelos grupos cooperativos de cada
turma. Verificou-se que as diferentes estratégias didaticas utilizadas permitiram o bom
desempenho dos trabalhos cooperativos, pois muitos desses representaram
esquematicamente os ecossistemas de praia e restinga da costa alagoana (GIL, 2009).

Os murais e as maquetes confeccionadas pelos alunos de ambas as turmas do 32 ano
do Ensino Médio representaram o que eles haviam adquirido de informacdo durante as
etapas realizadas ao longo do estudo sobre os ecossistemas costeiros. Nos murais
construidos predominaram as fotos registradas durante as aulas de campo servindo como
um recurso para que os alunos explicassem e exemplificassem alguns conceitos e
caracteristicas dos ecossistemas de praia e restinga durante as apresentagdes. Os alunos
puderam socializar os trabalhos realizados, favorecendo o compartilhamento dos saberes
entre os colegas de classe e a comunidade escolar, por meio das apresentagdes, ilustrando
parte dos conhecimentos aprimorados (COSTA, 2012; OLIVEIRA et al., 2014).

As maquetes construidas evidenciaram a positividade do aprendizado dos alunos
acerca das tematicas abordadas, pois os materiais produzidos se apresentaram bem
elaborados, com facil entendimento favorecendo 6timo auxilio para a exposi¢ao e a fixacao
dos conteudos. A utilizacdo das maquetes permitiu a representacao tridimensional dos
ecossistemas e ambientes estudados, facilitando a compreensdo dos temas apresentados

(ALMEIDA; ZACHARIAS, 2004; ALVES DE SA; SANTOS, 2011).
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Percebeu-se que grande parte dos materiais confeccionados pelos alunos evidenciou
a problematica ambiental existente nos ecossistemas de praia e restinga do litoral alagoano,
em especial o descarte irregular de residuos sdlidos. Os impactos ambientais presentes nos
ecossistemas costeiros foram destacados pelos alunos durante as apresentagdes, visto que
diversas ag¢Oes antrdpicas degradantes ao meio ambiente foram e sdo registradas
diariamente nessas regides, fazendo-se necessarias praticas efetivas de educacdo ambiental
gue minimizar os prejuizos provocados ao meio ambiente (SILVA et al., 2013).

Durante as apresentacdes, o empenho e o esforco dos alunos evidenciaram o sucesso
do trabalho em grupo, pois através da pesquisa individual foi possivel a construcdao dos
materiais por meio da ajuda mutua e do trabalho cooperativo, garantindo éxito nas
atividades desenvolvidas, sendo a participacdo individual fundamental para a articulacdo e
construcdo dos materiais que foram apresentados (ZABALA, 1998).

Evidenciou-se neste trabalho que as estratégias didaticas diferenciadas, adotadas
pela professora, promoveram aprimoramento nos conhecimentos dos alunos referente aos
conteudos trabalhados dos ecossistemas de praia e restinga permeando as interfaces da
educacdo ambiental. Verificaram-se assim muitos alunos motivados, com anseio de
continuar o aprendizado sobre as problematicas abordadas bem como agir positivamente

em beneficio aos ecossistemas costeiros (OLIVEIRA; CORREIA, 2015).

5.5 Consideragoes Finais

Os trabalhos desenvolvidos, com os alunos do 32 ano do Ensino Médio na disciplina
de Biologia, foram importantes por que os discentes tiveram a oportunidade de ampliar os
conhecimentos adquiridos nas aulas de expositivas dialogadas e nas aulas de campo
realizadas em ecossistemas costeiros alagoanos.

A aplicagdo do Jogo Educacional: Interfaces de Educacdao Ambiental em Ecossistemas de
Praia e Restinga e as produgdes dos materiais representativos, por meio do trabalho
cooperativo, puderam favorecer a melhoria de aprendizado dos alunos conforme ficou
constatado ao longo deste artigo.

O Jogo Educacional se apresentou como um importante recurso didatico auxiliando a
pratica docente, pois através da ludicidade, a aprendizagem dos alunos pbde ser
aprimorada, visto que as duvidas existentes foram elucidadas durante o jogo. Percebeu-se

ainda o entusiasmo dos alunos durante o jogo, por este ter se apresentado como um
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material pedagdgico diferenciado dos livros didaticos que os alunos estavam habituados a
consultar.

Os trabalhos cooperativos realizados permitiram maior aproximacado entre os alunos
favorecendo novas discussdes sobre os ecossistemas de praia e restinga conferindo maior
aprendizado. Esses trabalhos também possibilitaram o estimulo a pesquisa, a busca por
novas informacdes sobre os conceitos e caracteristicas dos ecossistemas estudados,
promovendo assim, o bom desenvolvimento do processo de aprendizagem.

Através das apresentacdes dos trabalhos, os alunos puderam expressar o que haviam
aprendido no transcorrer das atividades e demonstrar as inquietacbes referentes as
problematicas ambientais que afetavam direta e indiretamente os ecossistemas de praia e
restinga do litoral alagoano.

Estima-se que novos trabalhos, semelhantes a este, possam ser realizados nas
escolas abordando a tematica sobre os ecossistemas de praia e restinga, pouco discutidos e
trabalhados nos ambientes escolares, visando ampliar as discussGes e praticas sustentaveis
para com esses ecossistemas costeiros que sofreram e sofrem com diversos impactos

ambientais.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL - “JOGO EDUCACIONAL: INTERFACES DE
EDUCACAO AMBIENTAL EM ECOSSISTEMAS DE PRAIA E RESTINGA”

O produto educacional desenvolvido para essa dissertacdo foi um jogo em formato
Jogo, com perguntas e respostas referentes aos ecossistemas de praia e restinga, permeando
assuntos sobre educacdo ambiental e a preservacao dos ecossistemas costeiros.

O Jogo Educacional foi elaborado utilizando o sofitware Power Point®. Esse software
constitui-se de slides, os quais permitiram a confec¢do do jogo educacional. Varias fotos
serviram como plano de fundo e ilustracdo para o Jogo Educacional, sendo estas obtidas pela
propria autora dessa Dissertacdo, junto aos ecossistemas de praia e restinga, localizados nas
regides da Praia do Francés, litoral de Marechal Deodoro e na Praia de Pratagy, litoral norte
de Maceid, ambas as localidades situadas no litoral central do Estado de Alagoas.

O Jogo Educacional: Interfaces de Educagdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e
Restinga contém 54 slides distribuidos entre titulo do jogo, instrugdes, perguntas, respostas e
referéncias bibliograficas. O jogo educacional foi composto de dez perguntas, todas
apresentando quatro alternativas com diferentes respostas entre elas e apenas uma resposta
correta para cada pergunta. As respostas se inseriram dentro de baldes, disponibilizados pelo
proprio software Power Point®, associados a cada pergunta realizada.

Ao clicar na resposta, seja a correta ou incorreta, o jogador serd direcionado a outro
slide com indicativa de acerto ou erro. Todos os slides referentes as respostas contém as
respectivas justificativas. O direcionamento de um s/ide ao outro ocorreu através da utilizagao
de hiperlink, que esta vinculado a uma das configuragdes disponibilizadas pelo software.

O Jogo Educacional: Interfaces de Educagcdo Ambiental em Ecossistemas de Praia e
Restinga abordou temas referentes aos conceitos, caracteristicas, exemplos, praticas
sustentaveis e educacdo ambiental sobre os ecossistemas de praia e restinga, presentes ao
longo da costa alagoana e brasileira.

e Funcionamento do jogo de forma generalizada:

O primeiro slide contém o titulo do jogo. Nesse slide, o jogador tem a opg¢do de dois
links para clicar (Figura 1), sendo um para direcionar as instrugdes de COMO JOGAR (Figura
2) e o outro para INICIAR JOGO.



Figura 1 — Slide inicial do jogo.

JOGO EDUCACIONAL:

Pralél e Restlng

&

. INICIAR
JOGO

Fonte: autoria propria.

Figura 2 — Instrugoes do jogo.

Instrucoes do Jogo
1.Clique na opcédo JOGAR;
2.Em seguida, leia atentamente as perguntas e tente encontrar a resposta
correta;
3.Ao0 encontrar aresposta correta clique em: SEGUIR EM FRENTE;

‘4. Caso ndo acerte a resposta correta, vocé serd dlreuonado{al a uma pagina

‘onde estard aﬁxpi‘magﬁo-

'5.Ap6s encontrar isto, cllque na opig;ﬁa TENT#R MBVAMENTE para woltar ~a
perguntae achar a resposta correta;
6.0 jogo contém 10 perguntas com 4 alternativas cada uma;

7.0 objetivo do jogo é proporcionar aprendizado, sobre a educagdo ambiental
nos ecossistemas de praia e restinga, através da interacdo entre as perguntas e
as respostas;

8.Concentre-se e otimo jogo!

REFERENCIAS | —
[BIBLIOGR;&HCASJ[ RETDRELAR ][ LA ]

Foto: Praia de Pratagy, Maceid; AL (L. F. P. ARAIO).

Fonte: autoria propria.

72




A partir do 3° slide (Figura 3) ao 52° foram dispostas as perguntas e as respostas.
Quando o jogador acerta a resposta, clica-se na op¢do SEGUIR EM FRENTE (Figuras 4A ¢
4B), sendo encaminhado ao slide da pergunta posterior. Se a resposta estiver incorreta, o
jogador sera direcionado a um slide que explicara o porqué do erro (Figuras 5A e 5B), sendo
entdo solicitado que o mesmo continue a jogar ¢ TENTAR NOVAMENTE. Os slides

seguintes adotaram os mesmos padrdes com relagdo as demais perguntas e respostas.

Figura 3 — Primeira pergunta do jogo.

Ecossistema

Foto: Vegetagdo de restinga da Praia de | » Maceid, AL (L. F. P. ARAUIO).

Fonte: autoria propria.
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Figura 4 — Slides do segundo questionamento: (A) Pergunta; (B) Resposta correta.

Arenosas e Costeiras

Falésias e Costdes

P ARALHD).

Fonte: autoria propria.
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Figura 5 — Slides do terceiro questionamento: (A) Pergunta; (B) Resposta incorreta.

.....
........

3. AREGIAO DE PRAIA TEM
OMO PRINCIPAL FUNCAO?

Protecdo natural costeira
com diversidade ﬂle
aspeﬂes ammam e

Foto: Praiado Francés, Marechal Deodoro, AL (L. F. P. ARAUO).

Faltou concentracgao...
Resposta errada!

Teﬁtefmgcra vez! /¥ IENTAR NOVAMENTE

4 Fotq:.l‘rmalfolftms.mm Deodoro, AL (L. F. P. ARAUIO)-

Fonte: autoria propria.
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O 53° slide (Figura 6) contém um agradecimento por participar do jogo e o ultimo

slide incluiu as referéncias bibliograficas utilizadas para a constru¢do do Jogo Educacional.

Figura 6 — Slide do ganhador.

PARABENS!! VOCE GANHOU E CONSEGUIU
CHEGARATE O FINAL DO JOGO!

* Continue estudando e conhecendo mais sobre os
assuntos abordados neste jogo!

» Seja responsavel com o meio ambiente. Adote atitudes
corretas e praticas sustentaveis!

Fonte: autoria propria.

76




7 DISCUSSAO GERAL

As etapas desse trabalho foram pensadas com o intuito de melhorar o desenvolvimento
do processo educacional, visando minimizar as lacunas referentes aos conceitos e ao
conhecimento pratico direcionado para a preservagdo dos ecossistemas costeiros, em especial
das praias e restingas do litoral alagoano.

Destacou-se no presente trabalho, a utilizagdo de estratégias didaticas diferenciadas,
tais como a aula expositiva dialogada, a aula de campo, aplicagdo de um Jogo Educacional e a
realizacdo de trabalhos em grupo. Esses recursos didaticos auxiliaram o desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias para os alunos da Educacao Basica, promovendo a aprendizagem efetiva e
diminuindo as caréncias dos conhecimentos prévios, diagnosticados no inicio das atividades
desenvolvidas (JOFILI, 2002).

Sabe-se que o conhecimento prévio encontra-se ligado as concepgdes construidas ao
longo da vida dos alunos. Os conhecimentos prévios quando estabeleceram as ligacdes com o
novo objeto de estudo, pdde provocar a consolidagdo do saber. Assim, a partir da valorizagao
inicial dos saberes prévios, o aluno desenvolveu motivagdo extra em relacdo ao querer
aprender. Nesse sentido, por meio das atividades desenvolvidas, foi oportunizada para os
alunos a possibilidade de manifestar e emitir opinides, criando condigdes de aumento das
informagdes existentes (CAON, 2005). A caracterizacdo do conhecimento prévio dos alunos
serviu para diagnosticar as caréncias conceituais e de praticas ambientais sobre os
ecossistemas costeiros, permitindo o direcionamento da pratica docente em beneficio da
aprendizagem dos discentes (FREITAS, 2014).

A sondagem das concepgoes prévias acerca da tematica ambiental favoreceu a pratica
pedagbgica, devido ao oOtimo desempenho apresentado pelos alunos durante todas as
atividades desenvolvidas em sala de aula e campo, pois promoveu a elaboracao e execucao de
estratégias didaticas favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem sobre os ecossistemas
costeiros alagoanos e brasileiros (ROSA, 2010).

Através do conhecimento prévio dos alunos, foram detectadas algumas informagdes
incompletas e falhas em relacdo aos saberes da tematica abordada. Outras, porém,
apresentavam-se organizadas e completas, principalmente sobre os conhecimentos voltados a
problemdtica ambiental dos ecossistemas de praia e restinga. A percepcdo ambiental dos
alunos referenciou como eles compreendiam e se comunicavam com a natureza (SILVA et al.,

2002).



Os conhecimentos diagnosticados sobre o ecossistema de praia se encontravam mais
solidos e abrangentes em relacdo aos saberes ligados ao ambiente da restinga. Verificou-se
que os conhecimentos superficiais apresentados pelos alunos, estiveram relacionados a falta
de aulas, tanto tedricas quanto praticas, sobre os ecossistemas costeiros. A caréncia de
informacao pode resultar em minimas praticas ambientais sustentaveis, devido a escassez de
conhecimento sobre a importancia desempenhada por esses ambientes a sociedade e aos seres
vivos que habitam as regides litoraneas (RODRIGUES et al., 2008).

Quanto as problemadticas ambientais existentes nos ecossistemas de praia e restinga, os
alunos destacaram que os residuos soélidos descartados aleatoriamente, a poluicdo oriunda de
diversas origens e o desmatamento para construcdes irregulares, representaram fatores
impactantes para toda linha de costa. Segundo Correia; Sovierzoski (2005) a falta de
consciéncia ambiental prejudica a preservacao dos ecossistemas costeiros, sendo as praias e as
restingas, bastante afetadas pelas problematicas ambientais.

Antes da realizacdao da aula de campo para observar nas regides naturais os impactos
ambientais, fez-se necessaria ministrar aula expositiva dialogada para ambas as turmas, A e B,
permitindo o entendimento e o esclarecimento de conceitos sobre os ecossistemas de praia e
restinga permeando as questdes ambientais presentes nessas regides. A aula expositiva
dialogada permitiu, através da explicacao oral, a comunicacdo entre a professora e os alunos,
construindo, por meio de didlogos e discussdes, novos saberes e novas oportunidades de
reflexdo acerca dos temas trabalhados (BERBEL, 1994; GIL, 1997).

Durante a aula expositiva dialogada os alunos, além de realizarem varios
questionamentos, também relataram as experiéncias adquiridas na vida cotidiana. Cada topico
exposto na aula expositiva favoreceu os comentarios dos alunos sobre as vivéncias que
possuiam em relacdo a educacdo ambiental e aos ecossistemas de praia e restinga. Foi
constatado que grande parte dos alunos de ambas as turmas ja haviam apresentado algum tipo
de contato com os ambientes trabalhados, tornando a discussdo e os comentarios em sala mais
dinamicos. Resultados semelhantes foram obtidos com aulas e atividades em campo nos
ecossistemas costeiros brasileiros (PEDRINI, 2010; PEDRINI et al., 2014) e especialmente
nos ecossistemas recifais de Alagoas (OLIVEIRA; CORREIA, 2013; OLIVEIRA et al,
2014).

A relacao dialogica entre a professora e os alunos foi baseada na proposta de estimular
o aluno a pensar e realizar conexdes entre os conteudos estudados e as experiéncias
vivenciadas em outras oportunidades. Pesquisas realizadas por Nogueira; Pilao (1998);

Belotti; Faria (2010) destacaram estudos onde confirmaram que através da problematizagdo e
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das relagdes entre os saberes prévios € os novos conhecimentos, a passividade dos alunos,
geralmente observadas em aulas expositivas tradicionais, tornou-se inexistente por meio da
dialogicidade.

Pensando em estimular o desenvolvimento de uma aprendizagem so6lida e que
possibilitassem resultados futuros, foram realizadas aulas de campo em ambientes costeiros,
para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem direcionado a compreensdo dos contetidos
abordados durante a aula expositiva dialoga. Pode-se inferir que a realizagdo das etapas desse
trabalho contribuiu para a compreensao dos fatores que permearam as tematicas abordadas. O
estudo e a discussdao dos temas ligados a educagdo ambiental estimularam o desenvolvimento
da consciéncia ambiental pelos estudantes, através da participagdo ativa destes no processo de
aprimoramento do conhecimento (CHAPANI; CAVASSAN, 1997). As atividades
desenvolvidas permitiram que os alunos ficassem em contato direto com o objeto de estudo
por meio da aula de campo nos ecossistemas de praia e restinga, enriquecendo a aula
expositiva dialogada ministrada em sala de aula, como mencionado por Dourado (2006).

Percebeu-se que a atividade de campo realizada se apresentou como uma estratégia
didatica importante, visto que os alunos tiveram o contato e a aproximagao direta com os
recursos naturais, motivando assim, a aprendizagem deles, segundo as concepgoes de Bizerril;
Faria (2001). Durante a visita de campo, os alunos puderam identificar as questdes e as
problematicas ambientais presentes nas regides visitadas, relacionando-as com as concepgoes
diagnosticadas no questionario de saberes prévios e aprimoradas na aula expositiva dialogada,
contribuindo dessa forma para o desenvolvimento de futuras praticas e agdes coerentes com a
educagdo ambiental (SILVA et al., 2013).

Ap6s a aplicacdo do questiondrio, ao final da aula de campo, os alunos relataram que a
referida aula serviu como grande oportunidade para o reconhecimento e a observagdo das
caracteristicas nos ecossistemas trabalhos, principalmente a restinga, assunto que varios
alunos desconheciam. Ainda de acordo com os alunos, a aula de campo permitiu que
vivenciassem na pratica as degradagdes e as problematicas ambientais que afetavam
diretamente as zonas costeiras visitadas. Citon et al. (2013) relataram que a aula de campo
favoreceu a relagdo entre teoria e pratica, aproximando os saberes construidos através da
observagdo in loco. Esse fato também ficou constatado no presente trabalho, pois a partir das
reacdes dos alunos expressadas em campo, foram verificados 6timos resultados através da
analise do questiondrio aplicado ap6s a aula de campo.

A aplicagdo do Jogo Educacional e a confeccdo de trabalhos em grupo conferiram

continuidade aos trabalhos realizados anteriormente. O carater lidico do Jogo Educacional
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favoreceu a aprendizagem dos alunos, ampliando os conhecimentos, esclarecendo duvidas e
colocando em pratica os saberes aprimorados, durante a aula expositiva dialogada e a aula de
campo. Atividades ludicas para o estudo da educagdo ambiental geraram maior envolvimento
dos alunos, durante o processo educacional, estabelecendo atitudes positivas, nas quais
através da participagdo do aluno foi possivel oferecer melhorias ao processo de ensino e
aprendizagem (BARCELOS, 2008; DOHME, 2008).

Dentre as caracteristicas apresentadas no Jogo Educacional, os assuntos sobre
educagdo ambiental despertou maior curiosidade, interesse € motivacao nos alunos (VEGA;
SCHIRMER, 2008). O jogo educacional serviu como instrumento pedagogico possibilitando
simultaneamente a diversdo, o crescimento intelectual e a reflexdo acerca tematicas
ambientais (SILVA; GRILLO, 2008).

As etapas anteriores a aplicagao do Jogo Educacional possibilitaram o reconhecimento
dos alunos em relagdo a maioria das questoes propostas, facilitando o desenvolvimento do
produto educacional. Outras estratégias de ensino acompanharam o jogo pedagogico,
complementando os contetdos estudados e discutidos durante o processo educativo,
estimulando as potencialidades dos alunos (NUNEZ; SILVA, 2011).

Associado ao jogo educacional, os trabalhos em grupo contribuiram significativamente
para a promog¢ao da aprendizagem dos alunos. As caracteristicas apresentadas nos trabalhos
em grupo referenciaram os conceitos, os exemplos e as praticas ambientais sustentaveis
abordadas anteriormente. A utilizagdo de maquetes e murais facilitou a apresentacao dos
trabalhos, tornando dindmica e prazerosa a socializacdo dos trabalhos confeccionados
(OLIVEIRA et al., 2014).

Dentre os temas abordados durante as apresentacdes dos trabalhos, os alunos
destacaram fortemente as problematicas ambientais existentes nos ecossistemas de praia e
restinga do litoral alagoano. A postura adotada pelos alunos sobre os problemas ambientais,
desses ecossistemas, enfatizou a preocupacao destes em relacdo a minimizagao dos fatores
impactantes as regides costeiras. Percebeu-se um grande estimulo e empenho ofertado pelos
alunos para a confec¢do dos trabalhos, buscando aperfeicoar as habilidades artisticas e
cognitivas para o sucesso da atividade em grupo (NASCIMENTO, 2011).

Os trabalhos e as atividades desenvolvidas foram importantes e determinantes para
atingir os objetivos propostos nessa dissertacdo. Devido ao sucesso das atividades, espera-se
que outros trabalhos possam ser realizados para dar continuidade aos estudos sobre os

ecossistemas de praia e restinga do litoral alagoano.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a educagdo ambiental exige um esfor¢o constante, pois a mesma se
apresenta como um processo que tem inicio, meio, mas nunca fim, representando um
exercicio continuo e diario. A proposta desse trabalho foi estimular os alunos, a partir da
utilizacdo de estratégias didaticas, a curiosidade, o estudo, o entendimento e a pratica
ambiental sustentavel voltada aos ecossistemas de praia e restinga do litoral alagoano.

Os conhecimentos prévios dos alunos, diagnosticados na etapa inicial desse trabalho,
permitiu identificar que parte dos saberes se apresentou inconsistentes e superficiais,
principalmente sobre o ecossistema de restinga. Embora, deve ressaltar que o ecossistema de
restinga est4 presente em boa parte da costa alagoana, apesar dos grandes impactos ambientais
causados por diversas construcdes irregulares principalmente de hotéis e casa de veraneio.

Por meio da utilizacdo de diferentes estratégias didaticas foi possivel aumentar os
saberes dos alunos, permitindo o reconhecimento sobre a importancia da regido costeira para
os seres vivos que habitam nesses ambientes de influéncia marinha.

O conhecimento inicial apresentado pelos alunos referenciou os diversos aspectos
ligados as problematicas ambientais presentes nos ecossistemas de praia e restinga. Esse fato
evidenciou o conhecimento que esses alunos apresentavam acerca dos ecossistemas costeiros.
A identificagdo dos saberes prévios favoreceu a elaboracdo de metodologias diversificadas
para atender as necessidades e as caréncias referentes aos temas abordados.

Através dos conhecimentos prévios, pode-se constatar que na percepgao dos alunos as
estratégias didaticas, como as aulas de campo, auxiliaram na promoc¢ao do processo de ensino
e aprendizagem. Baseado nisso, diferentes instrumentos didatico-metodologicos foram
utilizados para ampliar as concepgdes e os conhecimentos apresentados inicialmente pelos
alunos.

As aulas expositivas dialogadas serviram como ponto de partida para a introdugdo dos
conceitos e caracteristicas ligadas aos contetdos abordados. Devido a dialogicidade
desenvolvida na aula expositiva, os relatos de experiéncia, a realizagdo de discussdes ¢ a
aprendizagem de novos saberes, possibilitaram aos alunos conhecer e identificar as
particularidades existentes nos ecossistemas de praia e restinga.

Constatou-se, apos a aula expositiva dialogada, que o entendimento dos conceitos
sobre os ecossistemas trabalhos foram modificados positivamente. Essa mudanga nos
conhecimentos permitiu verificar que a aula expositiva foi importante ferramenta didatica

para o estudo das defini¢des dos ecossistemas costeiros e da tematica ambiental.



A aula expositiva dialogada possibilitou que os alunos pudessem realizar associagdes
entre os conhecimentos prévios e as novas informagdes adquiridas durante a aula,
favorecendo ampla possibilidade para o aprimoramento dos saberes.

Percebeu-se que ocorreram avangos no conhecimento dos alunos ao comparar as
respostas do questionario prévio com as respostas do questionario apds a aula expositiva
dialogada. Os alunos demonstraram que os conhecimentos e as caracterizagdes dos
ecossistemas trabalhados, especialmente da restinga, aumentaram em relagdo ao
conhecimento prévio.

As aulas de campo auxiliaram diretamente a aula expositiva dialogada. Em campo, os
alunos puderam vivenciar as caracteristicas € os impactos ambientais estudados e discutidos
em sala de aula sobre os ecossistemas de praia e restinga. A visita aos ecossistemas costeiros
proporcionou nos alunos um interesse maior em aprender, despertando a curiosidade e o
desejo de minimizar as problematicas ambientais observadas in loco.

Associagdes entre os estudos realizados na aula expositiva permitiram o Otimo
desenvolvimento da aula de campo nos ecossistemas costeiros. As interagdes entre a
professora e os alunos foram favorecidas devido ao fato do ambiente natural conferir
melhores oportunidades para o estudo da educagdo ambiental em ecossistemas costeiros,
permitindo assim a ampliacao e o aprimoramento dos saberes.

O Jogo Educacional, outra estratégia didatica trabalhada, proporcionou o incremento
as atividades desenvolvidas. O carater ludico desse jogo pedagogico permitiu que os alunos
pudessem aprender brincando. Apds o jogo didatico, os alunos destacaram que duvidas foram
esclarecidas durante o jogo e as relagdes entre teorias e praticas puderam ser realizadas. A
facil manipulagdo do jogo e os estudos anteriores permitiram que os alunos tivessem um bom
rendimento nas respostas corretas, solidificando a aprendizagem.

Posterior a aplicacdo do jogo, os alunos confeccionaram trabalhos em grupo
ampliando e consolidando os conhecimentos e 0s novos saberes adquiridos. Os painéis, os
murais ¢ as maquetes, construidas pelos alunos, representaram os ecossistemas estudados,
tornando as apresentagdes dos trabalhos mais prazerosas e diversificadas. Através das
apresentagcdes, os alunos exercitaram suas potencialidades artisticas estimulando as
capacidades cognitivas e o desejo de querer aprender.

Verificaram-se nas apresentagdes dos trabalhos, alunos motivados apresentando
seguranga em relacdo ao que estavam desenvolvendo. A seguranca apresentada por eles
evidenciou que as etapas anteriores foram de suma importancia para a confec¢ao de trabalhos

solidos.
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Verificou-se que a utilizacao de diferentes estratégias didaticas, por meio da aplicagdo
do questionario prévio, somados aos conhecimentos adquiridos na aula expositiva dialogada,
na aula de campo, na aplicacio do Jogo Educacional e nos trabalhos em grupo foram
estratégias didaticas importantes para a aquisicdo de novos saberes em relagdo aos
ecossistemas de praia e restinga.

Deseja-se, portanto, que esse trabalho seja utilizado como estimulo ao
desenvolvimento de outras atividades por professores de Ci€ncias e Biologia, favorecendo a
ampliacdo e divulgacao de estudos referentes aos ecossistemas costeiros, em especial as praias
e restingas, discutidas pouco nos livros didaticos e em sala de aula. Sabe-se que o
fortalecimento e as efetivas praticas de educacdo ambiental somente acontecerdo se forem
trabalhadas de forma perene, para que os resultados positivos possam ser diagnosticados nos
ambientes costeiros, diminuindo assim os impactos ambientais observados e abordados ao

longo do presente trabalho.
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