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RESUMO

O presente trabalho trata da analise e compreensdo das rasuras, bem como de sua tipologia
enguanto tracos da mudanca de sentido no discurso presentes em rascunhos de redacdes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) do ano de 2015. O objetivo é entender as rasuras
como um processo de reflexdo do escrevente, neste caso o vestibulando, frente a uma
proposta de redagédo, com estrutura previamente determinada. Desta forma, busca-se situar a
rasura como resultado de um processo de “crise” diante da génese de um texto de sua autoria,
padronizado, sujeito a regras. Diante da crise, 0 escrevente consegue rever suas ideias e, a
partir da rasura, modificar o curso e sentido de seu discurso, em um movimento de reflexdo e
retomada do sentido primeiro exposto pelo candidato escrevente. A coleta dos treze
manuscritos foi realizada a partir dos rascunhos das reda¢ées do ENEM 2015, com candidatos
de faixa etaria compreendida entre 17 e 35 anos. As reflexdes do presente trabalho foram
feitas a luz dos estudos de Grésillon (2007) e Biasi (2010) no que se refere a critica genética e
ao tratamento das rasuras; e Koch (2011;2016) com elementos acerca da Linguistica textual e
a Teoria da Argumentacdo, que nos trouxeram a possibilidade de refletir sobre a rasura como
uma retomada em que 0 sujeito revela a sua imersao no funcionamento da lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Rasuras. Rascunhos. Redac¢édo. Linguagem



ABSTRACT

The present work deals with the analysis and comprehension of the erasures, as well as their
typology as traces of the change of meaning in the discourse present in drafts of essays of the
National High School Examination (ENEM) of the year 2015. The objective is to understand
the erasure as a process of reflection of the clerk, in this case the candidate for college
entrance examination, before a proposal of writing, with previously determined structure. In
this way, it is sought to situate the erasure because of a process of "“crisis™ in the genesis of a
text of its own, standardized, subject to rules. In the face of the crisis, the clerk can revise his
ideas and, from the erasure, to modify the course and meaning of his discourse, in a
movement of reflection and resumption of the sense first exposed by the writing candidate.
The thirteen manuscripts were collected from drafts of the ENEM 2015 essays, with
candidates aged between 17 and 35 years. The reflections of the present work were made in
the light of the studies of Grésillon (2007) and Biasi (2010) regarding genetic criticism and
the treatment of erasures; and Koch (2011, 2016) with elements about Textual Linguistics and
the Theory of argument, which have brought us the possibility of reflecting on the erasure as a
resumption in which the subject reveals his immersion in the functioning of the language.

KEY WORDS: Erasures. Drafts. Wording. Language.
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1 INTRODUCAO

Como é possivel ver na ilustracdo da epigrafe, o ato de escrever é algo processual e
paulatino. Na tira, o proprio Jorge Luis Borges apresenta seu ponto de vista acerca do seu
processo escritural. Reescreve-se constantemente, como forma de melhor adequar suas ideias,

0 que termina por deixar marcas visiveis no texto.

Com o advento da Critica Genética, a partir dos estudos de Louis Hay (1968) e de
Grésillon (2007), desmistificou-se a teoria de escritores iluminados, mostrando por meio da
analise dos manuscritos literarios os tracos deixados pelo autor no caminho percorrido por ele
até a publicacdo de seu texto. Esses tragos sao conhecidos por rasuras e podem ser tomados
como o teor da analise dos rascunhos de autores consagrados, bem como constituem a base

para esta pesquisa.

A possibilidade de estudar rascunhos de redagdes surgiu em meio a encontros com
minha orientadora. Um corpus rico em rasuras, repleto de entrelaces de sentidos, ansiando por
serem examinados. O foco da pesquisa estd em compreender as rasuras como vestigios da
mudanca de sentido no discurso em rascunhos de redacdes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) do ano de 2015, objetivando observar como as rasuras fazem emergir o texto

ndo expresso do candidato.

A presente investigacdo também se utiliza da andlise das marcas rasuradas para inferir
as possiveis motivagdes que impulsionaram o escrevente a realizar determinada alteracdo em
seu texto, bem como levantar hipGteses sobre como estas rasuras modificam o curso de seu
discurso escrito. Em meio as situacGes de bifurcacdo do sentido, surgem as nuances da

argumentacdo como caracteristica inerente da linguagem humana.

Como melhor forma de situar o entendimento da pesquisa, alguns apontamentos sobre
texto e discurso, estudos sobre a redagdo no vestibular e as formas da rasura antecederam os

principios metodoldgicos e a analise propriamente dita dos manuscritos.

Algumas leituras foram determinantes no decorrer dos estudos, em especial as
contribuicdes de Grésillon (2007) e a Critica Genética, no sentido de ampliar o entendimento
acerca das rasuras e aprofundar a compreensdo sobre os manuscritos. A importancia desses

documentos autografos para o entendimento da trajetoria do autor em meio ao seu texto fez
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com que um olhar fosse redirecionado para um objeto de pesquisa diferente do que havia

inicialmente.

Mediante o contato com diversos estudos acerca dos manuscritos, especificamente das
rasuras (CALIL, 2008; FABRE, 1986; BIASI, 2010; WILLEMART, 1999), pude observar um
contingente relevante de pesquisas em escrituras realizadas em contexto escolar. As
possibilidades de analise em situacGes de sala de aula sdo férteis e, arrisco dizer, quase
infinitas. Ter acesso a esses manuscritos, coletados durante a disciplina Topicos em aquisi¢do
de linguagem, foi uma experiéncia enriquecedora e colocou diante de mim uma inquietacéo
que conclamava uma resposta: Conseguiria eu ultrapassar as analises de textos rascunhados
em situacdo escolar? Haveria algum estudo no campo das rasuras que contemplasse

manuscritos provenientes de outro publico alvo, mas com as mesmas condic¢des de produgdo?

A inquietacdo fez nascer uma angustia e por meio dela surgiu a crise. Contudo, diante
do silencioso calvario que € a escrita, emergiu a possibilidade de investigacdo que respondia a
meus questionamentos sobre os dados: os rascunhos das redacdes do ENEM, com toda sua
marginalidade e crueza, ainda ndo aprofundados e fadados ao descarte. As rasuras neles
contidas apontavam oportunidades de analise ndo apenas tipoldgicas, mas acima de tudo,
referentes ao sentido do texto. Em outras palavras, aquelas marcas consideradas ‘sujeira’
pelos avaliadores, para mim eram vestigios de um discurso latente, ndo manifesto pelo

candidato no momento de sua produc¢do. Eram o coracdo da minha pesquisa.

Através das redes sociais, procurei entre amigos e conhecidos quem pudesse
disponibilizar o rascunho da redacdo do Enem, enfatizando a importancia que o anonimato
teria em minha pesquisa. Recebi em mé&os cerca de dez manuscritos e por e-mail tive acesso a

mais trés.

Como forma de direcionar o olhar aos rascunhos das reda¢des e buscar uma base
tedrica que se adequasse a tematica, além dos estudos de Grésillon (2007), busquei ancorar-
me nas consideracdes de Marcuschi (2008) e Bazerman (2006) acerca dos géneros e tipos
textuais, partindo do pressuposto de que ndo € possivel falar de redacdo sem compreender a
estrutura basica dos textos, suas distingbes e particularidades. Ao imergir no universo da
redacdo no contexto do vestibular, pesquisadores como Pécora (2001) e Rocco (1981)
esmerilharam as condicdes de producdo destes textos, mostrando o quanto o vestibulando

encontra-se diante de uma verdadeira ‘crise’ no momento de sua escrita.
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Excetuando-se a variacdo de locais onde sdo realizados os exames, todos 0
candidatos, indistintamente, num mesmo dia, a mesma hora, com 0 mesmo
tempo de duracéo, seguindo as mesmas instrugdes, devem redigir sobre um
mesmo e determinado tema (ROCCO, 1981, p. 26).

Em meio a esta crise surgem as rasuras, reflexos do movimento de avango e retrocesso
do escritor durante o percurso de sua escritura. A Critica Genética buscou uma
desmistificacdo da ideia do escritor iluminado ao apresentar, por meio de seus estudos, 0s
manuscritos literarios de autores considerados consagrados, demonstrando o quanto o
processo de escrita é gradual e progressivo. Trazendo estas reflexdes para o ambito escolar,
percebe-se como a escrita de textos ainda é vista como secundaria, restrita as aulas de Lingua
Portuguesa. “As oportunidades de escrita sdo, quase sempre, reduzidas as (poucas) aulas de
redacdo e aos eventuais apontamentos de aula, normalmente copiados no quadro”
(ANTUNES, 2005, p. 26). No contexto do Ensino Médio, publico alvo do estudo, a redacéo

ainda encontra obstaculos mais tortuosos

[...] a produgdo escrita, no ensino médio, é orientada especificamente para a
dissertacdo, com vistas a redacdo do vestibular. Dessa forma, é comum a
artificialidade das condicbes de producdo desses textos, do que resulta uma
falsa compreensdo do que seja construir textos relevantes e ajustados a um
contexto de comunicacgéo social mais amplo (ANTUNES, 2005, p. 26).

Em outras palavras, a artificialidade dos textos € um produto de uma pratica alicercada
no automatismo, que ndo leva o aluno a explorar o uso social dos géneros com 0s quais se
depara durante as aulas e em seu cotidiano. Diante disto, a relevancia da pesquisa compreende

dois eixos: um eixo pedagdgico e um eixo cientifico.

No bojo da discussdo pedagodgica, buscou-se apresentar a importancia da producéo
escrita no contexto escolar, destacando o texto dissertativo-argumentativo (redacdo) como
estrutura textual fundamental para o desenvolvimento de teses e hipoteses que resultem em

uma solucédo para uma dada problematica.

No ambito cientifico, procurou-se analisar a forma como o sentido de um discurso
escrito é alterada por meio das rasuras, tipificando e esmiucando inferéncias que auxiliem na
compreensdo das motivagdes para a rasura em questdo. Para tanto, tomei como base as
contribuicbes de Koch (2016,) no campo da Linguistica Textual e a teria da argumentacéo,
levantando hipoteses acerca da significagdo dos elementos rasurados, substituidos, deslocados

ou acrescidos.
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Para discorrer com clareza sobre as rasuras no contexto das redagées do Enem, este

trabalho esta organizado em trés capitulos, estruturados a seguir:

O primeiro capitulo, Texto, discurso e sentido, aborda estudos sobre tipos textuais,
argumentacdo e seus pressupostos. Inserida neste contexto, encontra-se a redacdo voltada para
o vestibular, com uma estrutura padronizada e um sujeito em crise diante de sua escrita. As
discussdes de autores como Pécora (2011), Rocco (1981), Faraco & Tezza (2016), Antunes
(2005) e especialmente Koch (2011;2016) foram tomadas como norteadoras para

problematizar e fundamentar quest@es inerentes ao texto do vestibular.

O segundo capitulo, Rascunhos, manuscritos e rasuras: da critica genética a
génese dos textos, apresenta a fundamentacdo teorica da Critica Genética, seus objetivos e
defini¢cbes, bem como a distincdo entre Critica Genética e Génese textual. A nocdo do
manuscrito literario e do manuscrito escolar também é abordada, pois baliza a analise
realizada na pesquisa, visto que as redagdes ndo deixam de ser manuscritos produzidos em
condicdes escolares. As contribuicdes de Grésillon (2007), Biasi (2010), Calil (2008), Fabre
(1986) e Willemart (1999) acerca das rasuras e formas de rasurar formam um arcabouco
tedrico importante para compreensdo ¢ desmistificagdo do carater de ‘incompletude’ e
‘negligéncia’ das marcas vestigiais de criacdo. Utilizando trechos dos proprios rascunhos,

realizei a tipificacdo das rasuras, de forma a expor mais claramente as formas de rasurar.

O terceiro capitulo, Rasura e mudanca de sentido do discurso: metodologia e
analise dos dados, apresenta a metodologia utilizada na analise das rasuras, delimitando o
numero de rascunhos aprofundados para quatro. A partir de informacdes tedricas contidas no
Manual de Redacdo do Enem (INEP, 2016), foi possivel fazer uma retrospectiva do percurso
do exame, desde sua instauracdo em 1998 até os dias atuais, bem como compreender a
estrutura base da redacao e as competéncias levadas em consideracdo para fins de avaliacéo.
A proposta de redacdo do ano de 2015, A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira, norteou os argumentos expostos pelos candidatos, levando-os a realizar
as rasuras gue se tornaram objeto de pesquisa.

Ao total foram coletados treze rascunhos, dos quais foram escolhidos quatro para
empreender o aprofundamento da analise. A selecéo dos rascunhos deu-se devido a relevancia
inferencial de suas rasuras, quantidade e possibilidade de andlise sistemética. Ao longo do
capitulo, os manuscritos sdo esmiucados e suas rasuras apresentadas, juntamente com

hipoteses acerca do rasuramento e o tratamento do discurso latente que esta imerso no texto.
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Por meio deste estudo, pretende-se promover uma ampliacdo nas pesquisas sobre
redacbes no contexto do Enem, bem como avangos nos estudos referentes a rasuras em

contextos escolares, no Brasil.
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2 TEXTO, DISCURSO E SENTIDO

2.1 O texto dissertativo-argumentativo

O ato de escrever tem sido visto em nossa sociedade ndo apenas como uma forma
comunicativa, mas como um ato de poder, de socializacdo e emancipa¢do. Do momento de
formacéo da ideia até o registro escrito reside um processo arduo, que exige pratica, paciéncia
e, acima de tudo, tempo. No entanto, a pratica de producdo textual ainda pode ser vista na
escola como um suporte as disciplinas e aparece como “pano de fundo” das atividades do

professor, conforme nos mostra Antunes (2005, p. 26)

Até mesmo as notas, 0s resumos, 0s esquemas para estudo, quando escritos,

LEINT3

passam por um trabalho de tradugdo oral do professor “para facilitar”, “para
que os alunos entendam melhor”. As oportunidades de escrita sdo, quase
sempre, reduzidas as (poucas) aulas de redacdo e aos eventuais
apontamentos de aula, normalmente copiados do quadro. As atividades de
leitura também nédo chegam a ser significativas.

Devido a este pensamento, o processo de escritura pode tornar-se distante ou
desinteressante ao aluno, tornando a producdo textual uma simples cumpridora de comandos
de outras atividades em sala de aula. Conforme dito anteriormente, o ato de escrever
transcende a mera codificacdo de grafemas e oracdes. A escrita deve ser considerada enquanto
“atividade que se realiza de forma situada e negociada, ou seja, envolve sujeitos, com papeis
determinados, em dada situagdo, com objetivos e conhecimentos que compdem uma especie
de base comum” (KOCH, 2016, p. 10).

Ao adentrar no campo da producéo textual dissertativo-argumentativa, percebe-se uma
dificuldade generalizada no momento de expor um ponto de vista de forma escrita,
comumente traduzida pela frase ‘eu tenho tudo organizado na minha cabega, mas na hora de
passar para o papel eu ndo consigo’, frase tal que pode ser ouvida pelo senso comum.

Segundo Koch (2016), argumentar é caracteristica inerente ao ser humano, pois a cada
conversacdo, a cada interacdo social, estamos argumentando. Constantemente o sujeito €
levado a emitir seu ponto de vista, a posicionar-se diante de um fato, expondo seus
pensamentos e ideias acerca do que estd sendo conversado. No entanto, ainda ouve-se falar
em n&o saber argumentar. “Como falantes de uma lingua, somos competentes linguistica e

argumentativamente” (KOCH, 2016, p. 9).
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O processo de argumentacao se d& sempre que ha interacdo social, seja ela verbal ou

escrita. Koch (2011) traz uma clara definicdo do que vem a ser argumentatividade

A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razdo e
vontade, 0 homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos
de valor. Por outro lado, por meio do discurso — acdo verbal dotada de
intencionalidade — tenta influir sobre o comportamento do outro ou fazer
com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por esta razdo que se
pode afirmar que o ato de argumentar, isto €, de orientar o discurso no
sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental,
pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcéo mais ampla
do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que Se pretende

“neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua propria
objetividade (KOCH, 2011, p. 17).

Partindo desse pressuposto, o ato de argumentar ndo é alheio ao individuo, visto que
faz parte do processo de interacdo social. Ao escrever, conversar ou até mesmo pensar
estamos criando argumentos e colocando-0s a prova constantemente, ora com um interlocutor,
ora com nds Mesmos.

No que concerne a escrita, 0 texto argumentativo-dissertativo parte de uma estrutura
basica na qual o escrevente procura organizar seus argumentos ou ponto de vistas de forma
encadeada — coesa — e precisa, fazendo sentido ao leitor — coerente. (ANTUNES, 2005). Para
tal, o sujeito deve também pautar-se nas influéncias textuais que ja possui e desenvolver a
competéncia textual pertinente, fazendo com que seu texto se enquadre no tipo
argumentativo-dissertativo. Conforme vemos em Koch (2016) acerca dos componentes

essenciais do texto, é possivel perceber que

A argumentatividade esta presente em todos 0s géneros textuais e que 0
texto € um objeto multifacetado que revela em sua superficie 0 que sabemos
da lingua, mas ndo s6. O que sabemos sobre 0 mundo em que vivemos, 0s
textos que lemos, 0s nossos interlocutores, as formas de comunicagéo e de
interacdo e, ainda, 0 que queremos e como conduzimos as nossas intengdes
sdo ingredientes do texto (KOCH, 2016, p. 10).

Quanto & prdpria definigdo de texto dissertativo-argumentativo, faz-se necessario frisar
gue ndo ha uma distin¢do entre dissertar e argumentar, visto que mesmo que a dissertacdo
envolva exposicdo de ideias alheias, o proprio ato de escolher as ideias a serem expostas
implica, por si mesmo, uma argumentacdo. Desta forma, um texto dissertativo-argumentativo
alude a conceitos alheios, mas que necessitam de uma argumentacdo estruturada para

justificar sua escolha.



19

O texto por si s6 evoca um discurso, uma agdo verbal dotada de intencionalidade; em
se tratando do texto dissertativo-argumentativo, sua principal intencdo é tentar influir no
comportamento e opinido do outro, orientando seu discurso no sentido de determinadas
conclusdes. Koch (2011) mostra que um discurso bem estruturado se d& por meio de trés
elementos fundamentais: deve apresentar uma progressao textual-discursiva, ser coerente e
produzir comunicagdo. A progressdo do discurso se da por meio de articulagdes
argumentativas que atuam como fatores de coesao e coeréncia textual.

No ato da argumentacdo escrita, revela-se mais claramente o proposito primordial da
linguagem: ndo o mero ato de comunicar, mas realizar interagdes entre 0 sujeito escrevente e
0 sujeito leitor, fazendo emergir sentidos muitas vezes ndo percebidos pelos envolvidos na
interacdo. O uso da linguagem é regido pela intencdo, determinada pelo sentido do enunciado,
e é essencialmente argumentativo, devido a orientacdo do discurso produzido por meio de
determinadas concluses em detrimento de outras (KOCH, 2016).

Conforme Koch (2016), “Como lugar dessa interagdo, o texto esconde mais do que
revela a sua superficie linguistica, razdo pela qual defendemos que o sentido ndo esta apenas
no texto, mas ¢ estrategicamente construido pelos sujeitos envolvidos na interagao” (KOCH,
2016, p.10). Busca-se sentido em cada momento de interacdo, mesmo quando o sujeito ndo se

d& conta disto. Quanto a construcdo de sentidos

Sentidos sdo construidos de forma situada e, nesse empreendimento, assume
papel de fundamental importancia o contexto que envolve a materialidade
linguistica e conhecimentos armazenados na meméria (bagagem cognitiva).
[...] Assim, quanto mais amplos forem 0s nossos conhecimentos, mais
sentidos construiremos e mais condicBes teremos de desenvolver
eficazmente a argumentacdo (KOCH, 2016, p. 23 - grifo da autora).

O sentido do discurso textual ndo existe inicialmente, mas é construido mediante uma
relagdo entre quem I€/escreve e o que esta sendo dito/escrito. “Assim sendo, na e para a
producéo de sentido, se faz levar em conta o contexto” (KOCH, 2008, p. 57-grifo da autora).

Em outras palavras, para que o sentido do discurso textual venha a tona, deve-se
considerar quais elementos contextuais o sujeito escrevente utilizou no momento da escrita. O
texto isoladamente, sem observancia do contexto no qual esta inserido por meio dos recursos

contextuais, ndo oferece a mesma multiplicidade de interpretacdes.

Assim, todo discurso funciona por meio de enunciados repletos de sentidos
construidos historicamente pelo sujeito falante/escritor. Quanto mais se conhece acerca do

mundo, mais sentidos emanam do discurso, possibilitando uma argumentacdo mais solida. Ha
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literalmente um duplo sentido balizando o enunciado: a representacdo do estado de coisas do
mundo (a significacdo real) e o0 modo como enunciado é dito por meio das marcas
linguisticas. Em outras palavras, seria o que Ducrot (1978) chama de estratificacdo do saber,
0 qual para se descrever o discurso de alguém é necessario verificar o que foi dito - sentido
explicito - e como foi dito - sentido implicito. No contexto do que é discurso implicito, ha
ainda o que Ducrot (1978) define como implicito absoluto, no qual o locutor ndo se da conta
de como expressou o discurso, e o implicito relativo, que é inerente ao locutor.

Mediante o texto dissertativo-argumentativo ha a presenca de elementos que fazem
conexd@o direta entre o texto e 0 evento que constitui sua enunciagdo, inscrevendo-se no
discurso através das marcas linguisticas da argumentacdo. S&o tais elementos:

e As pressuposicOes (situar o dialogo na hipotese de que o ouvinte/leitor j& saiba ou
entenda o que esta sendo transmitido);

e As marcas das inten¢Bes (o que ha de implicito no sentido do texto);

e Os modalizadores reveladores da atitude do locutor diante do enunciado que produz
(comumente expressos na forma de certos advérbios, tempos e modos verbais e
expressdes como “¢€ provavel”, “obviamente”, “¢ certo”);

e Os operadores argumentativos, responsaveis pelo encadeamento dos enunciados (mas,
porém, contudo, ja que, pois) (KOCH, 2011).

Estes elementos séo a base para a constru¢do de um texto dissertativo-argumentativo
capaz de fornecer ao leitor as pistas necessarias a sua compreensdo. Além disso, é importante

a escolha lexical adequada para que o texto seja coeso e coerente a quem Ié.

N&o sdo poucas as vezes em que nos vemos angustiados na busca de um
termo apropriado para exprimir nosso pensamento Sem parecermos
sofisticados, ou entdo, portadores de um vocabulario muito restrito. Uma
selecdo lexical adequada a situacdo comunicativa, ao conhecimento de
mundo que pressupomos do nosso destinatario constitui um fator essencial
de incremento ao poder persuasivo de nossos textos (KOCH, 2016, p. 33).

Em outras palavras, a situacdo comunicativa ird determinar o tipo de vocabulo mais
adequado para o que se pretende fazer. Uma redacdo de vestibular, por exemplo, de carater
dissertativo-argumentativo, requer do escritor o uso da norma culta padrdo, bem como de uma
boa selecdo lexical para que seu texto seja mais produtivo, atraente e capaz de alcancar
comunicativamente o efeito desejado.

Um escritor proficiente deve ter a habilidade de equilibrar em seu texto aquilo que

deve ser dito de forma explicita e o0 que deve ficar subentendido, porém recuperavel através
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das inferéncias. Desta forma, ao escrever um texto argumentativo-dissertativo, o escritor
busca influenciar o leitor por meio de argumentos, cuja estrutura implica em selecdo e
organizacdo de ideias e pontos de vista. A medida em que 0s argumentos se mostram solidos
(sustentados por meio de provas, relatos, dados de pesquisa), maior a possibilidade do leitor
ser levado a aderir ao argumento apresentado.

Argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade, ou seja, de um
lado, ha aquele que constr6i argumentos para influenciar o interlocutor e
conseguir seu intento; e de outro, aquele que é alvo desse processo, 0
interlocutor, e que tem a liberdade de considerar ou ndo a validade dos
argumentos, de aceitar ou ndo a tese defendida, numa postura que em nada
remete & ideia de passividade, nem simplesmente & emogdo (KOCH, 2016, p.
34).

Em suma, escrever um texto argumentativo pressupde dialogo entre escritor e leitor,
pois envolve sujeitos, formas de pensar e compreensao de mundo. Desta forma, também deve
se levar em consideragdo ndo apenas a tese defendida, mas a existéncia de ideias contrarias
que possam ser levadas em consideragdo, numa atitude de respeito e atengdo ao outro com o

qual se tenta dialogar.

2.2 O género textual redagao no vestibular

Dentro do tipo textual dissertativo-argumentativo, é possivel destacar como maior
exemplo o género redagdo. Entretanto, hd uma espécie de esvaziamento no que tange a
escrita, em especial a esse género textual em sala de aula, conforme aponta Antunes (2005, p.
26)

Uma outra insuficiéncia poderia ser vista no fato de que, além de escassas, as
oportunidades de escrita limitam-se a uma escrita com finalidade escolar
apenas; ou seja, uma escrita reduzida aos objetivos imediatos das disciplinas,

sem perspectivas sociais inspiradas nos diferentes usos da lingua fora do
ambiente escolar.

Em tese, a qualidade dos textos produzidos em ambito escolar termina por ficar
comprometida devido ao automatismo das oportunidades de escrita em situacdo de sala de
aula. A producdo textual geralmente fica restrita as aulas de redacdo, nas quais €
disponibilizado um tema, cabendo ao aluno dissertar sobre ele. No caso do Ensino Médio, a
escrita volta-se para o desenvolvimento massivo de textos dissertativo-argumentativos, as

chamadas redacGes, com vistas ao vestibular. Contudo, qual a importancia real da redagédo?
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Como esse género textual tornou-se elemento avaliativo decisivo em processos seletivos, em

especial o vestibular?

O vestibular foi instituido no Brasil por meio do Decreto n° 68.908, de 13 de julho de
1971 (conferir anexo 1), durante o governo de Médici. Desta forma, para ter acesso as
instituicbes de Ensino Superior e seus respectivos cursos de graduacgéo, o candidato deveria
passar por uma prova objetiva que avaliaria os conhecimentos adquiridos no decorrer do
processo de escolarizacao, conforme visto no artigo 6° do Decreto n° 68.908/1971 “As provas
Concurso Vestibular deverdo limitar-se em contendo as disciplinas, obrigatérias do ensino de
grau médio, acrescidas eventualmente de uma lingua estrangeira moderna, e revestir
complexidade que ndo ultrapasse o nivel de uma escolarizacdo regular désse grau” (BRASIL,
1971).

Até entdo a redacdo ndo constava como elemento avaliativo no concurso vestibular,
sendo incorporada durante o governo de Ernesto Geisel por meio do Decreto n® 79.298, de 24
de fevereiro de 1977, alinea d (conferir anexo 2), a qual discorre sobre a “inclusdo obrigatoria

de prova ou questdo de redagdo em lingua portuguesa” (BRASIL, 1977).

Pode-se conceber a redacdo, em especial a redacdo do vestibular, como um género
textual derivado do tipo dissertativo-argumentativo, no qual o candidato deve discorrer sobre
um dado tema, tendo em vista uma estrutura especifica em que conste uma introdugéo,
problematizacdo do tema, exposicdo e defesa dos argumentos e uma solugdo para a
problematica inicial. Em décadas anteriores, as atividades de redacdo contemplavam
claramente a producéo dos trés tipos textuais considerados mais importantes no contexto da

cultura escolar: narracao, descricdo e dissertagéo.

A dissertacdo, tipo utilizado largamente nas redacGes de vestibular, estaria ligada a
representacdo do pensamento, 0 que exigiria mais complexidade e, por isso, estaria prevista
para niveis mais avangados, tendo lugar no Ensino Médio. No entanto, diversos estudos na
década de 80 apontavam para a necessidade de renovagdo do ensino e redacdo, ao exemplo da
coletanea O texto em sala de aula, organizada por Geraldi (1997)°. A partir dai muitos autores
como Rocco (1981) e Pécora (2012) se debrugaram sobre a problematica do ensino de

redacdo na escola a partir das provas de redagdo de vestibulares e textos universitarios.

2 A coletanea foi publicada pela primeira vez em 1984, pela Assoeste, como material de apoio para um projeto
de trabalho, junto a professores, e reeditada anos depois com algumas modificages (Geraldi, 1997).
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Os estudos de Rocco (1981) tiveram como corpus de pesquisa cerca de 1500 textos
produzidos durante o vestibular da Fuvest (Fundacdo Universitaria para o Vestibular) de
Minas Gerais no ano de 1978. Seu objetivo principal era “tentar uma caracterizacdo da
linguagem escrita dos vestibulandos, na medida em que se desconfia da existéncia de uma
crise na linguagem escrita e, especialmente, na produgdo textual desses individuos” (ROCCO,

1981, p. 21).

Partindo desse pressuposto, uma das grandes contribuicdes de seu estudo para a
compreensdo da redacdo no contexto vestibular foi cognitiva-afetiva, tendo em vista que a
crise da qual fala a autora é algo inerente a todo sujeito escrevente. O impasse diante da ideia
que insiste em ndo se materializar via escrita € ainda mais presente na situacdo da redacao
para o vestibular, devido essencialmente as condicdes de produgdo do texto. O tempo
cronometrado para realizagdo da prova, o conhecimento de mundo possuido pelo
vestibulando, as angustias inerentes ao candidato por causa do proprio processo seletivo sao
exemplos claros de como o ambiente interno e externo afetam a producdo textual. Tais
condigdes sdo existentes, em maior ou menor escala para todos os candidatos, visto que

[...] as condicGes de producdo desses textos sdo praticamente as mesmas para
todas as pessoas. Excetuando-se a variagdo de locais onde sdo realizados 0s
exames, todos os candidatos, indistintamente, num mesmo dia, a mesma
hora, com o mesmo tempo de duracdo, seguindo as mesmas instrugdes,

devem redigir sobre um mesmo e determinado tema (ROCCO, 1981, p. 26 —
grifos da autora).

Em contrapartida, Pécora (2012) analisa 1500 redacdes, das quais apenas 60 foram
produzidas em situacdo vestibular, sendo as demais escritas por estudantes universitarios da
Unicamp em 1983. O viés investigativo do autor é fundamentado essencialmente pela Analise
do Discurso e a Nova Retorica, enfatizando a relagdo entre o sujeito — o vestibulando — e seu
texto, na busca pela compreensdo das motivacdes para o aparecimento dos problemas
identificados, divididos em trés grandes grupos: problemas na oracéo, problemas de coeséo

e problemas de argumentacao.

De acordo com Pécora (2012), os problemas ligados a oracdo (pontuacdo, ortografia,

sintaxe, concordancia) estariam relacionados a uma artificialidade do ensino da escrita

Em vez de fornecer-lne um conhecimento das especificidades dessa
modalidade da linguagem, que ndo é espontanea, a fim de que também ai
seja capaz de significar, de atuar sobre o outro, de constituir referéncias para
a propria experiéncia, o processo escolar tende a confinar a escrita nos
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limites de alguns modelos prévios, impermedveis a usos individualizados e
presentes, distantes do mundo diversificado que faz sentido para o aluno
naquele momento do aprendizado (PECORA, 2012, p. 45).

Os problemas de coesédo seriam relacionados a frases incompletas, conectivos
inadequados, e funcionariam como recursos para completar o nimero de linhas previsto,
mesmo que o candidato ndo tenha mais nada a argumentar. J& os problemas de argumentagéo
estariam ligados ao frequente “uso do lugar-comum” (PECORA, 2012), levando o
vestibulando a reproduzir mecanicamente discursos em vigéncia na sociedade, ignorando o

interlocutor.

As problematicas trazidas por Pécora (2012) e Rocco (1981) sdo pertinentes e atuais,
no sentido de que, mesmo com todos 0s avangos nos estudos acerca do ensino da escrita, a
redacdo ainda é vista pelo estudante como algo complexo. Ainda mais, sendo um texto de
cunho avaliativo no contexto do vestibular, deve sobretudo prezar pela utilizacdo da norma
padrdo da lingua. Desta forma, para que a redacao esteja dentro dos critérios avaliativos do
concurso vestibular o mesmo “[...] ndo pode conter marcas de oralidade, marcadores
discursivos [...], e devem se restringir, pois, & forma culta, formal, normativa, gramatical do
idioma” (CAETANO, 2012, p. 48 - grifo do autor).

Contudo, algumas instituicbes de Ensino Superior tém buscado alternativas a
tradicional “prova de redacdo”. Em 1996, a UFPR aplicou pela primeira vez a prova de
Compreensdo e Producdo de Textos, com uma proposta que destituia o texto Unico,

trabalhando com um namero fechado de questdes discursivas.

Figura 1 — Questdo da prova de Compreensao e Producdo de Textos UFPR/2014
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QUESTAO DISCURSIVA ()

Curto, logo existo

Com a evolugio e 0 aumento de usudrios e da importancia das redes sociais, o nome e a fotografia de cada pessoa passaram
a funcionar como o substituto do sujeito. O “eu” real =e esvaziou para dar Iugar ao “perfil”. O filosofo francés René Descartes
estabeleceu um novo modelo de pensamento no século XVII, ao formular em latim a seguinte proposicdo: “Penso, logo existo”
(Cogifo, ergo sum). Era uma forma de demonstrar que aguele que existe raciocina e, por conseguinte, pde em xeque o mundo gue
o cerca. A divida cientifica substituia a certeza religiosa. Hole Descartes se reviraria no seu timulo em Estocolmo, caso pudesse
observar o gue se passa na cabeca dos seres humanos. “Curto, loge existo™ (Amo, ergo sum) parece ser a nova atitude logica
popularizada pelo Facebook. A diivida cientifica cedeu espaco a presuncao tecnologica.

hMelhor ainda & a formulacio da jormnalista americana Nancy Jo Sales no livro Biing Ring — a2 gangue de Hollywood: a divida
sobre a existéncia do ego deu lugar, na cultura do ultraconsumismo e das celebridades, a um outro tipo de pergunta: “Se postei alao
no Facebook e ninguém curtiu, eu exista?”

A resposta & provavelmente ndo. Eu existo se meus tuites ndo sdo comentados nem retuitados? Claro que ndo. E se sdo
curtidos e retuitados, tampouco! Ninguém existe nas redes sociais sendo como representacdes, que estdo alino lugar dos individuos.
Mo ha uma transparéncia ou uma continuidade natural enfre o gque somos de fato e o que queremos ser nas redes sociais. I1sso
parece Obvio, mas nao o & para muita gente. Agora as pessoas reais guardam uma alta concentrac#o de nada nos cérebros, pois
preferem jogar tudo o gque pensam e sentem via suas representacdes nas redes sociais. Elas se tornam ocas para rechear de signos
seus perfis. O verdadeiro eu migrou do mundo off-line para o online.

E 6bwvio que os signos na internet podem enganar, mentir e insidiosamente simular um a.frerego digital. Oz vigaristas e falsarios
pululam alegrements com suas mascaras nas redes sociais. Quando alguém me “curte™ ou “ndo curte”, esta agindo com sinceridade
na mensagem ou quer agradar e parecer inteligente? Nesse sentido, se 0 eu do Facebook guiser se sentir mais vivo com o nimero
de pessoas que o curfiram, estara caindo em uma armadilha. Pois ele n&o & o que &€ nem guem curte & o gque parece ser. Mesmo
quando a boa-fé existe, ela deixa de o ser porque nada se mantém estavel no ambiente da “curticBo” do Facebook. [...]

{Luis Antonio Guiron, Epclc&. 01 ago. 2013)

Escreva um resumo do texto acima, com 10 linhas no maximo. Em seu texto, vocé deve:

- apresentar o ponto de vista do autor e os argumentos que ela utiliza para justificd-lo;
- escrever com suas proprias palavras, sem copiar enunciados do autor;
- mencionar no corpoe do resumo o autor e a fonte do texto.

Fonte: site da UFPR/concursos. Acesso em 26 de outubro de 2016.

Desta forma, objetivou-se desconstruir a ideia de redacdo escolar ainda presente no
contexto da redagéo do vestibular, por meio da exploragéo de diferentes géneros discursivos,
desaguando num texto dissertativo sem numero especifico de linhas para cumprir. O novo
formato da prova entéo

[..] visava a uma avaliagdo mais justa da competéncia linguistica dos
candidatos e buscava dar uma orientacdo ao ensino médio sobre alguns
topicos relevantes do dominio da escrita que a tradicional redacéo, perdida

nas generalidades de um modelo completamente massificado, acabava por
nédo valorizar (COSTA & FOLTRAN, 2016, p. 21).

Ao organizar a prova de redacdo em forma de questdes contextualizadas, a UFPR
buscou defender o quanto cada questdo da prova implicava um determinado dominio de
habilidades especificas de leitura e escrita, assinalando assim os “elementos internos do

género como constitutivos dos textos” (COSTA & FOLTRAN, 2016, p. 21).

Seja nos moldes da redagéo tradicional de vestibular, ancorada na ideia do contexto
escolar, seja por meio de uma proposta pautada na exploracdo de outros géneros na forma de
questdes discursivas, 0 género redacdo no vestibular permite observar como os alunos
egressos do Ensino Médio constroem seus textos, colocando em préatica elementos aprendidos

nas aulas de Lingua Portuguesa. Faz-se necessério, desta forma, refletir como a producéo
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textual é encarada na Educacdo Bésica, eliminando os automatismos por tras da concepcao de

ensino da Lingua.

Os textos produzidos em contexto de vestibular fornecem sinais essenciais para que 0s
professores possam reelaborar suas atividades e propostas pedagdgicas de escrita, visando
auxiliar o estudante a compreender e produzir textos mais sélidos e mais relevantes a sua

realidade.

2.3 A redacdo no contexto do Exame Nacional do Ensino Médio/ENEM

O Enem foi instituido em 1998 atraves da Portaria MEC N° 438, de 28 de maio de
1998 (conferir anexo 3) e j& destacava, desde o primeiro artigo, 0s seus objetivos
Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos: | —
conferir ao cidaddo pardmetro para auto-avaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua insercdo no mercado de trabalho; Il —
criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do
ensino médio; 111 — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a

educacdo superior; IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes p6s-médio. (MEC, 1998: p. 178).

Desta forma, instaurava-se um exame de admissdo as universidades e faculdades,
diferenciado daqueles que as instituicBes aplicavam. O Enem conteria suas particularidades e

se estenderia tanto as instituicGes de ensino de carater publico quanto particular.

O formato da prova do Enem constitui-se de provas de multipla escolha divididas em
quatro (4) grandes areas de conhecimento: | - Linguagens, cddigos e suas tecnologias; Il -
Matematica e suas tecnologias; Il - Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; IV - Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Além das provas objetivas, 0 exame ainda abrange uma redacao
de carater dissertativo-argumentativo, com uma proposta de escrita que se modifica
anualmente, sempre levando em consideracdo algum fato pertinente da atualidade. Com a
soma das notas obtidas em cada area de conhecimento, mais a nota alcangada em redacéo, que
representa 20% da nota parcial, o candidato calcula sua média final e compara com a nota
minima apresentada pela instituicdo de ensino escolhida pelo candidato, de acordo com o

Ccurso que deseja ingressar.
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Da mesma forma que nos demais formatos de vestibular, a redacdo no Enem possui
um peso maior que o das demais areas de conhecimento, com uma avaliacdo de nota que vai
de 0 (zero) a 1000 (mil) pontos. A correcao da redagdo ¢ complexa e ¢ realizada “as cegas”
por até trés examinadores distintos, a depender da discrepancia das notas atribuidas pelos dois

primeiros examinadores.

As redacOes sdo corrigidas e avaliadas segundo um conjunto de critérios especificos
chamados de competéncias. Cada uma das cinco competéncias soma 200 (duzentos) pontos a
escrita e o candidato pode ter acesso ao espelho de sua redacéo no site do Inep (inep.gov.br),
observando como cada uma das competéncias foi levada em consideracdo no momento da

correcdo, bem como a nota atribuida a cada uma delas.

Figura 2 — Tabela de competéncias exigidas na redacdo do Enem

Competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das vérias dreas de
Competéncia 2  conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

oo Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e
Competéncia 3 :
argumentos em defesa de um ponto de vista.

i Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a
Competéncia 4 . .
construgdo da argumentacgdo.

L Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
Competéncia 5 B
direitos humanos.

Fonte: Manual de Redagéo no Enem, Inep (2016).

No inicio do Manual de Redagdo no Enem, fala-se em desenvolver um texto
argumentativo-dissertativo que sera avaliado mediante estas competéncias, previamente

desenvolvidas durante o percurso da escolaridade do candidato. Ora, é sabido que o ensino
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de praticas textuais tem sido relegado a um segundo plano, trabalhadas quase que mediante

um automatismo linguistico, conforme apresenta Antunes (2005, p. 26)

[...] a produgdo escrita, no ensino médio, é orientada especificamente para a
dissertacdo, com vistas a redacdo do vestibular. Dessa forma, é comum a
artificialidade das condicdes de producdo desses textos, do que resulta uma
falsa compreensdo do que seja construir textos relevantes e ajustados a um
contexto de comunicag&o social mais amplo.

Mesmo objetivando a pratica para o vestibular, nesse caso especifico o Enem, as
competéncias exigidas para o desenvolvimento adequado da redacdo no Enem possivelmente
tém sido trabalhadas de forma superficial, sem propiciar ao escrevente um momento de
reflexdo conciso. Ao pensar mais além (e sob um quadro ainda mais critico), pode-se pensar
que estas competéncias sequer sdo conhecidas pelos professores, que dira os alunos
candidatos ao exame. Instaura-se, ai, um impasse no tocante a compreensao que os alunos tém
sobre a forma adequada de se escrever um texto argumentativo-dissertativo, pois a0 mesmo
tempo que se exige dele o dominio de um tipo textual especifico, também o priva de conhecer
0s critérios pelos quais seu texto sera avaliado.

Ainda no mesmo Manual de Redacdo, estdo contidas diversas informacgdes acerca de
como funciona a prova, as formas de correcao, os objetivos da escrita e a estrutura da redacao

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do
tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica,
cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as
competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera defender uma tese — uma opinido a
respeito do tema proposto —, apoiada em argumentos consistentes,
estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma unidade textual. Seu
texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa. Por fim, vocé deverd elaborar uma proposta de

intervencao social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto
que respeite os direitos humanos. (INEP, 2016, p. 7).

Desta forma, é possivel observar a estrutura basica da redacdo do Enem através do
esquema TEMA — TESE — ARGUMENTOS — PROPOSTA DE INTERVENCAO. Assim
como em outros formatos de redagdo, hd sempre uma escrita que parte de uma proposta
inicial, que deve ser desenvolvida com argumentos coesos e coerentes, porém o diferencial se
encontra na sugestdo de intervencdo social como possivel solucdo para o problema

apresentado. Partindo desse pressuposto, para que o candidato possa dissertar sobre o tema de
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relevancia social, faz-se absolutamente necessario que ele esteja informado acerca das

transformacdes sociais vigentes.

Desde sua primeira edigdo, em 1998, através do tema “Viver e Aprender”, o Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), rgdo responsavel
pela elaboracao das provas do Enem, vem apresentando propostas de redacdo de carater social
com o intuito de que o candidato possa refletir sobre a probleméatica em questdo e, por meio
de seus argumentos, apresentar uma solugdo que seja plausivel e ndo fira a questdo dos
Direitos Humanos. Alias, de acordo com o Manual de Redacdo no Enem (2016), qualquer
redacdo que atente contra os principios dos Direitos Humanos recebe automaticamente a nota
0 (zero). (Conferir anexos 4 e 5)

A prova de redagdo do Enem sempre assinalou que o participante respeitasse
os direitos humanos (DH). Em 2013, apdés a publicagdo das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos — ocorrida em 2012 —, o
préprio edital do Exame tornou obrigatoério o respeito aos DH, sob pena de a
redacdo receber nota O (zero). Depois dessa determinagdo, os temas de

redacdo passaram a suscitar maiores discussfes sobre o assunto, como
ocorreu nas edigdes de 2014 e 2015. (INEP, 2016, p. 9).

Quando o candidato, mediante o tema concernente a violéncia, por exemplo, sugere
como proposta de intervencdo o linchamento publico para o agressor ou a aplicacdo da pena
de morte, de acordo com as orientagdes do Inep, esta utilizando de principios que atingem
severamente 0s propdsitos dos Direitos Humanos (Conferir anexo). Orlandi (2016)
problematiza com clareza a questdo da ética do sujeito responsavel pelo que diz e de sua
interpretacéo no contexto dos Direitos Humanos

Esta é a forma do sujeito capitalista, sujeito dividido, sujeito que funciona no
registro juridico, com direitos e deveres, como “dono” de sua vontade,
“origem” de suas intengdes, “responsavel” pelo que diz, ao mesmo tempo
em que funciona por uma memoria de dizer a qual ele mesmo ndo tem
acesso (como os sentidos se formaram nele?) e é determinado pela sociedade

e pela historia. Mas sendo um sujeito da significacdo ele & um sujeito ético e
politico. (ORLANDI, 2016, p. 157).

Outro aspecto presente nas redacdes do Enem diz respeito a folha de proposta. Em
geral, quando pensamos em um tema para a redagédo, prefiguramos apenas uma sentenca que
expresse esse tema, sem qualquer outro recurso de apoio para que o aluno/candidato possa

dissertar, o que ainda se configura como pratica recorrente no ambito escolar. Contrariamente
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a isto, ao receber o tema da redacdo juntamente com seu rascunho, o candidato recebe

igualmente uma folha na qual esta contida a proposta de redacao.

A folha da proposta apresenta primeiramente o tema da redacdo, bem como as
orientacdes referentes a escrita do texto. Também oferece textos motivadores para que o
candidato possa tomar como referéncia para sua dissertacdo, contendo dados atualizados
sobre a problematica em questdo. No entanto, fica expressamente claro que o candidato ndo
deve realizar copia dos textos apresentados, sob risco de ter sua redagdo anulada. De acordo
com o Manual de Redagdo no Enem (2016, p. 15), o candidato ¢ orientado a desenvolver “0
tema de forma consistente para que o leitor possa acompanhar o seu raciocinio facilmente, o

que significa que a progressao textual é fluente e articulada com o projeto do texto.”

Figura 3 — Trecho da proposta de redacdo do Enem 2015
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO 1

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
altima década. O numero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4. 465. que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.
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TEXTO IV o
O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Mana da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados

apenas nos juizados e varas especializados
@ 7

332.2T16 processos que envolvem a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e
marco de 2011, aos 52 juizados e varas espedalizados
em Violéncia Domeéstica e Familiar contra a Mulher
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Fonte: INEP

Ainda segundo o mesmo documento, diante da proposta de 2015, A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, esperava-se que o candidato construisse
seu texto com base nos dados atualizados sobre 0 mapa da violéncia, bem como o seu lugar
social, a sociedade brasileira. Também deveria ser levado em conta no momento da redacdo a
situacdo socio-histérica da mulher e as leis de protecdo ja existentes em seu favor, com
destaque para a Lei Maria da Penha, discutindo seus pontos criticos. As lutas femininas e o
empoderamento da mulher ao longo dos anos seria um ponto sociolégico passivel de
discusséo, evitando-se, no entanto, um tangenciamento do tema, que se constitui como uma

abordagem parcial da problematica.

Em suma, a partir do conhecimento das competéncias exigidas pelo Enem na escrita
da redacdo, faz-se imprescindivel e urgente conscientizar os professores para que tenham
acesso a esse tipo de exigéncia, possibilitando orientar o aluno a desenvolver de forma mais
consciente e coesa seus textos, apresentando modelos de redacBes que cumpriram estes
requisitos. Desta forma, incentiva-se o pensamento reflexivo do aluno e espera-se estimular a
elaboracdo progressiva (e continua) da escrita, voltada para a construgdo e exposi¢do de seus

argumentos.
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A necessidade de argumentar intercala toda e qualquer relacdo social do sujeito, seja
por meio oral, seja pela via da escrita. No momento em que o0 autor organiza seus pontos de
vista a fim de melhor expor sua tese, 0s sentidos provenientes de seu discurso passam a ser
construidos, podendo ser recuperados pelas vias inferenciais ou ndo. Todo este processo
dependera dos elementos contextuais escolhidos para tal fim.

O ato de argumentar é diretamente relacionado ao processo de construgdo dos sentidos
de um texto. A forma de melhor adequar suas ideias no momento da escritura termina por
gerar um movimento de reflexdo e retomada de ideias, marcando o texto visivelmente por
meio das rasuras. No capitulo seguinte sera possivel compreender como ocorre 0 surgimento

de uma rasura, sua tipologia e sua funcdo dentro do texto.
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3 RASCUNHOS E RASURAS: DA CRITICA GENETICA A GENESE DE TEXTOS

3.1 Genetica textual e Critica Genética: conceitos e propositos

Ao tratarmos da génese de um texto, diversos fatores vém a tona: digressoes,
comparac0es, ideias principais, ajustes ortograficos. Muitas vezes o escritor se depara com o
siléncio da escritura em ato e o texto parece nédo ter intencdo de nascer. Diante do avango e
retrocesso da escrita, 0 escritor deixa marcas fisicas de sua reflexdo a medida em que o texto
vai ganhando forma. Tais marcas s&o chamadas de rasuras e na maioria dos casos S&o

desconsideradas pelo autor ou por algum leitor que tenha acesso a elas.

No entanto, um novo campo de estudo linguistico voltou-se para o estudo e tratamento
das rasuras como forma de investigar o caminho percorrido pelo escritor no ato da criagéo e
quais as condicdes de producdo sofridas por ele neste percurso. A critica genética inaugura
um novo olhar para aquilo que vem a ser conhecido por manuscrito literario. Segundo Biasi
(2010, p. 9), “A interpretagdo de uma obra a luz de seus rascunhos ou documentos
preparatérios vem sendo denominada, nas ultimas trés décadas, ‘genética dos textos’ ou
‘critica genética’”. Entretanto, para fins de analise, é necessario fazer uma distin¢do entre os
termos Critica Genética e Genética do texto. A primeira, inaugurada através de Louis Hay e
0 Instituto dos textos e manuscritos modernos (1968), escolheu debrucar-se apenas sobre os
manuscritos literarios modernos. Por sua vez, a Genética textual € uma derivacdo menos
restritiva, a qual destina-se a estudar os diversos manuscritos disponiveis, sejam literarios,

sejam escolares.

Herdeira direta do estruturalismo, a critica genética ultrapassa suas caracteristicas
principais, “opondo-se a fixidez e ao fechamento textual” (GRESILLON, 2007), embora se
utilize de seus métodos analiticos e de reflexdo sobre a textualidade. Ao definir a critica
genética enquanto campo recente, Grésillon (2007, p.19) destaca

Seu objeto: os manuscritos literarios, na medida em que portam o traco de
uma dindmica, a do texto em criagdo. Seu método: o desnudamento do corpo
e do processo da escrita, acompanhado da construcdo de uma série de

hipGteses sobre as operacles escriturais. Sua intencdo: a literatura como um
fazer, como atividade, como movimento.
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A Critica Genética termina, portanto, apontando preferéncias, tendo em vista que
entende 0 manuscrito como algo em constante movimento; a prioridade da producéo sobre o
produto, do dindmico sobre o estatico, do fazer sobre o feito. Conforme aponta Biasi (2010, p.
13), “A critica genética propde-Se a renovar o conhecimento dos textos a luz de seus
manuscritos, deslocando a interrogacdo critica do autor para o escritor, do escrito para a

escritura, da estrutura para 0s processos, da obra para a génese”.

O discurso sobre a escrita sempre esteve permeado por metaforas, entre as quais duas
se destacam e se contrapfe: a metafora organicista e a construtivista. A metafora organicista
da escrita é a antiga e voltada para a ideia de génese textual, partindo do pressuposto de um
texto criado através de uma inspiracdo divina. O vocabulario genético ligado a esta concepg¢ao
abrange as ideias de génese: gestacdo, parto, engendramento, parturicdo, embrido, aborto
(GRESILLON, 2007). A partir desta percepcdo, imbricou-se a ideia, ainda latente na
atualidade, do escritor enquanto ser iluminado, portador de um dom inato para a escrita. E
indispensavel destacar o quanto este entendimento limita o processo de escrita, tornando-o

quase que inalcancavel.

A segunda metafora impde-se a ideia organicista, colocando por terra a concepgéo de
poeta iluminado, ja apresentando a escrita como construcdo. As expressdes metaforicas que
melhor definem esse vocabulario sdo o canteiro de obras, a fabrica, a industria, a maquina
(GRESILLON, 2007). No entanto, ao definir a metafora escritural mais conforme a critica
genética, torna-se impossivel ndo perpassar as duas metaforas opostas, pois o discurso da
critica genética encontra-se embebido por ambas.

No discurso da critica genética, a metéfora que leva mais precisamente em
conta essa simultaneidade do desejo que se espalha nos quatro cantos, e do
célculo que prevé, programa e sabe onde deixar o0 jogo, € a do caminhar e de
seu campo semantico imediato: circulagdo, percurso, atalho, via, caminho,

trajetps, tracados, pistas, cruzamentos, caminhadas, deslocamentos
(GRESILLON, 2007, p. 23 — grifos da autora).

Mais precisamente, a0 pensarmos sobre a escrita e 0 manuscrito, ndo se pode deixar de
perceber a ideia de caminho bifurcado, pista sinuosa, atalho, devido a infinidade de
possibilidades apresentadas tanto no momento da escrita quanto no ato da interpretacdo
genética do manuscrito. E dentro desse limiar que Biasi (2010, p. 12) propde “A genética do

texto tem algo de caca ao tesouro: € uma pesquisa sobre os indicios materiais, uma verdadeira
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enquete no coragdo da escritura, cujo projeto é reencontrar a formula pela qual o texto

impresso continua misteriosamente a viver da escritura que o fez nascer”.

Muito se tem falado sobre os objetos da critica genética, que sdo 0s manuscritos
autografos recheados de historia e infinitas leituras. Porém, quem sdo os pesquisadores
responsaveis por desvendar o0 ‘“coragdo da escritura”, conforme dito por Biasi? Os
geneticistas, descartada a comparacdo com a biologia, sdo os estudiosos da critica genética,
cujos olhares devoram o0s manuscritos em busca de informagdes sobre sua criagdo, cujas
mentes se debrucam sobre os reconditos de cada linha presente ou rasurada no papel. Seu
trabalho ¢ “penetrar no laboratorio secreto do escritor, no espago intimo de uma escritura que

se busca” (BIASI, 2010, p. 11).

Em geral, os geneticistas possuem alguma formacéo literaria, com especialidades em
documentos antigos; outros sdo formados em linguistica com interesse especifico na
enunciagdo escrita; outros ndo possuem nenhum tipo de formacdo litero-linguistica, mas uma
aproximacdo com as artes, em especial nos dominios da criacdo artistica. Independente da
formacdo, 0 que move cada geneticista a se voltar aos manuscritos (em geral de dificil

acessibilidade ou decifrabilidade) € a curiosidade.

Ao adentrar no emaranhado do prototexto® para decifra-lo, Grésillon (2007) destaca
dois elementos fundamentais para o trabalho: paixdo e paciéncia. Paixdo por ter em maos a
escrita primeira, o auténtico materializado no papel, prestes a ser desnudado pelo olhar voyeur
do geneticista. Além da paixdo, um exercicio de paciéncia, para decifrar cuidadosamente tudo
aquilo que parece inteligivel, classificar o que se mostra inclassificavel, transcrever
diplomaticamente aquilo que ndo salta necessariamente aos olhos, desemaranhar os nés do

manuscrito até que o percurso da criacao esteja claro.

Sendo o processo de analise do manuscrito um caminho tdo tortuoso, porque o
geneticista continua se debrucando sobre a escritura? Por que o interesse por documentos
aparentemente confusos que ndo foram destinados a nenhum olhar? Sobre esta tarefa ardua e
ao mesmo tempo prazerosa, Grésillon (2007) clarifica

Por um lado, ela consiste em deixar ver, isto é, tornar disponivel, acessivel e
legivel os documentos autdgrafos que ndo passam, num primeiro momento,

®Prototexto é um termo proposto por Jean Bellemin-Nael (1972) e ¢ definido como “conjunto de textos constituido
pelos rascunhos, pelos manuscritos, pelas provas, pelas variantes, visto sob o angulo do que precede materialmente
uma obra, quando essa ¢ tratada como um texto, e que pode formar um conjunto com ele” (Le texte et [’avant-
texte, 1972, p. 15, apud Grésillon 2007, p. 29).
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de pecas de arquivos, mas que a0 mesmo tempo contribuiram para a
elaboracdo de um texto e servem de testemunhas materiais de uma dinamica
criadora (GRESILLON, 2007, p. 29).

Desta forma, o0 geneticista traz a tona atraves das operagdes sistematicas da escritura

(leia-se aqui as rasuras) os fendmenos entendidos no movimento da escrita, construindo

hipoteses sobre o percurso da escritura e sobre os possiveis significados encontrados nesses

fendmenos. Biasi (2010) destaca o trabalho do geneticista diante da analise do manuscrito

Seu principio é o de dar uma atengdo tdo grande quanto possivel ao trabalho
do escritor, aos seus gestos, as suas emogdes, as suas incertezas: o que ela
propGe é redescobrir a obra por meio da sucessdo dos eshbocos e das redacdes
que a fizeram nascer e a levaram até sua forma definitiva. Com que
intengd0? A de melhor compreendé-la: conhecer por dentro a sua
composicdo, as intengdes reconditas do escritor, seus procedimentos, sua
maneira de criar, 0os elementos pacientemente construidos que ele acaba
eliminando, os que ele conserva e desenvolve, observar seus momentos de
bloqueio, seus lapsos, suas voltas para tras, adivinhar seu método e sua
pratica de trabalho, saber se ele faz planos ou se ele se langa diretamente na
redacdo, reencontrar o rastro preciso dos documentos e dos livros que ele
usou, etc (BIASI, 2010, p. 11).

A critica genética trouxe a tona questionamentos sobre a linguagem, em especial a

escrita, no gue concerne ao por que se escreve, COMO Se escreve, para quem se escreve. A

analise dos manuscritos literarios fez emergir trés conceitos fundamentais que norteiam a

atividade linguistica: a nogdo de sujeito, escritura e autor. Com a apari¢cdo dos prototextos,

questionou-se a possibilidade de utilizar os mesmos métodos existentes na Critica Genética. Ha

que se observar que o texto, sendo compreendido como uma estrutura finita e unidimensional

por seu carater de ‘“algo finalizado”, difere significativamente do prototexto, cuja escrita ¢é

marcada pelas diversas reescrituras e diferentes interpretacGes. Neste sentido, é possivel

perceber que

No ponto em que o texto impresso permite uma leitura linear (sem por isso
excluir as outras, ndo lineares, as quais recorre forcosamente toda
interpretacdo), a leitura do manuscrito é necessariamente quebrada pelas
intervencGes interlineares e marginais, pelas voltas e por todo tipo de sinais
gréaficos que impdem ao leitor navegar o olho (GRESILLON, 2007, p. 30 —
grifo da autora).

Em outras palavras, a leitura de um manuscrito exige um olhar atento e paciente do

leitor, tendo em vista que sua escrita ndo foi configurada ou destinada a nenhum tipo de olhar

externo. Em meio ao emaranhado de palavras, sinais e até mesmo cores, encontra-se uma
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escrita carregada de reflexdes, que “carrega os tracos resplandecentes de um enunciador em
perpétua mutagio” (GRESILLON, 2007), cujas possibilidades de analise pululam diante do

geneticista.

No momento em que se aprofunda nos estudos dos prototextos de uma obra, torna-se
perceptivel o interesse em estabelecer uma relacdo entre 0 manuscrito e seu texto “final”, em
que o estudo de um fecundara o entendimento do outro. Concomitantemente, é justamente
através do estudo dos manuscritos que a nog¢do candnica de texto é colocada em xeque, pois
em que pese a obra existir de fato, tem sua forma textual variada em funcéo dos prototextos e
daqueles cuja funcéo é revisar e editar o texto dito pronto. Partindo deste pressuposto, a no¢éo

de alteridade de um texto, em especial o contemporéaneo, deve ser repensada.

O manuscrito em seu estado cru, marginal, repleto de desvios e bifurcacdes &,
indubitavelmente, auténtico. Entretanto, ao ser entregue as méos de editores, ele passara por
uma série de alteracdes e reescrituras, até mesmo com adaptacdes ndo feitas pelo autor em

questdo, 0 que torna a obra final quase que ndo pertencente ao autor primeiro.

Ao geneticista, cabe a sensibilidade de explorar o prototexto ndo apenas como um
adicional a obra original, mas como um ‘“espaco heterogéneo, de figuras aleatoérias e
arbitrarias, onde um projeto, uma pulsdo, passam do neuronal ao verbal, onde uma palavra

procura sua voz e sua via, onde uma textualidade ¢ inventada” (GRESILLON, 2007, p. 32).

Quanto a no¢do de escritura, Grésillon (2007) apresenta sua definicdo a luz de trés
sentidos primordiais, em que todos implicam a ideia de atividade: o sentido material, ligado
precisamente ao trago, & anotagdo, uma marca visivel sobre um suporte, feito por uma méo
que traca; o sentido cognitivo, por meio do qual sdo implantadas, através da escrita, as
formas linguisticas de significacdo e sentido; o sentido artistico, no qual emergem os
complexos literarios da linguagem. Assim, ao evocarmos a ideia de escritura com base nesses
trés sentidos, somos levados a compreender o manuscrito além do texto impresso, mas
pensando todo o conjunto de marcas graficas deixadas pelo autor no decorrer de sua

producéo.

Contudo, € indispensavel observar que a critica genética estd submetida a uma
limitacdo material, visto que sO6 ha critica genética quando existem vestigios, tracos de
criacdo. Essa limitacdo dificulta o trabalho j& tortuoso do geneticista, pois 0 acesso aos

manuscritos nem sempre é facil. Muitos manuscritos podem conter lacunas que jamais serdo
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preenchidas, que ocasionalmente podem ter sido deixadas pelo autor ou sua familia, retirando

dos prototextos passagens consideradas comprometedoras.

Ha ainda uma limitacéo ainda mais pesada: tendo acesso ao manuscrito sonhado, ndo é
sua primeira linha o resultado de anos de rasuras imateriais as quais 0 geneticista nunca tera
acesso? Devido a este fato, o geneticista ndo consegue vislumbrar se esta levando a exaustdo a

analise do material ao qual se propés debrucar-se.

As limitacGes enfrentadas pelo geneticista em sua analise ndo retiram o objetivo
primordial da critica genética, o de compreender como se deu o percurso da ideia do autor,
passando pela médo que tracejou a escrita até sua versdo finalizada, observando as condicGes
de producdo vividas pelo autor, seus avancos e retrocessos, suas perdas e ganhos, suas idas e
vindas. Ndo é finalidade da critica genética revelar uma obra inédita ou desmerecer o texto
candnico ja consagrado. Conforme apresenta Grésillon

N&o nos enganemos. A atencdo dada a escrita mais do que ao texto ndo
significa de modo algum um desvio dos estudos literarios. Bem pelo
contrario, eles sairdo enriquecidos e mais aptos a circunscrever e a
interpretar, no percurso que vai desde a primeira nota documentar até o texto
impresso [...] tudo o que é rebarbativo, vago, incerto, irresoluto, abortado e,

portanto, inconciliavel com a figura da linha reta do modelo teleoldgico
(GRESILLON, 2007, p. 37).

3.2 Manuscrito literario e manuscrito escolar

O objeto de estudo da critica genética é o documento autografo de uma obra, seu
registro primeiro, conhecido como manuscrito. Por meio da analise genética, foi possivel
perceber que “o texto definitivo de uma obra literaria é, salvo raras exceces, o resultado de
um trabalho de elaboragao progressiva” (BIASI, 2010, p. 13) e ndo o fruto de uma inspiracao
divina, como se pensava anteriormente. Entretanto, o que vem a ser 0 manuscrito

propriamente dito?

A primeira vista, tem-se a nocdo de algo escrito a m&o, um esbogo de algo a ser
definitivo. Porém, para definir com clareza a ideia de manuscrito, é necessario retomar suas
raizes da Antiguidade, a fim de compreender sua progressdo através dos tempos.

A nocdo de manuscrito moderno ndo é simples: é uma nocdo hibrida que

desigha a0 mesmo tempo o conceito de um novo objeto (um novo estatuto
do manuscrito, distinto do anterior) e a delimitacdo histérica de uma
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realidade empirica (um conjunto de documentos concretamente
conservados ha seéculos e que dependem desse novo estatuto) (BIASI,
2010, p. 14).

Antes do surgimento da imprensa, no século XV (marco para a cultura ocidental, que
passa a ser vista como moderna a partir de entdo), o0 manuscrito era utilizado unicamente
como fonte de registro, comunicacao e propagacao de textos literarios, de responsabilidade e
posse da figura do escriba. Os escritos eram cOpias manuscritas de versdes particulares de
textos, que se modificavam significativamente de uma cdpia para outra. Desta forma, ndo era
possivel identificar de fato a autoria original de um texto, o que abria margens a uma

pluralidade de interpretagdes e conferia um estatuto de eterno inacabamento.

Na verdade, até o surgimento do papel, o escritor raramente se utilizava de papiros ou
pergaminhos, devido a seu custo oneroso. Tampouco ele era o responsavel por grafar sua
propria escritura, cabendo a uma espécie de secretario a tarefa de ouvir o texto ditado
cuidadosamente, gravando as palavras em tabletes de cera. Com a revisao do autor, os tabletes
da versao definitiva sdo carimbados no pergaminho, e em seguida sdo limpos e prontos para
serem usados novamente, ndo deixando nenhum vestigio ou marca de uso anterior. Desta
forma, a nocdo de autografo e rascunho ndo teria 0 mesmo sentido naquela época do que tem
atualmente. A cultura do manuscrito consegue vislumbrar sua perpetua¢do com a chegada do

papel ao Ocidente, fabricado na Italia em meados de 1250.

A tradigdo do “palimpsesto”™ que prevalecia com o pergaminho (reciclava-se

0 precioso suporte raspando as antigas escrituras para copiar novos textos) é
substituida, com o papel, menos oneroso, por um novo uso, o da “rasura”,
acontecimento obviamente essencial do ponto de vista genético. (BIASI,
2010, p. 15)

Entretanto, o papel s6 ira adquirir seu espaco fundamental dentro do processo de
escrita em 1450, com o advento da imprensa de caracteres mdveis. Com o passar do tempo, 0
escritor troca paulatinamente o pergaminho pela folha de papel e a tarefa de ditar a um escriba

pela intimidade com seu proprio texto. Com o inicio do século XVIII, 0 manuscrito deixa de

* De acordo com a Wikipédia, palimpsesto (do grego antigo maAipymotoc, transl. "palimpséstos", “aquilo que se
raspa para escrever de novo": Tdhv, "de novo" e ydw, "arranhar, raspar") designa um pergaminho ou papiro cujo
texto foi eliminado para permitir a reutilizacdo. Tal pratica foi adotada na Idade Média, sobretudo entre os
séculos VII e XIl, devido ao elevado custo do pergaminho. A eliminacdo do texto era feita através de lavagem
ou, mais tarde, de raspagem com pedra-pomes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Grego_antigo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transl.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pergaminho
https://pt.wikipedia.org/wiki/Papiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_M%C3%A9dia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedra-pomes
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ter um carater puramente informativo e passa a ganhar formas cada vez mais literrias,

conforme exposto por Biasi (2010)

A medida que se afirmam as chances de uma mecanizagdo do livro e da
imprensa, 0 manuscrito, cada vez mais associado a imagem de uma pratica
privada, se enriquece com uma significacdo nova fortemente valorizada:
escrito “pela mao do autor”, ele se torna rastro de uma criagdo individual, a
testemunha material e a assinatura de um pensamento que esta na origem do
texto impresso. Por meio dos papéis autdgrafos, o que se comeca a sentir
como verdadeiro alvo do manuscrito é a pessoa do escritor, seu trabalho, seu
procedimento, sua individualidade (BIASI, 2010, p. 16 — grifo nosso).

A partir da ideia emergente de “produto” — objeto andnimo para divulgagéo — e “obra”
objeto pessoal do artista —em meados do século X1X comeca a se desenvolver uma atitude até
entdo incomum dos escritores: alguns comegaram a conservar seus manuscritos mesmo apos a

publicagdo, o que Ihes conferia um carater fortemente simbolico e expressivo.

O manuscrito objeto de pesquisa dos criticos até um momento relativamente recente
era o “Manuscrito da obra”, o definitivo, estilisticamente bem corrigido e legivel ao copista,
devido ao fato de ser a referéncia para a grafica que serd responsavel pela impressao.
Entretanto, o manuscrito que interessa a critica genética ¢ justamente o oposto, o “feio
rascunho saturado de rasuras” (BIASI, 2010, p. 22), aquele que deixa transparecer o estado
nascente da escrita, por vezes estranho ao primeiro olhar, heterogéneo, muitas vezes
enigmatico e indecifravel. Este € o objeto de pesquisa sobre o qual a critica genética quer se

debrucar, sua verdadeira paixao e interesse.

Diante de seu contetdo histérico e simbdlico, é de se esperar que a nocao de
manuscrito e rascunho se intercruzem. De fato, a linha é ténue entre ambas e pode se dizer
que seu significado € o mesmo. Sendo 0 manuscrito o registro escrito feito a proprio punho
pelo escrito, o rascunho é seu correspondente contemporaneo, seja ele feito a méo ou digitado
no computador. Na verdade, como foi possivel perceber, o trabalho de escritura ndo possuia
valor algum, tanto que o proprio autor ndo era o responsavel por registrar ele mesmo sua obra.
“Como ¢ dito na Biblia, mais precisamente no capitulo da Génese, o trabalho ¢ uma maldi¢ao
infligida por Deus ao homem para puni-lo de seu pecado original. E o rascunho, que nédo

passa de um rastro residual desse trabalho, precisa ser esquecido” (BIASI, 2010, p. 21).

Contudo, gracas a Critica Genética, muitos desses rascunhos ndo foram esquecidos,
mas trazidos de volta a vida e aos olhares curiosos dos geneticistas. Antes de tornar-se um

objeto de conhecimento e analise, 0 manuscrito € um objeto material, que denota uma
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[...] escrita em estado selvagem, em que cada pégina possui sua forma e sua
semiotica proprias: liberdade de gestdo do espago grafico, variabilidade da
orientacdo, do comprimento e do namero de linhas, riscos e acréscimos cujo
tracado trai, com muita frequéncia, um estado particular de pulsdes e afetos
(GRESILLON, 2007, p. 51).

Este conjunto de variaveis presentes no manuscrito apenas sdo possiveis tendo em
vista suas propriedades materiais, parametros que norteiam sua caracterizacdo. O manuscrito
moderno pauta-se por meio das propriedades do suporte, do instrumento ou ferramenta, da
propria escrita e disposi¢cdo no espaco grafico. O suporte diz respeito ao material onde a
escrita foi inscrita, sendo 0 mais popular e comum dentre eles o papel, que pode se apresentar
em diferentes variacdes de cor, espessura, tamanho e formato. Registra-se em guardanapos,
folhas de caderno, versos de folhas rabiscadas, blocos de anotacdo, de acordo com a
preferéncia do escritor. Como exemplo, Grésillon (2010, p. 60) traz Proust e seus Cadernos,
nos quais ele redigia apenas nas paginas direitas, utilizando as esquerdas como anotacdes

particulares, reescritas e observacgoes.

As ferramentas sdo 0s instrumentos responsaveis por grafar a escrita propriamente
dita. Diversos escritores falam de uma relagdo intima com suas canetas, canetas-tinteiro,
penas. Alguns apresentam um gosto particular por determinado tipo de lapis, pois podem
passar a borracha sem que haja vestigios da rasura. Diferente do que se possa pensar, 0 ato da
escrita manuscrita ainda é bastante frequente, sendo o grupo de escritores que abandonaram
definitivamente os tragos @ mao um grupo pequeno “Muitos dentre eles insistem sobre o fato
de que a invencdo passa pela mao que traca e que é somente a fase de distanciamento, de
passar a limpo, que eles confiam a maquina, com o risco, alias, de fazer de novo corre¢des
manuscritas” (GRESILLON, 2007, p. 63).

Em contrapartida, a escrita propriamente dita é o vestigio essencial do manuscrito e
objeto primeiro de andlise genética. A escrita manuscrita revela os sinais mais intimos da
psique do escritor e sO é possivel por meio da liberacdo do gozo escritural (Willemart, 1999),
denotando a ideia ndo apenas de prazer, mas acima de tudo uma relacdo de sofrimento e dor
com a escrita. Essa relacdo de amor e 6dio do escritor com a escrita, hesitante e silenciosa,
ndo muda mesmo com o advento do computador. Certamente é atraves da méo que traca que

as emoc0es sdo avivadas e detectadas pelo olhar atento do pesquisador.

A presenca de cores e codigos também faz parte do conjunto da escrita, em especial

quando o carater do manuscrito € estritamente privado ou quando se pretende destacar
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emocdes especificas, como o exemplo das cadernetas do escritor austriaco Doderer, em que

cada cor correspondia a uma emocao diferente (GRESILLON, 2007).

Por fim, o espaco grafico como o local primordialmente ocupado pela escrita.
Diferentemente da escritura impressa e finalizada, com margens bem definidas e espacos
padronizados, o espac¢o grafico do manuscrito evoca a desordem e a instabilidade, possuindo
uma organizacdo prépria. Conforme exposto por Gresillon (2007)

Com relagdo a essa organizacao grafica codificada, o espaco manuscrito fica
isento de qualquer embaraco, a escrita nele evolui com toda liberdade, a
linha horizontal perde muito frequentemente sua diregdo, tanto a vetorizacdo
dos grafismos pode ser mdltipla: blocos erraticos, entrelagos de escrita,
agenciados no espago de acordo com que lei e que ordem? Escrituras viradas

de cabeca para baixo e, as vezes, em sobreposicdo a um desenho, a menos
que o desenho esteja em oposicdo a escrita (GRESILLON, 2007, p. 73).

Tal disposicdo da escrita no espaco grafico pode gerar problemas para 0 geneticista
encarregado de decifrar o emaranhado que se apresenta no manuscrito, cabendo ao seu bom
senso desvendar onde se inicia 0 documento e onde termina, qual a ordem a ser seguida para o

entendimento do texto, quais as relagdes entre possiveis desenhos e a escritura.

A partir dos estudos genéticos tornou-se possivel reconstruir a trajetéria da producédo
de um escrito, bem como identificar os retrocessos e avancos realizados pelo escritor no
momento em que a escrita de fato acontece. Contudo, esses avangos ndo sao exclusividade do
ambito literario; dentro do campo de estudo pedagdgico, pode-se observar a problematica dos
manuscritos produzidos no contexto da sala de aula, sendo assim reconhecidos como

manuscritos escolares.

A definicdo do manuscrito enquanto “algo escrito a mao” corresponde, a principio, a
questdo dos manuscritos escolares. Porém, é necessario um olhar mais atento para estabelecer
as distincdes entre o objeto da critica genética (o manuscrito literario) e o documento
autografo dos alunos (0 manuscrito escolar). Segundo Calil (2008), o manuscrito escolar é
toda escrita produzida a partir de uma demanda escolar, podendo ser oriunda de qualquer
disciplina, apresentada sob qualquer formato (bilhete, redacdo, relatério) e inscrita em
qualquer suporte (uma folha avulsa de caderno, um papel digitado, um pedaco de cartolina).

Em outras palavras
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0 manuscrito escolar € tudo aquilo que, relacionado diretamente ou ndo ao
ensino da lingua portuguesa escrita, o scriptor® produz na sua condicdo de
aluno. Em uma palavra, 0 manuscrito escolar é o produto de um processo
escritural que tem a instituicdo escola como pano de fundo, como referéncia,
como um cendrio que contextualiza e situa o ato de escrever (CALIL, 2008,
p. 24-25 — grifos do autor).

Esta relacdo da nocdo de manuscrito com a ideia escolar vem balizada através da
colocacdo do aluno enquanto produtor de uma escrita manuscrita e que, tal qual o escritor
consagrado, trava um embate com sua escrita, por meio dos bloqueios e avancos, das
demandas e do tempo, mas sobretudo através dos siléncios que precedem seu tracado no papel
e que falam por si: as rasuras. Porém, este adjetivo escolar também traz consigo o conjunto de
condigdes de producdo que implicam numa situacdo de ensino aprendizagem, diferentemente

do que ocorre com 0s manuscritos literarios.

Em que pese 0os manuscritos escolares constituirem um vasto e heterogéneo conjunto
documental para andlise do professor, eles ainda sdo pouco explorados. Por mais que as
condi¢gdes de producdo do manuscrito sejam mais “livres”, o aluno sempre estard sob sua
condigdo primaria, nunca visto como escritor de fato

[...] por menos que o professor interfira ou por mais que preocupado ele
esteja em tornar publico o texto escrito de seus alunos, dificilmente deixara
de ser uma situagdo em que “se escreve como aluno”, em que Se escreve a
partir de uma solicitagdo externa, em que se tem uma forte limitacdo de
tempo para sua producdo, uma expectativa voltada para a aquisicdo das
normas e regras, algum tipo de avaliacdo, em que se busca uma equalizacdo

entre o0 escrito de um aluno e seu nivel de escolaridade, em que, em Ultima
insténcia, visa a certa homogeneizacao do escrito (CALIL, 2008, p. 26).

Tal exposicdo ndo confere um carater negativo ao manuscrito do aluno; ao contréario,
funciona como um marco diferencial entre o literario e o escolar, tendo em vista a
heterogeneidade dos dossiés genéticos® dos autores literarios analisados pelos geneticistas. Na
criacdo artistica, a escrita € resultado de uma forga pulsional advinda do inconsciente do

autor, movida pelo gozo "da criacdo literaria. Conforme sustenta Willemart

> Scriptor, aqui, concorda com a definicdo dada por Calil (2008), como aquele que escreve e aquele que Ié,
diferindo do conceito do dicionario Houaiss (2001) como “aquele que copia”.

® Segundo Biasi, dossié genético é “o conjunto material de documentos e manuscritos ligados a génese que esta
sendo estudada. ” A genética dos textos (1999, p. 40).

” Termo oriundo da psicanalise, ligado essencialmente a sexualidade, mas aqui entendido como desejo, pulsio,
energia psiquica.
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Quem escreve tenta reativar um gozo ou uma parcela de gozo ja vivida
procurando escutar alguém que gozou no passado, um outro “eu” (je).
Assim, o escritor, empurrado pela pulsdo da escritura, abre um espago a
criacdo e ao surgimento do novo, rasurando, substituindo, acrescentando e
manchando o papel branco (WILLEMART, 1999, p. 161-2).

No caso dos manuscritos escolares, esta pulsdo da escritura é quase que inexistente.
Escreve-se por uma necessidade, seja para passar de ano, seja por obrigacdo dos pais, para
obter boas notas. E claro que n3o se exclui o desejo da escritura por parte do aluno, porém sua
escrita sempre estara pautada sob a ideia da demanda escolar. Ainda se destaca a figura
inquisidora do professor, a quem cabera avaliar o texto do aluno com base nos parametros

normativos da lingua, por vezes desconsiderando o teor da escrita.

O resultado é uma reducdo da escrita escolar a simples rascunhos, versoes
preparatorias para o texto considerado final, mal grafadas, que necessitam ser passadas a
limpo para ndo deixar vestigio de sua existéncia. O trabalho da reescritura visto como algo

torturante e que merece ser esquecido, conforme visto anteriormente com Biasi (2010).

Embora formem um valioso conjunto de documentos autdgrafos que apontam a
trajetdria de ensino aprendizagem do aluno, raras sdo as praticas pedagogicas voltadas para
conservacao e avaliacdo destes manuscritos. Quase nunca o processo de escrita do aluno é

conservado para anélise e aprimoramento da apropriacéo linguistica.

Apesar de o aluno escrever durante boa parte do tempo que passa na escola
em praticamente todas as disciplinas, o manuscrito “ndo existe”, isto &,
aquilo que defini acima como manuscrito escolar € considerado genérica e
superficialmente como texto ou, na melhor das hip6teses, como rascunho.
[...] Nao se costuma diferenciar os varios momentos do processo de
escritura, nem se tem claro como diversas condi¢cdes de producdo podem
interferir sobre esse processo (CALIL, 2008, p. 32).

O aluno escreve em diversas situacdes, sob diferentes demandas, porém o que
interessa a avaliacdo do professor sempre serd o produto final. O rascunho € algo secundario,
malvisto inclusive, que necessita ser passado a limpo para ser purgado de qualquer vestigio de
erro ou instabilidade que a escrita do aluno venha a transparecer.

Aliés, o uso do lapis e borracha no processo de escritura ndo existe ao acaso. O lapis é
uma ferramenta ténue, facilmente apagada, que aliada ao uso da borracha, permite pér fim aos

borrdes e “sujeiras” que o texto do aluno apresenta. Apds serem libertos dos erros, os
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rascunhos séo descartados e o professor perde um importante instrumento de observagéo da
trajetdria do aluno.

Espera-se, contudo, que o professor se aproprie da importancia documental dos
manuscritos escolares e possa, a partir de sua solicitacdo inicial, conserva-los como um dossié

genético fundamental para avaliacdo do percurso de aprendizagem linguistica do aluno.

3.3 Mudiltiplos olhares sobre a rasura

Conforme exposto anteriormente, 0 manuscrito é o objeto de investigacdo primordial
do trabalho do geneticista. Nele estdo contidas as pistas do passo a passo da escrita de um
autor, suas hesitacdes e observagdes. Entretanto, ndo se faz critica genética sem vestigios de
criagdo, sem essas pistas que o autor deixa em sua escritura. De fato, pode-se dizer que o
objeto especifico da critica genética ¢ a rasura, pois € ela quem, a partir da mao que traga o
suporte, marca o texto com os vestigios de criacgéo.

Segundo exposto por Calil (2008), a palavra rasura possui o radical ras, que indica o
ato de raspar, de arranhar, proveniente dos antigos palimpsestos, em que a escritura antiga era
raspada do pergaminho para dar lugar a uma nova. Paul Valéry, quando citado por Grésillon
(2007, p. 21), desmistifica o texto considerado final, definitivo: “[...] o sentimento que tenho
diante de tudo o que esta escrito, que é matéria para remexer — para corrigir, € sempre um
estado entre outros — de um certo grupo de operacdes possiveis.” Torna-se quase que
impossivel escrever sem rasurar, sem a necessidade de alterar a escritura, de retroceder uma
ideia ou inserir algo diferente.

Rasurar, embora seja um ato inerente ao processo de escrita e criacao literaria, provoca
um estranhamento aos olhos de quem ndo esta inserido no ambito da critica genetica. Se
pararmos para observar, 0 manuscrito composto por suas rasuras confere a escritura um status
de inacabamento, sujeira, incompletude, provisoriedade. Ao avangarmos para a esfera publica,
a rasura sofre uma reprimenda ainda maior; qualquer texto rasurado terd o estatuto de
falsificagdo ou negativacdo. “Nesses textos e documentos a presenca da rasura ou apenas seus
vestigios tém o poder legal de matar sua validade, veracidade e autenticidade” (CALIL, 2008,
p. 31). Rasurar, segundo a concepgdo do senso comum, ndo seria um ato de reflex&o e sim
uma falta de estética do escritor, uma espécie de desleixo no momento da escrita.

Willemart expde o contato do escritor com sua escritura por meio da rasura, onde, por

meio da critica genética,
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[...] o critico pode discernir o momento exato e privilegiado da escuta e,
portanto, do gozo ouvido pelo escritor que se concentra na rasura. O
suspenso, a parada da pena, da caneta ou da digitacdo provoca um contato do
escritor com o mundo do gozo, mundo que ndo é, entretanto, um mundo
irreal e fora da “realidade” (WILLEMART, 1999, p. 162).

O ato da rasura é o0 momento do siléncio de quem escreve diante do que se escreve, é 0
movimento de repensar a escrita tendo como norte o exterior do escritor, que “abre uma
cortina, fechada antes, e enxerga coisas inatingiveis para o comum dos mortais”
(WILLEMART, 1999, p. 163). Diante deste siléncio e das inumeras possibilidades de

interpretacdo que a rasura oferece, ela é entendida como um paradoxo em si mesma

[...] arasura é simultaneamente perda e ganho. Ela anula o que foi escrito, ao
mesmo tempo em que aumenta o nimero de vestigios escritos. E nesse
préprio paradoxo que repousa O interesse genético da rasura: seu gesto
negativo transforma-se para o geneticista em tesouro de possibilidades, sua
funcdo de apagamento d& acesso ao que poderia ter-se tornado texto
(GRESILLON, 2007, p. 97).

As bifurcacdes que a rasura possibilita explorar também sdo reflexos de um contexto
vivido pelo escritor. Desta forma, ao debrucar-se sobre um manuscrito e contemplar suas

rasuras, 0 geneticista ganha uma espécie de acesso a realidade social do escritor.

A rasura anula palavras e paragrafos, mas elimina ao mesmo tempo varios
pontos cegos que permitem enxergar o mundo de um modo diferente.
Devemos entender, no entanto, que esse olhar baseado no escutar das origens
do gozo do escritor ndo radiografa somente a vida social do reparador, mas
também a sociedade na qual ele vive (WILLEMART, 1999, p. 163).

Ainda segundo Willemart (1999), a rasura € a forma encontrada pelo escritor para
tentar entrar em contato com o Real, aqui entendido como diferente da realidade, visto que €
inevitavel e impossivel de ser materializado. O vestigio da rasura permite utilizar o grdo de
gozo do escritor para acessar um pedago do Real. A escritura é resultado das pulsGes afetivas
do escritor e manifesta-se, sobretudo, por meio do Simbdlico enquanto sistema de
representacfes de significantes por meio da propria linguagem. De fato, Lacan define o
inconsciente como o campo do Outro estruturado como uma linguagem. A rasura deixa
transparecer uma regido encoberta ao nivel inconsciente, sendo originada dentro do “mundo
das pulsdes e dos afetos” (GRESILLON, 2007); por meio da rasura também é possivel

entender como “o escritor, apos a rasura ¢ exercendo a sua sensibilidade ou sofrendo no
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siléencio (do verbo patir, sofrer), entra e contato com um mundo diferente daquele que
aparece, ¢ inova” (WILLEMART, 1999, p. 166).

E possivel perceber em Fabre (1987, p. 1), por meio de seu estudo do uso das adigdes

em escritos escolares, um entendimento dos diferentes tipos de rasura como

[...] caracteristicas que marcam o andamento de um projeto de escrita a sua
realizacdo ou ainda as transformacGes de um projeto em vir a ser, mesmo
qguando ele se materializa. Estas caracteristicas constituem indicios
preciosos, embora falhas, da génese especifica da enunciacao escrita.

Quanto mais a escrita avanca para um provavel final, mais ela se desenvolve em
termos de tamanho e rasuras; ha sempre um dedo do escrevente que altera o curso da
escritura, seja para retirar, seja para acrescentar. E bem apontado por Willemart sobre as
inlmeras possibilidades que a rasura oferece tanto ao escritor no curso da pena quanto ao

geneticista no momento da anélise

[...] entendemos melhor a rasura como uma bifurcagdo dupla, tripla ou
multipla, como ocasido do surgimento do novo, como parada e entrada no
siléncio, como senha que conduz ao alargamento e ao desdobramento de que
ja esta escrito, bem como conduz a descoberta de outros rumos, como meio
de cruzar terceiros: pessoas leituras e acontecimentos que cercam o
“escrevente” (WILLEMART, 1999, p. 169).

No entanto, ha diferenciacdes no que tange a estes retornos que o escritor faz no
decorrer da escrita. Grésillon (2007) apresenta alguns termos possiveis como ‘“‘variantes”,
“corregOes”, “reescrituras” e “rasuras’. As variantes pressupdem, inicialmente, algo COmo um
modelo para a versdo dita final de um texto consagrado, e considerada em geral como algo
apenas variante, sem valor. Apds os estudos genéticos, passou a significar uma diferenca entre
dois estados da génese de um texto. Os termos correcdo e rasura teriam igual estatuto de
julgamento de valor, pois preconizariam a ideia de algo que ndo é o texto em si, imperfeito,
que necessita ser corrigido, impreterivelmente em andamento para o texto perfeito.

A corregédo apontaria ainda mais incisivamente para a nocdo de erro, sendo utilizada,
dentro da critica genética, apenas quando se tratar de uma ‘corre¢do’ no sentido gramatical ou
ortografico. “Ora, intervir sobre o ja escrito provém frequentemente de uma mudanca de
Optica geral, de um deslocamento ou reajustamento de tonalidade, o que diz respeito, portanto,
a campanhas de revisdo de maior envergadura” (GRESILLON, 2007, p. 109).

Dentro deste contexto, o termo mais adequado para representar a ideia de retorno

sobre a escrita seria, segundo Grésillon (2007), o de “reescritura”, pois ndo implica nenhum
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julgamento de valor, corresponde a uma operagdo que pode ser de natureza complexa e
complementaria o termo reformulacdo, que conduziria a opera¢des de cunho oral. Contudo,
para meios de melhor compreensdo, optarei pelo termo rascunho ao referir-me ao material

coletado.

3.4 Formas e funcdes das rasuras nos rascunhos das redacfes do Enem

Conforme visto anteriormente, a rasura € um vestigio do movimento de avango e
blogueio no momento da criacdo literaria. Por meio da rasura, 0 manuscrito se enriquece e
deixa transparecer o ndo dito pelo escritor em sua narrativa. “A rasura ¢ um componente
muito complexo da escritura. Sua definicdo implica 0 exame de numerosas caracteristicas”
(BIASI, 2010, p. 71). Para definir a rasura, deve-se primeiramente estar atento a algumas de
suas propriedades. Além de precisar sua funcdo, que seria de longe o elemento mais

importante da andlise, faz-se necessario distinguir outros elementos mais especificos

Isso se da porque, com a mesma fungdo e a mesma aparéncia grafica, uma
rasura parecida poderd ter uma significagdo e um estatuto radicalmente
distintos se, por exemplo, sua extensdo é diferente (uma rasura de palavra é
pouco comparavel com uma rasura de pagina), ou se ela pertence a tal ou tal
fase da génese [...] O sentido de uma rasura depende também de seu suporte
(uma rasura de marginalia tem pouco a ver com uma rasura em uma prova),
de sua localizacéo fisica na pagina [...], de seu objeto [...], de suas eventuais
relacGes de interdependéncia com outras rasuras [...], de seu momento [...],
de seu grau de liberdade ou de limitacdo (BIASI, 2010, p. 71).

A rasura € utilizada para diferentes funcdes, sendo a de substituir ou corrigir um termo
a mais frequente, mas tais funcfes nao sdo as Unicas. Apresentaremos aqui exemplos das mais
variadas formas de rasurar, tendo como base de analise trechos de rascunhos de algumas

redacOes do ENEM 2015, coletadas no primeiro semestre de 2016.

Figura 4 — Rasura linear de substituicao

W ev ov f/\, s e A -1. R L=

((7 aLH\((/ B G Hﬂ/c /{I/Lé“—/r/*"‘/j
A /Ma(/ 1/6/16

= ww%/ ‘c 4 "?7 Ut //,;’4/%[1 §& o (&#M_}Z@_

Fonte: trecho de manuscrito




49

O primeiro aspecto a ser observado é a forma de rasurar. Em geral, é utilizado um
traco grafico que anula o segmento a ser rasurado, fazendo com que o que havia sido escrito
antes seja recuperado, conforme visto na linha 12 do excerto acima. A funcéao escolhida para a
rasura € a de substituicdo, pois apaga-se a expressdo “o sexo fragil” e substitui-se por “o
fraco”. Segundo Biasi (2010, p. 73), “Pode-se decompor a rasura de substituicdo em duas
entidades distintas: de um lado, o risco, que desencadeia um protocolo de supressdo ao riscar
um segmento ja escrito; de outro, a inscricdo de um segmento substitutivo, destinado a ocupar
o lugar do segmento rasurado[...]”. A rasura ¢ linear porque ocorre imediatamente apds a
escrita do termo que foi anulado, o que demonstra uma forma de integragao entre o risco e a

palavra substituida.

Figura 5 — Rasura interlinear de substituigdo
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Fonte: trecho de manuscrito

O segundo exemplo posto também demonstra uma rasura de substitui¢cdo, na qual o
vestibulando anula a expressdo “ainda ndo” e substitui por “ traz ao longo” (linha 7), como
forma de melhor adequar o sentido a escrita. Porém, o que diferencia este exemplo do anterior
é a posicao de aparecimento; é chamada de interlinear porque a substituicdo ocorre acima da
linha escrita. Este tipo de rasura, que também pode ocorrer abaixo da linha, denota um
movimento de retorno ao dito, visto que aparece apés a escrita do termo. Em outras palavras,
0 escritor realizou uma reflexdo posterior diante da escritura e, ndo podendo fazer a

substituicdo imediatamente apds a rasura, inseriu 0 termo desejado entre as linhas.

Figura 6 — Rasura de supressao
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Fonte: trecho de manuscrito
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Diferentemente da substituicdo, a rasura de supressdo ndo visa fazer nenhum
acréscimo ao manuscrito apés o termo ter sido rasurado. Conforme visto no excerto, o
vestibulando suprimiu a ideia “criancas vitimas de estupro, onde 0s pais ndo denunciam com
vergonha das pessoas, mulheres aguentado” (linhas 24 — 26), porém nao permutou ou
adicionou nenhuma frase ou sequéncia posterior. Segundo Biasi (2010, p. 72), “A rasura de
supressdo que corresponde, na ordem das fungdes gréficas, as diferentes formas do risco, €
utilizada para eliminar definitivamente um segmento escrito. E uma rasura de substituicio

cujo segmento substitutivo € nulo”.

Figura 7 — Rasura interlinear de acréscimo/adic¢ao //rasura borréo de substitui¢do
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Fonte: trecho de manuscrito

No excerto acima, ha duas ocorréncias distintas de rasura. A primeira delas refere-se a
uma modificacdo do termo “mudanca” com o acréscimo da palavra “gradual” (linha 4) e
ocorre interlinearmente, apo6s um retorno do vestibulando sobre sua escrita. Conforme visto
em Fabre (1987, p.2) “A adi¢do ou acréscimo ¢ uma operacgédo pela qual um elemento aparece,
em uma modificacdo sem substituir algum elemento de uma modificacdo precedente, de modo
que a sequéncia AB de uma primeira situagdo torna-se, por conseguinte, uma das sequéncias
XAB, AXB ou ABX [...]”. Ainda segundo a autora, a adi¢cdo é uma das operacOes de rasura
mais utilizadas por escritores proficientes.

Na mesma linha do trecho, ha também um outro tratamento de rasura de substituicdo,
chamado de rasura borrdo, pois, ainda que seja imediatamente visivel, ndo possibilita
recuperar o que fora escrito anteriormente. Em geral, pode-se inferir que, ao realizar esse tipo
de rasura, o escritor oculta intencionalmente o seu “erro” ou ideia anterior, ndo desejando que
outros olhos além dos seus tenham acesso a esse vestigio. E possivel perceber este tipo de
rasura em manuscritos escolares, em que o aluno teria vergonha ou apreensdo de transparecer

sua escrita rasurada.

Figura 8 — Rasura de adicéo/acréscimo
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Fonte: trecho de manuscrito

Um outro exemplo singular é encontrado no trecho anterior; ha duas formas de
acréscimo: a primeira ¢ a adi¢ao repetida da palavra “Diariamente” apds “violentadas” (linha
1) e que ocorre de forma interlinear. A segunda adicdo refere-se a expressdo “mais isso nao
ird resolver se o cidaddo” logo ap6s a palavra “esposos”. O acréscimo, embora feito
posteriormente a propria escrita (a grafia em letras menores indica esse movimento), ndo
ocorre interlinearmente, mas através de uma linha curva de indicacdo, mostrando onde o

trecho deve se encaixar.

Figura 9 — Rasura de deslocamento
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Fonte: trecho de manuscrito

Quando o escritor observa que determinado termo ou trecho ficaria melhor em outra
posicdo do manuscrito e realiza a rasura, diz-se que houve um deslocamento ou transferéncia
(BIASI, 2010). No excerto acima, € possivel perceber que o vestibulando rasura a expressao
“ocorrem por medo da m” (linha 8) com o intuito ndo de substitui-la, mas desloca-la para a

linha posterior.

No detalhe de uma formulacdo ou de uma frase, a rasura de transferéncia
limita-se muitas vezes a figuras de arrumacao ou de permutacdo pontuais de
palavras ou sintagmas. Mas, em outra escala, a rasura de transferéncia pode
tornar-se também instrumento de transformagdes decisivas na estrutura da
obra (BIASI, 2010, p. 74).

O deslocamento pode conter ainda indicativos graficos como setas, nimeros ou cores

para indicar em que lugar do texto o elemento a ser deslocado ficara melhor.

Figura 10 — Rasuras/anotacfes marginais



52

Transcreva a sua Redac&o para a Folha de Redagéo.

e o
O A;ELW-C M '\n\u&i\mm MOML»JA W~ MBS a’l_égy

LA ST

Fonte: trecho de manuscrito

As denominadas rasuras marginais referem-se a situacdo da rasura no espago gréafico;
em geral podem se configurar tanto como indicativos de adi¢do, deslocamento ou
substituicdo, como de simples anotagdes referentes ao manuscrito. No exemplo supracitado, o
vestibulando realiza diversas tentativas de escrita da palavra “psicologo” (margem direita, em
destaque), como forma de relembrar a correta grafia do termo, posteriormente registrado no

texto. Sobre isso, mostra Grésillon

Pode-se notar que, por esse gesto de escrever na margem, O manuscrito
moderno ndo fez sendo retomar uma tradigdo do livro medieval, que cercava
o texto de glosas e de comentarios; no plano da “paginacdo”, isso é exato,
mas no nivel da fonte enunciativa, portanto, da médo que traca, a diferenca é
consideravel (GRESILLON, 2007, p. 80).

Figura 11 — Rasuras marginais
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Fonte: trecho de manuscrito

Os registros marginais sdo uma forma de utilizar ao maximo o espaco grafico do
papel, especialmente quando este ja se encontra todo preenchido, partindo de “um espago

dialdgico entre discurso e metadiscurso [...], entre sujeito biografico e narrador, entre situacdo
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de enunciagdo (este “eu-aqui-agora” sempre em fuga na comunicagdo escrita) e enunciado”
(GRESILLON, 2007, p. 80).

No exemplo acima, é perceptivel a utilizacdo das margens do rascunho tanto como
formas de anotacdo (rasura a), registro de possibilidades de escrita (rasura b) e elemento de
adicdo (rasura c). A Ultima rasura € marginal, possivelmente devido ao fato de ser mais
extensa, permitindo realizar um acréscimo apds a palavra “denunciado” (linha 10).

Uma ultima forma de rasurar corresponde a rasuras nao visiveis no manuscrito, mas
percebidas quando comparado o rascunho a sua versao “final”. Tais rasuras sdo denominadas
imateriais ou brancas e podem ser encontradas em anélises de diversos dossiés genéticos.

A tipologia das rasuras presentes nos rascunhos das redac¢des auxilia na compreensao
do porqué de determinada palavra ou expressdo ter sido suprimida/deslocada/substituida. Uma
rasura linear demonstra uma reflexdo imediata do escrevente enquanto que uma rasura
interlinear ilustra um retorno posterior num provavel discurso ja pronto. Como esses tipos de
rasura interferem no resgate de um redirecionamento do discurso € o que se discutird no

capitulo seguinte.
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4 RASURA E MUDANCA DE SENTIDO DO DISCURSO: METODOLOGIA E
ANALISE DOS DADOS

Os manuscritos que serviram de objeto de pesquisa/analise sdo rascunhos de redacGes
do Enem do ano de 2015, cujo tema proposto foi “A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira”. A coleta dos rascunhos foi realizada direta (a pessoa
entregou em maos o rascunho) e indiretamente (através das redes sociais). As solicitagdes
para que eu tivesse acesso aos rascunhos foram feitas a pessoas amigas e conhecidas, com
expressa autorizacdo das mesmas. Também enfatizei a importancia do anonimato no uso deste
material, comprometendo-me a ndo divulgar nomes ou mesmo o cédigo de barras contido na

folha de rascunho, o que poderia, de alguma forma, levar a identificacdo do candidato.

Foram contabilizados 13 (treze) manuscritos, pertencentes a candidatos de faixa etaria
compreendida entre 17 e 35 anos. Para fins de analise, os rascunhos foram divididos em duas
etapas: a primeira envolveu recortes de alguns dos manuscritos para exemplificar a tipologia
das rasuras, levando em consideracédo a presenca de cada um dos tipos de rasura definidos por
Grésillon (2007), Biasi (2010) e Fabre (1987).

A segunda etapa compreendeu a selecdo de quatro dos treze manuscritos coletados,
com o objetivo de aprofundar a analise das rasuras tendo como referéncia elementos da teoria
da Argumentagdo exposta por Koch (2006, 2008, 2016) inserida na Linguistica Textual. O
critério principal para a selecdo foi a relevancia inferencial das rasuras, manuscritos que
oferecessem maior possibilidade de analise. Desta forma, ao analisar as rasuras presentes nos
trechos dos manuscritos, ndo pretendi simplesmente tipificar, mas acima de tudo levantar
hipoteses sobre a intencionalidade de um discurso ndo expresso contido na rasura, utilizando a

Argumentagéo da LT como norte de estudo.

4.1 Manuscrito A
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O primeiro manuscrito, aqui nomeado A (conferir anexo 6), apresenta uma diversidade
de rasuras, com énfase para as rasuras de substituicdo e de acréscimo, sendo estas Ultimas

sempre interlineares.

Figura 12 — Rasura interlinear de acréscimo
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Fonte: trecho do manuscrito A

A rasura interlinear presente na segunda linha do excerto “dominacdo pelo macho”
(linha 2) é um acréscimo (FABRE, 1986) e pode-se inferir um complemento & ideia de que a
violéncia contra a mulher ndo é apenas um processo histérico generalizado, mas em especial
de dominacdo pelo homem, o que especifica o discurso inicial do candidato. Na
intencionalidade de seu discurso, “compreende-se 0 querer dizer como um querer fazer,
desse modo, introduzem-se no sentido todas as inten¢des da acao (i., os atos ilocucionarios) e
admite-se que o locutor deseja, de algum modo, fazer conhecer essa inten¢do” (KOCH, 2011,
p. 24 — grifos do autor).

A rasura supracitada ilustra justamente a ideia da lingua enquanto mediacdo entre o
homem e sua realidade social, por meio do retorno ao texto para reestruturar sua fala.
Dominar significa exercer poder sobre algo ou alguém vulneravel; neste caso, por meio da
rasura de acréscimo, o candidato possivelmente quis especificar a no¢do de dominacdo do

macho (num sentido primitivo da palavra) em relagdo a “fragilidade” da mulher.

Figura 13 — Rasura interlinear de acréscimo/rasura linear de substitui¢do
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Fonte: trecho do manuscrito A

O trecho acima apresenta algumas particularidades. A primeira delas € em relacéo ao

aparecimento de marcadores numéricos como forma de orientar a escrita definitiva da redagéo
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na folha oficial, mostrando a possivel ordem de paragrafos e organizacao das ideias. Existem

trés rasuras de acréscimo, das quais uma é semantica (igualdade de género — linha 7).

A andlise da rasura interlinear presente na linha 8 do trecho encontra-se dividida em
duas partes: a ideia inicial, “a moral se encontra” foi acrescida da expressao “orientagao da”
ap6s o artigo ‘a’, resultando em “a orientagdo da moral”’. Em seguida, complementou-se 0
pensamento com as palavras “social” ¢ “ainda”, originando a sentenca a orientacdo da moral

social ainda se encontra ao lado do castrador.

Por meio desta rasura, é possivel inferir uma tentativa de especificar a nogdo de moral,
visto que seria uma ideia ampla, complexa e subjetiva, sendo um conjunto de regras, valores e
comportamentos de uma determinada sociedade ou sujeito. Quando se fala que a moral se
encontra ao lado do castrador, perguntariamos: a moral de quem? Ao rasurar e acrescentar a
expressdo “a orientacdo da moral social”, o candidato provavelmente teve o intento de
delimitar a forma de julgamento moral de um grupo social, refor¢ado pela adi¢éo da palavra
“ainda”, demonstrando uma espécie de injustica pelo fato de que a forma como a sociedade

pensa ainda favorece o homem, mesmo com todas as lutas feministas.

A ideia exposta acima tem seu complemento com a rasura de substitui¢ao “gue-nesse
€ase” (linha 9), permutada pela expressao “do macho” (idem). O pensamento ¢ de que a
orientacdo da moral social ainda se encontra ao lado do castrador; inicialmente o candidato

pretendeu delimitar que nesse caso o castrador seria 0 macho.

A rasura ocorre possivelmente como forma de evitar uma redundancia, visto que em
todo momento se esta falando na acéo violenta do homem em relagdo a mulher e, ao realizar a
substituicdo, o candidato reforca esta ideia. E importante ressaltar o retorno da palavra macho
em lugar de homem na escrita da redacdo, numa possivel referéncia a nogao de homem tribal

gue a palavra evoca.

Finalmente, hd uma rasura de acréscimo ao final da sentenca anteriormente citada, na
qual o candidato sobrescreve “a violéncia contra mulheres ¢ o reflexo disso” (linha 9). Com
esta rasura, pode-se inferir a inten¢do de evidenciar que a orientacdo moral da sociedade em
permanecer omissa ao lado do agressor corrobora para que a violéncia contra as mulheres
aconteca. O candidato, ao acrescentar a ideia da violéncia como reflexo da sociedade, traz a
tona diversos processos ideoldgicos presentes em sua formacdo enquanto sujeito. Desta

forma, o que Koch (2008) apresenta sobre a importancia do contexto para a construgdo de um
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sentido dentro do discurso vem & tona por meio dos elementos contextuais utilizados pelo

candidato no momento de sua escrita.

Esta ligacdo entre o que € escrito e a realidade exposta pelo candidato acontece “pelo
fato de ser possivel construir uma estrutura de mediacdo, de representacdo, de interacdo
verbal. E nesse sentido que se pode afirmar que a linguagem é constitutiva das proprias
possibilidades de significacdo” (KOCH, 2011, p. 28).

Figura 14 — Rasuras interlineares de acréscimo/ rasura linear de substitui¢éo
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Fonte: trecho do manuscrito A
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A rasura interlinear “moral e fisicamente” (linha 13) ¢ uma adi¢do ou acréscimo
(FABRE, 1986) a palavra “violentadas”. Esta rasura possibilita deduzir um alargamento da
nocdo de violéncia, entendida ndo apenas como fisica, mas também moral; humilhar,
menosprezar, agredir sdo formas de violéncia bastante comuns e passam quase sempre
despercebidas no cotidiano. A rasura subsequente apresenta uma substituicdo imediata do
termo “amago-familiar” por “por seus companheiros” (linha 14), porém a expressao rasurada
(dmago familiar) também seria um deslocamento, tendo em vista que aparece em outro lugar
do manuscrito. Muito embora a violéncia contra a mulher ndo ocorra apenas por parte de seus
companheiros, ao fazer a substituicdo o candidato pode ter querido externar que a maioria dos

agressores sdo 0s proprios parceiros, homens nos quais a vitima deveria poder confiar.

Posteriormente, percebe-se uma outra rasura de acréscimo, na qual é sobrescrito “da
moral” ap6s a palavra “argumento” (linha 16). Ora, um argumento machista tem uma
concep¢do muito ampla diante do que o candidato se propde a debater. Ao acrescentar “da
moral”, ele restringe o sentido, especificando que tipo de argumento machista ¢ responsavel
por culpabilizar as vitimas de violéncia. A moral machista é regida por um sistema de
julgamento de valores préprios, no qual o homem sempre serd o detentor da razdo. Esse
acréscimo, juntamente com sua intencionalidade, reflete a nogdo de um sentido politico

enquanto sindbnimo de relagdo de poder.
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Figura 15 — Rasura interlinear de substituigéo/rasura interlinear de acréscimo
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Fonte: trecho do manuscrito A

Na décima sétima linha € possivel observar duas rasuras que alteram o sentido da
escrita. A primeira, erradicagde > quebra (linha 17), é uma rasura de apagamento e
substituicdo (FABRE, 1986) e caracteriza a ideia de que ndo é possivel eliminar ideias que
estdo enraizadas na sociedade, porém é possivel desmistifica-las, conscientizando a populagao
acerca da luta de género, o que leva a segunda rasura presente na mesma linha, “sociais”
(linha 17), uma rasura interlinear de acréscimo a expressdo “conceitos machistas”. Ha um

pressuposto ideoldgico na rasura apresentada, levando-nos a observar que

[...] h& as relagbes discursivas que se estabelecem entre enunciado e
enunciacao, a que denominamos ideoldgicas ou argumentativas. Entram
aqui todos os aspectos relacionados a intencionalidade do falante, a sua
atitude perante o discurso que produz, aos pressupostos, ao jogo das imagens
reciprocas que fazem os interlocutores um do outro e do tema tratado, enfim,
todos os fatores implicitos que deixam, no texto, marcas linguisticas
relativas a0 modo como é produzido e que constituem as diversas
modalidades da enunciacéo (KOCH, 2011, p. 30 — grifos do autor).

A rasura presente na linha subsequente (linha 18), “das mulheres buscam” ¢ um
acréscimo a expressao “luta de género” (linha 18), como forma de delimitar que a luta pelos
direitos, neste caso, € da mulher, tendo em vista a diversidade de géneros presentes em nossa
sociedade atual. O candidato rasura ainda a palavra “governo” como forma de suprimi-la,
posto que nem todos os programas de protecdo a mulher sdo provenientes do governo.
Fazendo um contraponto com o manuscrito em questdo, a rasura seria 0 indicio necessario

para iniciar uma compreensao da possivel linha de pensamento do candidato.

Figura 16 — Rasura de apagamento/substituicdo
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Fonte: trecho do manuscrito A

A partir da trigésima linha, a escrita torna-se marginal, ou seja, excede o limite do
rascunho. A primeira rasura observavel na linha imediatamente subsequente a trigésima
refere-se a disseminar > quebrarmos (linha 30a). O candidato rasura a palavra tabu para
escrever “pilares” (linha 30b), assim como realiza o apagamento de desigual para substituir
pela expressdo “de costumes arcaicos” (linha 30b), onde novamente faz uma rasura na palavra
areateos para substituir por “de segregacdo” (linha 30b). Todas as rasuras sdo borrdes, de
substituicdo (GRESILLON, 2007; FABRE, 1986) e é possivel observar a retomada das ideias
do vestibulando dentro do contexto da sua escrita.

Tabus séo pré-conceitos enraizados numa sociedade e tidos como verdades e sua ideia
foi substituida por pilares; ambas possuem sentidos semelhantes, mas esteticamente
diferentes. Da mesma forma, ao substituir a expressdo desigual por “costumes areaices de
segregacdo”, 0 vestibulando demonstra um amadurecimento de argumentos, visto que a
palavra arcaico expressa um ponto de vista ideoldgico e de sentido muito amplo. Infere-se,
entdo, que o candidato, por meio da mudanca de sentido em sua escrita, passa a inserir-se em
uma relagdo discursiva com seu texto. “As relagdes discursivas ou pragmadticas sdo, pois,
aquelas de carater eminentemente subjetivo, ja que dependem das intencdes do falante, dos

efeitos a que este visa ao produzir o seu discurso” (KOCH, 2011, p. 31).

4.2 Manuscrito B

O manuscrito B (conferir anexo 7) apresenta uma vasta gama de rasuras e anotagoes
marginais; assim como 0 manuscrito A, sobressaem as rasuras de substituicdo e acréscimo,

que refletem o que poderia ser dito e nao foi.

Figura 17 — Rasuras de apagamento/sobrescrita/substituicao
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Fonte: trecho do manuscrito B

Neste excerto, podem-se observar rasuras sobrescritas de apagamento e substituicao de
palavras e expressoes. Na primeira linha, o escrevente realiza a rasura da expressao “a-parti
de-convenedes de comportamento” (linha 1) e substitui por “com o intuito de eenstrair™ (linha
1), fazendo nova rasura em eenstrdir > determinar (linha 1). A rasura procura indicar que a
ideia de género € socialmente utilizada para ditar, e ndo construir regras de comportamento,

bem como para evitar a repeticdo da expressao construido — construir.

Na segunda linha, temos a rasura “vestuario—e—peosic@o?, substituida por “e por

conseguinte” (linha 2). A rasura de apagamento demonstra um abarcamento das palavras
rasuradas dentro da ideia de comportamento, registrada anteriormente. O vocébulo posi¢éo
também aparece posteriormente na mesma sentenca, o que indica que a rasura impediu a

repeticdo desnecessaria da palavra.

Esta presente da mesma forma uma rasura de acréscimo seguido de supressdo “rmais
wma uma” (linha 2) a ideia de hierarquia. Personifica-se uma nogdo plural de hierarquia
exposta pelo candidato por meio da rasura “mais uma”. Podem existir hierarquias em diversas
esferas da sociedade, porém o sentido escolhido pelo candidato por meio da supressdo e
acréscimo do artigo “uma” delimita que esta ordem social corresponde a relacdo entre

opressor (nesse caso 0 agressor) e oprimido (a mulher).

Conforme visto anteriormente, o sujeito é afetado pelas relac@es sociais nas quais esta
inserido e a forma como ele se expressa termina por, muitas vezes, refletir esses processos
ideologicos. Desta forma, termina por atribuir em sua escrita um sentido que é reflexo de suas
experiéncias. “Sentidos sdo construidos de forma situada e, nesse empreendimento, assume
papel de fundamental importancia o contexto que envolve a materialidade linguistica e
conhecimento armazenados na memoria (bagagem cognitiva)” (KOCH, 2016, p. 23 — grifos

do autor).

Figura 18 — Rasuras interlineares de substituicdo
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Fonte: trecho do manuscrito B

O conjunto de rasuras presentes no trecho acima séo de ordem substitutiva. A primeira
delas, “Diferentemente” é uma substituicdo ao advérbio “atualmente” (linha 8) ¢ é possivel
que tenha sido rasurado antes da escrita da sentenca posterior, 0 que alterou
significativamente o sentido da frase, pois diferencia as mulheres dos demais grupos

oprimidos.

Posteriormente apresenta-se a rasura “terAa-se” (linha 9), que provavelmente teria
sido escrita sob a nocdo de que o laco afetivo que liga as mulheres aos seus agressores
desencadearia a violéncia. Porém, como este pressuposto ndo é totalmente verdadeiro, o
candidato realiza a substituicdo pela expressdo “o siléncio” (linha 9), resultando num
entendimento mais especifico de que o laco afetivo ndo desencadearia a violéncia, mas sim o

siléncio das vitimas diante da denlncia.

A ideia rasurada termina por ilustrar a questdo dos pressupostos ndo totalmente aceitos
(neste caso pelo locutor/escrevente), nos quais “[...] ndo se debate mais o dito, mas o proprio
direito de dizer, ou seja, o direito do locutor de escolher e organizar a experiéncia posta em

discurso, segundo suas conveniéncias e intengdes” (KOCH, 2011, p. 57).

O pensamento que se desenrola a partir da palavra violéncia traz em si um sistema
ideoldgico historicamente construido, que faz emergir diferentes associacdes, entre elas a do

lago afetivo entre agressor e vitima.

Complemento a esta nogdo, o candidato rasura a palavra “geralmente” ¢ permuta pela
expressao “¢ um fato” (linha 10), transmitindo a ideia de que o elo emocional entre as partes
envolvidas na violéncia e que resulta no silenciamento da vitima € um fato frequente e néo

ocasional.

A rasura subsequente, “ o-fato-de—raté-a-delegaciaem-sija-um-ebstaculepoisa
presenca-mascuhina-e-as-perguntas” (linha 11), tem sua substitui¢ao pela expressdao “ou por

serem dependentes financeiramente do seu proprio violentador” (linha 11). O termo rasurado

preconiza uma ideia sélida e verdadeira, porém fica perceptivel que o candidato realiza a troca
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com o objetivo de reestruturar a ideia numa frase posterior. O pensamento de que ir a
delegacia é um obstaculo tem relacdo com o que foi expresso anteriormente por meio da

palavra siléncio.

O silenciamento da vitima diante do seu agressor, devido a sua relacdo emocional,
acaba por inibir a ida a delegacia para realizar a denuncia. Com a substituicdo, ha um
alargamento dos motivos que levam a mulher a silenciarem diante da violéncia, nesse caso a
dependéncia financeira, destacando mais uma vez a visdo de fragilidade destinada & mulher,
bem como a exemplificacdo das condi¢Ges de producdo do texto do vestibulando levando-se

em consideracao o contexto sdcio histérico e ideoldgico da posi¢do da mulher na sociedade.

Figura 19 — Rasura de substituigéo
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Fonte: trecho do manuscrito B

A rasura encontrada na décima quarta linha do trecho é um substitutivo; o candidato
apaga a expressdo “e-a-vitima-nao-e-guem-deve-serjulgada” e sobrescreve “ndo importando
vestuario ou qualquer caracteristica” no lugar (linha 14). O termo rasurado expressa uma ideia
mais geral de como a sociedade deve perceber a vitima da agressdo; a partir da substituicdo
feita, o candidato consegue a0 mesmo tempo trazer a tona motivos que, de acordo com o
senso comum (ou uma formacéo discursiva de cunho machista) justificariam a agressao (um
roupa curta, o uso de batom vermelho, o consumo de bebida alcodlica por parte da vitima),

quanto utilizar estes mesmos motivos para rebater a motivacao infundada da violéncia.

(13

A nocdo de que “ a culpa é da mulher” ainda se encontra fortemente enraizada
ideologicamente e por meio da substituicdo realizada pelo candidato é possivel perceber sua
forma de pensar. A exposi¢do do ponto de vista do candidato por meio da rasura explicita a
ideia de que “[...] queremos convencer o nosso interlocutor em relagdo a posigdes que
assumimos e a validade dos argumentos que constituimos para defendé-las” (KOCH, 2016, p.

24).

Figura 20 — Rasura de substituigdo/deslocamento/acréscimo
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Fonte: trecho do manuscrito B

O trecho em destaque apresenta algumas particularidades. O termo rasurado,
“convidativa—as—vitimas—da—miseginia” (linha 26) é substituido pela expressdo “correta as
vitimas do machismo”. A ideia de algo convidativo é muito vaga, dando lugar ao termo
“correta”, o pensamento do leitor termina por ser direcionado a uma delegacia que acolha as
vitimas com sororidade, sem inibi-las ou culpabiliza-las pela agressdo. Porém, é possivel

inferir a intencdo do candidato em escrever inicialmente misoginia no lugar de machismo.

A misoginia, caracterizada como édio ou desprezo por mulheres/meninas, tem origem
nas civilizacdes pré-histéricas, em que a no¢cdo de dominacdo cabia ao macho e de
subserviéncia cabia as mulheres. Pode se manifestar de diversas formas, sendo o machismo
apenas uma delas. Desta forma, o uso do termo misoginia pode ser interpretado como algo

mais amplo e geral e 0 machismo como situacéao especifica.

Adiante, na linha subsequente (linha 27), é perceptivel que houve um deslocamento da
palavra “misoginia” que havia sido rasurada na vigésima sexta linha; de acordo com o
candidato, punir os agressores nao seria suficiente para extinguir a misoginia, m que seu
sentido, neste contexto, funcionaria como base mais ampla para a questdo da violéncia contra
as mulheres. Na mesma linha, ha um acréscimo da palavra “machismo” (linha 27) apds a

escrita de “misoginia”, novamente operando como uma possivel delimitacdo das causas da

violéncia.
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Fonte: trecho do manuscrito B

O dltimo trecho destacado do manuscrito B possui predominantemente rasuras de

substituicdo, sempre interlineares, indicando que o candidato fez um movimento de retorno ao



64

texto escrito apds o registro. A expressdo “colocarem—pratica” ¢ rasurada e em seu lugar o
candidato escreve “ouvir suas propostas” (linha 29); o termo rasurado denota uma ideia de
gue o governo deve ser 0 unico responsavel pelos programas de protecdo as vitimas, o que 0

responsabiliza completamente por colocar em prética tais projetos.

Ao substituir por ‘“ouvir suas propostas”, o escrevente alarga a nocdo de
responsabilidade, delegando-a a outros grupos sociais; ou seja, infere-se que o governo deve
se libertar da influéncia de grupos religiosos (em geral podem caracterizar julgamento de
valor em relacdo a vitima) e encorajar o0 movimento feminista ouvindo suas propostas para
melhor atender as vitimas de violéncia. As rasuras ndo fazem mencéo a punir, mas incentivar

projetos ja existentes.

E possivel perceber, por meio da rasura “reavivaroes—proj” (linha 29), a tentativa de
escolher a expressdo mais adequada para expressar a ideia de que todos devem ter
conhecimento dos projetos de lei voltados para as vitimas de violéncia, pois 0 candidato
substitui o “reavivar” (termo que pode passar uma ideia tanto religiosa quanto romantica)
inicialmente por “mostrar”, realizando outra rasura, possivelmente devido a ideia parecer
generalizada. Por fim, decide por escrever “fazer com que a massa conheca” (linha 29), o que
pode levar a inferir, por meio da escolha da palavra massa, uma nogéo de ignorancia por parte

da populacdo em geral.

Acerca da escolha da expressdo em questdo, poderiamos estar tentados a afirmar que
entre mostrar e fazer com que ndo existe diferenca de sentido. Contudo, mostrar remonta a
ideia de demonstrar, expor, sem que haja uma intervencgédo pratica, ao passo que fazer com
que explicita mais claramente a nog¢do de acdo. Em outras palavras, embora os termos
parecam similares, a opg¢do por utilizar um e ndo outro € reflexo da interacdo do sujeito
escrevente (neste caso o candidato) com a escrita a partir das particularidades da propria

lingua.

Na trigésima linha do excerto, encontra-se uma rasura no vocabulo “assassthates”, o
qual ¢ substituido pela palavra “6dio” (linha 30). O uso do termo assassinatos termina por
tornar extrema a ideia da violéncia contra as mulheres, desconsiderando os demais tipos de
agressdes que se encaixam na problemética. Ao realizar a substituicdo, fica mais claro o
alargamento da ideia de violéncia proposta pelo candidato: o 6dio generalizado as mulheres

seria a raiz do problema, sendo necessario tornar publico os projetos em andamento de
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combate a violéncia e acolhimento das vitimas para que o quadro de agressdes a mulheres seja

alterado.

4.3 Manuscrito C

O manuscrito C (conferir anexo 8) apresenta rasuras de carater marginal, com diversas
anotagdes as margens da pagina, bem como o uso de setas para indicar o local em que o
trecho em questdo serd inserido na redacdo final. Ha presenca de rasuras de deslocamento,

substituicdo (em maior nimero) e adicdes.

Figura 22 — Rasura marginal
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Fonte: trecho do manuscrito C

A primeira rasura a ser analisada ndo se encontra propriamente no corpo do rascunho,
ou melhor, em suas linhas, mas as margens da pagina, sendo por isso classificada como rasura
marginal. O candidato registra uma observacdo que poderia ter sido inserida no decorrer do
texto, porém ndo ha sinais dela no rascunho. Mesmo estando as margens, € possivel observar
rasuras de apagamento substitutivas. Uma delas refere-se ao termo rasurado ‘“sefride”
presente na segunda linha da anotagdo, no qual o candidato substitui por “causado”. Os maus
tratos sao causados pelo homem agressor, o que justifica a troca de um termo por outro. Caso
a expressao “uma realidade de maus tratos” tivesse por sujeito a mulher, o termo “sofrido”

teria melhor adequagéo.

Figura 23 — Rasuras de substituicdo/acréscimo
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Fonte: trecho do manuscrito C

Este € talvez um dos trechos mais rasurados do manuscrito, apresentando diversas
rasuras borrdo que inviabilizam a recupera¢do do que fora escrito anteriormente. O termo “e
sexual” (linha 9) ¢ uma rasura de acréscimo e completa a ideia de que a violéncia fisica ¢
apenas uma das multiplas faces da violéncia contra a mulher; o candidato optou por destacar a
violéncia sexual (assédio, estupro) devido a sua relevancia no quadro de denuncias sobre
violéncia contra a mulher. E interessante observar a repeti¢io da palavra “sofrida” no decorrer
do manuscrito, fazendo emergir a relacdo da violéncia com o verbo sofrer. Sofre-se violéncia,

a mulher sofre com as agressoes, sofre em siléncio muitas vezes.

Na décima primeira linha, registra-se uma rasura de substituicdo, composta pela
expressdo rasurada “‘eseondem-sepor-tras” (linha 11) e seu substitutivo “ficam a sombra de
seus proprios medos”, referindo-se a0 medo que as vitimas sentem em denunciar seus
agressores. Embora possuam sentidos similares, a ideia da mulher escondida por tras do medo
denota fragilidade, até um certo anonimato da vitima, enquanto ficar a sombra de um medo

remete a alguém que deseja se libertar do que o atemoriza, mas ainda ndo sabe como fazé-lo.

Figura 24 — Rasura interlinear de substituicdo/deslocamento
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Fonte: trecho do manuscrito C

Na décima nona linha do trecho acima apresenta-se uma rasura de carater substitutivo;
o candidato rasura a expressdo “a-dentnrcia-€-a-melhor-eseotha” (linha 19), escrevendo “A
midia, as redes sociais e as campanhas” no lugar. O termo rasurado ¢ deslocado para a
vigésima segunda linha, como possivel forma de conclusdo das ideias expostas acima. E
provavel que o candidato ndo tenha querido concluir tdo abruptamente suas ideias, 0 que

aconteceria se ele tivesse mantido a expresséo rasurada.
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Diante das agressdes, a vitima deve realizar a denincia como medida inicial para
libertar-se da violéncia sofrida, tendo em mente a lei Maria da Penha, que a acolhe mediante a
situacdo descrita. Contudo, seria necessario comentar que o0 acesso a informacgdo em caso de
violéncia ndo é restrito a uma camada especifica da sociedade, mas disponivel a todos através

dos meios de comunicacdo em geral.

O incentivo da midia no tocante a essa questdo poderia, segundo o candidato,
estimular as mulheres a realizarem a dendncia. Neste sentido, rasura-se primeiramente a
palavra “mulheres” (linha 21) e substitui-se pela expressdo “incentivando mulheres”,
possivelmente para delimitar a intencdo dos meios de comunicacdo diante da violéncia contra
as mulheres. Ajudar teria, aqui, um sentido muito amplo, pois poderia remeter a ajuda
assistencial (0 que ndo é o caso, visto que 0s meios de comunicacdo atuam no sentido
informativo) ou qualquer forma de auxilio direto, 0 que também néo seria o0 caso. Por essa
razdo, infere-se que a substituicdo de ‘“ajudar” por “incentivar” adequou-se melhor ao

contexto do carater informativo da midia.

Em seguida, observa-se outra rasura na palavra “mutheres” (linha 21, sobrescrita) com
a permuta pelo termo “vitimas”. Embora a proposta de redagdo tenha sido clara em relagdo a
quem sofre a violéncia (nesse caso, a mulher), ao substituir o termo rasurado por “vitimas”,
pode-se inferir que o candidato procurou incluir ndo s6 as mulheres, mas as demais vitimas de
quaisquer tipos de violéncia. Seu complemento ¢ um acréscimo de “a denunciar” logo apos a
palavra “vitimas”, o que fortalece a hipotese sobre o abarcamento de diferentes tipos de

vitimas, visto que seria por meio da denlncia que as agressdes teriam seu fim.

Figura 25 — Rasuras de supressao
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Fonte: trecho do manuscrito C

O ultimo trecho do manuscrito redne diversas rasuras de supressdo, nas gquais o termo

é rasurado e eliminado definitivamente, abandonando-se a ideia previamente expressa sem

substitui-la. Ao rasurar a expressio ‘“‘A—coragem—serd—significativa—para—todas—as—muitas
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»¥00006x” (linha 24-25) e ndo realizar nenhuma substituicdo, o candidato deixa para tras uma
ideia que parece romantizada: a de que a mulher, sendo corajosa, podera libertar-se dos
grilhGes da violéncia. Inclusive, demonstra um tamanho desapego a esse pensamento que faz
um borrdo na ultima palavra da sentenca, aqui simbolizado por xxxxxxxx (linha 25), o que
ndo permite recuperar o que fora previamente escrito. “[...] as escolhas das formas nominais
ndo sdo aleatorias nem neutras, mas estdo atreladas ao nosso projeto enunciativo, aos
interesses no jogo interacional” (KOCH, 2016, p. 91). A ideia que estava ali exposta no
rascunho ndo seria exatamente o que o candidato pensou em escrever, porém provavelmente

foi suprimida porque ndo “haveria outro jeito de dizer”.

Por fim, a conclusdo do manuscrito é apresentada através de uma sequéncia em que
denuncia — amparo — cadeia seriam a forma mais eficaz de acabar com a violéncia contra as
mulheres. A recorréncia a solucdo por meio de puni¢@es, bem como o apelo a puni¢do do
agressor por meio da prisdo faz parte de um pensamento ideoldgico de que a resolucdo dos

problemas deve ser imediata (dentro do contexto de um sujeito histérico capitalista).

4.4 Manuscrito D

Dentre os quatro manuscritos analisados, o manuscrito D (conferir anexo 9) é o que
apresenta menor quantidade de rasuras, sendo a maior parte delas de carater substitutivo e

algumas poucas rasuras de acréscimo.

Figura 26 — Rasura interlinear de substituicdo
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Fonte: trecho do manuscrito D

No inicio do manuscrito, temos a presenca do termo rasurado ‘superioridade
maseuwhina” (linha 1-2), que traz em seu bojo uma construgdo histérica-ideoldgica de séculos,
definida pela no¢édo de sociedade patriarcal em que o0 homem é tido como provedor de tudo. A
propria palavra superioridade conclama seu oposto, inferioridade; se hd uma ideia de
homem superior, deve existir seu complemento na figura da mulher inferior. Contudo, embora

este seja um pensamento ainda presente, termina por radicalizar e diminuir a nocéo da atuacao
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da mulher, como se a sociedade estivesse condicionada aos mesmos pensamentos dos séculos

anteriores.

E possivel inferir que, devido a esse raciocinio, o candidato realize a substituicdo do
termo rasurado pela expressdo “submissdo ao sexo oposto” (linha 2), cujo sentido convoca
uma situacdo mais atual da mulher no meio social. Mesmo com todas as conquistas
alcancadas por meio das lutas feministas, hd um desnivelamento na concepcdo de cidaddo
voltado para o homem e para a mulher. Por mais que ela ocupe cargos de lideranca ou receba
salarios mais altos, a visdo de que o homem estd acima da mulher persiste, inclusive com
reforgos das institui¢des religiosas, que transmitem a ideia “biblica” de subserviéncia da

mulher para com seu marido.

Figura 27 — Rasuras interlineares de acresmmo/substltu|ga0/supressao
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Fonte: trecho do manuscrito D

No trecho acima, percebe-se a existéncia de duas rasuras seguidas na vigésima
primeira linha; inicialmente, o candidato escreve “da”, como continuidade da ideia “dificulta
a denuncia da vitima” (linha 21). Numa tentativa de desenvolver o pensamento, o candidato
rasura o “da” e principia a escrita da expressao “de viol(éncia)”, rasurando-a em seguida para
substituir por “de maus tratos sofrida pela” (linha 21). A rasura tanto demonstra a intengao de
deslocar a palavra violéncia para uma linha posterior (linha 22) quanto passar a ideia de algo
mais especifico a partir da opcao pela expressdo maus tratos.

O termo escolhido como substituto estd inserido na nogdo de violéncia, porém
expressa apenas uma de suas muitas formas. A no¢do de maltratar alguém acaba por englobar
desde o uso de palavras asperas para com o0 outro até agressoes fisicas, mas de longe possui a
mesma forca ideoldgica que a palavra violéncia, como se fosse algo mais brando e comum.
Possivelmente seria por meio deste sentido de algo comum que o termo maus tratos foi

escolhido como substituto.
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A rasura encontrada na vigésima segunda linha, “falsa”, apresenta um duplo carater:
tanto funcionou inicialmente como acréscimo adjetivo a palavra “ideia” (linha 22), quanto foi
suprimida logo em seguida, sem substituto. Dentro do contexto da frase “da a ideia falsa, ao
agressor, de superioridade” (linha 22-23), 0 termo rasurado seria um tanto quanto
desnecessario, pois quando dizemos que determinada “coisa” deu uma ideia a alguém,
implicitamente queremos dizer que aquela “coisa” ndo ¢ verdadeira, pois apenas passou uma
ideia, uma impressdo. Caso quiséssemos ressaltar a veracidade da “coisa”, diriamos que a
mesma confirmou o pensamento de alguém mediante sua expressao, o que ndo se aplica ao
termo rasurado. As palavras chegam até o sujeito carregadas de sentidos que muitas vezes ndo
se pode compreender, apenas fazer uso delas, pois sdo inerentes a um sistema linguistico

histdrica e ideologicamente construido, da mesma forma que o sujeito que as escreve.

Figura 28 — Rasura interlinear de acréscimo/substituicdo
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Fonte: trecho do manuscrito D

A rasura de acréscimo encontrada no fim do manuscrito, “rigida” (linha 28),
desenvolve a especificidade do termo “execucdo”, escrito posteriormente. O candidato
apresenta como solucdo para o problema da violéncia contra a mulher, entre outras formas, a
da execucdo de leis pré-existentes a favor da vitima. No entanto, a execucdo destas leis ja
acontece, mesmo que de forma precaria e muitas vezes injusta; o agressor pode ndo ser
encontrado, pode ser intimado, mas ndo comparecer, ou em alguns casos ser inocentado,
apesar de diversas provas contra ele. Por este motivo, o candidato reforca que ndo é suficiente
que haja a execucdo, mas que ela seja rigida, severamente cumprida, para que a vitima ndo se
encontre desamparada ou intimidada pelo seu agressor (no decorrer do manuscrito, 0
escrevente faz mencédo a Lei Maria da Penha, que funciona neste sentido).

A propria palavra rigida tem como sindnimo inflexibilidade, o que faz emergir,
dentro de um contexto juridico, a nogdo de que “contra fatos ndo ha argumentos”; se existem

provas da violéncia, o agressor deve responder por seus atos.
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A partir da trigésima linha, a escrita torna-se marginal, excedendo o limite de linhas do
rascunho. Observa-se uma intencionalidade do candidato em concluir que, por meio da
execucdo rigida das leis e a promocdo de acdes educativas que levem a dendncia, 0s
agressores seriam punidos, diminuindo assim o quadro de violéncia contra a mulher. Contudo,
através da rasura da palavra “para” (linha 30), a no¢do de puni¢do para os agressores ¢
inserida como uma das formas de combate a violéncia com a expressdo substitutiva “bem
como a certeza” (linha 30), um modalizador verbal. Certeza de que havera uma penalidade
para o agressor, mas qual a forma e o tipo dessa penalidade? O candidato teria a intencéo de
falar sobre isso ao escrever “punides-come” (linha 30a), porém realiza a rasura e permuta a
expressao por “realmente punidos” (linha 30a).

Ha& uma possibilidade de inferir que, ao fim de sua escrita, 0 escrevente ndo tenha
encontrado o adjetivo que melhor expressasse seu ponto de vista, cabendo a palavra
realmente finalizar seu pensamento. Embora apresente-se a primeira vista como uma ideia
vaga, ao se falar em realmente confronta-se a nocdo do ideal versus o real. Sabe-se que
existem leis que protegem a vitima de violéncia; entende-se que é necessaria a justa aplicacédo
destas leis e espera-se que ao fim de tudo o agressor receba a pena que lhe cabe. No entanto,
isto seria o ideal, visto que diante do atual sistema judiciario brasileiro, a realidade ndo atende
este tipo de demanda. Em outras palavras, realmente traz & tona mais do que um advérbio:
traz um leque de falhas que faz parte da sociedade brasileira desde muito antes da invencédo da
ideia de justica.

A anélise das rasuras em redacdes do Enem, partindo de dois olhares diferenciados,
embora convergentes de algum modo, da Argumentacdo e da Critica Genética, possibilitou
um resgate ndo apenas dos sentidos implicitos no texto, mas também de uma compreensdo
mais tacita de como o sujeito escrevente organiza suas ideias em meio a proposta de escritura.

Certamente, ainda ha muito o que se refletir e considerar acerca desta tematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ato da escrita € sem ddvida um desafio recorrente ao escrevente, em especial ao
vestibulando. As condi¢cdes de producdo da redacdo ndo costumam ser favoraveis ao
escrevente: tempo escasso, nervosismo, praticas de leitura e escrita ndo satisfatdrias. A escola
ainda ndo dispde de um espaco curricular para o tratamento adequado da producdo textual de
seus alunos, uma producéo livre de automatismos e padrées. Conforme ilustrado por Pécora

[...] ndo h& professor que possa dar o seu bom curso e proceder
honestamente ao seu programa sem que, em algum momento fatidico, olhe
para as letras apresentadas por seus alunos, por mais redonda que seja a
caligrafia, e finja que ali esta escrito o que eles juram que escreveram, ou
gue escreveram ali o que pretendiam, e, principalmente, que aquele é o

testemunho ultimo e acabado do que pessoas jovens e saudaveis podem
conhecer e experimentar em linguagem escrita (PECORA, 2011, p. 1).

De certa forma, o texto produzido em situacdo escolar termina por atender, de forma
geral, a estrutura da proposta de redacdo. Entretanto, ao deparar-se com o momento crucial do

vestibular, o estudante vé-se angustiado pela dificuldade em organizar seus argumentos,
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muitas vezes dispostos de forma ordenada em sua mente, na folha de rascunho. O resultado é
uma escrita em crise; porém é em meio a ela que emergem as marcas da reflexdo do

escrevente por meio das rasuras.

A discusséo aqui realizada nos permitiu pensar sobre como as rasuras apontam para
um novo entendimento acerca do discurso nas redacfes do vestibular. Diante das rasuras
deixadas nos rascunhos de redacdo do Enem, foi possivel refletir acerca da escrita primeira
que fora rasurada e recuperar, de forma inferencial, um possivel sentido implicito do discurso
apagado/suprimido/substituido. Escrever ¢ um ato de intencionalidade e “tudo que ¢é peculiar
aos sujeitos, as suas intengdes, ao contexto de circulacdo do texto vai-se refletir nas escolhas a
serem feitas” (ANTUNES, 2005, p. 34). O texto é composto ndo apenas pela sua estrutura e
sua formulagdo, mas também pela contextualizagdo das ideias e das condic¢des de produgdo no

ato da escrita.

Através da andlise das diversas rasuras encontradas nos treze manuscritos, com
especial atencdo a quatro destes rascunhos, foi possivel entender como se da o processo de
“criacdo de sentidos” no decorrer da construgdo do texto, especialmente em condi¢des de
producdo tdo adversas como a do Enem. Cada elemento rasurado forneceu uma pista
importante para a compreensdo da forma de pensar de cada candidato, mesmo que de forma
inferencial. Sendo o rascunho um “jardim de caminhos que se bifurcam” (GRESILLON,
2007), a opcdo por trilhar uma das muitas bifurcacfes que eram apresentadas exigiu uma

sensibilidade de analise e desprendimento colossais.

Em termos tipoldgicos da rasura, foi possivel observar a presenca massiva de
substituicOes; € o tipo de rasura mais comum a textos de escritores iniciantes, na busca de um
termo ou frase que melhor se adeque ao seu discurso. Ao confrontar com as andlises
argumentativas, a rasura de substituicdo pode ser entendida como uma forma de optar por um
conceito em detrimento de outro, ndo s6 por motivos de adequacdo discursiva, mas acima de

tudo por uma adequacdo ideol6gica que satisfaca os critérios da banca examinadora.

Abandonar um pensamento, que possa apresentar-se radical aos olhos dos
examinadores e substitui-lo por outro mais aceitvel pela banca é um recurso possivel de
recuperar por meio da andlise das rasuras. “Nem sempre a comunica¢do se da de maneira
transparente, com a Unica intengdo de informar” (KOCH, 2011, p. 25). Neste pensamento é
possivel observar como a imagem do interlocutor, neste caso a banca examinadora, é capaz de

comandar a decisdo acerca dos sentidos que o escrevente deixara explicitos e as ideias que
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devera abandonar. “Ha, assim, um procedimento linguistico, em certa medida consciente, que
o0 estudante utiliza na redacdo, determinado pelas imagens que cria do interlocutor e da lingua
culta” (BRITO, 1983, p. 123).

Percebe-se uma necessidade em repensar o tratamento das rasuras nos textos dos
alunos, em especial 0s que se preparam para aventurar-se no universo do vestibular através do
Enem. O movimento de reflexdo possibilitado por esses vestigios escritos deve ser
compreendido pelos professores como um amadurecimento da escrita e uma tentativa de

expressar uma intencdo da forma que o estudante considera mais adequada.

N&o existe um texto perfeito, um modelo de producdo impecavel. Cada escrita possui
suas singularidades e no movimento da rasura é que se percebe que 0 escrevente esta imerso
(ou pelo menos imergindo) no funcionamento da lingua. No movimento de retomada de
sentido por meio da rasura, recria-se a trajetoria da escrita e estimula-se 0 movimento de

autoria do vestibulando enquanto alguém que escreve e que I€ e reflete sobre o que escreve.
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ANEXO 1

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°_68.908, DE 13 DE JULHO DE 1971.

Disp8e sbbre Concurso Vestibular para admisséo
aos cursos superiores de graduacao.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuicbes que Ihe confere o artigo 81, item Ill e
V, da Constituicdo e regulamentando o disposto nos artigos 17 letra a, e 21 da Lei numero 5.540, de
28 de novembro de 1968, e no artigo 4° do Decreto-lei n® 464, de 11 de fevereiro de 1969,

DECRETA:

Art. 1° A admissdo aos cursos superiores de graduacao sera feita mediante classificagédo, em
Concurso Vestibular, dos candidatos que tenham escolarizacdo completa de nivel colegial, ou
equivalente.

Art. 2° O Concurso Vestibular far-se-a rigorosamente pelo processo classificatério, com o
aproveitamento dos candidatos até o limite das vagas fixadas no edital, excluindo-se o candidato com
resultado nulo em qualquer das provas.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2068.908-1971?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm#art17a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm#art21
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm#art21
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Paragrafo Unico. A classificacdo dos candidatos far-se-a na ordem decrescente dos resultados
obtidos no Concurso Vestibular, levando-se em conta a sua formacéo de grau médio e sua aptidao
para prosseguimento de estudos em grau superior.

Art. 3° O Concurso Vestibular sera aberto por meio de Edital em que, além de outros elementos
julgados necessarios, se divulgardo as normas estatutarias ou regimentais que o regulem e se
anunciardo as vagas abertas para o correspondente periodo letivo em tdda a instituicdo ou em cada
area do 1° ciclo ou ainda quando fér o caso, em curso Unico mantido por estabelecimento isolado.

Art. 4° A inscricdo no Concurso Vestibular sera concedida a vista da prova de escolarizacdo de
grau médio e dos demais documentos exigidos bem como de pagamento da taxa respectiva.

§ 1° A prova de escolarizacdo de grau médio, a juizo da intuicdo responséavel, podera ser
apresentada até a data fixada para matricula considerando-se nula para todos os efeitos a
classificacdo do candidato quando assim ndo ocorrer.

§ 2° A Comissédo de Encargos Educacionais instituida junto ao Conselho Federal de Educacao
na forma do Decreto-lei n° 532, de 16 de abril de 1969, é atribuida competéncia para regulamentar o
valor das taxas de inscricdo ao Concurso Vestibular.

§ 3° Encerradas as inscrigdes, bem como apoés a realizacdo dos vestibulares, as instituicdes
deverdo comunicar ao Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério da Educacgé&o e Cultura
todos os dados relativos ao Concurso Vestibular.

Art. 5° Nas instituicdes oficiais, o Concurso Vestibular , realizar-se-&, para todo o Territorio
Nacional, ou para as diferentes regides, em data a ser fixada pelo Departamento de Assuntos
Universitarios do Ministério da Educacao e Cultura.

Paragrafo Unico. A fim de atender as instituicdes que tendo dividido em dois periodos o ano
letivo regular, esposam a prética de dois vestibulares anuais, também seré fixada, para todo Territério
Nacional, a data de realizagdo do concurso vestibular para o segundo periodo letivo.

Art. 6° As provas Concurso Vestibular deverdo limitar-se em contendo as disciplinas,
obrigatdrias do ensino de grau médio, acrescidas eventualmente de uma lingua estrangeira moderna,
e revestir complexidade que néo ultrapasse o nivel de uma escolarizacéo regular désse grau.

8§ 1° As provas do Concurso Vestibular serdo organizadas com utilizacdo de técnicas que
assegurem, a partir dos conhecimento exigidos, uma verificacao de aptiddo para estudos superiores,
sem vinculacéo a cursos superiores ou ciclos de formagéo profissional.

§ 2° As provas do Concurso Vestibular serdo idénticas para tdda a instituicdo ou para o grupo
de instituicdes néle interessadas, admitindo-se prefixacdo de perfis e outras formas de ponderacéo
por universidade, federacé@o de escolas ou estabelecimento isolado e por areas em que desdobre o 1°
Ciclo.

Art. 7° A elaboracéo, a aplicagdo e o julgamento das provas, assim como a classificagdo dos
candidatos, serdo centralizados em 6rgdo proprio da instituicdo ou do grupo de instituicdes para que
se realize o concurso.

Paragrafo Unico. O Ministério da Educacéo e Cultura por intermédio do seu Departamento de
Assuntos Universitarios, atuara junto as instituicdes publicas e privadas de ensino superior visando a
sua associacdo, na mesma localidade ou em localidades diferentes, para realizacdo conjunto do
Concurso Vestibular, num processo gradual de unificagdo que devera alcancar regides cada vez mais
amplas do Pais.

Art. 8° O planejamento e a execucdo do Concurso Vestibular, na forma do artigo anterior,
poderédo ser deferidos a organizacfes especializadas, publicas ou privadas, pertencentes as proprias
instituicbes ou estranhas a elas.
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Paragrafo Unico. As organizacBes especializadas a que se refere éste artigo deveréo funcionar
em carater permanente, promovendo analises criticas dos resultados obtidos em vestibulares
anteriores, bem como desenvolvendo estudos e adotando providéncias com vistas a um constante
aperfeicoamento do Concurso em sua concepgado, em seu conteido e na forma de sua execucao.

Art. 9° Os resultados do Concurso Vestibular sdo validos, apenas para o periodo letivo
imediatamente subseqiiente a sua realizacdo, ndo sendo necessaria a guarda da documentagdo dos
candidatos por prazo superior ao do referido periodo letivo.

Art. 10. Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢cdes em
contrario.

Brasilia, 13 de julho de 1971; 150° da Independéncia e 83° da Republica.

Emilio G. Médici
Jarbas G. Passarinho

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 14.7.1971

ANEXO 2

Decreto n°® 79.298, de 24 de fevereiro de 1977

Altera o Decreto n° 68.908, de 13 de julho de 1971, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuicdes que lhe confere o art. 81, item 11,
da Constituicdo,

DECRETA:

Art. 1°. O concurso vestibular das instituices federais e particulares que compdem o
sistema federal de ensino superior reger-se-4, a partir de 1° de janeiro de 1978, pelo Decreto
numero 68.908, de 13 de julho de 1971, com as seguintes alteracdes:

a) introducdo, a critério da instituicdo, de provas de habilidades especificas para Cursos
que, por sua natureza, as justifiquem;

b) possibilidade de realizacdo do concurso vestibular em mais de uma etapa;

c) utilizacdo de mecanismos de afericdo que assegurem a participacdo, na etapa final do
processo classificatorio, apenas dos candidatos que comprovem um minimo de conhecimento
a nivel de 2° grau e de aptiddo para prosseguimento de estudos em curso superior;



80

d) inclusdo obrigatoria de prova ou questdo de redacdo em lingua portuguesa;

e) fixacdo, pelo Ministério da Educacéo e Cultura, de data para inicio da realizacdo do
concurso vestibular nas instituicoes federais, e de periodo em que sera realizado o das
particulares.

Paragrafo Gnico. Nao ocorrendo o preenchimento de todas as vagas, exceto quando
consequiencia de numero insuficiente de candidatos, poderdo ser realizados novos concursos
vestibulares para preenchimentos das vagas remanescentes, no mesmo periodo ou periodos
letivos, obedecidas, sempre, as mesmas normas e as instituicdes normativas previstas no
artigo 3° deste Decreto.

Art. 2°. As demais institui¢fes de ensino superior, ndo componentes do sistema federal,
definirdo seus préoprios concursos vestibulares, obedecidos o disposto na alinea "a" do artigo
17 e no art. 21 da Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, e art. 4° do Decreto-lei n® 464, de
11 de fevereiro de 1969.

Art. 3°. O Ministério da Educacdo e Cultura baixara as instrucdes normativas que se
fizerem necessarias a execucao deste Decreto.

Art. 4°. Ficam revogados os artigos 2° e seu paragrafo Unico, 5° e seu paragrafo Unico, 6° e
seus paragrafos, e o paragrafo Unico do art. 7°, do Decreto numero 68.908, de 13 de julho de
1971, e demais disposi¢des em contrario.

Art. 5° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicag&o.
Brasilia, 24 de fevereiro de 1977; 156° da Independéncia e 89° da Republica.
ERNESTO GEISEL

Ney Braga

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Se¢do 1 de
25/02/1977

Publicacéo:
= Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 25/2/1977, Pagina 2228 (Publicacao Original)
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ANEXO 3

PORTARIA MEC N° 438, DE 28 DE MAIO DE 1998

Institui o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso da
atribuicdo que lhe confere o artigo 87, pardgrafo Unico, da Constituicdo Federal, e
considerando o disposto no artigo 6° da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacédo que Ihe foi dada pela Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, resolve:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como procedimento de
avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

I — conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliacdo, com vistas a continuidade de
sua formacdo e a sua insercao no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino
médio;
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I11 — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacgéo superior;
IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pés-médio.

Artigo 2° - O ENEM, que se constituird de uma prova de mdultipla escolha e uma redacéo,
avaliara as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo do
ensino fundamental e médio, imprescindiveis & vida académica, ao mundo do trabalho e ao
exercicio da cidadania, tendo como base a matriz de competéncias especialmente definida
para o exame.

8§ 1° - S&o as seguintes competéncias a serem avaliadas:

I — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;

Il — construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historicogeograficos, da producdo
tecnoldgica e das manifestagdes artisticas;

Il — selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagGes representados
de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes-problema;

IV — relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente;

V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas
de intervencdo solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

§ 2° - S&0 as seguintes habilidades a serem avaliadas:

| — dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenémeno de
natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar 0s
instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do mesmo;

Il — em um gréfico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de
variagao;

Il — dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica ou
bioldgica, traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolagdes ou extrapolacoes;

IV — dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou vice-versa;

V — a partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacgdes sobre
concepgOes artisticas, estabelecer relagBes entre eles e seu contexto histérico, social, politico
ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos
autores;

VI — com base em um texto, analisar as funcGes da linguagem, identificar marcas de
variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacdes entre as linguagens coloquial e formal,
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VIl — identificar e caracterizar a conservacdo e as transformacdes de energia em
diferentes processos de sua geracdo e uso social, e comparar diferentes recursos e opgoes
energeticas;

VIl — analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacfes
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais
ou energéticos;

IX — compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida em sua relacdo com condi¢Ges socioambientais, sabendo quantificar
variacoes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervencdo humana;

X — utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacGes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucdo da vida,
variagcOes populacionais e modificagBes no espaco geografico;

Xl — diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou
quimico, padrfes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a
evolucao dos seres vivos;

XIl — analisar fatores socioeconfmicos e ambientais associados ao desenvolvimento,
as condicBes de vida e satde de popula¢Ges humanas, por meio da interpretacdo de diferentes
indicadores;

XIHI — compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condi¢cbes do meio e intervencdo
humana;

X1V — diante da diversidade de formas geomeétricas, planas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos,
calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensdo e acdo sobre a realidade;

XV — reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou ndo e utilizar em
situacdes-problema processos de contagem, representacao de frequéncias relativas, construcao
de espagos amostrais, distribuicdo e calculo de probabilidades;

XVI — analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacdes-problema referentes a
perturbagbes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e
propor formas de intervengédo para reduzir e controlar os efeitos da polui¢cdo ambiental;

XVII — na obtengdo e produgdo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacdes sociais, econémicas e
ambientais;

XVIIl — valorizar a diversidade dos patrimbnios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacGes e representaces em diferentes sociedades , épocas e
lugares;

XIX — confrontar interpretacGes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico-
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos
de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos
argumentos utilizados;
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XX — comparar processos de formagdo socioecondmica, relacionado-0s com seu
contexto historico e geogréafico;

XXI — dado um conjunto de informacBes sobre uma realidade historico-geogréfica,
contextualizar e ordenar 0s eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores
sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

8§ 3° - S&o as seguintes cinco competéncias avaliadas na redacéo:
| — demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il — compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo;

Il — selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacg0es, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

IV — demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao;

V — elaborar proposta de solucéo para o problema abordado, mostrando respeito aos
valores humanos e considerando a diversidadede socio cultural.

Artigo 3° - O ENEM seré realizado anualmente, com a aplicacdo descentralizada das provas,
observando as disposi¢Oes contidas nesta Portaria e em suas normas complementares.

Paragrafo Unico — O ENEM sera inicialmente realizado em todas as capitais dos Estados, no
Distrito Federal e nas cidades com densidade significativa de matriculas no ensino médio,
expandindo-se, sua aplicacdo, gradualmente.

Artigo 4° - O planejamento e a operacionalizacdo do ENEM sdo de competéncia do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, que devera, também, coordenar 0s
trabalhos de normatizacao, supervisionar as acdes de implementacéo, assim como promover a
avaliacdo continua do processo, mediante articulacdo permanente com especialistas em
avaliacdo educacional, com as instituicdes de ensino superior e com as secretarias estaduais
de educacéo.

Artigo 5° - A participacdo no ENEM é voluntaria, circunscrita aos egressos do ensino médio
em qualquer um de seus cursos, independentemente de quando o concluiram, e aos
concluintes da Gltima série do ensino médio, também em qualquer uma das suas modalidades,
podendo o interessado participar dos exames quantas vezes considerar de sua conveniéncia.

§ 1° - Dado o seu carater opcional, os interessados em participar dos exames pagardo uma
taxa de inscricdo, cujo valor serd fixado anualmente pelo INEP, destinada ao custeio dos
servicos pertinentes a elaboracéo e aplicacdo das provas, bem como ao processamento dos
seus resultados.

§ 2° - Seré concedida isencdo do pagamento da inscricdo aos interessados em participar do
ENEM:

I — concluintes do ensino médio em instituicdo publica;
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Il — aos carentes concluintes do ensino médio da rede particular de ensino, mediante
declaracdo do dirigente da instituicdo;

I11 — aos concluintes do ensino médio na modalidade de educacéo de jovens e adultos -
concluido entre abril de 2000 até abril de 2001;

IV — aos egressos desse nivel de ensino, mediante declaracdo de caréncia firmada por
si poprio, quando capaz, pelos pais ou responsaveis.

§ 3° - A participacdo no ENEM conferira ao examinando um Boletim de Resultados,
contendo informacdes referentes ao resultado global e ao resultado do examinando,
permitindo identificar sua posicéo relativa ao total de participantes.

Artigo 6° - O INEP, resguardado o sigilo individual, estruturard um banco de dados e emitira
relatorios com os resultados do ENEM, que estardo disponiveis para as instituicfes de ensino
superior, para as secretarias estaduais de educacdo e para 0s pesquisadores, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de analises de interesse da sociedade.

Artigo 7° - Os resultados individuais do ENEM somente poderdo ser utilizados, mediante a
autorizacdo expressa do candidato. Paragrafo tnico — O INEP confirmaré os dados constantes
do Boletim de Resultados apresentado pelo examinando, sempre que solicitado.

Artigo 8° - Os procedimentos, prazos e demais aspectos relativos ao ENEM, a inscricdo dos
interessados em participar do exame e as normas complementares serdo estabelecidos pelo
INEP, em Portaria.

Artigo 9° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposicoes
em contrario.

PAULO RENATO SOUZA

ANEXO 4

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA

Diretoria de Avaliagdo da Educacgdo Basica

Respeito aos direitos humanos na redacdo do ENEM 2015

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, com base
na Constituicdo da Republica e na legislacdo que regula a Educacdo Nacional, reconhece o
papel de centralidade que as nocdes de cidadania e dignidade da pessoa humana possuem na
formacdo dos cidaddos e buscara sempre cumprir com as suas finalidades institucionais.
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N&o somente na literatura juridico-doutrinaria nacional, como também internacional, a
defini¢do de “direitos humanos” ndo ¢ pacificada. Esta falta de homogeneidade conceitual ndo
pode ser vista, no entanto, como um defeito epistemoldgico do objeto dos direitos humanos,
mas sim como uma caracteristica imanente a sua propria definicdo ja que se trata de um
conceito fluido, aberto e de continua redefinicéo.

Em relagdo aos usos das categorias filosoficas e epistemolégicas dos direitos humanos
na Educacdo brasileira, estas foram consolidadas numa politica nacional de Educacédo para o0s
Direitos Humanos, cujos marcos regulatérios principais sdo o Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais Para a Educacdo em Direitos Humanos.

Ambos os documentos sdo publicos e estdo disponiveis para qualquer cidaddo no
portal do Ministério da Educacédo, conforme se pode verificar através dos links abaixo:

0 Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downloa d&alias=2191-
plano-nacional-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192

[0 Diretrizes Nacionais para a Educagdo em  Direitos Humanos:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downloa  d&alias=10889-
rcp001-12&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos sdo a base normativa
considerada pelo INEP para fins de elaboracdo da proposta de redacdo para o ENEM 2015,
bem como para a consolidacéo dos critérios que serdo utilizados para a avaliacdo dos textos
produzidos pelos candidatos.

Conforme disposto em sua parte preliminar, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
em Direitos Humanos € resultante das disposi¢Ges contidas na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948; da Declaracdo das Nagdes Unidas sobre a Educacédo e Formagéo
em Direitos Humanos (Resolucdo A/66/137/2011); da Constituicdo Federal de 1988; da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996); do Programa Mundial de
Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014), do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-3/Decreto n°® 7.037/2009) e do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH/2006).

Depreende-se a legalidade do uso das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos pelo INEP para fins de elaboragdo de instrumentos de avaliagdo da
educacdo basica, tal qual o Exame Nacional do Ensino Médio. O artigo 3° elucida os
principios que balizaram a formulacdo do tema da Redacdo do ENEM — 2015 (A persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira), bem como os critérios utilizados pela
banca de avaliacdo dos textos, em matéria de direitos humanos.

Art. 3° A Educacao em Direitos Humanos, com a finalidade de promover
a educacdo para a mudanca e a transformacéo social, fundamenta-se
nos seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

I11 - reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;
V - democracia na educacéo;
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VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e
VI1I - sustentabilidade socioambiental.

O tema da reda¢dao do ENEM 2015, “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”, conduz, diretamente, a trés principios do artigo 3° das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. S&o eles: | — dignidade humana; Il —
igualdade de direitos e 111 — reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades.

Importa ressaltar, neste momento, que ndo se tem no bojo da expectativa de resposta
que o participante domine o campo dos direitos humanos tal qual um especialista na area ou
um operador do direito. O que se espera dos participantes, no momento da elaboracéo da sua
proposta de intervencao, € que ele demonstre que a Educacdo Bésica foi capaz de cumprir
com o seu papel constitucional, qual seja, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, para a avaliagdo dos textos produzidos no ENEM 2015, o INEP adotou,
como parametro norteador dos trabalhos dos avaliadores, as orientacdes a seguir.

Caso a proposta de intervencdo que envolvesse as pessoas que agem com violéncia
(em suas multiplas formas) em relacdo as mulheres, obteve-se:

1. Proposta de adocdo da vinganca realizada por particulares: fere Direitos
Humanos.

2. Reconhecimento de que o poder de justica pertence exclusivamente ao
Estado: ndo fere direitos humanos.

No caso do item 2 supramencionado, receberam a marcagdo de “Fere direitos
humanos”, os candidatos que, apesar de abdicarem da vinganca privada, reconhecendo que o
direito de punir pertence ao Estado, propuseram que fossem aplicadas penas que gerassem
sofrimento fisico, tais quais a tortura na cadeia, espancamentos por agentes da lei, choques
elétricos, mutilacio de membros do corpo. Também foram eliminados aqueles que
propuseram que os estupradores fossem condenados e presos para que 0Ss outros detentos
fizessem com eles aquilo que eles fizeram com as suas vitimas.

Propostas de intervencdo que explicitem que as mulheres “merecem apanhar” ou que
“merecem ser violentadas sexualmente por causa das roupas que usam’ etc. foram assinaladas
como propostas que ferem direitos humanos.

Um ponto que merece destaque € que o INEP decidiu, para esta edicdo do ENEM
2015, considerar que as propostas de intervencdo que sugiram criacdo de leis mais rigidas,
como, por exemplo, a pena de morte ou a prisao perpétua, ndo deveriam ser eliminadas do
processo, posto que propostas dessa natureza situam-se no limite do direito fundamental a
liberdade de expressdo, contido na Constituicdo da Republica.

DIRETORIA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA — INEP
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ANEXO 5

Ministério da Educacao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
SRTYV Sul 701, Quadra 3, Bloco “M” Ed. Dario Macedo,
3° andar — Cep: 70340-909 - Brasilia-DF

NOTA INFORMATIVA

Ref: SituacOes de atribuicdo de nota 0,0
(zero) nas Redacdes do Enem.
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De acordo com o Edital n° 1, de 18 de junho de 2010, referente ao Enem 2010, as
redacbes do Exame séo corrigidas com base na Matriz de Referéncia do Enem 2009. Assim,
um participante pode receber nota 0,0 (zero) em sua redacgao nas seguintes situagoes:

1. Texto que ndo desenvolva a proposta de redacdo, o que se configura por meio do
desenvolvimento de outro tema, que ndo aquele explicitamente demandado na proposta de
redacéo e/ou elaboragdo de outra estrutura, que ndo a dissertativo-argumentativa, ou ainda que
explicitamente fira os direitos humanos. Nesses casos a redacdo ¢ “Desconsiderada”.

2. Texto com apenas 7 linhas escritas. Nesse caso a redacdo ¢ considerada ,,Em
Branco”.

3. Texto em que haja a intencdo clara do autor de anular a redacéo, por meio de
desenhos, impropérios etc. Nesse caso a redagdo € considerada “Anulada” .

Neste ano, os resultados do Enem 2010 apresentou a lista de redagGes que foram
“Desconsideradas”, “Anuladas” ou “Em Branco” com a mesma identificagdo, tomando como
parametro a nota 0,0 (zero) que lhes foi atribuida. Portanto, na tela de resultados a que 0s
participantes tEm acesso, foram atribuidas a identificagdo “Anulada” a todas as redagdes
cujos registros constavam nota 0,0 (zero) sem considerar as situagcbes de cada caso
explicitadas acima.

No entanto, informamos que, no boletim individual de cada participante, a ser
divulgado na pagina do Inep, esta informag&o estara correta.

ANEXO 6
MANUSCRITO A
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ANEXO 7
MANUSCRITO B
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ANEXO 8
MANUSCRITO C
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ANEXO 9
MANUSCRITO D
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