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Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.”
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RESUMO

Este trabalho constitui-se numa pesquisa de vertente etnografica, desenvolvida sob a
perspectiva tedrico-metodologica da Linguistica Aplicada, e tem como objeto de estudo o
processo de letramento dos estudantes concluintes do curso PROEJA, direcionado a jovens e
adultos, na area de Desenho de Construgao Civil. A pesquisa teve como objetivo geral refletir
sobre o processo de letramento destes estudantes. Foram objetivos especificos: analisar se as
praticas de leitura e de escrita apresentadas pelo PROEJA estao relacionadas com as praticas
cotidianas de leitura e escrita dos alunos; discutir a posi¢do dos alunos a respeito das
mudangas que perceberam no decorrer do curso sobre as praticas de uso significativo da
leitura e da escrita; analisar a representacdo da leitura e da escrita na vida dos alunos. A
analise dos dados obtidos foi orientada pelos estudos sobre letramento e permitiu verificar
que, no cotidiano desses alunos, estdo inseridas diversas praticas de letramento, realizadas de
maneira satisfatoria em agéncias de letramento como a igreja, a familia, o trabalho e o
esporte. Na andlise dos dados também foi verificado que a maioria dos alunos classifica
negativamente seus conhecimentos sobre a leitura e escrita quando os relacionam com os
conhecimentos escolares. Isso se deve, segundo os dados levantados, ao poder da escola em
relagdo as demais agéncias de letramento.

Palavras-chave: Letramento. PROEJA. Praticas sociais de leitura e de escrita.



ABSTRACT

This work constitutes a ethnographic research, developed under the theoretical-
methodological perspective of LA. The study object was the literacy practices of students
graduating in PROEJA, targets young people and adults, in the area of Design Construction.
Its general purpose was to reflect on the process of literacy of these students, and from this, it
was traced the following specific objectives: to examine if the practices of reading and writing
submitted by the school are related to the everyday practices of reading and writing skills of
students; investigate if, during the course, there was a change in the practice of meaningful
use of reading and writing of PROEJA students and what were these changes; analyze the
conceptions of reading and writing that students, the research subjects, expressed in their
statements. The data analysis was guided by studies of literacy and showed that the daily life
of these students are placed various literacy practices, performed satisfactorily in such areas
as religion, home, work and sport, although most have classified negatively their knowledge
about reading and writing, always relating them to school knowledge. This is due, according
to survey data, the power of the school in relation to other agencies of literacy.

Keywords: Literacy. PROEJA. Social practices of reading and writing.
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INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil sempre esteve relacionada a
interesses politicos e econdmicos que delineavam as politicas publicas e concebiam o ensino
superficial e o0 acesso minimo aos conhecimentos escolares como uma forma de inserir esses
sujeitos no conjunto de atividades e ramos produtivos, cujas exigéncias demandam
trabalhadores com escolaridade cada vez maior. A questdo da EJA no Brasil sempre esteve
inserida nos debates que visam a promover a justica social, mas as reflexdes sobre essa
questdo ainda nao foram consideradas a ponto de evitar que os estudantes dessa modalidade
de ensino sejam estigmatizados. A EJA ¢ reflexo nao somente da descontinuidade de agdes,
como também do insucesso do ensino basico no Brasil, que acaba por redirecionar os
estudantes para estes cursos, tentando solucionar em curto prazo os problemas construidos
durante anos de falta de investimento educacional. Somadas ao ensino publico de pouca
qualidade, incluem-se outras variaveis sociais € econdmicas, como a necessidade de trabalhar
para sustentar ou ajudar no sustento da familia: razdo que motiva os estudantes a abandonar a

escola.

Diante desse cenario historico e da atual realidade composta por um contingente
populacional que nao concluiu o ensino obrigatorio, a EJA tem merecido a atengcdo dos
pesquisadores que se dedicam a estudar diversos aspectos deste campo de estudo:
alfabetizagdo, formacao de professores, avaliagdo da aprendizagem, desafios metodologicos,

praticas educativas, entre outros.

Esse destaque para a EJA nas pesquisas deve-se ao fato de esta ser uma modalidade de
ensino que busca retomar uma defasagem educacional, oferecendo escolaridade a milhares de
brasileiros que, por motivos diversos, ndo puderam concluir — sequer iniciar — seus estudos
em idade regular. Em meio as inimeras pesquisas direcionadas a EJA, destacamos aquelas
com foco na alfabetizacdo e letramento, visto que entendemos que isso se deve ao fato de que
a alfabetizacdo ¢ a tarefa inicial da escola com seus alunos e que deve ser sempre estimulada e
direcionada para a concep¢do de letramento, de forma que o estudante possa participar de
diferentes situacdes em que a interacdo se d4 mediada pela palavra escrita. Esta associacao
entre a alfabetizagdo e o letramento deve ser promovida também na EJA, pois os sujeitos

desta modalidade de ensino, mesmo quando ainda ndo sdo alfabetizados, sdo capazes de
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orientar-se na sociedade baseada da escrita de outras formas que nao necessariamente

decodificando letras'.

A partir de 2006, uma nova realidade foi apresentada neste ambito educacional com a
publicagdo do Decreto 5.840/06, que instituiu o Programa Nacional de Integracdo da
Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢
Adultos (PROEJA), pois o programa em tela ndo se tratava de mais uma agdo governamental
com vistas a alfabetizagio de jovens e adultos’, ou ainda visava a complementagio de uma
etapa da escolaridade desses sujeitos. Mais que isso, o publico principal do PROEJA sao
jovens e adultos com mais de 18 anos ¢ que ndo tenham concluido ou iniciado o ensino
médio, oportunizando-lhes a conclusdo desses niveis de ensino integrados a cursos técnicos.
Portanto, além de retomar e concluir os estudos, esses sujeitos t€ém uma maior possibilidade

de se inserir no mundo do trabalho como técnicos.

Os alunos que se matriculam nesta modalidade sdo, em sua maioria, de baixa renda e
buscam neste curso melhores oportunidades de emprego e visibilidade social. Por estarem
sem estudar hd algum tempo, ao chegarem a institui¢do, depararam-se com uma nova
realidade de obrigagdes. Realidade que ¢ nova para eles e para os docentes e gestores, pois,
por ter sido implantado em institui¢des com vocagdo para o ensino profissionalizante, sem
tradicdo e organizagao institucional para a EJA, o trabalho com as turmas de jovens e adultos
apresentou uma nova diversidade cultural. Diante dessa nova realidade que se apresentou na
Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, surgiu inclusive o preconceito com
estes alunos que trouxeram um novo perfil a institui¢do. O termo PROEJA recebeu até alguns
apelidos pejorativos, como “Probleja” e “Peleja”, o que ja sinaliza para a situacdo destas

turmas na instituicao.

Devido as angustias e dificuldades dos estudantes, professores, coordenadores e
demais gestores, algumas perguntas ecoavam: qual a contribuicio do PROEJA para as
praticas de leitura e escrita dos estudantes? O PROEJA estimula o letramento destes alunos?
Embora existam varias outras questdes relacionadas a implantacdo desse Programa, como
preparacdo da instituicdo para recebé-los, construcdo dos curriculos, capacitacdo dos

docentes, que sempre tiveram como realidade os cursos técnicos ou o ensino médio cursado

' Um exemplo da capacidade que um analfabeto tem para orientar-se na sociedade baseada na escrita ¢ a
identificagdo de simbolos que lhes permitem conviver nesta sociedade.

> O exemplo mais significativo das iniciativas governamentais no sentido de alfabetizar jovens e adultos foi o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), criado em 1967 para apresentar conhecimentos basicos de
leitura, escrita e contagem, e que foi duramente criticado por teoéricos que seguiam uma postura educativa
diferente, como Paulo Freire.
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por jovens em regularidade idade/série, o foco da reflexdo desta pesquisa sao as praticas de

letramento dos jovens e adultos do curso PROEJA de Desenho de Construcao Civil do IFS.

A disparidade de condigdes oferecidas & EJA em relagcdo aos outros cursos nao parece
ser exclusividade desta institui¢do ou dessa modalidade, visto que o ensino dedicado aos
jovens e adultos no Brasil tem sido historicamente considerado assistencialista e
compensatorio, € nado como a garantia de um direito. Essa realidade ¢ constatada ainda nas
nomenclaturas adotadas, nas quais podemos perceber o tratamento que ¢ dado a essa
modalidade de ensino, quando se refere as outras turmas como “ensino regular”, de certa
forma considerando a EJA como ensino “irregular”, tendo algo de anormal e atribuindo ao

aluno desta modalidade um lugar de irregularidade (BAQUERO, 2001, p. 62).

Embora haja diferentes estudos sobre EJA, a historia recente do PROEJA ainda nao foi
amplamente analisada em diferentes pesquisas. No levantamento que realizamos acerca dessa
nova modalidade de ensino, identificamos que normalmente sdo denunciadas as dificuldades
de implantagao do PROEJA na Rede Federal (CAMPOS, 2010; CARDOSO, 2010; GARCIA,
2011; PACHECO, 2010), no entanto, sdo praticamente inexistentes trabalhos aprofundados
que focalizam o letramento neste Programa’. Portanto, faz-se necessaria uma reflexdo sobre
os conhecimentos, 0s usos ¢ os significados que tem a escrita e a leitura para os sujeitos que
participam do PROEJA, a partir da observacdo das praticas e eventos® de letramento que o
cotidiano apresenta a esses estudantes na sua relacdo com o trabalho desenvolvido pela
escola, refletindo se esta formagdo favorece que esses sujeitos se apropriem de sua condi¢dao

letrada para engajarem-se na construcio da cidadania’.

Nesta pesquisa, temos como objetivo geral refletir sobre o processo de letramento dos
alunos do curso PROEJA em Desenho de Construg¢do Civil do IFS, e como objetivos
especificos: 1) analisar se as praticas de leitura e de escrita apresentadas pelo PROEJA estao
relacionadas com as praticas cotidianas de leitura e escrita dos alunos; ii) discutir a posi¢ao

dos alunos a respeito das mudancas que perceberam no decorrer do curso sobre as praticas de

* No levantamento dos trabalhos que abordam o letramento no PROEJA constatamos a publicagdo de artigos
relacionados a este tema (LEITE; FRANCO, 2011), mas estudos como dissertagdes ¢ teses ndo foram
encontrados, o que indica a necessidade de maiores reflexdes e desenvolvimento de projetos nesse sentido.

* Cabe destacar a diferenciacdo entre praticas e eventos de letramento. Com base em Heath (1982), Soares
(2004) define como eventos de letramento as situagdes em que a modalidade escrita da lingua é pega
fundamental para a intera¢do entre pessoas, como a leitura coletiva de uma carta por uma familia. As praticas de
letramento, por sua vez, sdo as concepgdes sociais e culturais que dao sentido aos usos da leitura e da escrita.

> Tomamos como defini¢cio de cidadania aquela apresentada por Paulo Freire, que considera cidaddo todo
individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado. (FREIRE, 2001, p. 25)
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uso significativo da leitura e da escrita; iii) analisar a representacdo da leitura e da escrita na

vida dos alunos.

De forma a atender a esses objetivos e analisar as praticas de letramento desses

sujeitos, este trabalho foi conduzido pelas seguintes questoes:

1. O PROEJA, enquanto politica publica, estd se configurando como uma experiéncia

significativa em termos de promogao de letramentos?

2. De que contextos os alunos participaram em sua formacdo como leitores e produtores de

textos antes de ingressarem no PROEJA?

3. Os sujeitos conseguem identificar alguma mudanga nos usos da leitura e da escrita? Essas

mudangas estdo relacionadas aos conhecimentos apresentados no curso?

4. De que eventos e praticas de letramento os alunos participam em sua vida cotidiana? Qual a

representacdo para a vida deles?

As questdes em torno da escrita e da leitura aqui apresentadas seguem a perspectiva do
letramento, termo relativamente recente® no Brasil, ¢ que carrega consigo outros tantos
aspectos relevantes, como: a diferenciacdo entre letramento e alfabetizacdo, sua relagdo com o
conhecimento escolar, as diversas manifestagdes nos mais variados ambientes ¢ situagdes em
que a escrita e a leitura se fazem presentes, as concep¢des ideoldgicas que perpassam 0s
estudos do letramento, colocando em cena reflexdes que ajudardo a esclarecer as questdes

postas.

Esta dissertagdo corresponde as orientagcdes tedrico-metodologicas da Linguistica
Aplicada (cf. KLEIMAN, 1998; MOITA LOPES, 2006) e estd organizada em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos algumas perspectivas sobre o letramento
presentes na producdo escrita que fundamenta este trabalho. Este capitulo foi subdividido em
cinco partes: discussdo de terminologias relacionadas ao tema; abordagens do letramento para
Street (1984, 2003, 2006, 2010); contribui¢cdes de Freire (2001, 1996, 1989, 1967) para os
estudos sobre letramento; em seguida, discutimos a relacdo entre a escola e o letramento;
finalizando o capitulo, relatamos o processo de implementagdo do PROEJA no Instituto
Federal de Sergipe (IFS), contextualizando o processo de implantagdo do curso no cenario da
historia da EJA e da Educagdo Profissional no Brasil. Essa retomada historica pretende

contextualizar os processos através dos quais se deu a implantacao do curso.

% Consideramos este tema relativamente recente tendo em vista que comegou a ser utilizado no Brasil na segunda
metade da década de 1980 (SOARES, 2010), ou seja, muito apds as discussoes sobre alfabetizacao.
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No segundo capitulo, discutimos os caminhos metodologicos tracados para a
elaboragdo e desenvolvimento da pesquisa e discorremos sobre alguns instrumentos utilizados

para avaliar o letramento.

No terceiro capitulo, tragamos o perfil dos sujeitos da pesquisa e suas declaragdes
sobre a leitura e a escrita e suas vivéncias em praticas de letramento fora do contexto escolar,
seguidos de uma discussao a respeito de como este conhecimento foi construido e como a

escola se inscreve neste Pprocesso.

No quarto capitulo relatamos o cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa III, para
discorrermos a respeito do trabalho que o PROEJA tem desenvolvido como agéncia de

letramento.

Por fim, as consideragdes finais retomam as ideias principais da dissertagdo, trazendo

reflexdes que levantamos com base na andlise de dados realizada nesta pesquisa.
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1 LETRAMENTO: ASPECTOS HISTORICOS, TERMINOLOGICOS E TEORICOS

Neste capitulo, apresentaremos as perspectivas tedricas que conduziram a
interpretacdo dos dados obtidos através das entrevistas, questionarios e observacdo das aulas.
Para isto, recorremos a fundamentagdo tedrica do letramento a partir das discussdes de Freire
(1967, 1989, 1996), Kleiman (1995, 1998, 2001, 2005, 2008), Rojo (1995, 2008, 2009),
Soares (2003, 2004, 2010), Street (1984, 2003, 2006, 2010) e Tfouni (2010), por serem os
pesquisadores com diferentes publicacdes sobre esse tema, além de outros autores que
também tém estudos consistentes sobre a leitura, escrita e suas implicagdes sociais, como
Ribeiro (1997, 2001, 2002, 2004), Vévio (2007) e Vovio; De Grande (2010).

Nao ha davida de que ha uma relacdo entre o nivel de pobreza de um pais e a ma
qualidade da educacao do seu povo, mas esta ndo ¢ uma regra linear, pois além da educacao, o
desenvolvimento de uma sociedade depende de outros fatores, como igualdade de direitos,
por exemplo. Os resultados do Programme for International Student Assessment’ (Pisa)
publicados no final de 2010, apontam o Brasil na 53% colocacdo, no ranking com 65 paises,
atestando que a relacao entre riqueza e desenvolvimento educacional nao ¢ tao direta, pois no
topo do ranking ficou Xangai, que tem um Produto Interno Bruto (PIB) menor do que outros
paises, como Estados Unidos e Reino Unido. Percebemos que, mesmo em paises com baixo
poder econdmico, o desenvolvimento da educacdo estd relacionado com as escolhas que faz e
as politicas publicas que estabelece para a educacao.

Em geral, a relagdo entre educagdo e ascensdo econdmica de uma nacdo ¢ considerada
direta, difundindo-se a ideia de que uma sociedade melhor s6 se faz através da educacdo e que
vultosos investimentos na educacdo conduzem inevitavelmente ao progresso social, como
observa Rossi (1977). A esta concepgao, Cortella (2008) chama de otimismo ingénuo, o qual

atribui unicamente a educacao

uma visdo salvifica, ou seja, ela teria um carater messidnico; nessa concepgio, o
educador se assemelharia a um sacerdote, teria uma tarefa quase religiosa e, por isso,
seria portador de uma vocagdo. Na relagdo com a Sociedade, a compreensdo ¢ de
que a Educagédo seria alavancada do desenvolvimento e do progresso; a frase que
resume isso ¢ ‘o Brasil é um pais atrasado porque a ele falta Educagdo, se dermos
escola a todos os brasileiros, o pais saira do subdesenvolvimento (CORTELLA,
2008, p. 131). Grifo do autor.

7O Pisa a avalia a compreensdo de leitura, matematica e ciéncias e é organizado pela Organizacdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Economicos (OCDE). No Brasil, o programa teve sua sigla traduzida para
Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes ¢ ¢ coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep). (www.inep.gov.br/pisa-em-foco)



18

Outros fatores como as condigdes materiais de existéncia, os mecanismos de alienagao
e a falta de igualdade de acesso aos direitos sociais, civis e politicos somam-se a educagao
para a construcao da cidadania, o que confere a educagdo como um dos meios possiveis para a
construcdo e o exercicio da cidadania. Na verdade, ndo ¢ a ignorancia do analfabetismo que
impossibilita o desenvolvimento, porém ocorre o inverso: € a falta de desenvolvimento que
impossibilita a escolarizagdo, sobretudo aquela que promova a participagdo econdmica,
politica, social e cultural (SOARES, 2003).

A logica do mercado atribui a educagdo o papel de redentora daqueles que foram
historicamente excluidos, delegando-a a fun¢do de inclusdo. Entretanto, esta inclusao tem sido
dada no sentido de formar exército de reserva, aumentando a precariedade da produgdo
coletiva do conhecimento e a busca de solugdes coletivas para os problemas sociais, na

perspectiva da construcao da justi¢a social. De acordo com Britto (2004, p. 47-48),

o atual modo de produgdo econdémico e de organizagdo politico-social do
capitalismo implica processos educativos e formas de conhecimento que, por um
lado, sdo, em sua origem, desigualmente distribuidos e, por outro lado atuam como
reprodutores da propria desigualdade.

Esse raciocinio tem acarretado consequéncias importantes para as questdes de
alfabetizacdo e letramento, na medida em que estabelece uma relagdo direta entre aquisi¢do da
tecnologia escrita e superioridade de desenvolvimento. Normalmente, as correntes que
atribuem a educagdo a responsabilidade pelo desenvolvimento sdo aquelas que se baseiam na
concepcao de alfabetizacdo funcional, ofertada para dar aos sujeitos condi¢des de inser¢ao no
mercado de trabalho, considerando que o desenvolvimento esta vinculado a economia.

A utilizagdo apenas de dados de alfabetizagdo como parametro para avaliar a educacgdo
parece ignorar como o conhecimento e os usos da escrita e da leitura realmente se efetivam na
sociedade e como este conhecimento se relaciona com os problemas politicos e sociais
implicados no modo de producdo, circulagdo e apropriacdo do conhecimento. Trata-se de ndo
mais perceber a alfabetizagdo como um bem em si, que veladamente sustenta a
competitividade e a exclusdo impostas pela falta de iguais oportunidades de acesso a
educagao. Nao estamos com isso ignorando a importancia das pesquisas sobre alfabetizacao e
sobre educacdo como um todo, visto que sdo instrumentos necessarios para entendermos a
realidade social, contudo sustentamos a importancia de ampliar os impactos de seus resultados

para a objetividade do fendmeno, a fim de tragar politicas publicas que realmente contemplem
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o assunto em questao (BRITTO, 2004, p. 62 - 63). A consideragao de que a importancia da
alfabetizagdo esgota-se em si mesma ndo destaca os aspectos sdcio-historicos da aquisi¢ao de
conhecimentos, sobretudo da escrita e leitura por uma sociedade, aspectos que ganham énfase
nos estudos de letramento.

Essa necessidade de ir além da aquisicdo da escrita é confirmada por Lopes (2006),
quando afirma que a posse desse conhecimento nao ¢ suficiente para operar mudancas sociais.
Graff (1994 apud LOPES, 2006) denominou como “mito da alfabetiza¢do” a logica defensora
que a transformacdo social e o progresso econdmico seriam assegurados pela alfabetizacao,
sem avaliar as implica¢des conceituais que a alfabetizacdo apresenta.

Sob essa perspectiva, os programas de educagdao de jovens e adultos deveriam ter a
fun¢do de apresentar a esse publico o minimo de conhecimento da escrita e da leitura, para
que se insiram, ainda que também minimamente, na sociedade produtiva. Além disso, tinham
como objetivo instruir melhor aqueles que j& estavam empregados, mas poderiam ter
condig¢des de produzir mais e melhor, gerando, assim, mais renda. Partindo desse principio, os
jovens e adultos que estiveram por algum periodo afastados dos conhecimentos escolares
consideram a sobrevivéncia na escola como sinénimo de aquisi¢do dos bens culturais de
prestigio e dos recursos necessarios ao sucesso na agdo social de base discursiva
(SIGNORINI, 1995, p.162).

De acordo com o Documento Base (BRASIL, 2007), o vinculo entre educagdo e
trabalho constitui-se uma referéncia primordial para o PROEJA. Nesse Documento, a
associagdo entre o trabalho e a educag¢do ndo deve ser feita no sentido de preparar mao de
obra, ressaltando que ndo se pode tratar a formacao como algo exclusivamente do mundo do
trabalho ou do mundo da educacdo, mas de perceber esta relagdo entre trabalho e educacao
como um ponto de interseccdo, para o qual devem confluir diversas abordagens e
contribuigoes.

A ideia de que a educagdo representa uma ferramenta de capacitagdo para a disputa em
uma sociedade competitiva, uma maneira de destacar-se em situagdes profissionais, fez com
que o debate em torno da escolarizacdo fosse redimensionado, passando-se a questionar
também o contexto histdrico e sociocultural no qual os processos educativos estdo inseridos.
Nesse debate, as discussdes sobre leitura e escrita recebem destaque especial, uma vez que os
indices de alfabetizacdo sempre sdo destaque quando se quer atestar o nivel de

desenvolvimento de uma nagdo. Nesse sentido, ¢ importante considerar que:
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Até o inicio dos anos 1990, esse debate se circunscrevia principalmente a duas
grandes areas — a da alfabetizacdo, em particular a alfabetizacdo de adultos, e a
promogdo da leitura. Admitia-se que saber ler e escrever e ter habito da leitura
seriam atributos fundamentais para a participag¢ao no tecido social. (BRITTO, 2004,
p. 47-48)

Nessa discussdo sobre a relagdo entre apropriagdo da leitura e da escrita com a
participacao na sociedade, ndo se pode desconsiderar a forma como a alfabetizacao esta sendo
promovida e quais sdo as formas de averigud-la. Em torno desses pressupostos, surgiram os
estudos sobre letramento, consolidando o principio de que os significados e os usos da escrita
desempenham um papel predominantemente cultural e histérico, como também considera
como leituras necessarias € importantes aquelas em que o sujeito sente-se como participante

da cultura escrita, conforme acontece numa perspectiva de letramento.

1.1 Letramento, alfabetizacdo e analfabetismo: revisitando os conceitos

O termo letramento surgiu no Brasil na segunda metade da década de 80 (SOARES,
2010) e, passados mais de vinte anos, as discussdes acerca deste tema tém ganhado cada vez
mais destaque, sobretudo na esfera académica. Entretanto, antes da sua divulgacdo, outras
terminologias ja estavam presentes nos debates sobre a aprendizagem e utilizagdo da leitura e
da escrita. Apresentaremos algumas destas terminologias e a motivagdo do uso devido ao
contexto socio-historico.

Ao primeiro contato com o tema letramento, o leitor poderd confundir-se com as
varias nomenclaturas que encontrard no decorrer das suas leituras. Dentre os varios termos
encontrados, constatamos: alfabetizado e analfabeto; analfabetismo funcional; alfabetismo;
letrado e iletrado; letramento e alfabetizacdo. Mesmo os autores que sdo referéncias da area
percebem que pode haver alguns enganos, visto que os significados dessas palavras sdo
divulgados algumas vezes como Uunico, por isso dedicam capitulos de suas obras
especialmente para explorar o significado dessas palavras, como ¢ o caso de Soares (2010).
Diante dessa variedade lexical para tratar o tema letramento, consideramos pertinente abordar
inicialmente a carga semantica de algumas dessas palavras, considerando: seu historico e suas

aplicagdes, de forma a delimitar a concepgdo que adotaremos para cada palavra.
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As palavras analfabeto® e analfabetismo® deram origem ainda a uma nova expressio:
analfabeto funcional e analfabetismo funcional, para diferenciar aqueles que desconheciam
totalmente as habilidades de leitura e escrita daqueles que sabiam ao menos escrever — ou
desenhar — o proprio nome e escritas mais simples, mas que ainda ndo podiam pertencer ao
mesmo grupo daqueles que dominavam as habilidades de leitura e escrita’®. Além dessa
justificativa, houve a necessidade de criar um novo grupo fora do bindmio
alfabetizados/analfabetos, pois, considerando aqueles com o minimo de dominio da escrita,
diminuir-se-ia a quantidade de analfabetos no pais.

No inicio da década de 90, seguindo a orientagdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a qual considera que o processo de
alfabetizagdo sé se consolida naqueles que completaram a 4 série, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)'' passou a incluir nos censos a categoria dos analfabetos
funcionais, incluindo nesta classificagdo aquelas pessoas com mais de 15 anos e que nao
possuem pelo menos quatro anos completos de estudo. Segundo Soares (2004, p.99), o
analfabeto funcional conhece o codigo escrito, ¢ capaz de escrever o proprio nome e ler
pequenos textos, mas nao tem capacidade de fazer interpretagdes daquilo que I€, ou ainda em
usar a escrita no seu cotidiano. Essas pessoas tém acesso a modalidade escrita da lingua, mas
ndo se inserem nas praticas escritas de forma satisfatoria, pois passaram pelo processo de
alfabetizagdo e regrediram, ndo respondendo as demandas sociais de leitura e escrita.

Assim como analfabeto e analfabeto funcional, o termo alfabetizado, que poderia ser
tratado simplesmente como o oposto daquele, também ja passou por algumas alteragcdes na
sua defini¢ao. Conforme Soares (2003, p. 15), alfabetizagdo, no seu sentido etimoldgico,
significa “levar a aquisicdo do alfabeto”. Essa autora trata a alfabetiza¢do a partir da sua
natureza propria, qual seja, o processo de aquisi¢ao do cddigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita. Ja para Tfouni (2010, p. 11), alfabetiza¢do corresponde a “aquisicdo da
escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem”, o que ocorre geralmente através da instrugao formal pela escolarizagao.

Segundo Ribeiro (1997), a UNESCO propds em 1958 a defini¢do de alfabetizado

como aquele que lia compreensivamente ou escrevia um enunciado curto e simples

® Neste trabalho, adotaremos o conceito de analfabeto apresentado por Soares (2010, p. 30): aquele que ndo sabe
ler e escrever.

® Este termo recebeu diferentes conceitos ao longo do tempo por instituicdes como IBGE e UNESCO (cf.
FERRARO, 2002). Trataremos de analfabetismo como o estado ou a condigdo daquele que ¢ analfabeto.

1% Ainda ndio estamos tratando dos usos da leitura e da escrita, por enquanto.

"Descri¢do do sistema educacional brasileiro, utilizada pelo IBGE, disponivel em: <www.ibge.gov.br/
ibgeteen/pesquisas/educacao.html>.
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relacionado a sua vida diaria'>. Em 1978, esta organizacdo mundial apresentou outra
defini¢do, acrescentando o qualitativo funcional para denominar como analfabetos funcionais
os sujeitos que podiam inserir-se adequadamente em seu meio, sendo capazes de desempenhar
tarefas em que a leitura, a escrita e o cdlculo eram demandados para o seu proprio
desenvolvimento e para o desenvolvimento de sua comunidade. Apesar do avango na
concepgdo sobre a alfabetizacdo, percebemos que ainda era destacada sua caracteristica
funcional, visto que ainda restringe-se as necessidades bdsicas e ndo contempla a
possibilidade de utilizar o conhecimento da escrita para o desenvolvimento de atividades em
outras situacdes que nao sejam em contextos restritos, como na familia.

Assim como analfabetismo e analfabeto, o termo iletrado é bastante difundido. A
concepcdo que este termo transmite remete aquelas pessoas que ndo tém conhecimentos
literarios, que ndo sdo eruditas; analfabetas, ou quase analfabetas (SOARES, 2010). Na
tentativa de diferenciar letrados e iletrados, Soares (2010) traz a expressao ndo letramento
como sindnima de analfabetismo funcional, relativa a quem teve acesso a escolarizagdao, mas
cujas praticas de letramento ndo atendem as necessidades sociais de leitura e escrita. Essa
visdo tem relagdo com o que a UNESCO considerava em 1958 como pessoa iletrada, quando
ndo conseguiam ler nem escrever com compreensao uma frase simples e curta sobre sua vida
cotidiana.

A discussdo em torno de termos opostos remete a outra questdo: ja que ¢ possivel
haver alfabetizados e analfabetos, ¢ possivel também haver sujeitos iletrados? Entendemos
que esta possibilidade ¢ inviavel nas sociedades modernas, visto que mesmo as pessoas nao
alfabetizadas que vivem em sociedades letradas podem ter certo conhecimento sobre a escrita.

A este respeito, Tfouni (2010, p. 24) afirma que:

o termo “iletrado” ndo pode ser usado como antitese de “letrado”. Isto é, ndo existe,
nas sociedades modernas, “grau zero”, que equivaleria ao “iletramento”. Do ponto
de vista do processo socio-historico, o que existe de fato nas sociedades industriais
modernas sdo “graus de letramento”, sem que com isso se pressuponha sua
inexisténcia.

2 Soares (2010) aprofunda a discussdo a respeito desse pardmetro ao destacar que sdo abordadas em uma Gnica
pergunta “Vocé sabe ler e escrever?” - para a qual se espera uma resposta simples (sim/ndo) - as diferentes
habilidades de ler e escrever. Além disso, ndo é explicitado o que se considera como bilhete simples, e os
entrevistados sempre se remetem aos contetidos transmitidos pela escola, podendo responder que “ndo”, pois
escrevem bilhetes com erros gramaticais, quando efetivamente sabem utilizar com habilidade os materiais de
escrita e leitura no cotidiano.



23

Partindo desse pressuposto, ndo seria possivel que alguém fosse iletrado, visto que
mesmo um analfabeto’® conhece as utilidades e a importincia social da escrita, ou seja,
mesmo 0s sujeitos ndo escolarizados sdo afetados de alguma forma pelo fendmeno do
letramento e criam seus proprios meios de interpretar os eventos de letramento mediados pela
escrita.

Entre as dificuldades em encontrar conceitos € parametros fixos, insere-se a indicagao
da preocupag@o com a forma como a populagado utiliza a modalidade escrita da lingua escrita,
a qual ndo se restringe a capacidade de decodificar letras, ou ainda, limita-se ao desempenho
nas tarefas tipicamente escolares, porém engloba a incorporagdo desses saberes na vida
cotidiana. A partir dessa preocupagdo, os linguistas sentiram a necessidade de comecar a
estudar a apropriagdo da escrita além da alfabetizagdo, investigando as consequéncias do seu
uso pelos sujeitos nas relagdes sociais, ou seja, surgiram os estudos sobre letramento, sendo a
alfabetizagdo uma das principais praticas de letramento. Portanto, a alfabetizagdo ¢ o
letramento, apesar de serem processos distintos, estdao relacionados.

As sociedades grafocéntricas passaram a preocupar-s€ ndao somente com O
conhecimento das técnicas de leitura e de escrita por parte da populagdo, mas também com os
usos desses conhecimentos, surgindo entio os termos alfabetismo e letramento' para
designar a inser¢ao nas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2010, 2003). Nao
bastava mais limitar as preocupagdes em torno da alfabetizagdo com aspectos estruturais da
lingua, mas também com o carater discursivo dos textos, as diferentes situagdes sociais
marcadas pela escrita e a utilizagdo desta como uma forma de expressdo, ndo apenas de
reprodugao; como também os diferentes géneros discursivos e seus usos.

Soares (2010) afirma que uma prova de que esses termos sdo novos na Lingua
Portuguesa ¢ que o seu maior uso ocorre nos meios académicos, e que somente a partir da
década de 1980 o termo letramento passou a ser mais divulgado. Esta autora recorre ao termo
inglés literacy para justificar a criagdo de um termo na Lingua Portuguesa que designasse
mais do que a aquisi¢do da escrita e da leitura, ou seja, mais que a alfabetizagdo.

Kleiman (1995) justifica que a inclusdo do termo letramento foi um modo que os
pesquisadores encontraram para diferenciar dos estudos sobre alfabetizagdo, mais voltados
para as competéncias individuais, daqueles que destacavam os usos sociais da escrita e as
consequéncias sociais desses usos. Também passou a ser difundido o termo alfabetismo, que

contempla o estado ou a condicdo inversa daquele que ndo aprendeu a ler e escrever e, mais

13 . . ~ . , . . .
Aqui considerado como aquele que ndo domina as técnicas de leitura e da escrita.
14 .. . .
Esses termos foram distinguidos pelo Inaf, como veremos adiante.
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que isto, esta relacionado a realidade social daquele que 1€ e escreve. Contudo, embora os
termos alfabetismo ¢ letramento tenham surgido em periodos proximos e para designar uma
nova necessidade de uso da escrita, atualmente ja hé distingdo entre eles, como se observa na
proposta do Indicador Alfabetismo Funcional”> (Inaf), ao considerar letramento como as
praticas de leitura e escrita, a preseng¢a da linguagem escrita na cultura e a relagdo desse
fendmeno com a escolarizacio. Ja alfabetismo'® ficou restrito as habilidades da popula¢io no
uso dos conhecimentos de leitura e escrita, que foram medidos por um teste com diferentes
niveis de dificuldade (RIBEIRO, 2004).

Tfouni (2010) destaca que o termo letramento foi escrito pela primeira vez em Lingua
Portuguesa com o significado de “escrita”, associado ao verbo “letrar”. Somente com a
traducdo da palavra inglesa literacy o termo letramento foi utilizado com o significado que
possui hoje, ou 0 mais proximo disso, pois, como veremos a seguir, este termo ¢ de dificil
conceituacdo. Ainda segundo Tfouni (op. cit.), mesmo na lingua inglesa esta palavra nao
surgiu com um sentido unico, pois ja foi utilizado no seu sentido individual-restritivo,
passando pelo tecnoldgico, até o cognitivista. Na perspectiva individual-cognitivista, literacy
era utilizado como sinénimo de alfabetizacdo, tendo assim o aspecto individual. Na segunda
perspectiva, seu conceito foi ampliado em relagdo ao primeiro, contudo ainda tinha uma
concep¢ao de produto e estava vinculado as atividades produtivas, como a industria, o
governo etc. Finalmente, a terceira perspectiva, de cunho cognitivista, volta-se para os
processos mentais da aquisicdo da escrita, direcionando a ateng@o para 0s processos mentais
que ocorrem durante esta aquisicdo (TFOUNI, 2010).

Observamos, com esse breve tracado historico, que todas as perspectivas estdo
relacionadas a aquisi¢do da escrita, embora com focos diferentes. A abordagem dos usos
sociais da leitura e da escrita sO surgiu com a teoria denominada de grande divisa, a qual
voltou o olhar mais para os usos sociais do que para o carater individual da lingua escrita

(TFOUNI, 2010, p. 49). Porém ainda se limitou ao letramento como causa para o

> Ribeiro (2004, 2002, 2001) traz a nomenclatura Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, entretanto
utilizaremos a nomenclatura apresentada pelo Instituto Paulo Montenegro, institui¢do responsavel pelo Inaf, que
o denomina de Indicador de Alfabetismo Funcional.

'¢ Verificamos que mesmo Soares, pesquisadora que € referéncia para os estudos sobre letramento no Brasil, ja
utilizou alfabetismo e posteriormente substituiu o termo por letramento, no texto “Alfabetismo: dimensdes e
relagdes”, publicado inicialmente em 1995 e republicado em 1998, no qual a autora faz um destaque para a
substituicdo da palavra alfabetismo por letramento na segunda publicacdo, justificando que, a época da escrita do
texto, a palavra letramento ndo estava dicionarizada



25

desenvolvimento econdmico e habilidades cognitivas, sem explorar a capacidade libertadora
dos usos da escrita e da leitura'’.

Na Lingua Portuguesa, letramento foi escrito pela primeira vez em 1986, pela autora
Mary Kato (KLEIMAN, 2008) e apareceu no dicionario Caldas Aulete em 1974 como um
termo em desuso (SOARES, 2010). Atualmente, o dicionario Houaiss (2009) o define como a
“incorporagao funcional das capacidades a que conduz o aprender a ler e escrever; condigao
adquirida por quem o faz”, sendo um termo relacionado a Pedagogia. Paralelamente a
definigdo trazida pelo dicionario, ha varios outros conceitos'® para o termo, que lhe conferem
uma polissemia. Ora se prioriza a dimensdo individual (UNESCO, 1958 apud SOARES,
2010), ora a dimensao social do letramento (SCRIBNER, 1984 apud SOARES, 2010;
KLEIMAN, 2008, TFOUNI, 2010), ora ambas as dimensdes (SOARES, 2010); ora se
destacam as habilidades na decodificagdo da leitura e da escrita (GRAFF, 1987 apud
SOARES, 2010), ou a relacdo com os usos que sdo feitos destas habilidades (BORMUTH,
1973 apud SOARES, 2010). Ha que se destacar também que, apesar de enfatizar diferentes

aspectos do letramento, as defini¢des, em geral,

tomam a leitura e a escrita como uma mesma e unica habilidade, desconsiderando as
peculiaridades de cada uma e as dessemelhangas entre elas (uma pessoa pode ser
capaz de ler, mas ndo ser capaz de escrever; ou alguém pode ler fluentemente, mas
escrever muito mal) (SOARES, 2010, p.68).

Contudo, ¢ necessario destacar que, quando nos referimos ao letramento, estas duas
habilidades — leitura e escrita — ndo se opdem, mas se complementam. Nao obstante esses
aspectos, a discussdo a respeito do que vem a ser letramento ¢ perpassada também pela
definicdo se ele se constitui como produto ou processo. Autores como Soares (2003, 2004,
2010) baseiam-se no sufixo —mento, que denota resultado de alguma acdo, para classificar
letramento como resultado da acdo de ler ou escrever, tendo, nesta perspectiva, a condi¢ao de
produto. Tfouni (2010) defende a ideia de letramento como um processo, atribuindo-o a
natureza socio-historica. Essas diferentes posi¢des devem-se a complexidade do tema, que
ndo permite enquadra-lo em uma defini¢do genérica. Entre as diferentes contribui¢des acerca
desse tema, enfatizaremos as contribui¢des de Freire e Street, por considera-los precursores

nas reflexdes sobre letramento.

Y A esse respeito, falaremos mais detalhadamente adiante, quando apresentarmos as contribui¢des de Brian
Street para os estudos sobre letramento.

'8 Esses diversos conceitos atribuidos ao letramento estdo citados em Soares (2010), Tfouni (2010) e Kleiman
(2008), que trazem as perspectivas de diferentes autores.
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1.2 Contribuicdes de Paulo Freire para os estudos sobre letramento

Por ser de dificil delimitagdo, podemos remeter também a concepcdo de letramento a
casos na literatura em que o termo ndo ¢ citado, mas sua nogio esta presente. E o que ocorre
nas obras do educador Paulo Freire, cujas ideias estdo relacionadas ao letramento, quando
defende a alfabetiza¢ao como elemento de formagao da cidadania.

Freire (1989) preconizou que € necessario ensinar o educando a aprender a ler o
mundo, compreender seu contexto, sem restringir o trabalho de alfabetiza¢ao a decodificacao
e a manipulacdo mecanica das palavras, porém prolongar este fazer pedagodgico para
compreensdo do contexto, numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade, de
forma a promover um desenvolvimento ndo restrito apenas a questdes técnicas ou politicas,
mas que possibilite “a passagem para outro tipo de mentalidade” (FREIRE, 1967, p. 87).

A reflexdo proposta por Freire remete a ideia de alfabetizar-letrando, pois defende que,
na aquisi¢do do processo de escrita ndo se deve perder de vista a compreensao da “linguagem
e suas relagdes com o contexto de quem fala e de quem € e escreve, compreensao, portanto,
da relagdo entre ‘leitura’ do mundo e leitura da palavra (FREIRE, 1989, p. 20). Ao afirmar
que nao ¢ mais concebivel ensinar o texto desvinculado do contexto do educando, Freire
(1989) posiciona-se no sentido de promover o letramento, visto que a palavra escrita, o uso
efetivo da linguagem e suas relagdes com o contexto de quem fala e escreve estavam
imbricados.

Podemos entdo considerar que o letramento em Freire, apesar de ndo ter sido exposto
com esta terminologia, manifestou-se na concep¢do que o autor tinha a respeito da
apresentagdo da leitura e da escrita ndo s6 aqueles que ndo a conheciam, mas também aqueles
que ja eram alfabetizados, quando defendeu também a necessidade de uma pos-alfabetizacao,
sobretudo com adultos, visto que muitos voltavam a condi¢do de analfabetos mesmo depois
de serem alfabetizados, pois quando foram apresentados a modalidade escrita da lingua nos
contextos reais de uso, esta se manifestou fora da sua realidade, os conhecimentos
apresentados sdo diferentes daqueles que o cotidiano reclama, do que decorre a falta de uso.

Quando se refere a leitura do mundo, a qual, para o autor, ¢ anterior ao conhecimento
do alfabeto, Freire (1996) demonstra a necessidade de tomar a realidade do aluno como ponto
de partida, integrado ao ato de ensinar, as realidades historica e social do educando. Esta
leitura do mundo que o cerca leva o aluno a ver sentido e construir sentidos na e através da

escrita:
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Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida
para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da produgdo do conhecimento. E preciso
que, ao respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além dela, o educador
deixe claro que a curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo ¢ histdrica e
se da na historia, se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz metodicamente
rigorosa. (FREIRE, 1996, p. 75)

Ocorre que ¢ comum a escola desconhecer, ou mesmo conhecendo, desvalorizar o
conhecimento prévio do educando e ensinar e considerar como verdades aceitdveis
unicamente aquelas que ela apresentara. A este respeito, Geraldi (1997) afirma que a escola
restringe as funcdes sociais da leitura para aplicagdes que s6 se manifestam no seu interior,
reduzindo, desse modo, as possibilidades de conhecimento da escrita. Na perspectiva da
alfabetizagdo libertadora proposta por Freire (1989), a escola deve engajar-se em propostas
que propiciem o uso das fungdes sociais da escrita, promovendo o que se denomina de

letramento. Nas palavras de Antunes (1995, p. 21),

0 acesso ao conteido do texto escrito, o acesso a sua forga ilocucional seriam
propostos e incentivados enquanto constituem acesso a consciéncia do leitor sobre
sua condi¢@o de pessoa, sobre sua condi¢do de cidaddo que, ativamente, se insere no
circuito da produc¢ao e na partilha do conhecimento coletivo.

Freire (1989) atribuia ao uso da escrita a capacidade de o individuo organizar
criticamente o seu pensamento e introduzir-se num processo real de democratizagcdo da

cultura e de libertacao, provocando transformagdes sociais. Segundo ele (1989, p. 24),

quanto mais conscientemente faca a sua historia, tanto mais o povo percebera, com
lucidez, as dificuldades que tem a enfrentar no dominio econdmico, social e cultural,
no processo permanente da sua libertagao.

Essa posicao ¢ compativel com seu posicionamento ao defender uma educacao

que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua
insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para que,
consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdi¢do de seu proprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagio
que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. (FREIRE, 1967, p. 90)

Esta perspectiva libertadora que Paulo Freire traz para a educagdo e que Cortella

(2008, p. 159) caracteriza como “ferramenta da Liberdade e de um Poder como amalgama da
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convivéncia igualitaria”, remete ao que Street (1984) denominou de letramento ideoldgico,

que sera abordado no tdpico seguinte.

1.3 Contribuicées de Street para os estudos sobre letramento

E possivel estabelecer uma integragdo entre a perspectiva de Street ¢ de Freire a
respeito do letramento. Ja na década de 1960, Freire diferenciava a alfabetizacao para libertar
da alfabetiza¢do para domesticar. Semelhante ao que Freire concebeu como alfabetizagao
libertadora, Street (1984) denominou de letramento ideoldgico e defendeu que as praticas de
letramento ndo sdo tecnologias neutras, pois associam-se as relagdes de poder e de ideologia.
Sob esse enfoque, o letramento depende das determinagdes historicas, politicas e culturais de
cada sociedade, sendo entdo manifestagdes ideoldgicas. Foi a partir do reconhecimento desse
carater ideologico da escrita que Street redimensionou os estudos sobre letramento, colocando
como centro dos debates a compreensao de letramento como pratica social que se realiza de
acordo com as especificidades requeridas pelo contexto. Assim, ele ndo se ocupou apenas
com os processos de aquisicdo da escrita. Partindo de uma perspectiva mais ampla,
questionou de que forma a escrita ¢ apresentada: se para questionar ou reproduzir as relagdes
de poder estabelecidas.

Street (2006) estrutura suas reflexdes a respeito do letramento em cinco principais
questdes: (i) os modelos de letramento, definidos de ideologico e autonomo; (ii) os novos
estudos de letramento; (iii) o refinamento do conceito de letramento; (iv) a necessidade de
compreender os significados e usos culturais das praticas de letramento para embasar os
programas e campanhas de promog¢do do letramento e (v) valorizagdo da experiéncia e
insights dos profissionais que vém trabalhando com o letramento.

Como ja mencionamos, as preocupagdes em torno da escrita iniciaram-se com a
alfabetizacdo e as questdes em torno da aquisicdo da escrita: dominio das técnicas, a
quantidade de analfabetos etc. Com o passar do tempo, o foco destas questdes foi ampliado e
as condigdes de uso da escrita passaram a ser também questionadas, iniciando-se assim as
discussoes a respeito do letramento e tudo o que se relacionava a este fendmeno. Street (2006)
considera as discussdes a respeito do letramento como constitutivas da identidade e da
personalidade: “Quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos,
elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas sociais acerca de modelos de

comportamento e papéis a desempenhar” (idem, p. 2).
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Para o autor, os discursos culturais interligam os modos como o letramento ¢ a
pessoalidade sdo vistos na sociedade. Street se vale desta afirmacdo para sustentar que as
praticas de letramento variam conforme a cultura, e que, portanto, existem varios letramentos,
em oposicdo a simples dicotomia letramento/iletramento (STREET, 2003). Assim, esse autor
propde que ndo existe um uUnico letramento, e sim diferentes praticas de letramentos (no
plural); na esfera do trabalho, na religido, no ativismo politico, nas relagdes pessoais,
assumindo que os sujeitos possuem diferentes praticas de acordo com suas diferentes
identidades. E justamente pelo fato de haver muitos letramentos que um deles é considerado
pela sociedade como dominante, marginalizando assim outras variedades e afirmando sua
propria dominacao (STREET, 2006, p. 472).

Embora haja varias defini¢des para a palavra letramento, como vimos anteriormente,
Street ndo ateve suas reflexdes aos conceitos, mas as concepgdes que estes conceitos trazem
consigo, as quais geram diferentes modelos de letramento. Estes modelos foram definidos por
ele (1984) como autonomo e ideoldgico. Street (1984, p. 187) compara os dois enfoques
fazendo uma disting@o entre as duas principais categorias de funcionalidade: o autobnomo, de
carater econdmico, relacionado com a produgao e as condi¢des de trabalho; e o ideologico, de
carater cultural, relacionado com a transformacgdo da consciéncia primdria em consciéncia
critica (o processo de “conscientizacao”) e com a ativa participagdo dos adultos em seu
proprio desenvolvimento.

O modelo autonomo de letramento parece ser o dominante nas sociedades capitalistas.
Por ser tratado em termos técnicos, privilegia a natureza da escrita relacionada ao
desenvolvimento pessoal para a mobilidade econdmica. Esta preparagao de individuos para
desenvolver habilidades requeridas pela sociedade estd na base do que denominamos
anteriormente de analfabetismo funcional, que confere o minimo de conhecimento necessario
para a melhoria de indices de desenvolvimento populacional. A alfabetizacdo baseada nesta
perspectiva tem como objetivo principal preparar o individuo para adquirir a tecnologia
escrita, descontextualizada dos universos socioculturais.

De acordo com Tfouni (2010), a Teoria da Grande Divisa segue nesta direcdo, ao
postular que os individuos com maior conhecimento da escrita desenvolvem o pensamento
abstrato e logico, diferente daqueles com praticas predominantemente orais. Ainda de acordo

com esta Teoria, a aquisi¢do da escrita traria consequéncias

de uma ordem tal que isso modifica de maneira radical as modalidades de
comunicag¢d@o na sociedade. Passariam a existir usos orais ¢ usos letrados da lingua, e
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estes seriam separados, isolados, caracterizando, assim, a grande divisa. (TFOUNI,
2010, p. 35)

Em contraposi¢dao ao primeiro modelo apresentado, Street (1984) propde que o
letramento seja trabalhado numa perspectiva que denomina ideoldgica. Neste modelo, os usos
da escrita adquirem diferentes valores, de acordo com os diferentes contextos em que estdo
inseridos, visto que a escrita ndo ¢ uma tecnologia neutra — como tudo em sociedade humana
— e “inevitavelmente esta vinculada as estruturas de poder que prevalecem na sociedade em
que ¢ usada, e os usos que se fazem da escrita visam a questionar ou a reforcar valores e
ideologias configuradas nessas relagdes de poder” (LOPES, 2006, p. 17). Com o modelo
ideologico de letramento, Street critica o posicionamento de que os usos, fungdes e
significados da escrita ndo poderiam ser desvinculados do meio sociocultural em que se
processam.

O trabalho da leitura e escrita desenvolvido no sentido ideologico seria uma
oportunidade de emancipagdo, conferindo a compreensdo das estruturas de poder e a
possibilidade de dominar e transmitir cultura, e ndo apenas reproduzi-la. Nas palavras de
Tfouni (2010, p. 46), “sabendo escrever, [0 sujeito] pode fazer circular e tentar legitimar seus
conhecimentos.” Essa emancipacdo do sujeito confere ao letramento a possibilidade de
empoderamento’® pelo acesso — através de uso da escrita — a outros conhecimentos, como o da
politica, da tecnologia, burocracia, e a manipulacdo das informagdes, deixando o sujeito de ser
um mero receptor das informagdes e tornando-se capaz de questiond-las, testd-las etc
(KLEIMAN, 1995).

De modo semelhante a tendéncia apresentada por Street (1984), Soares (2010)
diferencia os enfoques de letramento em “fraco”, traduzindo-se em mecanismos de adaptacao
da populacao as necessidades mercadolédgicas do uso da leitura e da escrita, modelo que se
relaciona aquele denominado por Street de autdnomo; e o enfoque “forte” de letramento, que
promove a constru¢do de identidades dos agentes sociais e a valorizagdo da sua cultura. Este
ultimo modelo de letramento ¢ andlogo ao que Street denominou de modelo ideoldgico e ao

que Paulo Freire propds para a alfabetizagao.

19 Nido ¢ nosso objetivo aqui exaurir a discussdo sobre empoderamento, porém essa ¢ uma questio importante
para autores como Kleiman (2008), a qual salienta que empoderamento é uma traducdo da expressdo
empowerment throught literacy, também traduzida como potencializar pelo letramento. Kleiman (op. cit.) a
considera como a palavra de ordem nos estudos do letramento, pois segue o caminho tragado por Paulo Freire ao
apresentar a utilizagdo da escrita como uma forma de transformagao da ordem social, conferindo “poder” pelo
letramento.
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O modelo autonomo refor¢a a correlacao entre alfabetizacdo em massa ¢ mobilidade
social, limitando a educagdo a uma visdo economicista e capitalista. No entanto, Kleiman
(1995, p. 37) adverte que “ndo existe evidéncia para a correlagdo entre letramento universal e
desenvolvimento econdmico, igualdade social, modernizagao.”

Os programas de EJA que visam ao letramento ideologico, de modo diferente daqueles
que praticam o letramento autonomo, preocupam-se com o desenvolvimento pessoal e social
dos alunos, quando o aprendizado reflete na emancipagdo e na libertagdo para a construcio de
novas subjetividades, na emancipagdo das relagdes sociais determinadas historicamente. Nas

palavras de Freire,

Uma educagéo pelo trabalho, que estimule a colaboragdo ¢ ndo a competi¢ao. Uma
competi¢do que dé valor a ajuda mutua e ndo ao individualismo, que desenvolva o
espirito critico e a criatividade, e ndo a passividade. Uma educacdo que se
fundamente na unidade entre a pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual e que, por isso, incentive os educandos a pensar certo. (FREIRE,
1989, p. 48)

Com base nas reflexdes sobre letramento autdbnomo e dessa posi¢ao de Freire sobre as
relagdes com o trabalho, nesta pesquisa consideraremos também as implica¢des do letramento
para o mundo do trabalho, enfatizando, assim, a dimensdo social do letramento. Porém
desconsideraremos a fun¢do do PROEJA de treinar habilidades de leitura e escrita para as
atividades da profissdo, pois caso assim o fizéssemos, estariamos enaltecendo o que Street
considerou letramento autonomo, e Soares de letramento funcional, o qual enfatiza as
funcionalidades da escrita e da leitura para certo grupo social, neste caso, os técnicos em
Desenho de Construgao Civil. Pretendemos, com isso, relacionar o letramento tanto ao mundo
do trabalho quanto a participagdo social em sentido mais amplo, aquele letramento que se
direciona para a dimensdo social, reconhecendo as fungdes sociais da leitura e da escrita, e
ndo o carater individual do processo.

Nesse sentido, discorreremos a seguir sobre a relagdo entre escolarizagdo e letramento,
abordando aspectos dessa relacdo que indicam porque a escola ¢ considerada a mais

importante das agéncias de letramento.
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1.4 O letramento no contexto escolar

As consideragdes historicas e teoricas apresentadas — relacdo entre letramento e
alfabetizagcdo, concepgdes de Street e Paulo Freire — j4 comegaram a anunciar como 0s
letramentos sdo trabalhados pela escola.

A alfabetizacdo ¢ uma das primeiras fungdes da escola para os sujeitos que nela
ingressam. Nesta tarefa, a escola utiliza-se de alguns métodos: decodificar, reconhecer letras,
formar palavras. Podemos afirmar, entdo, que “a alfabetizacio ¢ uma das praticas de
letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da escrita da institui¢ao
escolar.” (KLEIMAN, 2005, p. 12). Mesmo tendo cumprido esse papel de alfabetizar, o
trabalho da escola parece continuar seguindo o mesmo método para todo o estudo da lingua:
decodificagdes, reconhecimento de classes gramaticais, formagao de frases/textos etc.

Ha que se fazer a ressalva que, embora letramento e alfabetizagdo estejam interligados
(SOARES, 2010), o trabalho da escola centralizado no método ndo promove os letramentos
dos estudantes. Exemplo disso ¢ que as aulas expositivas centradas em regras e desvinculadas
de outros contextos tornam-se como uma imagem representativa do ambiente escolar. Disso
podem decorrer algumas consequéncias, como a dificuldade em aprender a lingua, cuja
oralidade o sujeito ja domina. Tragando caminhos alternativos para este quadro, Bortoni-
Ricardo; Dettoni (2001, p. 102) apresentam algumas formas de aproveitar a pedagogia

culturalmente sensivel:

aproveitar as experiéncias e vivéncias que as criangas trazem consigo, reproduzindo
padrdes interacionais que lhes sdo familiares; respeitar-lhes as peculiaridades;
desenvolver recursos que fagam a distingdo entre eventos de oralidade e de
letramento; implementar estratégias de envolvimento, permitindo que a crianga fale,
ratificando-a como falante legitimo; acolher suas sugestdes e topicos; incentiva-la a
manifestar-se, fornecendo-lhe modelos de estilos monitorados da lingua e
mostrando-lhe como, quando e por que usar esses estilos. Enfim, a escola tem de
aceitar a diversidade e toma-la funcional. Tem também de conscientizar-se de que as
diversidades sociolinguisticas correspondem desigualdades sociais. Na medida em
que ndo somos sensiveis as primeiras, estamos contribuindo para agravar essas
ultimas.

Embora o direcionamento dessa pedagogia tenha sido apresentado para as criangas,
esses preceitos podem também ser utilizados nas turmas de EJA. Com o publico jovem e
adulto, as consequéncias do trabalho direcionado para o letramento parecem ter ainda mais

possibilidades, pois normalmente nas turmas de EJA ha uma diversidade no perfil dos
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sujeitos: pessoas de diferentes idades, com diferentes experi€éncias profissionais e que ja
possuem letramentos sociais.

Nao ha duvida de que as praticas escolares contribuem para a constru¢do dos
letramentos. E neste espago em que os sujeitos vdo adquirir conhecimentos sistematizados,
mas que ainda se distanciam das outras agéncias de letramento as quais pertencem. Esse
distanciamento deve ser reconsiderado, pois, quando verificamos que, no imaginario coletivo,
a escola ¢ o passaporte para a inclusdo social, esquecemos que estes sujeitos ja estavam
incluidos em outros grupos sociais, mesmo antes de participar do contexto escolar.

Os eventos de letramento escolares, normalmente, apoiam-se no livro didatico e em
apostilas ou outros textos que sao entregues aos alunos. Além de entregar-lhes o material a ser
trabalhado, a escola também dita quando e como, mas nem sempre o porqué de estuda-los. Os
escritos lidos e produzidos em outros contextos ndo costumam ser levados pelos alunos para a
escola. Alguns textos utilizados nesses outros contextos (letras de musica, receitas, cartazes)
sao algumas vezes lidos na escola, mas com a finalidade principal de servirem de suporte para
os conhecimentos escolares, principalmente, da gramatica normativa.

Os curriculos de Lingua Portuguesa, por exemplo, com exposi¢do demasiada de
regras, sao um exemplo de como a escola limita o saber do aluno através das suas praticas de
letramento, que favorecem fazeres analiticos em detrimento da pratica situada. A este

respeito, Kleiman (2008, p. 507) analisa que

numa instituigdo que prioriza as atividades analiticas, a elevacdo do género a
elemento estruturante do curriculo pode resultar na sobreposi¢do de mais um
conjunto de descricdes metalinguisticas a ser aprendido, em vez de resultar numa
matriz socio-historica [0 género] que guie as agdes dos jovens.

O trabalho escolar que pretenda construir essa matriz-sdcio-historica ndo pode negar a
insercao social do aluno em outras situagdes, as quais, se forem objetos de

aprendizagem guiada, no ambito de uma educacdo linguistica critica, podem

promover ndo apenas a construcdo de esquemas de agdo que o auxiliem nas novas

situagdes com as quais vier a se deparar, como também, e sobretudo, possibilitar

uma atitude reflexiva em relagdo ao que os atores sociais fazem quando usam a
lingua(gem) e por que fazem o que fazem (MATENCIO, 2008, p. 554).

Esse modelo de aprendizagem foi apresentado por Street (2010) como um conjunto de
atividades que os estudantes tém que aprender e que estio relacionadas com outros contextos,

diferenciando-se daquele modelo que as caracteristicas da escrita sdo superficiais, a partir dos



34

seus aspectos técnicos. De acordo com a perspectiva de letramento como pratica social, a
escrita remete a questoes epistemologicas e identitarias (STREET, 2010).

No entanto devemos ter cautela ao afirmar que as praticas de letramento extra-
escolares devem ser consideradas nas situacdes de ensino. Tendo em vista que estes sujeitos
estdo inseridos em diferentes agéncias de letramento — trabalho, lar, religido, associagdes — a
escola ndo teria como utilizar-se de todas elas. Nesse sentido, o que lhe cabe ¢ “empoderar”
pela escrita, para que os sujeitos utilizem-se dela com propriedade em qualquer situagdo.
Conforme Street, em vez de sublinhar como o letramento afeta as pessoas, ¢ preciso mudar de
lado e examinar como as pessoas afetam o letramento. Como os sujeitos aplicam ativa e
criativamente as habilidades de letramento para atender a seus propositos e necessidades,
como eles se apoderam do letramento (STREET, 2006).

Kleiman (1995, 2001) também segue este raciocinio e defende a mudanga do
panorama sob o qual a escola trabalha os letramentos, sugerindo a adog¢ao de uma perspectiva
que respeite a ideologia, as culturas e os valores de cada grupo. O fato de valorizar os
conhecimentos de cada grupo ndo deve impedir que sejam apresentados outros conhecimentos
também, pois ¢ através da variacdo das praticas de letramento que os alunos podem se
apropriar do uso da escrita

Seguindo esta mesma tendéncia, Rojo (2009) afirma que a multiplicidade de
letramentos deve contemplar informagdes cuja circulagdo estd intensificada e diversificada
pelo uso de diferentes midias e meios impressos. Nessa perspectiva, Rojo (2009) apresenta o
multiletramento como uma maneira de produzir e entender textos que ndo se limitem ao seu
conteudo verbal, explorando também a oralidade, as imagens, os sons e tudo o que possa ser
atribuido sentido. O multiletramento abrange, assim, as multimodalidades dos textos (verbal,
sonora, visual, gestual) e suas multissemioses (diversas significagdes e contextos) (ROJO,
2009).

ApoOs esta exposi¢do sobre a escola como agéncia de letramento, na se¢ao seguinte
faremos uma breve retomada historica da educagdo profissional e da educagdo de jovens e
adultos, além de relatarmos o processo de implantacio do PROEJA na Rede Federal e Ensino

e no Instituto Federal de Sergipe.
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1.5 Contexto historico da criacao do PROEJA

1.5.1 Breve historico da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A historia da educagdo profissional no Brasil remonta ao periodo anterior a criagao
da Rede Federal, quando ainda na colonizagdo, época na qual os indios e 0s escravos eram
obrigados a aprendizagem de oficios agricolas (BRASIL, s. d.).

Num segundo momento, quando foram criadas as Casas de Fundi¢do e de Moeda,
demanda gerada pela descoberta da existéncia de ouro em Minas Gerais, necessitou-se de
profissionais especializados para tal atividade. Nesse mesmo periodo, foram criados os
Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha no Brasil, os quais traziam
operarios especializados de Portugal e recrutavam pessoas pelas ruas (BRASIL, s. d.).

Apenas um século depois, em 23 de setembro de 1909, o ensino profissionalizante no
Brasil, nos moldes como conhecidos atualmente, teve seu marco inicial, com a criagdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices, durante a gestdo do entdo presidente Nilo Pecanha. Por
meio do Decreto n® 7.566, foram criadas dezenove escolas no territorio brasileiro, as quais
deveriam atender aos “desfavorecidos da fortuna”. Além de proporcionar o crescimento da
industria no pais, esses cursos visavam também a diminui¢do da criminalidade, pois eram
destinados aos filhos dos operdrios. Essas criangas e jovens eram encaminhados para casas
onde, além da instru¢do primaria, aprendiam oficios de tipografia, encadernacdo, alfaiataria,
tornearia, carpintaria, sapataria, entre outros servicos de pequena demanda técnica e
intelectual (BRASIL, s. d.).

Duas décadas apds a criacdo dessas escolas, em 1930, surgiram os denominados
Liceus Industriais, com o objetivo de formar mao de obra qualificada demandada pelo sistema
produtivo em expansdo, adequando o ensino médio como profissionalizante, finalizando,
dessa forma, as Escolas de Aprendizes e Artifices. Poucas alteragdes existiram na passagem
de uma denominacao a outra (BRASIL, s. d.).

Em 1942, durante a Reforma Capanema, através da Lei Organica do Ensino
Profissional, os Liceus Industriais tornaram-se Escolas Técnicas Industriais, também
chamadas Escolas Industriais, com oferta de cursos terminais cujos objetivos eram voltados
para a continuidade da escolarizagdo. Eram os precursores dos cursos de graduacdo. Neste
momento historico as escolas apresentavam caracteristicas patridtico-militares, consequentes

do “Estado Novo” da “Era Vargas”, com a comemoragdo de datas como sete de setembro,
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quando era apresentada a farda estudantil de aspecto militar (em verde e branco) e instrucdes
de “Moral e Civica”, além da implantacao do ensino de Educagao Fisica e Educacao Musical,
onde os hinos brasileiros eram ressaltados (BRASIL, s. d.).

Em Sergipe, a educagdo profissional acompanhou o tragado histérico do pais e
destacou-se com a criagdo da Escola Técnica Industrial de Sergipe, com o advento da Lei n°
3.552, de 16 de fevereiro de 1958, quando se tornou autarquia federal com autonomia
didatica, financeira, administrativa e técnica. Desta maneira, ofertou o ensino médio e cursos
profissionalizantes, concomitantemente (SANTOS NETO, 2009).

Quatro décadas depois, em 13 de novembro de 2002, tornou-se Centro Federal de
Educagdao Tecnolégica de Sergipe, passando a ofertar também cursos de graduagdo
tecnoldgicos (SANTOS NETO, 2009). Por fim, recebeu a atual denominagdo de Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, em 29 de dezembro de 2008, pela Lei n® 11.892,
como integrante da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Desta forma, oferta
cursos de ensino médio integrado com profissionalizante, cursos profissionalizantes
subsequentes, cursos de graduacdo tecnologicos, engenharias e licenciaturas (SANTOS
NETO, 2009).

Assim como o ensino profissional, a Educacdo de Jovens e Adultos possui uma longa
trajetéria no Brasil, a qual sempre foi marcada por descontinuidade de programas, como

veremos a seguir.

1.5.2 Breve historico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Assim como o ensino profissional, educa¢do de jovens e adultos também existe no
Brasil desde a era colonial, quando jesuitas exerciam a fun¢do de educadores, ndo apenas no
ambito religioso, pois também eram difusores de conhecimentos necessarios a garantia do
bom funcionamento da economia local. Os alunos eram indios e, posteriormente, escravos
africanos. Num ultimo momento jesuitico, foram criadas as “escolas de humanidades” que
tinham a finalidade de fornecer conhecimentos aos portugueses instalados no Brasil. Essas
praticas podem ser mencionadas como precursoras da atualmente conhecida EJA por
apresentar suas caracteristicas peculiares, quais sejam: desenvolvimento comunitario,
formacao cultural e qualifica¢do profissional (HADDAD; Di PIERRO, 2000).
Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, houve uma desorganizagdo do sistema de

ensino até entdo existente. Somente em 1824, com o advento da primeira constitui¢ao
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brasileira, foi dada atencao, meramente legal, a um novo sistema educacional. S3o, portanto,
cerca de trés séculos de falta de registro de alguma forma organizada de sistema educacional
implantado no Brasil, seja para o publico infantil, ou jovens e adultos. Essa constituicdo
previa a responsabilidade pela educagdo bésica para criangas ou para jovens e adultos como
sendo das provincias. A republica cabia a educacdo de uma minoritéria elite.

Com a constituicao de 1981, ja durante a republica, a educagdo continuou a cargo das
unidades da federacdo, desprovidas de recursos suficientes para tal responsabilidade. De fato,
ndo houve significativa evolugdo na educagdo brasileira com a proclamagdo da republica.
Esse documento, ademais, estabeleceu que adultos analfabetos nao tinham o direito ao voto.
Portanto, estes permaneceram marginalizados nesse periodo historico brasileiro.

Ainda de acordo com Haddad; Di Pierro (2000), apenas na década de 1940 a
educacdo de jovens e adultos foi objeto de pauta do poder publico vigente. Houve, nesse
periodo, um incentivo a educagao da parcela economicamente menos favorecida da sociedade.
Este resultado, porém, surge da reivindicacdo popular para que o estado fosse responsavel
pela oferta da educagao, por meio de politicas publicas especificas. Em contrapartida, era de
interesse do Estado formar mao de obra capaz de ser utilizada, haja vista o inicio do
desenvolvimento industrial momentaneo.

A constitui¢ao de 1934, da era Vargas, apresentou o Plano Nacional de Educagao,
que definia de maneira clara as responsabilidades da Unido, dos Estados e dos Municipios.
Porém apenas na década de 1940, como mencionado, a educagdo de adultos passou a merecer
alguma ateng¢do, por meio da criacdo, em 1942, do Ensino Supletivo, oferecido a adolescentes
e adultos. Com o fim da 2* Guerra Mundial e consequente a criagdo da UNESCO, a educagado
de jovens e adultos era mencionada, ou exigida, internacionalmente, devido a profunda
desigualdade entre os paises, como forma de proporcionar o desenvolvimento das nagdes
(HADDAD; Di PIERRO, 2000).

Em 1947 ocorreu um fato de grande importancia para a educagao de jovens e adultos
no Brasil: foi criado o Servico de Educacdo de Adultos (SEA) no Ministério da Educagdo e
Satde com a finalidade de organizar o Ensino Supletivo. Este fato desencadeou a chamada
Campanha de Educacdo de Adolescentes ¢ Adultos (CAEAA). Com isso, ja na década de
1960, os indices de analfabetismo cairam cerca de 35%. A educa¢do de jovens e adultos
permaneceu gerando bons resultados por esta campanha até o golpe militar de 1964.

No momento historico imediatamente anterior ao golpe militar, ocorria uma mudanga

de comportamento ideoldgico na populacao brasileira. O desenvolvimentismo de Juscelino
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Kubitschek entrava em conflito com o movimento internacional comunista. A ordem era uma
educagao ideologica em detrimento de uma educagao produtivista. Estas ideologias
influenciaram as caracteristicas da educacdo de jovens e adultos. Uma educagdo politica e
critica era defendida. Neste contexto, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educagdo e Cultura, com a participagdo do professor Paulo Freire, teve inicio.

Com o golpe militar, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo perdeu sua
organizagdo, assim como os ideais de educagdo foram reprimidos. Os programas de natureza
ideologica que contrariavam os interesses militares e as praticas educacionais que favoreciam
um entendimento critico popular foram igualmente finalizados. Encerrava-se, dessa forma,
um periodo de melhoria da educagao de jovens e adultos (HADDAD; Di PIERRO, 2000).

As acdes do regime militar a educacdo de jovens e adultos surgiram com a criagao do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdio — MOBRAL, apenas em 1967, com a finalidade de
apoio a um ideal de grandiosidade nacional deste regime. Em 1971 foi criada uma segunda
acao nesse sentido com a reimplementacao do Ensino Supletivo.

O MOBRAL foi amplamente divulgado junto a sociedade. A divulgacdo passava
pela afirmativa de que este seria um movimento que resolveria a questdo do analfabetismo
brasileiro, além de garantir aos empresarios uma formagao maci¢a de mao de obra. De certa
forma, foi um movimento que ganhou repercussao e apoio dos empresarios brasileiros e dos
meios de comunicagao.

Outra frente de atuacdo militar no que tange a educacdo foi a Lei n® 5.692, de 1971, a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional. Com esta, o Ensino Supletivo foi
regulamentado. O argumento basico dessa lei era que ela possibilitaria a recuperagao de
escolarizagdo dos que ndo estudaram na época adequada. Com isso os indices de baixa
escolarizagdo, tdo preocupantes ao regime militar devido a imagem do Brasil
internacionalmente, poderiam ser minimizados. Portanto, a LDB e 0o MOBRAL foram os dois
principais momentos da educacao de jovens e adultos durante o regime militar.

Haddad; Di Pierro (2000) destacam também que, com a redemocratizacdo da politica
brasileira em 1985, a sociedade passou a ter mais espago de argumentacdo e reivindicagdo de
direitos, inclusive do acesso a educagdo oferecida pelo Estado. Isto se refletiu na constituigao
de 1988, que reconheceu os direitos dos jovens e adultas a educagdo fundamental com a
responsabilizagdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal. No entanto, as
politicas publicas para educacdo de jovens e adultos ndo se concretizaram nesse momento

historico. De fato, o efeito foi contrario a educagdo de jovens e adultos com a extingdo do
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MOBRAL, que até entdo era visto como um dos simbolos de propaganda politica do governo
militar, além de ser visto como um modelo alienante e de baixa qualidade. A proposta
pedagogica do MOBRAL, centrada na aprendizagem da leitura e da escrita sem a
preocupacgdo com a formacao critica dos sujeitos, foi uma das suas principais caracteristicas,
transformando-se inclusive, atualmente, numa expressao para adjetivar aqueles que tém pouco
conhecimento.

Como mais uma caracteristica da redemocratizagao, a descentralizacdo de acgoes,
mesmo no ambito do Estado, trouxe a possibilidade de entidades civis participarem do
processo educacional. As praticas pedagogicas que eram desenvolvidas clandestinamente por
organizagdes civis ou pelas igrejas durante o regime militar tornaram-se mais efetivas e
passaram a influenciar também programas publicos para a educacdo de jovens e adultos. Este
movimento foi decisivo, como ja citado, para a inser¢ao do tema na constitui¢ao de 1988.

Em 1990, durante o governo de Fernando Collor de Melo, o ultimo resquicio do
MOBRAL, aquela época com o nome de Fundagao Educar, foi extinto definitivamente. Dessa
forma, a educacdo de jovens e adultos passou a ser exclusivamente responsabilidade dos
municipios. Ainda no mesmo governo existiu um movimento para a criagdo do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, que retomaria a educagdo de jovens e adultos no
ambito da Unido, o que ndo chegou a se concretizar até o impeachment do entao presidente.

Em 1996, ja no governo Fernando Henrique Cardoso, a Lei n® 9.394 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB) trouxe uma contribui¢do pequena a
educacdo de jovens e adultos, afirmando o direito desses ao “ensino basico adequado as suas
condigdes peculiares de estudo e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na
forma de cursos e exames supletivos” (HADDAD; Di PIERRO, 2000).

Ja a partir de 1995 iniciou-se a implantagdo da reforma educacional com a
necessidade de restricdo do gasto publico, de modo a cooperar com o modelo de ajuste
estrutural e com a politica de estabilizagdo econdmica adotados pelo governo federal. Esta
forma inicial de implanta¢do teve como objetivos imperativos descentralizar os encargos
financeiros com a educagdo, racionalizando e redistribuindo o gasto publico em favor do
ensino fundamental obrigatorio. Feita dessa maneira, a reforma educacional implantada pelo
MEC manteve marginalizada a educacao basica de jovens e adultos.

Porém, em contrapartida, o art. 60 da Constituicdo de 1988, reescrito, criou com as
Disposi¢des Transitoérias da Constituicdo o Fundo de Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) em cada um dos Estados, qual se
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apresentou apenas como um novo mecanismo de arranjo do regime de colaboragdo entre as
esferas de governo.

As descontinuidades nos programas de governo e a falta de politicas de estado
consubstanciadas para a Educagdo Profissional e a Educagcdo de Jovens e Adultos sdo
caracteristicas em comum as duas modalidades de ensino. Buscando integrar estas duas
modalidades e oferecer uma educagdo integrada aos jovens e adultos, foi criado o PROEJA,

cujas perspectivas histdricas e concepgdes serdo apresentadas a seguir.

1.5.3 O novo cenario na Educagdo de Jovens e Adultos ¢ na Educagao Profissional: a criagao

do PROEJA

A educacdo profissional de jovens e adultos integrada ao ensino médio surgiu no

Brasil em 24 de junho de 2005, por meio do Decreto n°® 5.478, que estabeleceu diretrizes para
oferta de cursos de educacao profissional integrada com o ensino médio para jovens e adultos.
Como o proprio nome do programa sinaliza, o PROEJA carrega consigo aspectos tanto do
ensino profissionalizante quanto da educacdo de jovens e adultos, modalidades de educacao
que possuem caracteristicas proprias e historias paralelas, mas que coincidem no fato de terem
sido pensadas de maneira assistencialista e para formar mao de obra.

O PROEJA objetivou inicialmente “atender a demanda de jovens e adultos pela oferta
de educacgdo profissional técnica de nivel médio” (BRASIL, 2007, p. 12). Entretanto, o
programa institucionalizou-se posteriormente como uma politica publica de integracdo da
educagao profissional com a educacao basica na modalidade de educagao de jovens e adultos.

A partir da experiéncia inicial, observou-se que o Programa poderia ter sua
abrangéncia ampliada. Foi entdo que outras instituigdes, gestores educacionais e estudiosos da
area propuseram algumas alteragdes no Programa, que resultaram na publicacdo do Decreto
5.840/06, que revogava o primeiro ¢ denominou-o de Programa Nacional de Integracdo da
Educagao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos. Este Decreto permitiu que o PROEJA fosse ofertado também por todos os sistemas
publicos de ensino, além das entidades privadas nacionais de servico social (BRASIL, 2007).
O Decreto 5.840/06 ampliou ainda a abrangéncia do programa, possibilitando sua integragao
ao ensino fundamental.

O acompanhamento e controle social da implementacdo nacional do PROEJA ¢

realizado por um Comité Nacional, formado pelo Ministério do Trabalho ¢ Emprego e pelo
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Ministério da Educacao (BRASIL, 2007). Além de configurar-se como EJA e ensino
profissionalizante, outro ponto de destaque neste programa ¢ o seu curriculo integrado. A
associa¢do do ensino médio ao profissionalizante tem o intuito de romper com a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, e perceber o trabalho como principio educativo
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). O PROEJA, nesse sentido, busca incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, integrando a teoria e a pratica, desenvolvendo a
autonomia intelectual dos trabalhadores.

Com a institucionalizagdo do programa, este curriculo integrado representou um
desafio politico-pedagogico, visto que, além de integrar os conhecimentos, era necessario
também pensar mecanismos pedagodgicos para ensino considerando os conhecimentos ja
adquiridos por cada aluno durante sua vida social e profissional, originados de espacos ndo-
formais de aprendizagem. Enfim, o PROEJA trouxe consigo a necessidade de considerar as
especificidades do publico alvo tio diversificado e até entdo desconhecido da Rede Federal.

Embora tais desafios tenham sido impostos, pode-se afirmar que o PROEJA esta
consolidado. Entretanto, cabe ressaltar que ainda existe a necessidade de qualificagdo de
gestores e professores para atuar na operacionalizacdo e avaliagdo do programa, bem como
profissionais aptos a produzir e sistematizar conhecimentos em seus campos de abrangéncia.
Uma das formas possiveis de viabilizar estas necessidades ¢ partindo-se do completo estudo e
entendimento da demanda existente, ou seja, quais sdo os conhecimentos que os alunos
ingressantes no PROEJA ja possuem e quais suas reais necessidades.

Apesar de seu Documento Base considerar que o pais ainda necessita de

uma politica publica estavel voltada para a EJA que contemple a elevagdo da
escolaridade com profissionalizacdo no sentido de contribuir para a integracdo
sociolaboral desse grande contingente de cidaddos cerceados do direito de concluir a
educacdo basica e de ter acesso a uma formagao profissional de qualidade (BRASIL,
2007, p. 11).

O PROEIJA ainda se configura como um programa de governo, que foi instituido por
Decreto e ¢, portanto, passivel de revogagdo. Os esfor¢os de implantagdo e implementagdo do
PROEJA nas institui¢des de ensino devem voltar-se também para a definicao deste programa

como politica publica.

1.5.4 Desafios e processo de implantacao do PROEJA no IFS

O processo de implantacdo do PROEJA no IFS teve inicio com a publicacdo do

Decreto n® 5.840, de 13 de julho de 2006, quando o governo federal encaminhou aos
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Institutos Federais, na época Centros Federais de Educagao Tecnologica - CEFETs, o Termo
de Adesdo, cuja assinatura possibilitava, além da implantacdo do programa, o aumento do
numero de matriculas na institui¢do, o que sinaliza o repasse de mais verbas do governo.

As discussdes em torno desta nova modalidade de ensino s6 foram provocadas na
instituicdo apos a assinatura do referido termo, o que gerou desconforto na comunidade
escolar, pois o PROEJA havia chegado a escola advindo das instdncias administrativas do
governo, e nao foi previamente discutido com aqueles que trabalhariam diretamente com este
novo publico. A partir da assinatura deste termo, foi instituido um grupo de trabalho
composto por professores e pedagogos para viabilizar o atendimento a esse decreto federal.
Dentre as discussdes do grupo, estava a necessidade de definir a forma de ingresso destes
estudantes. Foi cogitado que a selegdo para os cursos PROEJA fosse realizada de maneira
semelhante a selecdo dos outros cursos, com provas de multipla escolha que abordassem
conhecimentos do Ensino Fundamental. Entretanto, White; Oliveira (2010) relatam que, apos
discussoes, foi escolhido o sorteio como a forma de selecao dos candidatos aos cursos, pois a
comissdo entendeu que esta seria a forma mais democratica de acesso. Inscreveram-se,
aproximadamente, quatrocentos candidatos, para as cento e sessenta vagas ofertadas nos
cursos de Desenho de Construgdo Civil, Servigos Hoteleiros e Instalagdes Elétricas no campus
Aracaju, e de Mecanica no campus Lagarto.

Embora tenha sido a maneira mais democratica de acesso aos cursos, 0 ingresso
através de sorteio fez com que estudantes de diferentes niveis de escolaridade compusessem
as turmas. Enquanto alguns tinham um bom acompanhamento nas aulas, outros sentiam
grande dificuldade em acompanhar as disciplinas, fato que ocasionou grande evasdo ja no
primeiro ano, como analisam White; Oliveira (2010).

Ainda em 2007, a instituicdo, na expectativa de solucionar o principal problema que
se apresentava naquele momento — a dificuldade dos estudantes em acompanhar as aulas —
ofereceu reforco escolar para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Fisica e
Desenho. No entanto, esse periodo de reforco provocou uma situagdo inesperada: alguns
alunos abandonaram o curso, pois ndo quiseram esperar o inicio das disciplinas préprias do
curso no semestre seguinte.

Além dos diferentes perfis de estudante, outro desafio apresentado na implantacao do
curso foi a aceita¢do das turmas por parte dos professores. Considerando que esta realidade
era nova para toda a comunidade académica, que tinha como publico principal estudantes que

faziam cursos técnicos apds o ensino médio, ou ainda que cursavam o ensino médio em
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regularidade idade/série, alguns docentes consideravam a implantagdo do PROEJA um
retrocesso, visto que a mesma €poca, novos cursos superiores também eram implementados,
os que estimulava a qualificagdo dos docentes em cursos de Mestrado e Doutorado. Alguns
docentes chegavam a ministrar aulas com o contetido e a metodologia utilizadas para cursos
técnicos ou superiores, ou ainda aligeirando demasiadamente a abordagem dos conteudos, por
julgar que aqueles alunos ndo conseguiam aprender, o que contribuia para aumentar a evasao
e a queixa dos estudantes do PROEJA (WHITE; OLIVEIRA, 2010).

Nao podemos, entretanto, julgar que os docentes deveriam dedicar-se com eficiéncia
ao PROEJA, uma vez que, como ja destacamos, o perfil dos estudantes com os quais
trabalhavam era bastante diferente da nova realidade que se apresentava, e para a qual muitos
docentes nao estavam preparados (WHITE; OLIVEIRA, 2010).

A incerteza gerada pela novidade desestabilizou as praticas docentes. Com o objetivo
de melhorar esse quadro, foram contratados consultores em EJA, que desenvolveram
atividades de capacitagdo junto aos professores que ministravam aulas no Programa.
Entretanto, muitos docentes ainda resistiam ao trabalho com estes alunos e a participacdo nos
cursos de capacitacdo foi aquém do planejado. Diante dessa realidade, o trabalho pedagogico
desenvolvido junto ao PROEJA ndo produziu bons resultados, ocorrendo inclusive grande
evasdao (WHITE; OLIVEIRA, 2010).

White; Oliveira (2010) destacam outra iniciativa da instituicdo com o intuito de
motivar docentes e discentes: a realizacdo do evento Didlogos PROEJA, que se apresentou
como uma oportunidade de troca de experiéncias entre os agentes envolvidos nesse programa:
alunos, professores, gestores e pedagogos. Também em 2007, os estudantes passaram a
receber um auxilio financeiro, a Bolsa PROEJA, no valor de R$ 100,00 reais, para ajudar na
alimentac¢do, transporte e material didatico, com o objetivo de incentivar a permanéncia desse
aluno na escola. Contudo, mesmo com esse auxilio, a evasdo ainda continuava, tendo em vista
que, ao reprovar, muitos acabavam desistindo do curso.

Ainda preocupado com os rumos da modalidade PROEJA, o Instituto Federal de
Sergipe, em novembro de 2008, com recursos do MEC, ofereceu pos-graduacao /ato sensu em
PROEJA a professores das redes federal, estadual e municipal, que atuam na modalidade
EJA. No campus Aracaju, foram ofertadas 35 vagas, sendo 07 destinadas aos servidores do
IFS. Novamente foi constatado o baixo interesse dos docentes em dedicar-se a este programa,
visto que destas 07 vagas, apenas duas foram preenchidas por docentes, sendo as demais

ocupadas por pedagogos e outros técnicos da instituicdo. O Ministério da Educagdo também
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tem demonstrado preocupacao com os rumos do PROEJA, promovendo Encontros Nacionais
¢ Regionais de EJA™ para a discussdo e troca de conhecimentos e experiéncias com esta
modalidade de ensino.

Ainda que ndo tenham obtido resultados substanciais, este conjunto de a¢cdes permitiu
algumas melhorias na oferta do PROEJA. Em 2009, o processo seletivo foi modificado,
passando a ser realizado com a aplicagdo de uma prova com conhecimentos de nivel
fundamental em Lingua Portuguesa e Matematica, o que ocasionou uma sensivel redug¢do na
evasdo, visto que estes alunos ingressos tinham menos dificuldades na aprendizagem do que
aqueles selecionados por sorteio (WHITE; OLIVEIRA, 2010).

A instituicdo também criou uma coordenadoria para tratar exclusivamente do
PROEJA, a qual oferece acompanhamento pedagodgico aos alunos e professores. Esta
coordenadoria busca ainda distribuir as disciplinas dos cursos PROEJA para aqueles docentes
que demonstram interesse e preparo pedagdgico para este publico especifico. Entretanto,
mesmo com as acdes implantadas no Instituto Federal de Sergipe para a melhoria dos cursos
PROEJA, algumas dificuldades ainda persistem, como a rejeicdo dos docentes a esta
modalidade. Estas dificuldades sinalizam que as reflexdes acerca do programa devem ser
perenes, para que 0 programa possa cumprir seus objetivos.

A partir destas consideragdes teoricas a respeito do letramento e historicas sobre o
PROEJA, refletiremos agora como esta pesquisa foi realizada, explicando o aporte

metodoldgico no qual nos ancoramos para coletar os dados e interpreta-los.

A exemplo dos Féruns Regionais de Pesquisas e Experiéncias em PROEJA que ocorreram em todas as regides
do pais. No Nordeste, o forum foi promovido pelo Instituto Federal da Bahia (IFBA), em dezembro de 2010.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Viérias questdoes envolvendo a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) vem recebendo
atencdo de pesquisadores quanto: as metodologias de ensino adotadas (SOUZA, 2011), a
organizagdo do curriculo (EUGENIO, 2004) a caracterizagdo dos seus sujeitos (COSTA;
SOBRINHO; DIAS, 2007), ao material didatico elaborado especificamente para este publico
(MELLO, 2010), a formagdo de professores para atuar com esse perfil de estudante (VOVIO,
2007), entre outros temas que vém se configurando como objetos de pesquisa que visam dar
um melhor desenvolvimento para este campo da educacdo. Os estudos sobre letramento
parecem seguir esta tendéncia, com um numero crescente de publicacdes destinadas a EJA,
como se constata em diferentes trabalhos desenvolvidos sob a perspectiva tedrico-
metodologica da Linguistica Aplicada (LA), numa interface com a area de Educagdo, como
Buzzo (2003), Fonseca (2009) e Curto (2011). A natureza inter/transdisciplinar da LA
possibilita a abordagem desse tema sob diferentes angulos e impede que o seu tratamento seja
reduzido a um campo especifico do conhecimento (MOITA LOPES, 2006, p. 14).

Outra caracteristica da LA que permite o desenvolvimento do estudo desse modo ¢ o
fato de esta area dedicar-se as problematicas no ensino da lingua, buscando compreendé-las
em seu uso e suas manifestacdes a partir do usuario concreto e dos usos reais que fazem da
lingua, especificamente nas manifestagdes de escrita e leitura (OLIVEIRA, 2002). Além de
dedicar-se as problemadticas no ensino da lingua, a LA volta seu olhar também aos
determinantes das situacdes que envolvem os usos da lingua:

os aspectos macrossociais (fatores geograficos, socioecondOmicos, culturais,
ideologicos) e os aspectos microssociais (relativos a interagdo: o contexto de
aprendizagem, os interlocutores, a troca de turnos entre eles, a negociacdo de
sentidos, as acdes realizadas, as produgdes escritas individual e coletivamente). Isso
nos permite dizer que vertentes da Linguistica Aplicada desenvolvem um olhar
socio-historico e identitario para seus objetos de estudo, sendo que uma preocupacao

constante dessa area ¢ relativa a utilidade social das pesquisas que desenvolve.
(TINOCO, 2008, p.29).

O fato de a LA nao focar sua visdo nos aspectos estritamente linguisticos revela a sua
preocupacdo com a contribuicdo social dos seus estudos. No caso da formagdo escolar,
notadamente a Educagdo de Jovens e Adultos, ¢ notéria a relagdo entre a formagdao dos
estudantes e sua inser¢ao com qualidade no tecido social. A LA possibilita explicar e teorizar
a respeito dessa questdo, porque cria “inteligibilidade sobre problemas sociais em que a

linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14).
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Este trabalho insere-se nos estudos de Linguistica Aplicada, tendo em vista que o seu
objeto de estudo — as praticas e eventos de letramento dos estudantes do PROEJA — esta
relacionado ao ensino da lingua. Outra razdo que nos leva a examinar a relagdo dos sujeitos
com a escrita em seus diferentes ambitos além do escolar ¢ o deslocamento do foco da
atencdo das dificuldades para as experi€ncias exitosas. As questdes sobre o acesso a leitura e
escrita no Brasil tendem a demonstrar que nossa populagdo nao 1€ e que o ensino de jovens e
adultos ¢ destinado aqueles que possuem pouca familiaridade com a escrita. Por essa razao,
consideraremos também as praticas de leitura e escrita que sdo desenvolvidas por outras
agéncias de letramento nas quais estes alunos da EJA mostram-se capazes de domina-las.

Uma consequéncia importante desse enfoque ¢ desmitificar que a escola, embora seja
a principal das agéncias de letramento, ndo ¢ a unica Embora o contexto escolar tenha sido
central neste trabalho, ndo desconsideraremos outras experiéncias de letramento vivenciadas
fora da escola, tendo em vista que as praticas de letramento também estdo relacionadas aos
usos sociais da leitura e da escrita, sobretudo no ambito do trabalho, visto que o PROEJA
eleva a escolaridade de jovens e de adultos que ndo tiveram oportunidade de fazer o ensino
médio na idade adequada, ao tempo em que os profissionaliza.

Com a finalidade de refletir sobre o processo de constru¢do do letramento dos
estudantes do Curso de Desenho de Construgao Civil na modalidade PROEJA, foi utilizada a
pesquisa de cunho etnografico, caracterizada por Moita Lopes (1996, p. 22) como aquela que
coloca “o foco na percepcao que os falantes t€ém da interagdo linguistica e do contexto social
em que estdo envolvidos, através da utilizacdo de instrumentos tais como notas de campo,
diarios, entrevistas etc.”. Sob esse enfoque, o estudo ora apresentado inscreve-se na
perspectiva do letramento ideoldgico, porque considera que os usos da escrita ndo sdo
padronizados e adquirem os valores e os significados que os contextos sociais constroem.

Tanto os instrumentos quanto os procedimentos de coleta de dados estdo relacionados
a pesquisa etnografica e possuem caracteristicas que respondem as necessidades deste estudo.
Segundo André (2008, p. 28), a pesquisa etnografica possui caracteristicas proprias, como a
observacdo participante, na qual o pesquisador possui o papel fundamental de coletar e
analisar os dados, aproximando-se do evento observado, sem a pretensdo de mudar o
ambiente. Na pesquisa etnografica, o pesquisador deve ainda dar énfase ao processo
observado e ndo no produto.

A escolha pela vertente etnografica de pesquisa deve-se ao fato de que através dela ¢é

possivel construir descrigdes iluminadoras da realidade social (neste caso, os usos sociais de
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leitura e escrita que os estudantes fazem), que nos permitam analisar a partir de outras
perspectivas os fenomenos cotidianos e apresentar o estudo de casos particulares como um
microcosmo social, neste caso, a turma de PROEJA (KLEIMAN, 1998). Essa autora também

afirma que

os estudos académicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem
conhecer as perspectivas especificas dos usuarios e os contextos de uso e
apropria¢do da escrita, permitindo, portanto, avaliar o impacto das intervengdes e
até, de forma semelhante a das macroanalises, procurar tendéncias gerais capazes de
subsidiar as politicas de implementagdo de programas. (KLEIMAN, 2001, p. 269)

Com base nesta abordagem, a pesquisa concentrou-se nas praticas de letramento dos
estudantes e suas relagdes com a formacao escolar ¢ o mundo do trabalho, tendo como
embasamento a orientagdo teodrica dos estudos letramento. Portanto, a metodologia delineou-
se visando a demonstracdo tanto das estratégias que estes sujeitos langcam mao para resolver
questdes que envolvem a escrita quanto suas proprias representacdes sobre suas capacidades e

necessidades de leitura e escrita.

2.1 Procedimentos metodoldégicos para avaliar o letramento

Tao dificil quanto encontrar um Unico conceito que abarque toda a complexidade do
letramento ¢ encontrar métodos para avaliar como ele acontece na sociedade. Tendo em vista
que ndo ¢ possivel dividir os sujeitos em letrados e iletrados, assim como defende Kleiman
(2010, p. 24), ao argumentar que ndo existe letramento em “grau zero”, um possivel modo de
avaliar o letramento seria estabelecer niveis para esta variavel porém, ainda assim, hd muito a
se considerar para estabelecermos estes padrdes. Soares (2010, p. 71) justifica essa
dificuldade pelas caracteristicas do letramento, porque, segundo ela, ¢ “uma variavel continua,
e ndo discreta ou dicotomica”. A UNESCO, ja no final dos anos 50, mesmo reconhecendo que
o letramento “pode cobrir desde um minimo absoluto a um maximo determinado” (SOARES,
2010, p. 71), classificou a populagdo em letrados/iletrados, conforme vimos anteriormente,
para estipular uma avaliacdo.

A despeito de todas as dificuldades em encontrar a melhor forma de avaliar o
letramento, a avaliagdo se faz necessaria, visto que o objetivo das pesquisas atuais nao ¢
somente quantificar o nimero de pessoas alfabetizadas, mas conhecer como a escrita ¢
utilizada por estas pessoas nos mais diferentes contextos, para que seja possivel estabelecer

politicas publicas de estimulo ao letramento e rever o papel da escola a esse respeito.
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Os estudos destinados a avaliar as condi¢des de letramento da populagdo brasileira sao
relativamente recentes. Em 1995, a cidade de Sao Paulo participou de um estudo realizado
pela Orealc (Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe) que objetivava
medir habilidades e colher informagdes sobre usos da leitura e da escrita na vida cotidiana
junto a uma amostra representativa da populagdo de jovens e adultos com baixa escolaridade.
Ainda utilizando o conceito de analfabetismo funcional, esse estudo investigou as relagdes
entre o letramento e a inser¢do no mercado de trabalho, além da participagdo social desta
parcela da populagdo. Porém, anteriormente, outros indices a respeito desse tema foram
publicados pelo IBGE (RIBEIRO, 2001). Devido a diversidade encontrada nas formas de
levantamento das informagdes e as terminologias utilizadas para tratar desse tema, faz-se
necessario esclarecer alguns pontos, como os tipos de pesquisa para coleta de dados e os
referenciais utilizados por elas.

Qualquer que seja a estratégia utilizada para a avaliagao do letramento, alguns critérios
devem ser cuidadosamente analisados, sdo eles de ordem técnica (construgao de instrumentos
de medida, organizagao e processamento dos dados) e de ordem conceitual (definicdo do que
¢ letramento, ou quais aspectos do letramento abordar). A respeito das estratégias de avaliacao
que dispomos para estudar o letramento, Soares (2010) aponta as caracteristicas das trés
principais categorias de avaliagdo do letramento: os censos populacionais, as avaliagdes dos
sistemas educativos e os estudos por amostragem da populagdo”'.

Os censos educacionais divulgados pelo IBGE constituem as fontes mais antigas de
dados sobre esse tema, apesar das alteragdes nos parametros para definicdo de analfabetismo
funcional, o que torna a variavel nao continua. Ferraro (2002) ressalta que € possivel construir
séries historicas consistentes sobre a evolu¢ao do fenomeno no Brasil desde 1872. Assim,
apesar de diferentes metodologias adotadas, os censos educacionais ainda sdo a principal
fonte sobre a formagao educativa dos brasileiros.

Soares (2010) faz algumas ressalvas quanto a utilizacdo dos censos populacionais
como forma de avaliar o letramento. Segundo a autora, as formas de coleta dos dados

merecem atengdo, pois sdo baseadas principalmente na auto-avaliagdo — sem a aplicagdo de

21 Vale salientar que neste trabalho ndo nos delimitaremos apenas a um método de estudo de letramento aqui
apresentado — censo, pesquisa por amostragem e avaliagdo educacional. Embora tenhamos utilizado outros
procedimentos metodoldgicos, que serdo esclarecidos mais adiante, julgamos pertinente mencionar os métodos
mais utilizados, discutindo sobre as vantagens e desvantagens de cada um.
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testes para aferir estes conhecimentos™ — ou na quantidade de anos de estudo, o que em paises
com o sistema educacional desigual pode comprometer a qualidade dos dados. Em paises
desenvolvidos, a quantidade de séries estudadas pode ser um critério mais confiavel, pois a
qualidade da educagdo tende a ser mais homogénea. J4 em paises em desenvolvimento como
o Brasil, alguém que tenha estudado oito anos do ensino fundamental numa escola publica da
zona rural pode ter habilidades de leitura e escrita diferentes de quem estudou a mesma
quantidade de anos numa escola particular de um grande centro urbano.

Kleiman (1995, p. 20) considera a escola como “a mais importante das agéncias de
letramento”, mas a discussao do uso deste espaco para investigar a respeito do letramento da
populacdo merece algumas ressalvas, entre elas o fato de que, na maioria das avaliagdes
escolares, somente sao abordados os conhecimentos transmitidos nos conteudos curriculares,
quando sabemos que o letramento envolve outras esferas sociais, como a familia, o trabalho, a
religido etc, e que as praticas de leitura e de escrita apresentadas pela escola sdo pouco
comuns fora dela, como os ditados e as atividades dos textos didaticos.

Apesar de serem mais detalhadas do que os censos populacionais, as avaliagdes dos
sistemas educativos ainda ndo abrangem grande parte da populagdo: aquela que ndo esta
vinculada ao ambiente escolar, porém necessita da escrita e da leitura no seu cotidiano. Essas
necessidades sdo muitas vezes diferentes daquelas destacadas pela escola, onde o conceito de
letramento prioriza a dimensdo individual dos usos da escrita e da leitura. Portanto, testes
como estes ndo abordam as praticas de letramento que a populacdo efetivamente tem acesso
fora do contexto escolar. Por esse motivo, Soares (2010, p. 103) aponta os estudos por
amostragem da populacdo como uma alternativa para demonstrar um retrato mais fiel da
capacidade que a populacdo tem para usar a informagao impressa.

Apesar de serem estudos recentes e de pouca divulgacdo, as pesquisas amostrais
buscam verificar como os jovens e adultos que ja sairam da escola ou tiveram pouco tempo de
estudo necessitam dos conhecimentos de leitura e de escrita para realizar tarefas cotidianas e
para conseguirem ascensao social, visto que a cultura letrada ¢ a dominante nas sociedades em
que a escrita desempenha papel fundamental na transmissdo de conhecimentos. Os estudos
por amostragem possibilitam, dentro dos seus limites, que também sejam obtidas informagdes
sobre as dimensoes individual e social do letramento, além de relaciona-lo a fatores, como

idade, regido geografica, sexo etc.

22 Além disso, esta forma de coleta de dados esta sujeita a autoestima do entrevistado que pode declarar-se
alfabetizado pela vergonha que a condigdo de analfabetismo pode trazer, ou, ao contrario, declarar-se analfabeto
por ter pouco dominio sobre a lingua escrita e ter receio de ser submetido a um teste.
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Apesar dessas limitagdes, as questdes metodoldgicas envolvidas neste tipo de estudo
impdem a consideragdo de apenas uma amostra de comportamentos considerados
representativos de uma grande variedade de habilidades e praticas. Também por questdes
metodoldgicas, deve-se atentar ainda para o cuidado deste tipo de pesquisa em de tragar linhas
imaginarias para escalonar os niveis de uma variavel continua como o letramento. Outra
caracteristica e limite das pesquisas por amostragem ¢ que normalmente enfatizam o
letramento funcional, pois ndo avaliam de que forma a populagdo utiliza a leitura e a escrita
para tomar consciéncia de sua condi¢do e transformar sua realidade.

Soares (2010), ao tecer comentarios sobre os censos populacionais, as avaliagdes dos
sistemas educativos e os estudos por amostragem da populagdo, indica que todos apresentam
alguma concordancia com a necessidade de letramento da populagdo, contudo julga que essa
ultima estratégia ¢ a que possui mais possibilidades de abarcar a complexidade do fendmeno
do letramento, tanto na sua dimensdo individual, ou seja, a posse de determinadas habilidades
de leitura e escrita, quanto na sua dimensao social, relativa as praticas de leitura e escrita em
diferentes contextos.

De acordo com Ribeiro (2001), os americanos foram os pioneiros nos testes que
avaliam a capacidade de usar informacgdo impressa para realizar tarefas do dia-a-dia. A
metodologia norte-americana foi utilizada pela Organizagdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE) e o Departamento de Estatistica do Canadd em
dezenove paises da América do Norte e Europa. Contudo, ainda de acordo com Ribeiro (op.
cit, p. 295), em paises do Terceiro Mundo como o Brasil, “os estudos sobre o letramento com
base em pesquisas amostrais nao se desenvolveram em igual medida, certamente devido aos
elevados recursos que requerem”. Os estudos comparativos das condig¢des de letramento nas
populacdes adultas comecaram a ser implantados na América Latina em 1990, pela Orealc
que, no seu segundo estudo, realizado em 1995, incluiu a cidade de Sao Paulo como uma dos
sete centros urbanos na América Latina, nos quais a segunda pesquisa se desenvolveu. Este
foi, entdo, o primeiro estudo realizado no Brasil com amostras da populagcdo de jovens e
adultos dos centros urbanos, a fim de verificar habilidades e recolher informagdes sobre usos
da leitura e escrita na vida diaria. Ainda seguindo os modelos estatisticos criados nos Estados
Unidos, outra pesquisa foi realizada posteriormente com as populagdes do Rio de Janeiro e de
Campinas.

Com base nestes estudos foi criado em 2001 o Indicador de Alfabetismo Funcional

(Inaf), que tem como objetivo, além de apontar os niveis de letramento da populagdo, como



51

fizeram os outros estudos, também propor politicas educacionais que minimizassem oS
resultados insatisfatorios. Embora ndo tenha sido realizado dentro do ambiente escolar, este
indicador revela como a escola tem se comportado em relagdo a promogdo de letramentos
(matematico, leitura e escrita etc) nas diversas esferas sociais. Diferentemente dos censos
realizados dentro das escolas, priorizam outros tipos de observagdes — numero de matriculas,
evasdo, repeténcias — ndo menos importantes, porém pouco relacionadas com a

competéncia/habilidade da populagdo para utilizar estes conhecimentos socialmente.

2.1.1 Contribui¢des e procedimentos metodoldgicos do Inaf

No Brasil, os estudos sobre o letramento da populagdo ganharam destaque a partir de
2000, quando o Instituto Paulo Montenegro™ e a organizagio ndo-governamental Acdo
Educativa comegaram a debater a respeito da criagdo de um indicador nacional que realizasse
uma pesquisa sobre o analfabetismo funcional entre jovens e adultos do Brasil. A partir de
entdo foi criado o Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf, que retrata os conhecimentos e
0s usos que a populacdo jovem e adulta tem a respeito da leitura e da escrita e dos
conhecimentos matematicos aplicados no cotidiano™".

Entendemos que a maior contribui¢ao deste indicador situa-se no campo social, visto
que, ao conhecermos a realidade do uso da escrita e da leitura da populacdo, ¢ possivel
estabelecer politicas publicas educacionais que estimulem os usos dos diversos meios de
comunicagdo escrita pela populagao.

No Brasil, os resultados do Inaf sdo publicados anualmente. Em sua primeira edigao,
no ano de 2001, foi realizada a primeira pesquisa nacional, cujo objetivo era verificar as
habilidades de leitura e escrita da populacdo por meio da aplicagdo de um teste. Em 2002, o
foco da investigagdo foram os conhecimentos matematicos aplicados ao cotidiano. No ano
seguinte, 2003, houve a retomada das pesquisas sobre leitura e escrita, como uma forma de
comparar os dados obtidos em 2001. Dessa maneira, os conhecimentos de matematica e os de
leitura e escrita alternaram-se anualmente, sendo trabalhados em conjunto a partir de 2007,

mesmo ano em que sua periodicidade passou a ser bienal.

% Institui¢io sem fins lucrativos, criada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE), para
desenvolver projetos na area de educag@o.

2% Considerando que os critérios adotados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) foram utilizados como
orientacdo para a elaboracdo do questionario desta pesquisa, as concepgdes metodologicas adotadas para a
construgdo deste indice foram abordadas no capitulo que trata da metodologia desta dissertagdo. Trataremos aqui
da importancia do Inaf para os estudos sobre letramento no Brasil de forma a elucidar como ele tem contribuido
para os estudos sobre letramento.
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O Inaf constitui-se em uma iniciativa fundamental para preencher uma lacuna de testes
amostrais que permitam a analise de minuciosas informagdes sobre o conhecimento
populacional da leitura e da escrita, e tem como objetivos fomentar o debate publico,
estimular iniciativas da sociedade civil, subsidiar a formulagdo de politicas publicas nas areas
de educagdo e cultura, além de colaborar para o monitoramento do desempenho dessas
politicas®. Entretanto, observamos que, mesmo constituindo-se em uma pesquisa por
amostragem, seu universo de abrangéncia poderia ser maior, tendo em vista as dimensdes
territoriais do Brasil, seu contingente populacional e sua diversidade cultural. A ampliagdo da
quantidade de entrevistados, que atualmente ¢ de 2000 pessoas entre 15 e 64 anos, poderia
permitir um retrato mais substanciado dos conhecimentos verificados, evidenciando,
inclusive, disparidades regionais, de género ou de idade, o que serviria de base para o
delineamento mais direcionado de politicas publicas de promog¢ao do letramento.

Devido ao fato de ser uma metodologia inédita no Brasil para levantamento de dados
sobre os usos da escrita e da leitura pela populagdo, o Inaf contribui também como base
metodolodgica para estudos académicos relacionados ao letramento, como se confirma nos
trabalhos de Vévio (2007) e Coutinho (2005), que se basearam dos questionarios aplicados
pela equipe do Inaf para estudar as praticas de leitura e escrita de porteiros e de
alfabetizadores de jovens e adultos, respectivamente. Por ser um instrumento que abarca boa
parte das praticas de letramento presentes no cotidiano dos alunos participantes desta
pesquisa, algumas questdes abordadas pelos questiondrios elaborados pela equipe do Inaf
também serdo utilizadas.

Nesta pesquisa, os resultados obtidos através do questionario baseado no Inaf
possibilitaram o delineamento do perfil dos alunos e das suas praticas de letramento. Estes
dados, assim como os demais coletados nesta pesquisa, serdo trabalhados juntamente com o
recorte tedrico ora apresentado.

Por ndo ser aplicado no ambiente escolar, o Inaf requer uma metodologia com alguns
cuidados, pois nem sempre sdo encontradas as condi¢des favoraveis para aplicagdo dos testes,
como ocorre no ambiente de sala de aula. Também por este motivo, autores como Ribeiro
(2001) avaliam que os testes ndo deveriam abordar contetdos transmitidos na escola, e sim os
usos da leitura e da escrita em diferentes ambitos sociais, como o doméstico e o trabalho, por

exemplo.

%> Os dados estdo disponiveis em <www.ipm.org.br>. Acesso em 04 fev 2012.



53

Dessa forma, em fevereiro de 2001 foi realizado um seminario que reuniu estudiosos
da area para discutir sobre a relevancia social e educacional do indicador, além de tracar a
metodologia adotada, a qual deveria conciliar as condi¢des técnicas para uma coleta de dados
confiavel, o rigor tedrico e cientifico da andlise e a comunicabilidade dos resultados. Definiu-
se entdo que o indicador seria composto por um questionario com 68 questdes e um teste de
leitura, referentes a habilidades mais recorrentes nas diferentes praticas de letramento,
contemplando seis esferas de praticas de letramento: doméstica, trabalho, lazer, educacao,
participagdo social e politica e a esfera da religido. Dessa forma, buscou-se aproximar ao
maximo os textos e as tarefas mais frequentes no cotidiano, visto que esta ¢ a intencao

primeira do indicador:

oferecer a sociedade brasileira um conjunto de informagdes sobre habilidades e
praticas relacionadas a leitura, escrita ¢ matematica da populagéo brasileira, de modo
a fomentar o debate publico e subsidiar a formulagdo de politicas de educacdo e
cultura. (RIBEIRO, 2004, p. 9).

Identificamos uma semelhanga entre o questiondrio aplicado pelo Inaf e os métodos de
avalia¢do do letramento utilizados nos Estados Unidos, o National Assessmentof Educational
Progress (NAEP). Neste programa de avaliagdo, os materiais de leitura e escrita sao definidos
por categorias de acordo com a forma linguistica em que a informagao ¢ apresentada. Assim
como no Inaf, a matriz do NAEP inclui categorias de materiais de leitura e escrita como
cartas, rotulos, formularios, antincios, noticias etc.

Artes (2007) explica a aplicagcdo do teste em que os 20 itens foram apresentados aos
entrevistados de quatro formas distintas, possibilitando a gradual independéncia do

entrevistado em relagdo a interferéncia do entrevistador na participacao:

* As seis primeiras perguntas e suas opgdes de resposta eram lidas pelo entrevistador,
anotando as respostas dadas oralmente pelo entrevistado.

* A sétima atividade consistia em um formulario incompleto que deveria ser
preenchido pelo entrevistado, utilizando como referéncia as informagdes contidas em
uma cédula de identidade;

* Nos itens 8 a 10, o entrevistador lia as instru¢des para o entrevistado preencher;

* Nos itens de 11 a 20, embora o entrevistador pudesse auxiliar na localizagao do texto

correspondente a cada questdo dentro da revista, o proprio entrevistado lia as
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instrucdes e escrevia as respostas nos espacos correspondentes, possibilitando, assim,

verificar seu desempenho sem a interferéncia do entrevistador.

Com relag@o a sua periodicidade, o Inaf coleta dados anualmente, alternando a cada
ano a abordagem dos testes: habilidades e praticas de leitura e escrita e habilidades
matematicas. A amostra de 2.000 pessoas de 15 a 64 anos, das zonas urbanas e rurais de todas
as regides do Brasil, foi definida pelos especialistas do IBOPE, com base num amplo conjunto
de informacdes sobre a populagdo-alvo de que o instituto dispde, considerando ainda as

necessidades especificas do estudo (RIBEIRO, 2001).

2.1.2 Terminologia utilizada pelo Inaf

Como detalhamos no capitulo anterior, as publicacdes sobre letramento trazem
também outros termos relacionados, como analfabetismo, analfabetismo funcional,
alfabetizado, alfabetismo, letramento. Estes dois ultimos estdo mais presentes na literatura
especializada e menos conhecidos da populacdo em geral, pois sio menos comumente citados.

A respeito da escolha dos termos utilizados pelo Inaf, Ribeiro; Vovio; Moura (2002)
esclarecem que, para nao incorrer em simplificagdes e imprecisdes conceituais, a equipe de
pesquisa partiu do principio que o termo "analfabetismo funcional" ¢ incompativel com uma
visdo mais atualizada de letramento, visto que as pessoas ndo possuem habilidades "nao-
funcionais", ou seja, habilidades que nao tenham nenhum uso ou significado.

Dessa forma, utilizou-se o termo analfabetismo, no seu sentido tradicional, e niveis
diferenciados de alfabetismo, cada um com seu espectro de funcionalidade. Ribeiro (2004)
justifica que o Inaf utilizou o termo alfabetismo para designar os niveis de habilidade da
populacdo na leitura e na escrita, os quais eram medidos através de testes de leitura e escrita.
Ja o termo letramento refere-se as praticas de leitura e escrita desta populagao.

Uma vez definida a terminologia a ser adotada, outra questdo que ainda precisaria ser
esclarecida pela equipe do Inaf era a delimitacdo niveis para classificar os entrevistados, de
forma a caracterizar os entrevistados de acordo com as classifica¢des adotadas.

O delineamento de uma escala classificatoria para os niveis de letramento possibilita
agrupar os individuos de acordo com as semelhangas no uso da escrita e da leitura e descarta a
dicotomia: letrado versus iletrado. Tal dicotomia, além de considerar ser possivel a auséncia

total de letramento, colocaria numa mesma categoria — a dos letrados — pessoas com perfis
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completamente diferentes de uso da lingua escrita. Nesse sentido, alguns nivelamentos foram
construidos para estabelecer escalas de letramento. As Nagdes Unidas recomendam que esta
escala varie em quatro grupos: ndo-letrado, pouco letrado, letrado mediano e altamente
letrado (SOARES, 2010).

No Brasil, Ferraro (2002) construiu uma escala cuja ideia original previa o
estabelecimento de quatro niveis de letramento, com corte na la, na 4 e na 8 séries da
educagio fundamental e na 3  (Gltima) do ensino médio®. Posteriormente, este autor
estabeleceu uma escala com trés niveis de letramento, além do analfabetismo, sendo os cortes
na quantidade de anos de estudo, ¢ ndo na conclusdo de determinadas séries. Assim como
Ferraro (op. cit.), o Inaf dividiu os participantes da pesquisa em trés niveis de alfabetismo,
além do analfabetismo. Porém, de modo diferente de Ferraro, que utilizou as séries escolares
como base para definicdo dos niveis, o critério estabelecido pela equipe do Inaf para o
escalonamento dos niveis foi baseado no desempenho dos participantes no teste.

Para tragar o perfil da turma e conhecer as suas praticas de letramento, utilizamos parte
do questionario do Inaf, visto que ele aborda diferentes agéncias de letramento — como o
trabalho e o lar — em diferentes momentos da vida — como a infancia e a atualidade.
Entretanto, os resultados desse questionario auxiliaram a nossa pesquisa, pois para atender aos
nossos objetivos®’, foram necessérias outras formas de coleta de dados, que apresentaremos a

seguir.

2.2 Coleta de dados

A turma escolhida para desenvolvimento da pesquisa era concluinte do curso de
Desenho de Construgdo Civil, do Instituto Federal de Sergipe, no campus Aracaju. A escolha
por essa turma se justifica por ter sido a segunda a ingressar pelo PROEJA®®, representando,
assim, os sujeitos que estao concluindo o curso e por isso podem comparar suas praticas de

letramento anteriores ao ingresso no curso com aquelas que adquiriram ao longo dele.

*® Para um maior detalhamento das caracteristicas de cada nivel de letramento, sugerimos a leitura de Ferraro
(2002).

. 1) analisar se as praticas de leitura e de escrita apresentadas pelo PROEJA estdo relacionadas com as praticas
cotidianas de leitura e escrita dos alunos; ii) discutir a posicdo dos alunos a respeito das mudangas que
perceberam no decorrer do curso sobre as praticas de uso significativo da leitura e da escrita; iii) analisar a
representacao da leitura e da escrita na vida dos alunos.

% A primeira turma a ingressar no PROEJA ja havia concluido o curso na época da pesquisa, por isso néo foi
possivel acompanha-la.
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Tomando como base a concepgao ideoldgica do letramento, que o considera mais
abrangente do que as praticas de leitura e escrita em sala de aula — embora se relacionem —
entendemos que os instrumentos de coleta de dados devem ser diversificados e, por isso, o
estudo do processo formativo dos estudantes ndo deve levar em conta apenas registros dos
acontecimentos em sala de aula. E preciso refletir também sobre a historia dos individuos,
assim como de que forma o acesso ao conhecimento lhes ¢ garantido.

Para que se discuta a respeito das praticas de letramento dos estudantes, ¢ necessario
inicialmente caracterizar os participantes € o contexto — situacional, institucional e
macrossocial — em que eles atuam (KLEIMAN, 1998). Por esse motivo, os diferentes
instrumentos utilizados nesta pesquisa permitiram a composicdo de uma variedade de
informagdes sobre a historia desses estudantes como leitores e produtores de textos, como
também suas posicdes sobre as praticas de letramento de que vivenciam. Por isso foram
utilizados os seguintes instrumentos: entrevistas gravadas em audio, questionarios, de forma
que a coleta de dados fosse a mais vasta possivel e que o fendmeno pudesse ser observado por
mais de um angulo. Também houve registros em notas de campo, por meio da observagao
participante, onde foi possivel desvelar o cotidiano da pratica escolar, entender as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos, enfim, enfatizar as relagdes e compreender o dinamismo
cotidiano e os modos de organizagdo da sala de aula. Vale salientar que, em todo processo de
coleta, assim como na andlise dos dados, adotamos o cuidado com o sigilo sobre a
identificagdo dos participantes, respeitando principios €ticos da pesquisa.

Entendemos que o questionario e a entrevista sdo instrumentos de coleta de dados que
permitem facilmente respostas pelos participantes da pesquisa que ndo condizem com a
realidade, seja por medo de ndo atenderem as expectativas do pesquisador ou por ndo darem a
devida importancia a atividade. Contudo, a questdo central deste trabalho nio ¢ verificar se os
entrevistados disseram ou ndo a verdade, promovendo uma espécie de confronto entre os
dados obtidos, e sim a complementaridade nas respostas destes sujeitos, que sao passiveis de
esquecimentos ou supervalorizagdo de algum aspecto em detrimento de outros, e a tentativa
de reconstrucdo das relagdes que eles estabeleceram ao longo de suas vidas com a escrita e a
leitura, especialmente no PROEJA, para, a partir de entdo, relacionar os dados.

A realizagdo da coleta de dados aconteceu em momentos distintos, porém inter-
relacionados. Inicialmente, foi aplicado um questiondrio com a turma e, em seguida, foi
realizado o acompanhamento das aulas durante um semestre letivo, com gravagdes em 4udio e

anotagdes de campo realizadas pela pesquisadora. Ao final do semestre, alguns alunos foram
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entrevistados. Serdo detalhadas a seguir a construgdo e a importancia de cada etapa e

instrumento de coleta de dados da pesquisa.

2.2.1 Questionario

A aplicacdo do questionario possibilitou a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Sua estrutura foi dividida em seis blocos principais: perfil sdcio-econdmico; praticas
de letramento na esfera do trabalho; praticas de letramento na esfera cidada; praticas de
letramento na esfera doméstica; auto-avaliacdo das capacidades de leitura e escrita; praticas
de letramento na esfera cultural; praticas de leitura e escrita na escola, buscando, dessa forma,
obtermos o perfil socio-econdmico dos alunos do PROEJA, além das suas habilidades de
leitura e escrita em diferentes contextos. Os dados coletados possibilitam ainda a inter-relagao
entre as diferentes esferas, pois apesar de serem contextos diferentes, entendemos que nio sao
dissociados.

A estrutura e as questdes apresentadas tiveram como base o questionario utilizado no
Indicador de Alfabetismo Funcional — Inaf, por julgarmos que ele, ao mesmo tempo em que
possibilita uma visdo geral sobre as praticas de letramento dos estudantes, também torna
possivel a identificacdo dessas praticas sob diversos angulos: exercicio da cidadania, atuagao
profissional, atividades do cotidiano nas esferas doméstica e escolar.

A aplicagdo dos questiondrios ocorreu nas primeiras semanas do ano letivo, apos a
apresentacdo da pesquisadora a turma selecionada para a realizacdo da pesquisa, explicando
sobre o que se tratava o trabalho e como aconteceria a coleta de dados. Nesse momento
também solicitamos a autorizacdo dos alunos para a realizacao da coleta de dados, bem como

para a divulgacdo dos resultados das analises.

2.2.2 Entrevista

No que pese a importancia dos questiondrios para tracar um perfil geral da turma,
devemos ponderar que as abstragdes estatisticas precisam ser contextualizadas, para que o
efeito de um ou de outro fator ndo se torne absoluto. A consideragdo de situagdes singulares
pode explicar certos aspectos das realidades sociais em seu conjunto, complementando
correlagdes entre varidveis apresentadas nos dados estatisticos dos questionarios. Pensando

sobre essas questoes, foram realizadas entrevistas com uma parte da turma, com o objetivo de
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esclarecer e aprofundar itens abordados no questionario e discutir pontos importantes do
processo de construcao do letramento para estes alunos.

Além de conhecer o processo formativo dos estudantes e as praticas de letramento,
interessava-nos também saber o que os estudantes tinham a dizer sobre suas praticas de leitura
e sobre sua convivéncia com a leitura e escrita ao longo da vida. Para isto, a entrevista
possibilitou, a partir das perspectivas dos proprios participantes, compreender em quais
condigdes se deu sua formagao como leitor e escritor, conhecer as historias de leituras de cada
leitor e os significados atribuidos a essas praticas, as estratégias utilizadas para enfrentar
situacdes que exigem essas habilidades e suas expectativas com relagdo a conclusdo do curso.

As entrevistas foram semi-estruturadas, com algumas perguntas baseadas nos
trabalhos de Lopes (2006), Vovio (2007), Rojo (2009) e Vovio; De Grande (2010). Este
modelo de entrevista permite que sejam feitas adequagdes de acordo com as respostas dos
entrevistados. Dessa forma, as perguntas algumas vezes geravam outras questdes, ou entao
precisavam ser expostas de outra forma, pois os alunos nao entendiam ou respondiam com o
foco em outros aspectos que ndo eram o objeto central da pesquisa®. Além disto, esta forma
de entrevista permitiu que outros questionamentos perpassem a pergunta principal,
contribuindo para o enriquecimento das informagdes.

Como explica Lahire (2004), ¢ possivel, a partir de um pequeno numero de casos
particulares, pensar em sua ordem de complexidade especifica. O autor defende ainda que esta
¢ uma maneira de “ndo sucumbir ao mito do mapa tdo grande quanto o territério” (LAHIRE,
2004, p.42). Seguindo este raciocinio, foram selecionados seis dos dezenove estudantes da
turma para ser entrevistados.

Os critérios para a escolha destes seis estudantes foram a assiduidade as aulas e a faixa
etaria: trés deles sdo os mais velhos da turma, representativos do publico principal ao qual se
destina o PROEJA; um entrevistado esta entre os mais jovens, representado aqueles que
tiveram mais acesso a educacdo, mas que atribuem um perfil mais jovem as turmas de EJA;
outros dois t€ém idade intermediaria.

As entrevistas foram realizadas nos intervalos entre aulas ou nos horarios em que o
professor faltava. Todas as gravacdes foram feitas numa sala fechada, visando, além da
melhor qualidade acustica da gravacao, deixar os entrevistados a vontade para falar de suas
experiéncias pessoais de leitura e escrita, como também garantir também o sigilo das

gravacoes.

2! ’ . . \ " . .
’ Veremos no capitulo seguinte que boa parte das respostas relacionadas as praticas de leitura ¢ de escrita
remetia apenas aos usos escolares ou centrava-se em questdes gramaticais.
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No primeiro® roteiro de entrevista elaborado, foram abordadas questdes relativas a
escolha do curso, as praticas de letramento na infancia e no trabalho, além da caracterizagdo
destes sujeitos como leitor. Entretanto, algumas questdes ainda necessitavam ser abordadas,
de forma a atender outros aspectos ainda ndo contemplados, como: a concepcdo que 0s
sujeitos possuem de si proprios enquanto leitores, as praticas de leitura coletivas e individuais,
as contribuicoes do PROEJA para suas praticas de leitura e de escrita, entre outras. Dessa
forma, foi elaborado um segundo®' roteiro de entrevista para a complementagio dos dados.
Esta segunda etapa da entrevista foi realizada no segundo semestre letivo, quando a
observadora-participante ndo estava mais presente nas aulas. Esta presenca em sala de aula

serd detalhada no topico a seguir.

2.2.3 Observagao em sala de aula

As observacdes etnograficas feitas no cotidiano da sala de aula permitiram o contato
direto dos sujeitos com a professora e convivéncia com a turma no seu contexto natural.
Nestes acompanhamentos, foi utilizada a técnica de observag¢do participante, em que a
identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo desde o inicio,
sendo solicitada a autorizagdo deste, garantindo-os o sigilo de nomes e outras informagdes
cuja publicagdo nio fosse consentida (LUDKE; ANDRE, 1986).

A presenca em sala de aula ndo poderia ser desprezada, pois ¢ na realidade do
cotidiano escolar que se estabelecem as interagdes dos alunos entre si e com o professor, e se
manifesta o envolvimento dos estudantes com as tarefas propostas, enfatizando nao somente o
produto, mas também o processo de construcao da relagdo desses sujeitos com a modalidade
escrita da lingua. Além disso, estes momentos possibilitaram uma maior aproximacao entre os
sujeitos e a pesquisadora, de forma que no momento das entrevistas eles ndo demonstraram
constrangimento, o que poderia ocorrer caso estivessem conversando com alguém
completamente desconhecido.

Para observar o processo de construcdo do letramento escolar foi escolhida a disciplina
Lingua Portuguesa III. Nao podemos ignorar que o processo de letramento ocorre nas mais
variadas instancias, espagos e situagdes. Em decorréncia disto, reconhecemos que a escola,
por ter suas atividades centradas sobretudo na escrita e na leitura, promove o letramento em

todas as disciplinas. Entretanto, devido a necessidade de escolher apenas um componente

3% Apéndice B.
3! Anexo C.
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curricular para realizar o acompanhamento, julgamos pertinente a observag¢ao das aulas de
Lingua Portuguesa III, tendo em vista que é nesta disciplina que o trabalho com escrita e
leitura ocorre de maneira mais sistematica. Enquanto nos outros componentes curriculares as
atividades de escrita servem de suporte para a realizacdo de atividades diversas, nas aulas de
Lingua Portuguesa a utilizacao dessas atividades escritas serve para trabalhar a préopria escrita.
Neste processo de metalinguagem, o letramento pode ser observado de maneira mais clara.

Realizamos registros de observagdes do primeiro semestre letivo de 2011, com um
total de dezesseis dias’ de aula, quando os estudantes cursavam o terceiro ano, ou seja,
estavam concluindo o curso. No primeiro dia de aula, a pesquisadora apresentou-se a turma
para solicitar a anuéncia dos participantes. Neste momento, eles receberam explicagdes sobre
a pesquisa. Sendo informado qual seria o comportamento da pesquisadora em sala e a forma
de participacdo dos estudantes. Ao final das explicacdes, os alunos concordaram com a
presenca da pesquisadora em sala e a professora comegou a ministrar a aula.

A disciplina foi ministrada pela professora Lourdes, graduada em Letras, especialista
em Lingua Portuguesa e mestranda em Linguistica. Esta professora tem 57 anos, dos quais 40
dedicados ao magistério. Ja havia se aposentado da rede estadual de ensino quando ingressou
na rede federal, onde trabalhou como coordenara do ensino médio e posteriormente do
PROEJA. Nesta ultima fun¢do, Lourdes engajou-se na implantacdo do curso, pois enquanto
boa parte dos professores da institui¢do julgava como demérito ministrar aulas no PROEJA,
ela sensibilizou-se com a realidade dos estudantes e estimulava a permanéncia deles na
instituicao, chegando a visitar as familias e os locais de trabalho quando algum deles faltava
por varios dias consecutivos e ela ndo conseguia contato telefonico. Esta dedicagdo era
retribuida pelos alunos, pois muitos assumiam que as dificuldades cotidianas estimulavam a
desisténcia do curso, mas eles eram encorajados pela coordenadora e voltavam a frequentar as
aulas.

Estas informagdes foram relatadas pela professora Lourdes e também observadas pela
pesquisadora-participante, que trabalha no Instituto Federal de Sergipe como orientadora
pedagogica. Logo apds ingressar no IFS, em 2008, a pesquisadora cursou a Espacializagdo em
PROEJA e vivenciou as dificuldades em implementar com sucesso o PROEJA, que havia
iniciado suas turmas ha pouco mais de um ano. Da convivéncia com os desafios do PROEJA,
surgiram o interesse € a necessidade de pesquisar sobre os sujeitos aos quais se destinam o

programa, observando diretamente o cotidiano de uma sala de aula do PROEJA.

2 . .. . . .
32 Em cada dia eram ministradas duas aulas. Embora o semestre letivo seja composto por 20 semanas, houve dois
feriados e outros dois dias em que a professora estava de licenga médica. Por isso, um total de dezesseis aulas.
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A presenca em sala de aula permitiu tragar algumas caracteristicas da turma. Os
sujeitos™ que constituem a turma cujos dados foram analisados ingressaram na institui¢do no
ano letivo de 2009. Naquela ocasido, o curso de Desenho de Construcdo Civil foi dividido em
duas turmas, uma com 35 e outra com 36 matriculados. No ano seguinte, somando-se evasoes
e reprovacdes, a quantidade de alunos na série caiu em aproximadamente 60% e as duas
turmas foram condensadas em uma com 29 alunos matriculados. No momento da pesquisa
constavam no diario de classe 21 alunos matriculados®*. Contudo, a sala costumava ter em
torno de 16 alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e nem mesmo nos dias de avaliagdo todos
compareciam. Outro fato que chamou a aten¢do foram os atrasos constantes dos alunos e as
saidas antes do horario previsto, o que forcava o término das aulas e consequentemente a
duragdo da hora-aula abaixo do previsto. Estas chegadas com atraso dos alunos pareciam ser
um habito, e ndo uma necessidade por terem saido tarde do trabalho ou pelo transito do
horario, visto que a disciplina era ministrada das 21h15 as 22h45, ou seja, eles ja estavam —
ou deveriam estar — na escola. As saidas antes do horario previsto eram justificadas pela
necessidade de estar no ponto de dnibus as 23h30.

A duragdo da aula aquém do tempo previsto impossibilitava a realizacdo das
atividades planejadas pela professora, o que tornava a explicacdo dos contetidos e os debates
encurtados e menos proveitosos do que o planejado.

Estes fatos parecem ser comuns em cursos noturnos, pois mesmo as turmas da
modalidade subsequente e superior deixavam a escola antes do horario previsto, pelos
mesmos motivos das turmas de PROEJA. Dessa forma, deve-se ter cautela em estigmatizar os
cursos de EJA como aligeirados. Seria mais prudente e eficiente, neste aspecto, reconsiderar

os horarios escolares nos cursos noturnos.

33 O perfil mais detalhado destes sujeitos ser4 apresentado no capitulo referente a analise de dados.

3* Analisando-se apenas os diarios de classe, percebemos que alguns alunos ndo foram aprovados, contudo a
maioria desistiu do curso. Esta acentuada evasdo merece destaque, pois se compararmos a quantidade de
ingressos (35 em uma turma e 36 em outra, perfazendo um total de 71 alunos) e a quantidade de concluintes (19
alunos), a evasdo no nimero de estudantes em trés anos de curso é de 73%. Devido aos objetivos desta pesquisa
e do tempo para conclui-la, ndo foi possivel investigar os motivos destes abandonos e reprovagdes. O fato
merece ainda mais atengdo quando destacamos que todo estudante matriculado em cursos da modalidade
PROEJA recebe mensalmente do governo federal uma bolsa no valor de R$ 100,00, para auxiliar nos gastos com
transporte e material escolar, visando justamente a sua permanéncia com €xito.
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2.3 Selecao e analise dos dados

Apbs a coleta de todos os dados, procedeu-se & triangulagdo®, enriquecendo as
interpretacdes e validando as informacgdes. Esta triangulacdo permitiu ainda compreender a
multiplicidade de sentidos atribuidos por estes sujeitos a leitura e a escrita, visto que o perfil
do estudante, seus depoimentos e comportamentos nao poderiam ser considerados
isoladamente, por isso fez-se necessaria uma andlise que inter-relacionasse estas dimensdes e
permitisse compreender o que perpassa a dinamica do cotidiano destes sujeitos.

Estes procedimentos metodologicos possibilitaram, portanto, ultrapassar a
identificacao de leitores e a descricdo das praticas e eventos de letramento que participam.
Estes dados serdo uma base para entendermos as relacdes permeadas pela linguagem que se
estabelecem entre estes sujeitos, o conhecimento escolar e 0 mundo do trabalho e servirdo de
analise para entender a ideia subjacente ao discurso de importancia de saber ler e escrever
numa sociedade marcada pela tecnologia e pela busca do conhecimento, os quais muitas vezes

mascaram a desigualdade de oportunidades.

De acordo com o que anunciamos na constru¢do desta pesquisa, analisaremos no
capitulo que segue os depoimentos dos sujeitos entrevistados. Além das entrevistas, sera feita,
em alguns momentos da andlise, referéncia aos dados coletados na turma através dos
questionarios para possibilitar uma maior compreensdo dos dados da totalidade as

informagdes reveladas nos depoimentos.

3 A triangulagdo consiste na correlagdo das informagdes obtidas com diferentes instrumentos de coleta de dados,
neste caso, a entrevista, o questionario e a observacao.
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3 AS EXPERIENCIAS DE ESCRITA E DE LEITURA DOS ALUNOS DO PROEJA

“A folha que a gente conhecia era folha de mato.”
“((Hoje)) Em cada pagina que eu leio que vejo algo interessante, coloco
uma folhinha de capim pra marcar a pagina.” (Davi, 52 anos)

A declaragdo transcrita acima retrata uma breve descricdo da relagdo que um aluno
do PROEJA teve, ¢ ainda tem, com a escrita. Davi’® estd entre as pessoas que tém
conhecimentos escolares restritos, mas que possuem vivéncias que lhes conferiram saberes
necessarios para conseguir profissdes que lhes garantam alguma seguranca financeira. Este
quadro tipico para os alunos de EJA nos leva a questionar como ocorreu sua relagdo com o
conhecimento, mais precisamente o da escrita, ao longo da vida. O que fez com que as folhas
de mato, que durante muito tempo eram o Unico tipo de folha que Davi conhecia, hoje sirvam
de marcadores de paginas para as suas leituras? O que fez com que ele buscasse outra fungao
para as folhas de mato e ndo continuasse no trabalho da ro¢a com a familia?

Essa relagdo de Davi, assim como outros alunos, ¢ reflexo de um conjunto de fatos e
comportamentos que traduz suas reagdes a escolaridade. Para compreender a constru¢io desta
relagdo com a modalidade escrita da lingua nao basta limitar-se a investigacao das praticas
escolares que ele desenvolveu desde a alfabetizagdo. Nesse sentido, interessa-nos saber
informagdes também sobre o funcionamento do meio social em que Davi e os demais sujeitos
desta pesquisa se situaram desde a infancia, identificando as historias de leitura de cada
sujeito, desde as praticas de leitura na infancia até as atuais, para, a partir de entdo,
verificarmos como se formaram como sujeitos leitores e como o curso PROEJA influenciou
nesta formagao.

Um rapido olhar sobre seus perfis permitem-nos tracar um panorama de sujeitos que
precisaram parar de estudar durante muitos anos, moram em periferias, trabalham em setores
da economia cujo desgaste fisico € significativo. Identificamos ainda que eles relinem
condicdes objetivas que contribuem para um provavel baixo desempenho escolar.

Esta turma’’ do PROEJA ¢é formada por nove homens e dez mulheres®®, o que sugere

a superacao da ideia de que os trabalhadores da construcao civil sdo, em sua maioria, homens,

3% No intuito de preservar a identidade dos alunos, os nomes apresentados sio ficticios, e foram escolhidos pelos
proprios alunos. Com esta mesma finalidade, as pessoas citadas por eles em seus depoimentos também tiveram
seus nomes alterados.

37 Recordamos que o questiondrio foi aplicado com toda a turma, portanto os nimeros divulgados sio maiores do
que a quantidade de entrevistados (seis). Estes dados quantitativos sdo utilizados aqui para tragar o perfil geral
da turma, além de reforcar com os dados da totalidade alguns aspectos encontrados na entrevista. Devido ao fato
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pois esta area de trabalho remete a necessidade de forca fisica, caracteristica normalmente
atribuida aos homens. Percebe-se, entdo, a inser¢do da mulher nesta area de trabalho
prioritariamente masculina.

No tocante a faixa etdria, mais uma vez a turma em analise contraria as pesquisas,
que apontam para o processo de juvenilizacio™ da clientela de EJA. Segundo Di Pierro et al

(2001, p.64) o que ocorre nestas turmas

[...] € que a clientela dos cursos supletivos tornava-se crescentemente mais jovem e
urbana, em fun¢@o da dindmica escolar brasileira e das pressdes oriundas do mundo
do trabalho. Nesse sentido, mais do que uma ‘nova escola’, voltada a um novo
publico, antes ndo atendido pela escola basica insuficiente, a educagdo supletiva
converteu-se também em mecanismo de ‘aceleragdo de estudos’ para adolescentes e
jovens com baixo desempenho na escola regular.

Na turma em questao, apesar de ser composta por quatro jovens na faixa etaria de 18
a 24 anos, a maior parte ja passou dos 30 anos. H4, inclusive, dois estudantes com mais de 51
anos ™.

A faixa etaria dos alunos estd relacionada ao tempo de afastamento da escola.
Justamente por ser uma turma de maioria adulta, nove alunos declararam estar afastados dos
estudos ha mais de 6 anos, dois destes alunos deixaram registrado ainda no questionario,
embora ndo fosse solicitado, o tempo em que deixaram de estudar: ambos em torno de 20
anos’'. A maioria declarou ainda que ja havia iniciado o Ensino Médio antes de ingressar no
PROEJA e, dentre aquelas pessoas que passaram algum tempo afastadas da escola, diversos
motivos foram apontados, entre eles: mais da metade justificou a necessidade de trabalhar
como empecilho para continuar os estudos. Com relagdo as categorias idade e tempo fora da
escola, € possivel identificar que os adultos que frequentam as turmas de PROEJA sdo aquelas
pessoas que concluiram o ensino fundamental para ter algum nivel minimo de ensino (quase
todos cursaram este nivel no sistema regular de ensino), mas, conforme declararam em
entrevista, ndo puderam seguir adiante devido as condi¢cdes econdmicas que os obrigaram a
trabalhar e/ou cuidar da familia. Apenas uma pessoa declarou que saiu da escola por

dificuldade nos estudos.

de os numeros obtidos ndo serem o centro das nossas analises, as tabelas geradas ndo estdo expostas ao longo das
nossas discussdes, mas podem ser encontradas no Apéndice D.

* Tabela 1.

3% Expressio utilizada por Di Pierro et al (2001).

0 Tabela 2.

I Tabela 4.
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As analises aqui apresentadas abordardo como a escrita estd presente no lar, no
trabalho e na escola, configurando-se como indicadores da compreensdao de uma situagao
social mais ampla. Os numeros obtidos através do questiondrio constituem-se numa
abordagem mais detalhada da turma, que serd trabalhada mais particularmente com a
descri¢ao do perfil de cada um dos seis entrevistados, buscando identificar tragos que, embora
singulares, parecem ser exemplares, pois indicam semelhangas consideraveis nos processos de
construgdo dos conhecimentos**: a maneira com que se veem como leitores, suas experiéncias
com a escrita, € como a escrita se apresenta no ambiente que os cerca, incentivando-os a
refletir sobre os locais, as situagcdes e os contextos em que desenvolvem atividades desta
natureza.

Serdo apresentados os perfis de cada sujeito entrevistado com a finalidade de
demonstrar a frequéncia de uso que esses sujeitos fazem da escrita, como também a
representacdo que demonstram acerca da escrita, a fim de compreender melhor as praticas de
letramento vivenciadas por eles. Estas apresentacdes serdo acompanhadas de uma breve
descricdo dos gestos, expressdes, reagdes € comportamento dos sujeitos no momento da
entrevista, aspectos que ndo podem ser captados pelo gravador, mas que contribuem para a
compreensdo do que foi dito.

Como ja anunciamos no capitulo dedicado a abordagem metodologica, as entrevistas
foram realizadas com seis, dos dezenove estudantes da turma. Esse recorte do corpus43
possibilitou uma andlise mais aprofundada dos depoimentos, o que se tornaria mais dificil se

todos os estudantes fossem entrevistados.

3.1 Representacio da escrita e da leitura para os alunos PROEJA

Para discutir sobre as praticas de letramento dos alunos consideramos importante
apresentar, inicialmente, a caracterizagdo de cada sujeito da pesquisa. Essa caracterizagdo
ajuda a compreender as posi¢des que eles apresentam acerca dos usos da escrita e da leitura

em suas vidas.

* Esse resgate de experiéncias partiu das declaragdes dos proprios estudantes, visto que seria pouco praticavel
presenciarmos os eventos de letramento na efetividade de suas ocorréncias domésticas, nos locais de trabalho e
demais ambientes sociais dos quais estes sujeitos fazem parte.

s Julgamos pertinente relembrar os critérios de escolha dos seis entrevistados: assiduidade as aulas; trés deles
sdo os mais velhos da turma, representativos do publico principal ao qual se destina o programa; um entrevistado
estd entre os mais jovens, representado aqueles que tiveram mais acesso a educag@o, mas que atribuem um perfil
mais jovem as turmas de EJA; outros dois tém idade intermediaria.
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3.1.1 Davi

O primeiro entrevistado foi Davi: um senhor de 52 anos, casado héd 23 anos e pai de
uma filha cursando Matemadtica na Universidade Federal de Sergipe — UFS. Davi pareceu
estar a vontade na entrevista, pois se animava em contar detalhes dos acontecimentos que
relatava. Isso justifica o fato de sua entrevista ter sido a mais longa, com mais de 47 minutos,
enquanto as outras duraram em torno de 25 minutos. Ele demonstrou grande entusiasmo em
ser ouvido e fez questdo de relatar brevemente sua historia profissional, que teve inicio ainda
na juventude, quando precisava trabalhar na roga para ajudar os pais lavradores. Também ja
trabalhou diretamente em construgao civil durante 10 anos e outros 20 de forma indireta,
numa loja de material de construgdo, onde estd até hoje como conferente. Esta trajetoria

profissional esta descrita no recorte de transcri¢do a seguir:

Davi: Eu trabalho no... hoje estou trabalhando de conferente numa loja de comércio
e minha vida foi quase toda... até os 17 anos foi trabalhando em roca e... ai vim
da cidade de Itabaiana pra Aracaju. Aqui em Aracaju eu fui trabalhar de
vendedor em uma loja ai fiquei de vendedor uns 20 ano, depois essa mesma
firma veio (xxx) uma construtora ai passou, eu passei mais 10 anos nessa
construtora e... ai ela deu errado 14 e eu voltei, tive que comegar minha vida do
comego ¢ voltei pra... o comércio de novo, em outra loja ja. Hoje sou
conferente.

Além de estudar e trabalhar, ele participa do grupo de crisma da igreja catdlica em
que atua como catequista. Foi através deste grupo que ficou sabendo do PROEJA, quando
duas jovens insistiram para que ele fizesse a prova de selecdo do programa. Davi afirmou que
na época tinha certeza de que ndo seria aprovado, pois estava ha muitos anos sem estudar.
Entretanto, justificou que ndo poderia negar o pedido das jovens, j4 que contrariaria todos os
conselhos que lhes dava como instrutor do curso. Naquele momento lembrou que discutia
também a respeito de responsabilidade, profissdo, estudos etc, a aceitagdo do pedido seria
também uma maneira de dar exemplo aos jovens: “Como eu passei o ano todo dando um
exemplo pra elas de vida, ndo era na hora que ela me cobrou que eu deveria ficar sem fazer”.

Ao relatar sobre sua infancia, Davi afirmou que o Unico livro que teve acesso nesta
fase foi a Biblia, cuja leitura era feita pela mae, para posterior debate com os filhos. No
momento deste relato, fez em sobressalto uma observagao, destacando a importancia da mae
para a sua escolaridade: depois que ela faleceu, ele foi reprovado na escola pela primeira vez.
Voltando a falar sobre suas experiéncias na infancia, citou as leituras da escola. Posterior a

esta informagao, e por este motivo, lhe foi perguntado se esse tipo de leitura era feita em casa.
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Afirmou que, além da Biblia, também havia em casa os cadernos escolares. Depois de
incentivado a lembrar-se de outros materiais, além dos ja citados, afirmou que havia em casa
uma folhinha do Sagrado Coracdo de Jesus com mensagens e piadas escritas atrds de cada
pagina, e cuja leitura era objeto de disputa entre os irmaos ao final do dia. Com isto, mais uma
vez observa-se a presenga da igreja como agéncia de letramento.

A figura materna ocupa papel de destaque nos eventos de letramento doméstico em
seus relatos. Embora ndo se recorde a escolaridade exata da mae, afirma que, provavelmente,
ndo deve ter passado da 4° série, o que ndo a impediu de saber ler bem, segundo o julgamento
de Davi. O seu pai deveria ter o mesmo tempo de escolaridade e ndo incentivava tanto os
filhos ao estudo. Segundo Davi, “ndo empatava, mas também ndo cobrava”. Evidencia-se,
nessa declaragao de Davi, a atribuicao do trabalho de cuidar dos afazeres domésticos e dos
filhos a figura materna, enquanto a figura paterna estd vinculada ao trabalho para o sustento
de todos. A mae, mesmo sendo pouco escolarizada, demonstrava aos filhos a necessidade de
estudar e estimulava os filhos nesse sentido.

Neste quesito, remetemos a discussdo de Lahire (2004) a respeito do investimento
familiar na escolarizacdo dos filhos, quando afirma que o investimento pedagdgico ndo € a via
para o éxito escolar dos sujeitos de meios populares. Neste exemplo, a mae exercia uma
vigilancia moral que ultrapassava muito o caso da escola, chegando a influenciar na
reprovagao de Davi apds seu falecimento.

Davi afirma que hoje reconhece a importdncia da mae ao exigir que os filhos
estudassem, mas se recorda que na época irritava-se com isso € chegou a pensar que quando
tivesse 50 anos (idade em que se imaginava aposentado), iria rasgar qualquer livro que visse
na frente. Ao recordar-se desse planejamento pessoal, enfatiza que foi aos 50 anos que voltou
a estudar no PROEJA.

Ainda citando as praticas de letramento da infancia, Davi desloca um pouco o centro
da discussao do ambiente familiar e passa a recordar-se da instancia escolar, relatando que
quando foi morar no municipio de Itabaiana, estudou com uma professora “muito boa”, Dona
Ana, da qual ndo esquece. Também faz questdo de dizer que se recorda que foi para um
colégio “muito bom”, o Eliezer Porto, que “na época era referéncia de qualidade no
municipio”. Demonstrando a satisfacdao por estudar em instituigdes conceituadas, observa que

foi aprovado no ultimo exame de admissdo para o colégio do segundo grau, e que vai passar
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no vestibular da UFS*. Davi deixa transparecer que, embora sua trajetoria escolar nio tenha
seguido um percurso de tempo regular, sempre estudou em instituigdes conceituadas, a
exemplo do IFS.

Ainda citando suas experiéncias escolares, Davi deixa transparecer sua relagdo com a
escrita e o ambiente familiar de origem, no momento em que relata que um dos irmaos, ao
mudar-se para Aracaju, matriculou-se na antiga Escola Técnica Federal, mas ele ndo fez o
mesmo porque na época a média era 7,0 e ele preferiu uma escola estadual cuja média era 6,0.
Neste momento, compara a trajetoria profissional do irmdo a sua, indicando que o estudo ¢
visto como meio de ascensdo profissional. Também avalia que os irmaos sdo melhores na
escrita porque quando vieram morar em Aracaju escreviam cartas semanalmente para a mae,
enquanto ele preferia ir visitd-la para ndo precisar escrever. Assim como o desejo de rasgar
livros quando completasse 50 anos, o fato de preferir ir visitar a mae pode indicar também
certa aversao a escrita, justificada pelo fato de preferir “botar em pratica o que pensava”.

Hoje, Davi considera estas visitas como um prejuizo para o desenvolvimento da sua
escrita. Apesar de ndo escrever para a mae, afirma que usava a escrita como uma forma de
desabafar, pois ndo queria conversar com ninguém, ou, quando achava que ninguém mais
estaria ao seu lado, o papel estava. Portanto, as visitas 4 mae eram uma forma de fugir da
escrita. Contudo, em outros momentos, como os de raiva e tristeza, a escrita era a fuga.

Quando questionado se ajudava a filha nas tarefas escolares para incentiva-la a
estudar, afirma que ndo costumava acompanhar estas atividades, atribuicdo que cabia a
esposa, que ¢ professora. Ele apenas ajudava algumas vezes nas tarefas de Matematica. Isto
demonstra que Davi pode estar repetindo a divisao do trabalho doméstico que presenciou na
infancia, sugerindo que ele agia com a filha da mesma forma que sua familia agia quando
durante a sua infancia: o pai trabalhava e a mae cuidava das tarefas da casa e da educacao dos
filhos.

Os eventos de letramento domésticos atuais sdo realizados principalmente pela
Internet, utilizada para ler mensagens e fazer pesquisas para preparar os planos de aula sobre
os temas (que chama de titulos) a serem abordados na crisma. Davi ndo utiliza a Internet para
ler noticias, pois prefere ouvi-las pelo radio.

Durante outro momento da entrevista, cita que utiliza o computador para preparar o

material a ser entregue aos seus alunos de crisma, mas, quando questionado sobre quais textos

* A partir de 2013, a selegdo para a UFS deixara de ser realizada por prova propria para aderir ao Enem.
Importante destacar que, pouco tempo apds a realizagdo desta entrevista, foi divulgado o resultado do vestibular
da UFS, em que Davi foi aprovado.
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escreve faz em casa, afirma que nao escreve nada. Isso pode indicar que a preparagdo dos
planos de aula ndo representa para Davi uma “escrita”. Algumas razdes poderiam justificar
esta relacdo de Davi com a preparagdo do material da crisma: o fato de esta atividade ser
corriqueira; o fato de ele considerar como escrita aquilo que ¢ de sua autoria, e neste caso, ele
apenas seleciona e imprime os textos que ja encontra prontos na Internet; ou ainda porque nao
esta relacionada a escola, local onde a escrita se faz mais presente e obrigatéria. H4 também a
possibilidade de ele considerar como momentos de escrita aqueles em que utiliza papel e
lapis. Neste caso, o texto estd digitado. Estas sdo algumas possibilidades para entendermos o
motivo de ele ndo considerar os textos da crisma como momentos de escrita, visto que Davi
nao deixa claro este(s) motivo(s).

Quando questionado sobre outras ocupagdes além do trabalho e do estudo, menciona
o sitio, onde cuida de um rocado, que considera uma distracdo: “apesar de ser pesado la, eu
uso pra distrair”. Davi ndo cita a crisma como uma ocupacgao, o que parece reforcar a ideia de
que esta ultima atividade lhe € corriqueira e ndo se configura como “trabalho” ou “ocupagao”.
A referéncia a esta atividade so € feita quando foi diretamente questionado.

Ao ser solicitado a relatar sobre os usos da leitura e da escrita no trabalho, destaca
como materiais de leitura as abrevia¢des na conferéncia dos produtos, que muitas vezes tém
nomes longos e necessitam ser abreviados, o que pode dificultar a identificacdo. Alguns
chegam a ser tdo abreviados que “ndo tém nem sentido daquela coisa que ta ali naquele local”.
Nestes casos, utiliza o codigo de barra dos produtos para identificar o nome. Nesta atividade
também precisa estar atento as caracteristicas dos produtos: para que serve e de onde vem,
pois, como ja tem experiéncia na area de construcao civil, € sempre requisitado a tirar estes
tipos de duvidas sobre os produtos. Entretanto, ndo cita a leitura dos materiais informativos
distribuidos pelos fabricantes.

A leitura deste material foi identificada pela pesquisadora quando, no dia seguinte a
entrevista, encontrou-se com Davi sentado em um banco do corredor lendo o que parecia ser
um manual. Ap6s cumprimenté-lo e conversar um pouco, questionou a respeito da sua leitura,
demonstrando interesse em conhecer. Nesse momento, Davi explicou do que se tratava,
afirmando ainda que sempre lia os manuais que chegavam a loja, pois sempre era alvo de
questionamento pelos clientes, e ele tinha que conhecer as caracteristicas dos produtos para

responder com propriedade, identificando-se como experiente nesta atribui¢do. Disse ainda
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que sempre trabalhou com material de construcao “ou de um tipo ou de outro”, referindo-se
ao trabalho na construtora e nas empresas da area.*
Quando questionado se o PROEJA ajudou no trabalho, enfatiza: “MUITO”.

Contudo, quando explica sobre este auxilio, remete-se apenas aos conhecimentos escolares:

Pesquisadora: O PROEJA lhe ensinou [...] nesse sentido, no trabalho, a usar a leitura
e a escrita no trabalho?

Davi: MUITO. E... eu, eu me considero que eu cheguei ZERO no PROEJA, até por
causa do... a quantidade de ano que eu passei parado, foi mais de 20 anos entre
0 que eu parei e a volta pra mim estudar é... até... Lourdes, quando ela passou
a primeira redag@o, eu num escrevi mais de quatro linha. Ela ficou acho que
arrasada, de um aluno chegar na escola, na médo dela daquele jeito, mas s6 que
ela ¢ mais de que uma professora, ¢ uma mae, ai ela caprichou em redagdo pra
mim e com poucos dias eu ja tava fazendo 20 linhas sem se apertar tanto. Erro
muito ainda, mas eu to lutando.

A pesquisadora solicitou a Davi que ele fizesse referéncia a outros tipos de ajuda nos
conhecimentos especificos do trabalho, que ndo sejam restritas a conhecimentos gramaticais.
Novamente ele afirma que ajudou em muitos sentidos da sua vida, entretanto nao indica de

que maneira iSso ocorreu:

Davi: Em tudo. Até no... nas dificuldade que eu... ao sair da minha firma, da firma
que eu trabalhei, que... eu passei 30 ano numa firma s e (xxx) e na hora que eu
sai foi a firma quebrando, eu ficando sem nenhum centavo, sem emprego e...
indo atras e ndo tinha o segundo grau e foi quando eu me matriculei aqui, que de
Deus deixa tudo certinho pra gente, a gente é que ndo vé, €... eu aqui tive contato
com outras pessoa, sentindo que professores interessado que eu aprendesse
alguma coisa, ai eu me consolava com aquilo, que... (xxx) que alguém ainda
olhava pra mim... foi tudo na minha vida o PROEJA.

A pesquisadora, entdo, procura ndo limitar a pergunta a esfera do trabalho e o solicita
que relacione as aprendizagens escolares do PROEJA ao que necessita para outros espacos
sociais de que participa. Novamente remete-se ao vestibular, afirmando que nunca pensava

em estudar com professores tdo preparados quanto os que encontrou no curso.

Davi: Oi, é... eles ensina exatamente o que precisa. Exatamente. E tanto que eu
fiz o vestibular agora e assim que eu chegava da prova eu procurava um
dos professor meu... ‘professor, o senhor acertou DE CHEIO(xxx)’ o que
parecia ser um €... um pré vestibular, acertando de cheio, foi o de fisica...

* Este momento ndo foi registrado em gravagdo, visto que ocorreu num encontro casual entre a pesquisadora e
Davi. Julgamos necessario registrd-lo aqui por constituir-se fonte de comprovagdo das suas praticas de
letramento.
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foi... varios que eu fui... eu fui agradecido a eles por isso, porque eles é...
aquilo que caiu 1a, eles me deram. O meu tempo por eu trabalhar no
comércio, que c€ tem o dia todo ndo pode pegar em nada, eu vinha de
noite direto da escola, quando chegava em casa ja era tarde, no MEU
tempo foi que ndo foi o suficiente pra eu captar tudo, mas o que cles
ensinou aqui, o que eles ensinam aqui é demais, ¢ dez.

Pesquisadora: Mas o senhor fala do vestibular e com relagdo a outras necessidades
de leitura e de escrita?

Davi: De leitura... o que me cobram de Portugués, o que me ensinam de portugués...
se eu pegasse no ar, pegasse certinho era suficiente. Eu ndo pensei que em
minha vida eu ia me topar com professor de tanta qualidade assim.

Quando diz quais sdo as situagdes em que tem dificuldade para utilizar a escrita, faz
alusdo as regras, € ndo a situagdes. Mais uma vez a pesquisadora tenta fazer com que ele adote
uma perspectiva da escrita além das regras e cita o exemplo de situagdes, como as visitas que
fazia a mae como alternativa para ndo escrever, pois tinha dificuldade. Ele, entdo, cita o
desenvolvimento de temas (como nas redacgdes escolares, que normalmente se trabalha um
tema a ser desenvolvido), mas ndo cita outras situagdoes de uso da escrita. As reagoes a estas
perguntas podem indicar que Davi pensa ndo necessita tanto da escrita fora do ambiente
escolar, ou que as suas necessidades extra-escolares sdo bem atendidas pelo conhecimento
que possui da modalidade escrita, ou ainda pode indicar que ele ndo compreendeu a questao.

A pesquisadora apresentou trés tipos de leitor*®, com suas respectivas caracteristicas,
para que Davi se identificasse com um deles. Nesse momento, Davi classifica-se como um
leitor critico quando estd pesquisando na internet, pois compara as opinides de diferentes
sites. Descreve-se também como um leitor preguigoso, porque quando ¢ convidado a ler,
prefere ficar por ultimo, como na igreja, quando o convidam para fazer alguma leitura. O
sentido atribuido a leitor, nesse caso, foi o daquele que 1€ para o publico, e ndo daquele que
possui diversas praticas de leitura, em diversas esferas de atividade. Justifica que evita ler em
publico ndo por vergonha, e sim porque acha que nao domina bem a entonagao e as regras de
pontuacdo. Mais uma vez a pesquisadora direcionou a conversa para a leitura como pratica
diaria e ele afirma que em casa s6 1€ quando precisa, que costuma nao misturar o pensamento:
quando estd em casa, pensa s6 nos problemas de casa, assim como quando esta na escola e no
trabalho, mas ultimamente tem muitos trabalhos escolares para fazer, por isso estd lendo em
casa. Nos poucos momentos livres de que dispde, Davi dedica-se aos cuidados com o sitio e

afirma que ndo costuma ler para distracdo. Depois de algum tempo, a pesquisadora retoma a

% Leitor curioso, aquele que 1& tudo que Ihe rodeia; leitor investigativo, que 1& para saber das coisas, para se
informar; leitor critico, que faz julgamentos sobre o que leu. Estas classificagdes foram baseadas na pesquisa de
VOVIO (2007).
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questdo sobre como se considera como leitor e ele afirma que nunca ira se considerar bom,
mas que se pedisse para que ele comparasse como era quando iniciou o PROEJA e como esta
hoje, ai sim ele diria que melhorou muito.

Quando questionado sobre as caracteristicas de um bom leitor, ele mais uma vez cita
que ¢ necessario ter uma boa pontuagdo e nao ter timidez para ler em publico, novamente
remetendo leitor aquele que 1€ bem, diante de uma plateia. De outra forma, quando
questionado sobre o que um bom leitor tem que ler e ndo como deve ler, ele disse que o bom
leitor tem que ler tudo, ndo pode escolher. E faz a ressalva que este tipo de pessoa (quem 1€
qualquer material) é alguém que gosta de ler e nao um leitor. Neste momento, diferencia
claramente o que considera bom leitor daquele que gosta de ler. Deixa explicita, entdo, sua
concepcao sobre leitor: leitor € aquele que 1€, portanto bom leitor ¢ aquele que 1€ bem, sem

dificuldades de entonacgdo. Depois destas consideracdes, cita que gosta de propagandas.

Pesquisadora: Mas com relag@o assim... um bom leitor é... o senhor t4 voltando pra
parte da regra, mas e aquele que gosta de ler jornal, ler revista... O que ¢
que um bom leitor tem que ler?

Davi: Tem que ler tudo, ele ndo pode escolher, ndo... ai ele ndo é considerado um
bom leitor, ¢ um gostar de ler e ndo gostar de ler... porque o que gosta de ler até
um papel que acha (xxx). Outra coisa que eu uso muito, que eu gosto, que eu
acho bonito é propaganda. E... eu acho a criatividade de quem faz isso, eu olho
porque toda propaganda eu olho pra ver se eles estdo chegando ao que eles
esperava, se eu consigo descobrir o que eles esperavam, a propaganda...isso eu
olho.

Quando questionado se gosta de ler, inicialmente nega, mas depois faz uma ressalva,
afirmando que na verdade ele ndo tem tempo para ler. Para incita-lo a falar sobre leituras, a
pesquisadora pede que ele imagine-se com tempo livre, como quando estiver aposentado, ao
que imediatamente ele diz que vai ler jornal, especialmente os cadernos de esporte e de coluna
social. Neste momento, diz que ja foi assinante de dois jornais: o Pasquim — jornal de
oposi¢cdo ao regime militar, publicado até o inicio da década de 90 — e o Cinform, jornal
sergipano de publicacdo semanal.

Para identificar se a escola promove o letramento de outras formas — além dos
contetudos disciplinares — a pesquisadora questiona sobre os cartazes afixados por toda parte,
quando Davi responde que aqueles que mais chamam sua aten¢do sdo os que divulgam cursos
e eventos. Quando cita esses cursos, lembra-se de que sempre faz todos os cursos que a
empresa oferece e fica chateado quando algum curso coincide com atividades escolares,

indicando que, mesmo que trabalhe nesta area hd muito tempo, gosta de aprender e manter-se
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atualizado. Ainda sobre praticas de letramento escolares que ndo estdo diretamente
relacionadas a sala de aula, a pesquisadora procura saber sobre seu comportamento quando
necessita realizar atividades como matricula, solicitagdo de histéricos e outros documentos.
Davi afirma que evita pedir informagdes sobre documentos na escola, pois, segundo ele, passa
o dia dando informagdes a clientes e ndo quer incomodar os funciondrios da escola. O fato de
colocar-se no lugar do funcionario, que provavelmente passa o dia dando as mesmas
informagdes, como ele faz no seu emprego, estimula Davi a buscar as solu¢des de maneira
independente.

Apesar de destacar o papel da mae como incentivadora de seus estudos e a todo o
momento mencionar eventos de letramento religiosos, ao ser questionado sobre a instancia
que mais o influenciou no gosto pela leitura, cita os amigos, pois ¢ através da leitura que
mantém contato com eles, enviando e recebendo mensagens sobre novidades e
acontecimentos na vida daqueles, além de dar conselhos aos jovens com os quais trabalha.

Com a familia, ndo costuma trocar mensagens ou bilhetes, pois ele conversa pessoalmente:

Pesquisadora; Qual foi a principal instadncia que lhe influenciou no seu gosto pela
leitura, foi a escola, seus amigos, sua familia, seu trabalho?

Davi: Eu acho que o que mais puxa pela leitura, que eu leio alguma coisa, ¢ os
amigos.

Pesquisadora: Com os amigos o que ¢ que o senhor 1€?

Davi: Nao, porque as vezes... hoje eu tenho dificuldade (xxx)... ai e-mail eu mando
pros amigos...pra casa ndo, que eu uso a mesma pratica de antigamente, pra casa
eu vou ao vivo ((risos))...olhe, ontem de noite foi feriado, eu passei, trabalhei a
metade do dia, fui... é... duas horas sai do servigo, fui em casa umas 4 horas e fui
pro sitio (xxx), cheguei 14 colhi umas frutas, fui levar na casa dos meu sogro que
é dono do sitio e quando eu cheguei ja era 9 da noite. E... ndo tem um segundo.
Quando eu tiver sessenta anos... hoje eu ja to com cinquenta e alguns, quando eu
tiver com sessenta eu ja vivi cento e vinte, ai eu dou essa prioridade, a minha de
familia é ao vivo, no calor.

Ao relacionarmos o ultimo trecho do excerto acima com a declaragdo que Davi havia
feito anteriormente (sobre a preferéncia de visitar a mae no interior a escrever cartas),
podemos indicar ainda que ele considera a escrita como uma maneira de substituir aquele que
fala, quando ndo se pode estar presente. Se as visitas & made na juventude e a conversa “ao
vivo” com a familia s3o possiveis, entdo ndo ha distdncia, consequentemente a escrita nao se
faz necessaria.

Quando indagado a respeito das leituras e escritas que costuma realizar em grupo,

destaca aquelas feitas com os jovens da crisma, as quais denomina de “vivéncia”, abordando
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temas como aborto, noticias atuais. As leituras individuais resumem-se somente aos romances
que a professora solicita, mais uma vez citando a referéncia escolar nas praticas de leitura.
Relata que quando quer ler vai a uma praga e fica so, pois, se ficar em casa, distrai-se com a
familia. Se esta leitura for boa, costuma comentar com conhecidos, fazendo um resumo das
historias que leu. Entendendo que a socializagdo da leitura ndo se da necessariamente no
momento em que se 1€, a pesquisadora questionou entdo se ele costuma comentar com outras
pessoas a respeito do que leu, como noticias. Davi afirma que ndo costuma comentar com
ninguém sobre noticias, pois normalmente tem acesso a elas muito tarde. Excetuando-se os
eventos de letramento da escola, os momentos de escrita no cotidiano sdo escassos, pois

ressalta que o trabalho estd informatizado e basta imprimir o que esta pronto:

Pesquisadora: Quais tipos de escrita o senhor costuma fazer em grupo?
Davi: Manualmente sdo muito poucas hoje. Antigamente eu fazia muito.
Pesquisadora: Quais eram?

Davi: Que era quando a nota fiscal era na mao, ai... era... eu tinha que fazer um
pedido completo em mao, fazia relatorio de mao. Agora tudo no computador ja
tem, ou ta pré-fabricado ja, e s6 ¢ imprimir, ou... j4 vem impresso pra mim, eu
ndo uso quase nada de escrita no trabalho, quase nada.

Esta declaracdo de Davi sobre a emissdo das notas fiscais pode dar indicios para
elucidar a indagacdo que fizemos anteriormente, quando tentamos compreender porque ele
nao considerou os momentos de preparagao dos planos de aula da crisma como atividades de
escrita. Em ambas as atividades, Davi prepara e utiliza pecas escritas (planos de aula e notas
fiscais), mas elas ja estdo prontas no computador. Nas palavras dele, “pré-fabricadas”. Basta-
lhe selecionar o que naquele momento € pertinente e imprimir. Além disso, ele cita que
antigamente a nota fiscal era “na mdo”, e hoje estd “tudo no computador”. Dito de outra
forma, para que ele se considere realizando atividades de escrita, duas condi¢des parecem ser
necessarias: a primeira, que ele seja o “autor” da pega escrita, ou seja, que as informagdes a
ser colocadas no papel ndo estejam previamente prontas; a segunda, que sejam utilizados lapis
(ou caneta) e papel.

Também nao costuma mais escrever quando fica aborrecido. Dessa forma, nao
realiza com frequéncia nem a escrita coletiva, nem a escrita individual, porém faz uso
continuo da escrita, através dos textos que 1€, como se confirma na declaracdo anterior quando
afirma que “jd vem impresso pra mim, eu ndo uso quase nada de escrita no trabalho, quase

nada”
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Ao ser provocado a comparar as diferengas entre os usos da leitura e da escrita que
fazia antes de ingressar no PROEJA e os usos que faz hoje, ele mais uma vez remonta a
questdes gramaticais, afirmando que antes ndo escrevia, com medo de errar as palavras,
porém hoje perdeu o medo de errar.

A pesquisadora entdo pede que ele estabeleca uma relagdo entre o que aprende no
PROEJA ¢ o que vé€ no cotidiano, quando mais uma vez afirma que o PROEJA mudou muito
a vida dele e o fez adquirir muitos conhecimentos técnicos, como a leitura de plantas de obras,
por exemplo, pois, mesmo trabalhando na area durante muito tempo, ndo tinha dominio sobre

esta atividade.

Davi: eu s6 senti facilidade s6 em Matematica, porque o comércio ensina demais, s6
em Matematica ¢ assim mesmo diferente. Fui fazer vestibular agora e caiu
porcentagem... as conta que eu fiz... se pegar no meu rascunho vdo me xingar,
porque eu fiz, respondi com certeza que tava fazendo s6 que com o maior
arrodeio do mundo que se possa fazer em uma...em uma... porcentagem, que aqui
na escola a gente faz em estilo de fragdo, no comércio nio é, se multiplica menos
10 mais 10 e se resolve isso sem pegar na maquina, s6 na cabeca que a gente
fazia 1a. Entdo ai tive facilidade no vestibular por causa disso e Matematica tive
facilidade [...] mas pra eu dizer assim... pro professor dar um assunto e eu ja
saber, ndo. SO de hidraulica, elétrica alguma coisa ¢ de Matematica alguma
coisa, MAS NAO QUE EU SOUBESSE ¢ o resto era tudo coisa nova.

Entretanto, mesmo atribuindo ao PROEJA o mérito de conferir-lhe conhecimentos
novos e necessarios, Davi deixa escapar que, em Matematica, aprendeu a fazer contas de
porcentagens, mas que no vestibular calculou de uma maneira diferente daquela que o
professor ensinou, preferindo a forma de calcular que sempre utilizou no comércio, “porque o
comércio ensina demais”. Este comportamento pode sinalizar uma dificuldade em empregar o
conhecimento sistematizado pela escola, quando ja tem o seu dominio de outra forma, ou
pode sinalizar ainda que ele entendeu o céalculo de porcentagem ensinado na escola — vejamos
que ele cita o modelo de fragdo — mas preferiu ndo utilizar na prova do vestibular.

Importante destacar que muitos destes conteudos ensinados s6 foram mencionados
quando a pesquisadora insistia na pergunta, citando alguns exemplos de conhecimentos ou
situagdes. Na maior parte do tempo, as respostas nao tinham objetividade, pois Davi apenas
citava que o curso “ensinou muito”.

Davi representa um exemplo de superacdo das dificuldades de acesso ao
conhecimento escolar. Em sua fala, percebemos a supervalorizacdo de professores e da

institui¢ao escolar, talvez por acreditar que representam um certo prestigio. Outro ponto de
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destaque foi a sua relacdo com a mae, que parecia cobrar-lhe os estudos de forma autoritaria,

visto que ele tomou certa repulsa aos livros e a escrita.

3.1.2 Givaldo

Givaldo também esta entre os mais velhos da turma. Durante a entrevista, mostrou-se
um pouco timido, limitando-se a respostas curtas, que eram complementadas quando a
pesquisadora o estimulava a falar mais. Ele tem 52 anos e ¢ casado ha 27 anos. Deste
casamento nasceram trés filhas, todas cursando o nivel superior: uma faz mestrado em
Zootecnia na UFS, outra ¢ recém-formada em Administragdo pela mesma universidade e a
terceira iniciou o Curso Superior de Tecnologia em Saneamento Ambiental no IFS, mas
desistiu e hoje estuda Design Grafico na UFS.

Givaldo ¢é servidor publico da Receita Federal, onde trabalha como vigilante,
prestando informacgdes ao publico na recep¢ao da instituicdo. Ja havia cursado o ensino
médio, mas parou de estudar para sustentar a familia.

Quando questionado sobre o porqué de ter buscado qualificagio em uma area
diferente daquela que sempre trabalhou, Givaldo respondeu que sempre gostou desta area, e
relata ainda que ele mesmo elaborou a planta da sua propria casa. Gostaria de ter seguido esta
carreira desde jovem, contudo, depois que as filhas nasceram, dedicou-se a familia e ndo
estudou mais.

Desde a infancia, a trajetdria escolar de Givaldo ¢ marcada pela falta de regularidade.
Seus pais ndo tinham condigdes de matricula-lo na escola, pois nao tinham moradia fixa. Essa
dificuldade ndo tirava de Givaldo o interesse nos estudos, o que s foi possivel depois dos 10
anos, quando comegou seus estudos nas turmas noturnas, normalmente destinadas a pessoas
mais velhas, que trabalham durante o dia. Seus pais ndo tinham escolaridade, nem sabiam ler,
tampouco o incentivavam a estudar. Foi o préprio aluno que buscou o MOBRAL para
matricular-se, iniciando sua vida escolar aos 10 anos, em cursos noturnos. Foi nesta idade que
Givaldo alfabetizou-se, apesar de ja ter curiosidade em aprender a ler desde muito novo.
Afirma que queria muito estudar para ter uma profissdo, mesmo tendo que trabalhar de dia
numa padaria para ajudar os pais. Assim como a primeira matricula, era ele proprio quem
sempre ia em busca das questdes escolares, pois seus pais nunca tentaram incentiva-lo aos
estudos. Relata uma dificuldade que passou quando a escola em que estudava fechou e foi

feita a transferéncia dos alunos, mas os papéis que diziam respeito aos registros escolares dele
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foram perdidos e ele chegou a chorar na Secretaria de Educacao pedindo por uma vaga em
alguma escola, tamanho era o desejo de continuar estudando. A coordenadora, entdo, saiu
com ele de carro procurando escola por escola aquela que dispunha de vaga disponivel para

matricula.

Pesquisadora: Quando o senhor era crianga ndo tinha muito contato com a leitura...o
senhor ndo vé seus pais lendo?

Givaldo: De jeito nenhum.
Pesquisadora: Eles tinham qual escolaridade?
Givaldo: Nenhuma

Pesquisadora: Nenhuma escolaridade...mas eles lhe incentivavam a estudar? O
senhor ia pra escola?

Givaldo: Nao.

Pesquisadora: Néo ia pra escola?

Givaldo: Nao ia pra escola.

Pesquisadora: Foi pra escola com quantos anos ?

Givaldo: Eu... com uns 10 anos (...), naquele periodo tinha era 0o MOBRAL. Eu
comecei a estudar no Mobral com muito esfor¢co porque eu queria estudar, eu
lembro que eu mesmo foi que fui atrds de alguém pra conseguir uma
matricula, consegui estudar a noite aqui no Kennedy, no MOBRAL.

Pesquisadora: Com 10 anos?
Givaldo: Com 10 anos.
Pesquisadora: Até 10 anos o senhor ndo sabia nem ler nem escrever?

Givaldo: Ndo... de jeito nenhum... ai eu tinha vontade, as vezes pegava livro pra ler,
ficava olhando as revista e tentava ler.

Pesquisadora: Seus pais ndo eram alfabetizados?
Givaldo: Ndo, ndo eram alfabetizados.
Pesquisadora: E ai o senhor que buscava saber tudo?

Givaldo: Exato. Ai eu mesmo foi quem procurava pra estudar, consegui estudar aqui
no Mobral, antigamente tinha 0o MOBRAL, estudava a noite, ai consegui tirar
o 1° 2° e 3° ano... normal e sempre quem ia atras dos meus estudos era eu,
meus pais nunca se movimentavam, nunca foram atras, né? Eu era quem
corria atras. Chegava a época... chegava a época no Kennedy... eu me lembro
que eu tava no Kennedy, ai foi quando (xxx) uma reforma no Kennedy e o
colégio ndo deu a transferéncia dos aluno e quando eu fui procurar estudar
ninguém sabia onde eu tava, nem nada, ai disseram vamos 1a pro DEAY ... va
num sei pra onde, eu sei que o DEA era aqui na rua de Laranjeiras. Eu
cheguei a chorar 14 pra alguém me arranjar uma vaga pra eu estudar pra eu
conseguir estudar.

Pesquisadora: Por que o senhor queria tanto estudar?

Givaldo: Porque... sei 14, eu gostava, eu queria... ter alguma profissdo ou alguma
coisa na vida, queria aprender alguma coisa, né? Ai eu me lembro que a
coordenadora saiu comigo, me botou no carro, era uma rural antiga, ai saiu de
colégio em colégio pra me conseguir outra vaga pra mim estudar, ai

*" Diretoria de Educagdo de Aracaju, vinculada a Secretaria de Estado da Educacio.
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conseguiu uma vaga pra mim no Rodrigo Doérea. Eu estudava a tarde,
estudava a tarde ¢ nessa época eu queria estudar ¢ queria trabalhar ao mesmo
tempo, ai eu trabalhava numa padaria de manha e ai eu disse ‘ndo, ndo tem
problema, ndo, que eu quero estudar de noite porque eu quero trabalhar de
dia pra ajudar meus pais’. Era garotdo ainda, mas sempre era esfor¢ado, eu
queria trabalhar e estudar ao mesmo tempo...

Apesar de todos esses obstaculos, Givaldo conseguiu completar o segundo ano do
ensino médio. Foi nesta época que foi aprovado em concurso publico, casou-se e dedicou-se a
criacdo das filhas. Por isso, parou de estudar. Costumava acompanhar diariamente as tarefas
escolares das filhas: ‘todos os dias... quem ensinava, fazia banca, quem levava na escola,
quem olhava todo dia, tinha que olhar boletim, caderno, quem olhava isso era eu’ e ndo tinha
dificuldade neste sentido. A sua relacdo com as filhas demonstra que, além de ajuda-las nas
tarefas escolares, tentava fornecer-lhes, na medida do possivel, condigdes para que elas nao
precisassem trabalhar, como ele precisou na infancia.

Entretanto, o depoimento de Givaldo demonstra que o desejo em continuar os
estudos ficou latente, pois, depois de dedicar-se a criagdo das filhas e vé-las como alunas em
cursos no IFS e na UFS, ele diz que chegou a vez dele de estar em uma instituicao federal de
ensino e retomar a vida estudantil, ainda que tardiamente. Além do incentivo pessoal, foi
estimulado também pelas filhas a voltar aos estudos, quando uma delas fazia curso técnico no
IFS ¢ soube da existéncia do PROEJA em Desenho de Construgdo Civil. Essa troca de
incentivos — ele dedicar-se ao trabalho para que as filhas estudassem, e as filhas apresentarem
novas oportunidades de estudo ao pai — representa um auxilio matuo familiar, pois, assim
como o pai deixou os estudos para sustentar a familia e possibilitar que as filhas estudassem
sem precisar também trabalhar, como ele fez; as filhas, em contrapartida, apresentaram-lhe
um meio de voltar a escola e inscreveram-no em um curso técnico. Demonstrando interesse
pela construcdo civil, Givaldo diz querer continuar nesta area quando se formar, pois esta
perto da aposentadoria e ndo quer ficar parado.

O relato das dificuldades na infancia ndo inclui sua relagdo com a escrita além da
escola, entretanto ¢ possivel imaginar que em casa 0os materiais escritos, assim como oS
eventos de letramento, ndo tenham sido numerosos nem significativos, visto que os pais eram
analfabetos. Atualmente, utiliza a escrita em casa para fazer anotagdes e listas de materiais a
ser comprados. Se os momentos de escrita em casa sdo raros, mais raros ainda sdo os
momentos de leitura. Ele justifica que ndo costuma ler em casa porque sai as 6h00 para o
trabalho e so retorna as 23h00. As leituras que faz durante o dia sdo principalmente pela

internet, pois aproveita que tem acesso no trabalho para manter-se informado.
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No trabalho, faz a triagem no atendimento ao publico. Nesta ocupacdo, quase nao
tem necessidade de escrever e utiliza muito pouco a leitura, pois passa o dia prestando
informagdes sobre os servicos da institui¢do. Por isso, descreve-se como alguém que 1€
razoavelmente, apenas o necessario.

Givaldo: Rapaz, eu ndo sou bem desenvolvido pra leituras, eu... leio
razoavelmente... o necessario, suficiente pra o que for preciso... assim, pra
leitor... 1€ em publico mesmo, eu sou meio inibido pra ler em publico. Pra
desempenhar uma palestra, uma apresentacdo, eu sou devagar, eu ndo tenho...
muito desenvolvimento assim, pra isso ndo. Sou mais assim pra ler pra mim
eu leio um texto, assim que seja entre pessoas da convivéncia, ali, que ja

tenha mais... é... como € que se diz... mais contato, mas assim entendeu? Se
for necessario fazer uma apresentagao em publico vai ser dificil (risos).

Assim como Davi, Givaldo também caracteriza o bom leitor como aquele que 1€ para
o publico e respeita a pontuacdo, as normas. Quando estimulado a pensar, o leitor de outra
forma, apenas muda as caracteristicas, mas continua remetendo-se ao desempenho em leitura
para o publico; aquele que ndo gagueja, ndo troca as palavras, dentre outras caracteristicas

semelhantes, sem interromper a leitura do inicio ao fim.

Pesquisadora: Pra o senhor, o que ¢ um bom leitor?

Givaldo: Um bom leitor ¢ daqueles que leem os texto, é... qualquer... com a
pontuagdo, com regras com...seguindo todas as normas, né? Eu, pra ler,
geralmente... seguindo as normas sempre ¢ dificil, as vezes eu consigo, (xxx)
mas se for pra...

Pesquisadora: Mas e com relagdo, assim, ndo com relagdo s6 a pontuagdo. Com
relagdo ao contetido, o bom leitor pro senhor ¢ aquele que 1€ o que, que
1&€ quanto, como?

Givaldo: Que 1€ sem gaguejar, sem trocar classe, sem se atrapalhar, cé pode pegar
um texto e desempenhar ele do comego ao fim sem haver interrupg¢ao, sem...

Talvez por ser inibido, ele prefira a leitura individual ou entre pessoas que sdo da sua
convivéncia, mas afirma que, embora nao saiba como se classificar como leitor, a capacidade
de leitura que tem satisfaz suas necessidades.

Quando questionado se gosta de ler, diz: “Ndo sou muito de ler”, mas cita novamente
a leitura na internet, quando tem tempo, com preferéncia para as noticias sobre esporte,
desenvolvimento, politica. Ndo atribui a nenhuma das instancias apresentadas — escola,
amigos, familia, trabalho — o seu gosto pela leitura, explicando que cada uma a seu modo o
auxiliou. A familia, por exemplo, ajudou na leitura porque € necessario estar atualizado para

passar as informagdes e acompanhar o desenvolvimento dos filhos. O trabalho, pela
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necessidade de estar apto e a par das coisas para passar informagdes. E também em casa e no

trabalho que costuma comentar sobre as noticias que leu, debatendo sobre algumas delas:

Givaldo: Eu acho que tudo um pouco, amigos... familia... a gente tem familia tem
que ta atualizado passar as informagdes pra os filho, né? Acompanhar o
desenvolvimento deles e... o trabalho também... cé tem que ta... tem que ta a

par das coisas, pra poder passar as informagdes... € a escola também.

No colégio, ndo costuma estar atento aos cartazes afixados, mas gosta de ver aqueles
que informam sobre cursos de formagdo, eventos, orientacdes sobre funcionamento de
setores, etc. Quando precisa de algum servigo da escola, sempre pede informagdes, “para
facilitar”, a funcionarios dos setores. Seguindo este procedimento, ja solicitou
recadastramentos, matriculas, inscri¢ao para fiscal do vestibular e declaracdes.

Givaldo diz que ndo costuma escrever, nem individualmente nem em grupo. No
trabalho, esta tarefa ndo é necessaria, assim como no ambiente doméstico, embora tenha
afirmado logo no inicio da entrevista que costuma deixar bilhetes e fazer lista de compras.
Importante notar que, embora sua concep¢do de leitura esteja vinculada a escola®, quando
questionado a respeito da escrita, ndo faz referéncia aquela regida pelas normas, como poderia
ser esperado.

Ainda falando sobre este ponto, afirma que ndo percebe nenhuma mudanca na escrita
pessoal depois de cursar o PROEJA. No tocante a leitura, cita que as vezes, quando esta
pesquisando sobre algum assunto e encontra algo relacionado ao que viu na escola, entdo se
interessa e 1€ aquilo que encontrou, mas essa atividade ndo parece ser constante, pois s6 deu
esta resposta quando estimulado pela pesquisadora.

Givaldo representa a superagao de dificuldades na infancia para conquistar o direito
de estudar. Esta dedicagdo aos estudos foi abdicada em nome da familia, sobretudo para que
as filhas ndo vivenciassem situagdes de dificuldades para estudar semelhantes as dele. Agora
que vai se aposentar, quer garantir uma ocupagdo que lhe garanta uma renda extra, a qual esta

buscando através do estudo.

3.1.3 Paulo

O caso de Paulo nos fornece um exemplo de um meio social que apresenta todas as

caracteristicas desfavoraveis a promocao do letramento. Ele tem 41 anos e ¢ casado ha 16.

* Sem gaguejar e com respeito a pontuacio, tal qual é ensinado na escola nos momentos de leitura coletiva.
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Tem dois filhos: um de 7 anos ¢ outro de 11 anos. Quando se refere a educagao escolar deles,
faz questdo de frisar que estudam, “ndo como eu”, pois estdo matriculados em escola
particular e vivenciam uma realidade bem diferente daquela que ele proprio viveu, pois
comecou a trabalhar aos 7 anos nas lavouras de cana-de-acicar em Alagoas. Quando se
mudou para Aracaju, trabalhou como vendedor de diversos produtos: “picolé, pastel,
sorvete... 0 que tivesse. Pra mim o que importava era ganhar dinheiro”. Paulo classifica seu
historico familiar como “sofrido”, sem chances de estudar. Filho de pai analfabeto e mae
semi-analfabeta, ele ndo teve muita convivéncia com a leitura em casa durante a infancia, mas
recorda-se que a mae lia cordel e reconhece que os pais até queriam incentivar seus estudos.
Contudo, a familia passava por muitas dificuldades financeiras, inclusive sem condi¢des de
oferecer alimentacdo necessaria para a rotina desgastante de trabalho e estudo. Recorda-se que
nem televisdo eles tinham em casa e, quando queriam assistir, tinham que ir para a casa do
vizinho. Dessa forma, os filhos precisavam trabalhar ja na infincia, e os estudos ficavam em
segundo plano, embora sempre tivesse vontade de estudar.

Completou o ensino médio e o técnico em contabilidade em 1989. Posteriormente
teve interesse em fazer um curso superior, mas na época nio se sentia preparado para
ingressar numa universidade federal e ndo tinha condigdes de pagar mensalidade em uma
particular, pois ajudava os pais no sustento de casa. Paulo relata que, quando comegou o curso
PROEJA, tinha receio de ndo conseguir conclui-lo, pois hd muito tempo nao estudava. Hoje
pensa de outra forma, inclusive ja se inscreveu para o vestibular de engenharia civil do IFS,
destacando que o PROEJA lhe estimulou a continuar estudando, mesmo com a idade
avancada.

Paulo possui uma micro-empresa na area de construgdo civil e procurou o PROEJA
por indicacdo de um amigo, porque precisava “do danado do canudo”, referindo-se a
certificagdo do conhecimento, para atestar seus saberes na area. Embora quisesse o curso, nao
acreditava que seria aprovado, pois nao estudava ha muito tempo.

Quando solicitado a refletir sobre os materiais de leitura que possui em casa hoje,
Paulo reagiu com a expressdo “Ah, hoje é diferente”, indicando a disparidade de condicdes.
Afirma que hoje gosta de ler jornal e tem internet em casa e no celular, o que parece lhe
conferir certo status, pois, enquanto falava, apontava para o celular como algo importante.
Nao ¢ revistas por falta de tempo e, por esse motivo, prefere as reportagens curtas. Ele afirma
também que faz questdo de ajudar os filhos nas tarefas escolares, porque ndo quer que eles

deixem de estudar para trabalhar, como o aconteceu com o pai.



82

Paulo faz a ressalva que sua escrita doméstica ¢ feita sem “os pardmetros normais”,
referindo-se ao respeito as regras gramaticais. Aponta que esta dificuldade em seguir as
normas deve-se ao fato de que ndo teve um bom inicio nos estudos, e acrescenta: “Portugués
ndo é brincadeira”.

Boa parte dos materiais escritos que tem em casa sao relacionados ao trabalho, como
o estoque de levantamento de obras, enfatizando que para isto precisa também entender de
calculo e da escrita correta. Afirma que ndo faz lista de compras, pois hoje em dia esta “fudo
no celular”: anotagdes, internet, agenda. Esta afirmagdo nos faz remeter a no¢ao de escrita
que Davi demonstrou ter, pois aqui também ¢é necessario que Paulo digite palavras no celular.
Entretanto, ele afirma que ndo faz listas de compras ou outras anotagdes, como oS
compromissos em agenda de papel, pois entende que o celular supre estas necessidades.

Como outras ocupacgdes, além do trabalho e dos estudos, cita o0 ambiente doméstico e
os projetos (desenhos de obras) que faz. Entdo repete: “é tudo relacionado ao trabalho. So
trabalho, so trabalho.”

A pesquisadora solicita, entdo, que ele fale mais sobre seu trabalho, que parece
ocupar boa parte do seu cotidiano e da sua atengdo, quando ele imediatamente responde: “So
projetos, no meu trabalho é so projeto”, que estdo em papel e no computador. A pesquisadora
pede que ele explique um pouco mais sobre as escritas relacionadas a estes projetos, se ha
lista de materiais de obras, informacdes relacionadas a edificacdo: paisagismo, tabelas de
cotas de nivel. Mesmo assim ndo lista muitos materiais e generaliza que sdo “informagoes
relacionadas com os projetos”. Quando questionado sobre a contribuicdo do PROEJA para

seu trabalho, responde:

Pesquisadora: o PROEJA lhe ajudou em alguma coisa nesse sentido ((no uso da
leitura e da escrita no trabalho))?

Paulo: Ah, com certeza. Teve coisas que eu ndo via, nunca vi, né? E... porque... é
assim por mais que seja PROEJA, que geralmente... eu to vendo aqui no colégio
uma certa, uma certa... é... digamos... como ¢ que eu posso dizer? [procura uma
palavra que se encaixe e completa:] As pessoas ndo levam, ndo tdo levando a
sério no PROEJA, pelo fato de ser... assim... foi direcionado a... a um publico
mais... avangado, mas no entanto ndo deixa de ser pessoas capacitadas, mas
alguns professores, alguns professores... e também alguns alunos de outras
disciplinas ndo tdo levando o PROEJA como se fosse um... um curso qualquer
[no sentido de um curso como os outros]. Tao levando como se fosse os
coitadinhos e néo sdo.

Percebemos que, embora queira que os professores deem um tratamento igualitario

ao PROEJA, ele proprio trata o curso com demérito, pois faz a ressalva “por mais que seja
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PROEJA”. Neste momento, Paulo desviou o foco da pergunta e demorou-se na explicacao
sobre o tratamento que ¢ dado ao PROEJA, deixando de especificar as contribui¢gdes do curso.
Quando a pesquisadora pediu novamente para destacar de que maneira o PROEJA o ajudou,
ele pede a confirmagdo “PROEJA, relacionado ao curso técnico, né?”’. A pesquisadora
explica: “no geral”. Mas ainda assim ele fica restrito aos conhecimentos técnicos e afirma que
o curso o ajudou principalmente na parte profissional, pois ele ja tinha algum conhecimento,
mas nao era um conhecimento técnico, com certificado.

Mais uma vez a pesquisadora tenta trazer o didlogo para as questdoes de leitura e
escrita, que, na visdo dele, mereceram destaque durante o curso. Ele retoma a comparagdo dos
estudos antes do PROEJA e agora, e generaliza: “algumas coisas a gente passou a conhecer,
a ter mais acesso, né? Ai, quanto a isso facilitou”. A pesquisadora, novamente, tenta buscar
informagdes mais precisas, questionando: “quais coisas vocé disse que teve mais acesso?”.
Ele responde que ndo costumava ler livros, e os professores solicitavam resumos e outras
atividades relacionadas a leitura, mas ainda assim sente dificuldade em expressar-se quanto as

aprendizagens em leitura e escrita:

Paulo: Por exemplo, €... eu leio, eu ndo costumava ler muito livro e tem alguns
professores ai que tem passado livro pra c€ ler... ¢cé resumir... pra fazer...
digamos assim... é...(+) pra botar muito leitura ndo, como posso dizer? Redagdo
ndo, redagdo normal, que eu esqueci agora o nome que tem o trogo... ((risos)).

Nota-se, assim, que as respostas, quando nio sdo generalizadas, remetem a leitura
escolar por obrigacdo, e ndo a diversidade de usos sociais que o curso poderia ter promovido.
Entretanto destaca que tenta colocar os conhecimentos de Matematica e Portugués em pratica.
Quando solicitado a exemplificar um desses conhecimentos, cita a forma de falar. Por estar
em contato com arquitetos e engenheiros precisa saber o que falar, demonstrando que a fala

menos coloquial lhe confere mais prestigio profissional:

Pesquisadora: Faga comparagdo entre o que lhe € transmitido no PROEJA e o que
voceé necessita de leitura e de escrita fora daqui.

Paulo: Uma comparagio do que o PROEJA possa me oferecer no caso, né? E meio
complicado... como ¢ que se diz agora? Bom, o PROEJA, o PROEJA levando ao
todo, o que eu posso dizer sdo os conteudos, porque os conteudos que eu tenho
no PROEJA ndo vai, ndo vai ser... assim...eu tenho que pegar, absorver eles aqui
e tentar colocar em pratica la fora, relacionado a Matematica, Portugués...

Pesquisadora: Quais sdo esses conhecimentos que vocé coloca em pratica 1a fora?

Paulo: A forma de, a forma de, de falar porque hoje... eu posso falar... pra se ter
contato com pessoas, por exemplo com arquiteto, engenheiro, c€ tem que ter um
pouquinho mais de cautela no que cé€ vai falar, cé ndo pode ta falando é...
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besteira ou entdo, assim, sem noc¢ao do que ta falando, né? E que queira, que ndo,
o PROEJA assim... o curso em si, geral, me direcionou pra que vocé tenha mais
cautela no que c€ vai falar.

Ao ser questionado sobre as dificuldades que ainda tem no uso da modalidade escrita

da lingua, Paulo parece se desconcentrar na resposta e afirma que € facil se expressar na

J4

“linguagem popular”, mas que na “intelectual” ¢ diferente, em seguida cita sua dificuldade na

grafia de algumas palavras:

Pesquisadora: Em quais situagdes vocé precisa usar a leitura e a escrita e ainda tem
dificuldade hoje em dia?

Paulo: Em que situagdes eu tenho...
Pesquisadora: Dificuldade de usar a escrita ¢ a leitura?

Paulo: Olhe, veja s6... na linguagem popular € facil de se expressar. Quando eu fago
uma linguagem mais... € assim... digamos, ndo ¢ intelectual ndo, que intelectual
¢ meio, mas... é ...

Pesquisadora: Quando ¢ que cé tem dificuldade de usar a escrita ¢ a leitura?

Paulo: Por exemplo, tem palavras que hoje ainda... ndo s@o todas as palavras,
assim... que eu tenho facilidade de escrever. Expressar ndo, ¢ a coisa mais facil
do mundo expressar uma palavra, cé dizer, agora vocé escrevé-la...

A entrevistadora pede que ele confirme se as dificuldades as quais esta se referindo
sdo relacionadas as regras e, entdo, pede que ele reflita sobre os usos da escrita e ndo sobre as
regras que a regem. Ele confirma que sabe buscar informagdes, entende o que 1€ e s6 tem

dificuldade em se expressar por escrito quando a necessidade de escrever ¢ inesperada:

Pesquisadora: Entao suas dificuldades sdo com relagdo as regras?
Paulo: ISSO.

Pesquisadora: Mas eu quero dizer as dificuldades, por exemplo, com leitura: se vocé
precisar de uma informagdo, cé sabe onde buscar essa informagao?
Quando vocé 1€ um texto, c€ entende o que ele quis transmitir? Esse tipo
de dificuldade cé tem?

Paulo: Ndo, assim ndo.

Pesquisadora: Se vocé quiser se comunicar com alguém, vocé tem dificuldade de
colocar essa mensagem no papel?

Paulo: Nio, ndo pelo seguinte... assim... a ndo ser que seja uma coisa imediata,
assim, de repente, mas se tiver chance de, de, de... com a tecnologia que tem
hoje, vocé, tudo que vocé escreve hoje c€ pode ir corrigindo, ai fica facil. Fica
facil.



85

Identificamos novamente que sua relacdo com a escrita estd muito voltada para o
respeito as regras e, novamente, cita o computador, que o auxilia nesse sentido, ao indicar as
palavras que precisam ser corrigidas.

Quando questionado se procura alguém para auxilid-lo nas informagdes da escola,
afirma que nunca precisou desse tipo de servico, mas que, se um dia precisar, divide os tipos
de necessidades de acordo com a forma como ira agir: se for um atestado médico, vai procurar
alguém; se for alguma solicitacdo por escrito, vai fazer sozinho, pois ele mesmo deve fazer; se
ndo souber, vai pesquisar na internet a maneira que pode se expressar melhor. Em tltimo
recurso procuraria alguém, pois hoje a informagdo estd acessivel a todos pela internet,
demonstrando o uso do computador para outros fins diferentes do trabalho.

Dos tipos de leitor apresentados, Paulo classifica-se como curioso, justificando que
“as vezes vocé lé uma frase, mas nela tem varias informagoes, tem uma informagdo sobre a
outra, tem algo oculto”. A pesquisadora destaca, entdo, que esse tipo de leitor também ¢
critico, que quer julgar aquilo que leu.

Além disso, informa que 1€ os cartazes espalhados pela escola. “Faz parte da
curiosidade”, reafirmando-se como um leitor curioso. Os cartazes que mais chamam sua
aten¢do sdo aqueles relacionados a cursos e avisos do colégio.

Em outro momento da entrevista, em que nao sdo dados exemplos de classificacdao
para leitor, apenas lhe ¢ solicitado que se classifique como leitor, ele se mostra confuso, e diz
que ndo entendeu a pergunta. A pesquisadora explica novamente e ele continua sem entender
0 que seria uma classificagdo de leitor. A pesquisadora, entdo, faz a pergunta seguinte: “Por
exemplo, eu posso dizer que vocé é um bom leitor?” como uma forma de exemplificar uma
descrigao de leitor. Neste momento, diz que ndo ¢ um bom leitor, pois um bom leitor tem
mais facilidade de ler um livro, facilidade para se expressar. Ele entdo se denomina um leitor
normal, pois sua capacidade de leitura atende as necessidades. Assim como outros
entrevistados, diz que um leitor “que diz ‘sou um leitor realmente, verdadeiro’ ele tem um
portugués correto, ele se expressa usando tudo certinho: pontuagdo, virgulas...” Quando

questionado sobre conteudo, afirma:

Pesquisadora: E com relag@o a conteudo, o que um bom leitor 1€?

Paulo: Olha, um bom leitor ele num 1€ s6 uma revista, ele num 1€ s6 uma informacéo
televisada, ele num vé... um bom leitor ele tem que ler livros, ele tem que ler
informagoes..., ir pra internet... essas coisas, ta... dia-a-dia...
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Em seguida, avalia-se como um leitor “normal”, embora tenha “sede de querer
mais”: “Eu ndo to aqui hoje pra ficar sempre na mesma, ndo. Eu ndo quero concluir o curso
e ficar parado ndo. Eu tenho ideia de seguir.” Quando pode, 1€ um pouco de jornal, gosta
muito de cordel e “por incrivel que pareca”, as vezes pega “até um romancezinho para ler”,
“pra passar o tempo”, indicando que este ndo parece ser um evento comum, pois sua citacao
foi acompanhada da expressao “por incrivel que pareca’.

Ao ser questionado sobre quem o influenciou no gosto pela leitura, diz que foi a
“necessidade”. Quando elencadas algumas instancias que poderiam té-lo auxiliado — familia,
escola, amigos — ele reafirma a necessidade como principal responsavel. A pesquisadora,
entdo, lembra-lhe de que ele citou que a mae era semi-analfabeta, mas costumava ler cordel,
tipo de leitura que ele afirmou fazer também. A pesquisadora quis, com isso, fazé-lo refletir se
somente a necessidade o teria feito gostar de ler. Ele entdo afirma que “nesse sentido™ ela o
influenciou, e acrescenta que “as vezes, vocé é o reflexo do que tem em casa”.

Paulo revela também que ndo costuma fazer leituras com outras pessoas porque nao
gosta de estar em grupo, no entanto admite que ¢ mais facil comentar com outras pessoas
depois. Reforca o carater solitario que atribui a leitura, indicando que esta ¢ a forma “normal”
de se ler no dia-a-dia, exemplificando: “se eu pegar um jornal pra ler, eu té sozinho, se eu
pegar um romance, eu to sozinho”.

Também ndo costuma escrever em grupo, nem mesmo os relatorios do trabalho —
planilhas, levantamento de custos e de material — pois estes, além de individuais, sdo
particulares. A pesquisadora tenta mostrar que leitura em grupo também ¢ comum,
lembrando-lhe das listas de compras e outros materiais escritos que ele produz no trabalho,
questionando se elas ndo costumam ser feitas em grupo. Mais uma vez ele afirma que o faz
sozinho e, depois, repassa ao grupo. A pesquisadora refor¢a que ele entdo costuma comentar
sobre o que 1€, e ele diferencia “comentar” de “passar a informagao”, indicando que aquele
tipo de informagao nao ¢ debatida, ¢ simplesmente transferida. Mesmo quando a pesquisadora
exemplifica com noticias, ele ndo aceita as expressoes “comentar” ou “discutir” sobre o
assunto, reafirmando: “passar informagoes”.

Quando questionado sobre as diferengas na sua relagdo com leitura e escrita no inicio
do curso e agora, afirma que tem diferencas, mas ainda tem dificuldades na escrita porque “o
portugués é rigoroso”. A pesquisadora pede que, mesmo assim, ele faga uma comparacdo
entre o inicio do curso e hoje. Ele afirma que a diferenga esta no conhecimento que adquiriu

no curso, pois estava muito tempo sem estudar. Mais uma vez a pesquisadora o estimula a
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responder, questionando se estad lendo mais por distragao ou se esta relacionando algo que vé
fora da escola com um conhecimento que lhe foi passado 14. Mais uma vez ele responde
brevemente que sim, “porque sdo coisas novas” e cita que alguns professores o incentivam.
Percebemos que durante a infincia Paulo conheceu todas as condigdes desfavoraveis
ao prosseguimento dos estudos, mas como outros colegas, conseguiu inserir-se no mercado de
trabalho, porém mesmo assim nao se deu por satisfeito e buscou nos estudos uma maneira de

investir na propria qualificacdo, para atender melhor as demandas impostas pelo trabalho.

3.1.4 Alex

Alex ¢ um dos mais jovens da turma, com 23 anos, mora com os pais € dois irmaos
mais novos. Ele ja havia cursado o ensino médio antes de ingressar no PROEJA e tentou o
vestibular algumas vezes, mas ndo foi aprovado. Um tio tomou conhecimento da existéncia do
curso e o informou. Alex entdo se matriculou, mesmo sem entender direito do que se tratava.
Sabia apenas que era relacionado ao desenho para a construcdo civil. Mesmo sendo jovem e
tendo concluido o Ensino Médio hd pouco tempo, sentiu dificuldade em acompanhar os
estudos no inicio e chegou a pensar em desistir, mas quando comegou a estagiar, preferiu
concluir o curso. Além disso, depois do primeiro ano comegou a ver disciplinas mais
relacionadas a area técnica, com a qual ele ja tinha alguma familiaridade, pois o avd é mestre
de obras e o pai e os tios sdo técnicos em edificagdes. Somado a isso, sempre teve facilidade
em desenho, apontando estes motivos como impedimento para a evasao.

Alex possui uma trajetoria escolar diferente daquelas até entdo apresentadas. Ele
concluiu o ensino fundamental em escola particular, que, segundo ele, tem um “ensino mais
for¢ado”. Na infancia era sempre obrigado a ler na escola, mas em casa, ndo, justamente
porque os pais sabiam que a escola ja tratava destas questdes. Quando crianga, eventualmente
via os pais lerem. Justifica que o pai — que concluiu o ensino médio e cursou o técnico em
edificagdes — trabalhava durante todo o dia e ndo tinha tempo para leitura quando chegava em
casa. A mae também possui o ensino médio completo e costumava vé-la assistir a TV.

No tocante ao interesse pessoal pela leitura, diz que ndo gosta de ler certos tipos de
revistas ou romances. Prefere ler matérias relacionadas ao meio-ambiente ou politica. Quando
questionado sobre os momentos do dia em que precisa da leitura e da escrita, afirma que ¢
mais na escola, mesmo que a pergunta tenha sido feita com relagdo aos usos domésticos da

leitura e da escrita. A pesquisadora, entdo, ressalta que a pergunta refere-se a leitura e escrita
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em casa, entdo ele responde que em casa lé pouco. De vez em quando 1€ a revista
Superinteressante® e agora os momentos de leitura estdo mais raros, pois comecou a estagiar
e quando sai do escritdrio vai para a escola, ficando pouco tempo em casa. Percebemos, com
isso, uma relacdo entre leitura e disponibilidade de tempo, relagdo que sera demonstrada
também nos depoimentos de outros entrevistados. Assim como a leitura, quando ele faz
alguma atividade escrita em casa, ¢ relacionada aos estudos. Nos finais de semana costumava
ir a biblioteca publica estudar o conteudo de ensino médio referente ao vestibular da
universidade, quando notamos que a sua leitura, mesmo na biblioteca, onde ha diversos tipos
de livros disponiveis, esta relacionada aos estudos. Algumas vezes aproveitava o espago para
ler revistas, citando mais uma vez a Superinteressante, ou aproveitava ainda para conversar
com alguns funciondrios da biblioteca sobre assuntos como politica, mas frisa que 90% das
vezes que frequentava a biblioteca, era para estudar as disciplinas do vestibular, lembrando

que ndo leu nem mesmo os romances exigidos para aquela prova:

Pesquisadora: Entdo em casa voce...
Alex: T6 sem o habito de ler.

Pesquisadora: Vocé também ndo escreve, ndo costuma escrever em casa... nem
anotar recado?

Alex: Ultimamente...ultimamente...nfo...nd0, final de semana, geralmente, quando
eu fiz vestibular, nem fiquei excedente, né? Mas... final de semana eu ia pra
biblioteca ai eu estudava 14, na Claudomir Silva, na rua Bahia.

Pesquisadora: Vocé ia pra estudar o contetido da escola?

Alex: Exato, o contetido de ensino médio, referente a prova da universidade, os
livros de histdria, geografia, resolver umas questdes, era o tempo que eu tinha
pra...

Pesquisadora: Certo, mas vocé€ ndo ia pra biblioteca buscar outros tipos de leitura
nao, era relacionado a...

Alex: E, mas era focado, principalmente focado... de vez em quando, 14 embaixo
tinha umas revistas, uma Superinteressante... €... outras matérias 14... outros
livros e quando eu ia la..mas 90% das vezes era focado no, no... de vez em
quando eu descia e ficava conversando com o pessoal 14, debatendo, sei Ia...
politica com os caras que trabalham 14, questdes relacionadas a politica...ficava
conversando mas...parte assim de ler, pegar um romance... ¢ tanto que eu nem li
os romances do vestibular (risos).

Ao ser indagado sobre o material escrito que utiliza no trabalho, ele diz que utiliza
principalmente os desenhos — plantas de obras — e reforca que no trabalho é “so computador”.

Quando questionado sobre o que escreve/lé nesta ferramenta, afirma que sdo projetos no

# Revista publicada nacionalmente pela Editora Abril, com periodicidade mensal, com reportagens sobre
curiosidades cientificas.
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AutoCAD. A pesquisadora tenta lembra-lo de outras escritas, como e-mail. Ele diz que envia
e recebe e-mail com frequéncia, mas algo bem simples relacionado aos projetos € menciona o
que costuma escrever, para comprovar que sao mensagens curtas: “segue em anexo o projeto

2N

tal... revisado por tal prancha” “nada que gere um debate (xxx), bem simples”.

Ao ser questionado sobre a ajuda do PROEJA para o exercicio do trabalho, primeiro
diz “¢, de certa forma, eu acho...” depois pensa melhor e afirma. “Nao, ajudou, ajudou,
porque além das matérias técnicas, tem as outras”, como Lingua Portuguesa e Historia.

Quando questionado em que estas disciplinas o ajudaram, ele diz

Pesquisadora: E isso lhe ajudou em qué? Portugués, Historia estdo lhe ajudando em
qué?

Alex: Bom, portugués... eu acho que... sei 14, a escrever melhor, conversar melhor,
né? Refletir um pouco melhor... as vezes c€ vai conversar, c€ ja pensa duas
vezes quando vai falar uma palavra...a parte de histdria é... como o professor ele
focava mais na parte de politica acho que abre mais a mente, que ele falava
muita atualidade, né? O que acontece mesmo no dia-a-dia... politica... vocé eu
acho que, que... certo ponto vocé... deixa de ser manipulado... uma pessoa que

professor debatia muito temas atuais efeito estufa, globalizagdo, principalmente
essa parte, questdo do meio ambiente principalmente.

Pesquisadora: Entdo vocé gosta dessas disciplinas porque vocé disse que abre sua
visao?

Alex: Gostava, €... é... era pra mim era conhecimento, eu ja tive professores que
falava muito de coisa antiga...que...ndo...tema atual! Ndo adianta mais ta
debatendo o que ja aconteceu, acho que tem coisas mais interessantes, né..

Percebemos, entdo, que sua visao sobre a disciplina de lingua portuguesa parece a
mais abrangente, até agora, pois ndo fica restrito a aplicacdo de normas, mesmo remetendo-se
ao receio de falar uma palavra de forma errada. O seu interesse parece voltar-se para as
disciplinas que o fagam refletir sobre o cotidiano e a sociedade em que vive.

Quando questionado sobre se o PROEJA atende as necessidades de leitura e de
escrita, ele afirma que sim, mas sua justificativa fica restrita ao universo do trabalho: “¢ tanto
que hoje eu estou trabalhando na darea de construg¢do hoje devido ao PROEJA”. Apesar de
dizer que o curso estd atendendo as expectativas, lembra que ja chegou a comentar com um
professor sobre a “defasagem” do curso e mostra-se indignado ao afirmar que “isso acontece
50 porque ¢ PROEJA”, demonstrando a imagem de inferioridade atribuida ao curso. Ainda
citando o didlogo com o professor, ele diz que chegou a questiona-lo se no curso de
edificagoes, ofertado na modalidade subsequente, isso também acontece. Ele atesta esta

diferenga no tratamento com a evasdo muito grande que ocorreu no primeiro ano do curso,
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além da falta de material e de professores. Mas mostra-se confiante, pois, mesmo nessas
condigdes, o curso tem muito a melhorar, visto que ainda ha professores que ensinam muito.
Relata também a diferenca entre os alunos, pois alguns tém facilidade para aprender, outros
tem o conhecimento por estar hd muito tempo na pratica, mas sente dificuldade em aprender a
teoria, ha diferenca de idade.

A pesquisadora aproveita suas reflexdes sobre a qualidade do curso para refazer a
pergunta sobre as contribui¢cdes do ensino para os usos que faz da leitura e da escrita. Ele diz
que o curso “fa bom”, mas esta limitado e tende a melhorar com o tempo. E que estas

limitagdes referem-se as poucas praticas vistas, estd muito voltado para a teoria:

Alex: Mas o curso em si tem a melhorar, eu acho que tem muita coisa a melhorar,
mas ensina muita coisa, os professores ensinam... porque na sala existe muita
diferenca, né? Acho que existe... como tem pessoas que tém uma facilidade
maior... tem pessoas na sala que tem conhecimento que de muitos anos na
pratica, mas tem dificuldade na teoria, né? Tem diferenca de idade muita na sala
também, questdo de acompanhar...

Conta que percebe diferencgas no seu desempenho como estudante, pois, agora que o
curso estd terminando, ele estd mais relaxado. No inicio pensava em desistir, pois havia
poucas disciplinas da area técnica, entdo ele tinha receio de ndo conseguir aprender e isso
dificultar sua entrada no mercado de trabalho. Vale lembrar que ele ja havia cursado o ensino
médio anteriormente e sua inten¢do principal no PROEJA era o certificado de curso técnico.
No final da entrevista ameniza: “o curso ta bom, ta bacana”.

Ao perguntar sobre as situagdes de uso da modalidade escrita da lingua em que ainda
tem dificuldade, ele refor¢ca a pergunta, repetindo-a, e pede que a pesquisadora confirme se
esta se referindo ao ensino médio, mostrando uma distingdo entre o conhecimento das
disciplinas técnicas e o conhecimento das disciplinas do ensino médio. Ele ndo fala de suas
dificuldades pessoais, ou da auséncia delas, e relata a falta de compromisso de professores,
demonstrando mais uma vez sua insatisfagdo com o tratamento dado ao curso. A pesquisadora
tenta retomar a pergunta, quando ele responde que tem dificuldade de escrever “a depender
do tema da reda¢do”. Percebemos que, embora ndo fique restrito a aplicagdo de regras
gramaticais, sua concepcao de escrita também ¢ bastante relacionada aos usos escolares, por
1sso, mais uma vez, a pesquisadora enfatiza outras situagdes de uso da escrita, que ndo estao
diretamente relacionadas ao ambiente escolar. Nesse sentido, ele afirma que ndo tem
dificuldade.

Dos tipos de leitor que lhes sdo apresentados (curioso, investigativo e critico), diz

que esta “encaixado em um pouco de cada.[...] Sou um cara muito critico, tudo questiono,
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ndo aceito nada facil ndo.[...] Eu debato. Se eu estiver certo, principalmente.” Remete a
outros tipos de leitura, voltando-se para o conhecimento técnico, pois afirma que gosta de

observar as construgdes e pensar sobre como que ele faria em cada caso:

Alex: Uma coisa que... eu nunca prestava aten¢do em obras. Todo dia que eu passo,
eu dou uma olhadinha, vejo um negodcio, ja assimilo... as vezes t6 mais um
colega ...ah, isso...poderia ser assim...fosse assim ficava melhor...

A partir deste depoimento, a pesquisadora pede que ele confirme se esta ¢ uma
caracteristica de um leitor critico e curioso. Nesse momento, ele parece estabelecer uma
diferenga entre a sua personalidade (Sou um cara muito critico) e o seu perfil como leitor:
“Na leitura, depende do tema.[...] Tem dias que vocé ta lendo um negocio e parece que ndao
entra”. Sempre procura ler para entender o contexto que esta “passando ali”, justificando-se
como leitor atencioso, que procura entender o que estd escrito, entretanto esta ndo parece ser
uma pratica corriqueira, pois destaca que “as poucas vezes que eu leio, eu procuro entender.”

Explica ainda que gosta de ler e fazer inferéncias, ou sentir-se instigado a continuar a
leitura. “As vezes vocé comeca a ler algo, nio sei se acontece com vocé” quando chega na
metade do texto e questiona “sim, o texto falou de qué?” explicando que volta para o inicio
do texto nestes casos. Notamos ainda na sua fala que ele busca um respaldo para afirmar-se
como leitor, ao indagar se essa pratica também ¢é usual a quem entrevista.

A pesquisadora pergunta entdo o que considera uma leitura interessante, e ele
comeg¢a fazendo o caminho inverso, enfatizando o tipo de leitura de que ndo gosta: “romance,
porque ndo acrescenta em nada.” A pesquisadora entdo pede que liste o que gosta de ler, e ele
lista o jornal e os livros voltados mais para a atualidade, demonstrando que sua leitura é uma
maneira de buscar informacgdes, € ndo de distragdo ou passatempo. Dito de outro modo,
verificamos que as leituras as quais Alex se dedica devem ‘“acrescentar” algo, como
informagdes sobre a atualidade. A leitura para ele ndo estd relacionada a distragdo ou
passatempo. Para esta finalidade, ele realiza outras atividades, como andar de bicicleta:
“minha distrag¢do é pedalar”.

Observamos que a idade e as experiéncias de vida sdo os principais fatores de
diferenca entre Alex e os demais alunos entrevistados. A trajetéria escolar de Alex foi aquela
que se apresentou mais regular, tendo concluido o ensino médio com 18 anos, e talvez por
1sso suas leituras estejam tao voltadas para o vestibular. Ele demonstra gostar de debater sobre
assuntos da atualidade, mas mesmo sendo jovem e com uma trajetdria escolar com

regularidade idade/série, buscou o PROEJA como uma garantia de empregabilidade.
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3.1.5 Pedro

Pedro tem 35 anos, ¢ casado ¢ tem trés filhos: o mais velho com 15 anos, outro com
14 e o terceiro com 11 anos, todos trés estudando em colégios publicos. Ele buscou o
PROEJA pela necessidade que sentia em ter conhecimento maior, pois ja tinha o ensino
médio, mas diz que isso nunca lhe serviu muito, apenas para tentar vestibular e que, quando
concluir o PROEJA, nio ira mais utilizar o primeiro certificado de conclusdo de ensino médio
que fez anteriormente, ¢ sim do PROEJA, indicando que, por ser de uma instituicdo federal,
podera lhe conferir maior prestigio.

Quem descobriu este tipo de curso foi a sua esposa, que sempre observava editais de
cursos € concursos na internet. Recorda-se que seu interesse pelo PROEJA surgiu desde a
primeira turma ofertada, cuja selecdo foi feita por sorteio, no qual ele foi contemplado, mas
depois o seu nome desapareceu da lista. Tentou novamente no ano seguinte, em que 0s
estudantes foram selecionados por uma prova. Afirma que o curso o ajuda “no
desenvolvimento do dia-a-dia”, porque ja trabalha na area de construcdo civil. Hoje ele atua
principalmente na area relacionada a elétrica, mas se necessdrio faz também servicos da area
civil.

Considera que seu pai era analfabeto e deve ter estudado no maximo até a segunda
série. Mas Pedro faz uma ressalva, diferenciando “ter estudo de ser inteligente”, afirmando
que, apesar de estudar pouco e ser analfabeto, o pai era inteligente, principalmente nos
conhecimentos relacionados a calculos. A mae estudou um pouco mais, até a quarta série, e
costumava escrever cartas para a familia e listas de compras. Estas eram as unicas atividades
de leitura e escrita que se recorda de ver a mae fazendo, pois diz que ela lia pouco. As outras

atividades que exercia eram relacionadas a casa:

Pedro: Meu pai era analfabeto, se ele estudou foi até a 2* série.
Pesquisadora: Sua mae?

Pedro: Mas assim, ele era um cara muito inteligente, né? Bastante calmo. Ele tinha
facilidade pra Matematica, minha mée tinha o 4° ano... eu ndo sei como era que
chamava antigamente...

Pesquisadora: A 4" série?

Pedro: A 4% série e acho que era... primario, gindsio um negocio assim... acho que
era ginasio que eles chamavam antigamente. Eu via muito ela escrever carta pra
minha avo, pras irma dela que morava no interior... era a Unica vez que eu via
minha mae fazendo... fora isso era a relagdo pro supermercado.
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Pedro afirma que os pais incentivavam pouco a leitura e a escrita dele e aponta que
teve incentivo “ld fora”, na pratica de esporte, pois pratica capoeira desde os 14 anos. Relata
que na mudanga de graduacdo deste esporte € necessario escrever um texto sobre determinado
assunto. Para escrever este texto, era necessario antes ler jornais e revistas para “transcrever”
o assunto para o papel. Por este motivo, sentia maior necessidade de ler e escrever,

registrando que escrever ¢ mais complicado que falar, pois requer atengdo a ortografia:

Pedro: Pra saber transcrever pro papel, pra transcrever... acho que é melhor vocé
falar... tem a questdo da ortografia.

As leituras e escritas que realiza com mais frequéncia em seu cotidiano sdo através
do computador, principalmente pela internet, em que utiliza e-mail, sites de relacionamento,
escreve bastante no bate-papo, salientando que sempre se preocupa em “manter um padrao...
assim, mais ou menos ortograficamente correto”. Utiliza a internet também para fazer
pesquisas do estudo. Mantém-se atualizado, mas destaca que aquelas que mais lhe interessam
sao relacionadas ao esporte, enviadas pelos colegas por e-mail. Além do uso do computador,
também |€ materiais relacionados ao trabalho e assina uma revista mensal da area de
construcdo civil, para manter-se atualizado sobre as novidades da area: “piso que chegou novo
no mercado, técnicas diferente de pintura, a gente sempre td tentando manter uma linha de
pensamento mais atual.”

Além do trabalho e dos estudos, cita como ocupagdo regular a capoeira, que pratica
juntamente com a familia. Quando questionado sobre os materiais escritos que utiliza no
trabalho, afirma que “é o do dia-a-dia”, sem especificar quais s3o estes materiais. Nesse
momento, Pedro muda o foco da resposta e passa a enfatizar a diferenga entre o ambiente
escolar e o ambiente do trabalho, justificando que ¢ dificil manter o mesmo tipo de conversa

nestes dois locais, pois “/d ((no trabalho)) o pessoal tem uma linguagem diferente’:

Pedro: Nao tem como chegar... eu tenho uma conversa aqui no curso, ai chegou no
dia-a-dia do trabalho eu vou querer conversar da mesma coisa, da mesma forma
que a gente conversa aqui ndo da. Ndo dd porque o pessoal la tem uma
linguagem diferente, entdo... fica até dificil vocé acompanhar uma linguagem
culta... porque vocé tem... j4 vem uma coisa assim de... ndo de agora, né? Do dia-
a-dia de muito tempo, né?

A pesquisadora tenta retomar a questdo para a escrita, diferenciando da oralidade.
Ele cita como materiais escritos rotineiros as especificagdes técnicas das normas da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), os relatorios e as listas de materiais de

compras para as obras:
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Pedro: Geralmente eu trabalho assim: relaciono... discrimino todo o servigo, né? Isso
dentro de um padrdo que, que... que seja universal, digamos assim. Em todo e
qualquer lugar que chegar vocé vai ter aquela mesma linguagem, aquele mesmo
entendimento.

Pedro reconhece que o PROEJA foi responsavel por sua formagao técnica, porque
ele ja tinha o conhecimento da pratica, enfatizando as disciplinas técnicas, “porque eu tenho a
pratica”. Afirma que o curso estd mais acreditado que antes, recordando-se que sua turma foi
formada a partir de outras turmas que sofreram grande evasdo. Para exemplificar como o
curso pode oferecer mais conhecimentos, cita que alguns colegas ja foram aprovados em
cursos da area (Desing Grafico, Engenharia Civil, Arquitetura) em algumas institui¢des
particulares e outros foram pré-classificados na selecdo da UFS, de forma a atestar que o
curso estd sendo bom ndo somente para ele, mas para todo mundo. Neste momento, lista
algumas disciplinas da formacdao geral, indicando uma distincdo daquelas citadas
anteriormente, que servem para o exercicio profissional, enquanto estas sdo uteis para fazer
exames como o vestibular.

Quando procura comparar os conteidos vistos no PROEJA e o que necessita no seu
cotidiano, relata que no inicio do curso sugeria ao professor de Quimica que passasse 0
contetdo de forma que eles pudessem utiliza-lo no trabalho ou no cotidiano, entdo afirma que
conheceu o contetido do Ensino Médio no PROEJA (comparando-o com o Ensino Médio que
cursou antes na rede estadual). A pesquisadora enfatiza as questdes de leitura e escrita,
quando ele relembra os trabalhos de literatura no segundo ano, em que todos tiveram que ler,
mesmo quem ndo gostava. Isso incentivou a pratica da leitura, através do conhecimento dos
livros: “[...] todo mundo teve que ler, por livre e espontdnea pressdo, mas teve que ler. Eu
mesmo... li assim... nas esquinas, nas curvas da vida e tal, mas consegui ler (risos)”.

Durante a sua trajetoria no curso, percebe algumas mudangas na sua postura como
estudante e as divide em “escalas”, utilizando um discurso préprio de quem trabalha com a
construcdo civil: “eu vou usar agora uma escala. Antes de eu conhecer o PROEJA a questdo
de ter incentivo pra estudar, digamos, de 0 a 10 a minha auto-estima era (”, porque nao via
sentido em nada. A esposa estudou, passou em concurso federal e ele sempre preferiu viver a
vida trabalhando, pois sabia que teria dinheiro no final do més. Hoje vé que através dos
estudos pode conquistar outras coisas que ndo possuia antes, entdo hoje tem mais incentivo.
Assim que concluir o PROEJA, vai “sentar e estudar, fazer cursinho pra entrar numa
faculdade” de qualquer area que seja, porque reconhece que o conhecimento de nivel superior

¢ maior, além disso, quer mostrar aos filhos os beneficios do estudo:
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Pedro: [...] quando eu deixar esse curso agora, eu vou sentar e vou estudar, fazer um
cursinho pra tentar fazer um vestibular e ainda fazer uma faculdade... que seja de
Pedagogia que seja de, de... do que for! Por qué? Porque o conhecimento de
nivel superior ¢ um, ¢ do ensino médio ¢ um. Entdo hoje eu tenho assim um
objetivo. E tanto que a minha, o meu esfor¢o ndo ¢ s6 comigo. E comigo e com
meus filhos, eu quero mostrar pra eles que vale a pena correr atras.

Ao ser solicitado que reflita sobre as dificuldades que ainda tem quanto ao uso da
modalidade escrita da lingua, resume sua resposta em uma Unica palavra: “portugués”. A
pesquisadora pede que ele explique, e mais uma vez a resposta relaciona-se a questdes
gramaticais: “questdo de gramadatica, questdo de ortografia, essas regras ddao muito na cabega,
ndo tem jeito... negocio de concordancia... ah, coisa ruim!((passando a mdo no rosto, em
sinal de impaciéncia))”

E solicitado que ele analise em outras questdes que envolvem a modalidade escrita
da lingua, mas que ndo remetem ao uso das regras, e Pedro diz que “se for digitalizado, ndo
ha problema porque o computador lhe ajuda”, ou seja, sua preocupagdo para 0s erros
gramaticais € recorrente. Cita como beneficio da informética a correcao desses erros. Mesmo
assim diz que depende da vontade de cada um, pois quem tem vontade de aprender corre atrés
e vai pesquisar o significado da palavra no dicionario, ndo fica apenas com a corre¢cdo do
computador.

Pedro diz que seu perfil de leitor depende de cada situagcdo, mas, de um modo geral,
denomina-se como “leitor preguicoso” — ainda que este modelo ndo estivesse entre os
apresentados na pergunta — pois prefere assistir a ler, demonstrando verbal e gestualmente que
ndo gosta de ler: “Pra ler, da uma dor de cabega, da um sono, da uma (xxx) ((inaudivel
porque o entrevistado passou a mao no rosto, demonstrando que a leitura lhe causa
impaciéncia)).”

Mas justifica: “é justamente pela questdo da pratica... se ndo praticar, se ndo correr
atras, é questdo da auto-estima, é um exercicio: se vocé ndo praticar, vocé vai atrofiar o
cérebro, o cérebro vira uma caixa de gordura”, utilizando-se novamente de expressoes
proprias de quem trabalha com construgao.

Pedro descreve-se também como um leitor “observador” e diz que ndo pode tecer
uma critica sobre o que leu (por isso ndo se classifica como critico), porque para isso precisa
ter um conhecimento daquilo que vai falar. Quando questionado sobre o que considera um

bom leitor, ele da respostas curtas, sem justificar, parecendo querer encerrar o assunto:
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Pesquisadora: Pra vocé, o que ¢ um bom leitor?

Pedro: Um bom leitor... acho que é um bom escritor... porque pra vocé ler, vocé tem
que conhecer...

Pesquisadora: Entao aquele que 1€ bem é aquele que escreve bem?
Pedro: Com certeza.

Pesquisadora: E o que ¢ escrever bem?"

Pedro: E o cara que 1& bem (risos).

Pesquisadora: Um bom leitor € bom escritor?

Pedro: Com certeza, porque ¢ um conjunto, né? Um complementa o outro.

Aqui percebemos que ele julga a leitura e a escrita como atividades inseparaveis. E
confessa que ndo gosta de ler, pois ndo € “muito fa de leitura ndo, ndo vou mentir”. A leitura
que faz ¢ sempre em busca informagdes e para tirar duvidas, classificando suas praticas de
leitura como “especificas”: “ndo leio por ler, so leio aquilo que tenho necessidade realmente
de ler”. Confirmando que ndo l& por distracdo. Ja tentou ler gibis para criar o habito,
romances, mas acha que um filme ¢ bem melhor.

Antes que a pergunta sobre os cartazes na escola seja concluida, ele ja comega a
afirmar “sim, sim, sim” e diz que, também quando dirige, 1€ todas as placas que vé€, e
acrescenta “pronto, nesse sentido eu sou curioso”. Mesmo assim afirma que os comentarios
que faz sobre o que 1€ sdo relacionados aos erros contidos nos textos e nao declara se comenta
sobre o conteudo. Quando a pergunta ¢ direcionada para os cartazes da escola, diz que sempre
1€ o que esta nos murais e aqueles que mais chamam sua atengao sao os cartazes informativos,
propostas de estagio, eventos e as convocagdes para reunides, “mesmo que nunca
compare¢a’.

Nos requerimentos da escola, ndo sente dificuldades, pois ja existem formulérios
prontos para preenchimento, mesmo nas primeiras vezes, perguntando apenas a algumas
pessoas em qual setor deveria ir.

Apesar de ter apontado, num primeiro momento, a influéncia do esporte para suas
praticas de leitura (quando questionado sobre a influéncia dos pais), Pedro diz que sua
principal influéncia nesse sentido vem do curso, pois “para isso tem que ter o minimo de
leitura”. Também revela que nunca gostou muito de leituras em grupo, embora diariamente
tenha que participar do Didlogo Diario de Seguranga (DDS), no local de trabalho, em que os
trabalhadores se retinem para discutir sobre os riscos e impactos da execucdo de servigos,

como o trabalho em andaimes.
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As leituras individuais sdo destinadas principalmente a pesquisas €, mesmo
afirmando que participa do DDS (leitura coletiva) diariamente, quando questionado sobre que
tipo de leitura faz com mais frequéncia, diz que ¢ a individual, talvez pela rejei¢do que
demonstrou a leitura coletiva. Por isso, a pesquisadora tenta fazer com que ele reflita sobre
suas respostas e indaga o porqué, ao que ele reage “de novo, vocé ta querendo me pegar?”, ja
demonstrando algum desconforto, mesmo disfar¢cado de irreveréncia, em estar sendo muito
questionado sobre suas praticas de leitura.

Embora ndo tenha tanto apreco por leituras em grupo, ele costuma comentar sobre
leituras feitas individualmente, quando elas sdo relacionadas a pesquisas solicitadas pelos
professores, trocando informagdes com os colegas, ao que chama de “socializagdo sobre o
que leu”. Estes comentdrios também sdo feitos por escrito, enviando noticias e trocando
informagdes por e-mail, neste caso com mensagens relacionadas a capoeira.

Nao costuma escrever em grupo, pois diz que “a primeira e ultima vez que a gente
foi fazer isso ai ((a leitura e redagdo de uma tarefa escolar)) quase saia tapa.” No trabalho
afirma que ndo, mas faz uma ressalta “a ndo ser que va fazer um APR” (analise preliminar de
risco e impactos) que deve ser feita antes de executar um servico e nesse documento ele
assina como encarregado (representante) de um grupo de pessoas, juntamente com o
engenheiro civil no setor de seguranca do trabalho. Como ¢ de assinatura coletiva, precisa
também ser lido coletivamente.

Em casa, diz que ndo faz lista de compras. “Isso é no tutano”, referindo-se a
memorizacdo dos itens, mas as vezes a memoria falha. As escritas individuais sdo referentes
ao curso, sendo este tipo de leitura a mais frequente.

Pedro diz perceber algumas mudangas na sua maneira de ler e de escrever depois de
cursar o PROEJA: a capacidade de interpretacdo melhorou, o desenvolvimento ortografico
também, ressaltando que ndo estd “BOM, mas da para desenrolar”, queixando-se que 0s
professores enfatizam muito a teoria € que muito contetido atrapalha na hora de escrita,
indicando que a valorizag¢do as regras ndo contribui para a escrita dos texto. A pesquisadora
pede que analise por outros ambitos, além do escolar, e ele afirma resumidamente que mudou
“em todos os sentidos”.

Verificamos entdo que a relagdo de Pedro com os estudos nao parece ter sido
conturbada. Nao precisou trabalhar durante a infincia e conseguiu uma certa regularidade nos

estudos, atestando que uma infancia longe da escola ndo ¢, por si so, fator determinante para a
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busca da EJA, nem para o incentivo a leitura, quesito no qual ele demonstra ndo ter muita

disposigao.

3.1.6 Maria

Assim como os dois primeiros entrevistados, Maria esta entre os mais velhos da
turma. Ela tem 50 anos e ¢ casada ha 28 anos. Seus trés filhos concluiram o Ensino Médio:
“eles pararam de estudar cedo... no médio, eles pararam”, indicando que considera precoce a
conclusdo dos estudos no ensino médio. Quando questionada sobre o motivo desta
desisténcia, afirma que eles prefiram trabalhar e também porque tinham dificuldades nos
estudos, pois sempre estudaram em escola publica e nunca se mostraram muito dispostos.
Aponta também a falta de estimulo, que perpassa por dois aspectos: além das dificuldades
pessoais para os estudos, havia também as dificuldades do ensino publico.

Ela soube do PROEJA pela internet € matriculou-se para conseguir um trabalho, pois
acabara de sair da empresa na qual trabalhava ha 28 anos, devido a faléncia desta. Como ja
tinha uma idade avangada e havia parado de estudar hd muito tempo (nunca havia cursado o
ensino médio), temia que sua baixa escolaridade a impedisse de ser contratada novamente por
outra empresa, € o curso técnico lhe daria alguma garantia neste sentido. Nessa €poca, revela
que fez sua inscrigdo mesmo sem saber a diferenca entre ensino técnico e PROEJA e nao
escolheu o curso de desenho de construgao civil por um motivo especial, mas por eliminagao
de outros cursos e porque com este ela saberia onde iria trabalhar, além disso, sentiu-se
motivada com o fato de estar relacionado a desenho, algo de que sempre gostou.

Quando questionada se havia gostado do curso, disse que “mais ou menos” e que este
ultimo ano estava sendo o pior de todos, pois os professores ndo facilitam, justificando que
“facilitar” ndo ¢ ajudar os alunos a ser aprovados, e sim que eles ndo se mostram
empenhados, ndo querem dar aula, enrolam, o que chega a desestimula-la. Faz elogios a dois
professores que realmente se importam com a aprendizagem dos alunos.

Quando solicitada a recordar-se dos estimulos para a leitura que recebeu em casa,
Maria recorda-se que seus pais estudaram muito pouco e sdo semi-analfabetos. A mae sabe
assinar o nome e escreve muito mal. Conta o exemplo de uma lista de compras que a mae fez
e Maria ndo conseguiu entender nada, pois todas as palavras estavam completamente erradas.

A mae mesmo avisou que ela ndo ia entender nada:
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Maria: Minha mae sabe assinar o nome, escreve muito mal, assim escreve muito
errado, entendeu? Essa semana até... ela fazendo a relagdo de mercadinho, ela
disse ‘01, vocé ndo vai entender nada’ e realmente, c€ tem que parar pra saber o
que ela estd escrevendo, entendeu? Porque praticamente ela ndo foi pra aula,
ndo teve acesso a escola, meu pai também... muito pouco... entdo... € assim, ndo
tinha esse costume de ler.

Por conta da falta de estudo dos pais, ela ndo se recorda de vé-los lendo ou
estimulando-a a ler quando era crianga. No que diz respeito a convivéncia com materiais de
leitura na infancia, recorda-se da casa da avo, que também nao sabia ler, mas guardava alguns
livros, os quais pedia que os netos lessem.

Sua avd, embora nido se mostrasse como um referencial de escolaridade, indicava aos
netos outras formas de incentivar o letramento deles. Embora ela propria nao lesse, a posse de
livros de historia em casa para que os netos socializassem entre si, fazia com que eles
vivenciassem praticas letradas numa residéncia cuja dona sequer sabia ler. Este ¢ o exemplo
fiel de que, para ser letrado e estimular letramentos, o sujeito ndo precisa, necessariamente,
ser alfabetizado. A recordagdo desses eventos de letramento faz com que Maria considere a
avo como mediadora entre ela e a cultura escrita, estimulando-a a ler na infancia.

Maria recorda-se que havia gibis em casa quando ela e seus irmaos eram menores, €
que naquela época ndo gostava de ir para aula, porque havia castigo. No entanto, esses
castigos ndo lhes impediram gostar de leitura, visto que este comentario foi feito em meio a
relatos de momentos prazerosos de leitura, como os gibis que tinha em casa e os livros da casa
da avo. Com isso, Maria demonstra que sabe diferenciar as leituras escolares daquelas
presentes em outros ambientes.

Quando questionada sobre os materiais escritos que utiliza hoje em casa, responde
que em casa sO tem tempo para dormir, porque passa o dia no trabalho e a noite na escola,
apontando a falta de tempo como empecilho para a pratica da leitura. No final de semana,
trabalha até sdbado a tarde e, quando chega em casa, aproveita para descansar da jornada
semanal. No domingo, cuida da casa, pois ndo pode fazer isso durante a semana e, se tiver
tempo livre, prefere assistir a TV ou acessar a internet, mas isso € mais raro e, quando o faz, 1&
e-mails ou procura informagdes sobre acontecimentos que ela ouviu falar durante a semana e
quer entender melhor. Depois de descrever brevemente sua rotina semanal, Maria aponta
como ocupacdo, além do trabalho, as tarefas do lar e de mae, para as quais ndo pode dar
aten¢do durante a semana.

Maria trabalha como gerente numa loja de materiais para cama, mesa e banho. Nessa

funcdo, ela faz os pedidos informatizados, confere o produto que serd colocado nas sacolas
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com a descrigdo e, no final do expediente, faz o fechamento do caixa no computador e
também manualmente o mesmo registro diario. Comenta rindo que esta ¢ uma exigéncia do
dono do estabelecimento, e acrescenta “ndo sei até quando”, demonstrando perceber que as
duas escritas tém a mesma finalidade, diferenciando-se quanto ao suporte. Diz que o PROEJA
a estimulou a buscar “coisas novas”, por isso ajudou no seu trabalho.

Entretanto, quando questionada se suas necessidades de leitura e escrita ndo
relacionadas a escola foram de alguma forma afetadas pelo PROEJA, ela ndo responde,
indicando pelo semblante que ndo havia entendido a pergunta. Depois que a pesquisadora a

explicou, ela afirmou que o PROEJA ndo tem muita relacao:

Pesquisadora: Agora eu queria que a senhora fizesse uma comparagdo entre o ensino
do PROEIJA ¢ as suas necessidades de leitura e de escrita fora da escola.
O que o PROEJA Ihe ensina ¢ o que a senhora precisa de leitura e de
escrita fora da escola tem alguma relagao?

Maria: Nio, 6i, hoje praticamente ndo se usa livro, ndo se usa caderno. E tanto que
eu comprei caderno o ano passado, t0 usando os mesmos cadernos do ano
passado e quase tdo todos sem escrita nenhuma, porque hoje o que € que se usa?
Usa texto, né? Apostila muito raramente, é mais textos que pega na internet e
traz pra gente... assim, eu estudei ha um tempo atras, na época que eu estudava
era diferente, hoje agora cé sabe que a ndo se ensina mais como antigamente.

Observa, entdo, que estd usando o mesmo caderno do ano passado, porque estuda
principalmente por textos da internet que os professores trazem. Analisa ainda que os
professores tratam sua turma como universitirios, querendo que eles busquem o
conhecimento por si e afirma que os professores os tratam como ndo tivessem parado de
estudar, pois solicitam atividades sobre muitos assuntos. Comenta também que os professores
explicam um assunto e passam uma atividade para a aula seguinte, mas quando esta aula
chega, eles nem lembram que solicitaram algo dos alunos. Acha que eles ndo fazem
planejamento de aula e levam qualquer material para os alunos, indicando certo descuidado
dos professores com essa modalidade de ensino.

Embora tenha saido um pouco do foco da pergunta, o depoimento de Maria é
revelador no sentido em que expde de maneira mais clara as queixas dos outros entrevistados,
quando “lamentavam-se” sobre o tratamento que ¢ conferido ao PROEJA, indicando que estas
atitudes distanciam o ensino da realidade, na opinido de Maria. Entretanto, entendemos que
esta questdo merece um tratamento especial, pois esta falta de planejamento por parte dos

professores pode nao ser exclusiva nas turmas de PROEJA. Devemos ponderar ainda se esta
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busca do conhecimento pelo préprio aluno ndo ¢ uma forma de os professores estimularem a
iniciativa da independéncia na constru¢ao do conhecimento.

Em sua mudanga no comportamento como estudante, Maria observa que este ano
estd com mais dificuldades, porque no ano passado ndo teve uma boa base devido aos

professores:

Maria: No primeiro ano mesmo, eu senti muita dificuldade com a professora de
portugués, até a gente fez um movimento e ela acabou saindo, justamente por
isso, porque ela era muito assim... pra quem tava estudando ja ha pouco tempo,
quer dizer, veio do ensino fundamental recentemente passou pro médio, e eu
acho que talvez nem todo mundo tenha evoluido a esse ponto, ndo sentiu tanta
dificuldade mas pra mim

Pesquisadora: Que tinha muito tempo sem estudar ...

Maria: Era... Assim, a presenca da professora, ela era muito constante e assim...
muito assunto e cobrar, passar o assunto e depois cobrar, entendeu? E ndo ¢
assim, passar um assunto... passa um assunto hoje ¢ quando é na proxima aula...
ai ele diz assim ‘na proxima aula, vocés vao trazer isso pronto’. Quando chega
na proxima aula, ele nem lembra o que eles pediram a gente, ai traz outra coisa
totalmente diferente.

Questionada se tem dificuldades na escrita, afirma: “ndo gosto muito de portugués,
sou péssima e ndo temho paciéncia para aprender.” Exemplifica com assuntos como
colocagdo de pronomes, objeto direto e “vou escrevendo e sai do jeito que sair”. Buscando
uma resposta desvinculada do contetido gramatical, a pesquisadora pergunta se ela entende
tudo o que 1€, e ela diz que s6 ndo entende quando hd alguma palavra diferente, entdo
pesquisa na internet, sugerindo que sua dificuldade de compreensao esta relacionada apenas a
palavras desconhecidas e ndo ao contetdo principal do texto.

Das opcdes de tipos de leitor apresentadas (curioso, investigativo e critico),
identifica-se como “mais critica”. Assim como Alex, Maria relaciona as aulas de Historia esta
capacidade de tecer criticas sobre suas leituras. Comenta que o professor desta disciplina,
apesar de faltar muito, sempre trata sobre assuntos diversos, que faz com eles reflitam sobre a

influéncia da midia na opinido publica:

Maria: Porque ndo, assim... dependendo do que a gente vai ler, vamo dizer, jornal
mesmo, a gente vai ler um jornal a gente vé muita coisa errada, entendeu? E a
gente sabe que muitas vezes, a midia hoje é... s6 mostra pra gente o que eles
querem que a gente veja, assim o professor de histdria, ele assim, ele faltava
muito, mas a aula dele é bem... despojada mas ele assim, da um geral em tudo
que ai a gente até comeca a analisar. Ontem mesmo ele falando sobre... sobre
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Cuba, comparando com aqui entendeu, e a gente fica realmente analisando
certas coisas que a gente vai pela midia, entendeu? Entdo... ¢ ai a gente vé que
de repente... eu num t6 dizendo que ele ta certo, mas assim, eu acho que a gente
tem que ver os dois lados pra gente saber, pra gente poder escolher, mas ai s6
mostra o lado bonito que eles querem que a gente veja como € que a gente vai
decidir, né?

Quando a pergunta ¢ feita de maneira aberta, ela se descreve como leitora “bem
rara”, atribuindo o adjetivo a frequéncia com a qual esta realizando suas leituras. Recorda-se
que ja gostou muito de ler romance, ler livros, ressaltando e destaca “E GOSTO”, mas nao
tem tempo, mostrando que diferencia “gostar de ler”, pois continua gostando, com a execucao
das atividades de leitura. Complementa que ndo gosta de qualquer livro, e sim daqueles que a
histéria seja boa de ler, com comego, meio e fim.

Antes de ser questionada sobre quem influenciou no gosto para a leitura, adianta que
“tinha uma pessoa que me incentivava muito”, que era a antiga chefe, a qual costumava
emprestar livros e revistas, além de tirar copia de algumas reportagens — relacionadas ao
trabalho ou ndo — e distribuir entre os funcionarios. Maria também diz que a avo teve sua
contribui¢do, mas a maior parte foi no trabalho, com esta antiga patroa.

Maria demonstra a importancia que atribui a leitura: “para desenvolver tanto a fala
quanto a escrita”, mas lamenta que hoje ndo tenha tempo para isso. A ultima vez que leu um
livro fez um ano, porque estava viajando e tinha tempo livre. Ela afirma que costuma ler todos
os cartazes que estdao afixados nas paredes da escola, s6 ndo 1€ todos porque tem dificuldade
em enxergar o que esta distante. Também gosta de ler quando estd no carro tudo o que vé pela
rua.

Mesmo ciente de todas estas importancias e do seu gosto pela leitura, e afirmando
que gosta de ler para se distrair e para se informar, ela se auto-avalia como uma leitora
“péssima, porque tenho que ler mais”.

Comparando ao depoimento de outros entrevistados, verificamos que, enquanto
outros entrevistados ndo se consideravam bons leitores porque ndo tinham boa entonagdo, ou
porque a timidez atrapalhava a leitura em publico, Maria se julga uma leitora “péssima”
porque ndo 1€ qualquer material e ndo tem tempo. Vale destacar que ela foi a Unica

entrevistada que teve a curiosidade de folhear a revista — que ndo foi colocada ali
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propositadamente — sobre uma mesa da sala onde a entrevista foi feita, e ainda assim nao se
considerou uma leitora curiosa™.

Na opinido dela, um bom leitor € “a pessoa que gosta de ler qualquer tipo de coisa”,
ndo como ela que escolhe o que 1€: “Quem gosta de ler, gosta de ler tudo”. Exemplifica com
uma revista que estava sobre a mesa naquela sala e que, antes de a entrevista comecar, ela
folheou e acha que era interessante, pois percebeu que falava sobre alguns municipios de

Sergipe:

Maria: eu acho que o leitor, que ele gosta de ler, ele gosta de ler tudo, até...
revistinha assim 6i ((manuseando e comentando a respeito de uma revista sobre
a mesa)), que voc€ pega. Aqui é sobre a cidade, até eu tava comegando a ler
uma coisa, ai achei interessante que fala sobre a cidade, né? Mas assim... eu
hoje, eu ja ndo leio mais tanto.

As leituras coletivas das quais participa sdo realizadas principalmente na escola, ndo
se recordando de nenhuma necessidade deste tipo no trabalho. Ela percebe que alguns colegas
ndo gostam de ler em sala de aula, mas ela ndo vé problemas nisso e 1€ “normalmente”
quando ¢ solicitada. Mesmo sem ter inibi¢do para a leitura em publico, conclui que faz mais
leituras individuais e costuma encaminhar e-mails que acha interessantes, considerando isso
uma forma de “‘compartilhar informagoes”. Os comentarios sobre suas leituras sao
principalmente com os colegas de trabalho, porque passa pouco tempo em casa.

Afirma que ndo tem o costume de ler e escrever coletivamente, mas se for
necessario, ela faz sem problemas. D4 o exemplo de uma carta: “Ndo, eu ndo escrevo, ndo
tenho esse costume, mas se precisar fazer uma carta, que hoje ndo se usa mais, eu fago,”
indicando, assim, que tem percepcao funcional da escrita e tem o dominio do género carta,
demonstrando ainda que sabe que este género estd em desuso.

Quando avalia sua relagdo com a leitura e a escrita, comparando-a no inicio e no
final do curso PROEJA, julga que pouco mudou, apenas na quantidade de leitura, pois agora
1é menos, mas pondera que isso nao se deve ao curso e sim ao trabalho, sinalizando que
diferencia “quantidade” e “qualidade” de leitura.

Por ndo trabalhar na area de construgdo civil, ela ndo se recorda de algo que tenha
visto no curso e possa ter relacionado com algo que tenha visto fora da escola, o que pode
indicar que, além dos contetidos especificos da area técnica, as disciplinas especificas do

Ensino Médio ndo mantém uma relagdo com o cotidiano destes sujeitos.

% A pergunta sobre a classificagio como leitor era acompanhada de uma breve descrigio de cada tipo
apresentado. O leifor curioso foi descrito como aquele que /é tudo que lhe rodeia.
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A entrevista com Maria foi a ultima a ser realizada. Ela foi a unica a afirmar que as
praticas de letramento ndo se mostraram completamente vinculadas a escola, mostrando-se
com uma visdo mais abrangente das questdes que envolvem a leitura e a escrita.

Outra diferenca entre esta entrevista e as demais estd no fato de, apesar ter buscado o
PROEJA como uma complementagdo dos estudos com vistas a garantia de empregabilidade,
esta foi a Unica entrevista em que o estimulo aos estudos ndo pareceu ser transmitido aos
filhos. Verificamos que os filhos de Maria, mesmo presenciando a mae retomar os estudos
para ter maiores oportunidades profissionais, preferiram parar de estudar. Ressalte-se também
que neste caso nao foi apontada uma necessidade financeira, como nas demais entrevistas.
Maria nos trouxe ainda a demonstracao de como o estimulo a leitura nem sempre se deve ao
ambiente doméstico ou escolar. No seu caso, a principal incentivadora foi a antiga patroa, que
ndo cobrava a leitura dos funciondrios como imposi¢do, e parecia lhes indicar que este

também pode ser uma ato desvinculado de obrigagdes.

3.2 A construcio dos sentidos atribuidos a leitura e a escrita

O quadro dos perfis mostrados oferece uma visao da relacdo destes sujeitos com os
materiais escritos que circulam nos seus cotidianos. Os relatos acima destacados evidenciam
que os usos da escrita e da leitura ndao estdo distantes do cotidiano destes sujeitos.
Observamos que boa parte das falas traduz a participagdo em praticas corriqueiras de
letramento, como anotagdes e interpretacdes de materiais escritos no trabalho e a busca de
informacdes em jornais, revistas e internet e provavelmente silenciaram tantos outros acessos,
0s quais, justamente por serem habituais, ndo sdo tratados com destaque. No contato com as
realidades pessoais dos estudantes, encontramos ainda situagdes que sdo objetivamente
contrarias a uma boa relagdo com a modalidade escrita da lingua, tais como pais analfabetos e
condi¢des socioecondmicas precarias, que os impdem a necessidade de trabalhar para ajudar
no sustento da familia. Esse quadro resulta na principal causa do abandono escolar apontada
neste estudo.

Nao poderiamos examinar de que forma esses sujeitos comportam-se diante das
praticas de letramento sem nos remeter a suas experiéncias anteriores, ainda que elas tenham
sido radicalmente diferentes do que eles hoje vivenciam. Por isso, reportamos as perguntas

e .. ., 51 NI N
iniciais da entrevista’ e algumas perguntas do questionario™ a infancia, fazendo com que

°! Segunda questdo da primeira entrevista.
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destacassem aquelas experiéncias com a leitura e a escrita que mais marcaram o passado, e
por isso ainda estdo vivas na memoria™.

As situagdes analisadas podem nos levar a questionar a importancia do ambiente em
que os sujeitos estdo inseridos para compreender sua relacdo com a escrita: como filhos de
pais analfabetos declaram conseguir utilizar satisfatoriamente a modalidade escrita da lingua
quanto as finalidades que lhes sdo apresentadas, sendo empecilho apenas questdes
gramaticais? A comparagdo entre os empecilhos impostos e a boa relagdo com as situagdes
em que a escrita se faz presente atesta que os diferentes processos e relacdes sociais na
sociedade do conhecimento sdo perpassados pela escrita, possibilitando que, mesmo alguém
que nao domine as regras gramaticais, consiga lograr €xito na sua capacidade para utilizar a
escrita e a leitura quando precisa obter informacdes, ou deseja distrair-se, ou ainda nas
situacdes corriqueiras em que a escrita se faz presente, mesmo sem estar em destaque.

Podemos ainda perceber que os pais com baixo ou nenhum conhecimento do codigo
escrito podem demonstrar aos filhos a importancia do conhecimento da leitura e da escrita,
promovendo, assim, o letramento das criangas, como fez a avd de Maria, ao possuir livros em
casa mesmo sendo analfabeta. Esta ¢ uma das razdes que podem explicar a auséncia, nos
perfis apresentados, de um vinculo entre o nivel de letramento dos filhos e o nivel de
letramento dos pais. “Saindo da logica simplista do volume de capital escolar possuido, €
preciso interrogar-se a respeito da pluralidade das condig¢des e das modalidades concretas de
‘transmissdo’ ou de ‘ndo-transmissdo’ das disposi¢des culturais.” (LAHIRE, 2004, p. 345)

A presenca da cultura escrita na infancia pode ser significativa para que se crie uma
familiaridade com a leitura. Normalmente esta cultura escrita ¢ sistematizada pela escola,
contudo ¢ indiscutivel a importancia do ambiente em que a crianga vive para que universo da

cultura escrita ndo fique restrito a escola. A este respeito, Lahire (2004, p. 172-173) afirma:

A ‘herang¢a’ familiar €, pois, também uma questdo de sentimentos (de seguranca ou
inseguranga, de duvida de si ou de confianca em si, de indignidade ou de orgulho, de
modéstia ou de arrogancia, de privagdo ou de dominio...), e a influéncia, na
escolaridade das criangas, da ‘transmissdo de sentimentos’ é importante, uma vez
que sabemos que as relacdes sociais, pelas multiplas injungdes preditivas que
engendram, sdo produtoras de efeitos de crengas individuais bem reais.

2Sempre que fizermos referéncia as questdes desse instrumento de coleta de dados, utilizaremos a identificagio
Q (questionario) e o numero da questdo (1 A 50). As questdes ora mencionadas sdo as Q.1, 2, 3,4.

>3 Julgamos necesséario lembrar que os questionarios foram aplicados com toda a turma (19 estudantes) e nos
permitiu tragar um perfil geral do grupo, enquanto as entrevistas foram realizadas com 6 destes estudantes,
possibilitando um maior detalhamento da relagdo destes com a escrita e a leitura.
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Evidentemente, quanto maior a presen¢a e participacdo das criangas em eventos de
letramento, maiores as chances de estes eventos tornarem-se corriqueiros. Este mesmo autor
comenta que “ver os pais lendo jornais, revistas ou livros pode dar a esses atos um aspecto
‘natural’ para a crianga, cuja identidade social podera construir-se, sobretudo através deles
(ser adulto como seu pai ou sua mae significa, naturalmente, ler livros...)” (LAHIRE, 2004, p.
20). Esse estudo também indica como a presenca de criangas em outros eventos de letramento
pode também influenciar ndo somente no letramento dos filhos, mas também na organizagao
da vida familiar, como o planejamento de atividades com o calendario, a lista de compras, a
classificagdo de documentos e fotografias, a troca de bilhetes entre os membros da familia etc,
configurando-se como um orientacdo a ser seguida, as quais ultrapassam a abrangéncia do
papel cultural imediato para alcancar a organizagdo doméstica, inclusive em sua dimensao
econdmica. A escrita pode, entdo, contribuir para que o individuo domine simbolicamente de
forma préatica a linguagem, o tempo e o espago. Terzi (1995, p. 94) sintetiza esta reflexdo ao

afirmar que

a exposi¢ao da crianga a frequentes leituras de livros a leva a desenvolver-se como
leitora ja no periodo pré-escolar. Esse desenvolvimento contribui, sem duvida, para
uma maior facilidade em acompanhar o ensino proposto pela escola, o que redunda
€m Mmaior sucesso.

Em busca de evidéncias familiares que possam ter contribuido para as suas praticas

de letramento, os estudantes foram questionados ndo somente quanto a presenca em meio a
. . 54
textos, mas sobre os usos que eram feitos dele e os acessos que lhes foram oportunizados™,
pois, seguindo as palavras de Galvao (2004, p. 131, grifo nosso), “por um lado, a posse [de
materiais escritos] ndo € sindnimo de leitura; por outro, a ndo-posse nao ¢ sindbnimo de ndo-
leitura.”
. , . 55 . .. .. .

No questionario™ foi solicitado que os estudantes apontassem os materiais de leitura
que havia na residéncia durante a infincia. Boa parte das opgdes estava relacionada a escola,
mesmo assim foram bastante citadas as opg¢des livros (14 alunos), revistas (11 alunos) e
jornais (07 alunos)™. Este fato chama a atengdo, pois, mesmo havendo outros tipos de
materiais em casa, esta questdo remetia & memoria. Quando se recordam destes tipos de
leitura, entendemos que foram significativas para aquele momento da vida, uma vez que sao

lembradas até hoje. Outra questdo que remete a memoria € a que diz respeito as praticas de

>* Primeira pergunta da primeira entrevista (Apéndice B).
¥ Q.16
*0 Tabela 17
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leitura e dos adultos com os quais conviviam’’, sendo destaque mais uma vez a Biblia e livros
sagrados ou religiosos, mencionados por 09 alunos, além das tarefas escolares, citadas por 07
deles, o que destaca a presenca de impressos relacionados ao ambiente escolar, enfatizando a
forte ligagdo entre a leitura e a escola. A capacidade de leitura destes adultos™ foi avaliada de
forma dividida quase equitativamente entre aqueles que liam “mais ou menos”, e aqueles que
sabiam ler bem, sendo que apenas 02 adultos ndo sabiam ler, estes dados podem ser
relacionados a escolaridade destes adultos™, pois apenas um ndo tinha nenhuma escolaridade
— provavelmente um dos dois que ndo sabia ler — outros 10 estudaram até a 4°* série® —
numero proximo aqueles que liam “mais ou menos” — e dos 08 restantes, 05 concluiram o
segundo grau e 02 cursaram até a 8 série € um possui nivel superior — nimero parecido com
aqueles que sabiam ler bem.

Como pudemos constatar também nas entrevistas’', boa parte dos relatos demonstrou
que a relacdo com a escrita e a leitura foi restrita a poucos eventos familiares e escolares de
letramento, sobretudo porque os pais dos entrevistados possuiam pouca escolaridade, exceto
os pais de Alex, que completaram o segundo grau. Entretanto, a partir dos depoimentos,
destacamos ainda praticas de letramento que perpassaram as geragdes, afirmando a tendéncia
a reproducdo dos usos da escrita e da leitura entre as geragdes, a exemplo da familiaridade
com livros de histérias que Maria vivenciou com a avo, os textos religiosos apresentados a
Davi pela mae e a literatura de cordel citada por Pedro.

Todos os entrevistados superam os pais e provavelmente serdo superados por seus
filhos quando o indicador ¢ o nivel de escolaridade, visto que os pais dos entrevistados nao
tinham alta escolaridade e os filhos de alguns ja cursam o nivel superior em institui¢des de
ensino federais, o que indica que o acesso a educacdo das camadas populares melhorou. Este
cenario comegou a configurar-se apos a década de 1950, quando o Brasil passou pelo
processo de industrializacdo mais acelerado. Naquele momento, o conhecimento da escrita e
do calculo possibilitava a ocupagao de melhores postos de trabalho, e o incentivo aos estudos
passou a ser uma das prioridades nas familias. Constatacdes como estas sdo ratificadas pela

afirmacao de Serra (2004, p. 72), quando escreve que

> Tabela 18

¥ Q.18 e Tabela 19

* Q.19 e Tabela 20

% Para facilitar o entendimento das questdes, foi utilizada a divisdo em série de 1* a 4* para a primeira etapa do
ensino fundamental e de 5* a 8" para a segunda etapa. Pelo mesmo motivo, o Ensino Médio aparece como 2°
grau.

®! Segunda pergunta da primeira entrevista (Apéndice B).
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assim, as escolas publicas passaram a receber um ntimero cada vez maior de alunos
vindos de classes sociais economicamente desfavorecidas, cujos pais, em sua
maioria, ndo sabiam ler nem escrever e tampouco tinham seus referenciais culturais
fundados no escrito.

A falta de escolaridade dos pais, embora ndo tenha se constituido como exemplo para
os filhos, também ndo impediu que eles lhes estimulassem a estudar. A mae de Davi, por
exemplo, embora ndo possuisse grandes habilidades no uso da modalidade escrita da lingua,
incentivava os filhos a fazer o que ela ndo fazia em termos de praticas de escrita, primando
pela escolaridade dos filhos. Davi chega a destacar que a ajuda e o incentivo que sua mae lhe
dava fez com que ele nunca reprovasse de série enquanto ela era viva, fato que s6 aconteceu
apods o seu falecimento.

A preocupacao em fornecer aos filhos uma regularidade nos estudos ¢ evidenciada
em outros depoimentos, como o de Paulo, que fez questao de frisar que os filhos estudam,
mas ndo como ele, pois estdo em escola particular, demonstrando uma espécie de “sacrificio”
familiar para que os filhos tenham um percurso diferente do dele e que tenham o sucesso
escolar ou profissional que ele gostaria de ter, ou ainda que saiam da condi¢ao
socioecondmica em que estdo. E ainda Givaldo, ao afirmar que depois que casou, dedicou-se
ao bem estar da familia, acompanhando diariamente as tarefas escolares das filhas e s6 voltou
a estudar quando elas ja estavam no ensino superior. Isto demonstra que, além de auxiliar as
filhas na escola, preocupava-se em fornecer-lhes boas condi¢gdes de vida para que estudem
como ele (e outros entrevistados) ndo pdde estudar: dedicando-se exclusivamente a escola,
sem a necessidade de trabalhar.

Assim, ao analisar a escolaridade dos pais dos entrevistados com a escolaridade que
buscam para seus filhos, remetemos ao que Lahire (2004, p. 154) destaca como “transmissao”

2 ~ .
%2 de uma geragio a outra, que no caso do conhecimento,

[...] é muito mais que um capital cultural. E um conjunto feito de relagdes com a
escola ¢ a escrita, de angustias e de vergonhas, de reticéncias e de rejei¢des, de
sistema de defesa diante de julgamentos externos, de relagdes com a autoridade e
com o0 tempo.

Os casos analisados demonstram que as familias tragam estratégias educativas para

conduzir os filhos a um futuro sucesso profissional e, mesmo sem recursos financeiros,

20 termo aparece aqui entre aspas porque o autor faz algumas considera¢des a este respeito. Para ele
transmissao ¢ a “reprodugdo idéntica (modelo a ser ‘imitado’) de uma disposi¢ao (ou de um esquema) mental”.
Por isso, utiliza o termo entre aspas, de forma a destacar que ndo considera que o capital cultural seja
“transmitido”, portanto mantido tal e qual como foi recebido. (LAHIRE, 2004, p. 340)
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mobilizam-se de diversas maneiras para que os filhos ndo experimentem os transtornos
escolares que eles vivenciaram.

Contudo, nem sempre este investimento familiar resulta em empenho dos filhos nos
estudos. E o caso de Maria, que procura ser para os trés filhos um exemplo de como o
abandono escolar pode ser prejudicial no futuro, mas que ainda assim, s6 conseguiu que eles
concluissem o ensino médio, pois, por decisdo pessoal e ndo por necessidade financeira,
preferiram trabalhar.

Nao sera, portanto, somente na escolaridade de seus pais, nem no acesso a leitura e
escrita que tiveram durante a infincia que iremos explicar a busca destes sujeitos pela
escolaridade. No caso do PROEJA, esta explicagao reside na possibilidade de melhoria
profissional. Quando comparamos os motivos de escolha pelo PROEJA® ¢ as intengdes dos
estudantes ap6s a conclusdo do curso™, verificamos a relagio entre o nivel de escolaridade e
oportunidade profissional, refor¢ando a certificagdo de conhecimentos como fundamental
para a empregabilidade.

O fato de o PROEJA ter sido concebido como uma modalidade de ensino técnico
integrado poderia indicar que o principal desejo dos concluintes fosse seguir a carreira como
profissionais, contudo, quando questionados® a respeito dos planos apds a conclusdo do
curso, a maioria — 14 estudantes — apontou a inten¢do de cursar o nivel superior, sendo bem
citada também a vontade de trabalhar na 4rea — 08 estudantes. Com estes dados, podemos
identificar a mudancga de perspectiva dos estudantes, que ingressaram no curso buscando uma
possibilidade de ingresso ou de melhoria no mundo do trabalho, mas estdo concluindo com a
inten¢do de avancar nos estudos. Nesse sentido, o PROEJA tem atendido uma de suas

finalidades, abaixo transcrita:

a capacidade de proporcionar educagdo basica solida, em vinculo estreito com a
formacao profissional, ou seja, a formacdo integral do educando. A formagao assim
pensada contribui para a integragdo social do educando, o que compreende o mundo
do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a continuidade de
estudos. (BRASIL, 2007, p. 35)

A busca pelo ensino médio profissionalizante ¢ também a busca destes sujeitos pela
inser¢ao como cidaddos na sociedade e do reconhecimento através da ocupacdo de postos de

trabalho de maior prestigio. Tudo isso respaldado pela legitimidade das praticas de letramento

%3 Primeira pergunta da primeira entrevista (Apéndice B).
% Tabela 7
5Q. 16 ¢ Tabela 7
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escolar, consideradas mais relevantes do que outras. Cabe salientar que, mesmo a institui¢ao
escolar, constitui-se em niveis hegemonicos diferentes, pois para algumas sdo atribuidos mais
prestigios do que as outras, como pudemos notar nas falas de Davi, que se mostra a todo
momento orgulhoso por sempre ter estudado em instituicdes de “renome,” e Pedro, ao afirmar
que pretende utilizar o certificado do IFS, e ndo aquele obtido anteriormente, como
comprovagdo de escolaridade. Nesse sentido, estudar no IFS lhes proporciona também o
sentimento de pertencimento a um grupo letrado legitimado. (VOVIO; DE GRANDE, 2010).
Entre as razdes por terem interrompido os estudos®, a necessidade de trabalhar foi
citada por nove estudantes, além de outros dois que apontaram a necessidade de cuidar da
casa/familia, atividade que, mesmo ndo remunerada, também se constitui uma ocupagao.
Paradoxalmente, o trabalho também ¢ apontado como causa quando a pergunta refere-se ao
retorno aos estudos, em que os entrevistados®’ indicaram a inten¢do de conquistar melhores

postos de trabalho:

Paulo: Olhe, veja s6, eu tenho... ja... 26 anos de profissdo, eu sou... trabalho na area
de construcdo civil ha 26 anos, eu executo obras e tenho uma... como se fosse
uma micro-empresa e precisaria do danado do canudo. Ai onde surgiu essa
chance, to aqui fazendo hoje, tentando concluir.

Pedro: A necessidade realmente de adquirir um conhecimento maior, sabe? Eu ja
tinha, eu ja tinha o ensino médio, s6 que infelizmente eu nao utilizei ele pra
nada, a ndo ser uma vez que eu fiquei pré-classificado no vestibular. [...] Pra
mim foi bom, que eu ja trabalhava nessa area de construgdo civil, entdo foi
assim uma mao na roda, né? Pra ajudar justamente no, no desenvolvimento do,
do dia-a-dia.

Alex: ja...tirei o ensino fundamental [...], tirei o 2° grau [...], tentei ja vestibular
algumas vezes, ai foi quando... tive a oportunidade. [...] Sabia que era a parte de
desenho, mas ndo como sendo PROEJA, ai foi quando eu num tinha passado na
universidade. [...] Quando eu comecei, que vi toda a dificuldade do curso, como
era... ai... sO que eu fui tomando gosto.Tentei desistir, tentei desistir uma ruma
de vez, como muitos desistiram, mas foi quando comecei a estagiar, como o
estagio dependia do curso, eu ndo pude sair, mas também fui vendo umas coisas
focada na area de construgdo civil, ai fui tomando gosto, ja gostava, sempre
gostei da area de construcdo devido a familia.

Ou a possibilidade de atuar em uma area diferente da que est4, ampliando o leque de

oportunidades profissionais:

Givaldo: O que me interessa: eu aprender o curso ja visando, é... profissionalmente,
uma aposentadoria tenho o que fazer, né? (risos) Me aposentar e ndo ficar
parado.

% Tabela 6
57 A questo sobre os motivos de escolha pelo curso foi abordada apenas na entrevista.
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Maria: Eu, eu trabalhava numa empresa ha 28 anos a empresa foi a faléncia, e ai eu
fiquei pensando que pela minha idade talvez eu ndo conseguisse mais arranjar
outro emprego, né? Entdo, eu disse... ai... foi na época que o pessoal tava se
inscrevendo, eu ndo sabia que tinha diferenga PROEJA ¢ de outro, entendeu?
Ai me inscrevi.

Reconhecemos, assim, um certo conflito vivenciado por estes sujeitos na sua relagdo
com o mundo do trabalho: a0 mesmo tempo em que o trabalho constitui-se empecilho para a
continuidade dos estudos. Simultaneamente, sublimada pela necessidade pessoal de garantir
melhores condi¢des econdmicas, estd a imposicdo do mundo do trabalho, que obriga os
sujeitos a ‘“‘se obrigarem” a continuar estudando, transferindo para o individuo toda a
responsabilidade pelo (in)sucesso profissional, depositando nos estudos uma forma a garantir
a qualificacdo e a permanéncia no emprego, ou a oportunidade de melhorar a atuagdo
profissional. Esta rela¢do escolaridade/empregabilidade ¢ citada por Oliveira; Vovio (2004, p.

159), quando destacam que:

considerando que os sujeitos que iniciam ou continuam sua escolarizagdo depois do
ingresso no mercado de trabalho, ndo ¢ possivel saber se ¢ a maior escolaridade que
propicia melhores oportunidades de desenvolvimento no trabalho ou, ao contrario,
se a experiéncia mais qualificada no trabalho passou a exigir a busca da elevacdo da
escolaridade.

A configuragdo da sociedade capitalista impde aos assalariados uma exigéncia cada
vez maior de qualificagdo e formagdo continuada. Neste cendrio, o diploma ¢ determinante
para a entrada no mundo no trabalho ou para a permanéncia nele, como no caso de quatro, dos
seis entrevistados: Paulo, que buscou o PROEJA, segundo ele, porque “precisava do canudo”;
Alex, que mesmo ja tendo cursado o ensino médio anteriormente e também fazendo parte de
uma familia que tem tradi¢do no trabalho com a constru¢ao civil, matriculou-se com o desejo
de seguir esta vocacdo familiar; Pedro, que ja trabalhava com os servigos elétricos das
construgdes e Davi, que ja foi operario em construtora e hoje trabalha numa loja de materiais
de construcao.

A necessidade de ascensdo social atribui a escola o unico meio de “vencer na vida” e
os estudos, entdo, representam o passaporte para a conquista de melhores oportunidades de
emprego. Em contrapartida, Lopes (2006) defende que, assim como nao ha uma vinculagao
necessaria entre letramento e alfabetiza¢dao, também nado ha entre letramento e escolaridade,
ou seja: a certificacdio de conhecimentos ndo significa necessariamente que estes
conhecimentos sejam validos. Alguns depoimentos parecem comprovar esta afirmativa

quando indicam que as aprendizagens de alguns entrevistados foram construidas nos
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contextos sociais da vida cotidiana, motivados pela necessidade de atender as demandas que
lhes sao impostas. Entretanto, a escolarizagao ¢ considerada como condi¢ao fundamental para
que estes estudantes se julguem inseridos no letramento dominante, aquele apontado pelo
modelo autonomo (STREET, 1984) como uma maneira unica de desenvolvimento do
letramento.

A relagdo entre escolaridade e colocacgao profissional torna-se linear na medida em que
o insucesso profissional esta relacionado ao insucesso na escola. Esse fato pode ser atestado
com a afirmacdo de Davi, para quem os estudos sempre foram sindnimos de desafio, ao
comparar-se com o irmao, que teve as mesmas condi¢des familiares e socioecondmicas, mas
por ter feito um curso técnico, trabalhou na empresa distribuidora de energia elétrica do
estado e hoje estd em condigdes economicas bem melhores que ele, por ter deixado de estudar

para trabalhar.

Davi: Quando era... a gente... quando viemos pra morar aqui em Aracaju, ai morava
eu e mais 3 irmdos s6 que teve um... ele matriculou-se aqui no, no... no tempo
era Escola Técnica Federal, o nome, e ele se matriculou-se aqui e queria que eu
matriculasse também, mas a média aqui era 7 e eu sempre fui bem relaxado. Eu
disse ‘eu ndo, eu vou pra um do estado, que 14 a média é 6, é mais facil que eu
passe’ e eu me matriculava, num levava a sério 1a e ele ca, aqui... ele gostou
tanto do curso que ele varava a noite estudando e ele me xingava que eu ndo
fazia isso, e... ai ele teve sucesso. Assim que terminou o curso ja foi trabalhar na
area, hoje ele ja ¢ aposentado.

Pesquisadora: Ele trabalhou em que area?

Davi: Ele fez eletrotécnica aqui e... hoje ele ja trabalhou na Energipe de fiscal e hoje
ele ja ¢ aposentado, inclusive os homem ndo queriam que ele saisse de 14, mas
ele saiu de qualquer maneira e eu ca vejo o prejuizo de minha vida, de meu
relaxo, que sabe Deus que dia que eu posso ter o direito de me aposentar, e hoje
ele ja ta... a gente comegamos a trabalhar, a estudar... tudo no mesmo tempo. Se
eu tivesse levado a sério, tava no mesmo nivel que ele.

Devemos ponderar, entretanto, que o saber ndo ¢ uma questdo de tudo ou nada. A
necessidade de certificar o conhecimento adquirido ao longo de anos de trabalho comprova
que os saberes sdo hierarquizados, fruto de uma sociedade dividida, que legitima algumas
formas de conhecimento e outras nao.

Esta discussdo ¢ pertinente, sobretudo quando se trata de cursos profissionalizantes,
pois poderiamos privilegiar certo tipo de conhecimento direcionado para a area em que o
futuro profissional ir4 atuar, sem atentar assim para o fato de que ¢ possivel a mudanga de
vida profissional, situagdo em que o sujeito ndo estaria apto a transitar em diferentes tipos de
tecnologias, pois nao aprendeu a buscar outros conhecimentos e de outras formas.

Nesse sentido, Soares (2004, p. 108) sugere um exame dos
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critérios para a selegdo, entre as praticas de letramento, daquelas que sdo ou
deveriam ser transpostas para o processo de escolarizacdo: deveria o critério basico
ser o atendimento as demandas sociais, isto ¢, a selecdo das praticas mais frequentes
na vida social e profissional? Ou deveria o critério basico ser privilegiar as praticas
mais permanentes, mais universais, e aquelas que, embora relativamente ausentes da
vida social, sfo assim consideradas relevantes para a formacdo do cidaddo? Este
dilema se coloca, por exemplo, em relagdo as praticas de letramento literario, pouco
demandadas e pouco ofertadas socialmente, mas valorizadas culturalmente como
componente essencial de formagdo. (SOARES, 2004, p. 108)

Dito isso, entendemos que seria improvavel a selecdo de materiais escritos restritos
ao universo de trabalho desses estudantes, cabendo a escola, como alternativa, criar espagos
de apresentagdo dos mais variados géneros escritos, para que seja possivel ao futuro
profissional transitar com autonomia em qualquer situagdo — de trabalho ou ndo — em que o
dominio da modalidade escrita da lingua se faca essencial.

Esta pluralidade de possibilidades pode ser atestada na turma em que foi realizada a
pesquisa. O perfil profissional da turma® estudada ¢ de pessoas trabalhadoras, que exercem
diversos tipos de atividades, como; prestagdo de servicos (1 aluno), comércio (5 alunos),
agricultura (2 alunos), industria (1 aluno), construg¢do civil (3 alunos), entre outros. Tao
diversificadas quanto as suas ocupacdes, sdo os materiais de leitura® e de escrita’’ utilizados
no cotidiano do ambiente de trabalho, sendo que, dos 15 materiais de leitura listados, nenhum
ficou sem marcagdo pelos alunos. Essa diversidade fundamenta a importancia do papel da
escola na preparagdo para o mundo do trabalho.

Em seus depoimentos, os estudantes revelam estas atividades laborais como algo
central nas suas preocupagoes, seja pelo tempo dedicado a elas, seja pelo empenho em
manterem-se atualizados. Nas palavras de Paulo, quando indagado a respeito dos materiais
escritos com os quais tem mais contato, resume “Tudo trabalho, tudo trabalho.” Outras pistas
para esta afirmacdo estdo no fato de Pedro assinar revistas de construcdo civil, ou ainda a
leitura habitual dos catalogos de produtos por Davi. Diante destas evidéncias, fica claro que o
mundo do trabalho constitui-se, inegavelmente, também como uma importante agéncia de
letramento.

Considerar o trabalho como um dos preceitos na construcdo do conhecimento
significa considera-lo (o trabalho) como principio educativo. E o que esta transcrito no trecho

abaixo do Documento Base:

%Q.7, Q.8 ¢ Tabelas 8 ¢ 9.
%' Q.9 e Tabela 10
Q.10 e Tabela 11
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Os sujeitos alunos deste processo ndo terdo garantia de emprego ou melhoria
material de vida, mas abrirdo possibilidades de alcangar esses objetivos, além de se
enriquecerem com outras referéncias culturais, sociais, histdricas, laborais, ou seja,
terdo a possibilidade de ler o mundo, no sentido freireano, estando no mundo ¢ o
compreendendo de forma diferente da anterior ao processo formativo. (BRASIL,
2007, p. 36)

Entretanto, esse sentido freireano ndo ¢ encontrado nos depoimentos dos alunos pois,
quando examinamos as falas dos estudantes no que diz respeito as suas concepcoes de leitura
e escrita, identificamos que o trabalho da escola quanto a estes conhecimentos ainda esta
muito restrito.

Ao serem questionados sobre o que é ser um bom leitor’', Davi e Givaldo
remeteram-se a leitura em publico, aquela leitura fluente, que requer boa entonagdo e respeito
a pontuacdo. Estes sujeitos fazem referéncia a “leitura em voz alta, com observagdo de
correcao de conteudos fonoldgicos (pronuncia correta das palavras, com base na prontncia
culta, observancia das pausas, do ritmo e da entonagdo). [...] que favorecem a leitura linear,
por se localizarem no plano da palavra e da frase” (ZOZZOLI, 1998, p. 204).

Entretanto, sabemos que ler e escrever com fluéncia requer muito mais do que o
reconhecimento das letras. Esses dois entrevistados — Davi e Givaldo — ndo fizeram referéncia
a um bom leitor como aquele que entende e faz inferéncias sobre o que leu. Isso demonstra o
quanto ¢ presente no inconsciente popular a ideia de que s6 o conhecimento escolar,
consequentemente as formas de leitura transmitidas pela escola, é que sdo validas. Nesse caso,
ndo foram citados os posicionamentos tedrico-praticos que centram a compreensio na
enuncia¢do ou nos aspectos histdrico-sociais (ZOZZOLI, 1998). Nem o conhecimento de
obras literarias foi citado, o qual costuma também ser transmitido como leitura boa, ou
erudita.” Essa ideia de que o conhecimento escolar é o tmico vélido ¢ reforgada quando, ao
ser questionado sobre o aproveitamento entre o que aprendeu no PROEJA e o que necessita
fora da escola. Davi, por exemplo, afirma que tudo que ele viu em sala de aula, caiu na prova
do vestibular. A pesquisadora entdo insistiu na pergunta, enfatizando outros aspectos em que a
leitura est4 presente, e mais uma vez ele citou o conhecimento escolar.

Isso pode demonstrar, além da ideia da supremacia destes saberes, que o

conhecimento da modalidade escrita da lingua transmitido pela escola nao se relaciona com as

! Terceira pergunta da segunda entrevista (Apéndice C).

"2 Sobre a leitura de romances, Paulo afirmou que “por incrivel que paregca” os 1€ “de vez em quando” e Pedro
afirmou que detesta este tipo de leitura. Estas respostas parecem indicar que este ndo ¢ um tipo de leitura muito
comum.
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praticas cotidianas de leitura e de escrita, e estd normalmente voltado para a gramatica
normativa e as regras em si.

A auséncia de integrag@o entre as praticas de letramento por distracdo e o letramento
escolar ¢ demonstrada ainda quando a questdo refere-se a influéncia no gosto pela leitura para
distragdo’”, em que poucos citaram algum professor como incentivador deste tipo de leitura.
Nesse ponto, as instancias mais citadas sdo os parentes — a figura materna citada por Davi e
Pedro — e colegas de trabalho — a antiga patroa, citada por Maria.

Quando cruzadas essas declaragdes das entrevistas com os dados do questiondrio, as
respostas das entrevistas confirmam que a escola ndo ¢ apontada como principal responséavel
pela leitura fora do contexto de aprendizagem formal, visto que, quando solicitados no
questionario a responder a pessoa que mais influenciou na leitura’, os alunos indicaram a
mae — ou responsavel do sexo feminino — como a op¢ao mais frequente — 08 alunos —, o que
supde que a convivéncia num ambiente de leitores pode influenciar no gosto pela leitura.
Nessa pergunta também foram citados colegas de trabalho e professores como responsaveis
pelo estimulo a leitura, respostas que indicam como a leitura perpassa todos os ambientes nos
quais os estudantes transitam e as influéncias destes na leitura.

Estes dados ratificam o resultado do Inaf, em que se constatou uma relacdo direta
entre classe econdmica e influéncia no gosto pela leitura. De acordo com o referido indicador,
quanto maior o grau de escolaridade, maior a influéncia dos professores na leitura. Do
contrario, quanto menor a escolaridade do sujeito, os pais ganham destaque neste quesito
(SERRA, 2004).

Os questionarios” revelaram ainda que boa parte dos alunos (14 estudantes) costuma
ler para se distrair, sendo que destes, 04 leem muito e 10 leem pouco com a finalidade de
distragdo. Estes numeros mostram-se reveladores quando remetemos ao perfil profissional
destes sujeitos, pois a pratica de leitura sem finalidades de instru¢do ou informacdo requer
tempo disponivel e gosto pela leitura, uma vez que esta atividade normalmente ¢ vista como
possivel apenas para aqueles que ndo possuem muitas obrigagdes didrias.

Sdo justamente estas obrigacdes diarias que se constituem como principal empecilho
apontado pelos alunos, quando o assunto ¢ leitura por distragdo. Justificar que a quantidade de
leitura deve-se ao fato de ter pouco tempo livre para esta atividade requer a atengdo para o

tipo de leitura a que estes alunos estdo se referindo, os quais normalmente referem-se a livros

73 Sétima pergunta da segunda entrevista (Apéndice C).
7 Tabela 28
7 Tabela 26
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de literatura, romances, que requerem uma maior dedicacao, ja que, ao longo das entrevistas,
percebemos que a leitura faz parte do cotidiano dessas pessoas de diversas formas.
Provavelmente essas justificativas sobre a falta de leitura fazem referéncia a homogeneidade
do tratamento da leitura: deve-se ler determinado tipo de género, em determinada quantidade
anual e para determinados fins. Do contrario, a leitura ndo ¢ valida. Quando, na efetividade
das condigdes, a falta de tempo que € apontada como causa da auséncia de leitura constitui-se,
na verdade, uma cobranc¢a e um impedimento das condi¢des estabelecidas no cotidiano, como
as jornadas de trabalho desgastantes: a0 mesmo tempo em que a sociedade capitalista cobra a
leitura (e a escolaridade) impede estas acdes. A fala de Paulo ¢é taxativa neste sentido, ao
resumir com a palavra “necessidade”, sua principal inspiracao para a leitura.

Nos questionarios’®, entre os materiais utilizados para a distragio estdo: revistas (09
alunos), jornais (10 alunos) e livros (11 alunos), além da Biblia e livros religiosos (08 alunos).
Entretanto, nas entrevistas, se ndo fossem estimulados a refletir sobre os usos da leitura e da
escrita de um modo geral, alguns ficariam restritos aos usos escolares da escrita, sobretudo em

relagdo a memorizagao das regras gramaticais.

Pesquisadora: mas o senhor fala do vestibular ¢ com relagdo a outras necessidades
de leitura e de escrita?

Davi: De leitura... 0 que me cobram de portugués, o que me ensinam de portugués...
se eu pegasse no ar, pegasse certinho era suficiente. Eu ndo pensei que em minha
vida eu ia me topar com professor de tanta qualidade assim.

Pesquisadora: E a escrita, vocé costuma escrever em casa? Precisar da escrita?

Paulo: Nao, eu escrevo. Escrevo sim, mas ndo tanto assim... assim, digamos, com 0s
padrdes normais... porque quem num teve uma boa, uma boa... digamos assim...
inicio, porque vocé pra ter (xxx) tem ser esforcado porque portugués ¢
complicado.

Pesquisadora: E vocé escreve o que em casa? O que € que vocé precisa escrever?

Paulo: Nao, veja s0, eu... como eu tenho uma equipe de funcionario, eu tenho que
fazer histérico, histérico de, de obras, levantamento de obras, entdo influi muito
entre Matematica e Portugués, né? Cé& tem que tentar escrever o mais correto
possivel e trabalhar muito com niimero.

Pesquisadora: Entdo vocé tem acesso a leitura e a escrita mais pelo computador?
Pedro: E, mais pelo computador, pelo computador.
Pesquisadora: Vocé nao escreve, tipo recados, ndo 1€ outro tipo de...

Pedro: Néo, escrevo... assim na conversagdo do dia-a-dia via internet é que a gente
se comunica com o pessoal aqui no Brasil, no exterior, ai a gente sempre ta se
vendo pela internet, ai troca informagdo... agora sempre se preocupando em

76 Tabela 27
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manter uma, um, um... tentar manter um padrio assim mais ou menos...
ortograficamente correto, que as pessoas respondem de uma forma assim ‘ok’, ai
sempre me preocupo em tentar né... e € dificil.

O estimulo a citacdo de outros tipos de leitura e de escrita foi necessario porque,
embora tenham feito referéncia principalmente a leitura escolar, ¢ fato que, numa sociedade
que valoriza a cultura escrita, o texto, nas suas mais diversas formas de apresentagdo, estd
presente em toda parte e os proprios estudantes declararam possuir diversos materiais escritos
em casa e no trabalho.

Seguindo este principio, durante a entrevista, pretendiamos verificar, além dos
eventos cotidianos de letramento, qual imagem o sujeito tem de si enquanto leitor. Contudo, o
que se verificou foi a imagem de leitor que a escola (de)forma. Este fato é consequéncia do
prestigio atribuido ao letramento institucional, que ultrapassa o dominio do ambiente escolar,
chegando a interferir e diminuir a credibilidade de outros ambientes e praticas.

Pudemos inferir qual ¢ a imagem de leitor que a escola produz, consequentemente, as

imagens de bom e de mau leitor, a partir das perguntas’’

Que tipo de leitor vocé se
considera?”; “Como vocé se avalia hoje como leitor?” e “Para vocé, o que é ser um bom
leitor?”, nas quais buscamos entender quais concepgdes de leitor os entrevistados tém, ou
ainda, como afirma Voévio (2008, p. 441), “perguntar que leitor ou leitora se ¢ pressupoe
escolhas para definir-se e objetivar-se como tal, para afirmar ou negar ser leitor ou para ser
algo para além disso”.

Durante a identificacdo da relagdo destes sujeitos com a escrita € com o
conhecimento escolar de uma maneira geral, ¢ possivel também identificar a imagem que
possuem de si, a qual muitas vezes ¢ denegrida e estd relacionada ao fracasso escolar. Dos
seis sujeitos em foco nas entrevistas, quando foram fornecidos exemplos de classificagdo de

leitores, alguns se declararam como curiosos, mas, quando a questdo era aberta, ocorreram

declaragdes do tipo:

Pesquisadora: Agora, se o senhor tivesse que se descrever como leitor pra uma
pessoa que o senhor ndo conhece, como é que o senhor se descreveria?
‘Eu sou um leitor do tipo...”

Davi: Preguicoso (risos).

Pesquisadora: Por que preguicoso?

Davi: Porque sempre que eu sou convidado eu s6 vou por ultimo, eu ndo vou. Eu é...

na igreja que eu participo sempre me convidam pra eu ir fazer a leitura 14 na
frente mas eu nao vou.

7 Trés primeiras perguntas da segunda etapa da entrevista (Apéndice C).
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Pesquisadora: Entdo o senhor ¢ um leitor...o qué?
Givaldo: (risos) ndo sei dizer...
Pesquisadora: Nao sabe dizer, ndo?

Givaldo: Néo...(risos)

Pesquisadora: Se vocé tivesse que se descrever como leitor pra uma pessoa que nao
lhe conhece como ¢é que vocé se descreveria?

Paulo: (+) num entendi a pergunta...

Pesquisadora: Se eu lhe perguntasse: ‘Que tipo de leitor vocé €?” Vocé ia dizer que é
um leitor como?

Paulo: Um leitor em relag///... digamos assim...um leitor...(+) eu continuo ndo
entendendo a pergunta...

Pesquisadora: Por exemplo, eu posso dizer que vocé é um bom leitor?
Paulo: Nao, de jeito nenhum.
Pesquisadora:— Por qué?

Paulo: Porque um bom leitor, ele pra ler um livro, ele tem facilidade, uma...
facilidade maior que a minha, ele tem facilidade de se expressar... entdo eu ndo

sou um bom leitor. Digamos que eu sou um leitor normal.

Pesquisadora: Mas no geral vocé ¢ mais que tipo de leitor?
Pedro: Preguicoso mesmo, eu sou preguicoso.
Pesquisadora: Por que preguigoso?

Pedro: Porque eu prefiro ver a imagem do que ler.

Pesquisadora: Se vocé tivesse que se descrever como leitora pra uma pessoa que a
senhora ndo conhece, como ¢ que a senhora se descreveria? Uma leitora
de que tipo?

Maria: Bem rara, porque (risos)... Assim, eu ja tive, eu ja gostei muito de ler, de ler
romance, de ler livio E GOSTO, mas eu ndo tenho tempo agora [...].

Um aspecto que merece especial atencdo ¢ o posicionamento dos sujeitos quanto a
leitura e a imagem que tém de si enquanto leitores, pois podemos atribuir a leitura, assim
como ao leitor, alguns sentidos. Ao definirem-se como leitores “raros”, “preguigcosos” etc, €
possivel identificar as relagdes que estes interlocutores constituem com o universo da leitura,
os contextos e as situacdes de leitura nas quais se inserem.

As reflexdes de Vovio (2007) oferecem um importante substrato para essa questao.
Ela se posiciona nesta discussdo a respeito das imagens que os sujeitos tém de si enquanto
leitores afirmando que a producdo de identidades leitoras e o modo como se geram os
processos de identificagdao entre os sujeitos dependem de outras identidades, ou seja, havera

modos diferentes de leitura, dependendo das condi¢des de producdo e dos sentidos atribuidos.
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Dessa forma, o modo como cada sujeito se vé como leitor depende das formas de relagao dele
com o texto e com o que lhe cerca.

A partir dessas consideracdes de Vovio (2007), percebemos as concepgdes de leitura
que os sujeitos entrevistados possuem, consequentemente as concepgdes de leitor, que neste
caso estdo em seu sentido mais restrito, visto que as falas caracterizam o bom leitor como
“aquele que respeita a pontuagdo.” As reacdes dos sujeitos as questdes em torno da escrita e
da leitura, de um modo geral, demonstraram uma estreita ligagdo destas com os seus usos
escolares, sendo esquecida a escrita como recurso de comunicagdo e interacdo em diferentes
contextos.

A partir da constatacao de que a concepgao de leitura para estes sujeitos ¢ formal e
“conteudista,” Rojo (2009, p. 120) sugere que o tratamento dado pela escola a leitura poderia
partir de sua abordagem discursiva, “localizando o texto em seu espago histdrico e ideoldgico
e desvelando seus efeitos de sentido, replicando a ele e com ele dialogando”.

Quando os entrevistados afirmam que ndo sao bons leitores, ndo estdo remetendo-se
as suas historias de leitura, desvinculando a leitura de seu carater social e cultural. Isso
significa que o ndo saber ler refere-se a técnicas de leitura, e ndo ao seu conteudo ou
significacao.

Ao final, os alunos entendem que leitura ¢ sindnimo de respeito a pontuacao e
entonacgdo, € ndo concebem a leitura a partir do seu aspecto de compreensdo e interagdo em
diferentes contextos, o que pode lhes permitir a transforma¢do da sua realidade natural e
social, ou seja, a leitura como uma forma de emancipagao.

E interessante mencionar aqui que, quando o aluno ndo consegue corresponder ao
que a escola impde, muitas vezes o proprio estudante se considera responsavel pelo seu
desempenho, chegando a afetar a autoestima em alguns casos. Este fato foi percebido
nitidamente no depoimento de Davi, em que, em diversos momentos, encontramos as
expressoes abaixo transcritas com tragos de negatividade, que indicam uma pouca valorizagao
de si proprio, comum naqueles que atribuem demasiada importancia ao conhecimento escolar
e que fazem parte de turmas de EJA: “quando saiu o resultado, eu tava dentro. Como eu ja
tinha passado, ndo poderia continuar decepcionando’; “eu me acho que eu tenho um pouco
de deficiéncia em memoria”; “eu tenho um defeito grande”; “eu sempre fui meio relaxado’;

99, <6

“se eu tivesse levado a sério”; “o meu tempo foi que ndo foi o suficiente para eu captar tudo’;

99, ¢

“mas isso ai é um defeito meu que ja vem de muito tempo”; “em casa, eu so leio se precisar, é
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um erro grande”; “eu nunca vou dizer que eu sou bom’; “deixei de estudar, isso foi um erro
grande” indicam uma baixa auto-estima, comum entre pessoas que cursam a EJA.

Essas expressdes negativas sao um misto de autodefesa, justificativa pelo insucesso
ou ainda pedido de desculpas, como se tivesse sido ele o inico responsavel pela escolaridade
tardia. Percebemos aqui que a estrutura social ndo ¢ questionada e ele atribui a si proprio e ao
seu nivel de escolarizagdo a responsabilidade por ndo estar ocupando melhores postos de
trabalho. Essas afirmagdes guardam relacdo ainda com o modelo autonomo de letramento, o
qual “tem o agravante de atribuir o fracasso e a responsabilidade por este fracasso ao
individuo que pertence ao grande grupo dos pobres e marginalizados nas sociedades
tecnologicas” (GEE, 1990, apud KLEIMAN, 1995).

Entretanto essas expressdes na fala de Davi e de outros alunos aparecem em meio a
depoimentos de que ndo possuem dificuldades em transitar por espagos em que a escrita €
fundamental — a ndo ser na aplicagdo de regras gramaticais — demonstrando assim que
possuem habilidades suficientes para atender a fungdes sociais da escrita. Quando
questionados a respeito das dificuldades encontradas em utilizar a escrita e a leitura™™, boa
parte das dificuldades encontradas diz respeito aos conhecimentos escolares sobre a lingua,

mas, quando levados a refletir sobre o uso cotidiano deste recurso, admitem certo dominio.

Pesquisadora: Entdo, se o senhor precisa ler alguma informagao ou...
Davi: E normal.

Pesquisadora: O senhor entende o que ta lendo?

Davi: Entendo.

Pesquisadora: Se precisar escrever também, o senhor acha que t4 falhando um pouco
nas regras.

Davi: Nas regras, é...

Givaldo: Ah...((minha leitura)) satisfaz! Normal... eu leio pra (xxx) a necessidade...
tranquilo, qualquer coisa eu leio tranquilo.

Pesquisadora: Atende as suas necessidades, o que vocé sabe sobre leitura?

Paulo: Isso, certo.

Pesquisadora: Entdo, tirando a parte de regras gramaticais, vocé ndo tem dificuldade
na leitura e na escrita?

Pedro: Dificuldade tenho, agora... hoje tem mais facilidade do que antes, mas a
dificuldade vai ter, ndo tem essa.

7® Nona pergunta da primeira entrevista (Apéndice B).
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Pesquisadora: Quais sdo suas dificuldades?
Pedro: De novo, a questdo de palavras, aquele negécio de repetir palavras.
Pesquisadora: Mas ¢ a questdo do contetido, vocé entende o que vocé 1&?

Pedro: No, hoje da!

Pesquisadora: Em quais situagdes do uso da leitura e da escrita vocé ainda tem
dificuldades?

Alex: Na parte do ensino médio. Nao, assim... teve também muitas coisas, muitas
matérias que deixaram a desejar a do professor da parte média.[...]

Pesquisadora: Fora daqui, fora da escola, tem alguma situagdo em que vocé precise
ler ou escrever e voc€ ndo entende o que esta escrito, vocé€ ndo sabe nem
onde buscar aquela informagao, tem alguma dificuldade nesse sentido?

Alex: Nio.

Pesquisadora: Em quais situacdes de uso da escrita e da leitura a senhora ainda tem
dificuldades hoje em dia, quando precisa usar a escrita ou a leitura.

Maria: Nio... assim, eu num... a questdo em portugués mesmo... Assim eu nao gosto
muito de portugués, sou péssima e NAO tenho paciéncia pra aprender entendeu,
assim idade... a colocag@o de pronome, de objeto direto indireto, essas coisas...
ndo tenho muito isso, entendeu? Vou escrevendo e sai do jeito que sair.

Pesquisadora: mas com relagdo assim de entendimento se a senhora precisa ler
alguma coisa a senhora entende tudo que a senhora 1é e se a senhora
precisar se comunicar

Maria: Quase tudo. Quase tudo. So6 se tiver, assim... alguma palavra bem dificil, se
eu nio souber, eu vou na internet € olho o que é... se me perguntarem o que é€...
ou entdo se leu leio uma palavra também, entendeu? Eu vou na internet e olho
o significado, tem alguns. Nao vou dizer que ndo tem nada que eu leia... que eu
entenda tudo.

A nao correspondéncia entre as habilidades que possuem e o julgamento que fazem
delas pode ser explicada pela imagem construida socialmente do que se considera saber ler e
escrever bem. Embora o conhecimento que possuam seja suficiente para atribuir proficiéncia
ao uso da escrita, estes sujeitos carregam um estigma social de que, por terem abandonado os
estudos durante algum periodo, ndo estdo autorizados a julgarem-se aptos neste quesito, pois
se distanciaram do conhecimento escolar.

Embora esses sujeitos tenham feito declaracdes na posicdo de estudantes do
PROEJA, entendemos que as concepgdes de leitura e de escrita que esses jovens e adultos tém
— assim como suas capacidades e habilidades — foram construidas desde a educagado basica, se
ndo ao longo da vida. Por esse motivo, ndo se deve culpar os estudantes por esta nogao

equivocada, pois, ao fazé-lo, estariamos incriminando as vitimas, visto que essa forma de
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encarar a leitura provavelmente lhes € a tinica apresentada e/ou legitimada pela escola: uma
institui¢ao que se constitui como uma das principais fontes de conhecimento.

E pelo fato de terem uma visio de que o conhecimento escolar (e as praticas de
leitura e escrita da escola) como o unico legitimo, que os estudantes sdo levados a reduzir a
importancia das praticas que ndo estdo diretamente relacionadas a esta agéncia de letramento.
Ao desconsiderar a legitimidade dos conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar,
ficam excluidas as leituras realizadas fora deste ambiente. E, se o aluno nao 1€ ou 1€ mal
dentro da escola, do mesmo modo considera a leitura fora dela. Como exemplo, citamos as

79 <«

perguntas’” “Quais materiais de leitura vocé utiliza em casa? Durante todo o dia, em quais

momentos o senhor precisa da leitura e da escrita?”’. O objetivo da pesquisa era que eles
listassem praticas e eventos de letramento proprios do ambiente doméstico, como listas de
compras, organizacdo do or¢amento familiar, utilizacdo de agenda pessoal, anotagdes
diversas, gerenciamento das contas etc. Contudo as respostas obtidas foram restritas ao

sentido escolar, como:

Alex: Acho que mais aqui. Eu ndo... eu... a parte que eu vejo mais leitura? Aqui ((na
escola)).

Maria: No meu trabalho, porque em casa eu praticamente ndo fago coisa nenhuma,
s6 vou dormir em casa.

Pesquisadora — E praticamente chegar pra dormir.

Maria: Assim, eu t0 assim ja bastante cansada e eu... ai eu chego em casa, vou
dormir, entendeu?

De forma a desafiar a visdo restrita das praticas de letramento que os alunos
80 . . .
apresentavam , a pesquisadora pedia que as respostas fossem voltadas para o ambiente

doméstico, fornecendo, inclusive, exemplos de praticas de leitura nessa esfera doméstica:

Alex: Bom, em casa eu leio pouco, de vez em quando tem uma Superinteressante 1a
perdida ai eu leio uma matéria, hoje ta sendo mal... porque eu comecei a trabalhar na
area entdo eu td com pouco tempo ja pra...eu fico 14 no escritério e saio de 14 nas
pressas e venho pra ca. As vezes eu chego em casa, ai vou fazer algo que ¢ do curso
que, como eu nao tenho tempo pelo dia... sei 14, um projeto atrasado, desenho, algo
de hidraulica, elétrica...ndo tenho tempo pra ler algo sobre outra coisa...por enquanto
to sem o habito de ler.

Pesquisadora: Entdo em casa vocé quase nao usa materiais de ler e escrever? Vocé ndo
costuma escrever em casa... nem anotar recado?

7 Terceira pergunta da primeira entrevista (Apéndice B).
% Visdo que talvez tenha sido inculcada pela escola.
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Alex: Ultimamente... ultimamente... ndo... ndo, final de semana, geralmente... quando eu
fiz vestibular, nem fiquei excedente, mas final de semana eu ia pra biblioteca, ai eu
estudava 14, na Claudomir Silva, na Rua Bahia.

Com relacdo a lista de compras, por exemplo, Pedro disse que este tipo de
organizacao ¢ feita “no tutano”.

Mesmo quando estimulados a citar outros eventos de letramento, o leque de
atividades ficou restrito a Internet, jornal, revista, ajuda nas tarefas escolares dos filhos, nao
sendo citadas cadernetas de contas, lembretes, organizacdo de agendas etc, sendo a esfera
doméstica aquela na qual os sujeitos demonstraram mais dificuldade em listar as praticas de
leitura e de escrita, solicitadas na pergunta “Quais materiais de leitura o Sr. utiliza em casa?”.

Outras praticas foram reveladas de maneira sutil durante os relatos, como no caso de
Pedro, que mesmo afirmando a todo instante que ndo gosta de ler e que sua relagdo com
textos seja restrita a assuntos de esporte e construgdo civil, afirma em determinado momento
que gosta de ler placas nas ruas, comprovando que qualquer sujeito que conviva numa
sociedade letrada estd inserido em diversas praticas de leitura e escrita cotidianas, como a
leitura de placas, cartazes, antincios, ndo necessariamente relacionadas ao cotidiano escolar e
ao trabalho.

O estudo da modalidade escrita da lingua na escola envolve, entdo, o que Kleiman
(2001) denomina de processo de aculturacdo, quando percebe que, para atender as
necessidades da escola, deve substituir as praticas discursivas orais que até esse momento
eram funcionais para ele. Esse processo ¢ conflituoso, sobretudo para o adulto, que ja retorna
a escola com uma carga de saberes construidos ao longo da vida. A escola, no entanto, em vez
de ensinar as fungdes que a lingua pode ocupar, limita-se a pratica de substituicdo de formas,
principalmente a falada versus escrita, destacando a dimensdo dos aspectos formais desta
ultima.

Apesar de este conflito entre conhecimento escolar e conhecimentos construidos ao
longo da vida ser a tonica das declaragdes dos estudantes, ndo foi neste sentido que o
PROEIJA foi concebido. O Documento Base (BRASIL, 2007), pde em sintonia a relagao entre
as necessidades de aprendizagem dos sujeitos, seus conhecimentos prévios e a cultura escolar,

assumindo que a EJA ¢ um campo de conhecimento especifico,

[...] que implica investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades de
aprendizagem dos sujeitos alunos; como produzem/produziram os conhecimentos
que portam, suas logicas, estratégias e taticas de resolver situagdes e enfrentar
desafios; como articular os conhecimentos prévios produzidos no seu estar no
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mundo aqueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como sujeitos de
conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relagdo de multiplos aprendizados;
de investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas
pedagodgicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas — todos esses temas de fundamental importancia na
organizacdo do trabalho pedagogico. (BRASIL, 2007, p. 36)

Percebemos assim como o sujeito imerso no universo de leitura escolar pode
minimizar outras praticas de leitura, ndo as percebendo como também legitimas, ou ainda nem
as mencionando, como ocorreu com alguns sujeitos. O ensino escolar ainda restringe-se as

capacidades de decodificacdo, negligenciando o

ato de se colocar em rela¢do ao discurso (texto) com outros discursos anteriores a
ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica,
gerando novos discursos/textos. (ROJO, 2009, p. 79).

A escola, embora considere que os estudantes adultos t€ém dificuldade de estabelecer
conexao entre ideias e interpretar textos, ndo organiza seu trabalho pedagogico de forma a
promover a superacao dessas dificuldades. Em vez disto, organiza suas praticas de ensino e de
letramento sedimentadas pela autoridade do conhecimento escolar com base em alguns

elementos, elencados por Bonini (2002, p. 29-30 apud ROJO, 2009, p. 83-84):

a) a no¢ao de dom como a explicagdo central para o aluno que se desenvolve bem na
disciplina;

b) o texto literario como modelo padrdo (muitas vezes, por que, em uma
metodologia predominantemente prescritivista, ¢ a tinica forma de conferir ao texto
do aluno algum valor enunciativo);

c) a técnica do desenvolvimento de temas como a principal base do trabalho
didatico;

d) a ideia de que o aluno deve ser guiado e ndo incitado, incentivado, ao
aprendizado;

e) a avaliagdo centrada em correcdo gramatical, muito embora se trabalhe
geralmente com a concepgao de texto;

f) a utilizacdo de mecanismos textuais na forma de regras ou rotinas pré-dadas.

Deve-se ponderar ainda que o fato de as entrevistas terem sido realizadas no
ambiente escolar pode explicar a atribuicdo de maior importancia as praticas de letramento
escolares. Talvez se a situagdo em que transcorreu a entrevista fosse outra — no ambiente
familiar ou no trabalho, por exemplo — as reagdes tivessem sido diferentes. O tema abordado e
o local podem ter criado uma predisposi¢do nos entrevistados a considerar como legitimas
apenas as leituras e os modos de ler apresentados pela institui¢do escolar, de forma a agradar a
entrevistadora. Este comportamento pdde ser notado na entrevista de Alex, quando respondia

algo diferente do que lhe era solicitado.



125

Pesquisadora — O que ele ((o curso)) te ensina e o que vocé precisa usar fora... ele te
ensina mais? Ele ta, ndo ta atendendo suas expectativas?

Alex — Néo, sem duvida eu acho que ta, porque, né... ndo ¢é a toa que eu trabalho na
area de construg@o hoje devido ao curso, né? Porque... até um tempo desse eu
tava conversando com meu professor aqui eu cheguei e questionei - porque,
queira ou ndo, ta tendo uma defasagem no curso da escola em si né? — ai eu
“professor, isso s6 ta acontecendo no PROEJA ou...” Ele, “Nao, dependendo...
independente”. “No curso de edificagdes acontece isso?”” Ele, “rapaz acontece da
mesma maneira”. Porque tava tendo uma desisténcia muito grande, quando
chegava na sala ndo tinha material, era um falta de professor, ai eu pensava que
era um... sei la...mas o meu professor falou que ¢ assim geral. Mas o curso em si
tem a melhorar, eu acho que tem muita coisa a melhorar, mas ensina muita coisa,
os professores ensinam... porque na sala existe muita diferenca. Acho que como
tem pessoas que tém uma facilidade maior... tem pessoas na sala que tem
conhecimento de muitos anos na pratica, mas tem dificuldade na teoria, tem
diferenca de idade muita na sala... questdo de acompanhar...

Pedro assumiu uma posic¢ao parecida com a de Alex. Quando questionado sobre “O
que ¢ ser um bom leitor”,*' demonstrou que, se respondesse aquilo que julgava satisfazer a

pesquisadora, ela ndo continuaria lhe indagando ainda mais.

Pesquisadora: Pra vocé, o que € um bom leitor?

Pedro: Um bom leitor... acho que ¢ um bom escritor... porque pra vocé ler, vocé tem
que conhecer...

Pesquisadora: entdo aquele que 1€ bem ¢ aquele que escreve bem?
Pedro: Com certeza.
Pesquisadora: E o que ¢ escrever bem?"

Pedro: ¢é o cara que 1€ bem (risos).

Esta suspeita parece confirmada quando observamos que, ao final da entrevista,

Pedro disse sentir-se “interrogado”:

Pesquisadora: Como foi pra vocé responder essas perguntas?

Pedro: Tranquilo... t6 me sentindo assim... um réu (risos) [...].

A realizacdo das entrevistas no ambiente escolar pode ter proporcionado uma
tendéncia para as respostas, como ja comentamos anteriormente, mas possibilitou também que
os estudantes fizessem “desabafos” sobre a situagdo do curso e o tratamento que lhes ¢ dado.
Para Maria, por exemplo, a entrevista foi uma oportunidade de conversar com alguém a

respeito das observagdes que fizeram ao longo dos trés anos: falta de empenho dos

8! Terceira pergunta da segunda entrevista (Apéndice C).
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professores, descaso da instituicdo com as turmas de PROEJA e Alex, quando questionou a
um professor se as outras modalidades de curso enfrentam as mesmas dificuldades.

De todo modo, concordamos com Rojo (2009), quando afirma que cabe uma revisdao
dos letramentos dominantes na contemporaneidade, em especial dos letramentos escolares,
que poderiam voltar-se para os letramentos locais “vernaculares”, de maneira a valorizar a
heterogeneidade das praticas pouco valorizadas.

Parece comum para estes alunos que o conhecimento da modalidade escrita da lingua
estd mais relacionado com a decodificacdo da lingua do que com seu uso em diversas
situacdes da vida nas quais o conhecimento linguistico esta presente. A consideracdo de que a
0 espago escolar € o tnico ou 0 mais importante para a realizacdo da leitura faz com que os
sujeitos ndo se considerem como leitores também fora deste espago, e esquecam que
convivem em seu cotidiano com diferentes formas de linguagem, sobretudo de linguagem
escrita, visto que fazemos parte de uma sociedade em que o conhecimento escrito estd
disseminado de diferentes formas e em diferentes situagdes. No decorrer das entrevistas, ficou
evidente que as praticas de escrita confundem-se com a rejei¢do de certos aspectos do texto
escrito e que a pratica da escrita pode inclusive ser evitada, devido ao medo de cometer erros
gramaticais. O depoimento de Davi ¢ revelador nesse sentido, ao afirmar que preferia visitar a
mae ao escrever cartas € hoje reconhece que se as tivesse escrito, estaria de alguma forma
aprimorando sua habilidade com a escrita, assim como depoimento de Pedro, quando chega a
mostrar-se impaciente quando comenta sobre leitura.

Neste sentido, percebemos que o modelo autonomo de letramento é dominante e
atestado pelos estudantes como valido, visto que eles consideram a leitura apenas como
decodificagao ¢ buscam o PROEJA como meio de melhorar financeiramente. Em virtude

disto, os programas de EJA, de um modo geral,

consideram a aprendizagem da escrita como uma questdo técnica, que se restringe a
aprendizagem de uma nova tecnologia para a comunicagdo, sem levar em
considerago as caracteristicas do grupo social em processo de aquisi¢do do discurso
escrito nem as do grupo que impde suas formas discursivas, de fazer sentido do
mundo, sobre esses grupos (KLEIMAN, 2001).

No estudo com esta turma, identificamos também como outras agéncias de

letramento se manifestam na formagao desses leitores. Embora nao tenham sido apresentados

%2 Letramentos “vernaculares” sdo aqueles autogerados, com origem na vida cotidiana e culturas locais. Sao
diferentes dos letramentos “dominantes”, controlados ou sistematizados por institui¢des sociais como a escola e
as igrejas. (ROJO, 2008)
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como centrais, se comparados ao trabalho e a escola, outros espagos de convivéncia permitem
a esses sujeitos a participagdo em eventos que se organizam em torno da escrita. Essas
agéncias de letramento as quais nos referimos sao o esporte e a religido.

Embora Davi tenha sido o Unico a mencionar a leitura de textos religiosos na
entrevista, esta parece ser uma pratica comum entre os alunos da turma, pois, nos
questionarios, 17 afirmam ter a Biblia ou livros religiosos em casa® e 08 declararam ter o
costume de 18-los™.

Interessante notar que, quando relacionamos as duas perguntas seguidas no
questionario — materiais de leitura e quem mais influenciou no gosto dela® — apesar de a
Biblia ser bastante citada, ninguém atribuiu aos padres ou pastores religiosos a interferéncia
no comportamento como leitor, indicando que a cultura religiosa estd presente na esfera
doméstica, pois este tipo de leitura foi provavelmente adquirido com os pais e outros parentes,
citados como principais responsaveis por 12 alunos.

Nas entrevistas, esta agéncia de letramento aparece de maneira mais significativa no
depoimento de Davi, que cita como atividade além dos estudos e do trabalho, a sua atividade
como catequista. Neste caso, podemos considera-lo ainda como um agente de letramento, pois
ministra aula de catequese para jovens que irdo se crismar. Entre as suas fungdes, estdo as
pesquisas dos temas a serem abordados nos encontros semanais, relacionados a “vivéncias”,
como relacionamento com os pais, responsabilidades com os estudos, e a posterior
organizagdo destes textos a serem distribuidos entre os jovens, demonstrando como a religido
pode influenciar de maneira significativa em suas praticas de letramento. Ainda no caso de
Davi, esta influéncia foi construida desde a infancia, quando se recorda que o Uinico material
escrito que tinha em casa, além dos cadernos escolares, eram a Biblia e a folhinha do Sagrado
Coracao de Jesus, cujas leituras eram diarias e disputadas entre os irmaos.

Rojo (2009), com base em Bakhtin (1988 [1924-35/1975]), pondera que o discurso
do pai, do padre, do professor ¢ um discurso de autoridade, que espera e acolhe anuéncia,
adesdo acritica e repeti¢do, diferente de outros textos, que requerem um didlogo critico € um
envolvimento critico do leitor. No que pese esta ponderacao feita por Rojo (2009), notamos
que os eventos que constituem esta pratica envolvem, além da leitura, a escrita, a pesquisa e a
discussao a respeito dos textos apresentados, constituindo-se assim momentos cuja peca

escrita esta presente na interacdo para o intercdmbio de conhecimentos.

8 Tabela 21
8 Tabela 27
% Tabelas 27 ¢ 28
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Neste processo, provavelmente em virtude da familiaridade entre o sujeito e a
situagdo comunicativa que envolve a escrita, Davi mostra-se capaz de utilizar os recursos
escritos sem dificuldade, apesar de a todo momento destacar que ndo tem facilidade em
escrever, sempre evidenciando que as regras gramaticais sao um obstaculo. Esta seguranga de
Davi ¢ possivel porque o éxito no uso da escrita requer o conhecimento de outras regras e
convengdes que extrapolam as normas da lingua padrdo, como o conhecimento da situagao
em que o texto serd utilizado, a quem serd dirigido e o tema a ser abordado no material
escrito, fatores que se mostram presentes neste processo.

O esporte, normalmente vinculado a outros tipos de beneficios — saude, concentragdo
— destaca-se como agéncia de letramento para Pedro, que pratica capoeira. Neste esporte, para
mudanga de graduacdo, o capoeirista deve escrever um texto sobre determinado assunto e,
para isso, deve pesquisar bastante. Além deste incentivo as praticas de leitura e de escrita, hé
outras evidéncias de que o esporte contribui para suas praticas cotidianas de letramento de
Pedro, pois as mensagens e noticias trocadas por e-mail sdo relacionadas a este assunto,
embora ele tenha citado que a sua influéncia para a leitura tenha sido da escola. Como ja
abordamos anteriormente, isso pode indicar também uma necessidade de maior aceitacdo,
pois este depoimento foi dado num momento da entrevista em que ele ja se mostrava
desconfortavel com as perguntas e comegou a responder direcionando para os conhecimentos
escolares, como se esse fosse o desejo da pesquisadora, e, portanto, uma maneira de encerrar
0s questionamentos.

Se considerarmos a religido e o esporte como evidéncias de que os letramentos
variam conforme o tempo e o local, ndo podemos deixar de considerar que estas
heterogeneidades das praticas de letramento também dizem respeito as ferramentas
tecnologicas utilizadas para a leitura e a escrita. Embora os entrevistados declarassem que nao
costumam utilizar os recursos da escrita em casa — provavelmente remetendo-se aos
manuscritos, afirmavam que utilizam o computador com frequéncia, seja no trabalho ou na
residéncia, além de outras ferramentas tecnoldgicas, como o celular, que aparece nas falas de

Paulo como aliado para algumas atividades:

Pesquisadora: Hoje em dia, quais sdo os materiais de leitura que vocé usa em casa?

Paulo: Ah, hoje ¢ diferente! Eu tenho internet em casa, internet no celular, gosto
muito de jornal.

Pesquisadora: [...] de casa mesmo, eu digo lista de compra, algum recado...
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Paulo: N#o, ndo geralmente eu ndo fago, ndo. E com a minha esposa, hoje com a
tecnologia é tudo mais... tudo pelo celular.

Além do computador, utilizado por todos os entrevistados:

Pesquisadora: Entdo vocé tem acesso a leitura e a escrita mais pelo computador?
Pedro: E, mais pelo computador, pelo computador.
Pesquisadora: Vocé nao escreve, tipo recados, ndo 1€ outro tipo de...

Pedro: Nao! Escrevo... assim na conversagdo do dia-a-dia via internet ¢ que a gente
se comunica com o pessoal aqui no Brasil, no exterior, ai a gente sempre ta se
vendo pela internet, ai troca informagdo... agora sempre se preocupando em
manter uma, um, um... tentar manter um padrdo assim mais ou menos...
ortograficamente correto, que as pessoas respondem de uma forma assim ‘ok’,
ai sempre me preocupo em tentar né... e € dificil.

Pesquisadora: Durante todo o dia, em quais momentos o senhor precisa da leitura e
da escrita em casa?

Davi: A leitura que eu mais uso em casa ¢ a internet, eu tenho internet em casa hoje
e € 0 que eu mais uso.

Givaldo: Hoje eu procuro ler o noticiario na internet. |...]

Estes depoimentos comprovam como ¢ constante o uso do computador nas
residéncias, para fins como informagdo, pesquisa € comunicagao.

Nos questionarios, esta tendéncia ao uso de ferramentas tecnoldgicas parece se
confirmar, pois o computador®® foi apontado pela maioria expressiva, indicando a utilizacio
diaria (13 alunos) ou quase diariamente (04 alunos) para diversas finalidades, sobretudo para
fazer pesquisas (19 alunos). Essas evidéncias sdo confirmadas pelo Centro de Estudos sobre
as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (CETIC-Br), desde 2006, quando
demonstrou que as classes que mais utilizam a internet para fins educativos sio a D e a E, em
que o indice corresponde a 72%, enquanto entre os mais ricos esse indice ¢ de 68%.

Em suma, podemos inferir que estes sujeitos procuram manter-se informados, pois
embora ndo utilizem tanto jornais®’ e revistas®™ impressos, a busca pela informagio estd se

dando também pelo computador. A diferenca entre a frequéncia de uso do computador e o uso

% Tabela 36
87 Tabela 29
8 Tabela 31
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de jornais e revistas®’ confirma a nocdo de que as praticas de letramento estio intimamente
relacionada as demandas do sujeito, de acordo com seu meio, contextos historicos e culturais
(SOARES, 2010). Os depoimentos das entrevistas ratificam estes dados, deixando
transparecer ainda que, além de frequente, o uso do computador ¢ feito com propriedade.
Além do computador e do celular, identificamos a influéncia de outras midias

audiovisuais nos letramentos dos estudantes, como a televisdo e o radio:

Pesquisadora: O senhor ndo usa ((o computador)) pra ler noticia?

Davi: Noticia... muito pouco, noticia, eu prefiro radio.

Pesquisadora: ((gosta de)) jornal impresso?

Paulo: Jornal impresso, jornal televisado.

Pedro: Porque eu prefiro ver a imagem do que ler, eu prefiro ver, assistir... se eu ver
um video eu digo o video todinho, (xxx) agora pra ler, da uma dor de cabega, da
um sono, da uma (xxx) ((inaudivel porque o entrevistado passou a mao no rosto,
demonstrando que a leitura lhe causa impaciéncia)).”

Estes meios de acesso a informacdo — computador, radio, televisdo — sdo
caracteristicas das sociedades contemporaneas, que além de marcadas pelo conhecimento
cientifico e tecnologico, também se caracteriza pela forte presenca dos meios de comunicagao
de massa (OLIVEIRA, 1995). Os letramentos sdo, portanto multiplos. Com referéncia a essas
consideracdes, Rojo (2009) destaca que a discussdo sobre os letramentos multiplos, além de
envolver a multissemiose e a multimodalidade das midias digitais, promove a
multiculturalidade, isto ¢, o fato de diferentes culturas locais viverem essas praticas de
maneira diferente. A organizacdo, pela escola, da abordagem de multiplas praticas necessita
pOr em contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais, sem que sejam
ignorados os letramentos locais e a cultura destes sujeitos.

Essas influéncias dos letramentos multiplos e sua relagdo com o conhecimento
escolar pode ser identificada quando percebemos que a maioria dos sujeitos achava que nao 1€
muito, mas quando questionados sobre outros tipos de leitura, que ndo a escolar, acabavam

revelando outras praticas de letramento. Assim, ndo podemos afirmar que os alunos leem

% Em 2008, os resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) constataram um aumento
no acesso a Internet pela populagdo menos escolarizada. No mesmo ano, mais da metade dos brasileiros (53,8%)
tinham celular. (IBGE, 2008). No periodo de abril a junho de 2011, o Brasil atingiu o terceiro lugar no ranking
mundial de venda de computadores. O crescimento nas vendas em relagdo ao mesmo periodo de 2010 foi de
12,5%. (PETRY, 2011). Essa informacao parece ser valida para os alunos da turma PROEJA em anélise.
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somente na escola. Entretanto, apesar de ela ser a mais importante das agéncias de letramento
(KLEIMAN, 2008), parece para estes entrevistados ser a tunica. Como ja sugerimos
anteriormente, esta reacdo quase homogénea a pergunta pode ser explicada pelo fato de as
entrevistas terem sido realizadas no ambiente escolar ou ainda porque a escola ndo se
preocupa com o letramento a partir de sua perspectiva social. Com essa postura, as leituras da
escola desconsideram o fato de que seus sujeitos convivem com diferentes praticas sociais de
leitura.

Este distanciamento entre as leituras escolares e aquelas feitas fora deste ambiente
faz transparecer aos estudantes que aquelas praticas de leitura, ainda que constantes e
importantes, ndo sdo legitimadas pela escola, a qual, na visdo destes, ¢ a instituicdo em que sO
ha espaco para o que € realmente importante.

A superacdo dessa visdo de linguagem como transmissdo de informagdo para a
concepcao consideracdo de linguagem como compreensdo, bem como meio para a
transformagao entre o homem e sua realidade natural e social remete ao que Street (1984)
denominou de modelo ideoldgico de letramento. Os estudantes dizem cursar o PROEJA para
terem melhorias profissionais e, consequentemente, financeiras. Estes objetivos parecem
ofuscar a educacdo como uma possibilidade de inser¢do em praticas culturais e para a
compreensdo da realidade em que vivem. Esta compreensdo poderia permitir a estes alunos
utilizar o conhecimento da leitura e da escrita como uma forma de emancipacdo. Contudo, a
importancia conferida a escolaridade na sociedade capitalista transfere esta necessidade de
escolaridade para a busca do desenvolvimento econdmico.

Sob essa perspectiva, a escola promove o assujeitamento do individuo (ZOZZOLI,
1998), trabalhando no sentido auténomo do letramento, em que a escrita ¢ um “produto
completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para ser
interpretado” (KLEIMAN, 1995, p. 22). No entanto, os sujeitos entrevistados, além de
estudantes, sdo também trabalhadores, membros de grupos religiosos, pais, filhos, diversas
identidades que lhes conferem a possibilidade de delinear diferentes tracos de praticas de
letramento, configurando cada agéncia de letramento como um quadro institucional de
praticas, Por isso ndo ¢ possivel considerar que, embora o letramento escolar seja a principal
referéncia para esses sujeitos, seja o unico, visto que “diferentes letramentos sdo associados a
diferentes pessoalidades e identidades.” (STREET, 2007, p. 470).

Se quisermos que as pessoas tornem-se letradas apenas para conseguir melhores

empregos, considerando “crescer na vida” como “ganhar melhor salario” e, portanto adquirir
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mais produtos e servigos, reforcando a légica consumista, entdo estaremos trabalhando no
sentido do letramento autdbnomo, porém, se a intengdo em promover o letramento ¢ para que
os cidaddos tenham consciéncia da sua condi¢cdo e possam transformé-la com a ajuda dos
conhecimentos da modalidade escrita da lingua, entdo estamos trabalhando na dire¢do do
letramento ideoldgico.

Para Freire (1996, p. 61), a

educagdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo que além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforgo de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.

Ainda de acordo com Freire (1996, p. 63), cabe aos sujeitos, como os que
participaram deste estudo, entender que sua cidadania “ndo se constrdéi apenas com sua
eficacia técnica, mas também com sua luta politica em favor da recriacdo da sociedade
injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais humana.”

Uma possibilidade de construir esta sociedade seria através da organizacdo em torno
de um ideal comum, entretanto os entrevistados afirmaram que nao se dedicam a atividades de
militancia social®®, como sindicatos, associacdes de bairro, partidos politicos ou cooperativas.
Essa tendéncia ¢ confirmada com os dados do questiondrio, em que estas organizagdes nao
aparecem como uma agéncia de letramento expressiva’ : somando aqueles que participam de
algum tipo de associacdo entre as sete listadas (excetuando-se associagdes religiosas) metade
participa de algum tipo delas, sendo destaque novamente a presenca da religido, em que 07
alunos declararam participar. Observamos que ninguém citou a participagdo em grupos de
danga, musica, teatro e coral, o que indica a auséncia destes estudantes nessas manifestagdes
artisticas.

De igual modo, ninguém declarou participar de cooperativas, as quais contrariam a

logica da organizacdo capitalista do trabalho. Como afirma Tiriba (2008, p. 190-191),

as organizacdes econdmicas populares podem representar os germes de uma nova
cultura do trabalho, apresentando-se como alternativa a crise do emprego e/ou como
parte integrante do projeto maior de transformagao da sociedade.

% Apenas Davi e Pedro apontaram a participagio em outras atividades além do trabalho e dos estudos: a igreja e
0 esporte, respectivamente.
°! Tabela 16
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Essa forma de associagdo seria também viavel em cursos como o de Desenho de
Construcao Civil, em que os estudantes poderiam gerir microempresas ou organizacoes
econdmicas populares, para exercer a profissdo de forma associativa.

No tocante as informacdes sobre eleicdes’, novamente a televisdo (18 alunos) e o
radio (11 alunos) sdo bastante citados, assim como, novamente, foram feitas poucas
referéncias a associagoes e sindicatos.

Um exame sistematico das praticas de letramento dos sujeitos que participaram desta
pesquisa demonstrou que ndo h4 dificuldades em utilizar recursos escritos no cotidiano’,
inclusive no ambiente de trabalho. As dificuldades apontadas ocorrem na aprendizagem das
regras gramaticais apresentadas pela escola, embora ela considere que estes alunos, por terem
alguma dificuldade na utilizagdo das regras, sejam menos capazes de aprender do que aqueles
que seguiram o percurso normal nos estudos. Ainda em relacdo a utilizacdo de recursos
escritos, percebemos ainda que as praticas de leitura destes sujeitos sdo, em sua maioria,
individuais e por necessidade, sendo pouco citadas as leituras espontaneas.

As trajetOrias aqui apresentadas e analisadas sugerem que esses sujeitos atribuem a
escola apenas um papel indireto na sua formagao como leitores, pois nas suas relacdes com a
escolarizacdo, ler e prazer parecem conceitos distintos (GALVAOQ, 2004). Vale destacar que
boa parte dos relatos de outras praticas e eventos de letramento foi revelada a medida que a
entrevista se alongava, pois quando questionados diretamente sobre estes eventos,
normalmente remetia-se as praticas escolares. Isso pode indicar também que os entrevistados
costumam delimitar bem os conhecimentos em cada aspecto da vida: religido, trabalho,
escola, ndo considerando que o conhecimento, a cultura perpassa todos os espacos sociais em
que se inserem.

Nao obstante toda discussdo apresentada sobre a relacdo destes estudantes com o
conhecimento escolar, quando consideramos ainda que, além de estudantes, estes sujeitos sao

também trabalhadores”, entendemos que ¢ grande a motivacio individual para a conclusdo do

”> Tabela 15

% E o que acontece no caso dos requerimentos feitos no ambiente escolar, em que boa parte demonstrou ter
pouca ou nenhuma necessidade de recorrer a estes servigos durante o curso, mas que nos momentos que foi
necessario fazé-lo, a falta de conhecimento ndo foi empecilho, sendo que alguns declararam buscar as indicacdes
sozinho, sem a ajuda de colegas. Neste ponto, Davi cita ainda que, por passar o dia inteiro respondendo aos
clientes sobre informagdes que poderiam facilmente encontrar sozinhos, ele prefere ndo “enjoar” os servidores
do colégio fazendo perguntas as quais eles devem ter respondido o dia inteiro. Nestas situacdes, ele prefere
guiar-se pelas instru¢des expostas nos setores ou nos proprios formularios de requerimento.

 Considerando trabalhador como aquele que exerce qualquer atividade que demande dedicagdo diria, ainda
que ndo seja uma atividade assalariada, como os cuidados com o lar.
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curso. Essas motiva¢des inserem-se também na necessidade de afirmacdo na sociedade’,
como observa Signorini (1995, p. 162): “Ser ‘estudado’ ¢ saber falar ‘direito’, ¢
raciocinar/agir/avaliar ‘certo’.

Os dados acerca dos sujeitos analisados indicam que a escola precisa se preocupar
com a cultura e a realidade dos alunos, para apresentar-lhes outros espagos de cultura e
diversas formas de apresentacdo da escrita, “estabelecendo a relacdo, a permeabilidade entre
as culturas e letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula ou
pode vir a circular” (ROJO, 2009, p. 10). Essa ¢ uma necessidade premente na educagdo dos
alunos de um modo geral, mais particularmente daqueles que sofrem de uma variedade de
estigmas e discriminagdes, como ¢ o caso dos alunos das turmas da Educacao de Jovens e
Adultos.

Depois de conhecermos as relagdes que estes alunos estabelecem com a leitura e a
escrita em seus cotidianos familiares, profissional e em outras agéncias de letramento,
analisaremos a seguir o processo de constru¢do do letramento pela escola, buscando verificar
se as praticas de leitura e escrita apresentadas por esta agéncia de letramento estdo

relacionadas com as praticas cotidianas.

% A exemplo de Paulo e Alex, quando afirmam que agora podem dialogar melhor com os engenheiros e
arquitetos. Talvez se considerassem, antes do acesso ao conhecimento sistematizado pela escola, como
vulneraveis diante da multiplicidade de situa¢des e agora possuem recursos necessarios ao sucesso na agao social
de base discursiva.
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4 O COTIDIANO DO PROEJA: LETRAMENTO ESCOLAR EM CONSTRUCAO

Depois de conhecermos as praticas e eventos de letramento das quais os alunos
PROEJA participam no lar, no trabalho e em outras agéncias de letramento — como a religido
e o esporte — e de refletirmos sobre o que eles dizem a respeito dessas praticas, analisaremos
agora aquela que ¢ considerada por Kleiman (1995, p. 20) como a mais importante das
agéncias de letramento: a escola.

Os depoimentos dos alunos sobre as suas praticas de leitura e escrita nos revelaram a
maneira como a modalidade escrita da lingua lhes ¢ requerida em situagdes cotidianas, € como
estas necessidades estdo relacionadas ou ndo ao conhecimento escolar. Nesse sentido,
somente a etnografia da pratica escolar pode atestar e demonstrar como esta relagdo se
estabelece.

O acompanhamento etnografico da escola permite aos estudos do letramento
verificar as praticas metodologicas em sala de aula, considerando-a como um espago social,
destinado especialmente a aprendizagem e onde se encontram diferentes culturas
(ERICKSON, 2001). Tomando a sala de aula como um espago social, buscamos identificar
como o letramento estd presente em seus acontecimentos, para analisar se as praticas de
leitura e de escrita apresentadas pela escola estdo relacionadas com as praticas cotidianas de
leitura e de escrita dos alunos. Nesse contexto de interagdo, observamos também como o0s
sujeitos desta pesquisa se envolvem nas praticas de letramento escolares.

Para atender a este objetivo, delimitamos nossa analise as aulas de Lingua
Portuguesa III do curso PROEJA de Desenho de Construgdo Civil, das quais faremos a
microanalise das agdes cotidianas, descrevendo comportamentos, fatos e interacdes dos
alunos com a professora, dos alunos entre si, especialmente aqueles que sdo nossos sujeitos de
pesquisa: Maria, Davi, Pedro, Givaldo, Alex e Paulo.

A delimitacdo as aulas de Lingua Portuguesa seguem principios metodoldgicos ja
explicados no capitulo 2. No entanto, refor¢amos que, embora concordemos com Street
(2006) quando afirma que o letramento € plural, cabe ao professor de Lingua Portuguesa
demonstrar como a(s) linguagem(ns) pode(m) ser articulada(s). Portanto, mesmo
reconhecendo que as outras disciplinas também promovem o letramento, pois se utilizam de
diferentes aportes escritos para trabalhar seus conhecimentos especificos e desenvolvem
diferentes atividades de leitura, reconhecemos também que nas aulas de Lingua Portuguesa

estas atividades de escrita e de leitura sdo meio e finalidade da aprendizagem.
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Para analisar as aulas dessa disciplina, trataremos primeiramente do contexto no qual
elas se inserem. Além das caracteristicas ja apontadas no capitulo metodologico (curta
duragdo das aulas, ocasionada pelos atrasos e saidas antecipadas dos alunos; alta evasdo
durante o curso; dedicacdo da professora, entre outras) apresentaremos nesta andlise outras
caracteristicas e comportamentos da turma, com atengdo especial aos seis sujeitos
entrevistados.

Por ser uma sala de aula ampla, a turma ndo ocupava todas as carteiras disponiveis, e
os alunos distribuiam-se espacialmente em pequenos grupos. As dimensdes da sala e suas
janelas grandes dificultavam a captacdo do audio para gravagdo, dificuldade que era ainda
maior quando a turma participava efetivamente da aula e todos os alunos falavam ao mesmo
tempo. Estes eram os unicos momentos em que varios alunos ocupavam o mesmo turno, pois
havia poucas conversas paralelas durante as aulas. Nos momentos em que os estudantes nao
participavam da aula respondendo as questdes da professora ou fazendo comentérios sobre o
assunto, mantinham-se em siléncio.

Esse comportamento dos estudantes - participacdo na aula, alternada com os
momentos de siléncio - pode ser interpretado como resultado do cansago, j4 que a aula de
Lingua Portuguesa III era a ultima do dia. Como o curso era noturno, para varios alunos a
jornada didria havia comeg¢ado muito cedo. A atitude da professora Lourdes impedia que o
desadnimo fosse ainda maior, pois ela costumava caminhar proximo aos alunos, requerendo as
participagdes e demonstrando-se interessada no desempenho de cada um. Antes de algumas
aulas, a professora demonstrava o propodsito de desenvolver o letramento dos alunos,
explicando algumas vezes a pesquisadora que os textos escolhidos eram direcionados a turma
de acordo com a 4rea do curso, e que procurava diversificar os géneros textuais em suas aulas.

A professora Lourdes era coordenadora dos cursos PROEJA e acompanhava esta
turma desde o ano letivo anterior. Em decorréncia disso, havia uma grande integracdo entre
ela e a turma. A sua dedicagdo era demonstrada também no tratamento individual com seus
alunos, pois conhecia as facilidades e dificuldades de aprendizagem de cada um.

A observacgdo das aulas ocorreu no primeiro semestre letivo de 2011 e neste periodo
foram abordados dois conteudos: o texto dissertativo e concordancia verbal®. Foram
observados um total de dezesseis dias de aula, dos quais destacaremos os momentos que

julgamos mais relevantes para descrever como o letramento dos estudantes era promovido. As

% Cabe salientar que, por ser um curso integrado com dura¢io de trés anos, em que a disciplina Lingua
Portuguesa tem apenas duas aulas semanais, ministradas em um Unico dia da semana, os contetidos ministrados
sdo apresentados de maneira menos aprofundada. Nesta disciplina, sdo abordados os contetidos de Gramatica,
Literatura e Produgdo de texto.
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nossas analises centraram-se na metodologia utilizada pela professora e suas contribuigdes
para o letramento dos estudantes PROEJA, especialmente os seis sujeitos desta pesquisa.

Na primeira aula, a professora fez a leitura de dois textos que ja haviam sido
estudados nos anos anteriores: o primeiro narrativo e o segundo descritivo, para revisar as
caracteristicas de cada um. Em seguida, leu um texto dissertativo, apresentando a turma esta
tipologia textual. Os textos escolhidos abordavam temas cotidianos, como o trabalho e
questdes ambientais.

Na aula seguinte, Lourdes levou outro texto dissertativo, agora explorando ainda
mais as suas caracteristicas. A leitura de todos estes textos era compartilhada, entretanto,
quando a professora perguntava se alguém queria ler, normalmente a turma ficava em siléncio
e depois de pouco tempo a propria professora indicava algum deles. A medida que os
estudantes liam, a professora fazia pausa entre os paragrafos para identificar os elementos de
coesdo, argumentagdo e as outras caracteristicas que compunham o texto. Ao final das
explicacdes, a professora questionou se havia sido dificil, quando Davi comentou: “Lendo é
facil, fazer é que é dificil.”

Em seguida, a professora distribuiu textos dissertativos sobre a construgdo civil que
abordavam diferentes aspectos deste tema: desenvolvimento da construgdo civil, impactos ao
meio ambiente ¢ demanda de mao de obra. Ela pediu que os alunos lessem em casa e
identificassem os elementos apresentados (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) para
debater sobre o tema na aula seguinte e solicitou também que eles trouxessem outros textos
que abordassem aquela tematica, para fundamentar ainda mais as discussdes.

Na aula seguinte, poucos alunos haviam lido os textos, alegando principalmente falta
de tempo. Lourdes decidiu entdo fazer a leitura coletiva. Novamente eles ndo tomavam a
iniciativa de ler trechos, até que a professora indicasse alguém. Essa reagdo da turma era
diferente nos momentos de discussdo sobre o texto: enquanto ninguém respondia ao convite
da professora para ler, boa parte da turma opinava nas discussdes. Vale salientar que estas
participagdes ndo diziam respeito a estrutura do texto, apresentada pela professora, e sim as
informagdes que ele trazia, as quais geravam debates que precisavam ser interrompidos pela
professora, para que o assunto tipologia textual fosse retomado.

Durante estas discussoes, os alunos citavam exemplos que confirmavam ou
retificavam os argumentos dos textos, como no exemplo a seguir, em que o texto tratava da

demanda de mao-de-obra qualificada para o setor de construgdo civil e os alunos contra-
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argumentavam esta informacao, explicando que, embora haja esta caréncia de profissionais,
as empresas nao respeitam as legislagdes trabalhistas:

, . S . ~ 98
Aluno””: A 4gua servida ((aos funcionarios)) na obra ¢ de poco, ou entdo da Deso
mesmo. [...] eu levava dgua de casa muitas vezes.

Pedro: Eu ja vi obra que o cara tem que beber 4gua no capacete.

[.]

Aluno: Nenhuma empresa paga periculosidade e insalubridade. Quando tem alguma
denuncia, o proprio empregado recebe propina pra dizer que num ta correndo
risco.

Paulo: A preocupagdo deles ¢ com o quadro de acidentes da obra. Se o cara furou o
pé, se quebrou a cabega, ndo vai mudar nada.

[.]

Davi: Mas tem que ver também que a empresa dd o sapato e o trabalhador vai
trabalhar com o sapato velho e usa o que a empresa deu pra ir pras festa.

Além de tratar da demanda de mao-de-obra para o setor da construg¢do civil, que
gerou o debate sobre o respeito aos direitos dos trabalhadores, o texto citava também o
tratamento que ¢ dado aos restos de materiais da obra, que sdo destinados a obras sociais e

construcdes populares. Neste momento, Alex e Paulo comentaram:

Alex: Por que ndo vao pras obras dos ricos? Os pobre pode receber resto, né?

Paulo: Além disso, isso acontece em 0,1% das obras.

Ao final da leitura, Lourdes retomou a estrutura do texto dissertativo, destacando
que, no texto lido, o autor faz a conclusdo retomando ideias expostas ao longo dos outros
paragrafos e fazendo sugestdes. Esse ultimo paragrafo foi lido pela propria professora, pois
percebeu que alguns alunos j& estavam organizando seu material para sair, embora ainda
faltassem pouco mais de trinta minutos para o encerramento da aula.

Em seguida, ela pediu que os alunos fizessem a leitura dos outros textos em casa,
pois as discussdes foram bastante proveitosas e ndo houve tempo para os demais textos.
Assim como fizeram no inicio da aula, os alunos justificam que nao tinham tempo para ler em
casa. Diante desta justificativa, Lourdes decidiu ler em conjunto apenas mais um texto, o
menor deles. Ainda assim, quatro alunos sairam da sala, alegando que ndo poderiam perder o

horario do Onibus.

97 Utilizaremos a identificagdo genérica “aluno/aluna” quando a transcri¢@o corresponder a estudantes que nao
sejam um dos nossos sujeitos de pesquisa, mas cujas declaragdes sdo pertinentes a esta pesquisa.
% Companhia de Saneamento de Sergipe.
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Esse segundo texto tratava do crescimento da construcao civil, atribuido ao déficit
habitacional do pais, além de questdes ambientais relacionadas ao tema. As discussdes sobre
este texto foram mais curtas. Apenas um aluno comentou a respeito do déficit habitacional,
observando que, apesar desse quadro, as novas constru¢des sdo destinadas principalmente a
classe média, enquanto as pessoas de baixa renda, que mais necessitam de moradia, nao
podem adquiri-las.

A professora deu continuidade a leitura do texto, ressaltando seus aspectos, sem ser
interrompida por comentarios ou duvidas dos alunos. Eles pareciam querer que ela concluisse
a leitura do texto para que a aula acabasse, por isso mantinham-se em siléncio.

Percebendo que os alunos haviam se envolvido com o tema, a professora sugeriu que
o terceiro texto, além de outros que os alunos deveriam pesquisar, servisse de embasamento,
para apresentacdes de trabalhos sobre a construcdo civil, por fim, os estudantes fariam um
texto dissertativo sobre a constru¢ao civil, a partir de tudo o que foi apresentado.

Os trabalhos deveriam ser apresentados com cartazes e cada integrante do grupo
destacaria algum aspecto do tema. A turma animou-se e logo os alunos comecaram a
conversar entre si para formar os grupos. Com os grupos formados, a professora sugeriu que
cada um abordasse os temas mais debatidos: meio ambiente e a construgdo civil; respeito aos
direitos do trabalhador da construcao civil e o respeito as legislagdes que regulam a
construgao civil.

Na aula seguinte, boa parte da turma ainda estava fazendo uma prova de Matematica,
que havia comecado no horario anterior. Devido ao esvaziamento da turma, a professora
permitiu que os grupos concluissem a confeccao dos cartazes e adiou as apresentagdes para a
0 proéximo encontro.

Cada trabalho foi apresentado em dias diferentes, e o primeiro grupo tratou dos
impactos que a construgdo civil traz para o meio ambiente. No cartaz, havia fotos antigas e
atuais de alguns pontos da cidade, como uma forma de demonstrar as mudancas em
decorréncia das construcdes. Um integrante do grupo comegou a exposi¢ao citando que a
preocupagdo com o meio ambiente deveria ser o primeiro ponto observado antes do inicio de
uma obra. Faziam parte desse grupo seis alunos. Dentre eles, estavam Pedro, Alex, Paulo —
que falavam bastante, tomando inclusive o turno de outros colegas que apresentavam — e
Maria, que fez uma pequena participagdo oral, embora tenha contribuido bastante para a

confec¢ao do cartaz. Percebendo a inibi¢ao de Maria, a professora estimulou sua participacao:

Professora: Maria, a senhora quer falar o qué? Pedro ja falou... diga ai a senhora.
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Maria: Veja, em relagdo a essas fotos. Aqui ¢ uma area de praia, né? E aqui ja ¢ um
esgoto, assim... sem tratamento nenhum, né? Ai ¢ disso que o texto ta falando,
os empreendimentos vém crescendo, ai joga os dejetos de qualquer maneira, ai
contamina as praias, os rios... a polui¢do sonora também, entdo tudo isso faz
com que aconteca isso. Entdo aqui é mais uma (Xxx).

((Em seguida, ela comega a ler um texto de conscientizago, elaborado por um 6rgao
ambiental, que foi exposto no cartaz))

Alex ((interrompendo a leitura de Maria)): entdo essas fotos aqui mostra também até
onde o homem vai chegar pra (xxx) o desenvolvimento. Antigamente, aqui na
década de 70, cé vé, aqui era a avenida, ¢ a orla, entdo c€ vé... era 100 metros ou
menos pra vocé chegar até a 4gua. Com o desenvolvimento, fica bonita, claro,
fica bonita [...] mas (xxx) tem que ver as consequéncias de destruicdo. Mas até
onde o homem vai chegar? Porque hoje, vocé chega na praia, tem que pegar um
jipe pra chegar na agua. Jardins [referindo-se a outra foto], aqui... era um
mangue. Bairro treze de julho, Jardins.

Maria ((reforgando)): E, era um mangue.

Alex: Aqui foi questdo de aterro. Vai aterrando, vai agredindo, vai avangando. [...]
hoje vocé num vai mais espécies de animais, justamente por causa desse avango.
Porque o homem, quando ele se sente agredido, ele mata. [...] Entdo a questdo
ambiental, eu acho que a melhor maneira de vocé apresentar a questdo ambiental
¢ mostrar como era, como ¢ € CoOmo vai Ser.

Durante a exposi¢do, os alunos demonstraram o dominio do contetudo, citando

inclusive a legislagdo que trata da construcao civil:

Pedro: Existe uma preocupagdo hoje com relagdo a essa questdo. Existe até um
projeto 14 em Brasilia pra ver como € que fica essa questdo do lixo. Aqui tem
até uma frase muito bacana: ‘é preciso, portanto, que tal preocupagdo seja mais
do que apenas uma onda’. Que tudo no Brasil é questdo de lei, foi... partiu pra
questdo do, do, do... meio ambiente que vai prejudicar o desenvolvimento
financeiro, € esquecido naquela vontade. E ai ¢ que a gente vai falar da questdo
da reciclagem do lixo que ¢ produzido dentro da construgdo civil, que querem
colocar em Lagarto®, nio sei porque colocar em Lagarto... tdo longe (xxx).

Paulo: Inclusive tem uma lei ai que ta querendo tirar ele ((o contéiner)) da rua. Nao
sei porque... porque ndo pode transitar carroca e tem uma lei ai que ndo ta
querendo colocar mais esses coletor (xxx) ((interrompido pela turma)).

Em meio a esta discussdo, Davi explicou que o projeto de lei ao qual Paulo se referia
tem a intencdo de facilitar a fluidez do transito, que seria atrapalhada por estes contéineres nas
ruas. Davi explicou ainda que o coletor deve ficar no interior da obra e fez a ressalva que tal
proibi¢do nao iria garantir a melhoria do transito, que esta cadtico por outros motivos além
deste. Embora tenha sido um dos alunos mais participantes nas aulas sobre o texto dissertativo
e na apresentacdo do trabalho acima comentado, durante a apresentacdo do seu grupo, Davi

teve um comportamento diferente e falou pouco.

% Municipio sergipano, que dista cerca de 60 Km da capital.
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O grupo do qual ele participava tratou dos direitos do trabalhador da construgao civil,
e o principal aspecto abordado foi a seguranca no trabalho. Para isso, os alunos levaram textos
de outra disciplina, que trata especificamente deste assunto. Foram citadas e lidas Normas
Regulamentadoras (NRs) e trechos de Leis. Além disso, os alunos apontavam exemplos de

desrespeito a estas normas com dados do cotidiano. Davi foi o ultimo a falar:

Davi: Disso tudo que eles falou (xxx) é a gente... quando sai pro servico, a gente
esquece de se gostar da gente. Apesar de ter essas informagao toda, pode ter tudo
isso... eu tenho que gostar de mim. Eu falo muito essa frase. E... Quando vocé
chega no trabalho vocé esquece, cé ta no trabalho, cé esquece do resto do mundo,
vocé ¢ um trabalhador, c€ esquece que tem uma familia, uma méae, que tem
parentes em casa. E aquilo que vocé vai fazer ndo vai afetar ninguém. Entdo ¢é
assim: se eu for acidentado, vai ficar uma mae chorando, vai ficar uma familia
chorando em casa. A gente se esquece dessa outra parte, ai se joga no trabalho de
qualquer maneira (xxx). Por mais que alguém ensine, o passo que se falta ¢ eu
gostar mais de mim.

Uma colega uma fazia expressdes faciais e postura corporal de inquietagdo,
indicando que nao gostava do que Davi estava expondo, € tomou seu turno com a leitura do
cartaz, finalizando a exposi¢ao do grupo.

Ao final de cada apresentacdo, a professora destacava os aspectos abordados na
introdugdo do trabalho, os argumentos utilizados e a conclusdo a qual o grupo chegou,
indicando os elementos de um texto dissertativo e sugerindo que seguissem aquele roteiro no
momento da escrita.

Ap6s o encerramento do grupo de Davi, enquanto Lourdes fazia essas observacdes,
ele tentava executar uma apresentacdo de slides no computador, pois ndo havia conseguido
executa-la no momento da exposi¢ao. Quando a professora concluiu suas consideracoes, Davi
convidou a turma para assistir aos slides, que exibia uma mensagem sobre a necessidade do
uso dos Equipamentos de Prote¢do Individual (EPIs). Nesses slides havia também fotos de
vitimas deste tipo de acidente e frases com depoimentos de seus familiares. Percebendo que
alguns colegas ja estavam deixando a sala, Davi tentou convencé-los a ficar: “é ligeirinho, ¢
trés minuto no maximo, mas é muito bom”. Os outros colegas que ainda ficaram na sala
pareciam ndo dar importancia: uma colega comentou que ja havia recebido aquele arquivo por
e-mail e outros dirigiam-se a professora para perguntar sobre a avaliagdo.

Depois de assistir aos slides, entendemos que a exposi¢ao de Davi seria uma espécie
de introdugdo para a mensagem dos slides, os quais continham informagdes que encerrariam a
apresentagdo do grupo. No entanto, o comentario de Davi, feito sem a complementagao dos
slides, fez parecer que seu depoimento ndo guardava relagdo com o que seus colegas haviam

apresentado até entdo. Isto pode explicar a reacdo de sua colega, ao tentar concluir a
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apresentacao do grupo quando percebeu que Davi estava desviando o foco do assunto
abordado.

O terceiro e ultimo grupo deveria tratar das leis e normativas que regulamentam a
construgdo civil. Como este assunto ¢ vasto, pois ha diversos textos normativos para este
setor, o grupo centrou sua apresentacdo nas regulamentagdes sobre a coleta seletiva e
reaproveitamento dos restos de obras. Eles comentaram sobre a utilizagao do ferro, do plastico
e dos cascalhos de concreto que sobram ao final de uma obra. Cabe recordar que esse assunto
jé& havia sido comentado em outra aula, quando Alex e Paulo falaram a respeito da utilizacao
dos restos da construgdo civil em obras populares e quando Pedro comentou sobre o descarte
deste material no municipio de Lagarto.

Fazia parte deste grupo Givaldo, que tratou da necessidade de fiscalizar o

cumprimento das determinagdes legais:

Givaldo: cada orgéo cria 6rgdos para fiscalizar, s6 que acontece assim... um problema...
Professora: E existe essa fiscaliza¢do?

Givaldo: Néo existe. Cada 6rgdo desse sdo... é... tem normas que vai... que vém... é...
regimentar que esses residuos sejam classificados por classes A, B. Aqueles que
podem ser reclicados, que podem ser usados em certos tipo de aterro, outros
para... cada area que deve ser localizado esses tipo de residuos de cada
construgdo. SO que essas norma elas existe s em papel, como nés vimo, nao sdo
utilizadas dentro das propria construcdo. Nas construgdo ¢ beneficiado aquele que
paga mais, que hoje as leis é s6 pra quem ndo tem dinheiro. As leis sdo aplicadas
pra quem ndo tem dinheiro [...] Chega ali num J ardins'® da vida, constréi prédios
que ali era uma area ambiental ali e as leis ali ndo funcionou. Quer dizer que
chegou 14, pagou mais, a lei ndo existiu. Chega um coitado [...] numa invasdo, faz
um barraco ali (xxx), além do IBAMA, tem os 6rgdos do IBAMA, tem a
secretaria ambiental do municipio ‘ndo porque c€ num ta dentro da lei’.

Depois da exposi¢do de Givaldo, a professora pediu que sua colega lesse uma parte
do cartaz que ainda ndo havia sido explorada. Ela comecou a ler quando Givaldo tomou seu
turno, completando a leitura. A medida que ele lia, citava exemplos e fazia comentarios. No
pardgrafo seguinte, sua colega retomou o turno e leu o restante do texto, que tratava da
classificagdo do lixo. Apds a leitura da colega, Givaldo fez mais algumas explicacdes, ainda
que nao tivesse sido solicitado pela professora.

Assim como o comportamento de Davi na apresentacao do trabalho foi diferente do
habitual, fazendo apenas uma intervenc¢ao no final, Givaldo também agiu de forma diferente
neste dia. Normalmente, suas participacdes em sala eram timidas e sempre que comentava

sobre algo direcionava sua fala a algum colega que estivesse proximo, parecendo ndo querer

1% Bairro de Aracaju.
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que a turma voltasse a aten¢do para ele. Durante a sua apresentacdo, notamos que ele
demonstrou dominio daquilo que apresentava, chegando a tomar o turno da colega. Outro fato
que ndo devemos ignorar ¢ sua atitude de ler o cartaz sem que tenha sido solicitado. Talvez o
dominio do contetido tenha lhe proporcionado seguranca em fazer a leitura para a turma,
atividade que costumava evitar, conforme revelou na entrevista.

Na aula seguinte as apresentagdes, a professora elogiou os cartazes confeccionados
por todos os grupos e questionou se eles ndo gostariam de expor no mural da escola. Alguns
alunos acharam que seria uma maneira de conscientizar os estudantes de outros cursos sobre
os problemas da construgao civil, mas uma estudante ressaltou que ninguém se interessa pelos
cartazes na escola: “Todo mundo passa direto, professora, ninguém vai ler ndo”. Depois deste
comentario, a maioria dos alunos mudou de opinido. Alguns deles alertaram que alguém
poderia roubar as fotos da cidade fixadas em um dos cartazes. A turma decidiu, entdo, ndo
fazer a exposicdo no patio.

Nesse dia, Lourdes retomou alguns pontos destacados pelos grupos, identificando
como introduziram o tema, os argumentos utilizados para sustentar suas opinides € as
conclusdes as quais chegaram. Estes elementos apareciam ao longo da apresentagdo de forma
ndo estruturada, mas Lourdes teve a sensibilidade de destacé-los, indicando a turma que eles
eram capazes de redigir um texto dissertativo argumentativo, utilizando suas proprias
experiéncias e informagdes pesquisadas para o trabalho. Nessa exposi¢do, ela destacou
também necessidade de utilizar a norma padrdo da escrita. Para enfatizar a necessidade de
manter a coesdo e a coeréncia no texto, Lourdes relembrou as apresentagdes dos trabalhos,
quando em certos momentos um aluno comegava sua explicagdo sem retomar ou fazer
referéncia a fala dos outros colegas, indicando, assim a importancia da coesao textual.

Apos esta revisdo sobre texto argumentativo, solicitou que os alunos lessem mais
sobre os temas apresentados para que, na aula seguinte, escrevessem um texto como
avaliacdo'"".

No dia da prova, alguns alunos trouxeram seus textos prontos, pois ja sabiam que o
tema solicitado seria aquele abordado nas aulas anteriores: a construg¢do civil. No entanto,
Lourdes nao aceitou estas producdes e pediu que os alunos escrevessem durante o tempo da

aula.

1% As produgdes escritas destes alunos ndo foram objeto de analise, visto que nesta pesquisa ndo procurdvamos
investigar as diferengas nas produ¢des entre o inicio e a conclusdo do curso. Embora reconhegamos que os textos
escritos sdo demonstragdes do processo de letramento dos alunos, nosso enfoque se restringiu as analises das
declaragoes apresentadas nos questionarios, entrevistas ¢ nas observagdes das aulas de Lingua Portuguesa,
conforme ja dissemos anteriormente.
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A medida que terminavam a tarefa, os alunos a entregavam e saiam da sala em
seguida. Apenas Davi fez um comentério sobre o que havia escrito: “Num sei se vai entender.
Se fosse falando era melhor ((risos))”.

A aula que sucedeu a avaliagdo comegou com cerca de trinta minutos de atraso, pois
os alunos estavam concluindo uma atividade da aula anterior. Nesse dia, a professora iniciou
o conteudo concordancia verbal e, para introduzir o assunto, trouxe trés videos: no primeiro,
mais longo, um casal acusado de assassinato concedia uma entrevista a um programa de TV.
No segundo video, foram selecionados trechos da entrevista de um politico influente. O
terceiro video, que durava apenas alguns segundos, mostrava um jornalista num momento de
apresentacao ao vivo. Em todos havia erros de concordancia verbal e Lourdes solicitou que
eles identificassem estes erros.

No entanto, nos dois primeiros videos, estes erros eram intercalados com
comentarios irdnicos dos apresentadores de um programa humoristico. Portanto, ndo foi
possivel perceber se os alunos identificaram os erros ou se foram influenciados pelos
comentarios. No terceiro video, houve apenas um erro de concordancia, que foi identificado
pelos alunos sem dificuldades.

Em seguida, Lourdes explicou aos alunos que as regras de concordancia verbal
devem ser conhecidas por todos, pois em algumas situagdes, como concursos € provas de
vestibular, a lingua padrdo ¢ exigida. Ela enfatizou ainda que no cotidiano, sobretudo na
modalidade oral da lingua, ¢ dificil respeitar completamente estas regras e voltou-se para o
exemplo dos videos, nos quais mesmo os jornalistas, que procuram manter a concordancia,
podem incorrer em erros.

Ao pedir a opinido dos alunos a respeito do que haviam assistido, Davi fez a seguinte

observacao sobre o video do politico:

Davi: “Ai ¢ problema de dic¢do, veja ((pedindo ateng@o para o video que estava
sendo reprisado))... é dic¢o ai. E sempre a mesma letra.

Outra aluna: E nada. E porque ele ndo sabe falar mesmo.
Davi: Vocé também num sabe, ta falando dele...

Aluna: Se cale!

Os outros colegas entram no debate, quando Paulo e Givaldo pareceram concordar

com o posicionamento de Davi:
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Paulo: A primeira entrevista ((do casal)) tudo bem, que... quem tava sendo entrevistado
falou muitas palavras errada. A questdo ali também ¢ questdo da cultura dele, né? O
momento em si, € de onde ele veio... questdo de falar errado é de onde ele veio.

Maria: Seria complicado também ele falar normal, sem nenhum defeito.
Givaldo: Na outra ((do politico)) tem a dicgdo também.

Paulo: Concordo com Givaldo também que o problema de dic¢do entrou ai (xxX)...
99%.

Givaldo: 99% ai.

Paulo: Na primeira entrevista... erro de portugués...

Davi: Nao, a primeira entrevista era... era o local, entendeu? Porque é...
Givaldo: Regional

Davi: Pra o portugués ta errado, mas pra aquele local num ta ((sobre o primeiro video)).
Eu acho que... qualquer casal ali, dando entrevista naquela situagdo, naquele local
que eles mora ia falar daquele jeito.

Professora: Mas o que vocés acham? E aceitavel?
Maria: Nao. Nao ¢ aceitavel na... na lingua coloquial, né?
Professora: Na lingua culta.

Maria: Culta, isso. Mas pra linguagem coloquial acho que é, porque as pessoas
entendem mais. Num sei, eu acho que ndo ¢ a regido ndo, acho que é.. o
nervosismo, é€...

Professora: E com relagdo ao jornal, é inaceitavel por qué?
Aluna: E jornalista, professora!
Alex: Quando eles tdo falando tem uma tela 14 na frente deles.

Paulo: Mas vocé€ v€ que ali foi uma conversa informal ((no video, o jornalista dirigia-se
a comentarista quando fez a concordancia errada)).

Aluna: Mas ali ele ndo tava lendo. Foi o momento que ele se descontraiu mais e...
Professora: Quais sdo os erros que a gente percebe ai?

Paulo: Concordancia.

Professora: Concordancia. E o que é concordancia?

Aluna: E... concordancia... é todos os géneros, né? E... o artigo combina... assim... todos
se combinam! Tudo no masculino, tudo no feminino, tudo no plural...

Paulo: Se ¢ singular, ¢ singular.

Alex: Oi, quando eu t6 no MSN, nem ligo (xxx), mas quando eu vou passar um e-mail
eu fico com medo de errar. Ai eu tenho um dicionariozinho no notebook, um
Aureliozinho... ai eu sempre fico olhando as palavras, esses negbcio... eu tenho
medo de errar.

Lourdes ndo pode detalhar mais as explicagdes porque o tempo da aula estava
acabando. Na semana seguinte, ela levou para a sala o jornal de um municipio sergipano, no
qual havia diversos erros de concordancia. Apos a leitura e comentarios sobre estes erros, ela
entregou aos alunos uma apostila com as regras de concordancia verbal e explicou-lhes a

importancia de aprender este assunto:
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Professora: Por que eu me preocupo em trazer pra vocés essas regrinhas da
concordancia verbal? Porque vocés tdo aqui, vocés querem... enfrentar
concurso... né verdade? Entdo eu tenho que mostrar o certo pra vocés, ta
bom? Entéo vamos 147"

Lourdes comegou a leitura da apostila com a regra geral de concordancia verbal. Em
seguida, leu os exemplos da apostila e escreveu outros no quadro. A atitude dos estudantes
durante estas aulas foi notoriamente diferente, quando comparamos as suas reacdes nas aulas
sobre texto dissertativo em que foram debatidos temas da construgdo civil. O assunto
concordancia verbal foi explorado em trés dias. Nessas aulas, os alunos mostravam-se
apaticos e precisavam ser incentivados pela professora para participar.

Enquanto nas primeiras semanas as participacdes dos alunos ocupavam um bom
tempo da aula, nestas, a professora predominava em todos os turnos com a exposi¢do das
regras. Nas primeiras aulas, as alternancias de turno eram constantes entre os alunos. Quando
debatiam sobre construgdo civil, muitos alunos chegavam a ocupar, por diversas vezes, o
mesmo turno, necessitando da interven¢do da professora para retomar o conteudo. Nas aulas
de concordancia nominal, esta participagdo foi minima. Algumas vezes a propria professora

respondia as questoes, depois que a turma ficava alguns segundos em siléncio:

Professora: VENDE-SE uma casa na praia [...] O que eu quero mostrar ¢ que vocé
pode transformar a frase na voz passiva. Pode ou ndo pode?

((Nenhum aluno responde.))

Professora: Pode.

Nos poucos momentos em que os alunos se manifestavam, suas participagdes
ocorriam pelas seguintes razdes:

e Resposta a uma solicitagdo da professora:

Professora: Diz ai ((lendo a apostila)) que ‘concordancia verbal ¢ a relacdo que faz
com que o verbo flexione o numero e pessoa com o seu...’

((Ninguém completa a leitura))
Professora ((insiste)): Com o seu...?
Pedro: ((responde alto, como se ndo quisesse que a professora insistisse)) SUJIEITO!

Professora: Se o sujeito é simples [...] ‘os meninos foram ao teatro’, esse sujeito é
simples ou é composto?

((Ninguém responde))

Professora ((insiste)): Os meninos foram ao teatro ¢ simples ou composto?
Pedro e Maria: Simples.

Professora: E quando o sujeito ¢ composto? Leia ai, por favor, Maria.

((Maria prontamente leu a regra)).
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e Solicitagdo de justificativa para uma regra de concorddncia que nao

corresponde ao uso da lingua na oralidade:

Professora: ‘Fomos nds quem falamos’ ou ‘fomos nds quem falou’. Qual vocés
acham melhor?

Aluno: O primeiro.
Professora: E o outro, acharam estranho?

Alex: Porque... a gente fecha a boca antes do tempo... ((risos))
¢ Expressao de insatisfacdo em estudar aquelas regras:

Pedro: Mas, professora, por que complicar tanto? Professora, a prova vai ser feita
com a apostila na mdo, né, professora?

Professora; ‘vende-se casas ou ‘vendem-se casas’? A questio ¢ vocé€ descobrir se o
‘se’ ¢ particula apassivadora...

Aluna: Ai, agora...

Alex: Professora, explique mas ndo xingue.

Professora: [...] Nos estamos estudando a norma culta para as redagdes...
Pedro: tentando, professora, tentando...

Professora: Mas também ¢ correto [...] Alguns gramaticos também aceitam.
Aluna: Se ele aceitou e a senhora aceitar... (risos)

Professora: [...] entdo, ndo se esquecam: quando aparecer o pronome relativo, a
concordancia tem que ser com o pronome que aparecer antes dele, ta? Olha
aqui, 6 ‘sendo o sujeito o pronome relativo, o verbo concorda com o
antecedente deste pronome’. Entdo, ‘Fui eu que... falei; foste tu que...

Paulo ((responde bem baixo)): Falastes...

Professora: Hein? Foste tu que...

Alunos: Falaste.

Professora: Por que ndo ¢ falastes?

Paulo: E isso que eu quero saber ((risos da turma)).

Professora: Aaah, vocés estudaram no segundo ano. Pretérito perfeito...

Pedro: Num lembre do segundo ano no, professora... Num puxe, ndo... Pelo amor
de Deus, ja ta dando dor de cabega.

Professora: E... eu falei!

Pedro: E eu lembro desse pretérito perfeito? Eu num lembro néo, professora.
Professora: Foste tu que falaste, mas se fosse vos, seria...

Alunos em coro: falastes.

Professora: Falastes, ok! Foi ele que...

Alunos em coro: Falou.

Professora: Fomos nds que...

Alunos em coro: Falamos.
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Professora ((ao final da aula)): Estéo cansados ja?
Alunos em coro: JA.

Pedro ((completa)): Ha muito tempo.

Como uma forma de diminuir a monotonia da leitura sequenciada de regras, a
professora propds que, nos minutos que restavam, algumas questdes do exercicio fossem
respondidas coletivamente. Nesse momento, a turma sinalizou mais interesse, principalmente

quando comegou a acertar as questoes:

Professora: ‘Fatos terriveis...” Ai é aconteceu ou aconteceram?
Alunos: Aconteceram.
Professora: Muito bem! Quem ¢ o sujeito ai?
((A turma fica em siléncio.))
Professora ((insiste)): Vocés concordaram com quem ai?
Alguns alunos: Fatos terriveis.
Professora: Ta vendo como vocés aprenderam? Alias, vocés ja sabiam.
Paulo: E que quando vai pras regras ¢ mais complicado. E tanto plural...
As respostas coletivas das questdes trouxeram animo aos alunos, pois eles

perceberam que, embora ndo conseguissem decorar as regras, entendiam como a concordancia

deveria ser feita. A fala de Alex atesta esta afirmacao:

Alex: Passou o sono agora, vamo la! ((sugerindo a continuidade dos exercicios))

Davi também indicou sua facilidade em responder o exercicio. No momento em que
uma colega respondeu corretamente e a professora confirmou que ela havia acertado, Davi fez

0 seguinte comentario:

Davi: Até eu sabia esse.

Dos seis alunos sujeitos desta pesquisa, apenas Pedro, Alex e Paulo faziam
interferéncias a todo momento. No entanto, estas interferéncias ndo eram no sentido de
esclarecer duvidas ou demonstrar interesse na aprendizagem. Do contrario, suas participacdes

eram no sentido de fazer reclamagdes da aula, como pudemos perceber nos excertos acima.
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Os outros trés sujeitos — Davi, Maria e Givaldo — seguiram o comportamento geral da
turma. Davi fez sua primeira colocagdao aos 25 minutos de aula, quando a professora

perguntou se alguém tinha alguma davida:

Davi: E s6 fazer a pergunta ‘quem falou?’

Professora: Aahh, ta vendo?

Maria também se mantinha em siléncio e fazia a leitura quando solicitada, como era
de costume mesmo nas outras aulas. Nestes dias, as participagdes de Givaldo foram restritas
aos momentos de resposta coletiva dos exercicios. As outras aulas sobre concordancia tiveram
a mesma metodologia, consequentemente, os alunos mantiveram o mesmo comportamento.

Na pentltima semana de aula, foi realizada a prova, que continha os mesmos tipos de
questdes dos exercicios resolvidos em sala, além de trechos do jornal lido pela professora na
primeira aula sobre concordancia. Nessa avaliagdo, Paulo, Givaldo e Davi, entre outros
colegas, ndo conseguiram nota seis, e precisaram fazer uma recuperacao, aplicada na semana
seguinte. O dia da recuperagao também foi o ultimo do semestre letivo.

Nossas observagdes e analises a seguir recairdo sobre os momentos até entdo

expostos.

4.1 Refletindo sobre o letramento em construcao

Iniciamos estas analises com a reflexdao de Kleiman (2008, p.489), quando escreve que

na perspectiva dos Estudos do Letramento ndo ha apenas uma forma de estudar a
lingua escrita — a reconhecida e legitimada pelas instituicdes poderosas, a qual
poucos tém acesso —, mas ha multiplas formas de usa-la, em praticas diversas que
sdo sociocultural e historicamente determinadas.

Nas aulas que descrevemos anteriormente, verificamos que duas maneiras distintas de
estudar a lingua foram utilizadas pela professora: uma maneira para as aulas de concordancia
e outra para as aulas sobre o texto dissertativo. O acompanhamento das aulas permitiu
observar que no primeiro tema abordado — o texto dissertativo — a turma estava interessada
nas discussdes geradas a partir dos textos lidos, apesar de fazerem poucas observacdes ou

questionamentos sobre os elementos de um texto dissertativo.
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Dos seis sujeitos desta pesquisa, apenas Maria e Givaldo participavam pouco dessas
discussoes e so faziam a leitura quando a professora solicitava diretamente. Davi também nao
de disponibilizava para ler, mas sempre participava das discussdes sobre a construcdo civil.

Apesar de trabalhar até as 18h, Davi era um dos primeiros alunos da turma a chegar
na escola, ainda que tivesse que caminhar cerca de 2 quildometros do trabalho até o colégio,
sem jantar, para nao perder as aulas. A professora observou que Davi tinha muitas
dificuldades para ler e escrever, o que lhe fez reprovar a disciplina Lingua Portuguesa nos 1° e
2° anos. Apesar desta dificuldade, mostrava-se muito empenhado em aprender.

Maria também se mostrava muito responsavel com a pontualidade, e nos poucos dias
em que se atrasava, justificava que o movimento na loja em que trabalha havia sido intenso, e
era sua responsabilidade fazer o fechamento do caixa. Este perfil fez com que os colegas
escolhessem-na como representante da turma'*>. Por ser pouco expansiva, sua fala durante as
apresentacoes foi curta, e durante as aulas opinava pouco. Embora tivesse uma boa
desenvoltura para ler, também nao tinha iniciativa para comegar as leituras em grupo, mas lia
se a professora pedisse. Na opinido de Lourdes, Maria desenvolvia a escrita melhor do que os
outros colegas.

Do mesmo modo, Alex ndo demonstrava muita dificuldade na escrita, segundo a
professora, mas evitava ler mesmo quando era solicitado, pois tinha dificuldade em
pronunciar o “r” e o “I” e os colegas sempre zombavam disso quando ele lia. Observamos
ainda que Alex costumava chegar atrasado as aulas de Lingua Portuguesa III, pois ficava no
patio da escola conversando com outros colegas. Apesar dos atrasos e da inibi¢do para ler, era
um dos que mais participava das discussdes durante as aulas.

Pedro, assim como Alex, sempre manifestava suas opinides nas aulas, citando muitas
vezes sua experiéncia na constru¢do civil como argumento em suas opinides. Ele ndo se
importava em ler quando era solicitado, mas tinha dificuldades ortograficas na escrita, como
observava a professora.

Givaldo tinha um histérico de muitas reprovagdes em disciplinas das séries
anteriores'”. De acordo com a professora, sua escrita era muito precéria e ele chegou a pedir
certa vez para que uma das filhas fizesse um trabalho escrito. Givaldo nunca lia em casa os
textos entregues na disciplina, como também ndo gostava de participar das leituras em sala.

Paulo também tinha dificuldades na escrita e na leitura, mas era participativo,

embora demonstrasse muito cansaco na aula devido a jornada de trabalho exaustiva. A

102 , ‘o~ .. . ~ . v g ~
92 Cada turma elege um colega para representa-los em reunides da escola e nas reivindicagdes junto a diregio.
1% Pelo regulamento da escola, os estudantes poderiam ficar em dependéncia de até duas disciplinas.
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participacdo de Paulo, sobretudo nas aulas em que debatiam temas da construcao civil pode
ser explicada porque naqueles momentos os sujeitos sentiam-se (e foram) participantes no
processo de construgdo dos conhecimentos. A partir das experiéncias que ja possuiam,
refletiram sobre suas praticas e demonstraram, que, embora ndo pudessem questionar a
estrutura utilizada pelos autores dos textos apresentados pela professora (coesdo, coeréncia,
argumentacao), indicaram que aqueles textos traziam argumentos que nao condizem com a
realidade do trabalhador da construgdo civil, como no caso do respeito as legislagdes
trabalhistas e ambientais.

Mesmo aqueles alunos que ndo tinham experiéncia no setor de construgdo civil
utilizaram a sua situagdo social para fundamentar seus argumentos, o que possibilitou o
confronto com as afirmacdes apresentadas no texto. Essa postura pode ser exemplificada com
o momento em que no texto explicava que o crescimento da constru¢do civil decorre do
déficit habitacional no pais, e os alunos comentam que, apesar deste déficit, a maioria das
obras ¢ voltada para as classes média e alta, enquanto os pobres, que realmente estdo sem
moradia, ndo podem adquirir um imével.

Nas aulas sobre texto dissertativo, a professora Lourdes parecia preocupar-se em ter
uma postura pro-letramento, trabalhando de acordo com as experiéncias que os alunos ja
vivenciaram, além de prepara-los para apropriarem-se da leitura e da escrita como uma pratica
social, que exercitamos diariamente, em diferentes contextos sociais, mas sempre observando
a necessidade de atender as normas.

Essa postura pro-letramento foi demonstrada quando Lourdes aceitou que os textos
selecionados continham informagdes que contrariavam a realidade — conhecida e vivenciada
pelos alunos — e permitiu que eles fizessem suas colocagdes fundamentadas em outros textos.
A partir disso, foi estabelecida outra forma de constru¢do do conhecimento: enquanto os
alunos apresentavam a escola o que acontece no seu cotidiano, a escola cumpriu com a tarefa
que lhe cabe: sistematizar este conhecimento. Nesse caso, indicando-lhes como estavam
estruturando, nas apresentagdes, um texto argumentativo.

Essa experiéncia indicou como a escola pode trabalhar o modelo ideoldgico do
letramento, destacando os valores socioculturais desses sujeitos. Nessa abordagem, foi
indicada aos alunos a necessidade de estudar como se estrutura e funciona a Lingua
Portuguesa, refletindo sobre esses aspectos a partir da reconstru¢do de suas historias e de

culturas locais. Dessa forma, as orientagdes para a construgdo do texto foram demonstradas a
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partir do contexto em que se inseria, levando em consideragdo as relagdes, objetivos e
necessidades dos participantes da situacao (KLEIMAN, 2008).

A partir da interagdo dos alunos, Lourdes desenvolveu estratégias para que eles
pudessem identificar as caracteristicas e os elementos de um texto dissertativo, refletindo ao
mesmo tempo sobre o cotidiano e sobre os aspectos gramaticais trabalhados, demonstrando-
lhes que eles também tinham conhecimento sobre o assunto, portanto tinham condi¢des de
opinar e escrever sobre.

A postura de Lourdes em relacionar suas aulas a temas da realidade dos estudantes

estd em sintonia com um dos pilares do PROEJA, que ¢ a oferta de uma

educagdo profissional e tecnologica comprometida com a formagdo de um sujeito
com autonomia intelectual, ética, politica e humana exige assumir uma politica de
educagdo e qualificagdo profissional ndo para adaptar o trabalhador e prepara-lo de
forma passiva e subordinada ao processo de acumulacdo da economia capitalista,
mas voltada para a perspectiva da vivéncia de um processo critico, emancipador e
fertilizador de outro mundo possivel. (BRASIL, 2007, p. 32)

A partir das aulas sobre texto dissertativo, pudemos perceber ainda como a escola
pode por em cena a pratica refletida do cotidiano, o que requer uma “solidariedade
fundamental entre teoria e pratica” (FREIRE, 1967, p. 15). O desenvolvimento do trabalho
escolar em estreita relagdo com a realidade contempla o processo dialético apresentado por
Paulo Freire (1996, p. 12) como pratica-teoria-pratica ou reflexdo-acao-reflexdo, segundo o
qual, “a reflex@o critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a
qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. Neste processo, o ponto de
partida ¢ a identificagdo do contexto do qual o grupo pertence (neste caso, o setor de
construgdo civil, seja por experiéncia profissional ou do curso técnico); seguida da teorizagdo
e reflexdo desta realidade (apresentacdo de trabalhos com exemplos da pratica, respaldados
por textos multimodais) e a volta a pratica cotidiana, agora refletida/reflexiva. Dito de outro
modo, podemos chamar a produgdo de um texto dissertativo seguindo a metodologia que
presenciamos de registro das praticas reflexivas.

A estrutura do texto foi apresentada a partir das exposi¢cdes dos alunos e, naqueles
momentos, eles pareciam entender que ja tinham dominio sobre aquilo que seriam avaliados,
diferente das aulas de concordancia verbal, em que as reclamagdes eram constantes.

Se nas aulas sobre texto dissertativo os alunos sentiram-se seguros para questionar as
ideias dos textos trazidos pela professora, nas aulas de concordancia verbal, eles nao

questionaram a validade do que lhes era ensinado. Embora algumas vezes Pedro, Paulo e Alex
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reclamassem do estudo das regras, tais queixas sinalizavam a dificuldade em assimilar o
conteudo, e nao coloca-lo a prova.

Nessa segunda orientacdo metodoldgica, as regras apareciam para os alunos como algo
muito dificil, e que precisam, inclusive, virem escritas em lista, tal qual mandamentos que nao
devem ser questionados, simplesmente seguidos. E a este tipo de estudo da lingua ao qual
Kleiman (2008, p. 507) se refere quando afirma que as limitagdes dos saberes “decorrem, em
parte, das caracteristicas da escola e de suas praticas de letramento, que favorecem os fazeres
analiticos em detrimento da pratica situada”. O fato de estas regras serem legitimadas e
reconhecidas pela escola, concursos e vestibulares confere-lhes valores e representagdes de
verdades absolutas.

Identificamos esta justificativa na fala da professora quando, apropriada do discurso
escolar, tenta motivar aos alunos a prestar atencdo a aula, pois um dia aquele conteudo,
segundo ela, serd necessario para concursos, vestibulares etc. Ou seja, através do
conhecimento escolar (e s6 dele) poderdo conhecer as normas da escrita valorizadas
socialmente.

Interessante observar ainda que, em nenhum momento, ela necessitou de tais
justificativas nas aulas de texto dissertativo. Justamente por estarem trabalhando os
letramentos gerados nos seus contextos de socializacdo, e por decorréncia disso, possuiam
significados culturais, ndo foi necessario que a professora fizesse interferéncias no sentido de
estimula-los'®. Do contrério, ela partiu de suas praticas letradas orais para apresentar-lhes o
conhecimento institucionalizado pela escola, demonstrando-lhes como utiliza-lo a seu favor.

Relacionamos a tendéncia ideoldgica do letramento demonstrada nas primeiras aulas
com os depoimentos de alguns sujeitos na entrevista. Assim como as aulas de Historia e
Geografia, citadas por Maria e Alex como momentos de discussdo de temas da atualidade,
este trabalho com texto dissertativo'® ndo apareceu, nos mesmos depoimentos, em destaque
nas suas aprendizagens. Quando questionados se conseguiam estabelecer alguma relagdo entre
os conhecimentos adquiridos no PROEJA e suas necessidades de escrita e de e leitura fora do
ambiente escolar, boa parte se delimitou a aprendizagem das regras de Lingua Portuguesa.

Provavelmente pela familiaridade com aqueles conhecimentos trabalhados nos debates

sobre a construcao civil, ndo consideraram momentos de aprendizagem da escrita, enquanto

1% podemos relacionar o 4nimo dos estudantes nas primeiras aulas do semestre com os depoimentos de Maria e
Alex, que disseram gostar das aulas de Historia e Geografia, pois os professores abordavam temas atuais, ou
seja, temas sobre os quais eles estavam informados e poderiam opinar.

1% Como explicamos no capitulo 3, a primeira etapa da entrevista foi realizada ao final do semestre que
acompanhamos, portanto, os estudantes ja haviam assistido a estas aulas aqui analisadas.
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nas aulas de concordancia verbal, por serem conhecimentos novos e transmitidos nos moldes
escolares tradicionais, sentiram-se tendo (ou tentando ter)'*® acesso ao conhecimento escolar:
as regras gramaticais.

No que diz respeito aos conhecimentos escolares de Lingua Portuguesa, embora os
alunos reclamassem da dificuldade em aprender, eles estavam ali justamente para ter acesso a
variante padrao, que lhes permitiria maiores oportunidades profissionais.

Ha que se considerar também que, se eles buscam estes conhecimentos, ¢ porque eles
lhes foram apresentados como validos. Verificamos que, nas comunicagdes orais durante a
apresentacdo dos trabalhos, havia tragos de cultura letrada. Entretanto, esta mesma oralidade
foi censurada quando o assunto era concordancia verbal.

A discussdo sobre praticas de letramento de prestigio versus praticas vernaculares
remete as questdes de ideologia e poder apontadas por Street (1984). Tais questdes,
imbricadas no curriculo escolar, resultam na manutencdo do prestigio de determinada cultura,
a qual se mostra ainda inacessivel aos alunos.

Por fazerem parte de um grupo desfavorecido social e economicamente, esses sujeitos
ndo tém acesso ao conhecimento escolar, que lhes ¢ transmitido semelhante a codigos
indecifraveis. Em decorréncia disto, estes sujeitos t€m participagdo limitada nas praticas de
letramento privilegiadas, o que, por sua vez, restringe ainda mais suas participagdes na
sociedade.

Essa sucessdo ininterrupta de impedimentos resulta numa situacdo sempre
desfavoravel para aqueles que buscam insercdo social e refletem a estrutura de poder da
sociedade. Nas palavras de Vovio (2008, p. 446), “o processo de neutralizagdo da ordem
simbolica reveste-se de uma intengdo democratica que tem como consequéncia a
imobilidade.”

A partir dessa observacdo de Vovio sobre a neutralizagdo da ordem simbolica,
recordamos que Street (1984) advertiu que o conhecimento escolar historicamente trabalhado
considera o letramento como neutro: as mesmas praticas sdo utilizadas (portanto ensinadas)
nas mais diversas situagdes, independentes do espaco fisico, temporal ou cultural, pois sao
legitimadas independentemente desses fatores. Entretanto, ao separar o conhecimento em
legitimado e ndo-legitimado, o trabalho com os letramentos tidos como neutro sdao, na

verdade, ideologico e fruto das relagdes de poder.

1% Fazemos esta ressalva a partir da fala de Pedro, quando a professora diz que estio aprendendo a norma culta e
ele complementa “tentando, professora, tentando”.
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Ao estabelecer uma dicotomia entre oralidade e escrita, entre usos sociais da escrita e
usos escolares da escrita, atribuindo aos ultimos itens destas dicotomias o status de
superioridade, a escola desconsidera as crencas e os valores de escrita que seus alunos
possuem, passando-lhes a impressdo de estarem aprendendo algo “novo”, quando na verdade,
estdo trabalhando a lingua que utilizam desde antes de comegarem a falar. Ha que se
considerar ainda que, conforme os seis sujeitos da pesquisa afirmaram na entrevista e a turma
apontou nos questiondrios, eles buscam o PROEJA para terem maiores oportunidades
profissionais ou ainda acesso a universidade. Portanto, eles esperam que a escola lhes
apresente este conhecimento pautado em regras, pois sdo os mesmos exigidos para que
obtenham aquelas finalidades.

De acordo com Freire, essa estrutura hegemonica deve ser desconstruida pela
educacdo libertadora, aquela que “desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma
forca de mudanga e de libertacdo” (FREIRE, 1967, p. 36). Tal desconstrugao das estruturas de
poder perpassa também pela ampliagdo do acesso e o dialogo entre as praticas letradas de
prestigio e as praticas vernaculares (ROJO, 2009).

Um exemplo de que a escola pode promover este didlogo sdo as aulas sobre texto
dissertativo, nas quais a professora deslocou-se da posicdo de centro de referéncia do
conhecimento para cumprir o papel de ‘“agente de letramento” (KLEIMAN, 1995),
mobilizando o conhecimento de seus alunos e colocando-os em contato ou outros letramentos.

Como agente de letramento, desenvolveu nas suas aulas um projeto de letramento, que €

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real da vida dos alunos e
cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto ¢, a leitura de textos que, de fato,
circulam na sociedade ¢ na produgdo de textos que serdo lidos, em um trabalho
coletivo de alunos e professor, cada um segundo sua capacidade. (Kleiman, 2000, p.
238)

Seguindo esta concepgdo, as primeiras aulas foram norteadas pela situagdo de
producdo e nao apenas pelo planejamento da professora. Planejamento este que, em
decorréncia de uma nova situagdo posta, passou por adaptacdes. De acordo com Kleiman
(2008, p. 508), “quando a pratica social estrutura as atividades da sala de aula, o eixo do
planejamento ¢ a acao”. No entanto, nem sempre o replanejamento e a contextualizagdo do
ensino sao facilitados pelo calendario escolar, que exigem a conclusao de conteudos em
determinados momentos.

No caso em andlise, a professora so6 dispunha de mais trés aulas para cumprir a ementa

da disciplina naquele semestre (que ja havia sido prejudicada por feriados), além dos dias da
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prova e da recuperagao. Mesmo nestas condi¢des, pudemos atestar seu interesse em levar para
os alunos situagdes cotidianas de uso da lingua, através da exibi¢dao dos videos e da leitura de
um jornal. Ela tentou utilizar outras concepc¢des de ensino, mas ao final foi “vencida” pelo
curriculo escolar, o qual ja tem delimitado seus tempos, conteudos, e dos quais ela deveria
“prestar contas”.

Essa visdo estreita sobre a letramento limita as solugdes dos problemas a
“pedagogismos”, afastando da escola a funcdo da leitura no trabalho intelectual geral,

principalmente em cursos de curta duragdo como o PROEJA, nos quais,

visando a urgéncia dos resultados escolares, se passa por cima de aspectos
fundamentais que atestam a historia das relagdes com o conhecimento tal como ele
se dd em nossa sociedade, assim como sobre a historia particular de nossas
institui¢des do saber e seus programas (ORLANDI, 2008, p. 36).

Dessa forma, antes de denunciar o trabalho da professora, devemos salientar que

ha uma pressuposicdo mais ou menos explicita por parte de porta-vozes das
instancias administrativas e, muitas vezes, também de pesquisadores das
universidades, de que o professor que hoje trabalha nas escolas publicas alimenta
uma visdo endemicamente tradicionalista, de que ele ¢ resistente ou avesso as
inovagdes e de que, em ultima instincia, ele seria o culpado pelo fato de que, por
melhores que tenham sido as diversas propostas ou normatizagdes, sempre foram

precariamente implantadas (VOVIO, 2008, p. 523-524).

A centralidade nas regras, além de impedir que o ensino seja estruturado em torno da
pratica social, faz com que as participacdes dos alunos sejam minimas, como Vvimos.
Justamente pelo fato de o assunto ser para eles algo desconhecido e que ja foi construido por
outras instancias, sdo, portanto conhecimentos “intocaveis e inquestionaveis”. Esta baixa
participagdo dos alunos parece estimulada pelos curriculos escolares, pois, quando menores as
interferéncias em aula, mais tempo para o professor ministrar contetidos e reproduzir a
“educacao bancaria” (FREIRE, 1996) e a ideologia dominante (STREET, 1984).

Os desafios para reagir a estas condi¢des requerem a busca diaria de possibilidades e
alternativas, sobretudo em cursos como o PROEJA, em que os sujeitos ndo tiveram uma
trajetoria escolar linear, mas adquiriram outros letramentos. Alguns destes sujeitos soO
comecaram a estudar por volta dos 10 anos de idade, como Givaldo, Davi e Paulo. Além
disso, tiveram seu percurso escolar interrompido e, nesses espacos temporais, outras agéncias
de letramento predominaram sobre suas praticas, como o trabalho e a familia. Ao retomarem

os estudos, o letramento escolar, quando dissociado daquelas outras agéncias, ¢ visto por estes
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sujeitos como algo cansativo, mas também como o Unico que pode prepara-los para o sucesso
profissional.

Ainda que as praticas de letramento adquiridas ao longo da vida ndo representem para
eles tanto prestigio, verificamos que elas contribuem para as praticas de letramento escolares.
A participagdo dos alunos nas apresentacdes dos trabalhos demonstrou de que forma esta
contribuicdo acontece, em que diferentes agéncias tém praticas que se intercruzam,
influenciam e sao influenciadas pelas outras. As aulas sobre o texto dissertativo, por exemplo,
foram influenciadas pelas praticas de letramento do trabalho.

As pluralidades de praticas as quais assistimos foram perpassadas ainda pela
multimodalidade nos materiais escritos utilizados nas apresentacgdes: textos, fotos, cartazes,
leis, folhetos, slides, reportagens e outros textos além daqueles entregues pela professora, de
maneira que cada texto escrito era significativo naquele determinado espago e momento,
sendo utilizada para ratificar o que era exposto oralmente. Dessa forma, os alunos
comprovaram que tém familiaridade com outros géneros e sabem utilizd-los de forma
pertinente. Neste caso, utilizaram diferentes textos para que seu discurso fosse fundamentado
em bons argumentos e fizessem sentido por meio daqueles escritos.

Os slides levados por Davi sdo um exemplo de como estes estudantes sabem fazer uso
de sons e imagens na representacao da informacao, atribuindo ao letramento sua classificagdao
de multissemidtico e multimodal (Rojo, 2009). Portanto, ¢ preciso debrucar-se sobre os
fatores sociais, considerando as diversas esferas da atividade humana e suas praticas letradas a
leitura, as quais decorrem dos sistemas culturais e das estruturas de poder.

Posturas pro-letramento, como aquela que presenciamos nas primeiras semanas de
aula, ultrapassaram os muros da escola e convocaram outros saberes. Nesse sentido,
retomamos a postura de Givaldo durante a apresentacio do seu grupo: ele leu
espontaneamente os textos colados no cartaz, tomava o turno da colega, fazia comentarios a
respeito do que era exposto, enquanto nas outras aulas e na entrevista declarou que nao
gostava de ler em publico. Esse comportamento ¢ explicado porque ele mobilizou outros
letramentos, que lhes conferiram autonomia para inserir sua voz na construgdo do
conhecimento. Dito de outro modo, quando o sujeito encontra, em praticas sociais que lhes
sao familiares, um alto grau de previsibilidade, ele age, segundo padrdes que seriam mais
estdveis em seu sistema cognitivo, salientando a relevancia de trabalhar com os chamados

“conhecimentos prévios” (MATENCIO, 2008). Nas palavras de Cavalcanti (2001, p. 107) “o
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letramento € visto como um conjunto plural de praticas sociais que envolvem modos de falar,
interagir, pensar, avaliar e acreditar.”

Para isso, ¢ necessario admitir que o conhecimento escolar ndo € unico, pois o0s
estudantes, sobretudo os de EJA, constroem conhecimentos dos quais decorrem praticas de
letramento, mesmo antes de se inserirem no universo escolar. No caso das aulas analisadas, o
foco das discussoes foi a situacdo da construcdo civil, mas, como eles anunciaram nas
entrevistas, esses sujeitos também demonstram interesse na religido, no esporte, em temas da
atualidade. Esses outros interesses poderiam também ser resgatados em diversos momentos e
por diferentes disciplinas, de maneira que a formagdo destes profissionais ndo estivesse
fundamentada apenas em conhecimentos técnico-cientificos.

A prética educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo
de conhecer, a pratica educativa ¢ tdo interessada em possibilitar o ensino de conteudos as
pessoas quanto em sua conscientizacao. Assim se da o processo permanente de refletir a
militancia: refletindo sobre a propria capacidade de mobilizar em dire¢do a objetivos proprios.
(FREIRE, 2001)

Ao entender que diferentes culturas necessitam, aprendem e utilizam diversos tipos de
letramento. A escola, por estar inserida nestas diferentes culturas, precisa ter sua pratica em
consonancia com estas atividades. Do contrario, continuara sendo um local em que o
conhecimento parece pouco aproveitavel, restringindo seu papel como meio de aquisi¢do de

diplomas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas acerca do letramento dos estudantes concluintes do curso
PROEJA em Desenho de Constru¢do Civil nos possibilitaram tracar um panorama da
formagdo desses estudantes, analisando as praticas de letramento de que participam. Para isso
foram imprescindiveis a obtencdo de dados através de diferentes instrumentos de coleta, bem
como a triangulag¢do entre os dados. Através do questiondrio foi possivel saber informagdes
acerca do perfil sdcio-econdmico, os contatos com a escrita e a leitura que tiveram durante a
infincia e as praticas de letramento das quais participam atualmente em diversas esferas da

atividade humana, como o trabalho, o lar, a religido e a escola.

Com as entrevistas, pudemos ter uma maior aproximacdo com seis alunos da turma e
escutar deles o que tinham a falar sobre seus letramentos, suas identidades como leitores, os
contextos de letramentos dos quais participam e de que maneira participam, de forma a tecer

uma abordagem socio-histérica mais ampla sobre os usos que fazem da leitura e da escrita.

As anotacdes de campo obtidas durante o acompanhamento e registro do trabalho
cotidiano evidenciaram de que maneira o PROEJA pode configurar-se como uma experiéncia
significativa em termos de letramento, pois o trabalho com textos relacionados ao cotidiano
dos alunos e a participagdo ativa nas aulas oportunizaram que os alunos fossem protagonistas

nos seus processos de aprendizagem, favorecendo a construcdo do letramento.

No decorrer das andlises realizadas, houve constatagcdes surpreendentes, houve
constatagdes animadoras e ainda houve aquelas merecedoras de mais aten¢do. Dentre todas,
destacamos uma constatagao que, por ser tao evidente, foi revelada por todos os instrumentos
de pesquisa: os sujeitos de EJA, embora sejam estigmatizados como “fracassados” do ponto
de vista educacional (LAHIRE, 2004), possuem praticas letradas que lhes permitem participar
de situagdes didrias em que os usos da escrita e da leitura sdo requeridos. Devido aos
letramentos que possuem, eles fazem uso de diferentes materiais escritos e realizam diversos
eventos de letramento nas esferas sociais das quais participam, embora percebamos destaque
nos seus depoimentos para a escola como agéncia principal de letramento fundamental para o

letramento.

Ao analisarmos a representacao da leitura e da escrita na vida dos alunos, verificamos
a variedade de praticas e eventos de letramento dos quais os alunos participam, os quais foram

registrados nos questionarios e nas entrevistas, em que eles afirmaram que tém acesso e fazem
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uso de diferentes tipos de materiais escritos. Outra evidéncia desta diversidade de praticas foi
demonstrada nos posicionamentos destes sujeitos em sala de aula que ndo ha como a escola

nega-las ou ignora-las.

Constatamos ainda que, embora o PROEJA tenha sido (e ainda seja) rejeitado, por
parecer uma modalidade de ensino compensatoria e assistencialista, seus estudantes afirmam
e demonstram ter dominio da modalidade escrita da lingua para atender as demandas diarias
de leitura e de escrita, apesar de declararem suas dificuldades com relagdo as regras

gramaticais.

Buscamos analisar se as praticas de leitura e de escrita apresentadas pelo PROEJA
estdo relacionadas com as praticas cotidianas de leitura e escrita dos alunos. Neste sentido,
vimos que para que o PROEJA seja uma experiéncia significativa de promogdo dos
letramentos, o didlogo com outras experiéncias de letramentos (como os letramentos
domésticos, profissional e religioso) ndo pode ser desprezado. Estes letramentos precisam ser
pecas fundamentais para delinear os processos de formacgdo e as praticas pedagogicas do
PROEJA, pois, como vimos nas aulas de Lingua Portuguesa III, o ensino contextualizado em
situacdes com as os alunos se identificam estimula a participacdo e a construcio coletiva do

conhecimento.

A professora Lourdes utilizou-se deste principio, oportunizando que os alunos
construissem seu conhecimento a partir das proprias experiéncias, ensinando e ainda
aprendendo com eles. Os dados indicaram que a professora preocupou-se em manter uma
postura pro-letramento, relacionando as praticas de leitura e escrita do PROEJA com as
praticas cotidianas dos alunos, inclusive nas aulas de concordancia verbal, quando levou

videos e um jornal.

Essa realidade atestou que as teorizagdes a respeito do letramento ndo necessitam ser
padronizadas para se materializarem no cotidiano da escola. Cotidiano esse que, muitas vezes,
esmaga as necessidades, aspiragdes e potenciais dos alunos e professores, em detrimento de
um ensino que, passando a imagem de facilitador para o acesso a bens culturais de prestigio,

muitas vezes dificulta tal acesso, porque mais “domestica” do que liberta (FREIRE, 1967).

O letramento escolar pautado em regras ndo se diferencia muito do processo inicial de
alfabetizagdo, pois, nesta tarefa a escola apresenta aos estudantes o codigo escrito que até
entdo ¢ desconhecido, ensinando-os a decodificad-los. Nas séries pos-alfabetizacdo, a escola

continua apresentado aos seus alunos uma lingua que para ser conhecida, necessita continuar
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sendo “decodificada”, sendo que aqueles sujeitos ja conhecem, dominam e fazem o uso da

lingua.

Este estudo buscou ainda discutir a posi¢cdo dos alunos a respeito das mudangas que
perceberam no decorrer do curso sobre as praticas de uso significativo da leitura e da escrita.
Neste sentido, constatamos que os alunos enfatizam a necessidade de ter um diploma como
forma de reconhecimento social e profissional, pois, em seus depoimentos, indicaram que o
unico conhecimento que legitimam € o escolar. Nao estamos com isso, apregoando que o
processo de ensino aprendizagem escolar seja desnecessario, ou deva ser baseado apenas na
espontaneidade das informacgdes ja trazidas pelos estudantes. Propomos que o outro extremo
também ndo seja a Unica realidade encontrada: a imposicao da autoridade do conhecimento

escolar desvinculado (e descredenciando) o conhecimento que o aluno ja possui.

Compreendemos com os dados analisados que a situag@o escolar em que se encontram
os sujeitos em foco e suas praticas de letramento podem ser explicadas ndo por um motivo
unico que foi decisivo para o atual cenario, mas pela combinacao de caracteristicas familiares,
sociais, econdmicas e culturais mais gerais. Por trds da aparente neutralidade das praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita descritas pelos alunos, encontramos a distribui¢cdo de

poder na sociedade e o conjunto de ideias que as perpassam.

Dessa forma, o processo de formacao escolar, a relagdo entre escrita € o mundo do
trabalho, assim como as diversas praticas de letramento aqui expostas retratam processos

sociais mais amplos e revelam as crencas, os valores dos contextos em que estdo presentes.

Como foi possivel perceber, ainda que se tenha dado um salto qualitativo em relacdo
aos programas de EJA anteriores, o PROEJA demonstra a magnitude dos desafios a ser

enfrentados na educacgao basica.
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APENDICE A: QUESTIONARIO

I. Perfil sdcio-economico

1. Qual a sua faixa etaria?

() De 18 e 24 anos () De 25 e 30 anos () De 31 e 40 anos
( )De41 e 50 anos () Mais de 50 anos

2. Voceé iniciou o ensino médio antes de ingressar no PROEJA?
( ) Sim ( ) Nao

3. Quanto tempo vocé ficou sem estudar antes de entrar no PROEJA?

() Até 3 anos ( )De4 a6 anos ( )Maisde 6anos ( ) Nunca me afastei da
escola

4. Como voce concluiu o ensino fundamental?

() No ensino regular () EJA — Fundamental

( ) Fiz supletivo () No ensino profissionalizante

5. Por que vocé parou de estudar?

() Precisava trabalhar

() Nao tinha tempo

() Precisava cuidar da casa/familia

() Tinha dificuldades nos estudos

. Quais sdo seus planos para quando terminar este curso?
) Trabalhar na area do curso
) Trabalhar em qualquer area
) Fazer outro curso na mesma area
) Fazer outro curso em uma area diferente
) Fazer um curso superior
) Tenho outros planos:

R e e N e )

I1. Praticas de letramento na esfera do trabalho

7. Qual a sua ocupagdo atual, além dos estudos?

a. () Estou trabalhando

b. ( ) Estou aposentado

c. () Estou procurando emprego pela primeira vez

d. ( ) Estou desempregado

e. () Nunca trabalhei e nao estou procurando emprego
f. () Sou dona de casa

g. () Outra situacdo (vive de renda, recebe pensao etc)



170

8. Se vocé estd trabalhando, ¢ aposentado ou estd desempregado, indique o setor de sua
atividade profissional:

a. () Prestagdo de servigos

b. ( ) Agricultura

c. () Industria

d. ( ) Comércio

e. () Atividade social

f. ( ) Construgdo

g. () Transportes/comunicagao
h. () Administracao publica

i. () Outras atividades. Quais?

9. Se vocé esta trabalhando, ¢ aposentado ou esta desempregado, indique os tipos de materiais
que 1€ ou lia no trabalho. (Pode marcar mais de uma alternativa)

a. () Bilhetes e recados

b. ( ) jornais

c. () Revistas

d. ( ) Agenda, calendario

e. () Pedidos, comandas

f. ( ) Relatorios

g. () Manuais,instrugdes

h. ( ) Faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas

1. () Contas, orcamentos

j. () Lista telefonica

k. ( ) Cartas, oficios, memorandos, e-mails

1. ( ) Catélogos

m. () Livros técnicos

n. () Tabuletas e cartazes com instrugdes e avisos, etiquetas

0. ( ) Formularios

p. ( ) Plantas, mapas, esquemas, diagramas, desenho técnico

g. () Guias de rua
r. () Boletins

s. () Nenhum

t. () Outros materiais. Quais?

10. Se vocé estd trabalhando, ¢ aposentado ou esta desempregado, indique os tipos de
materiais que escreve ou escrevia no trabalho. (Pode marcar mais de uma alternativa)

a. () Bilhetes e recados

b. ( ) Contas e orgamento

c.( ) Agenda

d. ( ) Pedidos, comandas

e. () Relatorios
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f. ( ) Faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas
g. () Formulérios

h. ( ) Cartas, oficios, memorandos, e-mails

i () Nenhum destes

11. Se vocé estd trabalhando, ¢ aposentado ou estd desempregado, indique quais
equipamentos utiliza/utilizava no trabalho. (Pode marcar mais de uma alternativa)
a. () Calculadora

b. () Metros/fitas métricas/réguas/contadores/medidores/balangas

c. () Outras maquinas em geral/outros equipamentos eletronicos

d. ( ) Computador

e. () Fax

f. ( ) Fotocopiadora/Xerox

g. () Méquina registradora

h. () Terminal de leitura optica

1. () Nenhum destes

12. Se voce esta trabalhando, ¢ aposentado ou estd desempregado ou procurando o primeiro
emprego, quais atividades abaixo ja realizou sem dificuldades para conseguir um emprego?
(Pode marcar mais de uma alternativa)

a. () Preencher fichas de emprego

b. ( ) Ser entrevistado para trabalhar

c. () Preparar curriculo para se candidatar a emprego

d. ( ) Procurar empregos em antincios

e. () Participar de concursos ou testes

f. ( ) Participar de cursos preparatdrios para concursos ou testes

II1. Praticas de letramento na esfera cidada

13. Como vocé se mantém informado(a) sobre os assuntos da atualidade? (Pode marcar mais
de uma alternativa)

a. () Televisao

b. ( ) Radio

c. () Jornal impresso

d. ( ) Revistas

e. () Conversas com amigos, parentes ou colegas

f. () Reunides de igreja

g. () Orientacdes do sindicato

h. () Reunido da associacdo de moradores

1. () Internet

j. () De outra forma. Qual?
k. () Nao me mantenho informado
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14. Como vocé obtém informacgdes sobre os candidatos nas eleigdes? (Pode marcar mais de

uma alternativa)

a. () Televisao

b. ( ) Radio

c. () Conversas com amigos, parentes ou colegas
d. ( ) Jornal impresso

e. () Folhetos

f. ( ) Participagdo em comicios

g. () Reunides do partido ou do candidato
h. () Reunides da associagdo de moradores
1. () Reunides da igreja

j. () Orientacdo do sindicato

k. () De outra forma. Qual?

1. () Nao me mantenho informado sobre as elei¢des

15. De quais tipos de associa¢ao vocé participa?
a. () Igreja ou grupo religioso

b. () Clube ou grupo esportivo

c. () Sociedade de amigos do bairro

d. ( ) Sindicato

e. () Grupo de musica, danga, teatro, coral etc
f. () Outro tipo de associa¢ao

g. () Partido politico

h. () Cooperativa

1. () Nao participo de nenhum desses grupos

IV. Praticas de letramento na esfera doméstica

16. Quais materiais de leitura havia na casa em que vocé€ passou a infancia?

a. () Cartilha escolar ou carta de ABC
b. ( ) Livros

c. () Revistas

d. ( ) Dicionérios

e. () Jornais

j. ( ) Enciclopédia

k. () Nenhum destes

17. Quais praticas de leitura vocé seus pais ou os adultos da sua casa costumavam ter?

a. () Ler a Biblia, livros sagrados ou religiosos
b. ( ) Ler jornais

c. () Ler ou escrever cartas

d. ( ) Ler revistas

e. () Ler livros
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f. ( ) Ler ou escrever receitas

g. () Ler folhetos

h. () Ler ou escrever tarefas do trabalho
i. () Fazer trabalhos escolares

j. ( ) Nenhuma delas

18. Como vocé avalia a capacidade de leitura do adulto responsavel por vocé durante a
infancia (seu pais, sua mae ou outro adulto)?

a. () Nao sabia ler

b. () Sabia ler mais ou menos

c. () Sabia ler bem

19. Qual a escolaridade deste adulto?
a. () Nenhuma

b. () Até a 4° série

c. () Até a8 série

d. ( ) 2° grau incompleto

e. () 2° grau completo

f. () Superior completo

g. () Superior incompleto

20. Quais materiais escritos vocé possui em sua residéncia? (Pode marcar mais de uma
alternativa)

a. () Calendarios e Folhinhas

b. ( ) Album de familia, fotografias

c. () Biblia, livros sagrados ou religiosos

d. ( ) Agenda de telefones/enderecos

e. () Dicionério

f. ( ) Livro de receitas

g. () Livros infantis

h. () Apostilas/livros didaticos

i. () Guias, listas e catalogos

j. () Livros de literatura/romances

k. ( ) Enciclopédia
. ( ) Outros. Quais?

V. Auto-avalia¢ao das capacidades de leitura e escrita

21. Como vocé avalia sua capacidade de leitura?
a. () Incapaz de ler

b. () Leio com grande dificuldade

c. () Leio com pouca dificuldade

d. () Nao tenho nenhuma dificuldade para ler



22. Como voce avalia sua capacidade de escrita?

a. () Incapaz de escrever

b. ( ) Escrevo com grande dificuldade

c. () Escrevo com pouca dificuldade

d. ( ) Nao tenho nenhuma dificuldade para escrever

23. Como vocé avalia sua capacidade de leitura na busca de um emprego?

a. () Minha capacidade de leitura ajuda muito na obtencao de emprego

b. () Minha capacidade de leitura ajuda pouco na obtengdo de emprego

c. () Minha capacidade de leitura ndo ajuda nem atrapalha na obtencdo de emprego
d. ( ) Minha capacidade de leitura atrapalha um pouco na obten¢do de emprego

e. () Minha capacidade de leitura atrapalha muito na obten¢ao de emprego

24. Como vocé avalia sua capacidade de escrita na busca de um emprego?

a. () Minha capacidade de escrita ajuda muito na obtengao de emprego

b. () Minha capacidade de escrita ajuda pouco na obtengao de emprego

c. () Minha capacidade de escrita ndo ajuda nem atrapalha na obtengdo de emprego
d. () Minha capacidade de escrita atrapalha um pouco na obteng¢do de emprego

e. () Minha capacidade de escrita atrapalha muito na obten¢do de emprego

25. Vocé costuma ler para se distrair?

a. () Sim, leio muito para me distrair

b. ( ) Sim, mas leio pouco para me distrair
c. () Nao costumo ler para me distrair

174

26. Se voce respondeu que gosta de ler para se distrair, indique quais sdo os tipos de material

que mais utiliza. (marcar até duas alternativas)
a. () Revistas

b. ( ) Jornais

c. () Biblia, livros sagrados ou religiosos

d. ( ) Livros

e. () Gibis, revistas em quadrinhos
f. ( ) Folhetos e literatura de cordel
g. () Outro(s) material(is). Qual(is)?

27. Se vocé respondeu que gosta de ler para se distrair, indique quem mais influenciou seu

gosto pela leitura? (marcar até duas alternativas)
a. () Algum professor

b. () Mae ou responsavel do sexo feminino

c. () Pai ou responsavel do sexo masculino

d. ( ) Algum outro parente

e. () Algum amigo
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f. ( ) Padre/pastor ou algum lider religioso
g. () Alguém do trabalho
h. () Outra pessoa. Quem?
i. () Ninguém

28. Com qual frequéncia vocé 1€ jornal?

a. () Todos os dias

b. () Algumas vezes ou uma vez por semana
c. () Eventualmente/ De vez em quando

d. () Nao costumo ler jornal

29. Quais parte do jornal vocé costuma ler? (Somente para quem costuma ler jornal. Pode
marcar mais de uma alternativa)

a. () Noticias da minha cidade/regido

b. ( ) Noticias policiais

c. () Noticias nacionais

d. ( ) Esportes

e. () Programagao de TV

f. () Horoscopo

g. () Classificados

h. () Politica

i. () Humor, quadrinhos, passatempos, palavras cruzadas
J. () Economia e negdcios

k. ( ) Programacao de cinema, shows, teatro, exposi¢des
1. ( ) Noticias internacionais

m. () Somente a primeira pagina

30. Com qual frequéncia vocé 1€ revista?
a. () Pelo menos uma vez por semana
b. ( ) Eventualmente/ De vez em quando
c. () Nao costumo ler revista

31. Quais tipos de revista vocé costuma ler? (Somente para quem costuma ler revista. Pode
marcar mais de uma alternativa)

a. () De informagdo semanal (Veja, Isto E, Epoca etc)

b. () Fofocas e novela (Caras, Contigo, Amiga etc)

c. () Especializadas (saude, carros, informatica, esporte, musica etc)

d. ( ) De religido

e. () Femininas (Nova, Claudia, Marie Claire etc)

f. () Quadrinhos, gibis, humor

g. () Masculinas (Playboy, Sexy, Vip etc)

h. () Nenhuma dessas/Outras revistas. Quais?




176

32. Com qual frequéncia vocé 1€ livros?

a. () Pelo menos um livro por ano

b. () Apenas quando os professores solicitam
c. () Eventualmente/ De vez em quando

d. ( ) Nao costumo ler livros

33. Quais tipos de livro vocé costuma ler? (Somente para quem costuma ler livro, ainda que
de vez em quando. Pode marcar mais de uma alternativa)

a. () Biblia, livros sagrados ou religiosos

b. () Romance, aventura, policial, ficcao

c. () Poesia

d. ( ) Livros didaticos

e. () Biografias, relatos histdricos

f. ( ) Livros técnicos, de teoria, ensaios

g. () Autoajuda, orientagdo pessoal
h. () Outros tipos de livros. Quais?

34. Quando vocé tem tempo livre, o que costuma escrever, criando ou copiando?
a. () Receitas

b. ( ) Letras de musicas

c. () Cartas e e-mails

d. ( ) Historias reais ou inventadas

e. () Albuns familiares

f. () Diarios pessoais

g. () Outros. Quais?
h. () Nao costumo escrever

35. Com que frequéncia vocé usa o computador?
a. () Todos os dias

b. () Quase todos os dias

c. () Apenas dois ou trés dias na semana

d. ( ) Eventualmente, de vez em quando

e. () Nao usa computador

36. Com qual finalidade vocé usa o computador? (Pode marcar mais de uma alternativa)
a. () Para ler e escrever e-mail

b. ( ) Para acessar paginas de relacionamento (Orkut, Facebook, Twitter etc)

c. () Para fazer pesquisas

d. ( ) Para ler noticias

e. () Para acompanhar novidades de programas de TV e artistas

e. () Paraler blogs
f. () Outros. Quais?
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37. Como vocé realiza atividades cotidianas de leitura e escrita? (Utilize simbolos para
responder)

( X)) Realizo sem dificuldade ( O) Realizo com dificuldade (—) Nao costumo
realizar
a. () Preparar uma lista de compras
b. ( ) Verificar a data de vencimento de produtos
c. () Escrever um bilhete simples
d. ( ) Comparar precos de produtos antes de comprar
e. () Procurar ofertas da semana em folhetos e jornais
f. ( ) Comprar a prazo
g. () Anotar dividas e despesas
h. ( ) Pagar contas em bancos ou casas lotéricas
i. () Realizar depdsitos ou saques em caixas eletronicos
J. () Controlar saldos e extratos bancarios
k. ( ) Ler a bula de um remédio que comprou
l. ( ) Ler manuais para instalar aparelhos domésticos
m. () Reclamar para alguma empresa sobre servigos ou produtos que adquiriu

38. O que vocé faz quando precisa ler cartazes, faixas ou letreiros?
a. () Informa-se com outra pessoa

b. ( ) Pede para alguém ler

c. () Lé com dificuldade

d. ( ) Lé sem dificuldade

VI. Praticas de letramento na esfera cultural
Indique a frequéncia em que vocé realiza as seguintes atividades:
39. Assistira TV:

a. () Sempre b. ( ) As vezes c. () Nunca

40. Ouvir radio

a. () Sempre b. ( ) As vezes c.( ) Nunca

41. Ir a exposigdes e feiras
a. () Sempre b. () As vezes c. () Nunca

42. Ir a shows
a. () Sempre b. ( ) As vezes c.( ) Nunca

43, Assistir a filmes em casa
a. () Sempre b. ( ) As vezes c.( ) Nunca
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44. Assistir a filmes no cinema
a. () Sempre b. () As vezes c. () Nunca

45. Ir a museus
a. () Sempre b. () As vezes c. () Nunca

46. Ir ao teatro
a. () Sempre b. ( ) As vezes c.( ) Nunca

47. Com que frequéncia o(a) Sr.(a) pega livros emprestados na biblioteca?
a. () Sempre b. () As vezes c. () Nunca

48. Com que frequéncia o(a) Sr.(a) l&é ou consulta livros na biblioteca?
a. () Sempre b. ( ) As vezes c.( ) Nunca

49. Com que frequéncia o(a) Sr.(a) I€ ou consulta revistas e jornais na biblioteca?
a. () Sempre b.( ) As vezes c.( ) Nunca

VII. Praticas de leitura e escrita na escola

50. Quais sdo os tipos de leitura que vocé mais realiza na escola? (Pode marcar mais de uma
0pgao)

a. () Livros didaticos

b. ( ) Livros técnicos ou teoricos

c. () Manuais

d. ( ) Apostilas

e. () Textos ou exercicios em folhas avulsas

f. ( ) Esquemas de aula, textos ou exercicios no quadro negro

g. () Revistas

h. () Jornais

1. () Sites ou paginas da internet

j. () Folhetos e cartazes

k. () Seus proprios textos ou de colegas

1. () Outros tipos. Quais?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA I

Esta entrevista tem o objetivo de descrever e analisar as praticas de letramento dos alunos do
PROEJA em variados espacos de convivéncia social, especialmente na escola e no trabalho,
de modo a averiguar até que ponto as competéncias, os comportamentos ¢ os modos de ler
apresentados na escola refletem no trabalho e demais espagos de convivéncia. Queremos
conversar melhor sobre alguns aspectos ja abordados no questionario, a fim de aprofundar e
relacionar as informacdes. A conversa sera gravada, mas a sua identificagdo ndo sera
divulgada.

1. O que te levou a frequentar o EJA? Como vocé ficou sabendo do curso?
2. Como o Sr. tinha acesso a leitura e escrita na sua infancia: via seus pais lerem, eles lhe
incentivavam, tinha muitos materiais escritos em casa? Conte um pouco sobre seu acesso a

leitura quando crianga.

3. Quais materiais de leitura o Sr. utiliza em casa? Durante todo o dia, em quais momentos o
senhor precisa da leitura e da escrita?

4. Além do trabalho e dos estudos, o Sr. tem mais alguma ocupacao? Qual?
5. No trabalho, que tipo de leituras/escritas o Sr. mais utiliza?
6. O proeja lhe ajudou em algo neste sentido? Por qué?

7. Fagca uma comparagdo (vantagens e desvantagens) entre o ensino do PROEJA e as suas
necessidades de leitura e escrita fora da escola.

8. Agora que o Sr. esta concluindo o curso, faga uma comparacdo do seu desempenho no
inicio do curso (disposi¢do para estudar, dificuldades nas disciplinas...) com o seu
desempenho agora. Houve muitas mudangas? Quais?

9. Em quais situagdes de uso da escrita e da leitura ainda sente dificuldade?
10. Que tipo de leitor o Sr. se considera: leitor curioso (l€ tudo que lhe rodeia), leitor

investigativo (1€ para saber das coisas, para se informar, gosta de se informar sobre o qué?),
leitor critico (tem capacidade de fazer julgamentos sobre o q leu, ndo aceita tudo que esta no

papel).

11. Como foi, para o Sr., responder a essas perguntas e participar da pesquisa?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA II

Esta entrevista tem o objetivo de complementar os dados ja obtidos na entrevista anterior.
Naquele momento, buscavamos descrever e analisar as praticas de letramento dos alunos do
PROEJA em variados espacos de convivéncia social, especialmente na escola e no trabalho,
de modo a averiguar até que ponto as competéncias, os comportamentos ¢ os modos de ler
apresentados na escola refletem no trabalho e demais espacos de convivéncia. Agora,
continuaremos conversando sobre as praticas de escrita e leitura, mas com outras perguntas, a
fim de aprofundar e relacionar as informagdes. A conversa sera gravada, mas a sua
identificagdo ndo sera divulgada.

1 — Se vocé tivesse que se descrever como leitor para uma pessoa que voc€ nao conhece,
como vocé se descreveria?

2 — Como voce se avalia hoje como leitor?
3 — Para vocé, o que ¢ um bom leitor?
4 — O que voceé gosta de ler? Vocé 1€ para qué?

5 — Vocé costuma ler os cartazes e papéis afixados pelas paredes da escola? Quais chamam a
sua atengao?

6 — Como vocé age quando precisa de algum documento ou alguma informacdo aqui na
escola, por exemplo, quando vocé solicita de um historico ou dar entrada em um atestado
médico, voce escreve o texto dessas solicitagdes sozinho ou pede o auxilio de alguém?

7 — Conte como se deu com vocé o gosto pela leitura. Quem mais o influenciou: a escola, seus
amigos, sua familia, o trabalho?

8 — Quais tipos de leitura vocé costuma fazer em grupo? E quais leituras vocé faz
individualmente? Qual desses tipos de leitura vocé faz com mais frequéncia: as individuais ou
as coletivas? Por qué?

9 — Quando vocé estd fazendo alguma leitura sozinho, costuma comentar com outras pessoas
sobre o que leu? Por qué?

10 — E com relagdo a escrita: quais tipos de escrita vocé costuma fazer em grupo? E quais
escritas vocé faz individualmente? Qual desses tipos de escrita vocé faz com mais frequéncia:
as individuais ou as coletivas?

11 — Vocé percebe alguma diferenca na sua relagdo com a leitura e a escrita depois de cursar o
PROEJA? (estd lendo mais por distracdo, relaciona alguma leitura com o que viu na escola
etc).



APENDICE D: TABELAS

I. Perfil socio econdomico

Tabela 1. Sexo

Sexo Total
Masculino 09
Feminino 10

Tabela 2. Idade
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Faixa etaria Total
18 a 24 anos 04
25 a 30 anos 06
31 a 40 anos 05
41 a 50 anos 02
Mais de 50 anos 02
Tabela 3. Acesso ao Ensino Médio antes de ingressar no PROEJA
Acesso ao Ensino Médio antes de ingressar no PROEJA Total
Sim 15
Nao 04
Tabela 4. Tempo afastado dos estudos antes de ingressar no PROEJA
Tempo afastado dos estudos antes de ingressar no PROEJA Total
Até 03 anos 02
De 04 a 06 anos 05
Mais de 06 anos 09
Nunca se afastou 03
Tabela 5. Conclusao o ensino fundamental
Como concluiu o ensino fundamental Total
No ensino regular 16
EJA — Fundamental 02
Supletivo 01
Ensino profissionalizante 00




Tabela 6. Motivos pelos quais parou de estudar

Motivos pelos quais parou de estudar Total
Precisava trabalhar 09
Nao tinha tempo 01
Precisava cuidar da casa/familia 02
Tinha dificuldades nos estudos 01
Outros motivos 04
Nunca parou de estudar 03
Nao respondeu 01
Tabela 7. Planos apos a conclusdo do curso
Planos apos a conclusio do curso Total
Trabalhar na area do curso 08
Trabalhar em qualquer area 00
Fazer outro curso na mesma area 02
Fazer outro curso em uma area diferente 00
Fazer um curso superior 14
Outros planos 00
I1. Praticas de letramento na esfera do trabalho
Tabela 8. Ocupacao atual, além dos estudos
Ocupacio atual, além dos estudos Total
Trabalha 13
Aposentado 00
Procurando o primeiro emprego 02
Desempregado 04
Nunca trabalho, nem esta procurando emprego 00
Dona de casa 00
Outra situagao (vive de renda, pensao) 00
Tabela 9. Setor da atividade profissional
Setor da atividade profissional Total
Prestacao de servigos 01
Agricultura 02
Industria 01
Comércio 05
Atividade social 00
Construcao 03
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Transportes/comunicagao 00
Administragdo publica 02
Outras atividades 02
Nao marcou 04
Tabela 10. Materiais que 1&/lia no trabalho*
Materiais que 1¢/lia no trabalho Total
Bilhetes e recados 02
Jornais 05
Revistas 04
Agenda, calendario 03
Pedidos, comandas 04
Relatorios 07
Manuais, instrugoes 08
Faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas 06
Contas, or¢amentos 05
Lista telefonica 04
Cartas, oficios, memorandos, e-mails 05
Catalogos 06
Livros técnicos 06
Tabuletas e cartazes com instrugdes e avisos, etiquetas 03
Formularios 05
Plantas, mapas, esquemas, diagramas, desenho técnico 07
Guias de rua 03
Boletins 01
Nenhum 02
Outros materiais 03
Nio marcou 01
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 11. Materiais que escreve/escrevia no trabalho*
Materiais que escreve/escrevia no trabalho Total
Bilhetes e recados 03
Contas e orcamentos 05
Agenda 05
Pedidos, comandas 06
Relatorios 06
Faturas, notas fiscais, recibos, duplicatas 04
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Formularios 04
Cartas, oficios, memorandos, e-mails 04
Nenhum destes 03
Nao marcou 02
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 12. Equipamentos que utiliza/utilizava no trabalho*
Equipamentos que utiliza/utilizava no trabalho Total
Calculadora 12
Metros/fitas métricas/réguas/contadores/medidores/balangas 07
Outras maquinas em geral/outros equipamentos eletronicos 06
Computador 15
Fax 03
Fotocopiadora/Xerox 06
Maquina registradora 01
Terminal de leitura 6ptica 02
Nenhum destes 01
Nao respondeu 02
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 13. Atividades que realiza sem dificuldades para procurar um emprego*
Atividades que realiza sem dificuldades para procurar um emprego Total
Preencher fichas de emprego 10
Ser entrevistado para trabalhar 11
Preparar curriculo 10
Procurar empregos em antincios 05
Participar de concursos ou testes 05
Participar de cursos preparatorios para concursos ou testes 06
Nao marcou 03
Outros 01
* Permitida mais de uma resposta.
III. Praticas de letramento na esfera cidada
Tabela 14. Como se mantém informado*
Como se mantém informado Total
Televisao 17
Radio 13
Jornal impresso 10
Revistas 10
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Conversas com amigos, parentes ou colegas 12
Reunides de igreja 04
Orientagdes do sindicato 01
Reunido da associacao de moradores 00
Internet 17
De outras formas 00
Nao se mantém informado 00
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 15. Como obtém informagdes sobre os candidatos nas elei¢des™
Como obtém informacoes sobre os candidatos nas eleicoes Total
Televisao 18
Radio 11
Conversas com amigos, parentes ou colegas 11
Jornal impresso 05
Folhetos 07
Participa¢do em comicios 03
Reunides de partido ou do candidato 04
Reunides da associagdo de moradores 00
Reunides de igreja 02
Orientacdo do sindicato 01
De outra forma 01
Nao se mantém informado sobre elei¢coes 00
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 16. Participag@o em associa¢des
Participacio em associacoes Total
Igreja ou grupo religioso 07
Clube ou grupo esportivo 02
Sociedade de amigos do bairro 01
Sindicato 02
Grupo de musica, danga, teatro, coral etc 00
Outro tipo de associagdo 01
Partido politico 01
Cooperativa 00
Nao participa de nenhum desses grupos 09




IV. Praticas de leitura na esfera doméstica

Tabela 17. Materiais de leitura com os quais tinha contato na infancia*
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Materiais de leitura com os quais tinha contato na infancia Total
Cartilha escolar ou carta de ABC 12
Livros 14
Revistas 11
Dicionérios 13
Jornais 07
Enciclopédia 11
Nenhum destes 01
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 18. Praticas de leitura dos pais e/ou adultos com os quais convivia na infancia*
Praticas de leitura dos pais e/ou adultos com os quais convivia na infancia Total
Biblia, livros sagrados ou religiosos 09
Jornais 05
Leitura ou escrita de cartas 06
Revistas 06
Livros 03
Leitura e escrita de receitas 02
Folhetos 01
Leitura ou escrita de tarefas do trabalho 01
Tarefas escolares 07
Nenhuma destas 01
Nao respondeu 01
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 19. Avaliacao da capacidade de leitura do adulto com o qual convivia na infAncia
Avaliacdo da capacidade de leitura do adulto com o qual convivia na infincia Total
Nao sabia ler 02
Lia “mais ou menos” 08
Sabia ler bem 09
Tabela 20. Escolaridade do adulto com o qual convivia na infancia
Escolaridade do adulto com o qual convivia na infancia Total
Nenhuma 01
Até a 4° série 10

Até a 8? série

02




2° grau incompleto 00
2° grau completo 05
Superior completo 00
Superior incompleto 01
Tabela 21. Materiais escritos que possui na residéncia*
Materiais escritos que possui na residéncia Total
Calendarios e folhinhas 16
Album de familia, fotografias 15
Biblia, livros sagrados ou religiosos 17
Agenda de telefones/enderegos 15
Dicionério 19
Livro de receitas 14
Livros infantis 09
Apostilas/livros didaticos 17
Guias, listas, catalogos 10
Livros de literatura/romances 15
Enciclopédia 12
Outros 01
* Permitida mais de uma resposta.
V. Auto-avaliac¢io das capacidades de leitura e escrita
Tabela 22. Auto-avaliagdo da capacidade de leitura
Auto-avaliacdo da capacidade de leitura Total
Incapaz de ler 00
Lé com grande dificuldade 02
Lé com pouca dificuldade 04
Nao tem nenhum tipo de dificuldade para ler 13
Tabela 23. Auto-avaliagdo da capacidade de escrita
Auto-avaliacdo da capacidade de escrita Total
Incapaz de escrever 00
Escreve com grande dificuldade 03
Escreve com pouca dificuldade 05
Nao tem nenhum tipo de dificuldade para escrever 11
Tabela 24. Auto-avaliagdo da capacidade de leitura e sua influéncia na busca de emprego
Auto-avaliacio da capacidade de leitura e sua influéncia na busca de emprego Total
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A capacidade de leitura ajuda muito na obtengdo de emprego 12
A capacidade de leitura ajuda pouco na obtencao de emprego 01
A capacidade de leitura ndo ajuda nem atrapalha na obtenc¢ao de emprego 04
A capacidade de leitura atrapalha um pouco na obtencdo de emprego 02
A capacidade de leitura atrapalha muito na obtencao de emprego 00
Tabela 25. Auto-avaliagdo da capacidade de escrita e sua influéncia na busca de emprego
Auto-avaliagio da capacidade de escrita e sua influéncia na busca de emprego Total
A capacidade de escrita ajuda muito na obten¢do de emprego 12
A capacidade de escrita ajuda pouco na obtengao de emprego 02
A capacidade de escrita ndo ajuda nem atrapalha na obtengdo de emprego 02
A capacidade de escrita atrapalha um pouco na obtengao de emprego 01
A capacidade de escrita atrapalha muito na obten¢do de emprego 01
Nao respondeu 01
Tabela 26. Costume de ler para distracao
Costume de ler para distraciao Total
L& muito para se distrair 04
L& pouco para se distrair 10
Nao costuma ler para se distrair 05
Tabela 27. Materiais de leitura que mais utiliza para distracdo*
Materiais de leitura que mais utiliza para distracao Total
Revistas 09
Jornais 10
Biblia, livros sagrados ou religiosos 08
Livros 11
Gibis, revistas em quadrinhos 04
Folhetos e literatura de cordel 02
Outros materiais 02
Nao respondeu 04
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 28. Principal influéncia na leitura para distragdo
Principal influéncia na leitura para distracio Total
Algum professor 03
Mae ou responsavel do sexo feminino 08
Pai ou responsavel do sexo masculino 03
Algum outro parente 01




Algum amigo 01
Padre/pastor religioso 00
Alguém do trabalho 03
Outra pessoa 00
Ninguém 04
Nao respondeu 04
Tabela 29. Frequéncia com que 1€ jornal
Frequéncia com que I€ jornal Total
Todos os dias 02
Algumas vezes ou uma vez por semana 10
Eventualmente/de vez em quando 06
Nao costuma ler jornal 01
Tabela 30. Partes do jornal que 1€*
Partes do jornal que I¢é Total
Noticias da cidade/regido 14
Noticias policiais 07
Noticias nacionais 10
Esportes 04
Programacado de TV 03
Hordscopo 02
Classificados 09
Politica 07
Humor, quadrinhos, passatempos, palavras cruzadas 02
Economia e negocios 06
Programacdo de cinema, shows, teatro, exposicdes 04
Noticias internacionais 06
Somente a primeira pagina 00
Empregos 01
Nao marcou 01
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 31. Frequéncia com que 1€ revista
Frequéncia com que I€ revista Total
Pelo menos uma vez por semana 05
Eventualmente/de vez em quando 12

N3do costuma ler revista

01
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Nao respondeu 01
Tabela 32. Tipos de revistas que costuma ler*
Tipos de revistas que costuma ler Total
De informagcdo semanal (Veja, IstoE, Epoca) 10
Fofocas e novela (Caras, Contigo, Amiga etc) 02
Especializadas (saude, carros, informatica, esporte, musica etc) 10
De religido 02
Femininas (Nova, Claudia, Marie Claire) 03
Quadrinhos, gibi, humor 04
Masculinas (Playboy, Sexy, Vip etc) 02
Nenhuma dessas/outras 02
Nao respondeu 02
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 33. Frequéncia com que ¢ livros
Frequéncia com que I¢ livros Total
Pelo menos um livro por ano 09
Apenas quando os professores solicitam 02
Eventualmente/De vez em quando 06
Nao costuma ler livros 01
Nao respondeu 01
Tabela 34. Tipos de livros que costuma ler*
Tipos de livros que costuma ler Total
Biblia, livros sagrados ou religiosos 08
Romance, aventura, policial, ficcdo 10
Poesia 01
Livros didaticos 07
Biografias, relatos historicos 07
Livros técnicos, de teoria, ensaios 09
Auto-ajuda, orienta¢do pessoal 09
Outros tipos 00
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 35. O que costuma escrever quando tem tempo livre™*
O que costuma escrever quando tem tempo livre Total
Receitas 02

Letras de musicas

03
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Cartas e/ou e-mails 05
Historias reais ou inventadas 03
Albuns familiares 02
Diarios pessoais 04
Outros 00
N3ao costuma escrever 07
Nao respondeu 02
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 36. Frequéncia de uso do computador
Frequéncia de uso do computador Total
Todos os dias 13
Quase todos os dias 04
Apenas dois ou trés dias na semana 01
Eventualmente, de v€s em quando 01
Nao usa o computador 00
Tabela 37. Finalidades de uso do computador*
Finalidades de uso do computador Total
Ler e escrever e-mail 14
Acessar paginas de relacionamento (Orkut, Facebook, Twitter etc) 06
Fazer pesquisas 19
Ler noticias 13
Acompanhar novidades de programas de TV e artistas 03
Ler blogs 02
Outras finalidades 06
* Permitida mais de uma resposta.
Tabela 38. Elaboracdo de uma lista de compras
Elaboraciao de uma lista de compras Total
Realiza sem dificuldade 10
Realiza com dificuldade 00
Nao costuma realizar 08
Nao respondeu 01
Tabela 39. Verificagdo da data de vencimento de produtos
Verificacdo da data de vencimento de produtos Total
Realiza sem dificuldade 16
Realiza com dificuldade 02




Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 00
Tabela 40. Escrita de um bilhete simples
Escrita de um bilhete simples Total
Realiza sem dificuldade 16
Realiza com dificuldade 00
Nao costuma realizar 03
Nao respondeu 00
Tabela 41. Comparagao de pregos de produtos
Comparacio de precos de produtos Total
Realiza sem dificuldade 16
Realiza com dificuldade 02
Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 00
Tabela 42. Procura de ofertas da semana em folhetos e jornais
Procura de ofertas da semana em folhetos e jornais Total
Realiza sem dificuldade 08
Realiza com dificuldade 01
Nao costuma realizar 10
Nao respondeu 01
Tabela 43. Compras a prazo
Compras a prazo Total
Realiza sem dificuldade 08
Realiza com dificuldade 04
Nao costuma realizar 06
Nao respondeu 01
Tabela 44. Anotagdo de dividas e despesas
Anotacio de dividas e despesas Total
Realiza sem dificuldade 12
Realiza com dificuldade 02
Nao costuma realizar 04
Nao respondeu 01

Tabela 45. Pagamento de contas em bancos ou casas lotéricas
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Pagamento de contas em bancos ou casas lotéricas Total
Realiza sem dificuldade 17
Realiza com dificuldade 00
Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 01
Tabela 46. Realizagdo de depdsitos ou saques em caixas eletronicos
Realizacio de depdsitos ou saques em caixas eletronicos Total
Realiza sem dificuldade 17
Realiza com dificuldade 00
Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 01
Tabela 47. Controle de saldos e estratos bancarios
Controle de saldos e estratos bancarios Total
Realiza sem dificuldade 14
Realiza com dificuldade 02
Nao costuma realizar 02
Nao respondeu 00
Tabela 48. Leitura de bulas de remédios
Leitura de bulas de remédios Total
Realiza sem dificuldade 17
Realiza com dificuldade 01
Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 00
Tabela 49. Leitura de manuais para instalagdo de equipamentos elétricos
Leitura de manuais para instalacdo de equipamentos elétricos Total
Realiza sem dificuldade 15
Realiza com dificuldade 01
Nao costuma realizar 01
Nao respondeu 01
Tabela 50. Reclamacdo para alguma empresa sobre servigos ou produtos que adquiriu
Reclamacio para alguma empresa sobre servicos ou produtos que adquiriu Total
Realiza sem dificuldade 12
Realiza com dificuldade 01
Nao costuma realizar 04




Nao respondeu 02
Tabela 52. Como age quando precisa ler cartazes, faixas e letreiros
Como age quando precisa ler cartazes, faixas e letreiros Total
Informa-se com outra pessoa 00
Pede para alguém ler 00
L& com dificuldade 00
Lé sem dificuldade 19
VI. Praticas de letramento na esfera cultural
Tabela 53. Frequéncia com que realiza atividades culturais
Atividade Frequéncia Total
Sempre 13
Assistira TV As vezes 06
Nunca 00
Sempre 08
Ouvir radio As vezes 11
Nunca 00
Sempre 03
Ir a exposicdes e feiras As vezes 14
Nunca 02
Sempre 00
Ir a shows As vezes 16
Nunca 03
Sempre 10
Assistir a filmes em casa As vezes 09
Nunca 00
Sempre 02
As vezes 10
Assistir a filmes no cinema
Nunca 06
Nao respondeu 01
Sempre 01
Ir a museus As vezes 11
Nunca 07
Ir ao teatro Sempre 00
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As vezes 14
Nunca 05
Sempre 04
As vezes 07
Nunca 08
Sempre 03
Pegar livr(?s c?mprestados na As vorzos 10
biblioteca
Nunca 06
Sempre 01
As vezes 10
Nunca 08
VII. Praticas de leitura e escrita na escola
Tabela 54. Tipos de leitura que mais realiza na escola*
Tipos de leitura que mais realiza na escola Total
Livros didaticos 12
Livros técnicos ou tedricos 11
Manuais 02
Apostilas 19
Textos ou exercicios em folhas avulsas 16
Esquemas de aula, textos ou exercicios no quadro negro 13
Revistas 03
Jornais 00
Sites ou paginas na Internet 11
Folhetos e cartazes 06
Seus proprios textos ou de colegas 04
Outros tipos 00

* Permitida mais de uma resposta.
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