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RESUMO

Esta pesquisa situa-se na interface da Linguistica Textual e Aplicada, adota uma
perspectiva de cunho ethografico e temn como objetivo geral refletir acerca da
referenciacdo na producdo escrita de estudantes do ensino fundamental, partindo da
concepcao de referéncia como atividade interacionista e discursiva, tamando como
base as reflexdes de Koch ¢ 2004, 2009, 20000 assim como  de outros linguistas
tewtuais. Messe sentido, buscamos intelegibilidades para guestdes de escihta que
Sermpre nos inguietaram como professores de Ungua Portuguesa, tais como textos
incoerentes e sem coesdo. O dados para esta investigacdo foram gerados em uma
escola pahlica da rede estadual de ensino, localizada na cidade de Palmeira dos
Indios, interior de Alagoas. Os textos analisados foram produzidos em dois
momentos: um em 2011 e outro em 2012, A padir desse ohjetivo geral, tivermos
como ohjetivos especificos: identificar 0s recursos de referenciacdo mais recorrentes
nas produgdes e analisar as implicagdes das condigdes de produgao para a escrita
de textos adequados. Trata-se de uma pesguisa qualitativa, em gue escolhemos o
estudo de caso como procedimento metodoldgico.

Falavras-chave: Referenciagfo. Producdo de Textos Coesdo e Coeréncia.



ABSTRACT

This research iz situated at the interface of applied linguistics and textual, adopts an
ethnographic perspective and aims to reflect on the general mechanisms of
reference in the writing of middle school students hased on the reference design as
interactional and discursive activity, taking based on the reflections of Koch ( 2004,
2009 20100 as well as other textual linguistics. In this sense, we seek to
intelligibilities issues of writing that akways disturbed us as teachers of Portuguese,
such astext incoherent and without cohesion. Data for this research were generated
in a puhlic school in the state schools, located in the town of Palmeira dos Indios,
interior of Alagoas. The texts analvzed were produced in two stages: one in 2011
and anather in 2012, From this general goal, we had the following ohjectives: fo
anakze the use of referertial elements in the production of students, identify the
most frequent referral mechanisms in yields and anahze the implications of
production conditions for writing cohesive and coherent texts. This is a gualitative
research, where we have chosen the case study as a methodological procedure.

keywords: referentiation. Text production. Cohesion and coherence.
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INTRODUG AQ

Meste trabalho buscamos intelegilibilidades para questdes de escrita que
SErmpre nos inguietaram como professores de Lingua Poruguesa para estudantes
do Ensino Fundamental. Durante nossa experiéncia em sala de adla, sempre nos
interrogamos acerca do gue fattava aos alunos para um bom desempenho na
producdo de textos escritos. Mas conversas com colegas gue ministravam a mesma
discipling, tinharmos sempre muitos guestionamentos: © gue fazer para melhorar as
dificuldades apresertadas nas produgdes dos estudantes? Por que, apesar de
estudarem tanto as convencdes da gramatica normativa, 0s alunos continuam
apresentando textos considerados inadegquados? Sera gue o dominio da gramatics
contribui efetivamente para & melhoria dos textos escritos? Serd que a guestao é
realmente a falta de interesse dos estudantes? Serd que a culpa @ dos professores
gue ndo digpdemn de termpo suficiente para se preparar em razdo de uma carga
horaria muito extensa e cansativa? Até oue ponto os projetos gue chegam as
escolas por meio das secretarias estaduais e municipais podem contribuir para a
formagdao de hons letores e escritores? As explicagdes, nao necessariamente
respostas, sempre nos faltararm, guando ndo, chegavam de forma  muito
fragmentada por meio de cursos de formagdo gue eram propostos de modo
esporadico, segrmentado e descontextualzado.

Messe periodo de dividas e questionamentos, comecamos a notar gue um
dos pontos que causava dificuldade na compreensao dos textos desses estudantes
estawva muito relacionado a forma como eles condruiam o texto, especialmente
referenciacan. Ohservamos que tal gquestio era um dos fatores gue imprimia as
producdes sentidos outros, ambiguidades. As leturas de Koch (2004, 2008, 20103,
ehtre outros linguistas textuais, nos ajudaram a compreender a referéncia em sua
perspectiva interacionistardiscursiva, que nos fez refletir acerca das nogdes de
ingua & sujeito, permitindo-nos uma compreensao dos fendmenos linguisticos que
iarm alérn da lingua como cadigo, nos fornecendo uma compreensao desta como um
lugar de interacdo social em gque os sentidos e a referéncia 530 co-construidos.
Diarte disso, nos deparamos com uma gquestao gue considerarmos perdinente:
investigar/refletic sobre a referenciagdn nos textos desses alunos.



Para corresponder 3 tentativa de esclarecer esss guestdo, recarrermos a
proposta metodoldgica adotada em Linguistica Aplicada. Desse modo, foram
definidos os rumos da investigacfo apresentada neste trabalho. Trata-se de uma
pesguisa desenvolida na interface da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada,
cuio objetivo geral € refletir acerca da referenciagdo na produgdo escrita de
estudantes dos Ukimos anos do Ensino Fundamental. Os textos analisados faram
prodiEidos em dois momentos: um em 2011 e outro em 2012, Tais producdes
carrespondem aos dois periodos em gque acompanhamos com ohservagdes
sisternaticas as aulas de Lingua Portuguesa de duas tumnas, a saber, 8° e §° ano do
ensing fundarmental, de urma escola pdblica da rede estadual de ensino na cidade de
Palmeira dos indios. A partir desse objetvo geral, temos como objetivos
especificos: identificar 0s recursos de referenciacdo mais recorrentes nas producdes
e analisar as implicagdes das condigdes de producdo para a escrita de textos
adequados.

Diante das nossas muitas inquietagdes acerca da tematica em guestio, nossa
pesquisa foi direcionada pelas seguintes perguntas: QUais 05 recursos referenciais
mais recorrentes nas produgies dos egdudantes? De que modo esses recursos
contribhuem para a construgdo de textos mais coerentes? Quais as implicacdes das
condicdes de producao na construgdo de textos coerentes? Diante de tais
indagacdes, nos reportamos as series finais do Ensino Fundamental (8°/9° ano) a
firm de proceder a nossa investigacdo.

Acorrpanhamos a mesma turma, em dois momentos. Inicialmente, no ano de
2011, gquando cursavamm o oitavo ano do ensino fundamental, e, posteriormente, no
aho de 2012, guando se encontravam ent3o no nono ano. A escolha dessas series
acontecey pelo fato de acreditarmos gque nesse periodo 05 alunos ja estariam com
rraior rmaturidade no processo de letura e de escrita. Os textos gue constituiram o
corpus de nossa pesquisa foram entdo elshorados por estudantes dessas series
durante as aulas de Lingus Potuguesa ministradas por uma professora formada ermn
Letras e que atua numa escola poblica da rede estadual de ensina.

Trata-se de uma pesguiss gualitativa, de cunho etnografico, em gue
escolhernos o estudo de caso como procedimento metodoldgico. Acompanhamos as
aulas dessa professara durante o5 meses de outubro, novembro e dezembro do ana
de 2011 e 0z meses de abril e maio de 2012 Mosso trabalho adota como referencial



tedrico estudos de autores cormo Bakhtin (1979, Koch (2010, 2004, 20059 Marcuschi
(2008), Mondada e Dubois (1995), Beaugrande & Dressler (1997, Halliday e Hasan
(197 8y, entre outros.

A fim de organzar esse referencial, para gque o trabalho adguirisse uma
sequéncia tematica coerente, estruturamos a dissertagdo em guatro capitulos. Mo
primeiro, ha uma discussdo acerca das concepgdes de lingua, texto, sujeito e
referenciacao, o que nos pemite situar e definir 0 nosso ohjeto de andlise. Mo
sequndo capitulo, realzamos uma discussdo acerca da referenciacfo e o ensino de
Lingua Potuguesa. Como um dosfocos de nossa trabalho @ analisar as implicacdes
das condigdes de producao dos textos, dedicamos esse capitulo as guesties que
permeiam essas condicdes de producfo, ou seja, como vem acortecendo esse
ensing no Brasil desde que foi instituida a Lingua Portuguesa camo discipling até os
dias atuais, a fim de refletirmos acerca dos possiveis entraves para a producdo de
textos, ja que consideramos gque as dificuldades nas produgdes tambem estao
relacionadas a fatores do contexto dos estudantes. O terceiro capitulo versa sobre 3
rretodologia adotada neste trabalho, e, por fim, 1o dtimo capitulo, realizamos a
analise das produgdes dos estudantes.



1.CONCEPCOES DE LINGUA, TEXTO, SUJEITO E REFERENCIAC AO.

Cumpre frisar neste trabalho as conceppdes de lingua, texto, sujeito e
referenciacdo com a gual dialogamos, uma vez gue somente a partic destas
poderemos situar 0 nosso ohjeto de estudo em uma determinada concepcao tedrica,
a fim de desenvalver as discussies acerca dos recursos de referenciacdo gque 30 0
foco principal do nosso trabalho. Ao longo das décadas, term havido discussdes
sohre as concepgdes de lingua e linguagem em tedricos como Saussure (1916,
Bakhtin {1979), entre outros. Messe sentido, algumas conceppdes de lingua foram
postuladas. Tais concepgdes surgiram quase sempre relacionadas as concepgdes
de sujeito. Comparihamos neste trabalho do ponto de vista de Bakhtin (1979, p 913,
de gque "a lingua spresenta-se como urre corrente evolutiva ininterrupta” @ ndo"
como "um sisterna de narmas rigidas e imutaveis”. Ou seja, o autor se contrapde 3
visao de lingua como objeto abstrato, vinculando-a ao seu cortexto social Tal
concepcaon nos permite compreender que a lingua estd sempre em evolugdo, assim
como o homem, sujeito que dela se apropria para "suas necessidades enunciativas
concretas”. De acordo com Bakhtin (1979, p.93,94), para olocutor:

O centra de gravidade da lingua ndo res ide na confarmidade d norma da
forma utilizada, mas na nowva zignificagde que essza forma adquire no
contexto. O que importa nEE- é_n_:n aspecto da forma Iinguis:ﬁfa_que. &m
qualquer caso em que esta & utilizada, permanece sempre idéntico. Mao;

para o locutor o que importa & aquilo que permite que a forma linguistica
figure num dado contexto, aquile que a torna um signo adequado s

condigies de uma situagde concreta dada. Para o loecutor, a forma
linguiztica ndo tem importancia enquanto zinal estivel e sempre igual a =i
mesma, mas somente enquanto signo sempre variavel e flexivel... eszencial
na tarefa de descodificagdo ndo consiste em reconhecer a forma dtilizada,
ma compreende-la num contexto concreto preciEo, compreender sua
gignificagdo numa enunciagdo particular.

Segundo o autor, & forma linguistica adouire significado para o locutor apenas
guando estd atrelada a um contexto real e, desse modo, mais do gue reconhecer 3
forma linguistica, @ importante compreender os sentidos que tal forma desencadeia
nas mais variadas situagdes em que comparece. Poderiamos ilustrar tal fato com o
texto a sequir, que Taz pare do corpus desta pesquisa;

Prezado jornalists Carles Lopes eu li sua reportagem do dia 0303412 & eu
concardo com a sua reportagem, porque ndo foi a primeira nem a dnica vez
que falta agua muitas pessoas reclamam com essa falta. O injusto & que a
Agua chega de madrugada para a pessoas aprovetarem apena 1:00 pra



enchertuda, com a fatta, maitas pessoas pegam a dos riachos para lavar
prato, roupa etoma banho, ete,

Dhservamos nesse trecho que a forma "muitas pessoas” ocorre duas veres.
Tal forma, do ponto de vista linguistico, sintatico, @ igual nos dois momentos em que
acarre, Entretanto, considerando o contexto, podemos afifmar que na primeira
ocarrencia refere-se 3 urm grupo determinado de pessoas (ho caso, refere-se apenas
as pessoas gue reclamam da falta de agus) e que, na segunda, trata-se de outro
grupo (remete 35 pessoas que buscam Um o meio para supric a fatta de aogua que
poderm Ser ou ndo 25 mesmas pessoas que reclamarm). Porém essas possibilidades
de compreensao somente podem ser apreendidas pelo locutor diante de o
contexta concreto, preciso, levando-se em consideragdo sua significacdo numa
enunciacao paricular (BAKHTIN, 1579, p.94). Uma visao de lingua centrada no
codign, num sisterma de normas imutdyeis e numa analise estritarmente linguistics
h&a0 nos permitiia compreender, no trecho mencionado acima, & expressdo muitas
pessoas referindo-se a sujeitos diferenciados.

Diante disso, posicionamo-nos em consonancia com Bakhtin (1979 no que se
refere & lingua como o lugar de interagao, em que as formas linguisticas sao
construidas socialmente, em que cada forma @ atualizada a cada momento em gue
comparece ness corrente evolutiva, Ainda segundo este autar (1979, p. 96):

Ha realidade, ndo s3o0 palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas

verdades ou mentiras, cokas boas ou ma, importantes ou triviais,
agradaveks ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um

conteddo ou de um sentido ideoligico ou wivencial E assim que
compreendemos a5 palavras e somente reagimos dquelas que despertam
em ndz ressondncia ideoldgicas ou concernentes 3 wida.

iU seja, para o interlocgtor o mais importante ndo @ a forma linguistica,
sermpre igual em si mesma, mas 05 significados gue tal forma desperta a cada vez
em gue e dilzada. Percebermos as palavras revestidas de seus sentidos
ideoldgicos, sermpre de acordo com o contexto sdcio-cultural em gue estamos
inseridos. E importante salientar que, segundo Bakhtin (1979), reagimos as palavras
gue produzem significados para nds. Essa reacao corresponde & uma resposta ativa
dos sujeitos. Messe sentido, o autor evidencia a participagdo imprescindivel do autro
ho processo de comunicacdo. Para Bakhtin (2003, p. 271), o owinte, no moamento

Essze texto faz parte do corpus desta pesquisa e foi ransposto para este trabalho sem comregies
qr am atic:ais.



Bm gue compreende o significado do discurso, passa a ocupar emrelagao a ele ura
posicin responsiva ativa:

Concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa o, aplica o,
prepara-se para usd lo, ete; esza posigdo resporsiva do ourinte se forma
ao longo detodo o processo de audigdo & compreensdo desde o zeu inisio,
& wezes lieralmerte a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreens 3o da fala viva, do enunciado vive & de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreens3o & prenhe de resposta, & nmessa ou naquela farma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. & compreersdo passiva do
significado do discurso owido & apenas um momento abstrato da
compreens 3o ativamente resporsiva real e plena, que se atualiza na
subzequente resposta em woz real ata.

Messe sentido, o autor postula o papel ativo do interlocutor no processo real
de comunicagdo. O owinte ndo @ passivo, ou seja, a patir do mamento em que
houve compreensao do discurso, o interlocutor vai readir 3 esse significado, seja
para ratificd-lo ou para se distanciar dele. Conforme o adtor pontua, @ uma ficgdo
pensar num interlocutor passivo, ate porgue todo discurso faz parte de uma corrente

ininterrupta de significados, e, nesse sentido, Bakhtin afirma gque:
ele ndo & o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do
universa, & pressupde ndo 50 3 existéncia do sktema da fingua que usa,
mas também de alguns enunciados artecedentes — dos seus e alheios —
COm 0F quai o sed enunciado nessas ou I'|EIII|I.IE|EIE rela-;,-:-E [baseig-ze

neles, polemiza com eles, simplesmente oz pressupde ja conhecidos do

ouvirte). Cada enunciado & um elo na correrte complexamente organizada
de autres enunciados. (Bakhtin, 20032, p2720

Compreendemas, cam o autar, gue os sentidos 540 prodiZidos na interacdo,
ou seja, eles sao co-construidos pelos sujeitos em uma situacao de troca que
implica uma patticipacdo ativa dos interlocutores, conforme pontuado acirma. Mo
discurso escrito, & compreensido do sujeito responsivo ativo postulado por Bakhtin
aponta para o fato de gue sermpre ha um interlocutor, ou seja, esse discurso esta
sermpre voltado para urm pdblico determinado.

Para Bakhtin {1979, p.33), a consciéncia indiidual @ um fato sdcio
ideoldgico, e os signos s0 podem aparecer em um terreno interindividual. Messe
caso, 0 sujeito @ um ser constituido socialmente, no momento de troca ou interagao
gue ervalve a paticipacdo ativa dos interlocutores. Segundo o autar, a palavra
dirige-se sempre a um interlocutar, mesmo no discurso intedor nos referimos a um
interlocutor em potencial. Essa palavra, que esta sempre voltada para um
interlocutar, efetiva-se na sociedade de midltiplas formas, por meio de textos orais,
escritos bem como de processos paralinguisticos tais coma a imagerm.



Messe sentido, no gue se refere ao texto, temos um terreno amplo de tearias
gue discutem o que se pode entender como texto e suas relagdes com o discurso. A
Linguistica Textual, que surgiu e meados da década de 1960, vem se dedicando &
esse estudo e, a0 longo das decadas, conceitua o que pode ser compreendida como
tewto, Koch (2004, p 123, uma das precursoras da Linguistica textual no Brasil & um
nome muito representativo nos estudos desenvolidos nessa area em nosso pais,
sistermnatiza essas concepgdes do seguinte modo:

1. Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do
sirtema linguistico { concepgdo de base gramatical);

2. Tewto como signo complexo (conceppdo de base semidtica);

3. Texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
{concepgdn de baze semdntica);

& Tewto como ato de fala complexso (conceppdo de baze pragmatica);

8. Texto como dicurse “congelade” como produte acabado de uma agdo
dizcursiva (concepgdo de base discursiva)

6. Texto como meio especifico de realizagdo da comunicagde werbal
[concepgdo de base comunicativa);

7. Texto como processo que mobilza operagies & processos cognitivos
{concepgdn de base cognitiista);

8. Tewto como lugar de interagdo entre atores zocia e de corstrugdo
interacional de sentidos (conceppdn de baze sociocognitiva-interacional),

Essasvarias concepcdes de texto fizeram parte de momentos muita pontuais
de estudo e pesguisa da Unoguistica Textual, tais como o conceito de texto como
frase complexa relacionado a0 momento em gue o5 estudiosos da lingua, em sua
maioria, estavam woltados para a analise transfrastica ef ou a construgao de
gramaticas do texto (cf Koch, 2004, p. 12), por exemplo. Segundo essa mMests
autora, desde a década de 1990, tern se destacado, cada ver mais, entre os
estudiosos da Linguistica Textual, a concepgdo de texto como lugar de interagao,
agora, porerm, cormuma grande influéncia sociocognitiva, Koch (2004, p. 14 portua:

A partir da década de 90, além da énfase dada aos processos de
arganizagac global dos tedos, assumem importancia particular a8 questies
de ordem sociocognitva, que englobam temas como  referenciagdo,
inferencia-;,ﬁ-:-, aceszamento ao conhecimento prévio ete.; e, a par destas, o
tratamento da aralidade & da relal;,ﬁn:- aoralidadefescrita, bem coma o estuda
doz géneros textuas, este agora conduzido a partir da perspectiva
bakhtiniana, woltando aszim, a questds doz géneros a ocupar lugar de

destaque nas pesquisa sobre o texto e rewvelando-se um terreno
extremamente promisor.

E & nessa perspectiva que esse trabalho esta stuado, & saber, na concepcan
de texto como lugar de interacao e construgdo de sentidos. Os estudos acerca do
tewto & da sua tessitura, aliado a questdes de ordem sociocognitiva, vém ocupando



cada wez mais espaco, conforme dissermos arteriormente. MNesse sertido, o conceito
de texto forrmulado por Beaugrande & Dressler (1997, tem d@do fomado como
referéncia para por muitos estudiosos da Linguistica Textual Para esses autores,
" texto @ um evento comunicativo gue cumpre sete critérios de textualidade”.
Acerca dessa concepgan de texto como "evento cormunicativa®, Marcuschi (2008, p.
813 tece uma seérie de consideragdes, quais sejam:

(1) 0 tedo & visto como um sktema de conexies enftre varios processos,
tak como sons, palavras, enunciados, 5igni‘ficag3e5, participantes,
contextos, agdes.

() 0O texto & construido numa orientagdo de mutissistermas, ou zeja,
ermrohlre tanto aspectos linguisticos como ndo linglisticos no seu
process amento [ imagem, misical e se torna, em geral, multimadal.

(%) E um ewvento interative & ndo se d3 como um artefate monoligico e
golitario, sendo sempre um processo & uma coprodugdo.

() Compie-se de processos que sdo multifuncionaks sob wirios aspectos,
taiE como: um som, uma palavra, uma significagdo; e dewe ser
process ado com esta multifuncionalidade.

Considerando essas reflexdes de Marcuschi, conceber o texto como -everto
comunicativo”, “interativo”, implica compreender o texto sempre como dmA
coproducdo, em gue adtor e leitor realizam papeis impottantes na construgido dos
sentidos. Para Kleiman (2011, p 10 "a leitura & urn ato social entre dois sujeitos —
leitor e autor — gue interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados". Para & autora, a compreensao de um texto escrito
envolie a compreensdo de frases e sentencas, de argumentos, de provas, de
objetivos e intengdes, ou seja, o ato de compreender abrange a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual e o
conhecimento de mundo (cf, Kleiman, 2011, 13, Além disso, conforme afirma
Marcuschi (2008, p81), o texto também envolve aspectos linguisticos e ndo
inguisticos que precisam ser considerados em sua multifuncionalidade. Uma vez
gue o texto & um construto que produz sentidos, cumpre frisar a sua estreita relagao
com o conceito de discurso. Quanto 2 essa questdo, nos reportamos as
consideragdes de Beaugrande & Dressler (1957, p. El]l:, com as quais dialogamos

heste trabalho, a saher:

ze han dedicado muchas horaz de diecusion a La pasion indtil de establecer 13z zupuestas
diferencias exitertes entre texto w dicurso. Quien escribe estas lineas notien noticia de ningln cas o
equiparable em otros dmbitos del conocimierto: 13 que unos linguistas llaman texto ez, preckamente,
I5 que otros denominan diEcurso v wicewersa. los imvestigadores alemanes v holandeses que
trabajaran, a principios de &= anos setenta, em La fundamentacion ciertifica de La linguistica del
texto, no deponlan em sus propias lenguas de um concepto Fansparente de discurso, por 16 que



Tem sido dedicadas muitas horas de discuss3o a fim de se estabelecer as
supoetas diferengas entre tesdo e discurso. O autor destaz linhaz ndo tem
conhecimerte de qualquer caso compardwel em outras areas  de
conhecimento: o que oz linguistas chamam de texto &, preckamente, o que
oz outros chamam de dizcurso e vicewersa. Pesquiadores alem3es e
holandeses que trabalhavam no inicio doz anos setenta ndo dispunham, em
suaz linguas, de um concetto claro de discurso de modo que optaram por
utilizar de maneira undnime o termo texto, que lhes era mak familiar,
empregando discurso quando escrewiam em inglés para se referirem a
entidades marcadamente absiratas.

Desse rmodo, para Beaugrande & Dressler (1997, po 9, as discussdes que
pretendem distinguir texto e discurso estdo versando acerca de um falso problemsa
terminoldgico. Texto e discurso, na perspectiva adotada por esses autores, sdo
como as faces de uma mesma moeda, ou seja, texto e discurso. Para Marcuschi
(2008, p.81), ndao @ interessante distinguir rigidamente entre texto e discurso, o autor
afirrma;

H3o é intereszante ditinguir rigidamente erntre texto e discurso, pok a
tendéncia atual & wer um continuo entre ambos com uma espécie de
eondizionamernts mitoo. Também zua relagdo com o género dewve ser bem
entendida e ndo posta como se fosse algo muito divers o,

Explictadas as nogdes de texto, lingua e sujeito gque tomamos como
pressuposto tedricos para este trabalho dedicaremos a partic deste ponto, nossa
atencdo a padicularidades acerca da tessitura do texto, tais como: que aspectos
devern ser considerados para que o texto seja um todo veiculadar de sentidos, ou,
gue critérios fazerm do texto urm texto? Para compreender tal questio, Beaugrande &
Cressler (1997, p.123} realizaram urm estudo em gue elencaram os principais fatores
responsaveis pela textualidade. Os adtores pontuam:

Qualquer texto terd de cumprir sete critérios (interligados
através  de restrigies) e trés pincipics que regulam a
comunicagdo textual. Dos sete critérios de textualidade, dois
zdo  do tipo  linguistico (coesdo e  coeréncid), dok
picolinguistices  (intencionalidade e aceitabilidade), dok
sociolinguizticos (contextualzagdo e intetedualidade) e um
do tipo computacien al (informativid ade)

optaron por utiizar de manera unanime el tadrmino texto , que 1€z era mas familiar, empleando
discurso, cuando escriblan em inglés, para referirse auma entidad marcadamente abstracta.

cualquier texto ha de cumplir siete normas (interrelacionadas entre si mediante restricciones) e trés
principics reguladores de la comunicacion textual. De entre los siete critérics de teedualidad aludidos,
hay des de tipo linguistice (cohesidn v coherencid), des psicolinguisticos (intencionalidad v
aceptabilidad), des sociolinguiticos (situacionalidad e intertedualidad) v uno de tipo computacional
Cinform ativid ad’;



Tais critérios, ou principios, que possibiltam s tessitura do texto, so
abordados recorrentemente nostrabalhos gque term o texto como ohjeto de pesguisa,
tendo em vista sua relevancia para o tema em guestio. Em nossa pesouisa,
elegemas o primeiro desses principios coma terma de investigacdo: a coesdo textual.
Desse modo, no subtdpico & sequir abordarermos guestdes pedinentes a este temsa
de forma mais pontual, delimitando assim o nosso objeto de estudo.

1.1A Coesao Textual

Para Beaugrande & Dressler (1997, p.12), a coesdo diz respeito 3 maneira como
as sequéncias gue compdem a supericie textual estao conectadas entre si por meio
de relagdes gramaticais como repeticdo, farmas pronominais, elipse, e outros. Os
autores (op. cit) degacam gue; "guando S8 usa o termo coesdo se guer destacar,
afinal de contas, a fungdo que a dintaxe desempenha na comunicagdo”. Para eles,
trata-se de um fendmeno sintatico que ocorre gquando um elemento da frase, que
nao pode ser compreendido por sioso, retorma um outro elermento, estabelecendo
dependéncias "de ardem gramatical” Segundo esses autores, talfendmeno cantribui
tanto  para "estabilzar 0 sisterma  guanto  para  economizar  esforgo de
processamenta” Tais processos sa0 assim elencados por eles: "repeticao, repeticio
parcial, paralelismo, parafrase, uso de pro-formas, elipse, termpo e aspecto verbais,
conexao e entonagan”,

Halliday & Hasan (1976, apud koch 2009, p.15-16) consideram que a coesdo
corresponde a "uma relacdo semartica ertre 0s processos do texto que é realizada
atraves do sisterna léxico-gramatical”. Koch (2009, p. 16) pontua que a coesan:

par ?tabelecer relagies de sertido, diz respefto ao conjunto de recurzos
semdrticos por meio doz quak uma zentenga se liga com a que veio antes,
a0z recursos semdinticos rn-:-l:-il_iza-:l-::s COm O |:-r-:-|:-E!5'rt-:- de criar textos. A zada
oCOrrencia de um recurso coesivo no texto, denominam “lage”, "elo coeshvo®™

Dialogamos neste trabalho com a visdo explicitada acima de gue a coesao @
urn fendmeno sermantico, ou seja, produz sentidos; realizados por meio do sistems
lexico-gramatical. Halliday & Hasan (1976, apud Koch, 2009, p. 16, em seud estudo
sobre 05 processos coesivos em Lingua Inalesa, citaram como fatores de coesdo a
referéncia, a suhstituicao, a elipse, a conjuncdo e a coesdo lexical Segundo Koch
(2009, p 17), tais autares consideram a coesdo coma uma condigdo necessaria, mas



nao suficiente, para a criagfo do texto. Tal posicdo vem sendo amplamente
guestionada por estudiosos da Linguistica Textual, como, por exemplo, Marcuschi
(2008, p. 104), para gquerm & coes30 N30 @ nem necessaria nem suficiente,
considerando o fato de que ha textos degituidos de processos coesivos gque formarm
um todo que produz sentido. Embora a coesao nao seja condicdo "necessaria nem
suficiente” para a textualidade, tanto que ha textos que produzem sentidos e ndo
apresentam os processos coesivos, defendemos a ideia de gue a coesdo pode
contribuir muita dgnificativamente para essa construgdo dos sertidos no texto,
fornecendo, inclusive, pistas ao lefor no que se refere a realizar ou concretizar seu
dizer.

Sabemos que, para entender um texto totalmente destituido de tais elos
coesivos, precisamos langar mao de recursos outros, tais como inferéncias, a fim de
compreender o texto. Messe sentido, @ interessante notar o texto Circuito Fechado,
de Ricardo Hamos, veiculado por Marcuschi (2008, p.1045) para ilustrar o fato de que
ha textos gue ndo se utilizam de recursos coesios.Yejamos:

Circuite Fechado

Ricarda Ramos

Chineles, vaso, descarga. Fia, sabonete, agua. Escova, creme dental,
agua, espuma, creme de barbear, pincel, espuma, gilete, agua,
cortina, sabonete, 3gua fria, agua quente, toalha. Creme para cabalo,
perte. Cueca, camisa, abotoaduras, calga, meias, sapatos, gravata,
paletd. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chawes, lengo, reldgio,
mago de cigarros, caia de fozforos. Jornal. (..

Dentez, cabelos, um pouco do ouvindo esquerdo & da wikdo. A
memaria intermediaria, ndo a de muito longe nem a de ontem.
FParentes, amiges, por morte, dietincia, deswvio. Lwes, de
empréstimo, ezquecimento & mudanga. hulheres também, com o
geus temas. (.0 Muito prazer. Por favor, quar wer o meu =aldo™ Acho
que sim. Que bam telefanar, foi otimo, agora mesmo  estava
percando em wocé. Furo, com gelo. Passe mak tarde, ainda nao fiz,
ndo estd pronto. Amanh3 eu ligo, e digo alguma coka. Guarde o
froco. Penso que sim. Este més ndo, fica para o outra. (.0

Ter, haver. Uma sombra no chio, um seguro que se desvalorizou,
uma gaiola de passarinhoz. Uma cicatriz de operagde na barriga =
mak cinco inviivel, que doem quando chove, Uma ldmpada de
cabeceira, um cachorra wvermelha, uma colcha & o=z seus retalhos. Um
envelope com fotografiaz, ndo aquele album. (...}

Dhservamos que nesse texto o autor descreve cenas do cotidiano gue
aparenternente parecerm ndo ter conexdo entre si, tanto no gque se refere aos elos ou
processos coeskos quanto no gue se refere 3 producio de sentidos. Um leitar




imaturo, ou seja, gque ndo tern ritas experiéncias com o & leitura,  nem
conhecimentos parilhados e de mundo, dificilmente compreendera tal texto. Messe
CES0, NE0 50 & auséncia de recursos coesivos como tamberm o emprego de palavias
gue parecermn ser de campos semarticos diferentes cortribuermn para que o leiar
precise langar mao de um esforgo cognitivo maior no sentido de compreender o
texto. Marcuschi (2008, p. 105106 pontua acerca desse texto;

O texto de Ricardo Ramos & uma prova de que a coesdo superficial
do texto ndo & neceszaria para a textualidade. Cortudo, Ezo nio
gignifica que ela zeja irrelevante. Mote-ze que, no casa de um tesxto
a=im, ha um imerns o investiments de conhecimentes parilhadas que
supre a auséncia de outros critérios. Aquia coesdo & inferida a partir
da coeréncia. Este ndo & um texto de configuragdo prototipica e
cetamente, em =sala de aula, ele seria severamente corrigide e
receberia nota bai<a.

Observamos nesse trecho que o agtor reconhece a relevancia do uso dos
processos coesivos para a construgdo dos sentidos nos textos e enfatiza que textos
como esse, dedituidos totalmente de elos coesivos nd3o s3o muito comuns
tarmpouco de facll compreensao. Ou seja, ermbora se afirme a possibilidade da
construgfo de textos dedituidos de processos coesivos, o adtor reconhece a
importancia destes para a coeréncia dos textos. Deste modo, observamos gque
leitores imaturos, gue estdo erm um processo inicial de letura e escrita terdo
dificuldades maiores de compreender os textos destituidos de elos coesivos, o gue
hos leva & afifmar gue os processos de coesdo exercern urm papel primordial para 3
construgfo dostextos Para Koch (2009, p.18), 0 uso de processos coesivos:

d3 ao texto maior legibilidade, explictands os tipos de relagies
estabelecidas entre oz proceszoz lingukticos que o compiem. Aszim,
em muites tipes de textos — cierfifices, diddtico, exposithves,
opinatives, por exemplo, - 3 coesdo & attamente desejivel, como
mecaniEmo de manifestagdo superficial da coeréneia.

Conforme portuado pela adtora, 0 Uso de Processos CORSVOS BXErCe UM
papel extremamente importante em muitos tipos de texto, e 0 emprego inadeguado
de tais processos compromete sobrermaneira & coeréncia. Cumpre destacar que
ehtendemos a coeréncia e a coesao como fendmenos distintos, mas nao opostos,
urn rais relacionado aos sentidos estabelecidos no texto e o outro, 3 coesdo, como
"dizendo respeito aos processos de sequencialzacdo gque asseguram {ou tornam
recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre 0s processos que ocorrem na
supetficie textual" (Koch, 2008, p.18). Ou seja, a coesao contribui para a produgio
de sentidos no texto, e, desse modo, esta estreitamente relacionada & nogdo de



coeréncia. Para Antunes (20059) 3 coesdo ou continuidade gue se vai estabelecendo
entre o= segmentos do texto @ construida pelas relagdes semanticas entre osvarios
segmentos etal relagdo semantica nao é

Uma questio apenas de superficie. Oz termos £e wdo ligando em sequéneia
exgtamernte porque e wio relacionands conceitualmernte. E importante, pois,
ressatar que a continuidade que se instaura pela  coesdo &,
fundamentalmente, uma continuidade de =eptido, uma continuidade

semdntica, que se expressa, no geral, pela relagies de refteragdo,
aszociagdo e conexdo. (AN TUHES, 2005, p. 50)

De tal maneira, & coesdo do texto, segundo Antunes (2009, nao estabelece
ApENAs 05 NEX0S gue unerm as subpartes desse texto mas também sinalza, marca,
efn gue estio esses nexos e quais os pontos que eles articulam, garantindo assim
urma continuidade de sentidos, ou uma cortinuidade semantica. De tal forma, &
coesdo do texto esta muito relacionada a coeréncia. Ainda segundo a autora, =
coesdo textual;

Tem uma clara fungdo mediadora, que sobressai, assim, como pista, que
arienta, que indica a trilha do sentido & das irtengdes pretendidas. A coesdo
ultrapassa a mera ocormréncia dos processos linguisticos na superficie do
texto & esta em intima cormelagdo com a coeréncia do testo. (ANTUNES,

2005, p.164)

Desse modo, considerarmos, assim como a autora, & coesdo como um
processo gue possibilta o estabelecimento da coeréncia, de maneira que neste
tewto, erm rmuitos momentos em que nos referimos & coes30, recuperamos a ideia de
CORFENCIA.

05 mecanisios gque possibilitam o estabelecimento da coesdo, ou processos
gue funcionam no texto como elos para a arientagao dos sentidos foram delimitados,
por Halliday e Hasan (1976 em cinco, quais sejam:

- Referéncia(pessoal, demonst ativa, comp aratival;

- Substituigdo (nominal, verbal, fras al;

- Elipse(naminal, werbal, frasaly;

- Conjungdo (adithva, adwars ativa, causal, temporal, continuatiea);
Coesdn levical (repetigdo, sinonimia, hiperonimia, wso de nomes
genéricos, colocagdn).

Mosso trabalho estd dedicado, mais especificamente, a0 estudo de um
desses processos, a referéncia, definida por esses autares como os tens da lingus
gue ndo podem ser interpretados semarnticamente por si mesmos, mas remetem a
outros tens do discurso necessarios a sua interpretacao. Para eles, a referéncia
pode ser a algum elemento que se encontra fora do texto, @ gque eles nomeiam
"referéncia exofdrica" como também pode se referir 3 itens muito especificos que



estdo expressos no prdprio texto, & gual os autores denominam “referéncis
endofarica".

Koch (2009, p. 27) propde uma reclassificagdo para tais processos coesios,
consideranda a fungdo destes na construcdo da textualidade. Desse modo, 3 autora
propde gue se considerem ndo mais cinco processos, canforme Halliday e Hasan
(1976, apud Koch, 2009 haviam pontuado, mas" a existéncia de duas grandes
modalidades de coesdo: a coesao remissiva ou referencial {referenciacio, remissan)
B & coesdo sequencial (sequenciacio)”

Meste trabalho, adotamos tal perspectiva, e, a parir dai, voltamo-nos para o
estudo de uma dessas modalidades, & saber, & coes3o remissiva ou referencial.
Dedicarermos o subtopico segquinte ao estudo de aspectos especificos dessa
modalidade.

1.1 Da Referencia a Referenciacao

Wimos no subtdpico anterior gue a coesdo trata-se de um entrelacamento
significativo entre as partes do texto e gue a referéncia @ urma das formas de se
estabelecer tal coesdo. A visdo de referéncia adotada neste trabalho considera,
assim cormo Koch (2009, po 79, gue referenciar @ uma atividade discursiva e esta
relacionada 3 ideia de que a forma como vemos ol nomeamos o mundo do gual
fazemos parte @ uma visao muito padicular, criada e alterada de acordo com o
pristna social no gual estamos inseddos. Messe sentido, a referéncia ndo wal
corresponder exatamente a um objeto do mundo, Mas a maneira como cada pessoa
percebe tal objeto. Assim, gquando falamos e referéncia, desse ponto de vista,
estamos falando em objetos do discurso. Para a autora:

Aredlidade é corstruida, mantida e alterada, ndo zomente pela forma
como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma como,
sociocognitivamente, interagimeos com ele: interpretameos e construimos
nossos mundos através da intera-;ﬁ-:- com o entorno fisico, social & cultural.
A referéneia pasza a zer considerada como resutado da operagdo que
redlzamos quando, para designar, representar ou sugerir algo, lEamos um
termo ou criamos uma s'rtuangﬁn:n dicursiva referencial com essa finalidade:

a entidades designadas = 30 vistas como objetos- de- discurso & ndo comao
objetos-do-munde”. (Koch, 2009, p.79)

Considerar as "entidades" ou referentes cormo "objetos-do-discurso” e nao
"ohjetos-do-mundo” impde 2 necessidade de compreendermos que a realidade, para
cada ser humano, @ regulada pelo entomo histdrico, social e cultural no qual esta



inserido. Essa posicdo implica em dizer gque, no discurso, os ohjetos sdo
ressignificados de acordo com a visdo de mundo dos seus autores, nesse sentido,
realidade, & sempre uma {re) criagdo do sujeito. Messe sentido, vejamos a maneira
como dois poetas descreveramn o Brasil. Ermbora ambos apresentem a mesma
patria, percebemos gue cada um imprme sua visao de mundo sobre o pais de
arigern.

P tria minha

A minha patia é comoze ndo fosze, éintima
Dogura e vontade de chorar; uma crianga dormindo
E minha patia. Far Ezo, na exilio

Azzistindo dormir meu filho

Choro dezaudades de minha patria.

Se me perguntarem o que & minha patria, direi:
Haosei Defato, ndo sei

Coma, por que e quando a minha ptria

haz zei que a minha patria é aluz, o zal & a agua
Que elaboram e liquefazem a minha magoa

Em longas lagrimas amargas.

Wontade de beijar o= olhos de minha patria

e nina-la, de passar-lhe a mao nos cabelos...

Wontade de mudar & cores dowestido (auriverda !l tao feias
['e minha patria, de minha patria sem sapatos

E zem meias, patria minha

T30 pobrinhal

[.]

H 3o te direi o nome, patria minha
Teunome & patria amada, & patriazinha
M 3o rima com mae gentil

YWires em mim como uma filha, que &
Umailha deternura: a ilha

Brasil, tatvez. (MOR AES, 1995

Ohservamas no poema a descrigdo de uma patria abandonada, pobre, feia,
serm sapatos. O poeta wé & patria ndo como uma filha 2 qgual ele tem vontade de
ninar, acalentar. A patria e apresentada como uma crianga fragil, abandonada.
Sequndo o poeta, & patria dele nao rima com mae gentil ou seja, a visdo de uma
mae que cuida, acolhe, para ele a patria parece com a filha, a crianga gue precisa de
protecio. Para o poeta a patria, adorada, @ apresentada coma um lugar gue sofre,
provavelmente com problemas sociais e gue precisa de cuidados. Mo poema
Cangao do exilio, de Gongabes Dias, ohservamos uma patria hela, exaltada pelo
poeta. Vejamos:

Cangdo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Em que canta o zabia;

A= gvas que aqui gorjeiam,



HWao garjeiam coma |3,

Wosso céutem mais estrelas,
Mossas varze as tem mais flores,

Hozzos bozques tEm mak vida,
Mozza wida maiz amores.

Em cizmar, sozinho, 3 noite,
hai prazer encontro eu 13;
hinha terra t&m palmeiras,
Em que canta o =sabia.

hinha terra ¥m primores,

Que tais ndo encontro eu &3,
Em cizmar —zozinho, 3 noite —
haie prazer encontro eu I3;
hinha terra t&m palm eiras,

Em que canta o zabia.

HW3o permita Deus que Bl marra,

Sem que euvolte paral3;

Sem que desfrute s pri[nnres

Que nao encontro por c3;

Sem qu'inda aviste as palmeiras,

Em que canta o zabia. (D1AS, 1293

A descricdo da patria de Gongalves Dias demonstra uma grande admiragao

pelo pais e o exalta como superior a gqualguer outro gar. Ha ai uma patria vista em
sels mehores aspectos, ou seja, o poeta retrata um pais superior.  Encontramos
hos dois poemas visdes diferentes de uma mesma patria, de um mesmo pais, em
momentas histdricos diferentes. O poema de Gongalves Dias foi escrito em 1843,
pouco depois da Independéncia do Brasil. Messe contexto, o poeta elogia e exalta a
patria amada como se ndo houvesse nela problemas enguanto Vinicius de Moraes,
ha década de 1950, retrata essa mesma patria, independente; fragil, desprovida dos
FecUrs0S hecessarios. Comparando os dois poemas, notamos gue, de fato, ambos
san construidos demonstrando 3 vis@o de mundo de cada produtor do texto,
influenciado, ohviamente, pelo momento histdrico em gque estavarm inseridos quando
prodiugiram seus poemas A maneira como cada um dos poetas construio sed texto
hao corresponde necessariarmente a uma visdo objetiva do pais que estd sendo
retratado, antes, trata-se de uma das maneiras posdveis de ereergar tal lugar.
Messe sentido, Koch (2008, p. 79 afirma, corforme citado anteriommente, que
"construimos nossos mundos atraves da interacdo com o entoma fisico, social e
cultural’ construindo e alterando realidades Dai a necessidade, conforme explicita a
autora, de erxergarmos as entidades desionadas como objetos de discurso e ndo

como objetos de mundao.



De tal forma, interpretar uma expressao anafarica, dentro de um determinado
contexta, consiste ndo simplesmente na identificacdo de um antecedente, mas,
conforme explicita Koch {2009, p.81), "em estabelecer uma ligagdo com algum tipo
de informacdo gue se encortra na memdria discursiva” E uma operacdo de
construgao de sentidos, que vai além da superficie textual. Para a autora, assumir tal
posican implica, necessatiamente, ter outra visdo de lingua, ou seja:

uma nogdo de fingua que ndo ze esgota no eddige, nem zeja
concebida apenaz como um sistema de comunicagdo que privilegia
apena o aspecto informacional ou ideacional. A discursivizagdo ou
textualzagdo do mundo por wia da linguagem ndo se d3 como um
simples proceszo de elaboragdo de informagao, mas de (re)
construgdo do proprio real. Ao uzar e manipular uma forma simb dlica,
uzamos e manipulames tanto o conteddo como a estutura dessa
forma. E, deste modo, também manipulames a estrutura da realidade
de maneira zignificativa. E é preckamente neste ponto que reside a
ideia central de substtuir a nogdo de referéncia pela nogao de
referenciagdn, tal como postulam Mondada & Dubois (1995).

A substituicdo da nocdo de referéncia pela de referenciagdo, tal camo
postulada por Mondada e Dwubois (1995, impde um olhar diferenciado para o
textofdiscurso, no sentido de entendermos que, mais que veicular uma informagao
gualgquer, por exemplo, tal unidade representa urm modo de ver 0 mundo, sob o
prisrma social, cultural, cognitivo, no gual estio envolidos muito dinamicamente
autor e leitor, uma vez que @ nessa troca interacional que se constroem os sentidos
do texto. Messa construgdo, conforme Koch (20100 estdo envalvidas wvarias
estratégias de referenciagfo Sdo elas:

Introdugdo (corstrogdo) um “objete” até ertdo ndo mencionado &
introduzide no texto, de modo que a expressao linguistica que o
representa & posta em foco, ficando esze “objeto” zaliente no modelo
textual

- Retomadaimanutengdo) um “objeto” j3 presente no texto & reativado por
meic de uma forma referencial, de modo que o objeto de discurzo
permanega em foco,

- Desfocalzagdo: quando um nova objeto & introduzide, paszando a ocupar
a posigdo focal. O objeto refirado de foco, contudo, permanece em estado
de athragdo parcial (stand by), ou zeja, ele continua disponivel para
utilizagdo imediatasempre que necess 3rio.

Quarto a primeira estratégia ctada acima, 3 autora portua que existern dois
processos de introducdo de tais referentes, aos quais ela designa como ativacdo
ancorada, gquando um objeto totalmente novo € introduzido no texto e ativagao nao
ancorada, quando um ohjeto @ introdwEido no texto baseado "em associagdes



realFadas com processos & presentes no co-texto ou no contexto sociocognitivo®.
Curmpre frisar neste momento o que a adtora entende por contexto e co-texto, uma
WEZ (JUe essas sd0 nogdes de suma importancia para oz estudos de processos
CORsSivOs tais como o que realizamos neste trabalho.

Segundo a autora, por ocasiao das analises trandrasticas (KOCH, 2004,
p.32-33), 0 contexto  estawa  relacionado mais especificamente Ao gue
compreendermos hoje como co-texto, ou seja, aos segmerntos textuais precedentes e
subseguertes ao fendmeno erm estudo, entretanto, por ocasido da pragmatics, =
nogdo de contexto amplionse, passando a abranger, inicialmente, a situacdo
cormunicativa e, posteriormente, o entorno socio-histdrco-cultural,

Ainda segundo a autora, o contexto passa a congituir agora a propria
interagao e seus sujeitos. Ela afirma: "o contexto constroise, em grande parte, na
propria interacan” (KOCH, 2004, p.3%, o que nos faZ pensar em um cantexto em
gque estao envalvidos a situacdo comunicativa, o entorno socio-histarico-cultural e os
sujeitos em processa de interacdo. Tal nogdo de contexto nos permite compreender
urn fendmeno linguistico em todas as suas nuances possibilitando um estudo
bastante significativo de urm determinado fendrmeno,

Segundo essa autora (op. cif), entre as associagdes ndo-ancoradas, em gue
hos reportarmos ao cotexto ou ao contexto a firm de compreender o fendmeno erm
estudo, estdo os casos de anaforas indiretas e associativas, gque ela define como:

Az andforazs indiretas caracterzam-ze pelofato de ndo existr no cotexto um
antecedente explicto, mas zim, um elemento de relagde que se pode
denaminar de En-?-:-r_a 2 que & deciziva para ainterpretagdo; _

A anafora associativa introduz um referente novo no texto, por meio da
exploragdo de relagies metonimicas, ou seja, todas aquelas em que um

doz processos da relagdo pode ser corsiderado, de alguma forma,
ingrediente do autro,

Corroborando cormo gue pontua Koch (2004}, Gongabes (2007 ) afirma que 3
anafora associativa explora relagies de ingredigncia em que estao inclidas nao
somente as associagdes metonimicas, mas também todas aquelas relagdes em que
um dos processos pode ser considerado ingrediente do outro. Para ilustrar tal
anafora associativa, a autora mostra que 'as vitrines' podem ser consideradas como
ingrediente’ de shopping, ou seja, fazem parte desse contexto associativo. Guanto
as anadforas indiretas, ainda segundo Gongales (2007, a relacdo estabelecida
baseia-se em esguemas cognitivos e modelos mentais que s3o conhecidos pelo



interlocutor. Messe caso, & adtora usa como exermplo um trecho em gue a forma
pronominal 'eles' traz implicitio o referente 'equipe medica’. De tal modo, poderos
hotar gue as anaforas associativas e indiretas estao relacionadas ao contexto sacio-
coghitivo, embora a primeira esteja haseada em relagdes de ingrediéncia e a
sequnda em esguUemas cognitivos.

Mo caso da retormada, segunda estratégia citada pela autora, sua fungéo @
rranter em foco o objeto previamente inserido no texto, Tal processo & o
responsavel pela formulagdo das cadeias referenciais que possibiltam a progressdo
referencial do texto. Tendo emvista que o objeto ja foi previamente inserido no texto,
tal progressan é realzada, segundo Koch (2010, p.131), "tarto por rmeio de recursos
de ordern gramatical, como pronomes, elipses, numerais, adverbios locativos, como
por intermedio de recursos de ordem lexical (retteragdo de itens lexicais, sindnimos,
hiperdnimos, nomes genéricos, expressdes nominais)”. De acordo com Biezus
(2007 as expressies nominais  desempenham um papel fundamental  de
ativacaareativagido na memaria. A autora diz;

Quando a atvagdose da a partir de processos j3 mencionados ou sugeridos
no co-texto, az expreszdes nominai s30 ativadas na memadria do interlocutor.
Quando h3 uma recategorizagdo ou refocalizagdo do referente, elaz tem
fungdo predicativa, poi trazem informagdo nowva, & também mostram a
avaliagdo do produtor do texto, pois as expressdes anafiricas ndo sdo
usada somente para apontar um objete- de-discurso, ela podem também
modifica-lo. (Biezus, 2007, p. 8)

Messe sentido, ohservamos gue as expressdes nominais exercerm um papel
muita relevante na condrugdo dos sentidos do texto, uma vez que sao responsaveis
pela introducdo de processos novos como tambem recuperam processos ja
encionados colocando-os novarmente e foco. Alerm disso, as expressies
homminais tarmberm desempenham um papel sighificativo no sentido de sumarizar ou
encapsular informacdes. Ou seja, em muitas stuagdes, conforme &firma Biezus
{2007y ‘'as nominalizagdes funcionam coma um sintagma resumidor de uma
expressao dada anteriormente no texto encapsulando informagdes ja mencionadas
BIM Uma expressao nominal',

Ainda de acordo com Biezus (2007, as formas remissivas também
desernpenharm um papel importante no sentido de gue informarm 3 sequéncia [dgics
da argumentacdes apresentadas pelo produtor do texta, Elas cumprem a fungéao de
infrodugdo, mudanga ou desvio de topico e tamhém de ligagdo entre topicos



garartindo a continuidade 1dgicaisemantica de cada informagdo nova gque e
‘acoplada’ a uma antiga. A autora afirma:;

Ha refroagdn, az retomadas podem se efetuar pela utilizagde de um
hiperdnimo. Eszte, com fungde anafirica, retoma um termo pouco uszual
utilizando oz conhecimentos do interlocutor para esclarecé lo. [Biezus 2007,

p)

Diante do exposto, notamos gue a referenciacdo @ uma estratégia de
elaboragdo do discurso que revela opinides, posicdes de modo que contribui para a
construgdo da tessitura do texto, estabelecendo  as amarragdes necessanas a
compreensao dos sentidos. Entretanto, quando ndo empredgados adeguadaments,
tais processos de coesdo podern trazer ao texto dificuldades capazes de
comprometer o projeto de dizer do autor. Uma wez gue considerarmos, tal como
pontuado  anteriormente, & coesdo como fator de surma importancia pars s
construcdo dos sentidos do texto, ou seja, para sua coeréncia, notamos gue o
empreno adeguado dos nexos ou elos gue propiciam a coesdo @ muito impotante
para a produc o textual

Desse modo, consideramos relevante realizar uma investigacfo acerca de
como 05 estudantes apresentam a referenciacdo em suas producdes, uma vez gue,
conforme observamos nas consideragdes dos autores supracitados, os recursos
coesivos contribuem de farma muito significativa para a construgdo da coeréncia dos
textos

Mo capitulo que segue, teceremos algurmas consideragdes acerca do estudo
da coesdo textual na disciplina Ungua Poruguesa, conforme ja explicitamos na
intfrodugdo deste trabalho. Como um dos nossos ohjetivos € analisar as implicagdes
das condigdes de producdo para a construcdo de textos coesos e coerentes,
dedicamos esse capitulo as guestdes que permeiam essas condigdes de produgao,
ol seja, como vem acontecendo esse ensino no Brasil desde gue foi instituida a
Lingua Portuguesa como discipling até os dias atuais, a fim de refletirmos acerca
dos possiveis entraves para a escrita de textos coesos e coerentes, ja gue
consideramos gque muitas das gquestdes apontadas pelos professores de Portugués
como dificuldades de escrita de seus alunos estdo relacionadas a fatores do
contexto dos estudantes, bherm como & maneira como s3o ou n3o orientados durante
0 processo de produgao de textos.



2.COESAO TEXTUAL E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Diszutirernos neste capitulo & maneira como vem sendo abordada, em sala
de aula, 0 ensino da coesdo textual. Mossa discussdo sera embasada em alguns
trabalhos ja desenvolvidos acerca do terma, tais como Salces (20000, Buin (2008,
Bastos (1934), bern como em nosso proprio trabalho de pesguisa, em gue
verificamos, atraves de observacdo das aulas, como o professor de Lingua
Portuguesa pode contribuir ou ndo para a construgdo de textos coesos. Ainda neste
capitulo, discutiremos de que forrma o livro didatico (dorawante LD), utilizado pelos
professores em suas aulas shordam questdes referentes & coesdo, uma vez que,
em ruitos casos, o LD e dtilizado como dnica fonte para as audlas. Antes de tais
discussdes, porém, achamos pedinente para o terma deservoblido neste capitulo, 3
saher, ensino de Lingua Portuguesa, realzar um histdrico acerca do ensino de
Portugués. Messe sentido iniciaremos o capitulo tecendo algumas consideracdes
sobre esse terma, embasados em Pietri (20100 assim como em Sikva & Cyranka
(2009,

A disciplina Ungua Poruguesa, assim como a conhecermos hoje, passol, ao
longo dos seculos, por impartantes trangfomacdes desde a sua constituicdo como
discipling curricular até a sua ohrigatoriedade nos curriculos escolares. De acordo
com Pietre (2010, p .73

Ho Brazil colonial, conviviam o Portugués, a lingua geral { prevalente
no cotidiano e provinda de finguas do tronco tupl & o Latim. O
FPortugués era aprendido na escola ndo como componente curricular,
mas como irstromernto para a afabetzagdo. D esta paszava-se direto
ao Latim, que fundamertawa as praticas, no ersino secundario e
superior, para o estudo da gramatica latina & da retorica (com baze
em autores latinos e em Aristoteles).

Conformme afirma o autor acirma, o ensino de Porugués nas escolas acontecia
apenas camo um instrumento de affabetizacio e assim permaneceu até a segunda
rretade do século I, guando o Margués de Pombal instituiu, na década de 17480,
0 uso ohrigatdrio da Lingua Portuguesa no Brasil proibindo o uso de outras linguas.
Cluanto a essa reforma, Silva e Cyranka (2004, p.3) afirmam:

Além daincluzdo & valorizagdo do Porfugués na ezcola, ele (harqués
de Pombal proibiv o uso de outraz finguas, incheive a geral,
"fortalecendo a Lingua Porugueza e tornando-a reconhecida no



curriculo nacional. Azzim, apds a reforma ™o aluno passou 3 estudar a
gramatica portuguesa, que se tornou parte integrante do curficula, ao
lado da gram &tica latina e da retdrica”

Depois dessa reforma, o Porugués passou a ser obrigatoriamente estudado
has escolas. Sequndo Pietre (20100, nas guatro primeiras décadas do seéculo =X, o
ehsing da gramatica portuguesa assumid autonarmia, 3 medida gque o Latim perdey o
valor e a retdrica comegou a passar por mudangas, dekanda de ter coma objetivo o
bem falar que foi substituido, paulatinarmente, pelo escrever bem, gque passou &
ocupar um largo espago na sociedade. Ainda segundo esse autar, a partir da década
de 1950, a discipling Unoua Portuguesa passou a intedrar aramatica e texto. De
acordo com o autor, esse processo se consolida na década de 1960, Pietre (2010,
p. T afirma:

A fuzdo de gramatica e lvro de textos ze faz de forma progressiva, e
0f manuak paszam a apresentar exercicios de woeabulirio, de
interpretagio, de redagdo & de gramdtica. Estuda-ze gramdtica a
partir do texto e wicewersa, com primazia conferida dquela. Mesze
momento, em que comega a ser ransferida ao lvro didatico (3o seu
autory a tarefa de preparar aulas e exercicios, teria se intensificado,
segundo 3 autora, o processo de depreciagdo da fungdo docente.

Essa afirmagin nos parece interessante, uma vez que constatamos durante a
realzacdo desta pesquisa gque muitos professores trangferiram, de fato, para o livro
didatico a fungao de preparar as aulas. A professora participante desta pesquisa
deixou claro gue seguia o livro didatico, ou seja, o livro didatico @ 0 gue apresenta a
sequencia cometa e ou adequada para cada serie. Messe sentido, o professor deixa
de atertar para dificuldades especificas dos estudantes para seguir uma selegao de
conteddos pré-estabelecidos. Tal processo, que e inicia a partir da década de 1940,
conforme  postulado  acirma, nos parece hoje consolidado nas praticas  dos
professores em sala de aula.

E tarmbém a padir da década de 1950, segundo Siva e Cyranka (2009, que
se inicia a democratizagdo da escola, ou seja, a escola passa a atender entfo ndo
apenas os filhos da burguesia, mas também as classes populares gue werm
reivindicando o direito & escalarizagfdo. Essa ahertura da escola para os filhos das
classes populares, segundo as autoras, trouxe varias modificacdes para a escola,
efn especial para a discipling Lingua Portuguesa, uma wez que esses novos alunos
traziam consigo uma variedade linguistica gue ndo era falada na escola. Sika e
Cyranka ( 20049, p.a) pontuam:



O processo de democratizagdo da escola, elevando a quantidade de
alunozs determinou também a exigéncia de professores com menos
rigor. Afinal, em que encontrar tantos professores para atender a
demanda™ Muitas wezmes apresentavam-sze despreparados para a
tarefa a desempenhar. Coreequentemente howe uma mudanga da
clientala nos cursos de Letras, que passaram a receber pesszoas
pouco letradas. Algumas delazs, além de wvirem da mesma clasze
zocial dos aluncos, somente dominam a variedade linguistica daqueles
a quem =30 destinadeos 3 ensinar. Acentuase assim o processo de
depreciagdo da fungdo docente.

Mesze momento, ainda segunda as autaras, ha uma desvalonizagao salarial e
0s professores passam a trabalhar sob condigdes precarias, além da gquestio da
fata de profissionais gualificados para atender 3 demanda. Ainda na década de
setenta, durante o periodo militar, a disciplina Lingua Portuguesa passa par
mudangas consdderdveis em sua estrutura. E criada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n® 5.6921871) que, de acordo com as autaras, refonmula o ensino
primario e médio, pondo & educacdo a servico dos objetivos tecnicistas e militares A
denominagdo da disciplina passa a ser Comunicagdo e Expressio nas saries iniciais
do primmeira grad. Para Pietre 2010, p.74a),

A principal alteragdo proposta no periodo em relagdo 3 estruturagdo
do ensing basico referiv-ze ao aumento do tempo de escolarizagdo
obrigatéria no ersino fundamental (de quato para oo anoes) e ao
eztabelaciments de continuidade de seriagdo entre o= graus (17 & 29,
o que cortribuiu para o fim des exames de admizs3o para aqueles

que concluiam oz quatre anos do grupe escolar e se dirigiam para
perfazer o= quatra anos de ginasio.

A lei A692M1971 passa a indicar tambeém um conhecimento gue compusesse o
rrinirno ohrigatario a fim de garantir um ensino um tanto gquarto homogéneo. Yale
salientar que tal orientacao ainda prevalece hoje nas escolas. Mo que se refere ao
ehsing de Lingua Portuguesa, nesse periodo centrado na ideia de lingua como
instrumento de comunicagdo. De acordo com Silva e Cyranka (2008, p. 8-9), a partir
da decada de 1980, é retomada da denominacdo Lingua Portuguesa e estudos na
area das ciéncias linguisticas comeca a chegar ao trabalho escolar. As autoras
afirmam gue a sociolinguistica trouxe interferéncias muito pertinentes no sentido de
alertar a escola para as diferencas entre as variedades faladas pelos estudantes e a
variedade padrao, prestigiada. Ainda de acordo com as autoras, a Linguistica
tambem trowe cortribuicdes importantes, especialmente no gue se refere ao
reconhecimento, a legitimagfo de uma gramatica da lingua falada, antes excluida
dog estudos da linguagerm.



Embora atualmente saibamos que ha muitas discussies nos estudos sobre a
Lingua Portuguesa, e que muito tem sido revisto ao longo dessas Oitimas decadas,
observamos gue essas mudancas sdo ainda muito lentas e que a maioria das
discussies efetuadas no dmbito da academia, com todo avango e conhecimento
prodiEido, ndo chegam efetivamente a provocar mudangas no ensing, uma vez gue,
durante nossa obsewacdo e pesquisa, par exemplo, notamos gue o ensino ainda
desconsidera as variedades linguisticas e centra-se apenas nas determinagdes da
grarmatica normativa, s estudantes provenientes das classes populares hoje S&o0
maioria nas escolas poblicas de educacdo hasica e sua variedade e
desconsiderada. Esses estudantes sio por vezes rotulados como incapazes e
inferiores. Ou seja, as teorias linguisticas mais atuais apresentem concepedes
petinentes de trabalho com & lingus portuguesa, tais questdes s3o de um modo
geral concretizadas nas escolas.

Emhora a escola venha, tradicionalmente, focando o ensino de redagao em
tipos textuais: narragdo, descricdo e argumentacdo, os Pardmetros Curriculares
Macionais, por exemplo, ja preveem o trabalho com géneros e ndo apenas com tipos
textuais. Messe sentido, Buin (2008), em sua tese de doutorado, investigod a
coeréncia em situacdes de ensino. A autara postula que "os PCMNs =0 inspirados
hos autores oue criticam a maneira tradicional de ensino de Lingua Poruguesa,
voltada para topicos gramaticais, e apontam o ensino para autra diregdo, voltado
para o texto (BUIMN, 2006, p. 63)"

Ermbora os Parametros Cuorriculares Macionais (PCMs) apontem, conforme
afirma a autora mencionada acima, para um trabalho em sala de adla que leve em
consideracio otexto, questdes pertinentes 4 coesdo e a coeréncia textuais passam
a ser vistas de forma mais cuidadosa, uma vez que estas sdo caracteristicas
fundamentais para a escrita de textos adeguados. Entretanto, embora as escolas
afirmem estar embasadas nos PCRs, no gque se refere ao ensino de Lingua
Fortuguesa, por exemplo, 0 gue okservamos em nossa pesguisa foram adlas de
Portugués ainda voltadas para tdpicos especificos da Gramatica Mormatiea.

Messe sentido, Koch (20030, e entrevista dada & Revista Yirual de Estudos
da Linguagem (REVEL), tece algumas consideragdes acerca das mudangas gque
poderiam ocorrer ou gue vém acontecendo efetivamente no ensino de Lingua
Portuguesa a partir dos estudos da Linguistica Textual. Para essa autora:
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A maior mudanga foi que se pazsou atomar o tedo como objeto central do
enzino, isto &, a priorizar, na aulas de Lingua Portugues a, as atividades de
letura & produgde de textos, lewvando o aluno a refletir sobre o
funcionamento da ingua nas diversas situagies de interagdo werbal, sobre
o uso dos recursos que a lingua lhes oferece para a concretizagdo de suas
propostas de zentide, bem como zobre a adequagde dos textos a cada
gituagdo. Quanto ao que ainda pode mudar, diria que, em primeiro lugar, tal
metodaologia teria de ser estendida a todas as escolaz, plblica e privadas,
o que, evidentemerte, ainda est3 longe de zer uma realidade. FPara tanto,
todos as professores teriam de estar preparados para utilzar em aula os
conceitos e as estratégias propagadas pela Lingukstica Tedual e aplica-los
no ereing da produgdo tedual, quer em termos de escrita, quer de leitura, ja
que essa orientagdo conformase ao que postulam os Pardmetros
Curriculares Hacionais de Lingua Fortugues a.

Messa entrevista, a autors cita pontos relevantes do ensino de Lingua
Portuguesa propagados pela Unouistica Textual e adotados pelos PCHs, O primeiro
deles, sob 0 nosso ponto de wista, trata-se de se priorEar em sala de audlg,
atividades de leitura e produgdo. Motamos durante nossa pesquisa que, na sala de
aula, ainda e comum o professor sequir os topicos referentes a morfologia, sintaxe,
entre outros. O s estudantes ouvermn a explicagdo, geralmente em uma aula tedrica, g,
a partir dessa aula, realzam uma =ere de exercicios de fixagdo de metalinguagem
gramatical. Mesmo guando o professor diE trabalhar com guestdes gramaticais a
partir do texto, o que se faz, na pratica, & destacar alguns trechos do texto e retirar
desse trecho exemplos de concordancia, sintaxe, ou seja, o ohjeto de ensino
continua sendo a memarizagdo da nomenclatura da Gramatica Tradicional.

0 sequndo aspecto apresentado por Koch e sua entrevista 8 REVEL é 3
auséncia de uma formagdo adeguada para gue os professores estejam preparados
para utilzar em sala de aula esses concetos propagados pela Linguistica Textual.
Embara muitos professores reconhecam que ha algo de errado nas aulas de Lingua
Fortuguesa e gque, apesar de seus edforgos, 05 estudantes continuam produzindo
textos considerados inadequados e incoerentes, geralmente isto @ atribuido &
“hcapacidade" ou "falta de interesse” dos estudantes. N3o queremos agqui procurar
ol apontar culpados ou inocentes, consideramos que ha lacunas sérias no processo
de ensino-aprendizacgerm de Linguas Poruguesa e gue, se essas nao forem
idertificadas e minimizadas, comeremos o risco de passar ainda muitas décadas
realzando pesquisas gque nao contribuem efetivamente para a melharia da educagao
basica que & fundamental para o5 jovens estudantes.



Messe sentido, parece evidente o despreparo dos professores de Portugués
ho gque se refere & discussao em sala de aula de postulados da Linguistica Textual.
Embora prescrito pelos PCHs, nao termos certeza se todos os professores que estio
atuando, por exermplo, term pelo menos uma leitura dos PCRs e, para agueles que
tem, ndo sabemos de gue forma vem interpretando essas orientagdes. O que
hotatmos, em hossa pesquisa, por exemplo, foram dois tipos de trabalho com a
lingua: urna aula de gramatica tradicional, nas quais nao ha escrita de texto, comum
enfoque restrito a exercicios de reproducdo de regras; ou aulas de interpretacio de
texto e redacdo, sem nenhuma abordagem & gramatica. Assim, a mudanca prevista
pela autora no que se refere a priorzar nas aulas de Lingua Poruguesa atividades
de leitura e producdo de textos, levandao o aluno a refletiv sohre 0 uso da lingua nas
diversas stuagdes de interagdo verbal, pode estar em andamento em algurmas
escolas, entretanto parece ainda distante da realidade gue ohservamos.

Em nossa pesguisa, por exemplo, quando abordamos a professora acerca de
construirmos juntas algumas aulas, um dos comentarios que ela apresentou foi para
gue Se preservasse a sequéncia de conteddos prescritos pelo Liveo Didatico, E
interessante notar que ha uma contradicdo entre o que pregam os Parametros e o
gue se faz efetivarmente erm sala de aula, De acordo com o PCHs de Lingus
Portuguesa, o principal objetive do ensino de Potugués @ o desenvolimento da
competéncia discursiva do estudante. Corrohorando com essa perspectiva, Buin
(2006 p. 7O afirmma que "o texto se submete as regularidades linguisticas dos
gENEr0S em gue Se organiza e as especificidades de suas condigdes de producin®.
Se & o trabalho com o texto gue podera cortribuir para o deserwolimento da
competéncia discursiva do estudante e este esta submetido as regularidades
inguisticas dos géneros, @ notdrio o fato de gque ndo ha como predeterminar todos
05 conteddos gramaticais a ser trabalhados em sala de aula, uma vez gue os
mesmos serdo abordados de acordo com as atividades de producdo e leitura de
textos berm como mediante as eventuais dificuldades dos estudantes observadas
durante o processn de ensino e aprendzagem.

Entretanto, parece ainda ndo serern compreensiveis para os professores os
critérios gue determinarm a coeréncia de um texto, conforme observamos na
resposta apresentada pela professora de Uingus Porfuguesa da turma em gue



deserolBMOS 3 Nossa pesguisa. Ohservemos as resposta da professora acerca de
alguns aspectos de sua pratica de ensino:

1. Wooé acha que & importante uilizar algum tipe de material para
complementar o livro did &tico adotado pela escola™ Por qué™
Frofa. Sim. Porque nenhum livro didatico & completo e capaz de atender 3z
necessidades dos alunos.
2. Enumere o aspectos que wood considera mak importantes nas
produgdes dos seus alunos (use ndmera de 1 3 100.
(2 ) organizagdo dos paragrafos
(47 e=crita correta
(91 us0 adequado da pontuagio
(27 coesdo e coeréncia

(1) adequagdo das ideias an tema proposto
[ autros

3. 0 quewocé entende por coesdo textual?
Frofa. Um texto coeso & aquele que apresenta associagdo, coneddo e

harmonia entre az partez que o compdem. Considers uma qualidade
impartante do teda.
g, Voog acha que o livro diddtico adotada pela escola trabalha

adequadamente &= questies de coes 3o textual™ Par quér
Frofa. Sim. Porque ele apresenta grande quantidade de textos e atividades
propostas que auxiliam no desenvohlimerto e aprendizagem da coesdo
textu al.
5. Na=zua opinido, quais os principats problemas presentes nas redagies de
seus dlunos?
Frofa. S3o waries, principalmente adequagdo das ideiaz ao tema =
arganizagdo dos paragrafos

Observamos gue a professora reconhece gue o livro didatico ndo @ completo
e que ha uma necessidade de complementa-lo. Entretarto, na sua pratica cotidiang,
hotamos gue isso ndo era realFado. Takez por falta de ternpo para o planejamento
das aulas, a professora restringe suas aulas ao que o LD propde. Messe sentido, as
aulas ministradas sfo guiadas pelo livro didatico. O Ivro gue 3 escola adota como
referencial para as aulas de Lingua Portuguesa (Projeto Radi), na versao utilzada
para o oitawo ano, nao trata 3 questdo da coesdo textual A versdo ulileada para o
hono ano dedica uma pading & explicar o gue @ coes30 e cORMBRCEE, Sem Se
aprofundar na gquestan.  Ou seja, embora a professora considere o tema relevante
iconsidero uma qualidade importante do textod, o assunto nao @ fratado em suas
aulas.

A resposta da professora ao gue entende por coesdo textual foi a seguinte,
conforme abservamas acima: "Um texto coeso @ aguele que apresenta associacio,
conexdn e harmonia entre as partes gue o compdem. Considero uma gualidade
imporante do texto.” Estabelecendo um contraponto entre essa resposta com as
definicdes de Koch {2009, p. 18) =sobre o assunto, notamos que a resposta da
professara afirmando que coesdo e associagdo, conexdo, harmonia entre as partes



do texto" demanstra compreender que coesao corresponde & ligagdo, & juncao, au
ceja, a professora parece ter, em certa medida, um entendimento da teoria,
entretanto, ndo sabemos se sua reposta refere-se a lefturas de PCHRsS, ou de outros
livros, ou seja, se @ uma resposta fundamentada em conhecimento efetivo do
conceto e de seus pressupostos tedricos ou s ose trata de um conhecirmento
superficial da tearia.

Para Koch (2009, p18), a coesdo "diE respeito & todos os processos de
sequencializacdo que asseguram {ou tomam recuperavel) uma ligacdo linguidica
significativa entre os processos que ocarrem na superficie textual" e se distingue da
coeréncia, gque, segundo a autora, diE orespeito "ao modo como 05 processos
subjacentes a superficie textual verm a constituir, na mente dos interlocutores, uma
configuracdo veiculadora de sentidos" A coesdo =0 tem sentido se estiver
intimarmente ligada 3 coeréncia do texto.

0 rodo como a professora conceitua coesdo talver resulte, como dissermos,
ha compreensao de conceitos da Linguistica Textual que chegaram as escolas
atraves dos PCMNs. Ermbora termos cormo coesdo, coeréncia, interdextualidade, entre
outros tenham sido menciohados recorrentermente no cotidiano escolar, ndo se sabe
até que ponto estes sao do conhecimento dos professores gue estdo atuando
efetivamente nas escolas de educagdo basica, sem tempo, dinheiro ou disposicao
para realizar algurn tipo de formacdo ou especialzacio. Questies como essa tem
trazido séras implicagdes a0 ensing, uma vez que, sem o conhecimento e reflexdo
de uma fundamentagao tedrico-metodoldgica que oriente sua pratica, os professares
passam a assumir & posicio de meros repetidores das propostas que s3o impostas
has escolas. |sso talver justifigue a necessidade de a professora enfatEar o
curmprimento da sequéncia de conteddos determinada pelo livro didatico.

A professora aponta como principal problema nas redagdes dos estudantes a
fuga ao tema proposto. Consideramos esta uma gqualidade importante do texto,
entretanto nao desconsideramos o fato de gque o terma precisa estar muito claro para
o estudante no momento da producdo do texto. Messe sentido, as orientacdes
tealFadas pelo professor s&o fundamentais para gque o estudante compreenda as
propostas de produgdo. Alem disso, sabemos gque muitas outras questdes estio
envolidas na producdo de umtexto coeso e coerente, ndo apenas a adequacio das
idéias ao tema proposto. Muitas inadequacdes identificadas nas redagdes dos



alunos ndo 530, necessaiamente, provenientes da fugs ao tema proposto, conforme
apresentado pela professara como um dos principais problemas nas produgdes de
seus estudantes, e sim, da estruturacio das sentencas, o que gera prohlema no
hivel das ideias, ou seja, 0 estudante pode "falar sohre o terma" e apresentar serios
problemas de coesdo, uma vez gque, até mesmo urm texto gue apresente marcas de
coesdo pode parecer incoerente.

A resposta & guestdo sobre o Iwro didatico, a saber, se ele trabalha
adegquadarmernte as guestdes de coesdo, demonstra guanto o termo coesdo é
impreciso para a professora. Ela considera gque o livio didatico utilizado pela escola
trabalha adeguadamente as questdes de coesdo textual "porgue apresenta grande
guantidade de textos e atividades gue awiliam na aprendEagem da coesdo”
Observando o livro adotado pela escola, no que se refere ao trabalho com & coesdo
tewtual, constatamos gue o livro do oitavo ano ndo proporciona atividades que
propiciemn a aprendizagem de tais processos e, por ocasiao das atividades de texto e
interpretacdo, esses temas tambem nao sao ahordados.

Messe sentido, Salces (20000, em sua pesguisa acerca do ensino de coesdo
tewtual ern escolas do ensino medio, observou como e davs 0 ensing da coesan em
escolas poblicas da regido de Campinas. A autora aplicou um questionario a vinte e
oito professores atuantes nesse nivel de ensino. Das guestdes propostas pela
autora aos professores, destacamos a terceira e a guinta. Sao elas: (37 guestio) O
gue vocd entende por coesdo textual? Quais as suas principais dvidas sobre o
assunto? (9° guestdo) O livro didatico @ suficiente para o ensino da coesio e da
coeréncia? Por gqué?

A autora constatou gue todos os professores entrevistados foram undnimes
e afirnar gue o livro didatico ndo era suficiente para 0 ensing da coesdo e da
coeréncia. Alouns justificaram sua opinido dizendo gue o lvro aborda o assunto de
maneira muito superficial e sem mativacio. A autora afirma:

Praticamente todos oz professores acham neceszario complemerntar o uso
do livro didatico com outros tipos de materiais, tak como, jornais, revistas,

fitaz dewideo, textos lterarios, letraz de mikica, pesquisas em outros livros
did aticos & paradidaticos (Salees, 2000, p. 66)

De acordo com & autora, no gque se refere & questdo trés, 25% dasrespostas
foram consideradas satisfatdrias. Messas os  professores  demongraram um
conhecirmento razoavel do gue vern a ser coesdo textual, entretanto, gquando s
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autora comparou a resposta de um desses professores com o gue continha no Livio
Didatico adotado pela escola em que esses professores atuam, notou gue, na
verdade, ou esses professores decoraram a resposta do livro, ou & resposta & uma
colagem ou cdpia do gue ega transcrito no livro. Messe caso, apenas sete das
respostas poderiam ser consideradas satisfatdrias. A autora constatou gque 64% das
respostas foram consideradas insatisfatorias, ou seja, em alguns pontos algumas
respostas tocavam supedicialmente em algurm aspecto da coesdo textual mas, de
maneira geral "elas estavam bem aguém de sua definican”. De acordo com Koch
(2009, "a coesdo diz respeito a0 modo como os processos linguisticos presentes na
supetficie textual encontrarese  interligados por meio de  recursos  tambérm
inguisticos, formando sequéncias veiculadoras de  sentido”. Mas  respostas
analisadas por Salces (20000, a audtora obsenod gue os professores deram
respostas vagas e genéricas gue impedem gue se saiba o que eles realmente
entenderm sohbre coesdo. A autora ohservou também gue muitas das caracteristicas
gue os professores atribuiram a coesao condizemn na verdade com o que se espera
de umtexto coerente. Messe sentida, Salces (2000) afirma gue o professor confunde
tais nogdes.

Salientamos que, se esses professores ndo tém claro para si mesmos o que
wern a ser um texto coeso e confundern, conforrme obSsernamos, coes30 & CORrEncia,
como poderdo orientar 0s estudantes quanto aos provaveis problemas que estes
apresentarem no texto escrito? Messe sentido, nos reportamos ao gue disse Koch
(2003 em entrevista a Revista Virtual de Estudos da Linguagem (REVEL), de gue
ha necessidade de os professores estarerm aptos, habilitados, para trabalhar as
guesties gque surgem com os postulados tedricos da Linguistica Textual Assim,
indagamo-nos Se os professores desconhecem tal aporte tedrico, de que forme
poderdo lidar com essa novas guestdes gue surgem com o advento da Linguistica
Textual? Ha uma necessidade premente de investimentos e redimencionamento na
formagdo dos professores, a comegar pelos momentos iniciais na formacgao, durante
o cursa de licencistura. Enquanto as awaliagdes oficiais das escolas ndo
despertaremn para o fato de que o foco precisa ser o professor e sua formagao,
dificilmente algumas dessas metas impostas para as escolas, tais como IDEAR {indice
de Deservolkimento da Educacdo Basica), e outros, serdo atingidas. Nesse sentido,
& interessante salientar o gue diz lar (1992, apud Vargas, 2012, p. 213
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[.] nas circurstincias atuae — que parecem ser de um deliberado
esvaziaments de todo esforgo educacional auténtice — deve-ze fer em
mernte que ndo estamos diarte de uma discuss 3o tedrica, mas sim de uma
questdo pratica, a qual é precko respem quer também com questies
praticas. Pode se tratar a queda de umatelha como um problema dindmico,
formulando  hipdteses tedricas alternativas e debatends 3 adequagis
deszas Qtimaz. E uma abordagem legitima, mas ndo & a melhor do ponto
de vista de quam estd embaixo.

A retafora utilizada por Hari (19920 nos parece legitima, uma vez gue muto
do conhecimento produzido pela acadernia, no tocante a0 estudos da Linguigics
Textual, por exermplo, ndo chega aos professores que estio efetivamente em sala
de aula. Quando muito, tais profissionais tem acesso a esse conhecimento de forma
bastante fragmentada, por meio de corsos rapidos, intitulados, por vezes, de
capacitacao. Conforme enfatza Santos (2007) somente a pesquisa possibilta aos
professores um deslocamento do lugar de consumidores passios. Fara isso, as
guesties com as quais se depararm no cotidiano escolar precisam ser transformadas
em ohjeto de anadlises reflexivas e sistermatizadas, tal como preve  no
dezservaolimento de pesguisa. Santos (2007, p. 53) enfatiza ainda gque o professor,
an assumir o papel de professor-pesguisador, assume tambEem Um compromisso
politico e social. Para efetivar tal compromisso, @ imperativo que o professor tenha
uma formacan adequada, sem a qual é dificil conduzir, por exemplo, trabalhos com
producdo e sala de aula segundo a perspectiva de lingua, sujeito e texto que
defendemos para um ensino de lingua potuguesa mais produtivo. Santos (2007, p.
a3-84) afirma:

Pezociando 2= reflaxdes de De Certeau (2002) zobre operagies taticaz =
estratégicas com um trabalhe de irtervengdo, um doz grandes desafios
enfrentados pelo professor que orienta um trabalho desse tipo & construir
espagos para agies taticas em meio a um sistema exerso e influente de
estratégias que caracteriza, de um modo geral, a instituigies de ensino.
Entre as razdes implicadas nesse  desafio, destacam-ze o=
redirecionamerntos, as subversdes que ele deve realzar em sua prafica
pedagigica até assumir o lugar de quem propde outra pritica e redimersiona
& ou constdi teorias que subsidiam zeu fazer pedagdgico. Hesse serntido,
wemoz o momento de intervengde como um estagio de ebuligdo na wvida
profiszional de um professor, sobretudo porque ele saida condigdo de mera
conzumidor de pacotes didaticos prontos para o de criador de sews proprios
pacotes. |lzzo exigird dele um extenzo fabalhe de preparagdo, uma wvez que
ndo ha como interferir zem um planejamento prévio e responsdvel dos
diferentes apectos que envohrem ezsa intervengdo,

Desse modo, segundo essa autora, @ imprescindivel no trabalho com

producao em sala de aula que o professor edeja adequadamente gualificado para
deizar o lugar de mero reprodutor de pacotes didaticos que hes chegarm prontos, 3
fim de preparar seus proprios pacotes, isto & o professor devidamente habilitado



sahera interferir nas produgdes de acordo com as necessidades dos estudantes,
distanciando-se de orientagies pedagdgicas em que o texto do aluno @ avaliado
apenas para verificagdo de aplicacao de regras e nomenclaturas.

Zonforme a autora salienta, @ fundamental gque haja um planejamento prévio
e responsavel do docente para que possa construir espagos taticos em meio a um
sisterna de estratégias, cujo foco @ manter um esquema de subserviencia, em gque
poucos tem acesso a um conhecimento gue os leve a compreender e refletir sobre
BSSES BSOUEMAs. A pesguisa, sob esse prisma, pode ser vista como uma tatics
eficiente para levar o professor @ assumir uma postura critica em relagdo a sua
pratica, ao seu fazer pedagdgico. Entretanto, vaoltamos a uma guestio gue nos
parece indissoluvelmente ligada a esse fator a fatta de preparo adequado do
professor que esta atuando em sala de aula. O professor sd assumira a posicio de
pesquisadar se for adequadamente arientado para isso.

Messe sentido, ha que se repensar 0s cursos de formagdo de professores
bem como a maneira de orientar agueles gque ja estdo atuando em sala de aula.
Sabemos gue iniciativas como o PIBID (Programa de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia) ja sinaliza para uma mudanga significativa nos cursos de farmagdo, uma
veZ fque possibilta aos estudantes de graduacdo uma reflexdo sobre a pratica
docerte”. Pensamos que a arrpliacao de iniciativas como essa poderao implementar
mudancas sighificativas na formacio dos pesquisadores paricipantes, futuros
professares pesguisadores. Santos (2007, p.o 1314) tece algumas consideracdes
interessantes a esse respeito. A autora afirma;

Acreditamos que a c-:-ns-:-li-:lagﬁ-:- de mudangas, nio somente em
relagdo 3 produgdo de tedtosz, maz ao ensino de Portugués Lingua
Materna, de um modo geral, padera iniciar com uma discuss 3o sobre
as pesquias que propdem alternativas desvinculadas do cotidiano da
zala de aula & 530 desenvolvidas por pesquisadares que analisam
dados sobre uma realidade de ensino & aprendizagem com a qual
ndo demonstram co-resporsabilidade. Embora rezpeitemos oS
propasites das pesquiEas centradas no produte, dezacreditamos em
contribuigies efetivas e produtivas para trarsformagies das praticas
de sala de aula sem um ervolvimenta real, continuo e reflexivo dos
profezsores & alunoz, sujeitos que exercerdo eszas transformagdes
num plano mais imediato nas interagies cotidianas da sala de aula.

mMuma tentativa de compreender Um pouco mais os fatos relacionados ao
ensing de Ungua Pofuguesa, concordamos com s adtors noo sentido de




acreditarmos que & pesguisa pode alterar melhorar! aprimaorar o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, porém para isso o professor em formacdo
inicial, desde o inicio do curso de graduagdo, precisa engajar-se com gquestdes
pertinentes a sua futura area de atuacdo. Além disso, tais pesguisas precisam
fornecer aos estudantes subsidios para lidar mais eficazmente com as questdes que
estes encontrardo em sua vida profissional, caso optern por esta profissao. E Areciso
tarnbern oferecer subsidios e embasamento para esses professores gquando atuarem
na farmagao continuada. Messe sentido, realzamos esta pesquisa ervolvidos cam o
contexto de sala de aula, ou seja, mergulhamos nesse contexto & fim de
compreender e analisar com um olhar de quemn esta envolvido na situacao, os
aspectos relacionados ao ensino de Porugués e ate que ponto tal ensino temn
contrihuido efetivamente para a construgdo de textos coesos e coerentes desde a
instituicdo do Portugués como disciplina até os dias astuais Assim, no capitulo
seguinte apresentamos os procedimentos metodoldgicos gue nofearam nosso
estudo e nos possihilitaram uma compreensan mais ampla acerca do ensino de
Portugués hioje.



3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta & urma pesguisa qualitativa, de cunho etnografico, em gue adotarmos o
estudo de caso como procedimento metodoldgico. Mossa escolha justifica-se pelo
fato de gue o estudo de caso, segundo Lodke e André (1988), possihilita o
desvelamento do problema durante o processo de pesguisa de um modo
pormenarizado. Além disso, escolhemos o estudo de caso porque, sinda de acordo
corm a5 adtaras, um dos principios basicos do estudo de caso € gue se leve em
consideracfo o contexto em que o ohjeto se situa. Parte-se do principio de que os
comportamentos e as interacdes das pessoas estao relacionados & situagao
especifica em gue ocorrem. Messe sentido, em nossa pesquisa, huscamos retratar
05 varios aspectos presentes no problema, focalizando-o como uim todo.

0 estudo de caso nos permitiv também otilizar uma variedade de dados,
coletados em dois momentos diferentes. O primeird, nos meses de outubro,
howembro e dezembiro do ano de 2011 e 0 segqundo nos meses de abril e maio de
2012 Tencionamos realizar uma analise processual da producdo dos estudantes,
refletindo sobre as implicagdes das condicdes de producdo para a escrita de textos
coesos e coerentes Mao dispomos de dados de reescrita, uma vez Que essa NEo
era urma pratica comom durante as aulas na turma gue acompanhamos.

Mossa pesguisa foi realizada em uma escola pdblica da rede estadual de
ehsing, localzada no municipio de Palmeira dos indins, Alagoas. A turma gue
acompanhamos estava, inicialmente, no oavo ano do Ensino Fundamental, no ano
de 2011. Posteriormente, voltamos & escola, no ano de 2012, & observamas, nos
meses de abril e maio, a mesma turma. Desta feita, realizamos com a professora um
guestionario a fim de saber o gue ela entende por coesado textual e, de gue forma o
estudo desse tema poderia contribuir para a melhoria das produgdes de seus
alunos.

Essa turma era composta por adolescentes na faiza etaria de doze a guirge
anns. Esses estudantes residern, erm sua maioria, no entorno da escola, situada em
um bairro da periferia da cidade supracitada. A escola atende a alunos do Ensino
Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos periodos matuting,
vesperting e noturno.



A turmma gue acompanhamos estudava no periodo wvespertino, Muoitos
discentes dessa turma tém pais que estudam na mesma escola, 3 noite, em turmas
de EJA. Trata-se de ura turrma bastante heterogénea, em gue encontramos
adolescentes fora da faixa etaria para tal série e outros na idade prevista para cursar
essa serie. 05 estudantes, de um modo geral, sao atenciosos e procuram atender as
solictacdes da professara. E urna turma com 31 estudantes mmatriculados, com uma
média de 25 estudartes assiduos E uma rmuito receptiva, 05 estudantes e seus
responsaveis aceitaram padicipar da pesguisa e sermpre se mostraram dispostos 3
colabarar. Depais de algum tempo de nossa presenca em sala de aula eles ja se
referiarm a nds como se fossemos parte da turrma, embora ainda demonstrassem
certo receio em relacdo as gravacdes.

Messa turma alguns estudantes nos chamavam a atencao pela maneira como
patticipavam das atvidades propostas pela professora. Havia dois estudantes que
paticipavam frequertemente das aulas, 0 Carlos e a Luisa®. Esses sentavamrse nas
primeiras carteiras e faziam guestdo de padicipar, lendo ou tentando acertar
gualguer pergunta feita pela professora. Havia também o Lucas e o Breno, que
sempre padicipavam, mas no caso deles, a paricipacio s2 dava pargue geralmente
estawam dispersos, conversando com outros estudantes sem dar atencio 3 aula,
entdo a professora chamava a atencdo deles realzando perguntas sobre o tema
abordado em sala. E interessante notar que esses estudantes faziam oheervacies e
guestionamentos muito interessantes e que demanstravam conhecimento do gue
estava sendo dito em aula, apesar de aparentemente estarem realzando outras
atividades. O Breno era um dos mais questionadores, um dos gue lia com mais
deservoltura e gue mais demaonstrava gostar de ler. Ele foi reprovado no oitavo ano
efn varias disciplinas, derntre elas Porugués. Quando perguntamos a professora
acerca da reprovagdo dele ela nos disse que "ele ndo queria nada com a wvida,
brincawva demais”. Mo gue se refere aos demais estudantes, notamos que
participavam esporadicamente, lendo ou respondendo a algum guestionamento da
professora ou gquando solicitados. E havia um drupo de mogas gque parecia sermpre
ruito dispersas, elas ndo atrapalhavam a aula, mas também nunca padicipayam de
nenhuma atividade. A professora se esforga muito para explicar os conteddos do
livro didatico. RealEa muitos exercicios com os estudantes, explicando cada



emprego de adiunto adnominal e adverhial, por exemplo. A turma tenta corresponder
a esses esforgos, abservamas que ha um grande respeito dos estudantes por ela,

A professora de Porugués tern 41 anos de idade, & simpatica e sorridente,
mas nao guando esta ministrando as aulas. kesse momento ela assume U
postura diferente, s2 rmostra rigida, sem muoitos sorrisos e a5 vezes responde de
maneira rispida aos estudantes. Ela dig que "ndo pode dar muita moleza a eles
senan eles se aproveitam”. & professora @ casada e temn dois filhos adolescentes:
uma maoga com 17 anos e um rapaz de 15, 0s filhos dela nao estudam em escola
pahlica, mas ermuma escola particular muito conceituada na cidade,

E urria professora que ja possui uma experiencia significativa em sala de aula.
Comegol a lecionar cedo para estudantes da educacdo infantl de uma escola
particular, nessa época ndo tinha ainda a graduacio, apenas o magistério. Depois
de alguns anos como professora de educacdo infantil fez o vestibular e foi aprovada
para cursar Letras — Poruguésinglés no ano de 1999 na antiga FUMNESA, hoje
Liniversidade Estadual de Alagoas. Ela afirma gue ndo gosta de Inglés, di que s
realFol esse cUrsD porgue nessa epoca ndo hawia ofeds de curso de Porugués
desvinculado de linguas estrangeiras. O seu interesse era apenas em Lingus
Portuguesa. Enguanto ainda cursava a graduacio, foi aprovada em concurso
pahlico para ministrar aulas no ensino infantil. Apds iniciar o trabalho, devido &
caréncia de professores de Lingua Poruguesa e tendo em vista que ela ja estava
guase terminando a graduacdo, a diretora a convidou para lecionar a discipling
Lingua Portuguesa, & tarde. Desse modo ela comegou & lecionar para os estudantes
do ensino fundamental Il Como a escola foi crescendo e passou a oferecer também
cursos de EJA berm como ensing medio, ela foi progressivamente passando & atuar
et tais séties.

Apos concluir @ graduacdo, no ano de 2004, foi enguadrada no plano de
CArOS B carreiras e passou & receber um salario melhor uma vez que agors possdis
hivel superior. Desde entio, ha cerca de nove anos, a professora Lurdes’ leciona a
discipling Lingua Portuguesa. Ela ndo possui cursos de pds-graduacdo uma vez que
05 considera caros e com um retorno financeiro muito pegueno (aumenta apenas
CEM reais no salario), sequndo a professora. Ela costurma padicipar de cursos de
formagdo continuada oferecidos pela secretaria de educagdo do estado. E uma das



professoras mais pontuzais e assiduas da escola, Ela dificimente fata e por isso @
constantermente =olicitada a cobrir as aulas dos colegas fatosos o que a faz estar
em duas turmas ao mesmo termpo durante algumas aulas. Ela nos contou gue assim
gue comegou a atuar no ensino fundamental || ndo aceitava ficar em turmas
simultaneas ndo achava cerdo, entretanto, hoje ela afima fazer isso mais
tranquilamente até pelo fato de precisar, geralmente, woltar a noite para a escola
uma wer gue isso he permite sair um pouco mais cedo e desfrutar de alguns
rinutos a mais com a familia, A professora Lurdes j& foi corvidada duas vezes 3
participar da eleicio para diretora da escola, mas afirma ndo ter interesse visto que
considera uma responsabilidade muito grande em gue teria gue dedicar muitas
horas 3 escala.

A professora possui urma carga horaria semanal de gquarerta horas aula,
dedicando erm sala de aula efetiarmente 29 aulas. A professora diEz que gosta de
lecionar & gue ndo pretende mudar de profissdo. Ela ndo acredita em grandes
udancas no sisterna de ensino. Afirma gue as coisas sempre foram assim na
educacdn e que ndo vao mudar, se referindo ao comportamento dos alunos, a0
salario e ao sisterma educacional. A professora sermpre se rmostrou pronta &
colabarar com a pesquisa e ndo fez objecdes a que as aulas fossem gravadas. De
inicio achou gue estavamos interessados apenas em coletar alguns textos e dr
embora. Depois gue explicamos a nossa necessidade de passar mais termpo com a
turma e vista dos objetivos da pesquisa ela parecia muito & vontade com a nossa
presentca em sala, assim como o5 estudantes.

Ura vez gque durante nossa pesguisa assumimos, por ocasiao da sequnda
etapa do trabalho, o papel efetivo de paicipantes, uma vez gque estivernos junto 3
professara calaborando muito de perto com a elaboracdo de algumas aulas,
incluindo & apresentada na segunda proposta ora analisada, consideramos
impoartante tracar um pedil nosso como professora.

A pesguisadora @ também professora de Lingua Porfuguesa do ensino
fundamental [| desde 2006, guando foi aprovada em concurso poblico para lecionar
a disciplina. Tem 32 anos, @ casada e mae de duas meninas: uma de guatro anos e
outra de umano e cinco meses. Quando iniciou o curso de graduagdo em Letras se
identificou muita com o cursa e com a perspectiva de lecionar. Dois anos depois, foi
aprovada em selecdo de monitoria, tendo a oportunidade de iniciar sua vida



profissional. Assim gque terminou o curso foi aprovada em concurso pela secretaria
estadual de educacdo. Desde entdo vem se dedicando ao magistério. Ja lecionou
efn gquatro escolas diferentes durante esse periodao, tendo borm relacionamento corm
05 estudartes bherm como com os colegas de profissan.

Dwurante o Otimo ano de graduagao foi incentivada por duas professoras a
realzar selecdo para o mestrada. De inicio, achou que era uma perspectiva muito
aquern da sua vida e da sua disponibilidade. Como mora no interior, acreditava ser
dificil em warios aspectos a realizagfo de um curso como esse. Entretanto, por meio
de muito incentivo dessas professoras do curso de graduagfo, realizou a selecio.
Foi aprovada na primeira fase, perdendo na segunda etapa. Depois desse episodio
nan acreditou que tivesse animo para tentar novamente. Continuou lecionando e 3
medida que o tempo passava suas inguietagdes com a profissao foram tomando
proporcdes maiores Havia e ainda hd uma insatisfacdo muito grande dos
professores com 05 guais corvivia em relagao a profissao docente. Turmas muito
numerosas, alunos gue aparentam pouco interesse e a gquestao salarial sempre
fazem parte da pauta de discussdes nas salas de professores da educacdo basica.
Taiz discussies a deixavam muito desanimada em relagdo & profissao,
principalmente os comentarios de professores gue estavam ha moito tempo
lecionando e afirmavam gque, se fossem mais jovens, com certera escalheriam outra
profissdn. Messa epoca, pensou em desistic de exercer o papel de docente. A
perspectiva de volttar & estudar surgiu entio como uma possihiidade de mudanca
e sua vida profissional. © mestrado gque tinha ficado na memaria como um sonho
distante comecou a fazer sentido novamente. Realizou entdo a selecdo, cerca de
cinco anos depois de ter sido reprovads; apds um longo percurso em busca de um
professor orientador. Foi aprovada e desde entao term se dedicado a0 curso, mas
n&o com o afinco gue gostaria urma vez gue foi surpreendida por alguns entraves tais
como a licenga do trabalho gque ndo foi concedida. A realizacdo desta pesquisa @ a
concretizagdo de uma etapa muito importante de sua vida porque a fez refletir
acerca da profissao docente, dando-lhe uma visdo muito difererte da gue tinha
antes de entrar no curso. Atualmente, j& ndo pensa em desistir da profissao, antes,
tenciona dar continuidade aos estudos e as peSIUISAS UMa vez que encontrod, no
papel de pesguisadora, umn olhar diferente para o5 estudartes, a escola e até
mesmo para 05 baixos salarios. Hoje acredita que ha transformagdes possiveis,



entretanto, sabe que essas precisam passar antes de gqualguer outra coisa, pelos
profissionais professores.

Quarto & forrma como realizamos a nossa coleta, no primeiro momento de
nossa ohservacdo na tuma, gravamos, em video, quatorze aulas de Porugués.
Cada aula teve a duragao de uma hora. Messa etapa passamos trés meses junto a
turma e estabelecermos um hom relacionamento com 05 estudantes. Entretanto,
observamos gue a professora nao costumava realzar atividades de producao
textual, 0 Que nos preocupou UM pouco Uma Yez gue um dos nossos objetivos era
refletir acerca do uso dos processos de referenciacdo nos textos dos alunos. A
professaora realzou apenas uma atividade de producfo textual durante essa primeira
fase da pesguisa. Essa atividade foi guiada pelo livro didatico adotado pela escola e
estd transcrita neste capitulo no subtdpico a seguir. Messe mormento da pesouisa,
decidimos voltar & turma para realizar mais um periodo de acompanhamento das
aulas. Mao previamos esse retorno & escola, entretanto, como s foi realizada urrs
atividade de produgdo textual, conforme dissemos  anteriormente, achamos
hecessario realizar mais um periodo de coleta, desta feita conversamos com 3
professora a fim de colahorar na construgcao das aulas a fim de propor mais
atividades de producéo textual.

ha segunda etapa de nossa observacao, gravamos em video mais 10 aulas,
tambem cam duracio de uma hora cada aula, ministradas pela mesma professora.
Ficamos com & turma por um periodo de mais dois meses. Além da gravacio das
aulas em wideo, utilizamos como instrurmento de coleta de dados o registro descritivo
das aulas em um didario de campo nos dois momentos da coleta. Como estavamos
familiarizados com a turma e com a professora, esse segundo momento na escola
foi muto proveitoso porgue & professora aceitod prepara conosco  algumas
atividades. Motamos que ela ficou muito animada com a preparacao das aulas.
Parecia que nesse mamento, egtavamos mais proximos porgue saimos do papel de
rnern observadores, como se estivéssemos ali com o intuito de realizar julgamentos,
para o de colaboradares. Observamos gue o dialogo com a professora foi mais
espontanen. Consideramos que essa paricipacao foi produtiva tanto para ela como
para nds. Para ela porgque naguele momento 25 nossas sugeddes eram rlito berm
aceitas, foi um momento em gue conversamos muito sobre a turma, e para nds
porgque pudemos realzar mais atividades de producfo textual Entretanto nao



fivermos tempo de sugerir a reescrita dos textos, que consideramos uma parte
importante do processo de producdo, urra vez que havia um calendario de muitas
atividades a seguir na escola, e como nessa segunda etapa sd podermos ficar corm
turma durante dois meses, em vista do tempo curto para a finalzacdo da coleta e
sistematizacao dos dados, o terpo naofoi suficiente para realizamos tal atividade.

3.1 Constituicao do Corpus

O corpus desta pesquisa caonstituiu-se por 66 produgdes escritas, coletadas
durante os dois periodos de nossa obsernacdo em sala de aula. Destas, 24 foram
coletadas no ano de 2011, 42, no ano de 2012, na sequnda etapa da pesquisa. Apds
a leitura dos 66 textos, selecionamos para analise 16 produgdes. Foram realzadas
ao longo da coleta trés atividades de producdo de texto. Uma proposta pela
professora logo apos a nossa chegada na escola e duas elaharadas por nos jurto
com a professora. Para selecdo desses textos, utilizamos, como critérios: textos de
estudarntes gue curmpriram um minimo de duas atividades de produgdo, bem como
dagueles que tiveram maior participacdo nas aulas. Destes, 6 foram produzidos no
ano de 2011, 10, no ano de 2012 Acreditamos que os textos selecionados, dentro
da perspectiva da pesouisa qualitativa, sio representativos do fendmeno erm estudo.

Esses textos selecionados para analise foram produzidos a pardic das
propostas  gue  elencaremos & Ssequir, numa  Sequéncia gue  corresponde,
inicialmente, a proposta apresentada aos estudantes no ano de 2011 e, em seguida,
a proposta gue foi trabalhada o ano de 2012,

3.2 As propostas de producao



Proposta 1

Para essa atividade de produgdo textual, a professora leu, em voz alta, com
05 estudantes, uma proposta do Uvro Didatico adotado pela escola. Tal proposta
encontra-se na pagina 95, na secao Prodwzindo Textos, do Projeto Radi, Rai do
Conhecimento, transcrita a seguir;

Sua tarefa consistird nozeguinte: criar uma narrativa de ficgdo em que o personagem certral
Z8ja uma crianga. Relate em terceira pessoa faveszuras do personagem de zua histdria
Lembre-ze de que os tedos namatives apresentam uma sequéncia de fatos (aghes dos
parzonagers) & que eszas aghes extdo ligadas umas 3z outras por uma relagdo de causa e
efeito. Procure apresentar oz fates em ordem cronoldgica, kto & na ordem em que eles
acorrem notempo. Procure também mostrar como a crianga wé o mundo, ito & fale de seus
medas, dlegrias e fartasias. Ma narrativatambém poderdo aparecer outros personagerns, que
também =sejam criangas. Crie didlogos entre eles procurando reproduzir 3 maneira como
falam quando corversam entre i Como o texto que wocé wai produzir terd como personagem
uma crianga, que fala de tavessuras fipicas dessa idade, seria interessante que a histdria
fozze narrada para um adulto [ pais, tios, awds).

Apds essa proposta, estawamn alguns guedionamentos para encaminhar a
producaon escrita, 0s quais também foram lidos pela professora. ©s questionamentos
Bram 0s seguintes:

- Trata-ze de uma narrativa em terceira pessoa, ou seja, quem conta a
histdria & um obzervador dos fatos™

- O= didlogos est3o azsinalados por zinai de pontuagdo™

- A linguagem utilizada peles personagens esta adequada 3 faica efaria
deles"

- Og fatos estdo narrados de modo que a histdria, embora imventada, parega
werdadeira™

- A narrativa & destinada a um leftor adulto™

Apds a leitura desses guestionamentos ndo foram apresentadas outras
orientacdes. A professora apenas acrescentol em sua fala gue eles deveriam
entregar esse texto "passado a limpo" porgue valeria uma nota. Pediu para gue
fizessem o texto com capricho porgue a visitante (pesquisadora) tambem faria urre
leitura dessas produgdes. A seguir, a professora precisou se ausentar da sala para
atender a outra furma gue se encontrava naguele momento sem professar. 0g
estudartes permaneceram em sala de aula conversando a respeto da producdo
enuanto alguns deles falavarn sobre outros assurtos e ndo pareciam muito
preocupados com a atividade. Essa foi a dnica atividade de producdo textual



realzada pela professora no o ano de 2011, no primeiro momento de nosso
acompanhamento as adlas.

Proposta 2

Essa proposta foi realizada nos meses de rmaio e junho de 2012, Por ocasiao
dessa produgdo, comversamos com & professora a fim de colaborar com @
elaboracdo de algumas aulas. Ela acettou que preparassemos as adlas juntas,
desde gue fosse sequida a sequéncia do Uwro Didatico. Mosso intuito, nesse
momento da pesyuisa, era fornecer mais arientacdes para a construcdo dos textos,
bern cormo ler e discutir com os estudantes os termas abordados, o seja, tinhamos
por ohjetivo aterar as condigdes de producio desses textos, a fim de ochservar ate
gque ponto essa atitude poderia interferir na produgao de textos mais adequados do
ponto de vista da coesdo.

Messa proposta, presente no segundo capitulo do Livro Diddtico, na secdo
Produzindo Texto, do Projeto Radiz, ja referenciado, a professora leu com os
estudartes a arientacdo para a producdo de uma Carta do leitor. Assim, os
estudartes deveriam prodwEir uma carta do leitar, comentandao alguma reportagem
lida. Messe momento, sugerimos a leitura de reportagens gque trowessem algo do
contexto dos estudantes. Com a professora, selecionamos entio duas repotagens
acerca da falta de dgua na cidade de Palmeira dos indios. Em cequida, a professora
realFol uma analise de caas dos leitores, publicadas na Revista Epnca,
enfatizando suas caracteristicas, a fim de familiarzar o5 estudantes com o género 3
ser prodizido.

Mas trés primeiras aulas, a professora Lourdes leu com os estudantes os
textos acerca da importancia da agua para o planeta e condwziu as atividades de
interpretagdo de textos proposta pelo livro. Mas duas aulas seguintes, ela distribuiu
as reportagens sobre a falta d'agua na cidade. Realizou mais uma leitura coletira,
efn gue varios alunos padiciparam, revezando-se durarte a leitura. Em seouida,
foram discutidas com os estudantes as questdes tratadas nos textos, a professora
permitiv gue eles se expressassem acerca do dque achavam gue poderia ser
realzado para resolver essa dificuldade wivenciada pelos moradores da cidade, que



e a falta de dgua. Mao foram realizadas atividades de interpretacio dos textos. Os
alunos apenas foram convidados a relatar suas opinides acerca da fata de agua na
cidade. Messe momento a participacao dos alunos foi muito interessante porgque
hotamos que os grupos gue geralmente ficavam dispersos, alheios ao que se dizia
ha sala, gqueriam padicipar, todos queriam falar sobre esse assurto. Tivemos um
dehate acalorado entre eles. Na segunda aula, foi langada a proposta de produc&o
de duas cartas uma ao prefeto da cidade e outra ao jornalista (carta do leitorn) que
escreved a reportagem. A carta ao prefeito seria com o intuito de exigir dele uma
tomada de posicdo em relacio ao problema e a carta ao jornalista era uma carta do
leitar erm gue eles deveriam falar para o jornalista o0 que acharam da repotadem. Os
estudantes tambeém leram coletivamente as cartas dos leitores a revista época a fim
de ilustrar o género carta do leitor para eles. Apds as leituras e o debate os
estudantes realizaram as produgdes. E interessarte notar gque, durante a escrita dos
textos, todos os estudantes pareciam muito atentos a produgao e ndo se ouviam
conversas acerca de outros assuntos dentro da sala. A professora disse ter ficado
ruito satisfeita com o comportamento e cam a participacdo da turma.



Texto 1

Hoticias / Cidade R5S
0EmE201 2 1230
Populagao reclama da falta D “agua na cidade
por Berg Morals
lustracio

& populacio de Palmeira dos indioz exd revoltada com a falta de
regponzabilidade adotada pela Companhia de 2hastecimerto & Saneamento de
Alagoas - CASAL, refererte & constante falta D 'agua no municipio. Moradores de
diverzoz bairmos =2 mobilizaram e entraram em cortato com emissoras de radio para
cobrar explicagdes sobre problemas no abastedmenta.

Alguns moradares reclamam gue estdo =em agua ha dez dias, outros se
gueixam que gquando chega agua nastorneiraz & durarte & madrugada

"Um & wez na semana, guando chega agua, @ de Shrs as dhrs da madrugada.
Além de =ef um absurdo, & uma falta de respeto. Se & gente ndo pagar, eles wem
cottar. Mezse cazo & melhor cortar de uma vez, 20 assim ndo pagamos o2 impostos”,
critica Dona Manyarida, residente na Rua 20 de agosto, S&o Cristovio.

Um morador identificado como Fahbio, oiticou o atendimento da CASAL no
municipio. "Se & no invemo o motivo da fata de agua & gue oz canos estouram. Mo
wEran, oz canos estio em reparo. Quando & gente liga para reclamar e pedir uma
satisfacdo eles nos atendem com arrogdncs e dedigam o telefone na nossa cara",
dizpara o moradar.

De acordo com informacies colhidas por nossa reportagem ha um
cronograima de abastedmento estabelecido pelos reprezentantes da CAZAL em
Palmeirs dos Indios, porém, de acordo com & populagdo, o cronograms ndo &
cumprido.

Mozza reportagem tertou contato telefonico com a empresa, através do

numero 3421-31 77, mas ndo obtivemos éxito, pois o telefone chama, mas ninguém
atende.

Texto 2

Inoperancia da CASAL revolta populagao

o Berg Morals
Irternet
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H#& guaze uma semansa um cano guebrado atrapalha o dia a dis dos moradores da
tua virte de agosto, em Palmeira dos Indios. 2lém do desperdicio, ha fata de dgua nas
torneiras e confusdo no transito por conta do problem s ainda n&o resoldo .

Um wazamerto de dgua, possivelmente causado por rompimento de canos que
fazem a digribuicio de dgua para os moradores da rua vinte de agosto, foi disgnosticado e
informacdo ao drgdo responsdvel — CAS AL Porém | até o momerto & empresa ndo enviou
técnicoz para solucionar o proklem a.

Dona Maura, gue tem um estabeledm ento comercial, diz que o fato estd causando
prejuizo . "Os clientes chegam e nao temos como atendedos porgque nao tem agua para
lavar as verduras, nem lavar oz talheres”, desabafa.

& rua & bagtante movimentada, pois fica entre duas atériasz principais da cidade, a
avenida Yieira de Brito e a XV de novembrao.

Maiz uma vez noszza equipe de reportagem tertou contato com a CASAL, maz o
telefone da empresa n&o respem gue a0 nosso chamado.

P dios
fit i bopain e irdim otinaid.com

Texto 3

Cartas dos Leitores i revista E|}cu:a

Estas sdo gjumas das cartas envigdas 4 revista Epoca durante 8 semahna passdda.
Ngo reqierem o minine comentaria, mas agradeco de coragan & todos os e metentes.- O
e

Prezado Diretor de Redacio da Revida E,.::-:-ca,

Sou assinante desza concetuada revgta e, habituada a iniciar & leitura pela pagina
em gue o Fildzofo Olavo de Carvalho eacreve seus adigos semanais, i sunpreendida na
Oftima edicdo com outra pessoa em seu lugar. O gue aconteceu para gue outra pessoa,
competente, mas de ofentagio ideoldgica oposta a0 mendonado colunista, ocupasse seu
lugar na resista? Olavo de Carvalho @ uma das poucas vozes dissonantes do pensamernto
massificado e em burecedor, que infesta as redacdes de jornais e revistas informativas do
Paiz. Mao quero crer gue, por ele @er um dos poucos fue possuem & coragem de
desmaszcarar & farza e 0 trabalho cuidadozamente elaborado pela desinformatzia
gezguerdista, com & lucidez e & perspicacia de uma aguia, tenha sido substiuido.
Ertretarto, s= o motivo por mim exposto foi & causa da sus substituicio, acredito que
gatam oz diante de um caso de censura & liherdade de expressao, inacetawvel por qualguer
tendéncia ou corrente de pensamento vigente no Brasil. E, em nome dessa liberdade de
expressao, solicto-lhe, gertimente, gque reveja a% posicies da reviga e devolva-nos o
jormalista gue justifica minha assinatura & Revigta Epoca.

Aenciozamente,
Graga Salgueiro Maria das Gragas de Armuda Salgueiro
irinnacdtera.com br

Frezados Senhores,

Desde maio de 2000, o filézofo Olavo de Carvalho tem escrito zemanalmente adigos




para o jomal O Globo e para a resvista Epoca, nos quais tem abordado, de forma cristaling e
muitas vezes contundente, s=empre com impressionantes intelinénda e erudicio, temas
fundamentaiz para o homem moderno, & pincpalmente pontos crudaiz da higdria e da
politica nacional & intemacional. Olavo tem sido um dos poucos 28 NEo o Onico intelectual
brasileiro a analizar oz problemas e & higtdria do pensamento nacional por um angulo gue
nao zeja o ezquerdista, normalm ente wnilateral & engeszado pelos dogmas mardstas. Se
se) texto =0 tivesse essa Unica gqualidade, j& mereceria nosso louvor, ou No MiniMo NosH
stencio. Mas Olavo tem sido uma "wox damarntis in deserto”. Em vez de encetar didlogos
honestos e dignos, como convém a todo intelectual digno do nome, seus arigos tem sido
solenemente ignorados pela ktelige ptsig esguerdista, por motivos gue podemos detectar
Mas gue N&ao v&m ao caso agora. E | para nossa sumresa, justam ente a revista Epoca, gque
winha poszibiltando & um nomero espressivo de letores a oportunidade de ler os
gxcelente s textos de O, de Carvalho, parece ter decidido impor-lhe o mesmo silénco com
que nosza inteligentsia tem "readido” aos seus textos, vetandodhe o artigo que seria
publicado na edicio de 0311, Nao podemos aceitar que uma revista prestigioss como a
Epaca, gue vinha demonstrando s2r impatcial e abetta a2 diverzas tendéncias e enfoques
de analize jornalistica e intelectual | venha perpetrar tal censura (ezsa & @ palavra) aum de
selus mais importantes aticulidas. Ressalte-s o fato de que na Epoca (e também em O
Zlobo) os textos de Olavo saem (ou saiam ™) sempre na sessio "Opinid@o”, o gue exime a
revista de gualguer responsabiidade ou compromisso com a3 idéias do aticulista. Sinda
aszim zeu Uftimo texto foi probido. O gue (oo quem) lewvou Epocsd a tal decisdo?
Reconhecemos gue o= editores (e of donos) de um weiculo de imprensa dewvem ter
autonomia para decidir 0 gque publicar, mas nog causs espécie o fato de um ariculista
adma da média =er sumariamente censurado, sobretudo nesze paiz em gque & palavra
"censurs" se tormou um verdadeiro andtema, prindpslimente nos meios esguerdistas.
Manifesto aqui o meu repldio & censura imposta por Epocd ao fildsofo Olavo de Carvalho,
n& esperanca de que ndo percamos o privilé gio & a oportunidade de ler, nessa concettuada
revista, ostexdos de um dos maiores intelectuais que o Brasl ja teve. Pois ndo sera outro o
requisito que diferencia um veiculo de im prensa dos demais & nao & impard alid ade.

Marcos Grilomd (mghllo@wverto.com br)
Prezadoz Senhores:

Godaria de saber por gue, na Ultima edicio, ndo foi publicada a coluna do Fildsofo
Qlavo de Carvalho, Tomara nao tenham oz senhores resobddo "abafar" a woz mais
independente, culta e incdmoda de toda a imprensa brasileira. Eu simplesment e me recusn
a pelo menos pensar nessa pozsibilidade. Mum pais em gue jornalismo & gquase sem pre
paixdo atrazoads, & inteligénoia Acida de Olavo de Carvalho faz & diferenga. Por favor,
respondam 4me.

Waldsonhuniz (wal munizi@uol .com . b

Texdo 4

Producio textusl

- Agora wocg wai produzir um texto para ser publicado na secio "cartas do leitor"  ao

jornalista Berg Morais comertando a reportagem dele sobre a falta d'agua em Palmeirs dos
Indios.

- Ezcreva uma carta ao prefeito da ddade de Palmeira dos Indios pedindo para gue ele
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tente solucionar & gquestao da falta d'agua na cidade. Conte com o iss0 afeta a sua vida e da

sua familia & 0 gue vood acha que poderia ser feito para solucionar tal gquestao.

- Produza cartazes a fim de alertar as pessoas sobre os problemas e as solugdes para as
guest des gue envolvem a fatta d'agua em Palm eira doz | ndios.

Mo capitulo gue segue, apresentaremos como  essas  propostas se
concretizaram nos textos dos estudantes, voltando a nossa atencio, mais
especificamente, para a analise dos recursos de referenciacio.
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4.UM OLHAR SOBRE AS PRODUL OES

Para analise do corpus constituido nessa pesguisa, adotaremos uma
perspectiva linguistico-discursiva, tomando como base as reflexfes advindas da
interface entre 2 area da Linguistica Textual e da Lnguistica Aplicada, como
dizsemos antes.

Fara arientar a leitura da analise, as produgies dos estudantes estio
numeradas em sequéncias. Assim, por exemplo, as sequencias 4.1 e 4.2
correspondern aos textos produzidos pelo aluno 1. A seguéncia 4.3 e 4.4
correspondem aos textos produzidos pelo aluno 2 e assim sucessiamente.
Salientarmos que os textos ora analisados ndo foram reescritos, uma vez gue essa
han era uma pratica adotada pela professora e, embora tenhamos participado da
elaboragdo da segunda proposta, nao tivemos tempo suficiente para propor tal
reescrita porgue tanto o calendario de atividades da escola como o pouco termpo do
gual dispinharmos para a conclusao da coleta de dados ndo nos possibiltaram o
termpo suficiente para o planejamento e concretizagao de tais atividades. heste
capitulo faremos entdo uma analise das producdes escritas desses estudantes no
que se refere areferenciagao.

4.1 Producao 1 de Flavio

O mening Travesso

Dois camponeses morava no campo um di o marido dela dizze gue tal um dia
deszes noster um filho

Ela dizze um filho zim um flho dias depoiz eles tiveram um fiho gue chamava
Travesso

Travesso foi crescendo e fazendo muitas travessuras, E & méae edtava muito
cansada de ficar Brigando otempo todo

Setto dia Travesso feiz uma raive & sua m8e & ela ndo sshia o gue fazer pensou
duaz vezez e dey uma piza nele e ele zaio correndo choranda,

Cinco anos depoiz travesso ficou um homem Bonito bem elegante gue sua mae
naon esperava por izso . Ele resovel e casar com Mara eles e casaram teve trez flho e ele
viul tudo gue ele feiz no passado.

E azzim eles foram vivendo a zua vida com ozlados alto e outrozs paixo
fitm .




Messe texto o estudante atende a proposta de producdo solictada pela
professora; escreve texto que term uma cranca (Travesso) como personagerm central
e narra 0 gue considera "ravessuras” do personacerm Feis uma raiva a sua mae, O
estudante, inclusive, na tentativa de corresponder mais plenamente ao gue foi
solicitado, nomeia a personagern central como "Travesso". Tal nome  esta
intimamente relacionado a proposta de producao: narrar travessuras Ele cria urma
narrativa de acordo com as orientacdes da professora e, emhora o texto apresente
dificuldades caracteristicas de quern ainda ndo possui urm grande dominio da norma
padrio (como a grafia incorreta de algumas palavras), apresenta caracteristicas
peculiares desse género discursivo, a saber: foco narrativo, personagem, climag e
desfecho. Quanto & referenciacdo, encortramos no texto as seguintes cadeias
ahafaricas, na SeEqUENCia erm gquUe aparecern;

Dois camponeses: nds! ales
Traveszo: Travessod Travessof nelal wle! Traveszofum homem bonito § elafelefele
Aomae ela

Observamos que o estudante utiliza trés processos de retomada dos
referentes: a repeticdo do mesmo lexema (Travesso), 0 emprego de pronomes
(pronominalizacan) e uma expressdo definida (determinante + nome genérica).
Entretanta, no prirmeiro paragrafo ele introduz urma express3o gque ndo apresenta um
referente explicito no texto (anafarico ou catafarico): "o marido dela” A falta desse
referente impde ao leitor a necessidade de realizar operagdes de inferéncias para
compreender a ideia gue, provavelmente, o adtor do texto guis expressar. Assim
cormo erm Koch (2004, p. a7, a referéncia @ agui compreendida ndo camo

representagdo extensional de referentes do mundo extramental, mas =im,
como aquile que designamos, representamos, sugerimos quando usamos
um termo ou criamos uma situagde discursiva referencial com essa
finalidade: az entidades designadas z3o vistas como objetos-de diEcurso e
ndo como objetos do mundo.

Considerando essa posicio, podemos dizer que o aluna, aprapriando-se das
regras de concordancia verhal da Gramatica Normativa, refere-se a um casal de
camponeses (matido e esposa) como "os camponeses”. Como ndo explicita no inicio
do texto guemn sdo esses camponeses, o trecho seguinte "um di o marido dela disse
gue tal um dia desses nos ter um fillo" somente se torna compreensivel guando o
leitor attva seu conhecimento de mundo e associa a possihilidade de terfgerar um
filho & um casal formado por um hamem e uma mulher. Assim a express3o naminal
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"o marido” apenas remete a um dos processos da expressao "dois camponeses”, no
Cas0, a0 camponés. Tal referéncia nos possibilita compreender gue o pronome dela,
ha expressao "o marido dela”, estd remetendo & esposa, ou seja, a camponesa.
Campongés e camponesa como casal estdao ambos implicitos na expressao dois
camponeses. Ohservamos gue houve, neste caso, a realizagdo de uma anafora
indireta, uma vez gue temos uma expressdo que so se torna compreensivel pelo
conhecimento de mundo do leitor e por meio da realzagdo de inferéncias.
Observamos gue a maneira como esss anafora aparece no texto dernonstra ums
dificuldade do egudante em expressar suas ideias de forma compreensivel.

Essa reflexdo sobre a dificuldade evidenciada pelo aluno para expressar sUas
ideias exige do professor um conhecimento necessario sobre a constituicfo de um
texto e, nesse caso em particular, sobre a referenciagdo. Mo caso da produgao em
guestdo, por exemplo, o estudante ao introdzir 2 expressdo "o marido dela”, nos
permite inferir, ao introduzir esse referente, que temaos um casal de camponeses, e
nan dois homens, como poderiamos imaginar pela leitura inicial do primeiro
paragrafo. Messe sentido, ohservamos que & expressdo "o marido deld" auxilia na
cormpreensio do texto. Desse modo, 3 expressdo que poderia ser considerada como
urn mmerd problems do texto passa a ser viga como um recurso langado pelo autor
para auxiliar na compreensio. Ao introduzir um topico erm que se tratava do desejo
de ter um filho, o estudante especifica guern s3o o0s camponeses, evitando =
ambiguidade presente no entendimento desse trecho.

Mo terceiro paragrafo, o estudante inicia com um pronome de terceira pessoa
(Ela), que martém uma relacdo com a forma pronominal "dela”. Ambos 05 processos
coesivos nao tern um referente explicito no texto, embora o leitor, de acordo com o
cotexto, infira que se trata de uma camponesa, gque @ esposa do campongs. AlEm
disso, e possivel inferir que a expressao"a mae" estabelece uma relacdo catafdrica
com essas formas pronominais. Portanto, termos uma cadeia referencial em que s3o
prodizidos diferentes sentidos mediante as posicdes assumidas por uma mulher:
CAMponesa, esposa, mae de Travesso.

Cutro mecanismo de coesao presente no texto @ a repeticao. Mo guinto
paragrafo, o pronorme de terceira pessoa (ele) repete-se no seguinte trecho:

Ele resolveu se casar com Maria eles se casaram teve trez filho & ele wiog tudo que ele feis no



passado.

Segundo Koch {2010, p.22), a repeticdo constitui-se um importante recurso da
oralidade e, na fala, pode desempenhar funcdes “enfaticas, didaticas e
argumentativas". Em nosso exemplo, entretarto, ohservamos gue a repeticdo néo
estabelece tais fungdes, porém parece ser uma evidencia de uma dificuldade do
estudante em empregar outros recursos coesivos, talvez por desconhecimento de
outros processos ol por falts de experiéncias corm a modalidade escrita. Essa
repeticao instaura no texto uma dificuldade de compreensao do refererte, podendo
causar ambigdidade. Mo momerto em gue o estudante repete: "ele wiu tudo que ele
féis no passado", verificamos gue o pronome ele pode ser cormpreendido cormo Uma
referéncia a Travesso, gue apds o casamento, percebed o gue tinha feito no
passado e se arrependey, como tarmberm poderia se referir a uma outra pessoa. Pela
leitura realzada no texto, podemos inferir que o pronome "ele” e refere de fato ao
protagonista da histdria: Travesso, Entretanto, observamos que o trecho precisaria
Ser aperfeicoado e gue o uso de outros referentes contribuiria significativamente
para esclarecer tal questao.

Mo trecho anterior Meles se casaram teve trez filho™, em vez de repetir o
pronome, o estudante opta pela elipse antes da forma verhal "teve". Esperavase
gue a concordancia verbal neste trecho acontecesse com a forma verbal "iveram®,
assim como aconteceu com o verbo casar ("eles se casaram™, remetendo-se 3
forma efe aos referentes Travesso e Mana.

Essa inadequacdo de concordancia verhal pode ter sido motivada pelo fato de
0 egudante, nesse momento do texto, ter realzado uma reflexao sobre a condigao
de Travesso como pai. Com isso ele particulariza & condigfo de pai, afimmando gque
Travesso "teve trés filhos", para entdo afirmar as implicagdestrazidas pela condicdo
de Trawesso guando assume o lugar de pai. O uso da elipse possibilita a
compreensdo de gque o estudante ter desejado enfatizar o personagem principal de
sel texto, A expressdoverbal "teve” pde emevid@ncia Travesso caormo pai e, a partir
desse rmomento, Travesso reflete acerca de tudo que fez no passado, oU Seja, eSse
trecho marca um amadurecimento do personagem trazido pela paternidade,
entretanto, a maneira como foi colocado no texto ndo @ inadequada do ponto de
vista da Gramatica Mormativa, porgue infringe uma regra de concordancia verbal.



2 estudante, muito provavelmente, desconhece outras formas de dizer, por
izz0 precisaria ter sido mais hem orientado por ocasifo da produgfo. Acreditamos
gue uma revisdo do texto com reflexdes pontuais da professora acerca de guesties
Como essa poderia sanar tais questdes. Observamos que, para a elaboracdo dessa
produgao, a professora nao realizou com os estudantes atividades de planejamento
nem aconteced a reescrita, uma vez que, conforme ja dissemos, ndAo era uma
pratica comum da professora. Mo oguadro & seguir podemos  obserar as
consideragdes feitas pela professara por ocasido dessa produgdo:

Pota de woz 005 . amr 295

finaudivelmuito barulho}

Profa. — ifl, guem trouxe entrega.

Al —d profesoral & professoral

Profa. — Oi. (harulho) Sandra? oo j& sabe porgque & gue estou agui nao sabe? Mao ja7
ElizAngela faltou. Sandra weio. Olhe U guero gue wocés peguem o livio na pagina que e
wold Talar agora. Oi7 Wa, pegue.

finaudivel! muto barulbo}

Profa. — P agina 95, vamos, 95, Yamos gente, por favor (barulho continua), 95, depois eu
explico pra ndo perder tempo. O, na pagina 95, PRESTA .E-.TENt;ﬁ.CJ, woo2 wai fazer no
caderno em forma de razcunho, depois que tiver pronto vood vai passar a limpo & entregar,
HOJE MESMO, AS0RA (bamilkho). Depois eu falo, tenha paciéncia, vamos ao gue
interezsa. O, produgindo o texto. Encontraram? Wocds o produgr, ndo, um texto. Estéo
lembrados daguele texdo Luzdia que & um conto?

Todos —Mao.

Profa. — Luzia, lembram da historia de Lugda? Ta bom!

Todos —Mao.

Profa. — Se vocés ndo lembram, entdo voltem 1& e leiam, pra saber como & um conto.

Apds essas consideragdes, a professora leu para 02 alunos, integralmente, a
proposta do livro e eles comegararm a produzir, Vale salientar gue, neste momento, 3
ela precisou se ausentar da sala para atender a oudtra turma gue estava sem
professor. Entretanto, antes de sair da sala de aula, a  professora, Seguindo a
sequencia proposta pelo Livro Didatico, pediu para gue os estudantes 'ahissem o
livro' & realizassemn a producdo. Ela ndo parece atentar para o fato de gue a
proposta apresentada ndo se adeqgua a faixa etada dos estudantes alem de ter



orientagdes confusas. A atividade nao parece ter sido planejada. O ato de planejar
poderia ter revelado a professora as dificuldades que tal proposta traria para a
escrita dos estudantes. De acordo com Bezerra, {2008, p.186-187) a realizagao dos
planos de aula vem sendo abandonado pouco & pouco em wirtude de alguns
aspectos. A adtora afirma:

Mesta primeira década do século XX vemos 3 ampla divulgagdo de
teorizs sociointer acionistas — influencianda o enzing de ingua & das
teorias enunciativas & discursivas zobre a lingua, que frazem para o
enzing aspectos zociak e histdricos do zujeito que aprende. A
perspectiva de s& construir o conhecimento na interagao do professor
com of aluncs, considerando-ze o mai experientes auxiliando o=
novies aprendzes, irterferiu na realzagdo doz planes, ndo hes sendao
dada tants atengdo. Aszim, profeszores deixaram de fazé los.
Pzzociese a izo (ndo preparagdo de planos) o fato social de
desvalorzagdo profizgional dos docentes [ o que interfere na zua
motivagdo) e a adogdo maciga pelas escolas, de lwros did dticos de
Lingua Fortuguesa, que oferecem atividades, comentarics e
respostas ao professoar, retirando dele atarefa de planejarseu ensino.
Retira-lhe também suawoz, sua autonomia. Como afirma Rajo (2001,
p.332) " o professor abriv m3e de uma desuas atribuigdes basicas —
adeserdono da woz, Eto & a de planejar zeu enzino de acordo com
a= neceszidades e possibilidades de seus alunos.

Acreditamos gue nao @ necessariamente & perspectiva de trabalho
sociointeracionista com a perspectiva de se construir o conhecimento na interago
do professor com o alunas gue vern interferindo na falta de realizacdo dos planos,
Fas Uma nao compreensao por parte dos professares dessas teodas que, conforme
ja citamos no segundo capitulo, chegam as escolas e aos professores de forma
hastante fragmentada. De tal modo, o professor realmente deixa de ser o 'dono da
wOZ' B passa @ Ser um mero reprodutor achtico de pacotes prontos, conforme
pontuamos no sequndo capitulo deste trabalho.

Embora a professora, na sua fala, afirme gue eles irdo escrever um conto, isto
nao esd posto na proposta do livro (cf. o item 3,13, As arientacdes apresentadas
para a elaboragdo do texto ndo parecem suficientes, uma vez que nao ha clareza na
indicacdo do que os estudantes devern apreserntar no texto. Primeira @ dito para eles
relatarem as travessuras tipicas de uma crianga, a seguir, afirma-se para eles
falarem sobre seus medos, fantasias e alegrias. Assim s30 apresentados doisfocos
diferertes para a mesma produgao.

A orientagdo para que o texto fosse escrito em terceira pessoa, narrador-
observadar, tambem ndo foi adequada porgue muitos equivocos em relagdo ao
emprego de primeira e terceira pessoa aconteceram nas produgdes. O gque



constatamos, por exemplo, na producfo de um outro estudante, fai um narrador gque
ara COmparece como personagem, ara como obserador, VWejamos:

A hitoria comega logo cedo quande Cris acorda e se levanta da
cama ele toma banho escova oz dentes toma café e vaipara a ezcola
como ele era o dnico negro na escola ele achava que eles ficavam
encarando ele por que ele era negro &l ele perguntou para Sreg al
Grag respem queu...ele tinha brigado com Caruso o cara mae
valentdo da escola mas aquela historia wirouw essa histdria o Cris
bateu no queicho 3o forte que meu dente caiu.

Fercebemos na narrativa acima que o estudante inicia o texto conforme a
proposta apresentada, narrador em terceira pessoa, entretanto, em um cero
romento, ele se insere na histdria, e acaba deslizando da terceira para a primeira
pessoa . Do ponto de vista da referenciacdo, o pronome "eu" inserido no paragrafo
nan tern urm correspondente no texto. "Meu dente caiu” & urma interferéncia explicita
do narrador gue se insere na histdria. Poderiamos afirmar, do ponto de wista
inguistico, gque ha & uma incoeréncia, Curmpre saliertar, porérm, oue essa
incoeréncia e produto de uma arientacao inadequada, abscura, tanto do livro gquanto
da professora.

A proposta da atividade também destos da faixa etaria dos estudantes, uma
veZ fue tinhamos uma turma composta por adolescentes e pré-adolescentes. Pedir
entdo a esses estudantes que escrevam coma se fossemn criangas, reproduzindo
inclusive uma linguagemn infantil pode ter dificultado & producdo. Mo rmomento em
gue & professora saiu da sala, presenciamos muitos comentarios dos estudantes erm
relagin & isso, muitos se queixavam entre =i sobre como escrever em UMma
inguagem de crianca.

E interessante observar gue, em uma producdo de outro estudante que
tarmbern fez parte dessa pesquisa, & feita uma referéncia a esse descontentamento

com a linguagem gue eles deveriam adotar no texto. O estudante afirma:

Seus amigos também criangas eram comao ele, eles faziam
travessura, wiam o mundo de um jeito diferente & tambéam tinham
seus medos, alegrias e fantasias. Eles falavam de um jeito que os
adultcs ndo compriendiam como bro, maneim, beleza, maluco e
tiazinha.

Botamos nesse trecho que, embora o estudante faga referéncia a linguagem,
conforme proposto pela professaora, o tipo de linguagem notadamente ndo e infantil,
antes, ele parece tentar chamar a atengdo para o fato de que nao e crianga, ou seja,

Texto produzido por um dos estudantes que fizeram parte desta pesquisa
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a proposta nao prepara adeguadamente os estudantes para & escrita. Além disso,
nan sdo realizadas atividades de planejamento, tais como leitura de outros textos
com o mesma tema ou parecidos o gue poderia ao menos  possibiltar o
conhecimento da organizagdo geral do género a ser prodzido. Yimas, na fala da
professara, que ela se refere a umtexto anterior, entretanto, quando ela pergunta se
eles lembram, em unissono respondem  oue nao. [sso parece irrtar & professora
gue nao se propde a realizar com eles a releitura do texto mencionado ou comentar,
porérm apenas afifma que agueles gue nao lembrassem voltasserm ao texto e
relessem. Durante o mamento da producio, quando a professara e retirou da sala,
abservamos gue nenhum dos estudantes se reportou a essa leitura, alguns
comentavam gue ndo lembravam sequer de ter realizado essa leitura enguanto
outros afirmavarm que ndo iram ler aguele texto de forma alguma para nao perder
termpao.

Para Bastos (1984, p104)"ndo sd é necessaria estar determinada a imagem
do interlocutor, mas tambem a do locutor, ou seja, a praphia situacdo de
interlocucdo.” Ou seja, 0s estudantes precisam saber para guem egio escrevendo e
guern eles representam nesse momento. Assim, Sseria necessario levar em conta o
gue eles ja sahemn a respeito do assunto e o que precisam aprender. Mo caso do
tewto em guestido, carmo @ urma narrativa, eles precisariam saber, por exemplo, o Qque
& Um narrador em primeira pessoa ou emterceira, como se apresenta esse narrador,
gual o ohjetivo daguela producdo, entre outras guesties. Essas consideracdes que
fataram nas odentacdes da proposta do LD poderiam ter sido acrescentadas pela
professora, entretarto isso ndo aconteced. Foi dito que eles deveriam "escrever um
rascunho e depois passar a limpo". Entretanto, ndo foi posto para eles que escrever
urn rascunho significa gue um texto exige um trabalho arduo de escrita, revisao e
reescrita @ gque por isso deveriam fazer uma primeira versdo e, ohviamente, depois
de revizada, por eles e pela professora, deveriam passar esse texto a limpo.

Messe sentido, considerar oz aspectos envaolvidos no processo de produgao
dos textos nos permite compreender os possiveis conflitos do egudante no
momento da produgdo, desfocando o alhar do texto como algo que apenas indica
uma dificuldade de gquermn o prodiuzid para revelar as dificuldades de "um aprendiz
tentando dar conta do gue foi proposto” (BUIR, 20100, Mo caso ara analisado, a
redacao valeria uma nota e ainda seria lida por alguem de fora da escola que estava



a panir daguele momento acompanhando as aulas, ou s2ja, precisava ser feita com
capricho.

Dhservamos pela analise dessa producdo que os recursos de referenciagao
utilizados pelo estudante cortribuiram para a construgdo dos sertidos do texto,
embora ele tenha empregado o pronome de terceira pessoa (ele) de forma
inadequada em um dos trechos, corforme mencionamos antes. Mesgse ponto,
observamos que as condicdes em que o texto foi produzido, sem orientagdes
adequadas, & um fator gue interfere muito portualmente para & dificuldade
apresentada pelo estudante em alguns momentos, como tambem a fafta de revisdo
do texto.

0Os recursos de referenciagdo mais recorrertes na produgdo foram os
pronomes de terceira pessoa e a repeticdo do mesmo lexerma {elefTravessa).
Fercebemos que tais recursos ara contribuem para a construgdo dos sentidos,
guando, por exemplo, o estudante repete o mesmo lexema, deizando claro que esta
se referindo ao protagonista da historia, ora nao, como no caso do trecho em gue a
repeticdo do pronome de terceira pessoa (ele) deia o leitor confuso acerca do
referente.

Yejamos no texto a seguir como esse mestmo estudante realiza os
ehcadeamentos referenciais, agora tendo par base o género textual carta,

4.2 Producao 2 de Flavio

Prefeito de Palmeira dos Indios

Eztou ezcrevendo para wocd para reclamar algumas coisas que passam na NossEa
sidade a palm eira doz indios esta vrando um lich&o tém lixo em toda parte e asruas esto
todas buracadas. )

Wooi Ndo ver isgo 0 gue voog estd fazendo em palmeira dos Indios.

Porgue woo2 derrubou a prazsa do esgueite por gue eda falta de agua gue nos
temos gque acordar de madigada para encher as caixas de aoua

Mo dia da eleigio wocés como todos os candidstos wvocfs promete e ndo compr
guUErEm COMm ke 02 No2sd valto, .

S6 para ganha a3 eleicies deixe a palm eira dos Indios mais ipss & mais bonitas &
conserte asruas

Azsim o povo estara com wocd

P alneira mais Bonitas
E mais linpall
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Essa producdo, ora analisada, foi construida de acordo com a segunda
proposta de producdo de texto, em gue, apds a leitura de duas reportagens que
tratavam da falta de dgua na cidade de Palmeira dos indins, 05 estudantes deveriam
escrever duas catas uma ao prefeito e uma carta do leitor. Cumpre frisar que o
referido prefeito era entao candidato a reeleicdo e que a professora trowe para os
estudantes urma questdo que @ alvo de muita discussdo no municipio: a falta d'agua.
E interessante salientar gque esse problema ocaorre muito especificamente na
periferia da cidade, e as familias precisam acordar durante 3 madrugada a fim de
encher utensilios de agua, uma vez gue a agua chega as torneiras apenas uma vez
par Semana.

Mo texto, o estudante inicia discutindo acerca da falta de coleta do ko, das
ruas eshburacadas, da destruicdo da praca do skate, ou seja, embora 0 estudante
cite & questdo da fatta d'agua, ele ndo conta como isso afeta a sua vida, deixando
assim de cumprir uma das etapas salicitadas na proposta de producao,

0 texto segue oz padries estahelecidos para a producdo do género cara.
Inicia corm urma referéncia ao destinatario & logo no primeiro paragrafo justifica o
motivo pelo gqual esta escrevendo. Muito provavelmente isto se da pelo fato de o
estudante ter sido familiarizado com tal género durante as oriertagdes para a
producdo desse texto. Entretanto, a producdo atende apenas parcialmerte a
proposta solictada pela professora.

O estudante irterpela o prefeito acerca de varias guestdes, o gue demonstra
uma visdo de uma pessoa gue esta atenta aos problemas sociais da cidade em que
vive. Ele também demonstra compreender as barganhas politicas, uma vez gue
afirma para o prefeito gue, caso atenda aos questionamentos propostos, o povo
estara com ele, ou seja, o estudante compreende claramente o jogo de interesses
envobido nessa questdo. Mo que se refere ao uso dos processos de referenciagao,
termos no texto as sequintes cadeias referenciais:

Prefeits de Palmeira dos Indios: vocd! woodf vocdi vocd! debe (elipse) corserntal elipse¥ voodl vood
Hosza cidade: Palmeira dos Indios (catfora)
Wocés! wvocés [ sem referente explicito (candidatos)
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Observamos nessa produgdo trés modos de retomada dos referentes: o
emprego do pronome "voce", a elipse (deixe’ conserte) e uma expressao nominal
wtilizada cataforicamente (hossa cidadel Palmeira dos indins}. E interessante
ohservar 0 uso do pronome fvocé) como referéncia ao prefeito da cidade. Do ponto
de vista da Gramatica Normativa, esse pronome de tratarrento ndo seria adegquado
para refefir-se a uma autoridade (prefeito). Podemos inferir gue o emprego de tal
pronome demanstre um tom de desprezo do estudante em relagao ao prefeito, ou
seja, ele pode ter escohido se referir ao prefeito como "vocé" com o intuito de deixar
claro que, para ele, o prefeito ndo @ digno de ser tratado como uma autoridade, uma
veEZ gue ele guestiona varios problemas enfrentados pelos moradores, & ndo apenas
a falta d'agua, conforme solicitado na proposta. Cutra possivel inferéncia quanto ao
uso inadequado do pronorme para referir-se ao prefeito @ talvez o desconhecimento
do estudante quanto ao uso dosg pronomes de tratamento. Apenas uma conversa
corm o estudante poderia esclarecer tal guestdo. Durante um processo de revisao do
tewtn, essa questdo poderia ser ahordada pela professora e, a partir dos comentarios
do estudante, poderiamos compreender o que o levou a referir-se assim ao prefeito
da cidade.

E interessante ohservar que no segundo pardgrafo, ha a ativagdo de um
elemento (vocés) gue parece instaurar urma inadeguacdo no texto, por ndo possuir
urn refererte anafdrico ou catafdrico explicito. Entretanto, o autor nos fornece pistas
para que reconhecamos tal referente. Messe caso, o estudante compara "vocés" a
"candidatos”, provavelmente candidatos as eleigdes municipais, recuperando o
momenta histdrico em que foi realzada a producdo. Esse elemento {vocés) é
retomado duas vezes. A primeira pela repeticdo do mesmo lexema e a segunda por
elipse: "guerem comprar 0 nosso voto". A expressao "gquerem comprar nosso voto"
hos remete aos "politicos” gue realizam essa compra de votos, o gue nos permite
compreender a expressio ermbora o referente ndo esteja explicto na superficie
textual. Tal compreensao @ autorizada pelas associacdes gue podem ser realzadas
corm outras expressdes do texto, gue nos remetern a0 universo politico. Para Koch

(207,

a azszociagdo & realizada quando ndo exite noo cotexto um
antecedente ou um referente pontual, mas um elemento de relagdo,
inferivel a partir de processos explictos no co-texto & que & decisiro



para a interpretagdo. Pela associagdo, & como se o referente
estivesse difuso, portanto, j3 conhecida, [..]

A referéncia a "candidatos” assim como a expressio "povo”, empregada no
Olitirno paragrafo (o povo estard com voc@™, nos rermetermn ao contexto histdrico de
producdo desse texto: ano de 2012, eleipdes municipais O estudante interpela
entdo o prefeito acerca de guestdes pontuais gue ele (estudanted considers
imprescindiveis para a melhoria da cidade e, conseguentemernte, para que o prefeito
tenha o apoio do povo. O estudante se inclui ao dizer: "guerem comprar 0 nOSso
voto". Temos nesse trecho um discurso ja crigalizado na sociedade e gue ele
reproduz; a gquestdo da compra de voto, Cumpre frisar gue esse aluno nao vota
efetivamente, pois se frata de um adolescente de cerca de treze anos de idade.
Provavelmente ele se inclui no texto porgue esta tratando de um problema gue o
afeta diretamente (a falta d'agua) e, sendo assim, como ele sabe gue outras
pessoas da sua familia, tais como pai, m3e, entre outros, votam @ como se ele
estivesse falando em nome dessas pessoas usando entdo & expressin 'nosso voto'
ol seja, dafamilia dele.

Salientamos que o contexto de producdo imediato e o contexto histdrico S0
fundamentais para a compreensao dos processos de referenciagdo que aparecem
ho texto, uma vez gue nos permitern realzar associagdes e inferéncias que nos
possibiltam compreender o gue nao estd explicito, efethvamente, na superficie
textual. Cutro fato interessante ohservado durante essa produgdo foi a patticipagao
efetiva da maioria dos estudantes nas discussdes acerca do terna proposto para 3
producdo. Motamos gque, até agueles alunos que nao paricipavam muito das aulas,
prestaram atengdo ao gue se discutia. Os estudantes questionavam a prefeitura, o
prefeito, falavam sobre suas experiéncias pessoais com essa falta de agua. Trazer
este fato do contexto dos estudantes parece ter motivado a discussdo e a produgdo
escrita. Todos tinham algo a relatar acerca do tema. Cumpre frisar agui a
importancia e a necessidade de realzar propostas de producdo gue estejam
relacionadas ao contexto sdcio-histdrico do estudante, a fim de gque o ato da escrita
faga sentido para ele e gue ele tenha algo 3 dizer.

Ohservamos que as orientagdes feitas pela professora durante o processo de
escrita dotexto foram importantes. Por exemplo, o aluno escreved umm texto para um
destinatario especifico e se posicionou diante deste de forma guestionadora e
critica. © estudante, durante a producdo desse texto, demonstrou tranguilidade
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acerca do gue escrevia. Obsenamos que a tunma, de modo geral, estawva mais
atenta ao gue era discutido em sala de aula. Diferente da primeira proposta
realizada pelo aluno, a saber, a producdo do conto, em gue a turma se guestionava
a respeito do que fazer, durante a realzacdo dessa produgdo ndo observamos tais
gquestionamentos, antes, a maioria dos egdudartes pedia para falar e se posicionar
acerca do terma em questao.

Ma produgdo a seguir, observaremos de que maneira 0 mesmo autor desta
carta realiza o processo de referenciagan em um outra texto,

4.3 Produciao 3 de Flavio

Prezado jornalieta Madson Felipe

Eu li a sua reportagem e concordo com wocé meu nome & Flavio . e todes o dias na minha
rua minha m3e acordatodo dia de madrugada para encher a caia de agua 1 ou 2 horas damanh3
que ninguém ndo merressese acordar de madrugada para pegar dgua porque o prefeito ndo aceita
a ca=al arumar nogo este cano

Por que ndo para de brincadeira

Por que wocés da casal ndo bota as coisa no lugar para ter dgua com seu segundo de
costum el

Messa producdo o estudante segue as orientacdes propostas no mamento da
escrita do texto. Ele produz uma carta do leitar, opinando acerca da repotacdem lida
em sala de aula. Agui notamos mais uma vez a importancia das orientacdes
fornecidas por ocasiao da producdo dessas catas A professora leu com os
estudantes textos semelhantes (cartas dos leitores a Revista Epnca}, ou =eja, eles
tiverarm acesso a um referencial que os fer compreender a tarefa proposta, o Que
nao aconteceu na primeira produgdo.

Logo de inicio, @ interessante observar a forma como o estudante se refere ao
jornalista; "prezado”. Uma vezr gue o jornalista denuncia um problenms vivenciado
pelo estudante, parece ganhar, logo de saida, a simpatia dele. O egtudante
dermonstra se identificar com o jornalista, oma vez gue os dois estio tratando do
mesma problema e defendendo posicdes muito parecidas, como o jornalista, na

Mome ficf cio.
Mome do estudante nesza produgdo assim como nas outras produgies analisadas neste trabalho &
ficfi cio
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repartagem lida, posiciona-se contrario as agdes do prefeito e da Companhia de
Abastecimento de ﬁ«gua, denunciando um problema que atinge a populagao.

Messa produgdo, os recursos de referenciagdo mais recorrentes foram os
cequintes:

Prezado jornalista Madson Felipe: wocé
Prefeito: Por que ndo para de brincadeira(elipse)
Yocés da casal Anafora associativa

Messa carta observamos a retomada anafdrica do referente por meio do
pronome de terceira pessoa (vocE) O prefeito da cidade & inserido no contexto
explicita e implictamente (elipse). 1sso provavelmente aconteceu pelo fato de gue 3
discussdo acerca da fatta d'agua realizada em zala de aula, bem como a produgdo
da carta ao prefeito estdo muito recentes na memora do estudante. Porém o
estudante oscila gquanto ao interlocutor;, ora se refere ao jornalista, ora ao prefeito e
ara & Companhia de Ahastecimento de ﬁgua. Acreditamas que tal fato se explique,
por urn lado, por meio das associagdes que o egudante realza diante da proposta
de produgdo, ou seja, 0 contexto o autoriza a associar a cata ao jornalista ("Prezado
jornalista Madson Felipe™, ao prefeito da cidade de ﬁlgua "Por que nao para de
brincadeira™ e a4 Companhia de Abastecimento Por gque vocés da casal ndo hota as
coisas no lugar para ter agua com sed segundo de costurme!"), uma vez que esses
s80 05 possiveis interlocutores da escrita dessa carta. Por outro lado, tal oscilagdo
pode ser mativada pela falta de dominio do estudante em relagdo as praticas de
escrita, por isso =e justifica que a mudanca sdbita de referente aconteca sem uma
orientagao para o leitor,

A Companhia de Abastecimento de Agua do Estado de Alagoas - CASAL
aparece no texto como co-responsavel pela falta de agua na cidade. O estudante,
nesse momerto de sua produgdo, parece esguecer gque estad escrevendo para o
jornalista e e se refere, provavelmente, ao prefeito e, em seguida, a CASAL,
interpelanda aos responsdveis acerca de uma solucio para o prohlema. Ele escreve
coma se estivesse falando. Poarém, na fala, o interlocutor e a situagao de
interlocucdo estdo muito evidentes no contexto de producdo, de modo que pode
haver uma conflugncia de wores, podermos falar com duas oo trés pessoas



simultaneamente numa stuacdo de didlogo, sem causar estranheza a0 nos
referirmos a um oU a outro. Sequndo Bastos (14934, p. 104),
a diferenga fundamental entre az modalidades de lingua oral & esorita
& que, na oral, a situagdo de enunciagdo & dada ao mesmo tempo
que o texto — conhecemos a identidade do locutor & 3 do ouvinte.

Conhecemos o tempo & o lugar da enunciagdo & também o= objetos
aos quats o teto poderdse referir.

Messe sentido, uma mudanca de interlocutor, oo de referente, acontece
haturalmente na fala. Ohservarmos gue o estudante, provavelmente, ainda ndo term
clareza acerca das especificidades da escrita e langa mao da oralidade, gque lhe é
familiar, a fim de expressar sed ponto de wvista. Entretanto, wverificamos gue essa
mudanca sibita de referentes ndo compromete o projeto de dizer do estudante e
gue 05 processos referenciais presentes na supericie textual nos fornecem pistas
para compreendermos a ideia que ele Qquis expressar,

Ohservamos ainda que, nas produgdes agui analisadas desse estudante, ha a
presenca de anaforas associativas, com referentes que precisariam ser inferidos do
contexto de producio. Esse dado & importtante porgue nos permite refletiv acerca
das implicagdes das condigdes de produgdo e do uso dos recursos de referenciagao.
Motamos que, mesmo exposto a condigdes diferentes de produgfo, ele insere no
tewto referentes gque ndo estio claros e precisam ser inferidos do contexto ou do co-
texto por meio de associagdes. Messe sentido, & importante frisammos que as
condicdes de produgdo, orientacdes mais ou menos adeguadas no momento da
construgao do texto, nda imprimiram diferencas no que se refere ao emprego dos
recursos de referenciacan.

A analise & seguir tem como base a producdo de um outro estudante,
apresentando, no entanta, a mesma sequéncia de producdo: uma narrativa e uma
carta. Serfo analisadas apenas duas produgdes dessa estudante porque ela nao
prodiziu o terceiro texto solicitado na proposta de producio. Entretanto, confonme
dissemos na metodologia deste trabalho, um dos critérios gque otilzamos para a
selecdn dos textos a seremn analisados foi 0 de que o estudante tivesse realizado
pelo menos duas produgdes (uma do ano 2011 e outra do ano 201 2), 0 que & um
dado relevante para o nosso trabalho, visto gue urm de nossos ohjetivos & analisar
as implicagdes das condicdes de producdo na construcdo de textos coesos e
coerentes. Messe sentido, priorizamos os estudartes gue padiciparam desses dois



momentos, oU seja, que estiveram presentes em sala nesses dois momentos e
patticiparam efetivamente das aulas.

4.4. Producao 1de Adriana

B eck 3 menina gue zabe pensar

Seu pai vai trabalhar todos oz dias, Beth, sua mae fica em casa com Beck, Ela tem
oito anos de idade. Certo dia, sua mae quetia ir pra feira para fazer umas comprinhas, e,
n&o tinha ninguém pra ficar com a sua filha,

Ela resolveu levar ela com wocé, pra feira, Quando elas chegaram na feira, sua
m&e comegou & fazer a5 com pras, Beth foi pra uma de verduras, - moca por favor cologue
doiz quiloz de cada um, & mulher fez o pedido de Beth, - Ohrigada, & wolite zempre, -De
nada, & wou voltar =empre. Beck se admirava de tudo que olhawva. Sua mae j& ia pra casa,
Beck viu 0 carrinho de lanche, & pediu a sua mae para comprar, - mae, estou com fome,
compra lanche pra mim |, - minka filha quando agente chegar em casa voce om e, ja esta
ficando muito tarde e agente tem que ir pra casa, - tabom mée, eu espero agente chegar
em Ccasa.

Beck ficou alegre paszeando na feira, - mae, eu egou muito feliz - GQuibom filha,
el gosto de ver vood feliz. Sua e, gqueria gue sua filha ze intereszasze nos egudos &
tenninazse logo, - mée, calma eu 20 tenho oito anoz de idade, ey sou muto nova mae
vamos com calma, - tshom filha faga o que for possivel pra ser advogads; - m&e eu vou
tentar, wam oz parar de falar dizzo mae, vamos cuidar logo, - Ok filka.

Beck queria dizer uma coiza a sua mae, Beck ficow com muto medo de sua mae
nao deixar ela ir dormir na casa de sua amiga, Ela chegou peto de sua mae e perguntou
e ela deixava elair.

- mée deixa eu ir estudar o assunto da prova na casa da minha amiga.

- Volte cedo, - Ohrigada mae, - De nada.

Beth ja tinha feito m utas com pras e ja estava com as maos cheias de =acolas, De
reperte apareceu UM menino.

- Ql&, =enhora meu nome & Marcoz, eu tenho deiz anos de idade, eu estou vendo
gue a senhora edd precizando de ajuda.

- egdou @m precizando.

De reperte Marcos olhou para & Beck, oz doiz olharam alho mo olho e guando foi
depois 0z doiz perceberam gue estavam apaixonados em zedgredo, Marcos @2 aproxm ou
de Beck e dizse;

- Beck, eu estou apaixonado por wooe;

- ize0 ndo & certo Marcos;

- Porgue Beck é erado gostar de alguém;

- &0, Marcos, nos ainda somos crian gs;

- tabom Beck ey vou ficar calado;

- Marcos, nao fica com raiva de mim porgue izso @ para o bem da gente, eu =0
tenho oito anos, & vood =0 tem deiz anos, gquando eu terminar oz estudos gque passar na
faculdade, & também arrumar um emprego bom, agerte fala dizso, até porgue ndo & hora
de falar zobre izs0.

- tabom!

Beth chamou Beck, - Beck, Beck... - J& vou mae,

- Filha am anha vam oz pra loja comprar um a fantasia, - pra gue mae, - segredo filha,
- Euvou sim mae. Amanheceu o dia, logo depois sua m e ligou pra sus imm & Wm organizar
a festa, quando Beck acordou, sua mae lewou-a pra loja pra comprar sua fartaszia,




Beck ezcolhew & mais linda, sua mae foi pra loja e 3o ia voltar pra caza gquando
tuda estiver prorto, Beth ligou pra sua irma e perguntou, 22 ela tinha armnim ado tuda, ela
dizee que j&

Beth arrumou sua filha, deixou ela muito bonita e levouw-a pra casza gquando elas
chegaram em caza, Beck foi a primeira a entrar na caza.

- WM&, que escUro, porgue o papai ndo edtd agui

- Surpresal

- A mamae gue lindo, Elngada gente, mae PorgUE & senhora Nao me falou gue hoje
& 0 meu anwer*sann:n - porgue & suraresa, - Feliz aniversanio.

- Mae, zabia gque eu te amo muito, & senhora & o papai S0 05 Onicos obstaculos
gue eutenho, Eu amo voce2 g, - Eutambem te amo filha e tenho muito orgulho de voce.

Messa producao, a estudante nao atende inteiramente a propoga solicitada
pela professora. Uma wez que a professora propde a ciiacdo de uma narrativa
contando travessuras de uma crianga, & estudante produz um texto em gue uma
menina de oito anos ndo realza nenhum tipo de travessura. Parece gue, neste
cas0, A palavra travessura nao foi compreendida pela estudante, Vale salientar que,
ha narrativa, uma crianga de ofto anos se apakona por uma de dez, o que, talvez
geja a tertativa da estudante de cumprr a tarefa proposta adequando-a a sua faixa
etaria. Para ela, tal paido talvez possa ser considerada como travessura Mo
entanto, se tal fato se constitui em travessura para a autora do texto, ha, de cero,
Urn edquivoco nisso, Uma vez gue nao acontece de fato a travessura e as duas
Criangas apenas mencionam gque estdo apaixonadas, mas que "isso podera esperar
para um outro morrento”, ou seja, se essa for a travessura da narrativa, ela nao se
concretiza de fato, Messe caso, ou a egudante ndo compreended o significado da
palavra ou compreendeu e adaptou a sua faixa etara.

A proposta também indicava gue os esudantes deveriam produzic a narrativa
tendo por letor um adulto (mae, awd, avd, tio). O texto acima apresentado nao
possui tal interlocutar. O audtar cria uma narrativa que se assemelha ao conto,
porem, nesse ponto, o texto vai de encontro & proposta solicitada. 1sso nos faz
retomar a discussio acerca da necessidade de o estudante ter seguranga quanto ao
gEnero gue ira escrever guando termn por ohjetivo produzie um texto. Se tal
hecessidade ndo for tomada como primardial para o processo de producdo de textos
ha escols, o5 estudantes continuarao a produzir apenas para curmprir uma tarefs
escalar. Sem as devidas orentacdes, os estudantes dificimente produzirdo textos
COM CORSA0 B COBMENCA.



Messe caso, observamos uimtexto longo, porvezes comideias repetidas, que
possui urma paragrafacdo desorganizada, propria de guem temn conhecimentos
elementares da escrita padrdo, apresentando, por vezes, didlogos gue nao oferecerm
grandes contribuicdes para a progressio do texto. Observamos gue o estudante ndo
emprens adegquadamente o hifen para indicar 0s didlogos na narativa, Talfato torna
o texto de dificil visualizagdo, comprometendo a constituicio de sentidos, pargue os
paragrafos aparecem muito proximos uns dos outros e a falta de pontuacao colabora
para essa dificuldade de compreensio. Vejamos:

- Filha amanh3 wamos pra laja comprar uma fantasia, - pra que mae,
- zegredo filha, - Eu wvou sim mae. Amanheceu o dia, logo depoks sua
mde ligou pra sua irmd vim organizar a festa, quando Beck acordouy,
Zua m3e levou-a pra loja pra comprar sua fantasia.

Mo gue se refere mais especificamente 3 coesao referencial, podernos
ohservar gque 3 estudante constrdi a principal cadeia referencial do texto
empregando, em sua maioria, a repeticdo ou reiteracdo do mesmo item lexical
iBeck). Destacamos a seguir a5 principais cadeias referenciais gue s&o
rencionadas no texto, na sequéncia em que aparecern;

Beck: menina (nome genérico)f
Becks elal elas elas!

Becks Beck/ minha filha (expressao nominal)l wocés

Beck! sua mael expressio nominal ¥ sua filha (expressdo nominal ¥ filhal filhad

Becks Becks elajelarelar’ wltelelipse)s

Beck! Becki Beck ! Becks Beck s Becks Beck r Beck! filha/

Beck! sua mae (expressdo nominal W

Beck! sua maefzua irmalexpressio nominal¥zua filha (expressdo nominal)l elalewvou-a
(elipze)s

Beck! filhal vocd

Ohservamos no texto, alem da repeticao do mesmo item lexical {Beck), o
emprego de expressdes nominais. As expressdes nominais, segundo Koch (2010, p.
137, 50 constituidas miniramente de om determinante seguido de um nome. Mo
curso da progressdo textual, tais expressdes realzam um papel de suma
importancia para assegurar a manutencdo do objeto em foco no texto, por meio de
uma organizacdo lexical que beneficia o leitor na interpretagao do referente. Nesse



contexto, o deterrminante & o ponto crucial para & compreens3o de gue s
interpretacdo da entidade deve ser feta em relagdo a uma etapa anterior da
comunicacdo. Messe sentido, expressies como "minha filha", "sua mae", "sua irma"
e "sua filha" permiem ao leitor nd3o apenas a retormada do referente, mas
acrescentam a este caracteristicas que contribuern para construir & imagem desse
referente ao longo do texto.

0 empredgo do pronome de terceira pessoa (el tambeém @ wilzado com
fuita frequéncia no texto. Embora Koch (2000, po131-13% &firme gue &
pronominalizagio, junto com as expressdes nominais, @ uma das formas mais
cormuns de se retomar o referente fato gue tarmbém constatamos aouid @ notavel
gue nessa producdo o emprega de tais pronomes, em alguns momentos, causa uma
ambiguidade no texto, comprometendo a coesdo e a producdo de sentido. Em
trechostais como:

B=a resoheeu levar &3 com wocd, pra feira, Quando elas chegaram na feira, sua mae comegou 3
fazer a& compras, Beth foi pra uma de wverduras, - moga por fawor coloque dois quiles de cada um

Messe trecho observamos gue ha uma inadequacio com o uso do pronome
de terceiras pessoa. N30 & uma guestdo de anaforas associstiva porgque ndo @
possivel associar tais pronomes a referentes do co-texto ou do contexto de forma
clara e precisa. Trata-se de uma repeticdo que causa ambiguidade porgue os
referentes somente aparecem depais, numa relacdo catafdrica. A ambiguidade foi
causada porgue houve duas repeticdes em sequencia com referentes diferentes:
"Ela resolved levar ela comvocg”. Messe caso, haveria a necessidade de releitura e
reorganizacdo dos processos gue permitem a referenciacdo a fim de tornar
compreensivel o gue a estudante guis expressar.

Weremos a seguir como essa estudante realiza o processo de referenciacdo
tendo por hase a produgdo de uma carta formal.

4.5 Producio 2 de Adriana

Prezado Carlos Gomes''

Mame fictizio.



A falta de agua edta nos strapalhando muito, Gual & sua explicagido a respeito
desza inrespnnsahilidade’-‘ & populacio redama da fatta [ agus na cidade , queremos
agua 2erd gue voce & melhor do que os outros, porgue Na sua casa n:u:nnu::erteza nao falta
agua, agora na nossa cidade falta, pu:urque’r‘ Gue el saba woce ndo & melhor do gue
ninguém, somos apenas difererte, nao fique com & agus =0 pra voce, a populacio inteira
QUErEm agua potdavel .

Messa producio a estudante atende as orientacdes realizadas por ocadio da
escrita do texto, a saber, ela produz uma carta enderecada ao prefeto da cidade
solictando uma resposta emn relagdo a falta d'agua no municipio de Palmeira dos
indios. A estudante inicia a producdo argumentando acerca dos danos gue essa
falta de agua traz & populacao (A fata de agua estd nos atrapalhando muita™ e, em
sequida, gquestiona o prefeito a respeito das causas desse problerma (M"Cual & sua
explicacao a respeito dessa inresponsabilidade?"). O texto apresenta inadequacdes
em relacdo a guestdes pontuais de ortografia e carregdo gramatical gue, conforme ja
dissermos sobre outro estudarte, refletern a producéo de um aprendiz da modalidade
escrita da lingua que ainda ndo possui sUficiente manejo da escrita padrao.

QDhservamos que a estudante introduz o referente inicialimente por meio da
expressao "prezado’, o que se explica pelo fato de ser uma producdo direcionada ao
prefeito da cidade, uma adtoridade. Adeguadamente, a estudante se wtilza de uma
forma respeitosa para se dirigir ao prefeito. E interessante frisar fque essa forma de
referéncia ndo e mantida na continuacio do texta. Ela @ substituida pelo proname de
sequnda pessoa (vocE), Tal pronome, de acordo com a Gramatica Mormativa, @
utilizado guando tratamos com alguém com guem temos algum wincolo ou
aproximacao e tambem para nos referirmos agueles com guemn temos uma relagao
de equidade. Mo texto, o emprego do pronome (vocE) parece indicar um certo
desprezo da autora em relacdo ao referente, ou =2ja, ndo & mais "prezado prefeita”,
como na primeira referéncia realEzada, ou, “senhor prefeito”, express3o gue
provavelmente seria a esperada pelo leitor na sequéncia do discurso, 05 trechos a
sequir hos permitern inferir tal gquestdo. Vejamos:

1.queremos 3gua, serd que vood & melhor do que o outros, porque na SUa casa concerteza ndo
fatta agua

2.Q0ue euzaibawocd ndo & melhor do que ninguém

Zn3ofique com a dgua 4 pra vood



O trecho "Wocé ndo & melhar gue os outros”, enfatiza ndo o desrespeito pela
autoridade, mas a fatta de confianca e o tom depreciativo do estudante emn relagéo
ao prefeito. Tal visao e reforgada pelo uso do pronome (voce) como elemento de
referenciacdo. As cadeias referenciais estabelecidas no texto, além do uso do
pronome vocé ora citado, foram as seguintes:

Carlos Gomes: sua explicagdo (expreszdo nominaly woodf sua casa (expresz 3o nominaly vocd' ndo
fique [elipse)f voci.

Ohservamos nesse texto trés processos de retomada doo referente:;
Expressoes nominais, elipse e o pronome de terceira pessoa fvoce), acerca do gual
ja tecemos algumas consideragdes. Todos esses referentes sfo identificados
faciimente na supetficie do texto, nao evidenciando nenhum indicio de inadeguacio
no tocante a producdo de sentidos no texto.

Yejamos como tal processo de encadeamento referencial se da nas
produgdes de outro estudante.

4.6 Producao 1de Joyce

Era uma vez uma garctinha completamerte apaixonada por histéria Jaqudine & uma
garota muito esperta, gentil, legal, bonita, estudio=a, brincalhona e ete... Jaqudine tem apenas 7
anos de idade ela ia para a escola com suas amigas RaF=ela, Joyoe etdmara elas =30 muito legal.
Has =ao muita espertas, elas gostam muito de brincar Jfaqueline & uma amiga muito legal,
brinzalhona e tudo.

Tarmars um dia chamow el=a=s para ir tomar banho de piEcina & fazer um piquiniqui & elas
acetaram esse piquiniqui foi muito bacana. Eu gostei eu também gostei muito. Egerte Jaqudine ta
completando ano hoje vamos fazer o aniversario dela surpresa. Sim vamos mak nds temos que
falar com dona Margarida quem & dona margarida &€ a mde de Jaqueline sim vamos, ai a gerte
falou com dona margarida e ela aceitou mak tem que alguém enganar Jagqueline. Sim eu engano
Jaqudine Tamara respem queu & vocés amigas Joyoce e Rafada res pem queu s gente vai ajudar
adonahdargarida a fazer o bolo & a8 decoragdes sim == mim ajuda.

A elas foram felizes para zempre. E foram muito amigas.

Essa producdo ndo atende as orientagdes propostas pela professora paor
ocasidn da solictacio de producio do texto. O texto ndo tem como interlocutar um
adulto, ermbora esse adulto seja mencionado no texto cormo alguém gue ajuda &
preparar a travessura M"Dona Margarida aceita padicipar da travessura e enganar
Jagueline"), ou seja, esse adulto tem um papel importante na concretzacao do que a
estudarte considera como travessura no texto.



Urn aspecto que & importante considerarmos nesse texto & o foco narratieo.
Cheervamos gue  estudante inicia o texto como narrador-obserador (terceirs
pessoa) e, em algum momento da producdo, ela se inclui na narativa, conforme
podermos constatar no recorte a seguir:

Era uma vez uma garotinha completamente apaixonada por histdria Jaqudine & uma
garota muito esperta, gentil, legal, bonita, estudicsa, brincalhona & etc..(narradaer em terceira
pess0adl

Tarara um dia chamou ea=s para ir tomar banho de piscina e fazer um piquiniqui e elas
aceitaram esse piquiniqui foi muito bacana. Eu gostei eu também gostei muite. oscilagdo entre
terceira & primeira peszoas)

Essa inclusao de trechos em primeira pessoa talvez se expligue pela nao
compreensan da proposta da atividade. Além disso, tal oscilagao entre primeira e
terceira pessoas evidenciam oque a estudante n3o possui ainda um manejo
adequado da escrita. Quanto a5 cadeias referenciais, encortramos as seguintes:

Uma garotinha: Jaqueline garota’ Jaqueline Jaqueline’ Jaquelines Jaqueline Jaquelinef
Jaqueline
Rafaela,Joyce & Timara: elasf elasd Timara' elasfgente’ vamosfnds/ a gente’Tamaral Joyoe e
R afaelal a gente
Joyce e Rafaela; elas

ldentificamos nessa producao guatro processos de retomada dos referentes:
repeticao do mesmo item lexical, nomes genéricos (garota), uso de pronomes de
terceira pessoa (elal elas’ nos! a gente). Temos um inicio catafdrico, em gue o
referente @ primeira caracterizado para depois ser nomeado. Tal caracterizacio
fornece ao texto instrucdes acerca do referente, ou seja, ndo se trata de urma
garotinha qualguer, mas de "uma garotinha apaizonada por histaria". Esta expressio
ja a particularza, mesmo antes de tal referente ser "apresentado” especificamente
cormo "Jagueline, Quando o autor introdiE no texto o referente Jagueline, ja
sahemos que ela possui caracteristicas que a distinguern de outras garotinhas. Tal
ditingdo causa no leitor, logo de inicio, uma expectativa acerca do referente, ou
Seja, como essa garotinha, que ndo @ comum, se compottara 3o longo do texto, A
reiteracdo do mesmo tem lexical & o gue efetiva a cadeia referencial acerca de
Jagueline. Tal reiteragdo enfatza e mantém em foco o referente, propiciando a
progressao textual.



A segunda cadeis referencial apresentada no texto @ construida com
personagens secundarias, retomadas durante a producdo  predominantermente
através de pronomes de terceira pessoa. Tal fato parece ser uma escolha do autor
do texto a fim de tomar evidente a protagonista da histaria, tanto que em nenhurm
momento ele a retama por meio do uso de pronomes.

Motemos como esse mesmo egudante realiza o processo de referenciagdo
tendo cormo base um outro género textual: a cara.

4.7 Producio 2 de Joyce

Prefeito de Palmeira dos Indios Carlos estamos sofrendo bagtante com a falta de
agua em Palmeira de Fora como Palmeira dos [ndioz a2 pestoas para poder pegar Sgua
tem gue ze alevantar 1,23 horas da madrugada para poder pegar agua & gente aofre
hagante com & falta de agua zem agua a gente ndo conseguimos viver, por favor eu bl A,
pes=0 para que o senhor fizesse alguma misa por nos. Mas ruas tem muto buracos & um
abaurdo az peszoas malm ente pode trabalhar com carros, matos e etc.. .

Senhor prefeito Page os infermeiros o salario deles eles =0 podem trabalhar == o
senhor pagar, & seim salde a gente ndo vivemos, sem salde & SEm &Jua & & coisa mais
importarte das nozzas vdas.

Por favor prefeito faga algo por nds pargue nos merrecem oz algo importante que &
iz@.

Prezado prefeito cologue agus na casal e fags ooisas hoss, elegantes,
importante s por nds por favor.

Palmeira dos Indios estd nums decepicio encrivel.

Faga ﬂlﬂﬂ- importante frar nos

ZUe nos merecemos iszo, coloque agua em Palmeira dos indios & Palmeira de
Fora. Em gue estd a agua de Palm eira o senhor coulocou na em gue iszo0 & um absurdo

Senhor Carlos Gomes Em gue e3ta a agua de P almeira sera que o senhor pode
Z0lta 3gua para as pessoas pobre ou =0 o senhor que & rico pode ficar com a 3gua boa e da
melhar.

Essa producdo contermpla a proposta solicitada pela professora que era a de
escrever Uma carta ao prefeito da cidade pedindo um esclarecimento a respeito da
fata d'agua no rmunicipio. Mo primeiro paragrafo, o estudarte argumenta, citando
exermplas, em relacao ao problema: "estamos sofrendo hastante com a falta de agua
ern Palmmeira de Fora como Palmeira dos indios as pESS0aS para poder pegar agua
tern que se alevantar 1,2, 3horas da madmgada para poder pegar aoua”

Messa producio o autor destaca ainda problemas que ndo estio diretamente
relacionados com a propoda de produgfo, mas com a administragdo do prefeito da
cidade. S3o0 pontuadas guestdes outras tais como: a falta de pagamento dos



enfermeiras e as ruas esburacadas. Messa producdo, o estudante demonstra estar
atento aos problemas da cidade e ndo apenas a falta d'agua, assimcomo o texto do
primeiro estudante que teve sua producdo analisada neste trahalho.

Em relagdo a referenciacdo, ohsewamos no texto a constituicdo das
sequintes cadeias referenciais:

Prefeito de Palmeira dos indios Carlos: ssnhor
zenhor prefeitos

zenhotr prefeitof

prezado prefeitol

facalelipse ) cologuel elipse)f

senharf senhor Catlos Gomess

o s2nhor o senhor.

Messe texto o estudante refere-se ao prefeto empregando, por vezes, o
pronome de tratamento "senhor”. Bao ohservamos nessa producdo, por meio dos
processos coesivos uilizados para se referir ao prefeto, o tom de desagrado,
observado em produgdes de outros estudantes. Aqui, o prefeito e interpelado acemna
dos problemas de modo muito respeitoso. Podermaos ver também gue a estudante
emprega elipses por meio de verbos no imperativo §aga, cologue), assumindo uma
posicdn de poder, de cobranga. Tal "poder” que a estudante pensa possuir & muito
comum nos discursos eleitorais, periodo em gue tal producdo foi realzada. Durante
esse periodo, 0s eleitores s30 postos como detentores do poder de eleger ou n3o
determinados candidatos e e desse lugar que a estudante se refere ao prefeito,
restmo nao tendo ainda idade suficiente para votar, Vale saliertar gue Jovee ers
uma das estudantes mais exaltadas no momento do debate sobre o0s textos. Ela @
mostrava indignada diante da situacio e reclamava muito com a professora sobre o
descaso do prefeito com o bairro em que ela mora.

Embora otexto apresente sérias dificuldades, do ponto de vista da gramatica
norrmativa, tais como concordancia inadeguada (& gente ndo vivernos), problemss
ortograficos {codlocou, decepicdo) observamos gue a estudante consegue se
Expressar, oU seja, ela argumenta em favor de suas ideias.

Ma producdo a segquir, observaremos camo a referenciacao @ realizada par
outra estudante.



4.8 Producao 1de Vilma

& higtaria de Alicia

Alicia uma menina muito calma e humilde nascew no irterior de S&o0 Paula, tinha
gue ajudar sua mae que ndo podia mais trabalha, ela tinha gque cuidar dos inm&os mais
novos, ela todoz oz diaz trabalhava de catadora de lixo, com muito sacrificio, conseguia
pouco dinheira, para dar de comer & 2eus ikmaos & =eU pai era desempregado, tinha dia
gque Alicia ndo conssgui dinheiro bastante para comprar comida para ela seus irm oz e
zeus paiz, ela tinha gque pedi comidazs nas casas, tinha pessoas gue ignoravam, e outras
davam com todo prazer comida, guando ela conssguia comida woltava com uma alegria no
todinho, Alicia apenas uma crianga ndo tinha binguedo, apenas trabalhava, sua mae
muito doente ficou de cam a e Alicia nao tinha dinheiro para comprar remeédio, pazsou dias
g diaz, em uma segunda-feira sua mae morreu, Alicia ficou desesperada pensando quem
itia cuidar dela e de =eus immaos, eu pai o abandonou, & & passar do tempo um garoto
ficou muito tigte com a historia dela e de zeus irmaos esse garcto chamawva-se de Aizzon
Ofereced zua ajuda dizze gue iria pedi a zeus pais para gue oz paiz dele cuidaz:se dela e
de =euz irméos, oz paiz dele acetaram e ficaram com Alicia & zeusz irmaos Alicia no
comeco ndo tava acogumada, mais & passsr sua vida mudou bagtante, na guels tem po
Alicia =0 tinha & anoz, O tempo pazzod e os dois ficaram apaixonados um pelo outro,
Alizzon pediu Alicia em namoro, mae de &lizson ficou com um sorizo no rosto por gue seu
filho iria namorar, Alicia dizse gue ia pensar, doiz dias depoiz ela dizze aceitava,
namararam , casaram, e tiveram filhos e foram feliz.

Fim

Essa produgao ndo conternpla a proposta solicitada pela professora, ou seja,
aqui ndn temas a narrativa de uma travessura, ou a descricdo dos medos, fantasias
e alegrias de uma crianga. A estudante inseriu sim uma crianga no texto, entretanto,
nao conta as travessuras dessa crianga, ao cantrano, ela narra, efetivamente, as
tristezas e agruras da vida de uma menina gue fica orfa de mae e pal e precisa
trabalhar, com apenas oito anos de idade, para sustentar seus irm&os menares.
Provavelmente a estudante ndo compreendeu o significado da palavra "travessura”.
Messe caso o que & narrado no texto ndo estd em momento algum de acordo corm o
que se poderia chamar de travessura. E provavel gue isso aconteca pelo fato de a
proposta ndo ter sido muito bem explicitada no momento em que foi langada para a
turma, conforme dissemos em momentos anteriores.

E interessante natar nessa produgdo que a autora estd presa 45 histdrias dos
contos de fadas, tanto que a producdo @ muito semelhante & histdria da Cinderela, |
ol seja, versa sobre uma menina pobre, que sofre muito para sustentar a familia,
orfa, e gque, no final, tem como "salvacan” de tal sofrimento um garoto (principe), que
aparece na histaria e se apaixona por ela, sendo 05 dois felizes "para sempre”. A



Expressan "para sempre” fica implicita no texto. 1sso parece indicar gue o estudante
conhece os contos de fadas, ja que tal expressdo e tipica deles.

Urna wvez ogue vatias cadeias referencizis s3o estabelecidas no texto da
estudante, para essa analise observaremos especificamente & gque se refere 3
protaconista da historia: Alicia, acreditando que esta seja representativa do
fendmeno em questao. Vejamos:

Alicia; uma meninal
tinha! elal elal
conseguial
Alicial elal elal elal
Alicial uma criangal sus maes
Alicial Alicial delal delal
Alicial Alicial sua vidal
Alicial o= doisf Alicial Alicial ela

Mo gue se refere & coesdo referencial, observamos gue a egudarte utilza
expressies nominais {Uma menina, uma crianga), elipses (tinha, conseguia),
pronomes (ela, dela) e a repeticdo do mesmo lexema {Alicia) como estratégia para
manter em foco o referente. Mao idertficamos nessa producdo  andforas
associativas, no gue se refere & protagonista da historia, Antes, 05 processos
coesivos presentes na producdo retomam objetos presentes na superficie textual.
Emhaora obzervemos problermas especificos de escrita, tais como paragrafacdo nao
dermarcada adeguadarmente, palavras gue ndo estdo escritas de acordo com &
ortografia padrio e uma séria dificuldade no gue se refere a pontuacdo do texto, a
estudante mantém o refererte em foco durante toda a producfo, garantindo a
progressdo textual e a construgdo dos sentidos do texto. Para Koch (2004, a
manutengdo de um dado ohjeto em estado ativo ou acessivel parece ser o grande
responsavel pela progressao textual e a manutencdo em foco desse objeto se da par
fneio do uso de pronomes, de expressdes nominais definidas e indefinidas, que & o
gque acontece nessa produgao. Messe sentido, embora a estudante tenha
contemplado a propoga de producdo no que se refere ao tema determinado pela
professora, a produgdo nao apresenta inadequagdes do ponto de vista da coesao
referencial.

Motemos como essa estudante constrdi a referenciagao tendo por hase outro
texto, a carta.

4.9 Producéo 2 de Vilma



Caros Gomes gostaria que we tentace solucionar & guestao da falta d'agua pos mutas
peszoas estavam revoltadas com essa falta, nos acham os injustos & hora que acha chega
& guando acaba, nesss falta Wi mutasz pessoas carregando agua dos riachos para lavar e
toma banho, muitas pessoas NE0 donmem com & espers da agua. Mos esperamos com a
st colaborag &o.

C.5.

Messa produgdo observamos gue a proposta solicitada @ contermplada, o
estudante escreve ao prefeito da cidade a fim de pedir uma solugio para o problema
da falta d'agua. Messe texto o estudante aponta questdes vivenciadas por ele Mvi
muitas pessoas carreqando agua dos riachos™ conforme a proposta de producdo
solicitada. De forma respeitosa, 0 estudante pede a colaboragfo do prefeito para
solucionar tal gquestdo e constrdi seu texto empregando trés cadeias referenciais,
responsaveis pela producio dos sentidos, s3o0 elas:

Cados Gomes: vol a sua colsboracio
Pezzoas revoltadas pessoas caregando agual pessoas ndo dormem
M as nd s vi

Fara referit-ge ao prefeito, a estudante utilza um pronome de tratamento (ve),
ahreviado, De acordo com & Gramatica Normativa, esse pronome de tratamento n3o
e 0 adequado para referir-se a uma autoridade politica. © emprego do pronome voce
h&0 parece ocorrer como uma forrma deprecistiva de se referir ao prefeito, antes, tal
pronome, nesse texto, traz-nos a ideia de informalidade. Ele apresenta seus
argumentos para o pedido de solugdo do problema, empregando exemplos do que a
falta d'agua tem trazido para a vwida das pessoas de sua comunidade ("pessoas
revoltadas, pessoas carregando agus dos riachos™ E embora afirme gue acha
“injustos" o gue estd acontecendo, terming sua carta de uma forma respetosa,
pedindo a "colaboracio” do prefeito para resalver o problema.

E importante notar que o pronome "nds" é citado na produgdo sem um
referente explicito na superficie textual: "Mos achamos injustos a hora que chega
agua" e "MNos  esperamos com a sua colaboragdo”. A estudante se inclui na
Expressan, entretanto, nao esta claro s2 0 "nos" refere-se a ele e a sua comunidade,
ol s=ja, se se trata dela e das "pessoas” gue estao "carrenando agua dos riachos"
ou se guem acha injusto e espera a colaboragao do prefeito e ele (egudante) e seus
colegas de classe, por exemplo, urma vez que e desse lugar gue ele produz o texto,



da sala de aula. Messe sentido, ndo termos agui um caso de anafora associatia,
uma weZ que o autor ndo deixa pistas no texto que possam esclarecer & quem se
refere o pronome "nog". Temos uma ambiguidade decorrerte do uso inadeguado do
elemento referencial.

Messa produgao, ermbora o estudante atenda & proposta solicitada pela
professara, as inadequacdes do ponto de vista da referenciacdo comprometem o
sentido do texto. Motemos como essa estudante constroi a referenciagdo na
producdo a seguir.

410 Produgao 3 de Vilma

Prezado Jomalista Madson Felipe eu i sua reportagem do dia 05-05-12 & eu concordo
COM & SUa reportagem, porgue nao foi & pimeira nem & unica vez gue fatta agua muitas
pessoas reclamam com essa fata, O injudo & gue a dgua chega demadrugada para as
pessoas aproveitarem apenas 100 pra encher tudo, com a falta, muitas pessoas pegam a
doz riachos para lavar prato, roupa e toma banho. et

Messa producdo a proposta solictada pela professora foi parcialmente
atendida. A estudante produz uma cada do letor emitindo sua opinido acerca da
reportagem lida em sala de aula. Obsewamos uma carta apreciativa em gue a
estudarte se identifica com o que foi exposto pelo jornalista e elogia a reportagem.
Messa producao a estudante se esqueceu de se identificar, uma das orientagdes
feitas por ocasido da solicitagdo do texto. Quanto ao emprego de processos
referenciais, obseramos as seguintes cadeias:

Prezado jornalista Madson Felipe: sua reportagem/s sua repotagem
fMuitas pessoas. as pessoas’ muitas pessoas

E uma produgdo que ndo contém muitos processos referenciais, ndo por se
tratar de um texto curto, mas pela forrma como esse foi elaborado. A esudante
centra o texto em justificar o porqué de concordar com o jornalista. KMesse sentido, o
referente ativado no inicio do texto (Prezado jomalista Madson Feliped @ retomado
por duss expressies nominais definidas ambas idénticas (sua reportagem.
Também aparece a forma nominal "muitas pessoas” gue pode ndo ter coincidéncia
guanto & producdo de sentidos, porque as muitas pessoas que reclamam podem



hA0 SeF as mesmas "muitas pessoas” gue pedgam adua do riacho para lavar roupa e
tormar banho.

Emtodao caso, remetermn aos moradores da comunidade em gue a estudante
esta inserida, uma vez que ela cita exemplos dessas pessoas precisando "pegar
agua de riachos para lavar pratos e tomar banho" ou seja, s38o0 exemplos
provavelmente vivenciados por ela, sendo assim, "essas pessoas” as Quais ela =

refere no texto parecem ser proximas, de sua circurvizinhanga. Temos entdo neste
cas0 urre anafora associativa, em gue o elermento referencial (os moradores da
comunidade em gue o estudante esta inserida), embara ndo apareca na superficie
do texto, pode ser inferido pelo contexto.

Mas producdes gue seguern, observaremos coma outra estudante canstruiu a
referenciacao em trés produgdes diferentes uma narrativa, e duas cartas

4.11 Producaoe 1 de Alice

& unido faz a forga

Esta histdria fala sobre uma crianga chamads Brenda gue adorava brincar de ssr
BICEM quer, correr, pular e adorava estudar.

Brenda era uma crianga gue sempre estava de bem com & vida, ela era uma
crianga oue via o mundo cheio de alegrias. Brenda mesmo estando de bem com a vida e
o mundo ela também tinha medo de atura, fantasias, digo fantasm az, bicho papéo e warios
outros,

Adorava conversar com as suas fantazias: fadas, amigos imaginarios, Peter Pan e
wariog outros fantasias, A2 alegrias de Bremda era seus amigos edarem de bem com &
vida, ver a natureza brilhar de alegria e ver um sorrizo no rosto de todas as pessoas,
Brenda cortagiava quem a vWce;

Em uma bela manha, umas oito hora em 2005 Brenda foi para a escola como fagia
todozs oz dias Bremda azsim gue chegou il longo zeus amigos Diego, hola e Dora mas ela
percebey gue fatava uma de suas amigas que era a Roberta, longo ela dizse a ssus
amigos gue ia ver o gue estava no banco da esoola charando. Brenda disse a seus amigos
gue ia ver o gue estava acontecendo e depois contava tudo para eles. Chegando 14 avigtou
Robrerta chorando e longo pergunto;

- 0 gue ouve Roberta?

- D gue ouve foi gue depoiz de alguns dias eu vim perder meus amigos.

- M&o & precizo chorar pois o capitdo Dyan ti =alvar dessal

- Guem

- O super Dodan o grande super hendi de todo o mundol

- Brenda admiro muito & sua fantasia mas sua fantasia ndo ird m e sjudar.

- Roberta acho gue vocé deveria ter um pouco mais de imaginacio na sua
cahecinha.

- Brenda temos gue ter um pouco de imaginacio.

- Brenda temos gue ter um pouco de imaginacio sim mas nessas horas n&o nos
ajudam.

- Roberta ndo =& preocupe tudo vwai dar certo.



- & Bremla, qual & 0 Zeu segredo pra nunca desanima? Em?

-E simples confiar em Deus e na propria imaginscio.

- Brenda & por iz=o gque te admiro tantol

- H& valeu. Mas vamos pois j& tocou o sinal.

- Ta vamos =& na0 Nos atrazamos pra aula.

Elas foram para & aula e guando elas sairam da escola todos o2 amigos 22
reuniram e pergurtaram o porgue Roberta estava chorando e Brenda explicou tudo no
caminho para casza. Diego longo dizse:

- Roberta ndo =& preocupe nos sempre estarem oz juntos ndo emporta o gue
acont ecs.

-E werdade aja o que ouve vamos sem pre esta juntos. Disse Dora.

-M&o 22 preocupe Roberta nos vamos sempre fica juntos. E além disso vocé pode
mandar catas pra gente. Dizze hola.

- E também lembrem que a unido faz a forga. Disze Brenda.

- E verdade Brenda. Todos dizzeram.

Todos foram para auss cazas. P aszaram diaz e meia diaz e Roberta vivia tride.
Em um dis de sexda-feira 8 da manha de 2005,

Todos =& reuniraim mas fatava Roberta seus amigos ficaram preocupados pois &
dificio ela =& atrazar, mas longo ela chega com umlindo sorriso em seu rosto. Brenda fioi
longo perguntandos digo falando.

- Mas que belo sorriso Robertal

- valew. E verdade vocés estavam certos,

- Cetoz de que?

- D& gue com a imaginagio tudo dé certo pois voltando da escola para cass Vinha
pensancdo no gue vocs me disseram & oom ecem a imadinar & coizas boas,

- Zamo. Brenda disze.

- Simples imaginem gue mesmo =& ey fozse para outra cidade vocés ainda inkham
me amar do mesmo modo,

- E iz=0 ail Mas & im precam minha ou vocg falou “fozse”. Diego dizse.

- Foi falei mezmao.

- D gue’’ Roberta explica iszo direto. Dizse hola.

- Dlha euia embora porgue meus pais foram despedidos do emprego e teriam gue
it embora. Masz figue imaginando um & histotia de conto & comecel a escrever & histdria que
el estava imaginando no computa.

A meus pais comecarsm @ lhe e viram gue era uma higtdria dima para publicar &
dai rezolveram publicar e depoiz eles rezolveram trabalhar de escritores e oz publicadores
amaram & minha hiztoria & pagaram uma grana pela historia e hoje eles so grandes
gachtores gragas a mim.

- Bem gue eu dizse atodos vocks gue & unifo faz & forga ou seja gue
continuaremos jurtos até fazer a forgs acontecsr.

- lzz0 & verdade Brenda. Dizse hola, Diego e Dora.

E todos foram felizes pois gragas a imaginagio de Brenda, consiguiram o que
tarto queriam.

Moral da hidnia: =2 todos continuarem jurtos faz a forca e se todos fizersm tuda
correto traz & forga que junto com & forca traz a felicidade. E mesmo que a oruz for pesada
aguente firme poiz & unido traz junto com & forca pars vooe segurar 3 oruz e & felicd ade,
para curar a3 suas dores e zer zempre feliz.

Ohservamos que essa producdo ndo conternpla a proposta solicitada pela
professora de produzic uma narrativa em gue o personagem central fosse uma



crianga gque narra travessuras para um adulto. Ha a crianga como protagonista da
histdria, porem, mais uma vez, ndo & narrada uma travessura, indicio de que, mais
de urm estudante ndo compreendey adequadamente a proposta solicitada. E uma
harrativa em gue ndo exigem muitos problemas no que se refere 3 portuacio e
ordenagdo dos paragrafos, embora as questies de ortografia inadequada aparegam
em algquns momentos.

Guarto a5 cadeias referenciais estabelecidas no texto, destacamos as
sequintes:

Uma crianga: Brenda’ Brendal
crigncal elal ciancas
Brendal ela) adoravalr
Brenda) Brendas Brendars Brendals
elal elaf
Brendal Brenda! Brendar Brendal
Brends)l Brenda! Brendar Brendal Brendas Brenda! Brendar Brendas Brenda
Roberta: Robetal R obetal Robeta s Robetals
Fobertal Fobertal Bobertal BEobertal elalfela! Robeta! Robeta
Brenda e Roberta: vamos! vamosnos atrazamos! elasielas

O texto tern urm inicio catafarico, em que a estudante caracteriza de forms
indefinida "uma menina" para nomeé-la em sequida coma "Brenda®. Apds a ativacao
desse referente, temos, predominantemente nesse texto, 0 Uso do mesmo lexXema
para retoma-lo e o manter em foco. Tal escolha do autor foi significativa, uma vez
que, comao se trata de um texto longo, se fossem empregados, por exemplo,
pronomes de terceira pessoa para reativar o referente, conforme obseramos na
producao 4.4, haveria uma probabilidade maior de se instaurar amhiguidades no
textn, 0 gue ndao acontece. Em cada momento gue "Brenda" e revisitada na
producdo, compreendemos, como leitores, a quem se refere. Embora ndo possamos
afirmar que tal escolha tenha sido proposital, acreditamos que, pela estrutura do
tewto em guestdo, foi uma maneira muito interessante de manter o foco no referernte
g, a0 mesmo tempo, garantir & progressao textual. Tal estratégia (uso do mesmo
lexema) e mantida no momento em gque o estudante introduz o segundo referente.
Acreditarmos que nesse momento isso @ ainda mais significativo porgue, caso nao
fossem referidas pelos respectivos nomes durante todo o texto, teriamos uma seria
dificuldade em identificar "Brenda" e "Roberta".



Trata-se de uma produgdo que, embora ndo cortemple o que foi solicitado
pela professora, ndo apresenta inadequacdes do ponto de vista da referenciaco.
Arntes, observamos escolhas hem elaboradas desses referentes, gque proparcionam
ao texto harmonia e legibilidade. Vejamos como essa estudante realizog tal
encadeamento em outra producdo do género carta.

4.12 Producao 2 de Alice

Carta ao prefeito

Prezado senho Prefeito Carlos Gomes zou Alice ®. e estudo no colégio
Monzenhor no 9° ano. Queria lhe perguntar porgue faz. Por gue nossa agua de Palm eira
gatd acabando por que a falta de agua constante acontece, por gue nos faz izan.

Todos de P almeira est@o sofrendo & iz20 que o senhor guer ver todos sofrendo por
fata de agua por outras coizas que o senhor ndo estd fazendo mas, gue deveria esta
fazendo. Por que & por gue um dia de werdo oz canos estdo em conseto no inverno
gstoraréo me responda o que realmente acortece qual é & verdade por que nos faz tanto
tnal senhor prefeito estamos em pleno 22culo 21 e ainda o mal acontece.

Porgue fazisto conosoo, 23 por gque ndo somos ricos olha The dareim um conselho
guancdo winher visitantes ndo diga gue & a melhor cidade que é dtima & nem diga gue & a
princesa do certdo diga gque & o inferno do 2etdo.

M&o pense voce gue agua & facil e ainda mais que e contracem qualguer lugar, &
muita agua no planeta certo que a maioria Ndo & de conaumo humano. Mas na casal a
agua & por gue vive inveto mintiras =0 por gue nas outras veres que =& elegeu ndao ganhou
wEIM Noz fazer mal como: lixo nas nias, agua fattando & etc ndo vou dizer mais pois assim
tereim gue escrever um livro de tanto abaurdo gque & ha gui.

Werd que Palmeira ainda tem solucio Com o & & gue naol |l

Mesze texto observamos que a produgdo esta de acordo com a proposta
colicitada pela professora. A estudante produz uma cata ao prefeito, interpela-o
acerca de solugdes para os problemas da cidade, enfatizando a falta d'agua. O
estudante argumenta com o prefeito citando exermplos para corrprovar o gue esta
dizendo. Observamos gque a falta d'Egua & retratada no texto como sofrimento, o
mal. A estudante enfatiza essas expressdes para chamar a atengao do prefeto para
o fato de gue ndo @ apenas um problema da prefeftura, @ um "mal” que s estd
calsando a5 pessoas, "um soffimento”, ha nestas expressdes um apelo emacional.
sse texto como a recategarizacdo opera para permitic que termos ndo sindnimos

Mame ficticio
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coma “falta d'agua” e "um mal" estabelecam uma relagdo de carreferencialidade
mostrando a flexibilidade dos objetos de discurso no processa de referenciagfo. Nao
se trata de urma fatta d'agua gualguer, tratase de "urm mal” gue & contextualmente
narrado como trazendo serios problemas a essa comunidade.

Tamberm ha no texto guestdes de riqueza’ pobreza, o gue nos remete ao fato
de que, neste municipio, 2 agua falta mais frequentemente nos hairros das classes
menos favorecidas. Para a construgao dos sentidos no texto a estudante realizou a
segUinte cadeia referencial:

Prezado prefeito Carlos Gomes o senhord o senhor ssnhor prefet ol wocgés wocs

Mo texto & estudante emprega os pronomes de tratamento de forma muto
respeitosa para se referir ao prefeito da cidade. Ele interpela o prefeito acerca da
fata d'agua na cidade bem como cita outras questdes gue dificultam a vida dos
fmoradores da cidade.

Ma Oftima frase do texto, ertretanto, o uso do pronome "voce" ndo acontece
para imprimir depreciacdo ou informalidade, assim como em produgdes analisadas
anteriormente; a estudante parece empregar tal pronome corm o intuito de fazer uma
modinha ou uma rima na frase final: "Palmeira ainda tem solugdo, com vocé e que
nan". Tal frase, inclusive, aparece um pouco afastada do corpo doo texto,
aparentermente como um slogan, o gue nos remete ao periodo sdcio-histdrico em
gue foi produzido, ou seja, época de campanha eleftoral, em gue frases desse tipo
aparecem a todo instante nas propagandas de campanha. Nessa producio, assim
como na anterior, ohservamos gque a estudante emprega adeguadamente os
recursos de referenciagio, contribuindo para a construgdo do sentido do texto.
Botemos como essa estudante estabelece a referenciacan na producdo a sequir:

4.13 Producao 3 de Alice
Carta do leitar

Prezado senhor Madson Felipe zou Alice. e li sua repotagem e gostei muito de
sua reportagem pois ela fala completamente a verdade e deixa com gue as pessoas se
expreszem e falem sobre como a falta d'agua artinge P almeira dos Indioz. A falta de agus
constante nos faz mal pois todos de Palmeira precizamos dela para poder viver pois em ela
nao sivermos e ainda maiz gue ela chega nas madrugadas e imagine pars aguela gue
acordam cedo para trabalhar ficar acordando nas madrugadas @ muto dificl. Senhor
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Madson Felipe parabéns pela sua capacidade de jormnalista todos da minha zala de aula
gostaram da sua reportagem pois fala de uns dos problem as condantes que acontecem
agui em Palmeira.

Chtigado por demongrar gque 22 impota com Palmeira poiz muto repotes ndo
falam des=a situacio gue todos passamill

Messa producdo a estudante contempla a proposta solicitada pela professora:
produE urma carta do leftor emitindo opiniao acerca da repottacem lida em sala de
aula. A estudante se identifica logo no inicio do texto, conforme orientagdes
fornecidas no lvro didatico e enfatizadas pela professora no mamento da producan.
Bo momento em gque a professora deu as oriertagdes para essa producdo, a
professora enfatizou que um dos itens importantes e gque nao poderia faltar em uma
carta do leitor era a identficacdo do autor da carta. A egudante demonstra apreco
pelo gue o jomalista escreved, agradecendo a ele o fato de tratar desse terma na
reportagem (ohrigado por demonstrar que se importa com Palmeira™ As seguintes
cadeias referenciais foram construidas no texto pela estudante:

FPrezado zenhor Madson Felipe: imagines senhor Madson Felipe ! jornalista

Sua reportagem: elar deixal sua reportagem

A estudante emprega o pronome de tratamento "senhor” para se referir ao
jarnalista, o que demanstra respeito e consideracdo pelo autor da reportagem. Ha
nesse texto um processo de identificacdo da estudante com o jornalista, porgue ela
fala como & um amigo por guem e tem muita consideragdo. Essa aproximacao
acontece pelo fato de a reportagem fratar de um problema gue atinge muto
diretarmente 5 estudante e que causa sofrimento, tanto que "a falta d'agua” & referida
como algo gue “faz mal" aos moradores. O apreco pelo gue o jornalista escreveu
estd evidente erm trechos como: "Todos da minha sala de aula gostaram da sua
reportagem”. Observamos gque nessa producdo ndo ha inadequacdes do ponto de
vista da referenciagdo. A estudante emprega elipses, pronomes, NomMes genericos e
repeticdo do mesmo lexema para construir @ cadeia referencial do texto. Tais
Fecursos daranterm a progressao textual |



4. 14Producaoc 1 de Luana

As imaginagies de Sofia

Era uma »ez uma menina chamada Sofia, ela era uma cianga brincalhona,
sapeca gue godtava de brincar.

Sofia tinha seu medo que era do ezcuro, ea tinha medo do gue exigia a noite
como fartasmas, bruxas, lohizomem, almas de outro mundo e outras coizas que ela
imaginava. Mas ela também tinha suas fantazias, tinha uma amiga que ninguém wia, era
uma amiga imaginaria, uma fada chamada Andelisa. Um dia na escola suas amigas a
chamaram para uma festa de pijama, maiz por conta dessze medo que ela tinha do escuro
ela ndo aceit ou o convite.

Sua amigs penguntou;

- Sofia porgue voce ndo & nem uma festa do pijama gue agente faz

. Sofia Fe SIem fueL:
- E Par gque eutenho medo do escuro da noite, fartasmas, das bruxas

SUas amigas fala:

Poiz eu nao tenho medo por gue minha mae sempre me diz gque ninguém esta
sozinho gue todo mundo tem um amigo. Entdo ew ndo penzou dizso eu brinco com minka
amiga imaginaria, u ma fada chamada mel.

Sofia fala muito alegre:

- Entdo né ztodos temos uma amiga fada.

SUAT aMigas respem guem:

- =im!

Uma das suas amigas fala:

- Eu Biara tenho uma amiga chamada Mel, a Melizsa tem uma chamada Bela
chamada |, & Brenda tem um Bel & a Camila também tem uma chamada Crisgal . Entéo
voce nao tem gue ter medo por que nds 0Mos SUas amigas, ndo vamos deixar nem um
fartazma ou bruxas te fazermal.

Sofia z& zentio confiante entio ela acreditou mais sus amigas e ao0s poucos o
perdendo ey medo

Sofia entdo falou para sus mae:

- M&e eu perde o medo do ezcuro, eu agora poszo dormir 20znha no meu guato &
v a noite.

Sua m e fala:

- E claro minha fillh. Ezse negosso de fantasma ndo exide =z & sua
imaginagio Minha filha ninguém estd =0 nege mundo, nds tem os pessosis com a gerte,
mais agente quem &.

Ent&o Sofia penzou na sua amiga Andeliza E dizze com ela mesma, Eundo estou
sozinha eu sempre estou com uma pessoa. Entdo as fantasma, as bruxas gue eu sonhavs
era =0 mima imaginagio,

Medo izen & bestera =4 ndo & acreditar, mas sim acreditar nos seus melhores
aMmigos por gue o medo pode afagtar vocg dos ssus amigos.

Essa produgao evidencia a confusdo instaurada pela incompreensao da
proposta de producdo pelos estudantes. Conforme  discutimos  anteriormente,
parecia se tratar da solictacdo de dois textos diferentes, um em gue a crianga
harrasse suas travessuras para um adulto e outra, ermgue a crianca falaria de seus
tmedos, fantasias e alegrias. Messe sentido, observamos aqui umm texto que trata dos



medos e fantasias de uma crianga. MNesse sentido, a proposta atende a0 gue foi
solicitado, entretanto ndo ha uma travessura como foco, conforme exigia & proposta.
Motamos a tentativa da estudarte em cumprie a proposta apresentada pela
professora quando ela fala que Sofia tinha "seu medo gue era do escuro e medo do
fque existia a naite, como fantasmas, bhrixas. " Obhservamos agqui, mMais uma vez, a
necessidade de, par ocasido da producdo de um texto, discutic exaustivamente a
proposta apresentada a fimde gue 0s alunos estejam bem situados no momento da
escrita. Mo caso dessa produgido, verificamos que a estudante ascila entre o que ela
PRrece Uerer expressar e o gue 3 proposta solicita. Apesar dessa guestdo, a
estudarte estabelece cadeias referenciais adequadas ao texto, utiizando os
recursos de referenciagfo para a construgdo dos sertidos no texto. Vejamos:

Uma menina: Sofial
uma crangal

sofial

elal elaielal

a chamaram f

elai elar

Sofial vocé |
SofiafSofial

wooéf Sofial Sofial
Minka filhal minkha filbhad

Sofial ela mesma

0 texto tern um inicio catafarico em gue o referente @ apresentado
inespecificamente camo "uma menina" para depois ser nomeado como "Sofia”.
Ohservamos que a estudante utiliza predominantemente a repeticdo do mesmo
lexerma (Sofis) para retomar o referente. Tal estratégia @ adeguada porgue evita
ambiguidades que poderiam ser facilmente instauradas nessa produgdo porgque se
trata de um texto um pouco longo. Assim & opgdo pelo uso do mesmo lexema
parece-nos a escolha mais adequada para a construgdo da cadeia referencial. Alem
disso, ohservamos que o uso de expressdes nominais como "uma mening”, "uma

crianga”, "minha filha", "ela mesma" também contribuem para preservar o5 sentidos

do texto urma vez que o referente permanece em foco de forma clara e especifica.



Ou seja, a0 lermos o texto, sabemos que tais expressies estido se referindo a Sofia.
Motamos gue todos os processos textuais referidos encontrarm-se na superficie
tewtual o gue torna a leitura de facil compreensao,

& guestdo de a estudante, apesar de ndo ter compreendido berm a proposta
de produgao, construir de forma adeguada a referenciagdo no texto nos leva a
refletiv acerca de até que ponto as condigdes de produgfo, no gue se refere 3s
orientagdes no momento da escrita do texto, podem edar relacionadas a construgao
dos processos de referenciagdo. Sabemos que as orientagdes s&o0 uma parte
fundarmental do trabaho com producdo. Entretanta, no caso dos processos de
referenciacdn, parece haver a necessidade de um trahalho mais especifico voltado
para otema gue va além de tais orientagdes Vejamos coma esse mesmo estudante
realzou 0 encadeamento referencial na producdo a sequir, em gue as condigdes de
producdo do texto foram alteradas significativamente.

415 Producao 2 de Luana

Senhot Carlos Gcrme-s aqul guem fala & E. F. B., por gue essa fatta d'agua em
Palm eira dos indios serd que a agua EYAPOrD U I que az harrajes zecaram, Carlos
GOomes Ningu&m iver Sem agua ou voce nao sabe disso, 3era gque voce nao I::uel::ne agua,
toda a populacio preciza de agua e tambem ndo & 20 dgua 03 buracos na ua tambem as
muas emburacadas gue wergonha para woce senhor Caros vem turistas para vistar
Faln eira n&o podem nem andar com tanto boraco. E o lixo na ddade tom ando de conta na
cidade em P almeira 20 tem lixo em quase toda esgquina tem um lixho voc € pensa gue izso
& honito & noswa cidade 2e chama princesa do sertdo mas o certo ers ser Princesa do
Lix&o iz20 gim e fora a sadde os postos de zalde ficam em greve por causs de pagam ento
g o hozpital fatando curstivos, remédios e outras coisas, 2erd possivel izzo, até a saldde
gxta nesse meio, izzo ndo pode logo & sadde, ou 2era gue voce ndo preciza de salde

Carlos Gomes voce nao & melhor di gue ninguém.

Tome & sua provdéncia

Essa producdo atende & proposta solictada pela professara, que era a escrita
de urma carta ao prefeto da cidade reclamando a respeito da falta d'agua. A
estudante cita a falta d'agua e outros problemas, tais cormo, as mas cheias de
buracos, o lizo na cidade, o5 postos de sadde em greve, interpelando o prefeito em
warios trechos da carta acerca dos motivos pelos quais tais gquestdes acontecem.
Motamos que o tom da carta & de revalta, indignacio. Ha a presenca de perguntas
retdricas, tais como "serd gue vocé nao precisa de sadde?" "serd que vooé ndo
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behe dgua?™. Tais perountas expressam a falta de conhecimento de mundo desss
estudante e até certa ingenuidade em pensar gue o prefeito da cidade precisa do
atendirmento dos postos de saldde ou gue na casa dele falta dgua A estudante
expressa no texto que esta ciente de que o prefeito poderia resokver tais questdes,
tanto que ela conclui sua carta com um verbo no o imperativo; "Tome & sua
providéncia”. A egudante reproduz nesse texto uma conscigncia, que provavelmente
& coletiva na cormunidade em gue ela esta inserida, de gque o gestor do runicipio & o
responsavel pela resolugdo deste prohlema. E interessante notar como essas
guesties se concretizam no momento em gue s3o0 realizados 0s encadeamentos
referenciais. Wejamos:

Senhor Carlos Gomes Carlos Gom esd
wOcES! vocEl oo |

senhor Carloss

wocES woca )

Catos Gomes/s

Wiong

Dhservamos nesse texto o emprego dos seguintes recursos de referenciacio:
a repeticdo do mesmo lexema e o uso dos pronomes de tratamento {vocé, senhor).
Agui & estudante inicia referindo-se a0 prefeito cormo "Senhor”, mas esse pronome e
alternado ao longo do texto com o pronome "voce". Essa alternancia parece estar
relacionada ao tom de indignacio que @ evidenciado no texto, ora a estudante wtilza
senhaor em respeito & autoridade corm a gual estd falando, ora ela parece se
esguecer de gque seud interlocutor @ esse prefeito e o repreende como a alguém muito
prdxirmo, corm o gual tem intimidade. Nesse sequndo momento o pronome "vocgé" é
mais frequente. Observamos gque os recursns referenciais presentes na producdo
remetem a ohjetos da supericie textual e nao ha dificuldades de identificacao
desses referentes. Yamos abservar na produgdo seguinte coma o estudante realizou
0 encadeamento referencial.

416 Producao 3 de Luana
iZarta do leitor

Prezado Madson Felipe agui quem fala @ E.F. B. eu li sua reportagem adorel & sua
repotagem sobre a falta d'agua em Palmeira dos Indioz, & concordo plenam erte com &



sua opiniao & fala dagua & um absurdo por que iss0, os moradores reclam andao, ningUEm
wive SEM & agua todo mundo preciza de dgua. Quando fata agua eles arrumam gualguer
tegposts ize0 ndo pode até no inverno falta agua como iszo, gquando fata no invermo dzem
gue oz canos egdtoraram e no verdo estio rocando os canos.

2 gue wocé escreveu foi dtitno para aleta o prefeito para ele olhar um pouco para
a cidade, a em que estd a dgua de Palmeira dos indioz 2erd que evaparor ou S2cor &z

harrajes e além dizzo ndo da nem um resposta. Esza reportagem eu adorei ndo tem outra
melhar.

Messa proposta a estudante contermpla a proposta de producdo solicitada
pela professara gue era produzir uma carta do leitor acerca da reportagem lida. A
estudante, seguindo as orentagdes recehidas em sala de aula, ndo deixa de
Mencionar 05 processos que constituem a cata do leitor o wocativo, o corpo da
mensagem assim coma a assinatura ou identificacfo do remetente. Mesta, como nas
cartas dos outros estudantes destinadas ao jornalista, ha um processo de
identificacfo com o autor da reportagem. Cbservamos que a maneira como o autar
se expressa no texto & de admiracdo pelo gue foi escrito, o jornalista @ visto como
um parta-wioz do povo e ganha a empatia da estudante: "adarei a sua repotagem”,
"nao termn outra melhor". As seguirtes cadeias referenciais s3ao estahelecidas no
texto:

Prezado Madszon F elipe: wocs
Eles: dizem/ estéo trocando

Cheervamos nesse texto gque o estudante wiliza o pronome de tratamento
fwocB) para se referir a0 jornalista. Esse mecanismo errpregado para retomar o
referente parece adeguado porgue na carta do leitor a linguagerm pode presenvar
urma certa informalidade a depender da pauta de discussdes ou de a guem esta
enderecada. Meste caso, camo se trata de um tema com o gqual o estudante mantém
hastante familiaridade, esse pode ser esse o motivo de ele empregar o pronome de
tratamento {wocE ao inves de um pronome gue imprimisse & carta maior
formalidade.

Um fato interessante no texto @ a presenca de um pronome de terceira
pessoa gue nao term um correferente na superficie textual CCuando falta agua ks
arrumarm gualguer respostal dizem gque os canos estorarao e estéo trocando os
canos”. De inicio parece se tratar de uma anafora associativa, em que o referente
pode ser idertificado pelo contexto de produgcdo, por meio de pistas deixadas no



texto pelo autor, entretanto Ohservamos que neste caso, esse pronome (eles) pode
esta retomando tanto os funcionarios da Companhia de Abastecimento de ﬁ«gua
(CASAL), que afirmem gue 05 canos estodraram, como pode estar se referindo a
essa Companhia (CASAL) mais ao prefeito da cidade, ou seja, ambos (prefeto e
CASAL podem ser autores dessa justificativa. Messe sentido, ndo ha pistas no texto
gue nos auxiliem a dirirmir tal questao. Tal fato nos parece umcaso de ambiguidade
uma vez gue duas associagdes podem ser feitas para um mesmo referente e nao
podemas inferir apenas com as infarmagdes que temos no texto acerca de a quem,
especificamente, o pronome esta retormanda.

E interessante gque nessa produgdo, embora as orientagdes para a escrita
tenharn sido mais claras e adequadas do que na primeira produgfo realizada, houve
0 emprego de um elemento gue instaurol amhbiguidade ao texto. Messe sentidao, vale
refletiv acerca das implicagdes das condicdes de produgdo na escrita dessa
estudante. Ma primeira produgdo, realzada sem orientagdes compreensiveis e
adequadas para a elaboragdo do texto, a estudante erpregou recursos referenciais
gue colaboraram significativamente na construgio dos sentidos, fato que se repetiu
na segunda propodta gue teve condigdes de produgao mais adequadas. Entretanto,
ha terceira producdo nos deparamas com uma ambiguidade que parece ndo estd
relacionada a falta de orientagdes para a escrita do texto, uma vez que, confomme ja
mencionamos, tal produgio foi realzada a partir da segunda proposta de produgéo,
gue consideramos compreensivel e adequada. Também nao podemos afirmar neste
caso que a egudante nao conhece outras formas de construir a referenciagao no
texto, uma vez que, nas duas producdes anteriores ela fez isso de forma perinente.
Acreditarnos gue tal guestio pode estar relacionada 3 falta de revisdo e
reelaboracdo do texto produzido em gue a estudante teria a oportunidade de reler o
praprio texto e, apontada a questdo pela professora, 3 estudante poderia esclarecer
gual e o referente.



CONSIDERACG OES FINAIS

Conforme dissemos na introdugdo, presenciamos em nosso dia a dia serias
dificuldades nas producdes escritas dos estudantes do Ensino Fundamental Il e
ohservamos gue tais guestdes estdo moito  relacionadas ao ermprego da
referenciacdo. Com este trabalho, compreendemos gque ha muitos aspectos
relacionados a essa dificuldade gue precisam ser considerados, tais como a
formagdo dos professores acerca de orientagdes sobre as condicdes de producdo
de textos e o processo de revisdao dos textos. Verificamos que tais aspectos se
complementam e colaboram para a construgao de textos coesos e coerentes.

0 periodo em que acompanhamos & mesta furma, nas aulas da disciplina
Lingua Poruguesa foi rmuito impottante para cormpreendermos o processo de
producdo de textos desses estudantes visto gque nos possihilitou a observagfo de
aspectos do contexto de producdo gque estdo muito relacionados ao que os
estudantes escrevem efetivamente e gue ndo seriam percehidos caso levassemos
em consideragdo apenas o produto. Durante esse pedodo, presenciamos a
realzacao de duas propostas de produgdo de textos gue foram analisadas ao longo
deste trabalho.

Analisamos tais producdes atentando para o emprego dos processos de
coesdo referencial ou seja, para a maneira como 0s estudantes realzavam ess
encadeamento a fim de caonstruir textos coerentes Mas narrativas prodizidas no anao
de 2011, primeiro momento em que estivemos na escola, 0g estudantes, de um
modo  geral, tiveram dificuldade em compreender a proposta solicitada pela
professora; produzic um texto gue tivesse como personagem central uma crianga
gue narra suas travessuras para um o adufto. Mo gque se orefere & questio de
planejamento das atividades de produgfo escrita, constatamos que a professora nao
realzou com os estudantes tal planejamento, nessa primeira producio. Para a
realzacdo dessa atividade, a professora leu e reproduziu as orientagdes fornecidas
pelo livro didatico, sem gualguer posicionamento critico em relagdo a4 proposta
apresentada.

Sabemos gue o uso do lvro didatico, em muitos casos, assume um papel
central no processo de ensino-aprendEagerm, om@nzando até mesmo os conteddos
a serern estudados ern cada série a0 longo do ano letivo, Entretanto, vale salientar



que, de acorda com informagdes contidas no proprio Guia do Livra Didatico (Brasil,
2007, p19), o trabalho com o material "n30 pode prescindir do professor, que
precisa "pensar nos usos diferenciados gue um vro didatico pode permitie, como
dteracdes de sequéncias, atividades complementares, aspectos diversos da
realidade local". Sendo assim, o professor ndo deve reproduzic acriticamente as
sequencias propostas pelo  livro didatico, antes, ele precisa intervir, selecionando
atividades voltadas para o deservolimento das necessidades linguistico-discursivas
dos alunos. A falta de tal planejamento nos colocou diante de textos, gue, em sua
maiatia, ndo contemplaram a proposta solicitada, conforme pontuamos ao longo das
ahalises. Conforme considerarmos no segundo capitulo, nao planejar @ um dos
pontos nodais do ensino de Lingua Portuguesa nos dias atuais.

Ainda sobre a proposta apresentada aos estudantes em 2011, @ oporuno
frisar que, pelas leturas das producdes, observamos que os estudantes
compreenderam travessura como maldades na primeira proposta de produgao
apresentada  pela professora. Acreditarmos  gue, dentre as  atividades  de
planejamento para a escrita, seria importtante salientar o significado de travessura.
Diarte das narrativas gue relacionarm travessura a violéncia, havia de fato urrs
necessidade real de discussio, especialmente diante da situacdo atual de violancia
dentro das escolas, cometidas contra professores e alunos e noticiadas cada vez
mais pelas midias. Salientamos que, além do compromisso com a escrita do aluno
estad também uma responsabilidade social e politica da escola com esses
estudarntes.

Mo gue e refere a2 aulas que ohservamos as atividades de producdo textual
han =50, como dissernos, urma pratica constante, Durarte os trés primeiros meses
em gue ficamos com a turma, a professora realizol apenas uma proposta de
produgao textual. A maiora das aulas ministradas tiveram como foco & exposicdo de
termas da gramatica normativa. Observamos a professora explicar com afinco
adjuntos adnominais e adverbiais, verhos, classes de palavras, agentes da passia,
sermpre de acordo coma sequéncia propogta pelo livro didatico.

Mo ano de 2012, no segundo momento da pesguisa, tentamos planejar
algumas aulas com & professora & fim de gue o3 estudantes pudessem
compreender melhor a proposta de produgdo. Embora a professora tenha aceitado
prontarmente as nossas sugestdes conforme j& mencionamos, & guestio de
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preservar a sequéncia do livro didatico, assim como o calendario de atividades da
escola, ndo nos proporcionou tempo suficiente para sugerirmos e realizarmaos corm
esses estudantes atividades de reeschta dos textos. Consideramos que as
orientacdes fornecidas aos estudantes por ocasido dessa segunda proposta foram
importantes e contrboiram para gue eles se eXpressasserm, B SUa maiors, com
propriedade, acerca do terma proposto.

Mo momento em gue, apas a leitura das reportagens, os estudantes tiveram
a oportunidade de ler cartas dos leitores a fim de observar como tal texto é
arganizado, vwerificamos que tal fato contribuiu para que og alunos compreendessem
rrelhor o terma. Qutro aspecto gque considerarmos sionificativa foi & guestdo de a
professora apresentar um tema estreitamente relacionado ao contexto local. 1gs0
possibiltou & produgdo de textos muito significativos, em que eles tiveram a
oporunidade de expressar opinides a respeito de um tema com o gual estavam
bastante familiarizados. Mo momento dessa produgdo, observamos gue a maiaria
dos estudantes se envolveu nas discussdes, o gue e muito significativo pargue,
geralmente, a maiotia se encontrava dispersa em muitas aulas em relagdo ao que se
discutia em sala. Mo que se refere a essa sequnda proposta de producao, todas
contermplaram o gque havia sido solicitado pela professora. Messe sentido,
destacamos mais uma vez a importdncia do planejamento do texto escrito, a fim de
fque 0 estudante esteja muito bem situado a respeito da tarefa proposta.

Cuanto aos processos de referenciacio, ohservamos que os estudantes dos
Olitirmos anos do ensino fundamental ndo dispdem ainda de um manejo adequado do
tewtn escrito quanto & coesdo referencial. O pronome de terceira pessoa (elefela) é
utilizado predominantemente nas produgdes que analisamos assim coma @
repeticdo de lexemas idénticos. Yale salientar que, em muitos casos, 0 WSO
inadequado do proname de terceira pessoa compromete o sentido do texto.

Verificamos que, mesma alterando as condicdes de producdo, no gue =8
refere ao género e ao tema, e, inclusive em relacdon as orientagdes fornecidas para a
elaboracdo dos textos, os estudantes apresentaram inadegquacdes semelhantes
guanto a0 emprego dos recursos de referenciacdo. 1sso nos fez refletir acerca de
gue, embora haja a necessidade de o estudante estd bem orientado na hora da
producdo do texto eschto, parece que, quanto ao emprego dos recursos de
referenciacdo @ preciso algo mais. Pensamos que, talvez, as atividades de reescrita,
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que ndo tivemos tempo de realizar durante esse estudo; com consideragdes muito
especificas em relagdo aos processos referenciais, possam fornecer dados que
concorram para a producdo de textos mais adeguados do ponto de vista da
referenciacin.

Desse modo, a reescritura do texto produzido a partiv da revisdo individual ou
colaborativa feita pelo proprio aluno &, acreditamos uma fase importante do trabalho
com produgdes eschitas uma vez gue possibilta ao aluno & monitoragao de seu
praprio texto a0 mesmo termpo em gue permite ao professor observar as resis
hecessidades desses estudantes indicando, inclusive, uma possihilidade para o
trabalho corm reflexao linguistica em sala de audla. Se tais revisdes tivessern sido
realzadas talvez as inadequacdes gque encortramos nas produgdes, tais como a
paragrafacdo desorganiada e outras questdes que identificamos nos textos,
conforme citado anteriormente, pudessem ter sido corrigidas, eliminadas od, ao
renos, melhoradas, Entretanto, tais revisdes ndo foram realizadas. Essa atitude nos
leva a guestionar: como a professora percebe se os estudantes estdo evollindo na
escrita? Para nds, tal postura sinaliza para uma pratica pedagdgica ainda distante
das orientacdes oficiais e académicas, tais como as postas no proprio Guia dao Livio
Didatico que citamos anteriormente, que enfatizam a necessidade de o professar
complementar e interferir nas propostas do lvro.

Observamos gue o professor de  Lingua  Poruguesa nao  parece
adequadamente preparado para lidar com as questdes referentes aos recursos de
referenciagio, uma vez que, confarme consideramos arteriarmente, as teorias que
fundamentam tais gquestdes encontrarmese muito distantes do que @ realizado no
cotidiano das escolas.

Verlficamos que & comum nas produgdes o uso dos pronomes de terceira
pessoa e a repeticdo do mesmo lexema para retomar os referentes. Tal fato parece
dermonstrar gue o0g estudantes desconhecern outros processos coeskOs e
empregam as formas mais familiares. Entretanto, werficamos que o uso desses
processos € parte fundamertal para a construgdo dos sentidos dos textos,
contribuindo para a construgdo de textos coesos e coerentes. Observamos tambem
gue, nos casos em gue tais processos 30 empregados de forma inadeguada, s30
instaurados nostextos ambiguidades.



Mo gue se refere as implicagdes das condigdes de producdo para a
construgdo de textos coesos e coerentes, observamos por meio das analises gue,
alterando as propostas de produgdo, fornecendo maiores arientagdes por ocasido do
segundo mamento de escrita dos estudantes, ndo howe alteracdes significativas do
ponto de vista do emprego dos recursos de referenciagfo. Ohservamos gue os
estudantes se posicionaram com mais propriedade acerca do tema e eXpressaram
suas ideias com mais clareza no sequndo momento, o gue significa, do nosso ponto
de wvista, um ganho importante para & produgdo desses estudantes, porém oS
recursos de referenciacdo empregados permaneceram 0s mesmos, oU S8ja, 0 Uso
recorrente dos pronomes de terceira pessoa e a repetican do mesmo lexema.
Questdes como a introducdo de termos sem um referente explicito no texto
aconteceram nas duas produgdes, demonstrando que o uso de tais processos
independe das alteragdes nas condigdes de produgio e estd mais relacionado a um
trabalho especifico que leve em consideracao os processos de coesao referencial.

Acsim, essa pesguisa sinalEza para a necessidade de um trabalho e sala de
aula gue, alem de propiciar orientacdes adequadas para a escrita dos textos,
forneca subsidios para 0s estudantes compreenderem gque a escrita @ um processo
gue deve passar por revisdes pontuais, principalmente no gue se refere aos
recursos de referenciagdo, uma vez que tais recursos precisam ser estudados de
forma criteriosa para gue os estudantes conhecam e sabam emprega-los
adequadamente em seus textos.
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