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RESUMO

Esta pesquisa de doutoramento em Letras/Linguistica, linha de pesquisa: Linguistica
Aplicada, concentra seu foco no acompanhamento de trés professoras de escolas
publicas de Arapiraca, sendo duas da zona urbana e uma da zona rural da cidade.
Essas professoras foram participantes de um curso de formagéo continuada (FC) que
incentivava a adocado de sua cultura de andlise das praticas que realizavam em suas
salas, para que pudessem refletir e possivelmente transformar essas praticas. O
objetivo principal desta pesquisa foi evidenciar, descrever e caracterizar suas praticas
de ensino e seus discursos quando levam para suas praticas as discussoes, leituras e
teorias do curso de FC e de como refletem apdés o curso, para entender qual a
contribuicdo desta pratica reflexiva apds o curso para a construcdo de discursos e
praticas de ensino de inglés que melhor se adequem as necessidades das pessoas em
suas salas de aula de LE. A investigagédo esta fundamentada teoricamente como um
estudo de caso qualitativo-interpretativista (ERICKSON, 1985; ANDRE, 2008), com
enfoque socio-histérico, a partir dos estudos de Vygotsky (1998); a pratica reflexiva de
professores, com a contribui¢do de (FREIRE, 2002; PERRENOUD, 2002; e ALARCAO,
2011), e de estudiosos da area da Linguistica e da Linguistica Aplicada como
(CAZDEN, 1988; CELANI, 2010; 2006; MOITA LOPES, 2006; 1996; BROWN, 2001;
MONTE MOR, 2010). Os dados que compdem o corpus da pesquisa foram coletados
através de diferentes instrumentos os quais possibilitaram evidenciar as manifestaces
das professoras participantes sobre sua pratica docente durante e apds o curso de FC.
Os resultados das analises permitiram caracterizar as praticas de ensino e
aprendizagem de inglés das docentes participantes percebendo-se como se da a teoria
na pratica. Foi possivel evidenciar que a pratica reflexiva nao envolve apenas
conhecimentos tedricos ou metodoldgicos, mas a compreensdo e a analise individuais,
0 que se da apenas com o desejo de transformacdo das professoras que estdo
envolvidas em um contexto educacional, sociocultural, proprio de desenvolvimento do
professor.

Palavras-chave: Formagido continuada. Praticas de ensino de lingua inglesa. Ensino
Reflexivo.



ABSTRACT

This doctoral research in Linguistics, within the research line of Applied Linguistics,
concentrates its focus on the monitoring of three teachers from public schools in
Arapiraca, two of them working in the urban area and the other one working in the rural
area of the city. These teachers participated in a continuing education course which
aimed to encourage the adoption of a culture of analysis of the practices performed in
their classrooms, so they could reflect and possibly change these practices. The main
objective of this research was to detect, describe and characterize their teaching
practices, and their speeches when they take to their practices the discussions, readings
and theories of the course, and how they reflect after the course, in order to understand
the contribution of this reflective practice after the course for the construction of
discourses and practices of teaching English that best fit the needs of people in their LE
classrooms. The research is theoretically grounded as a qualitative-interpretative case
study (ERICKSON, 1985; ANDRE, 2008), with a socio-historical approach, from studies
of Vygotsky (1998); reflective practice of teachers, with the contribution of (FREIRE,
2002; PERRENOUD, 2002, and ALARCAO, 2011), and scholars in the field of
Linguistics and Applied Linguistics as (CAZDEN, 1988; CELANI, 2010, 2006; MOITA
LOPES , 2006, 1996; BROWN, 2001; MONTE MOR, 2010). The data that make up the
corpus of the research were collected through different instruments which enabled to
identify manifestations of the teachers on their teaching practice during and after the
course. The results of the analysis were used to characterize the participating teachers’s
practices of teaching, as well as to observe theory in practice. The results showed that
reflective practice involves not only theoretical or methodological knowledge, but also
understanding and individual analysis, which takes place only with the desire for
transformation of the teachers who are involved in a sociocultural, educational context,
which is a particularity of the development of the teacher.

Keywords: Continuing education course. English language teaching practices.
Reflective teaching.



RESUMEN

Esa investigacion de doctorado en Letras/Linguistica, linea de investigacién: Linguistica
Aplicada, concentra su foco en el acompanamiento de tres maestras de las escuelas
publicas de Arapiraca, siendo dos de la zona urbana y una de la zona rural de la ciudad.
Esas maestras estaban participando en un curso de formacién continua que estimula la
adopcion de su cultura de analisis de las practicas que han sido realizadas en sus
clases, para que puedan reflexionar y posiblemente cambiar esas practicas. El objetivo
principal de esta investigacion fue evidenciar, describir y caracterizar sus practicas de
ensefanza y sus discursos cuando llevan para sus practicas a las discusiones, lecturas
y teorias del curso de FC y de como reflejen después del curso, para comprender cual
la contribucién de esta practica reflexiva después el curso para la construcciéon de los
discursos y practicas de la ensefianza de Inglés que mejor se adapten a las
necesidades de las personas en sus aulas de LE. La investigacion se basa
tedricamente como un estudio de caso cualitativo-interpretativista (ERICKSON, 1985;
ANDRE, 2008), con enfoque socio-histérico, a partir de los estudios de Vygotsky (1998);
la practica reflexiva de los docentes, con la contribucién de (FREIRE, 2002;
PERRENOUD, 2002 y ALARCAO, 2011), y los estudiosos en el campo de la Linglistica
e de la Linguistica Aplicada como (CAZDEN, 1988; CELANI, 2010; 2006; MOITA
LOPES, 2006; 1996; BROWN, 2001; MONTE MOR, 2010). Los datos que componen el
corpus de la investigacion se recogieron a través de diferentes instrumentos los cuales
permitieron evidenciar las manifestaciones de las maestras participantes sobre su
practica docente durante y después del curso de FC. Los resultados del analisis
permitieron caracterizar las practicas de ensefanza y aprendizaje de inglés de las
docentes participantes dandose cuenta de como se da la teoria en la practica. Los
resultados mostraron que la practica reflexiva no implica s6lo en los conocimientos
tedricos o metodoldgicos, sino la comprension y el analisis individual, que se lleva a
cabo sélo con el deseo de transformacion de las maestras que estan envueltas en un
contexto educacional, sociocultural, propio de desarrollo docente.

Palabras-clave: Formaciéon continuada. Practicas de ensefianza de lengua
inglesa. Ensefanza reflexiva.
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Introducgao

No Brasil, o ensino de linguas estrangeiras tem uma longa e intima histéria
relacionada a situagao social e econémica do pais. Com a criacao da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961, o latim, com raras excec¢des, foi retirado do curriculo; o francés,
quando néo retirado, teve sua carga semanal diminuida, devido a insergdo do inglés
nas aulas de ensino de linguas estrangeiras (LEFFA, 1999).

O inglés, entdo, ja era visto como a lingua das comunicagdes, da pesquisa, dos
negocios, da aviagdo e da tecnologia (LIMA, 2007). Nota-se que as mudangas
curriculares nao sao feitas por acaso, mas existe um jogo de poder e de interesse
politico para se destacar e escolher esta lingua como a lingua estrangeira a ser
ensinada em um pais.

Para melhor se entender a entrada e a influéncia da lingua inglesa na politica
educacional brasileira, conferir os trabalhos de Oliveira (2003, 2006, 2009), que nos fala
em um destes sobre a presenga desta lingua no curriculo escolar brasileiro desde a
época colonial, sendo na Corte publicada a Decisdo n°. 29, de 14 de julho de 1809, em
que se criava uma Cadeira Publica de Aritmética, Algebra e Geometria, uma de Lingua
Francesa e outra de Lingua Inglesa (OLIVEIRA, 2006a, p. 80).

Ainda em vigor, a LDB de 1996, ao tratar dos curriculos do Ensino Fundamental
e Médio, afirma no paragrafo 5°, do Artigo 26: “torna obrigatério o ensino de uma lingua
estrangeira a partir da quinta série do ensino fundamental, cuja escolha ficara a cargo
da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo”. De acordo com a
nossa realidade de ensino, percebemos que a lingua inglesa tem a preferéncia da
maioria das escolas, sejam elas municipais, estaduais ou particulares.

Neste estudo, tomamos por base a area de Linguistica Aplicada e de Linguistica
Aplicada Critica, em que muitos tedricos tém trabalhado com o intuito de implementar

pesquisas no campo de ensino e aprendizagem de linguas, a fim de levantar



15

discussobes, as quais sao baseadas em teorias sobre como as pessoas aprendem uma
lingua estrangeira.

A lingua inglesa, chamada de “a lingua da globalizagéo”, por alguns estudiosos,
ocupa um papel importante nesse processo, como afirma Crystal (2012, p. 28) quando
descreve o seu contexto historico, as suas bases e os legados culturais.

Ao falar sobre o avango acelerado da globalizagdo, o historiador Hobsbawm
(2008) nos diz que, a partir de 1960, o mundo passa a ser “visto como um conjunto
unico de atividades interconectadas que nao sao estorvadas pelas fronteiras locais”, o
que, segundo o mesmo, “provocou um profundo impacto politico e cultural, sobretudo
na sua forma atualmente dominante de um mercado global livre e sem controles.”
(2008, p. 10).

Apesar de discordar da afirmagdao do autor sobre a unicidade de atividades
globais e a pouca influéncia de fronteiras locais, € fato que o processo de globalizagao
tem um papel fundamental na ampliagdo do uso da lingua inglesa. Hobsbawm (2008,
p.74) afirma que o crescimento global das companhias americanas beneficiou-se da
necessidade de consumo dos paises europeus, que compravam nao somente 0s
produtos americanos, mas, segundo o autor, compravam, também, “os adjetivos usados
para descrevé-los”. Sendo esse um dos movimentos globais nas décadas de 1950 e
1960, envolvendo os Estados Unidos da América e a Europa, o historiador mostra que
essa, sim, “é a esséncia da hegemonia cultural americana, muito mais do que a sorte
de que o inglés, gragas ao Império Britanico, tenha tomado as fei¢des de uma lingua
global” (2008, p. 74).

Sabemos que a lingua inglesa é a lingua falada por grande parte da populagao
dos Estados Unidos, do Canada, do Reino Unido, da Australia, da Nova Zelandia, da
Africa do Sul e de algumas ilhas caribenhas; e que, segundo Crystal (2012, p.4), ela
exerce um status de lingua global em mais de setenta paises, tais como Gana, Nigéria,
India, Singapura etc'.

Apesar de ser falado por grande parte da populagdo, ha uma variedade de

ingleses — world englishes que sao falados nado s6 por pessoas de origem anglo-

! Crystal (2012, tabela 1, capitulo 2, p.62-5), apresenta os territérios onde a lingua inglesa tem tido
especial relevancia entre os seus falantes.
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saxdnica, mas por pessoas de varias partes do mundo com culturas locais e maneiras
locais de se falar inglés.

Neste sentido, Kirkpatrick (2012, p.1) nos informa que ha textos sendo
publicados pela Hong Kong University Press sobre “englishes na Asia”, a exemplo de
Adamson (2004), Stanlaw (2004) e Kachru (2006).

O inglés n&do € uma lingua padrao falada por todos, em unissono, e tdo pouco é
a lingua da globalizagdo, pois 0 uso de uma lingua dependera dos interesses politicos,
ideoldgicos, sociais e culturais dos falantes, no momento de sua comunicagao, o que se
da a partir das interagdes locais e globais em que estao envolvidos estes falantes.

Essa discussao necessita ser considerada por profissionais da area de ensino de
LE, por ser a lingua inglesa uma das mais utilizadas em curriculos escolares nos quais
ha interesses ndo s6 educacionais, mas regionais, culturais e de negdcios.

Ainda, linguistas como Rajagopalan (2004;2006); Pennycook (2004;2006);
Kumaravadivelu (2006), chamam a nossa atencéo para o que consideram envolvidos
nessa questao o capitalismo, o imperialismo linguistico e a dominagao cultural.

Brydon (2011, p.94), estudiosa canadense, em suas pesquisas sobre como a
globalizagdo esta afetando a educacdo em geral, diz-nos que o termo globalizagao é
“amplamente usado para descrever o momento atual/contemporaneo e o que o torna
diferente de épocas anteriores na histéria”, de antes da década de 1960 (HOBSBAWM,
2008); acrescenta, ainda, que a globalizagdo traz um quadro através do qual “as
pessoas dao sentido as mudangas que parecem caracterizar nossas vidas hoje”.

No que concerne ao ensino de inglés, a pesquisadora acredita que, “ha espacgo
para intervengdes positivas que garantam que aprender inglés pode ser uma
experiéncia enriquecedora e que a aprendizagem do cidadao para a democracia seja

reforcada, em niveis local e global™

(p.96). Professores e estudantes, em seus
contextos, poderdo se tornar os melhores “juizes” desses contextos e de suas
necessidades enquanto estudantes e professores (p.106).

No dialogo entre Brasil e Canada, por exemplo, as estudiosas dos letramentos

transnacionais, Tavares e Brydon (2013, p.14), concordam que, apesar das diferengas

2« . iy . . . . . .
there is room for positive interventions to ensure that learning English can be an enriching experience

and that citizen learning for democracy at local and global levels can be enhanced” (minha tradugao).
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entre os sistemas educacionais dos dois paises, a globalizagdo impde um contexto de
mudancgas a serem efetivadas nos referidos paises, tanto no que diz respeito as nossas
posi¢cdes no sistema econdmico, quanto no educacional, como no ensino de linguas
estrangeiras.

No Canada, que tem um sistema educacional forte, ha uma preocupacado em
perder terreno no contexto global, visto que parte de sua populagao reluta em aprender
outras linguas; enquanto que o Brasil apresenta “uma posig¢ao inferior no contexto
global e precisa desenvolver capacidades em todos os niveis, além da
internacionalizagao”; nesse ponto os dois paises podem, juntos, desenvolver iniciativas
pedagdgicas e de mudangas curriculares locais, a partir de suas experiéncias.

A educacédo analisada dentro do fendmeno da globalizagdo, segundo Monte Mér
(2010, p.581), “ganha centralidade como o grande desafio a ser resolvido
mundialmente”; pois de acordo com seus estudos, ainda ha, por parte de varios
sistemas educacionais no mundo inteiro, repeticdes de curriculos e copias mecanicas
de metodologias e avaliagdes.

A partir da expansdo do movimento da globalizagdo, ha uma revalorizagao do
que a pesquisadora define como ‘local’, oposto ao que € ‘global’. Assim, um
conhecimento que € considerado a partir da comunidade, edifica-se por meio das
pessoas que tém aquela pratica, um conhecimento nao sistematico, ndo produzido
baseado em modelos externos aquela comunidade.

Referindo-nos a um ambiente de sala de aula de lingua inglesa, visualizamos o
dialogo entre o ‘local’ e o ‘global’, que apresenta “discursos dominantes e instituicbes do
ocidente ou estado-nagdo de varias ‘culturas’ e comunidades que o constituem”
(MONTE MOR, op.cit., p. 582). Segundo Monte Mér (op. cit, p 582), esse didlogo
mostra uma relagdo de beneficio e de exploragdo um do outro, o que tem levado a
discussdes pedagodgicas, o que tem sido feito através dos estudos de praticas sociais
de comunicacao denominadas novos letramentos (Lankshear e Nobel, 2003), Snyder
(2008) e Gee (2004); e, ainda, Cope e Kalantzis (2000), multiletramentos.

Nesse contexto, em que se reconhece a necessidade de acesso as novas
tecnologias, novas formas de comunicacao, ao conhecimento advindo destas, e, ainda,

ao estimulo em se aprender a lingua inglesa, cujos objetivos de ensino sao diferentes
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daqueles do passado, esta pesquisa pretende focalizar a formacédo de professores na
Linguistica Aplicada.

A formacdo de professores, além de ser o escopo da area da educacao
(FREIRE, 2000; PIMENTA, 2008; 2006; ANDRE, 2008) e da filosofia (MORIN, 2010;
FOCAULT, 2010), apresenta-se também como uma linha de pesquisa da Linguistica
Aplicada, como foi dito, que toma como foco dessa area os estudos em ensino e
aprendizagem de LE (ALMEIDA FILHO, 2005); crencas (FREIRE; ABRAHAO &
BARCELOS, 2005); (GIL & ABRAHAO, 2008); professor reflexivo de LE (CELANI, 2006;
2010); ensino e tecnologia (LEFFA, 2006); dos novos letramentos, (MONTE MOR,
2010; 2009; 2006); (JORDAO, 2011); e, (MATTOS, 2011); da formagéo continuada,
(LIMA, 2009), (TAVARES E CAVALCANTI, 2010), (STELLA E TAVARES, 2012),
(SANTOS E IFA, 2013), que tratam da necessidade da adocgao, pelos professores de
LE, de uma abordagem educacional do ensino de linguas voltada para letramentos
criticos.

O professor no seu processo de formacao continuada precisa a partir das teorias
e leituras sobre as mudancgas educacionais, bem como através das conversas com
professores pesquisadores, refletir sobre suas crencas e a de seus alunos, e observar
os questionamentos e reflexdes surgidos desses encontros sobre suas agbes em sala
de aula.

Ha a importancia da teoria na formagao continuada docente por esta oferecer a
esses profissionais novas perspectivas de analise de sua pratica, o que pode levar a
uma melhor compreensdo e um (re)conhecimento dos contextos histérico, social,
cultural e organizacional, tanto do mais amplo, como do mais imediato (PIMENTA,
2012, p-20-60).

Celani (2006, p.37) defende que o profissional de LE que queremos “deve ser
antes de mais nada um educador, isto significa que, a partir da capacitacdo na area de
especializacdo, no nosso caso a lingua estrangeira em questao, o professor deve se
ver como alguém que tem um compromisso com seu aluno, com a sociedade e consigo
mesmo.” A estudiosa também nos diz que o professor de LE deve ser um profissional
reflexivo, uma vez que a educagao reflexiva e o ensino reflexivo sdo “emancipatérios”

(op.cit., p.28).
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Ao dissertar sobre o perfil do profissional de ensino de LE que queremos, Celani
(2006, p.35) no diz que ndo queremos

‘o robd organico’ (mero reprodutor), ‘operado por um gerente’ (seu
coordenador? as normas impostas pelo MEC, pelas Secretarias de
Educacéo, pela escola? as editoras?) ‘por meio de um controle remoto’
(técnicas e receitas prontas, formulas, materiais didaticos a prova de
professor?), mas, ‘um ser humano independente’, com sdlida base na
sua disciplina, (a lingua que ensina), mas com ‘estilo caracteristico de
pensar (visdo de ensino como desenvolvimento de um processo
reflexivo, continuo, comprometido com a realidade do mundo e néo
mera transmiss&o de conhecimento).

Celani critica as varias entidades e autoridades educacionais do Brasil que, ao
invés de atender aos professores com formacdes continuas, o que levaria as
discussbes e interacbes entre entidades formadoras e professores, que
experimentariam a vontade de continuar tais discussdes e entendé-las mais, aplicando
os estudos as suas realidades, levando essa acdo a um processo sem fim; distribuem-
se documentos e diretrizes escritos por especialistas, os quais nao terdo muita utilidade
em maos de professores, na maioria das vezes, despreparados teoricamente, ou até
aqueles mais experientes, mas nao familiarizados com certas abordagens expressas
nas propostas de tais documentos (CELANI, 2010, p.61-2).

No contexto em que eu trabalho, Arapiraca, regido agrestina de Alagoas com
cerca de 200.000 habitantes, ha 16 (dezesseis) escolas publicas estaduais e 60
(sessenta) municipais, sendo 31(trinta e uma) na zona rural e 29 (vinte e nove) na
urbana; e, somente 20 (vinte) escolas publicas municipais oferecem o ensino de lingua
inglesa, pois séo as escolas que ofertam o ensino fundamental e médio.

Trabalhando nestas escolas ha cerca de 51 professores de lingua inglesa, e
quase 50% desses profissionais encontram obstaculos em versar sobre a abordagem
de ensino de lingua inglesa que utilizam em suas salas de aula, do Ensino
Fundamental. Alguns dizem utilizarem-se do método tradugdo e gramatica, da leitura;
outros dizem utilizar musica, cartazes, e, ainda, outros ndo sabem dar uma resposta
concreta sobre o tema (LIMA, 2009, p.201).

A causa desse obstaculo parece ser a demonstracao da falta de conhecimentos
adequados quanto as abordagens educacionais e metodologicas de ensino de linguas

estrangeiras, bem como quanto a aplicacdo desses instrumentos para atender as
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necessidades de sua sala de aula, causando insatisfacbes dos discentes, que
atualmente estdo inseridos num mundo repleto de informagdes nos jornais, revistas,
televisao, Internet etc., que demanda destes um conhecimento maior desse idioma.

Alguns desses professores de inglés demonstram despreparo no dominio do
idioma e confessam n&o utilizar a lingua inglesa em boa parte da aula, justificando que
os conteudos precisam ser ensinados em pouco tempo de aula — como ja é sabido e
corriqueiro, nos curriculos escolares, a respeito do ensino de uma lingua estrangeira
(LE) — apenas duas aulas semanais, de 50 minutos cada. Eis porque esses professores
dizem encontrar respaldo para a n&o utilizagao da lingua inglesa na maior parte da aula
(RELATORIO, MEC/Sesu/Uneal, LIMA, 2009).

Os professores de lingua estrangeira, ainda na graduagao, e também depois de
formados, dificimente tomam contato com justificativas tedricas para as praticas
pedagdgicas que utilizam em suas salas de aula. Conforme afirma Almeida Filho (2005,

p. 70), geralmente esses professores sentem-se:

desmotivados, desestimulados, quase sempre  desassistidos,
frequentemente despreparados ou mal formados, sem acesso aos
poucos cursos de atualizagao e especializacao, sem auxilio de materiais
enviados pelo governo (Estadual ou Federal).

Moita Lopes (1996), nos fala que a formagao tedrico-critica do professor de
linguas envolve dois tipos de conhecimento: um conhecimento tedrico sobre a natureza
da linguagem em sala de aula e fora dela e um conhecimento sobre como atuar na
producao de conhecimento sobre o uso da linguagem em sala de aula, isto €, sobre os
processos de ensinar/aprender linguas (p.181).

Com as recentes pesquisas no campo de ensino de linguas e formacao de
professores, ja citados nesta introdugao, e, conforme minha investigacao, ndo somente
o conhecimento tedrico do professor de linguas sobre ensinar e aprender linguas, como
afirma Moita Lopes, é suficiente.

Ha que se discutir a necessidade desse profissional do ensino de linguas inserir-
se numa cultura de estudo, analise e reflexao critica, ndo s6 do processo de ensinar e
aprender, mas de reflexdo critica sobre sua prépria pratica, sendo incentivado,

inclusive, a ser o sujeito da sua propria investigacao.
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Os programas de FC oferecidos pelas universidades devem atentar para projetos
gue contemplem teorias e discussdes sobre essa reflexdo, de forma que possa oferecer
aos docentes e profissionais do ensino de linguas, a oportunidade do reconhecimento,
nas suas falas e nas interagdes com seus alunos e colegas de profissdo, dos discursos
cristalizados de assimetria e poder comumente existentes nessa relacdo, o que podera
possibilitar a (re)significagéo de suas praticas e uma melhora na qualidade do ensino de
linguas estrangeiras.

Os professores de lingua inglesa do municipio de Arapiraca, em sua maioria,
também ndo s&o conhecedores da metodologia da pesquisa-ag¢ao (LIMA, 2009, p.202),
pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, com base empirica e que € orientada em
funcdo da resolugédo de problemas ou de objetivos de transformacgédo, em que "os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo" (THIOLLENT, 2005, p.14).

Com uma experiéncia de mais de vinte anos como professora de lingua inglesa
em centro de ensino de linguas, ensino médio e fundamental em escolas particulares e
publicas da educagao basica, bem como do ensino superior publico, ao ministrar as
disciplinas lingua inglesa, metodologia do ensino de lingua inglesa e linguistica aplicada
ao ensino de lingua inglesa, bem como com experiéncia em ministrar formacdes
continuadas a professores de inglés em servico, desde 2006 e, uma profissional
reflexiva, tenho observado que ha, por parte dos professores de inglés, uma dificuldade
em (re)conhecerem e adotarem uma concepgao de lingua.

H4, ainda, o desconhecimento, por parte desses profissionais, da metodologia da
pesquisa-acao, cuja utilizacao, pelos professores de lingua inglesa, poderia possibilitar-
Ihes tentar agir ativamente na realidade do ambiente de suas salas de aula de ensino
de inglés, cujo publico — os estudantes — poderia proporcionar, mais apuradamente,
respostas as questdes e duvidas levantadas e compartilhadas pela maioria dos
professores de inglés do ensino publico de Arapiraca; respostas as quais poderiam
trazer beneficios, ndo s6 aos participantes, como também a outros envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. (RELATORIO,
MEC/Sesu/Uneal, LIMA, 2009).
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Os professores de lingua inglesa no Brasil, em geral, ao se formarem e ao
participarem de formagdes continuadas, ndo tém uma orientagdo para a pesquisa, uma
vez que as salas de aula s&o vistas apenas como lugar de ensino, isso se da pela
pouca tradicdo de pesquisa nas universidades e escolas.

Assim, as salas de aula acabam sendo preenchidas apenas com atividades de
ensino, os professores ndo se interessam em participar de pesquisas visto a falta de
incentivo durante sua formacao, pois a maioria de seus professores ndo se envolviam
em pesquisas e nem os envolviam em investigar os acontecimentos da sala de aula.

Assumindo minha posicdo como professora da educacido basica e de ensino
superior e como pesquisadora, pude verificar diversos problemas ligados ao ensino de
Lingua Inglesa. Isso, associado as necessidades e poucas oportunidades que os
professores de linguas estrangeiras da rede publica de ensino do municipio tém em
participar de cursos de capacitagdo que envolvam a reflexao critica sobre suas praticas,
motivou-me a desenvolver, junto a universidade, um programa de apoio ao professor de
lingua inglesa da rede publica do estado de Alagoas (Paprof).

O programa tem como alguns de seus objetivos encorajar os professores a
desenvolverem habilidades de pesquisa e orienta-los no desenvolvimento da pesquisa-
acao na sala de aula de linguas.

Demo (2011, p.36), em uma de suas obras que se refere a pesquisa como
principio cientifico e educativo, diz-nos que a pesquisa “deve ser vista como processo
social que perpassa toda vida académica e penetra na medula do professor e do
aluno”. Concordo, também, com Zozzoli, que defende “a necessidade de investigagdes
que interfiram ao mesmo tempo nas situagdes e na formagao do professor, como a
pesquisa de intervencgao e a pesquisa-acao” (2006, p. 128).

Com essa modalidade de pesquisa, os professores poderao ter a oportunidade
de refletir sobre diversos fatores caracteristicos dos contextos escolares onde atuam ou
atuardo, o que os levardo a pensar em quais temas sao mais importantes para a sala
de aula, bem como no que se refere a agcao dos atores envolvidos no processo de
educacao de linguas estrangeiras.

Essas preocupagdes sao a motivacdo desta tese, cujo objetivo foi discutir e

apresentar os resultados do processo de formagao continuada dada aos professores de
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lingua inglesa da escola publica do municipio de Arapiraca, durante parte do ano de
2012, destacando a importancia da pratica reflexiva, utilizando como pressupostos
tedricos Alarcao (2011), Freire (2002), Celani (2010; 2006), Almeida Filho (2005),
Tavares e Stella (2012), Rodrigues e Ifa (2013), entre outros.

Para a concretizacao da pesquisa, busquei, entre os professores participantes do
curso, trés professores de inglés que se voluntariassem e sentissem o desejo de
participar da pesquisa. Colhi as informacdes sobre esses professores e sobre o que
revelam seus discursos e praticas de ensino de LE; quando levam para essas praticas
as discussbes e leituras tedricas do curso de FC; como refletem sobre a pratica
docente; e, apds a concluséo do curso, quais as mudangas em suas praticas.

Tentei, portanto, entender qual a contribuicdo desta pratica reflexiva para a
construgdo de discursos e praticas de ensino de inglés que melhor se adequem as
necessidades das pessoas em suas salas de aula de LE.

Na tentativa de leva-los a aumentar sua compreensao do processo de ensino e
aprendizagem de linguas, apresentamos aos professores participantes na FC e aqueles
que se propuseram a participar no projeto, a utilizagdo da pesquisa-agao em suas
proprias salas de aula de forma orientada, na perspectiva de pensarem 0s processos
educacionais de uma forma mais autbnoma.

Autonomia que (apesar de um salario que nado condiz com o custo de vida da
atualidade e de uma carga horaria de trabalho sobrecarregada, a qual nao lhe
proporciona tempo para aperfeigcoar-se através de uma educacdo continuada com
cursos de aperfeicoamento, de extensdo, pos-graduagao etc.) define-se com a
conscientizagdo desse professor como um profissional intelectual, com seus saberes
em constante embate com as experiéncias praticas, as quais sdo vivenciadas no
cotidiano educacional e em constante processo de formacéao, visto que o desejo de
mudanga apresenta-se como uma das caracteristicas humanas para a necessidade de
evoluir.

Contreras (2002) alerta-nos para o fato de que a pratica educativa ndo pode
realizar-se de valores educativos formulados por agentes externos a propria agao, nem
se pode esperar que os professores sejam simples aplicadores de decisdes que eles

nao tomam, e afirma que:
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a autonomia suporia um processo continuo de descobertas e de
transformagcbes das diferengas entre nossa pratica cotidiana e as
aspiracdes sociais e educativas de um ensino guiado pelos valores de
igualdade, justica e democracia. Um processo continuo de compreensao
dos fatores que dificultam nao s6 a transformagao das condi¢cdes sociais
e institucionais de ensino, como também de nossa propria consciéncia
(p.185).

Assim, incluindo-se nesse processo continuo, de troca de experiéncias e
praticas, os professores poderdo, por intermédio de uma pratica de educagao
continuada, refletir na e sobre a sua pratica em consonancia com outras praticas e
experiéncias estudadas e compartilhadas e, assim, constituir-se ao longo de sua
carreira como um profissional autbnomo.

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos.

O Capitulo 1 trata de um panorama da Linguistica Aplicada, de seu campo de
trabalho e de trabalhos de pesquisadores que tém se dedicado a discutir uma
perspectiva critica de ensino e aprendizagem de lingua inglesa na contemporaneidade
e suas implicagdes nas salas de aula; as discussdes sobre a interagdo e o discurso de
sala de aula, suas implicacbes e o envolvimento de professores e alunos nesse
processo de ensino e aprendizagem de LE; e a percepgdo dos professores nesse
processo de discussao, para a melhoria da qualidade do ensino de inglés.

O Capitulo 2 apresenta a Metodologia da Pesquisa. Neste capitulo, apresento a
justificativa da escolha metodoldgica feita e relato todas as fases da pesquisa, em que
descrevo seu contexto, a identificagdo dos participantes, os objetivos geral e
especificos e os procedimentos para a coleta e a analise de dados.

O Capitulo 3, Andlise e discussao dos dados, destina-se a interpretacdo dos
dados, em que apresenta uma visdo das aulas das trés professoras durante seu
acompanhamento nas salas de aula e suas reflexdes, primeiramente, apds o curso de
FC; em seguida foram analisadas as for¢as atuantes durante suas participacoes na FC,
tomando como base também suas anotagdes em seus cadernos de notas, e em
seguida suas reflexdes da necessidade e objetivos do ensino de inglés na escola
publica, da reflexdo da necessidade da pesquisa na sala de aula, e da reflexdo do uso

social da linguagem.
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Na secdo Consideracdoes finais, faco uma avaliacdo do trabalho, suas
caracteristicas positivas e de interferéncias contextuais que podem ter contribuido para
levantar pontos fracos e fortes deste tipo de pesquisa, direcionando para as
possibilidades de futuras pesquisas pelas universidades locais e federais com a
finalidade de contribuirmos ainda mais tanto com o estudo feito como com a melhora da
pratica de ensino de professores de LE.

As Referéncias Bibliograficas, as quais foram o suporte deste trabalho,

complementam 0 mesmo, junto com os Anexos.
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A Linguistica Aplicada e a formagao de professores de linguas estrangeiras

O termo Linguistica Aplicada (LA) ficou estabelecido entre linguistas e
educadores europeus apos a criagdo da Escola de Linguistica Aplicada de Edimburgo,
em 1957, a qual tinha como campo de pesquisa a interdisciplinaridade para os estudos
de todos os aspectos de uso da lingua; e, tem sido considerada como “a aplicagao de
métodos e resultados das ciéncias da linguagem para a solugao de problemas praticos
da linguagem™, como os encontrados durante o processo de ensino e aprendizagem de
linguas (KRAMSCH, 2000).

Ha ainda, o envolvimento, nessa ciéncia, dos linguistas americanos Leonard
Bloomfield e Charles C. Fries, responsaveis pelos programas de ensino de linguas
durante e apo6s a Segunda Guerra Mundial (HOWAT, 1984), sendo o campo
reconhecido nos Estados Unidos desde a fundagdo do Centro para Linguistica
Aplicada, em Washington D.C., em 1959. E que, segundo Bertoldo (2003, p.125), teve
sua origem ligada a Fundacdo Ford, principalmente “por suas preocupacgdes e
interesses na resolugédo de problemas de educagéao linguistica encontrados nos paises
em desenvolvimento.”

A LA interessa-se pelo ensino e aprendizagem de linguas e trabalha em
articulagdo com varias outras ciéncias como, a Psicologia, a Sociologia, a Linguistica, a
Educagao etc, numa visao transdisciplinar, sem, no entanto, perder de vista seu objeto
de estudo. Assim, a LA dialogando com teorias das ciéncias sociais € humanidades, é
chamada de LA mestica, por apresentar esse movimento transdisciplinar, como nos diz
Moita Lopes:

Se quisermos saber sobre linguagem e vida social nos dias de hoje, é
preciso sair do campo da linguagem propriamente dito: ler sociologia,
geografia, histéria, antropologia, psicologia cultural e social etc. A
chamada “virada discursiva” tem possibilitado a pesquisadores de varios
outros campos estudar a linguagem com intravisbes muito reveladoras
para nés. Parece essencial que a LA se aproxime dessas areas que
focalizam o social, o politico e a histéria. Essa é, alias, uma condicao
para que a LA possa falar a vida contemporanea (MOITA LOPES, 2006,
p.96).

’ No original: “the application of the methods and results of the language sciences to the solution of
practical language problems”
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Devemos levar em conta que a linguagem €& fundamento inerente de todos os
campos do conhecimento, assim, por ter a LA esse carater
interdisciplinar/transdisciplinar, neste trabalho privilegiaremos suas contribuigdes numa
perspectiva soécio-historica, visto que consideramos as mudancas ocorridas na
sociedade como socioculturais, politicas e histéricas, e pensamos a linguagem e a
lingua a partir de sua forma de funcionamento, ndo apenas de sua estrutura, e de seu
uso, nesse contexto social no qual falantes e escreventes se inserem.

Com essa ampliagdo da natureza transdisciplinar da LA, a area de LE ampliou-se
no Brasil, com a fundacdo da ALAB (Associacao de Linguistica Aplicada no Brasil), em
1990, o que permitiu também a ampliagdo de programas de poés-graduagdes em
universidades e, consequentemente, de linguistas aplicados, os quais com seus
trabalhos tém consolidado o campo dessa ciéncia, conforme salienta Celani (1992, p.
16):

O que conta, acima de tudo, no entanto, € o senso de identidade
concedido pelo reconhecimento dos pares, (...). E, no Brasil, € motivo de
satisfacao verificar que, neste momento, ha um grupo de linguistas
aplicados capazes de ser reconhecidos como tal por outros linguistas
aplicados. E sinal de maturidade, é indicacdo de desenvolvimento na
area. Outro sinal de desenvolvimento também, € o crescimento do
numero de programas de pds-graduagao em Linguistica Aplicada.

Essa ampliagdo tem sido percebida nas linhas de pesquisa dos cursos de poés-
graduacado em LA existentes no pais, cujas tematicas aliam-se as areas da pedagogia
ou da educagao, com investigagbes que abrangem avaliagdo, educagao bilingue,
estudos do letramento, estudos lexicolégicos, interagdo e sala de aula, tecnologia e
ensino, direcionando-se, também, para o estudo das praticas discursivas em contextos
institucionais diversificados, praticas da linguagem mediada pelo computador, tradugao,
formacéao de professores de linguas, entre outros.

Segundo Oliveira (2006, p.57), no nordeste do Brasil, a LA destaca-se apenas na
UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte), como area de concentracao, e
na UECE (Universidade Estadual do Ceara), com o Programa de Pdés-graduagdo em
Linguistica Aplicada. Em outras universidades como a UFPe (Universidade Federal de
Pernambuco), UFAL (Universidade Federal de Alagoas) e UFBa (Universidade Federal

da Bahia), a LA é apenas uma linha de pesquisa.
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No entanto, ao longo das ultimas décadas, o conceito de LA tem sido foco de
consideracdes a seus pressupostos epistemologicos e a seu /6cus enquanto ciéncia,
em que “ha temas que unem e outros que dividem os intelectuais da area” (PAIVA et
al., 2009 — ndo paginado, on line), o que de acordo com os pesquisadores representa o
crescimento da LA, uma vez que “a ciéncia progride quando ndo ha consenso” (idem,
2009).

Na atualidade a LA revisa suas bases epistemoldgicas, conforme nos diz
Fabricio (2006, p.48),

1. de que, se a linguagem é uma pratica social, ao estudarmos a
linguagem estamos estudando a sociedade e a cultura das quais ela é
parte constituinte e constitutiva;

2. de que nossas praticas discursivas nao sado neutras, e envolvem
escolhas (intencionais ou nao) ideoldgicas e politicas, atravessadas por
relagdes de poder, que provocam diferentes efeitos no mundo social.

Assim, torna-se fundamental compreendermos o sujeito como multiplo e
construido por diferentes discursos e que, segundo Pennycook (2004, p.24) vive em
sociedades desigualmente estruturadas e que sdo “dominadas por culturas e ideologias
hegemobnicas que limitam as possibilidades de refletirmos sobre o mundo e,
consequentemente, sobre a possibilidade de mudarmos esse mundo”.

A LA pode nos ajudar enquanto professores de linguas estrangeiras e
formadores de professores a examinar a base ideoldgica do conhecimento produzido
em nossas pesquisas e, como intelectuais e pesquisadores, tentar melhorar e mudar
esse mundo moldado nas desigualdades, de que fala Pennycook (2004).

As pesquisas em LA, com essa evolucéo historica, tém aceitado o paradigma
interpretativista como método de pesquisa, como forma de compreender e contribuir
ainda mais com as mudancgas linguisticas e sociais. Conforme Moita Lopes (1996, p.
83-93), a LA encontra dois tipos basicos de pesquisa: a pesquisa de diagndstico,
centrada na investigacao do processo de ensinar e aprender, a qual verifica como se da
efetivamente essa pratica em sala de aula, e a pesquisa de intervencgao, cujo foco é
investigar a possibilidade de modificar a situagcao existente em sala de aula.

Muitos autores usam a pesquisa de intervencdo como sinbnimo de pesquisa-

agao, no entanto, o conceito de pesquisa-agao parece envolver uma dimensao social
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mais ampla e uma perspectiva de envolvimento dos sujeitos participantes que nem
sempre existe nas praticas de intervenc¢ao (ZOZZOLI, 2006).

Este trabalho se insere também em estudos qualitativos que envolvem os
principios da LA, por estudar temas tais como “ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira”; “formacdo de professores de lingua estrangeira”; e, “professor
pesquisador’, em que o professor assume o papel de pesquisador que reflete sobre sua
propria pratica; considerando nestes temas interdisciplinares as questbes socio-
culturais e sécio-politicas do ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, baseado no
olhar critico de estudiosos como Pennycook (2004; 2006), Kumaravadivelu (2006),
Rajagopalan (2003; 2004; 2005; 2006).

2.1 O professor de lingua inglesa e o ensino critico de linguas

Ao contemplarmos o cenario das pesquisas nas areas de Educacido e da
Linguistica Aplicada na ultima década, observamos que tais pesquisas tém se ocupado
de dissertar sobre professores como profissionais reflexivos, que devem assumir
posi¢des criticas em relagao ao seu fazer no ensino e aprendizagem de linguas. Esses
professores devem, também, se tornar pesquisadores de suas proprias praticas, para
gue assim possam nao so estar conscientes de seu papel e de suas competéncias,
mas também de serem reflexivos sobre seu préprio trabalho dentro de suas salas de
aula, para que possam educar cidaddos para viver em sociedade. Exemplos de
trabalhos nessas areas, alguns ja citados na Introdugdo desta tese, sé&o
complementados com trabalhos de pesquisadores como Stella & Tavares (2012);
Santos e Ifa (2013).

No trabalho do educador Paulo Freire, especialmente em Pedagogia do oprimido
(2002), tem-se as raizes da teoria critica social e ensino critico, o0 que de acordo com
este estudioso, empodera esses profissionais para serem educadores revolucionarios,
que pensem sobre suas praticas, uma pratica docente critica, “implicante do pensar
certo”, a qual envolva os movimentos dinamico e dialético entre o agir e o pensar sobre
o agir (FREIRE, p. 17, versao eletrénica, 2002).
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Portanto, os estudos de Freire relacionados ao ensino critico tém a preocupagéao
de contribuir com um modelo tedérico que possibilite dar voz, empoderar, o que
proporciona aos professores que sempre colocam a reflexdo em pratica, alcancar uma
pedagogia que possa torna-los profissionais criticos.

Dentre os estudiosos que tém se preocupado com a politica de abordagem
critica da LA, Pennycook (2006, p. 67) a considera como “uma forma de antidisciplina
ou conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre

problematizador”. E, distingue pelo menos quatro significados do termo critico:

critico no sentindo de desenvolver distancia critica e objetividade; critico
no sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradi¢do
neomarxista de pesquisa; e critico como uma pratica pds-moderna
problematizadora.

Para Pennycook (op.cit.), esses trabalhos criticos sdo encontrados em varias
ciéncias como, a linguistica aplicada, a analise do discurso critica, o letramento critico,
a pedagogia critica e outras, e vé a LAC como uma forma de fazer ciéncia sempre
problematizadora.

Uma discussao nacional tem sido feita atualmente pela Universidade de Sao
Paulo, em parceria com outras universidades publicas brasileiras, através do “Projeto
de formacao de professores nas teorias dos novos letramentos e multiletramentos: o
ensino critico de linguas estrangeiras na escola”, (USP, 2009), coordenado pelos
professores Menezes de Souza e Monte Mor.

Muitos desses debates tiveram inicio com o estabelecimento dos PCN (1998), o
qual foi baseado na pedagogia critica. E de acordo com esse documento a
aprendizagem do inglés pode ser significativa somente se contribuir para o espirito
critico: “A aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemdnico nas trocas
internacionais,(...) pode colaborar na formagdo de contra-discursos em relacdo as
desigualdades entre paises e grupos sociais” (PCN, 1998, p.40).

Apesar do fato do conceito da pedagogia critica estar subjacente a esse
documento, devemos lembrar que o0 mesmo foi idealizado por estudiosos da academia
e em seguida entregue aos professores do ensino fundamental e médio, como um

manual pronto. Assim, levanta-se a questao de pesquisa: a proposta de intervengao
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junto aos professores de inglés de Arapiraca, através do curso de formacgéo,
possibilitou-lhes oportunidades de uma reflexdo mais critica de sua pratica em sala de

aula de lingua inglesa?

2.2 O professor de lingua inglesa e sua formagao continuada

Pensar a formagéo de professores de linguas com tal perfil requer considerar a
construcdo do conhecimento em parceria com outros profissionais, como professores
pesquisadores e estudiosos das universidades, os quais possam contribuir com seu
expertise, a fim de mediar o desenvolvimento da pratica reflexiva e do ensino critico de
LE, junto aos professores da educacgao basica, o que ja tem sido feito pelos estudiosos
citados anteriormente, e o que também pretendemos nessa pesquisa.

Perrenoud (2002, p.48) enumera dez motivos pelos quais os professores
precisam ser formados a fim de refletir sobre suas praticas. Como ndo ha uma
hierarquia para segui-los, e por ser o ensinar uma pratica complexa, o sociélogo nos
ensina que a reflexdo sobre a pratica “pressupde uma postura, uma forma de
identidade, um habitus. Sua realidade ndo € medida por discursos ou por intengoes,
mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo no exercicio do
cotidiano da profissdo.” (op. cit. p.13). Para Perrenoud, ha a necessidade de uma
reflexdo sobre a pratica por todos os profissionais, uma vez que precisamos lidar com
variadas situagdes diariamente.

O que é corroborado por Bartlett (1990, p. 203), quando nos diz que

As acbes de um professor sido influenciadas pelas intencbes nas
condicbes sociais e pelas crengas e cadeias de raciocinio que
acontecem antes e apds a ocorréncia da acado. O importante nisso tudo
€, que se queremos melhorar nosso ensino, através da investigacao
reflexiva, temos que aceitar que isso nao envolve a modificagdo de
comportamento por orientacdo e exigéncias impostos externamente,
mas requer deliberagdo e analise de nossas ideias sobre o ensino como
uma forma de acdo, baseados nas modificagbes em nossa
compreensao sobre o0 processo de ensino.

A formacdo continuada proposta para os professores de inglés da educacao

basica do municipio de Arapiraca foi uma das formas de intervengao pensadas pela
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universidade estadual local, com a finalidade de levar aos colegas professores o
(re)conhecimento de teorias metodoldgicas de pesquisa qualitativa, a exemplo dos
estudos de André (2008; 2011), Ludke (2001; 2011; 2009), Bortoni-Ricardo (2008) etc,
bem como de questdes problematizadoras sobre ensino e aprendizagem de linguas, a
partir de leituras teodricas e discussdes sobre pesquisas na sala de aula de LE, como
Souza, J.P. et al. (2007), Gil & Abrah&o (2008) etc.

Para compartilhar com os colegas professores de inglés da educagao basica as
novas teorias e metodologias de ensino e de pesquisa desejaveis e que se propdem a
ajudar a alcancar resultados educacionais de ensino de linguas estrangeiras de melhor
qualidade, a FC, através da intervengcdo na questdo problematizadora, sugeriu aos
professores participantes a utilizagcao da pesquisa-agcao em suas proprias salas de aula,
0 que poderia provocar questionamentos, através das reflexdes sugeridas pelo curso de
FC e, consequentemente, o pensar critico, através da pesquisa.

O curso de FC proposto pelo Paprof*, aos professores de inglés de Arapiraca,
corrobora com o que as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, MEC, 2009, p. 128-134) sugerem, ao falar sobre a

administragao da propria formagao continua do professor de Linguas Estrangeiras:

A profissionalizagdo do oficio do professor, bem como sua formacao
continua, requerem parceiros: as universidades, os sindicatos, as
instituicdes educacionais onde os professores trabalham, as empresas,
a esfera governamental, além dos centros independentes de formacéao e
as associagdes profissionais docentes.

Os Parametros curriculares nacionais para o ensino fundamental de lingua
estrangeira (1998, p.109-10) sugerem uma perspectiva de uma formacdo de
professores na area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil, para
que esses profissionais, como agentes reflexivos e decisérios, possam ser levados a

refletir sobre sua pratica de forma sistematica.

4 Programa de apoio pedagoégico aos professores de lingua inglesa da rede publica do estado de Alagoas
— Universidade Estadual de Alagoas — Campus | — Arapiraca.
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E por esse motivo que os cursos de formacdo ou de formagdo
continuada de professores de Lingua Estrangeira tém sido cada vez
mais entendidos como contextos para a reflexdo por meio do
envolvimento dos professores em praticas de investigagdo. Estas tém
seguido os principios da pesquisa-ag¢ado, da pesquisa colaborativa e da
autoetnografia ou de historias de vida.

E isto ndo é uma utopia, €, ao contrario, a busca incessante de professores
pesquisadores comprometidos com um ensino que se proponha a levar as nossas
criangas, jovens e adultos uma educagao também cada vez mais engajada, conectada,
intelectualizada e globalizada que se apresenta na sociedade atual, ndo sé nacional

como internacional também.

2.3 Ainteracdo em sala de aula de LE: o discurso do professor de lingua inglesa

O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem da LE €&, sem
duvida, o de garantir que haja as condigbes necessarias para que se atinja o objetivo
desejado no contexto: escola — aprendiz — professor — situagcéo de aprendizagem de
linguas, que é o de tentar preencher as expectativas dos estudantes de aprender a usar
a LE, entendendo-a e comunicando-se nela, em provaveis situagdes reais de interacao
social, tanto dentro dela quanto fora da sala de aula (LIMA, 2007, p.29).

Ha professores de inglés como lingua estrangeira, em escolas de ensino
fundamental, que tém dificuldades em utilizar uma abordagem de ensino mais
comunicativa® em sala de aula, especialmente com grupos de pré-adolescentes
inseridos num ambiente de ensino tradicional de linguas, em que as classes sao
superlotadas, as cadeiras e carteiras expostas em forma de fileiras, prejudicando a
interagao entre alunos e professor.

Esses pré-adolescentes sdo levados, na maioria das vezes, a compor frases
gramaticalmente corretas e decorar listas de palavras sem, no entanto, aprender a
empregar essas formas de lingua e esse vocabulario num contexto especifico, de forma

que se dé a interagao e a comunicagao.

5 Tipo de abordagem em que deve haver a interacdo dos alunos através de trabalhos em pares ou
grupos, e na qual, o papel do professor € o de ser o facilitador, ndo mais a figura daquele que possui todo
o0 conhecimento; e, leva em consideragdo que a informacgdo a qual os aprendizes estdo expostos deve
ser significativa para eles, de forma que haja o aprendizado.
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A abordagem socio-interacionista, opondo-se a tradicional, concebe a
aprendizagem como um fendmeno que se realiza na interagdo com o outro. A
aprendizagem acontece por meio da internalizagdo, a partir de um processo anterior, de
troca, que possui uma dimensao coletiva.

Vigotsky (1998), defensor da abordagem socio-interacionista, que concebe a
aprendizagem como um fenémeno que se realiza com a interagdo com o outro, ensina-
nos que ela acontece por meio da internalizacéo, a partir de um processo anterior, de
troca, que possui uma dimensao coletiva, e que deflagra varios processos internos de
desenvolvimento mental, que tomam corpo somente quando o sujeito interage com
objetos e sujeitos em cooperagdo. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisicdes do desenvolvimento.

Para Vigotsky, existem dois niveis de conhecimento: o real e o potencial. No
primeiro o individuo é capaz de realizar tarefas com independéncia, e caracteriza-se
pelo desenvolvimento ja consolidado. No segundo, o individuo sé é capaz de realizar
tarefas com a ajuda do outro, o que denota desenvolvimento, porque ndao é em
qualquer etapa da vida que um individuo pode resolver problemas com a ajuda de
outras pessoas.

Partindo desses dois niveis, ele define a zona de desenvolvimento proximal
como a distancia entre o conhecimento real e o potencial; nela estdo as funcgbes
psicoldgicas ainda nao consolidadas.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (Vigotsky, 1998, p.112).

O processo de desenvolvimento cognitivo estaria centrado na possibilidade de o
sujeito ser, constantemente, colocado em situagdes problema que provoquem a
construcdo de conhecimentos e conceitos, a partir da zona de desenvolvimento
proximal. Ou seja, o sujeito necessita usar os conhecimentos ja consolidados,
desestabilizados por novas informagdes, que serado processadas, colocadas em relagao
com outros conhecimentos, de outros sujeitos, num processo de interagdo, para so

entdo, serem consolidadas como um conhecimento novo.
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Torna-se entdo indiscutivel a importancia do papel da interacdo em sala de aula
de LE, com a colaboracdo do professor, ao oferecer oportunidades reais de interagao
na lingua inglesa, as quais sejam significativas para seus alunos e promovam também a
aprendizagem.

Para Brown (2001, p.159-60), a promog¢ao da interagdo na sala de aula de LE
pode trazer beneficios ao ambiente de aprendizagem, a exemplo do dinamismo e da
motivacao intrinseca: “ao se envolver no processo de interacido, o aluno desenvolve um
sistema de auto-recompensa, motivado por sua propria competéncia para utilizar a
lingua”.

Apesar de o autor informar que interagao é uma palavra “muito importante para o
professor de linguas” (op. cit., p.164), salientamos que deve haver a reciprocidade tanto
em relacdo ao professor com seus alunos, como em relagdo aos alunos com seu
professor, sem que acontega somente por parte do professor. E sugere Brown (op. cit.,
p. 177) o trabalho em grupo, numa multiplicidade de técnicas em que dois ou mais
aprendizes executem tarefas que envolvam colaboracéo e iniciativa.

Lingua é uma atividade social que ndo pode ser estudada, e nem pesquisada,
apartada de seu contexto social e histérico (TAVARES, 2001) e, de acordo com o
filésofo russo da linguagem Bakhtin (2004), ha a importancia da fala, da enunciagao, o
valor da natureza social da fala, que esta sempre ligada as condi¢gbes sociais de
interacao.

Neste trabalho, vemos lingua de maneira bakhtiniana ao considera-la uma
atividade social, que s6 existe onde houver possibilidade de interagdo social, um
trabalho empreendido entre os falantes conjuntamente (BAKHTIN, 2004), que n&do pode
ser estudada e nem pesquisada, apartada de seu contexto social e histérico
(TAVARES, 2001).

De acordo com o filésofo russo, ha a importancia da fala, da enunciagao, o valor
da natureza social da fala, que esta sempre ligada as condi¢cdes sociais de interagao. A
lingua, portanto, deixa de ser vista apenas como instrumento de comunicagao e passa
a ser estabelecida como atividade entre individuos de uma sociedade, como ato social
cuja propria realidade é, permanentemente, constituida e/ou modificada por seus atores

sociais e pelo contexto.
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Outros estudiosos das interagdes entre os participantes do discurso — professor e
aluno, tais como, Erickson (1985) e Cazden (1988), vém mostrar os beneficios que a
teoria da construcdo do conhecimento comum, pelos participantes do discurso, podem
trazer para o ensino em geral.

Tentando compreender melhor o processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa no contexto das salas de aulas das professoras participantes desta pesquisa,
bem como suas abordagens de ensino, e de que maneira suas participa¢gdes no curso
de FC puderam leva-las a uma reflexdo mais critica de suas praticas, utilizaremos os
estudos do discurso da interagdo da sala de aula de Cazden (1988), em que nos fala
sobre as sequencias tradicionais nos dialogos entre professores e alunos — |-R-A
(iniciagao — resposta - avaliagio).

Nessas sequéncias ha a pergunta do professor, a reagdo dos alunos através da
resposta e, entédo, o professor fornece uma avaliagdo e que, segundo Cazden (op. cit.,
p. 30), esse tipo de padrédo pode ser reconhecido como caracteristico da “fala” de sala

de aula, diferentemente de uma conversa espontanea, e exemplifica:

Conversagao Fala de sala de aula
What time is it, Sarah? What time is it, Sarah?
Half-past two. Half-past two.

Thanks. Right.

Justifico o uso desses estudos pelo fato de diversos trabalhos publicados no
campo do ensino em geral apresentarem relatos de praticas interacionais tradicionais,
em que professores distribuem os turnos para os alunos, os quais pedem permissao
para falar etc. (CAZDEN, 1988; COPE & KALANTIZ, 2008; MONTE MOR, 2010 etc),
caracterizando ainda hoje a cultura escolar em que se da a assimetria nas interagbes
entre professores e alunos, estes limitados a desempenhar os papeis que seus
professores lhes permitem. Cazden (1988), em seus estudos sobre o discurso em sala
de aula, fala em detalhes sobre a autoridade desse discurso na sala de aula — quem
tem a autoridade em qualquer momento na sala de aula? De quem é o poder de falar?

Para Cazden (1988, p. 2-3), ha ainda trés fungdes predominantes no discurso da

sala de aula. Primeiro, a linguagem do curriculo, que comunica e informa, exercendo a
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funcdo proposicional no discurso pedagdgico. No discurso pedagdgico escolar, a
linguagem transmite curriculo e apesar dos avangos tecnologicos disponiveis na
atualidade, a lingua falada continua a ser o principal meio para dar instrugcdes,
monitorar e avaliar processos cognitivos.

Segundo, a fungado expressiva, que tem como agao a expressao da identidade e
atitude de cada falante, porque a linguagem comunica controle; as salas de aula sé&o
“ambientes humanos lotados”, local no qual uma pessoa — o professor, se encarrega de
prevenir e lidar com interrupgdes, assim como de encorajar e facilitar a melhora no
processo de aprendizagem.

Terceiro, a funcao social por se assemelhar a sala de aula com ambientes que
reunem pessoas, por determinado periodo de tempo, a exemplo de restaurantes,
boates e 6nibus. O ambiente escolar € muitas vezes o primeiro em que os alunos
devem se comunicar independentemente — sem a ajuda dos pais, e, publicamente, em
que serao julgados sua competéncia e desempenho, tanto por seus professores quanto
pelos colegas de classe.

Sabemos que ha varias discussdes no campo do ensino de LE que nos falam
sobre outros aspectos da forma como os professores ensinam que contribuem para um
ensino eficaz (BROWN, 2001; ALARCAO, 2011) e mesmo assim ainda ndo temos um
quadro total dessas formas. Isto é possivel porque se pode ser um professor bem
sucedido de varias formas, ou tendo-se atitudes firmes ou sendo cativante e usar
afetividade para com os alunos. Porém, a capacidade e interesse de passar entusiasmo
relacionado ao conteudo ensinado é muito discutido e apoiado no meio educacional,
contando também com a paciéncia e o senso de humor. Assim, o ensino de LE precisa
ser mediado entre a lingua e o aprendiz dentro do contexto da sala de aula.

Procuro, levando em conta as caracteristicas acima descritas analisar nos
discursos das trés professoras nas interagcdes de sala de aula, a possibilidade (ou nao)
de desvio do modelo tradicional de ensino de LE, bem como a possibilidade de uma
reflexdo critica dessas profissionais sobre suas praticas, a partir da fundamentacao
tedrica apresentada e das discussodes feitas no curso de FC no qual participaram, uma
vez que de acordo com Cazden (op. cit., p.167), a assimetria na relacdo de poder entre

professor e aluno ndao € absoluta, mas construida e percebida no processo de



38

comunicagao podendo variar, a depender da visdo do professor quanto ao seu papel,
sua autoridade, e de sua seriedade e percepgao sobre o papel do aluno, assim como a
percepcao destes sobre o professor, bem como sobre seu proprio papel na interacéo.
Segundo Alarcédo (2011, p. 25), a escola € “um setor da sociedade; € por ela
influenciada, e por sua vez influencia-a.” Para termos atores criticos no contexto da
educacao de ensino de LE precisamos ter a competéncia de escutar, observar, pensar,
e manter com esse contexto momentos de interacdo e compreensdo que possam

favorecer e melhorar os processos educacionais.
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Metodologia da Pesquisa

Retomando nossos objetivos, nosso foco de pesquisa é o curso de formagao
continuada, realizado sob a perspectiva da pesquisa-acdo. Mais especificamente,
investigamos o desenvolvimento do discurso critico e reflexivo de trés professoras de
inglés participantes do curso em suas salas de aula, e suas contribui¢des e limites para
a elaboracao de saberes profissionais a partir do processo de ensino e aprendizagem
de LE.

Detalhamos o contexto dos acontecimentos: os participantes e suas realidades
escolares, o curso planejado e o concretizado, os instrumentos e procedimentos de
registro e coleta de dados. Concluo o capitulo, relatando os procedimentos de

interpretacédo de dados.

3.1. A metodologia

Afirmo, no comecgo deste trabalho, que ha professores de lingua inglesa nas
escolas publicas do municipio de Arapiraca que sentem dificuldades no dominio do
inglés, bem como, em versar sobre a abordagem de ensino de linguas que utilizam em
suas salas de aula, e, ainda, parte desses professores tém, também, dificuldade em
(re)conhecerem e adotarem uma concepc¢ao de lingua (LIMA, 2009).

Esses profissionais professores parecem nao perceber a importancia de se
envolver em pesquisas em suas proprias salas de aula, para que se tornem, além de
conhecedores da teoria, pesquisadores dentro de suas proprias salas de aula e
conhecedores das suas praticas de ensino, o que podera leva-los a ser profissionais
mais criticos e reflexivos e a contribuir com a melhoria da qualidade do ensino da lingua
inglesa.

Como forma de comprometimento e reflexdo sobre o que acontece, de fato, com
a formacao continuada de professores de lingua inglesa e com suas salas de aula,
como um todo, e com a experiéncia de mais de vinte anos como professora de inglés e

como formadora de professores de lingua inglesa pré-servico € em servigo, foi
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considerada como forma mais logica de efetivar a presente pesquisa, a utilizagdo da
pesquisa-acao, através de suas contribuicdes.

Diversos termos tém sido usados na literatura especifica para se referir a
pesquisa feita por educadores a partir de sua propria pratica, como “pesquisa-agao’,
‘investigacdo na agao”, “pesquisa colaborativa”, e “praxis emancipatéria”; alguns tipos
de pesquisa-agdo tém se destacado nas pesquisas em educacdo, (PIMENTA &
FRANCO, 2008; ANDRE, 2008; THIOLLENT, 2005; PEREIRA & ZEICHNER, 2008) e
no ensino de linguas (BURNS, 1999; 2010; ZOZZOLI, 2006; STURM, 2008; GIMENEZ,
2008), nos ultimos anos, por apresentarem caracteristicas de estimulo as reflexdes das
praticas de ensino e trabalho e, consequentemente, as analises dessas praticas, o que
tem contribuido para uma maior perspectiva de investigacéo.

De acordo com Barbier (2007, p.60), o método da pesquisa-agado baseado em
Lewin, “é o da espiral com suas fases: de planejamento, de acéo, de observagao e de
reflexdo, depois um novo planejamento da experiéncia em curso”, conforme ilustra o
quadro a seguir. E para Lewin (apud Pereira, 2008, p.12), a pesquisa-ag¢ao, por meio
dessa espiral de circulos (Fig.1), cria condigbes sobre as quais comunidades de
aprendizagem podem ser estabelecidas, ou seja, comunidades de investigadores
comprometidos com a aprendizagem e compreensao de problemas e efeitos de sua

prépria acao estratégica e de fomento desta na pratica.
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Reflotir Plangjar

— AgireObsprvar

Revero
plancjamento

Refletir

Agir e Obzervar

A espiral de ciclos auto-reflexivos na pesquisa-agao
Pereira & Zeichner, 2008, p.44

Figura 1: Espiral de circulos
Richards e Rodgers (1992, p. 4-5) definem a pesquisa-agdo como:

1. pesquisa que tem como primeiro objetivo encontrar meios de
solucionar problemas, trazendo mudanga social ou agao pratica,
em comparagdo com a pesquisa que busca descobrir principios
cientificos ou desenvolver leis e teorias gerais.

2. (no campo da educacéao) pesquisa iniciada na sala de aula, pelo
professor, que procura aumentar sua compreensao do processo
ensino-aprendizagem e produzir melhorias nas praticas de sala de
aula.

Ha duas caracteristicas importantes nesse tipo de pesquisa: seu objetivo
primordial € encontrar formas de solucionar problemas; e, no campo da educacgao,
ajudar o professor a produzir melhorias na sua pratica de sala de aula.

Conforme Moita Lopes (op. cit.,, 1996, p. 89), a pesquisa-agcao € um tipo de

pesquisa que pode ser entendida de duas formas:
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a)como uma maneira privilegiada de gerar conhecimento sobre a
sala de aula, devido a percepcgao interna do processo que o
professor tem; e b) como uma forma de avango educacional, ja
que envolve o professor na reflexado critica do seu trabalho.

E esse estudioso caracteriza essa pesquisa como:

(...) um tipo de investigacao realizado por pessoas em agao em
uma determinada pratica social sobre esta mesma pratica, em que
os resultados sao continuamente incorporados ao processo de
pesquisa, constituindo novo tépico de investigagdo, de modo que
os professores-pesquisadores, no caso em questdo, estejam
sempre atuando na producdo de conhecimento sobre a sua
pratica. (p.185)

Moita Lopes (1996) acredita que sera esta a forma de pesquisa mais utilizada por
professores de linguas, o que lhes possibilitara a apresentagdo de seus resultados em
congressos e foros de discussdo, gerando teorias sobre o processo de
ensino/aprendizagem de linguas. Sugere, esse pesquisador, um “roteiro para a

pesquisa-a¢ao” (1996, p. 187):

1. Familiarizagdo com os principios e instrumentos da pesquisa-acao; 2.
Monitoragcao do processo de ensino/aprendizagem através de notas de
campo e/ou gravagcao em audio; 3. Negociacdo da questdo a ser
investigada; 4. Negociagcdo dos instrumentos de pesquisa a serem
utilizados; 5. Pesquisa-acdo na pratica: coleta de dados; 6. Analise e
interpretacdo dos dados: acumulagao de evidéncias para teorizagao; 7.
Relatérios da pesquisa: apresentagdo em seminarios/congressos; 8.
Negociag¢des de novas questdes de pesquisa (0 processo recomega na
etapa trés acima).

O roteiro elaborado por Moita Lopes, acima mencionado, & de relevante
importancia na execugao de uma pesquisa, por orientar e fundamentar os passos a
serem seguidos durante o tempo de sua implementagao.

Nunan (1990, p. 63) cita Kemmis e McTaggart (1982)° que dizem que a
pesquisa-acao “esta experimentando idéias na pratica como meio de melhoria € como

meio de aumentar o conhecimento sobre curriculo, ensino e aprendizagem.” Van Lier

® Todas as citacdes de carater tedrico, referentes a textos originalmente em lingua estrangeira, serao
traduzidas pela autora deste trabalho.



43
(1988, p.67) nos diz, baseado em Cohen e Manion (1985, p.174), que a pesquisa-agao

€ “uma intervencdo de pequena escala no funcionamento do mundo real e um exame
apurado dos efeitos dessa intervengao”.

Ha alguns criticos da pesquisa-agdo que dizem que essa orientagdo de pesquisa
seria ildgica, sem estrutura de raciocinio, sem hipoteses, inferéncias, e que se basearia
em sentimento ou vivéncia. Thiollent (2005, p. 28) contesta tais criticas ao enfatizar que
“ndo ha pesquisa sem raciocinio. Quando ndo queremos pensar, raciocinar, conhecer
algo sobre o mundo circundante, € melhor n&o pretendermos pesquisar’.

Para Barbier (2007, p.60), o rigor dessa metodologia de pesquisa “repousa na
coeréncia légica empirica e politica das interpretagdes propostas nos diferentes
momentos da agao”.

Carr e Kemmis (1986) defendem uma pesquisa-agao libertadora e critica em que
os docentes possam participar diretamente dos problemas deles mesmos, levando-os a
criticar as condicbées dentro das quais realizam suas praticas, pesquisando por si
mesmos nos locais de sua atuagdo. Para isso a nova pesquisa-acao deve preencher as
seguintes cinco exigéncias (BARBIER, 2007, p.58-9):

1) deve rejeitar as nogbes de positivistas de racionalidade, de objetividade e de
verdade;

2) deve empregar as categorias interpretativistas dos docentes e dos demais
participantes do processo educativo;

3) deve encontrar os meios de distinguir as ideias e as interpretagbes deformadas pelo
ideologia, avaliando o desvio em relacdo as que néo o sdo, e perguntar como a
distor¢do pode ser superada;

4) deve-se empenhar-se para identificar o que, na ordem social existente, bloqueia a
mudanca racional e propor interpretagbes tedricas de situagcdes (“theoretical
accounts”), permitindo assim aos docentes e a qualquer outro participante tomarem
consciéncia do que pode ajudar, a fim de superar os bloqueios;

5) esta fundada na assuncao do fato de que se trata de um conhecimento pratico, isto
€, de que a questdo da verdade sera nitidamente separada da sua relagdo com a
pratica.

Seguindo essas exigéncias, a pesquisa-agao apresenta-se como uma opgao
pertinente a melhoria da formacao de professores de LE auténomos e reflexivos e pode
ser definida, no contexto educacional, como uma pesquisa etnografica de cunho social,
a qual fornecera aos profissionais professores a capacidade de investigarem seu
proprio ambiente de ensino e aprendizagem, refletindo sobre suas praticas,

melhorando-as e, 0 mais importante, como uma pesquisa que levara os professores a
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serem reconhecidos como o0s agentes principais na tentativa de intervir na resolugao
dos problemas, e os mais capazes de interpretar os dados.

Assim, a pesquisa-agdo, como metodologia de pesquisa, podera ajudar a
formalizar e melhorar uma pratica de ensino, salientada em experiéncias com as quais
os professores de lingua inglesa poderdo aprender a partir das reflexbes e
conhecimentos que serdo essenciais na melhoria dessa pratica, bem como de
habilidades educacionais desses professores.

Dentre todos os aspectos da pesquisa-acdo, descritos pelos diversos
pesquisadores citados neste capitulo, com o seu alcance bem maior, com
possibilidades, dificuldades e abrangéncias diversas, esta pesquisa ateve-se a ser
pontual, privilegiando a reflexao, o agir e observar e novamente refletir sobre o agir, que
prefiro chamar de pesquisa-agao, pelo fato desse tipo de metodologia envolver diversas
formas e possibilidades de percursos investigativos e por apresentar esse desafio, o de
apresentar as professoras participantes desta pesquisa a importancia do agir e que a
pesquisa nao esta longe da agao social, do intervir aqui e agora, e, ainda, por ser esse
publico especifico — professores de inglés do ensino publico de Arapiraca, um publico o
qual ndo tinha conhecimento ainda desse tipo de pesquisa, nem tao pouco tinha a
pratica da pesquisa em suas salas de aula.

A analise deste trabalho apresenta um outro aspecto de pesquisa que se
aproxima de um estudo de caso. André (2008, p. 51-2), ao sintetizar as ideias de varios
autores sobre essa metodologia, nos diz que ela deve ser usada:

(1) quando se esta interessado numa instancia particular, isto é,
numa determinada instituicdo, numa pessoa ou num especifico
programa ou curriculo; (2) quando se deseja conhecer
profundamente essa instancia particular em sua complexidade e em
sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado naquilo que
esta ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus
resultados; (4) quando se busca descobrir novas hipoteses tedricas,
novas relagdes, novos conceitos sobre um determinado fenémeno; e
(5) quando se quer retratar o dinamismo de uma situagdo numa
forma muito proxima do seu acontecer natural.

Ha um caso bem definido e singular nesta pesquisa. Houve um curso de
formacao continuada, tutorado, no qual o grupo formado por professores de lingua

inglesa e pela professora formadora se envolve numa pesquisa-agao. O estudo de caso
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configura-se também por estar limitado a investigacao de trés professoras participantes,
cujo foco é o conhecimento de seus casos em particular, mas com a perspectiva de que
elas podem representar um grupo — professores de inglés da escola publica de ensino
fundamental local, o que se configura como singular.

A particularidade conferida a situagao estudada configura-se por ter sido o curso
de formacgao continuada criado e desenvolvido por uma professora da educacao basica
do ensino fundamental e do ensino superior de licenciatura em Letras-Inglés de uma
universidade publica local. Mesmo como doutoranda, as a¢gées como formadora séo
caracteristicas de uma profissional imersa nas realidades escolares de nivel basico e de
nivel superior.

Todo esse processo teve a intencionalidade de, através do estudo das
possibilidades praticas desta forma de investigagcao, intervir através da FC oferecida
aos professores de inglés e incentiva-los a compreender melhor sua pratica docente
através da reflexdo das suas proprias acdes, permitindo-lhes perceberem-se os
protagonistas de sua formacao pessoal e profissional, além de dar inicio a um ciclo de
manutencdo da parceria universidade estadual e escola basica do interior, de forma

mais facilitadora, no que diz respeito a produgao de pesquisa.

3.2. O contexto de pesquisa

Como contexto de pesquisa foi elaborado e desenvolvido o Curso de Formacéao
Continuada para Professores de Inglés, junto ao Programa de Apoio Pedagdgico aos
Professores de Lingua Inglesa — Paprof, de uma universidade estadual alagoana, o
qual tem como principal objetivo promover uma maior articulagdo entre a Universidade
e os ensinos fundamental e médio, aproximando a comunidade académica das escolas
da rede publica do interior do estado de Alagoas. O mesmo serviu de espago de
formacao continuada em que os docentes de lingua inglesa puderam se atualizar e
(re)conhecer suas abordagens de ensino, a fim de refletir sobre suas praticas em sala

de aula.
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3.2.1. A Formacédo Continuada para Professores de Inglés da escola publica de

Arapiraca

Essa formacdo, proposta e desenvolvida por mim, procurou pautar-se em
recentes estudos tedricos e metodoldgicos das areas de ciéncias sociais e da
Linguistica Aplicada, e incluiu, entre outros textos, a discussdo dos documentos oficiais
(PCN de LE, 1998, 1999, 2001; OCEM de LE, 2006) e leituras sobre pesquisa (ANDRE,
M.E.D.A. 2008; BORTONI-RICARDO, S.M. 2008) e pesquisa-acdo (BURNS, A. 2009;
SOUZA, J.P. et al (Org.). 2007), com a apresentagdao de textos que exemplificavam
esse tipo de pesquisa em sala de aula de lingua inglesa.

Os objetivos e os conteudos discutidos nos modulos do curso de formagéao
oferecido aos professores de lingua inglesa sdo apresentados nos Quadros com seus
respectivos detalhes, bem como as referéncias bibliograficas utilizadas durante o curso
(Anexo 1).

Objetivos do Curso de Formagao Continuada para Professores de Inglés

Colaborar com a sociedade promovendo a melhoria do ensino e aprendizagem de
lingua inglesa na rede municipal de educacdo de Arapiraca por meio de um curso
Geral de formacao continuada que permita ao professor desenvolver seus conhecimentos
sobre a metodologia da pesquisa-agao e a sua implementagdo em sua proépria sala
de aula.

Formar professores pesquisadores, com a perspectiva de uso da pesquisa-agao,
para que se sintam encorajados a compartilhar problemas comuns entre eles e
trabalhar colaborativamente, formando um grupo de pesquisadores que poderao
ajudar a transformar politicas e praticas dentro de suas instituicdées, as quais podem
Especificos modifica-las em todo seu contexto.

Trabalhar sob uma perspectiva reflexiva sobre sua pratica, com a observagéo
sistematica dos varios acontecimentos em sua propria sala de aula e ambiente de
trabalho, formulagdo de teorias proprias de ensino com a perspectiva de
disseminacdo desses conhecimentos entre outros professores de inglés e ainda
com a publicagdo dessas experiéncias em congressos e seminarios.

Quadro 1. Objetivos Geral e Especificos do Curso de Formacéo Continuada para Professores de Inglés
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Modulo 1 — A reflexdo da necessidade e objetivos do ensino de inglés na escola publica.

Objetivo Geral Entender sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, refletindo sobre esse processo e os contextos de atuagao
do professor de lingua inglesa da escola publica de Arapiraca.

Objetivo Especifico Proporcionar aos participantes, através dos Pardmetros Curriculares
(1998), momentos de reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem de inglés e de seu papel no contexto educacional.

Objetivo Especifico Os professores participantes deverao ser capazes, a partir dos estudos
dos pardmetros curriculares, de confrontar suas realidades quanto as
questdes propostas no documento, no que se refere ao papel da lingua
inglesa no contexto educacional brasileiro; as necessidades de
aprendizagem dessa lingua, bem como das habilidades comunicativas
envolvidas no processo.

Conteudo Contextualizacdo: os parametros curriculares nacionais € o ensino de
inglés no Brasil; os Novos Letramentos, o ensino de lingua estrangeira e
o papel da escola publica no século XXI.

Quadro 2. Nomes, objetivos e conteudos do Médulo 1 do Curso de Formagao Continuada para professores de
inglés.

O primeiro modulo, apresentado no Quadro 2, pagina 47, — A reflexdo da
necessidade e objetivos do ensino de inglés na escola publica — foi contemplado em
dois encontros (1° e 2° encontros). O objetivo foi a discussdo tedrica sobre os
documentos oficiais (Parametros Curriculares, 1998), a fim de que os professores
pudessem expressar suas duvidas, criticas e questionamentos, através da interacao
comigo e com os colegas, e com isso refletir sobre sua pratica no contexto educacional

de ensino de lingua inglesa e o papel da escola publica no século XXI.

Médulo 2 — A reflexdo da necessidade da pesquisa em sala de aula

Objetivo Geral Refletir sobre a propria pratica com a perspectiva de mudanga e de
(re)construgéo dessa pratica através da utilizagdo da pesquisa-agao.
Objetivo Especifico Sensibilizar o professor para a reflexdo e reformulagdo da pratica em

sala de aula de lingua inglesa a partir da reflexdo critica e das
discussbes com seus pares.

Objetivo Especifico Refletir sobre os problemas encontrados no ensino de lingua inglesa no
contexto da sala de aula da escola publica em Arapiraca; sobre o ensino
das habilidades de oralidade, escrita e compreensédo de linguagem oral e
leitura e sobre quais as dificuldades encontradas pelos professores de
inglés nesse contexto.

Conteudo Contextualizacdo: as teorias e estudos sobre pesquisa, a pesquisa-acao
e suas contribuicbes na sala de aula de linguas.

Quadro 3. Nomes, objetivos e conteidos do Médulo 2 do Curso de Formacédo Continuada para professores de
inglés.

Contemplou-se no segundo modulo, apresentado no Quadro 3, pagina 47, — A

reflexdo da necessidade da pesquisa em sala de aula — através de leituras, a principio,
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de trechos do livro de Pedro Demo, Pesquisa: principio cientifico e educativo (2011), no
qgue se refere a pesquisa.

Sendo o objetivo especifico desse moédulo a reflexdo sobre os problemas
encontrados no ensino de lingua inglesa no contexto das salas de aula do ensino
fundamental publico do municipio, com a contextualizagdo das pesquisas e da
pesquisa-acao e suas contribuicbes para que pudesse haver a utilizagdo da pesquisa-
acao por esses profissionais, as discussdes permearam nao s6 o primeiro encontro do

més de junho, mas todos os outros encontros com os professores.

Moédulo 3 — A reflexdo do uso social da linguagem

Objetivo Geral A partir da pratica dos professores de lingua inglesa, leva-los a reflexao
do uso social da linguagem a fim de (re)constru¢do dessa pratica.
Objetivo Especifico Levar os professores a repensar sua pratica de ensino de lingua inglesa

no contexto da escola publica em Arapiraca, atentando para uma
concepgao de linguagem socio-interacionista.

Objetivo Especifico Refletir sobre as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa no contexto da sala de aula da escola publica de
Arapiraca, e sobre quais as concepgdes de linguagem sao utilizadas
nesse contexto.

Conteudo Ensino e aprendizagem de inglés dentro do contexto da escola publica; a
visdo socio-interacionista da linguagem; a (re)construcido da pratica.

Qulzidro 4. Nomes, objetivos e conteudos do Modulo 3 do Curso de Formagéo Continuada para professores de
inglés.

O terceiro modulo, Quadro 4, pagina 48, — A reflexdo do uso social da linguagem
— contemplou, através da leitura de texto da pesquisadora Weedwood (2004), reflexdes
e discussodes sobre o filésofo russo Bakhtin e as concepgdes de lingua, com as quais os
professores pudessem repensar suas praticas e (re)construi-las. A reflexdo sobre o0 uso
social da linguagem deu-se nos dois encontros do més de setembro de 2012.

Os passos descritos no curso de formagao continuada oferecido aos professores
de inglés tiveram o propdsito de compartilhar com os professores de inglés da
educacao basica o papel da universidade, através da oferta de formacado continuada,
via extensao universitaria; leva-los a conscientizarem-se de seus valores e crengas e
iniciar ou continuar seu desenvolvimento profissional; e, refletir sobre o processo
ininterrupto de questionar, de enfrentar desafios e de tentar mudar sua pratica,

adaptando-a as mudangas quase instantdneas que se apresentam no momento
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educacional brasileiro, especificamente na area de educagéo de linguas estrangeiras e
em nossas salas de aula.

Quanto aos principios do curso de formacéo continuada, baseamo-nos em Lima
(2008, p. 102), pois o0 mesmo deve ser pratico e relevante, a fim de que os professores
possam avaliar, refletir e continuar seu desenvolvimento profissional explorando seu
préprio ensino e (re)avaliando suas praticas.

Dessa forma, os professores participantes poderiam sentir-se mais confiaveis
como professores de lingua estrangeira e poderiam demonstrar maior interesse no
programa do curso oferecido pela universidade. Preparei-me para qualquer resposta ou
pergunta inesperada que os professores pudessem apresentar.

A minha intervengao as aulas assistidas das professoras voluntarias deu-se a
medida que isso era solicitado pelas mesmas. Deve-se lembrar que n&do ha respostas
certas ou erradas, mas escolhas e alternativas.

As andlises interpretativas serdo apresentadas nos capitulos seguintes.
Analisarei, principalmente, a discusséo e a interacdo com as trés professoras, tomando
como base as questbes da educacdo de linguas estrangeiras, através dos dados
coletados e de suas percepgdes sobre o processo da tentativa de implementacao da
pesquisa-acdo em suas proprias salas de aula de forma orientada; e, em seguida,
analisarei a interferéncia de fatores contextuais na concretizagao do inicio da pratica da

pesquisa em sala de aula de lingua inglesa.
3.2.2. Os participantes

Os participantes desta pesquisa foram a professora formadora pesquisadora,
nomeada Rosangela, e os professores em formacgédo continuada das escolas publicas
do municipio de Arapiraca e regides circunvizinhas, os quais serao caracterizados nas

subsecodes seguintes.

3.2.2.1. A professora formadora pesquisadora
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Os caminhos percorridos nesta pesquisa tém sido aqueles de uma professora de
lingua inglesa, com experiéncia de mais de vinte anos no ensino de inglés a alunos das
mais variadas idades, desde cursos livres de idiomas até o ensino publico fundamental,
médio e superior.

A percepcao do valor de uma pesquisa académica deu-se a partir do trabalho
como coordenadora de inglés em centro de linguas em Maceio, e dos estudos no curso
de Letras (Portugués/Inglés) cursado em uma universidade federal. A teoria literaria do
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras para a comunicagdo fez com que o
interesse em pesquisar aumentasse e como amante dos estudos, decidi entao,
matricular-me num curso de Especializagdo em Psicopedagogia, na cidade onde resido,
a fim de adquirir mais conhecimentos e poder pesquisar e desenvolver estudos que
pudessem ajudar a descobrir mais sobre as formas de aprendizagem, e com isso,
aperfeicoar minha metodologia de ensino da lingua inglesa.

Nao satisfeita, ingressei no mestrado (2005-2007) em ensino de inglés, oferecido
pela universidade federal local, no qual investiguei respostas e instrumentos, no campo
especifico de ensino de lingua inglesa, em uma sala de aula de adolescentes, do
Ensino Médio, através da introdugdo de materiais de ensino usados com uma
abordagem comunicativa, os quais enfatizaram o processo de comunicagéo de forma a
ajudar os alunos a perceber que a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser
usada como um meio real de comunicacgao.

As varias leituras feitas de Widdowson, Kramsch, Hymes, Swam e Prabhu me
fizeram amadurecer, tanto pessoal como profissionalmente, deparei-me com a
perspectiva de, através da extensdo universitaria, escrever um projeto de formacgao
continuada para os professores da educagao publica de Arapiraca, cujo objetivo foi o de
incentivar os colegas professores a implementar a pesquisa em suas salas de aula,
através do conhecimento da teoria da pesquisa-acgao, para que pudessem tentar intervir
nesse ambiente e solucionar problemas no processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa, de modo cooperativo ou participativo, visando a melhoria da qualidade
do ensino desta lingua estrangeira (LE).

O projeto foi submetido, apreciado e aprovado pelo Ministério da Educacéo,

permitindo-me realizar o sonho de conviver diretamente com os professores de inglés
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da regido, em formacdo e em servico. E, como professora formadora pesquisadora,
compreender ainda mais que com as mudangas ocorridas nas areas da linguagem,
comunicagao, tecnologias e cultura e educagao, precisamos reestudar os construtos
tedricos-praticos apresentados por nossas escolas e universidades, no caso especifico
do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Segundo Monte Mér (2010, p. 582), as teorias sobre os novos letramentos e
multiletramentos produzidas a partir dos conhecimentos revisitados e reconstruidos nas
sociedades ditas digitais e globalizadas apresentam-se como possibilidades ou
alternativas para a compreensao das mencionadas mudancgas sociais, requisitando o
aprofundamento sobre as questdes inerentes aos resultados dessas: os efeitos da
globalizagdo, as influéncias da linguagem digital e das multimodalidades na
comunicagao, na construcao de sentidos, na producao de conhecimentos, por exemplo,

e a (re)avaliagcéo de politicas educacionais que considerem essas mudangas.

3.2.2.2. Os professores em formagao

Quando planejei esse curso de formagao continuada, pressupus que o iniciaria
no més de margco do ano letivo de 2012, no entanto, a Secretaria Municipal de
Educagao de Arapiraca indicou um calendario para o inicio das aulas no més seguinte,
abril, uma vez que a rede havia passado por uma greve dos professores, no ano letivo
anterior, 2011.

A coleta de dados teve inicio no més de maio de 2012, més subsequente ao que
havia comecgado o curso de formagao. Os professores participantes da turma, grupo de
doze professores, tinham em média de trés a quinze anos de experiéncia de ensino da
lingua inglesa, tanto em escola publica como em escolas particulares de ensino basico
(Anexo 2). Os encontros com o grupo de professores, a principio, estavam planejados
para acontecer aos sabados, pela manha, a cada quinze dias, de abril a dezembro de
2012, totalizando 40 horas.

No entanto, ao longo do curso, alguns desses professores ndo puderam mais
participar da formacado continuada proposta e declararam nao poderem pelo fato de

falta de tempo, por estarem trabalhando na rede privada, aos sabados pela manha,
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para complementarem a renda familiar ou por estarem repondo aulas aos sabados, por
motivo de greve ocorrida no ano letivo; ou, ainda, por estarem em encontros
pedagdgicos em suas escolas, aos sabados pela manhd, ou cursando uma
especializagdo aos sabados. O que ja havia sido informado pela coordenadora de
ensino de inglés do municipio, no primeiro contato com os professores de inglés,
durante reunido convocada pela mesma, na qual participei, em abril de 2012, no Centro
de Formacgao de Professores do municipio.

No encontro de 14 de maio, apenas doze professores compareceram e nos
encontros seguintes, tivemos a presenga de uma professora efetiva da rede estadual,
bem como a presencga de um professor substituto da rede estadual de ensino, por terem
sido meus alunos de graduagao na Universidade.

Dentre estes doze professores, nove sao licenciados em Letras Portugués/Inglés
e trés sdo licenciados em Letras Inglés, com experiéncia em sala de aula de lingua
inglesa que varia de dois a vinte anos. Dentre estes profissionais, oito séo especialistas
nas areas de psicopedagogia, letras portugués-inglés ou gestao escolar; duas estavam,
a época, especializando-se em Letras/Portugués/Inglés; uma outra é especialista em
ensino de Inglés; e, apenas uma professora estava cursando a época pos-graduagao
em educagao — area de linguagem, em nivel de doutorado, em universidade no
Paraguai. A faixa etaria da maioria dos profissionais € de vinte e oito a trinta anos.

Apenas cinco professoras finalizaram o curso de formagao continuada, dentre as
quais trés concordaram em terem suas aulas observadas durante o ano letivo de 2012,
logo no segundo encontro, ocorrido no Centro de Formacdo de Professores do
municipio de Arapiraca, local onde se deram os encontros com os professores
cursistas.

O curso teve sua duracao planejada inicialmente — de abril a dezembro de 2012,
reduzida para novembro de 2012 por fatores que ndao puderam ser evitados, como
problemas com recesso escolar, atividades nas escolas municipais, as quais requeriam
a presenca de todos os professores da educacgao basica, como o fato de haver o ensaio
dos alunos para o desfile da emancipacgao politica da cidade; antecipacao de feriado

estadual, o que fez com que os professores se organizassem em viagens durante o
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final de semana em que haveria aula do curso; e, sessdo de encontro esvaziada pela

falta de professores.

3.3. As professoras e suas realidades escolares

Das cinco professoras de inglés que frequentaram as aulas do curso de
formacéao oferecido, até o seu término, em novembro de 2012, limito-me a caracterizar
(1) as trés professoras voluntarias, as quais assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 3) proposto, bem como (2), as suas realidades
escolares.

A pesquisa foi realizada em escolas de ensino fundamental, pertencentes a rede
publica municipal de Arapiraca-AL, sendo duas em bairros da zona urbana, Escola
Municipal Monsenhor José Soares e Escola Djalma Matheus Santana; e uma na zona
rural, na Vila Sdo José, Escola Coronel Laury Capistrano. As trés escolas sao
responsaveis pelo funcionamento do ensino fundamental (periodos da manhd e da
tarde), bem como, do ensino da Educacgao de Jovens e Adultos — EJA, no periodo da
noite. Essas escolas foram escolhidas em virtude do voluntariado das trés professoras,
para a participacdo na pesquisa, bem como da compatibilidade de seus horarios com
0S meus.

A Escola de Ensino fundamental Monsenhor José Soares (Anexo 4, no flash
drive) situa-se na zona urbana de Arapiraca, Alagoas, e proporciona a populagéo de
Arapiraca e cidades circunvizinhas o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Educagao de
Jovens e adultos. Os aprendizes sdo em sua maioria de familias de classe baixa. A
instituicdo onde se deu a pesquisa possui em seu quadro 15 professores: 14 graduados
e 01 mestre. Todos os professores dessa escola sao efetivos. Ha na escola uma
coordenadora pedagdgica que esta presente na escola nos turnos da manha e da
tarde; e uma coordenadora do projeto mais educacgao a qual, também, esta presente na
escola nos turnos da manha e da tarde, ha, ainda, uma professora supervisora. O
Colégio funciona em turnos: matutino e vespertino, possuindo 260 alunos.

A Escola de Ensino fundamental Djalma Matheus Santana (Anexo 5, no flash

drive), também situada em zona urbana do municipio de Arapiraca, proporciona a
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populacdo de Arapiraca e cidades circunvizinhas Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, e Educagéo de Jovens e adultos (1° e 2° segmentos). Os aprendizes sao
em sua maioria de familias de classe baixa. A instituicdo possui 13 salas de aula; 01
laboratério de informatica; e, sala de TV e video adequadas ao uso. A instituicdo possui
em seu quadro 89 professores: 56 graduados, 07 pds- graduados e 26 com magistério.
Dentre estes professores estdo: 03 em Licenga prémio; 04 em Licenca saude; 01 em
processo de aposentadoria; 02 em Licenca maternidade; 01 em Licenga médica; e 06
tém carga horaria de 20 horas completas em outras escolas. H& na escola cinco
coordenadoras: duas trabalham em tempo integral; outras duas trabalham nos periodos
matutino e vespertino, e a ultima trabalha no periodo noturno. A Escola funciona em
trés turnos: matutino, vespertino e noturno, possuindo 1.556 alunos.

A Escola de Ensino Fundamental Tenente Coronel Laury Capistrano da Silva
(Anexo 6, no flash drive), situada na Vila S&o José — S/N, Zona Rural de Arapiraca,
Alagoas, proporciona a populagdo Ensino Fundamental ( 6° ao 9° ano) e Educagao de
Jovens e adultos (1° e 2° segmentos). Os aprendizes sdo em sua maioria de familias de
classe baixa. A instituicdo possui em seu quadro 16 professores: 13 graduados, e 04
especialistas. A maioria dos professores dessa escola é efetiva. Ha na escola uma
coordenadora pedagdgica. O Colégio funciona em trés turnos: matutino e vespertino e
noturno, possuindo 503 alunos.

Nao houve problemas e dificuldades em conseguir encontrar as professoras para
a coleta de dados; acredito ter sido, primeiramente, pelo fato de sermos todas
professoras da escola publica, e, principalmente, por terem sido as trés egressas da
universidade onde leciono, no curso de letras-inglés, proporcionando, aos professores
de lingua inglesa das escolas publicas estaduais e municipais do municipio, cursos de
extensao universitarios, dos quais as mesmas tém sempre participado, com regular
frequéncia.

As professoras, voluntarias e participantes desta pesquisa, formaram-se em um
curso de licenciatura em Letras em uma Universidade publica estadual em 2008 e
2009, tendo, trés anos de experiéncia no ensino de inglés em escola publica. Além da
escola publica, uma das professoras, também lecionava em escolas particulares e de

linguas da cidade, na ocasiao da coleta dos dados. Quanto a formagdo das
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professoras, ressalta-se a preocupacao com sua propria formagao continuada, uma vez
que sempre participaram de cursos de aperfeicoamento oferecidos pela secretaria
municipal de educacdo de sua cidade, inclusive, duas delas, com mais de 80% de
presencga no curso de formagao oferecido, objeto de estudo desta pesquisa.

O desenvolvimento deste trabalho deu-se gragas a colaboragdo de trés
professoras de inglés participantes do curso de FC, que aceitaram participar deste
estudo. Com a finalidade de preservar suas identidades, as professoras serao
identificadas pelos nomes ficticios de Dulce, Florinda e Lindaura, as quais serdo

apresentadas em ordem alfabética. Conforme quadros 5 e 6.

Professora | licenciatura Situacao Cursos

Dulce universidade publica | profa. efetiva carga | especializagao
estadual (2010 ano de | horaria 20h/sem. inglés/portugués
formacéao) profa. monitora estadual
Letras inglés com 28h/sem.

Florinda universidade publica | profa. efetiva carga | especializagao
estadual (2006 ano de | horaria 20h/sem. inglés
formacéao) profa. centro de linguas || semestre Ceap
Letras portugués/inglés com 12h/sem. cursos

Lindaura universidade publica | profa. efetiva carga | especializagao
estadual (2009 ano de | horaria 20h/sem. inglés/portugués
formacéao) profa. Projovem Urbano
Letras inglés com 20h/sem.

Quadro 5: As professoras

Professora carga Escola Local

horaria
20h M/T

periodo

Dulce Laury Capistrano | zona rural manha e tarde
ensino
fundamental e
médio

ensino
fundamental e
médio

Djalma Matheus
ens. fundamental
e médio

centro de linguas
Monsenhor José
Soares

ensino
fundamental e
EJA (bolsa

gov.federal)

28h M/T

Florinda 20h M/T zona urbana manha, tarde e noite

12h M/T/N

20h M/T
20h N

Lindaura zona urbana manha, tarde e noite

Quadro 6: Realidades escolares
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3.3.1. A professora Dulce

A professora, Dulce, com formacdo em Letras (Inglés), trabalha no servigo
publico municipal ha trés anos, possuindo uma carga horaria de 20 horas semanais, na
area do Ensino Fundamental lecionando lingua inglesa na zona rural do municipio e, a
época da pesquisa, lecionava também como professora monitora contratada por
concurso publico simplificado de prova e titulo, trabalhando, ainda, mais 28 horas como

professora de lingua inglesa na escola estadual de Arapiraca.

3.3.2. A professora Florinda

A professora Florinda, 28 anos, com formagao em Letras, ingressou no servigo
publico municipal por meio de concurso publico, regido pela Lei Organica Municipal,
que contempla o profissional com plano de carreira e estabilidade. Para isso, o
candidato deve ser formado e possuir diploma em Letras (Portugués-Inglés). Florinda
trabalha ha trés anos no magistério publico municipal e ha 10 anos, no particular.
Possui uma nomeagdo de 20 horas, em lingua inglesa, na area do Ensino
Fundamental. Além das 20 horas semanais na escola publica, a professora Florinda
trabalha em um instituto de linguas local, ministrando mais 16 horas de aula de lingua

inglesa.

3.3.3. A professora Lindaura

A professora Lindaura, 43 anos, com formacdo em Letras (Inglés), trabalha no
servigo publico municipal ha trés anos e possui duas nomeagdes de 20 horas cada, na
area de ensino de lingua inglesa no Ensino Fundamental. Antes de ser professora

trabalhava como revendedora de cosméticos e produtos de beleza.

3.4. A coleta de dados
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Os dados foram coletados através de uma triangulagéo de instrumentos, a fim de
minimizar a subjetividade e garantir multiplas perspectivas (ALLRIGHT & BAILEY, 1994,
p.73) para resultados mais profundos ao problema de pesquisa levantado. Foram
utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: 1) questionario de
identificagdo dos professores participantes na formagdo continuada; 2) gravagbes em
audio e video das aulas das trés professoras, com transcricdo de 54 aulas (19 parcial e
35 totalmente) e sesséo de visionamento e leitura, pelas professoras, de algumas aulas
gravadas e transcritas; 3) minhas notas de campo, ao assistir as aulas, e das trés
professoras participantes, para o registro das observagdes efetuadas durante as aulas

assistidas e para informacgdes adicionais.

DADOS QUANTIDADE MODULO
questionario 01 1
notas de campo das | 21 (Dulce) 1/2/3
professoras 13 (Florinda)

57 (Lindaura)
notas de campo da 82 1/2/3
professora
pesquisadora
leitura de aulas | 06 (Dulce) 1
transcritas pelas | 06 (Florinda)
professoras 06 (Lindaura)
sessao de | 01 (Dulce) 3
visionamento 01 (Florinda)

01 (Lindaura)

Quadro 07: Dados coletados

1) questionarios de identificacdo dos professores participantes na formagéo continuada
O questionario foi elaborado e preenchido pelos professores (Anexo 7), a fim de

levantar informacdes pessoais acerca de sua formagao e experiéncia profissional.

2) gravagdes em audio e video das aulas das trés professoras com transcrigao de aulas
(Anexo 8), algumas lidas pelas professoras; e, sessdo de visionamento, pelas

professoras, de algumas aulas gravadas.

a) Foram gravadas em audio e video 11 (onze — 04 em audio e 07 em video); 16

(dezesseis — 03 em audio e 13 em video); e, 25 (vinte e cinco — 08 em audio e 17 em
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video) aulas das professoras Dulce, Florinda e Lindaura, respectivamente, no ano de
2012, das turmas escolhidas pelas professoras entre maio de 2012 a janeiro de 2013.
Houve 14 (catorze) encontros com os professores durante a Formacédo Continuada
realizada de maio a novembro de 2012. Das aulas das professoras Dulce, Florinda e
Lindaura foram gravadas, por mim, 15 (quinze) em audio, de junho a agosto de 2012,
com a utilizagdo de um Iphone 3G; e, 37 (trinta e sete) aulas foram filmadas com a
utilizacdo de uma camera SONY DCR- SR21, por mim, de agosto a dezembro de 2012.

b) Foram transcritas 10 (dez), 17 (dezessete), e, 11 (onze) aulas das professoras
Dulce, Florinda e Lindaura, respectivamente, no ano de 2012, das turmas escolhidas
pelas professoras de maio a dezembro de 2012. Dentre essas aulas ha no capitulo 3,
de analise dos dados, a apresentagao de exemplo de aula da professora Dulce (Anexo
9), que trabalhou o seguinte conteudo: o verbo to have no presente simples, com
énfase na 3% pessoa do singular; exemplo de aula da professora Florinda (Anexo 10),
com o seguinte conteudo: estudo de um poema e o spelling dos verbos regulares no
passado simples que terminam com D/ED/IED, respectivamente; e, da professora
Lindaura (Anexo 11), com o conteudo: revisédo, através de prova escrita, com exercicio
de escuta, do presente continuo e seu spelling.

Para a transcri¢do das aulas gravadas’ uma tabela foi estabelecida (Quadro 8), a
fim de se analisar os dados e fazer uma transcrigdo que mostrasse as informag¢des sem
afetar a andlise, pois, para Marcuschi (1991, p.09), “Nao existe a melhor transcrigéo.
Todas s&o mais ou menos boas. O essencial € que o analista saiba quais os seus
objetivos e nédo deixe de assinalar o que |lhe convém.”

Edwards (1993, p. 10), também subsidia esse trabalho no que diz respeito aos
principios que subjazem o formato da transcricdo, em que nos utilizamos do arranjo
“vertical dos turnos dos falantes”, por ser um dos mais utilizados, bem como para tornar

a leitura das transcri¢des mais facil.

" As transcrigdes seguem as convengdes sugeridas por Marcuschi (1991); Edwards e Lampert (1993); e,
Tavares (2001).



SINAL OCORRENCIA
P PROFESSOR
A ALUNO NAO IDENTIFICADO,
INCLUSIVE O SEXO
Ax ALUNA NAO IDENTIFICADA
Ay ALUNO NAO IDENTIFICADO
As VARIOS ALUNOS AO MESMO TEMPO?®
(XxX) INCOMPREENSAO DE PALAVRAS OU
SEGMENTOS
(...) INDICACAO DE TRANSCRICAO
PARCIAL OU ELIMINACAO
() COMENTARIO DA TRANSCRITORA
/ INTERRUPCAO
“o CITACOES LITERAIS OU LEITURA DE
TEXTOS
? SINAL DE ENTONACAO
CORRESPONDENTE A PERGUNTA
Q@@ RISOS
<@ @> TRECHO FALADO COM RISOS
MAIUSCULA ENTONACAO ENFATICA

Quadro 08: Normas para transcrigéo
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A analise deu-se em todo o conjunto de aulas gravadas e transcritas, tanto em

nivel macro — as aulas em sua totalidade, como em nivel micro — as aulas e seus

enquadres interacionais. Em todas as transcricbes das aulas analisadas, o uso da

lingua inglesa é grifado de forma a destacar cada lingua utilizada em determinadas

situacoes.

c) As sessbes de visionamento, com posterior discussdo com as professoras,

deram-se no meio do acompanhamento, das trés professoras, uma vez que considerei

838 A fala de cada aluno identificado ¢ indicada pelas iniciais dos seus respectivos nomes: por exemplo,

Al, Po, Mn etc.
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que as mesmas ja estariam, nessa época, mais descontraidas durante as filmagens de

suas aulas.

3) diario de campo para o registro das observagdes efetuadas durante as aulas
assistidas.

Notas de campo foram mantidas por mim, durante a observagao de cada aula, a
fim de ajudar nas interpretagdes dos momentos de interacdo nas salas de aulas das
professoras participantes. Houve também notas de campo registradas pelas trés
professoras participantes da pesquisa: durante o ano de 2012, cada uma das
professoras manteve um caderno, no qual faziam anotagdes dos acontecimentos e de
suas impressoes e reflexbes sobre suas préprias metodologias de ensino e interagdes
com os alunos; anotacdes com as quais podiam refletir sobre suas praticas de ensino
de inglés, podiam tecer comentarios comigo sobre as mesmas, podiam receber de mim
um feedback sobre essas praticas e podiam, ainda, aceitar ou ndo esse feedback dado.

A professora Florinda fazia suas anotagdes em seu diario ora em lingua materna
ora em lingua inglesa; os excertos em inglés utilizados nas anadlises deste trabalho,
foram traduzidos obedecendo a norma culta da lingua portuguesa, desconsiderando a
escrita em inglés da professora. Convém salientar que, em relagao a escrita em lingua
inglesa da professora Florinda, a experiéncia mostra que acima de um certo nivel
basico, ha pouca correlagao entre a proficiéncia na lingua e a eficacia no ensino.

Foram transcritas partes dos diarios de campo das professoras Dulce (Anexos
12-17, respectivamente); Florinda (Anexos 18-22, respectivamente); e, Lindaura
(Anexos 23-27, respectivamente) a fim de comporem o capitulo seguinte, de analise de
dados, por apresentarem reflexdes sobre questdes apresentadas nos diversos
momentos da FC em seus modulos de apresentacéo.

Essas transcrigdes tornaram-se importantes para meu trabalho, pois continham o
discurso das docentes, ja modificado pelas informag¢des que obtiveram durante a FC,
revelando as transformagdes em suas praticas pedagogicas.

Durante os trés anos em que houve o desenvolvimento da pesquisa, houve o

registro de muitos dados para a analise, os quais relaciono abaixo:
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a) Dados coletados no ano de 2012 — gravagbes em audio e video de dez; doze; e, de
vinte e quatro aulas das professoras Dulce, Florinda e Lindaura, respectivamente.
Houve duas gravagdes em audio de encontros com os professores durante a formagao
continuada; e, cinco encontros informais com as trés professoras para discussdes sobre
sua leitura de transcricdo de aulas e visionamento de algumas de suas aulas filmadas,
dos quais, quatro encontros foram gravados em audio. Diarios de campo das
professoras apos assistirem a algumas de suas aulas. Questionarios elaborados e

preenchidos por professores inscritos no curso de formacéo continuada.

b) Dados coletados no ano de 2013 — gravagcdo em audio de um encontro com a
professora Dulce, apés o0 acompanhamento de sua turma, registrando seu depoimento

sobre o acompanhamento durante o ano letivo de 2012, por mim, em sua sala de aula.

3.5. Procedimentos de Interpretacao de dados

Em analise preliminar dos dados coletados ao longo do ano de 2012, ha a
sugestdo de que o processo de reflexdo do professor em servigo, ao relacionar a sua
formacgédo a sua pratica de sala de aula e ao processo de ensino e aprendizagem de
uma LE, vem acompanhado de duvidas, incertezas e, muitas vezes, da auséncia de
conhecimento metodologico apropriado para tornar-se um pesquisador em sua pratica
docente.

Para a analise, segui os seguintes procedimentos:

a) As primeiras transcri¢des das aulas das trés professoras foram vistas por completo, e
anotacoes foram feitas referentes aos aspectos mais importantes no que diz respeito a
metodologia de ensino de LE de cada uma e suas interacbes com os alunos, a fim de
observar os fendmenos e as agdes desenvolvidas na sala de aula e orienta-las para

uma possivel perspectiva de inicio de pesquisa.

b) Agrupei os dados, colocando juntas todas as respostas dadas pelas professoras

participantes da pesquisa, no questionario aplicado.
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c) Reuni as transcrigbes feitas dos dialogos com os professores nos encontros durante

a FC e dos encontros informais com as trés professoras.

d) Coloquei as transcricdes das aulas das professoras observadas, separadas por

professora participante.

e) Li e reli os dados coletados, juntamente com a orientagdo da minha professora
orientadora, a fim de selecionar os dados relevantes e estabelecer a utilizagdo dessas

informagdes em concordancia com os instrumentos utilizados.

Baseada nos construtos norteadores da teoria apresentada no capitulo de
fundamentacéo tedrica, principalmente na teoria do discurso em sala de aula (CAZDEN,
1988), procurei analisar os aspectos contextuais que parecem confrontar a pratica das
professoras e parecem interrelacionar-se a sua abordagem de ensino e interagdo com
os acontecimentos nesse contexto. Procurei identificar se houve mudangas na praxis
das trés professoras a partir da relagdo entre teoria e pratica, (re)visitidas durante o

curso de FC, as quais pudessem se concretizar em seus espacos de sala de aula.
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Analise e discussao dos dados

Inicio este capitulo destinado a interpretacdo dos dados, apresentando,
discutindo e analisando os dados coletados nesta pesquisa conforme os procedimentos
metodoldgicos e os pressupostos tedricos discutidos no capitulo 1, com a perspectiva

de responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que mudangas em seus discursos as professoras apresentam quando:

a) levam para sua pratica docente as discussées e leituras tedricas do curso de
FC.; e,

b) refletem sobre a pratica docente que desenvolvem, apds concluir o curso?
O que a préatica das professoras revela em sala de aula de lingua inglesa?
Qual a contribuicdo da pratica reflexiva para a constru¢édo de discursos e praticas
de ensino que melhor se adaptem as necessidades das pessoas em suas salas
de aula de LE?

Conforme mencionado anteriormente, o foco deste estudo era acompanhar as
aulas de trés professoras voluntarias, a fim de observar como se da o processo de
reflexdo na rotina da sala de aula de um professor participante de um curso de
formacéao continuada, o qual buscou compartilhar com os docentes discussdes e teorias
pertinentes ao ensino e aprendizagem de LE, levando-os a iniciar ou continuar seu
desenvolvimento profissional, via momentos de reflexao sobre o trabalho desenvolvido,
sobre o processo de questionar; encorajando-os a enfrentar desafios e (re)formular
suas praticas, adaptando-as as mudangas que se apresentam na area de educacgao de
LE.

A partir dos pressupostos tedricos discutidos, e com outros subjacentes a esses,
apresentados em capitulos anteriores, foi que analisei trés aulas gravadas e transcritas,
sendo uma de cada professora participante, que compuseram o corpus do trabalho.
Além desses dados, observei e analisei os diarios de campo das professoras; suas

falas durante a participacao no curso de FC; as respostas dadas em seus questionarios
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de identificacdo e algumas perguntas que as mesmas faziam ao final das aulas
assistidas por mim: momentos em que demonstravam insegurangas sobre suas
abordagens de ensino, como se pedissem aprovagao sobre suas praticas a época.

Analisei também, nesta pesquisa, conversas informais, as quais foram gravadas
e transcritas. Nessas, discutimos sem nenhum roteiro questdes pedagdgicas, tais como
0 uso da lingua materna na sala de aula de LE e a problematica da tradug¢ao de textos.

Com esses dados, observei como seu deu a interagdao dos participantes, o
discurso escolhido de acordo com o contexto, as abordagens de ensino das
professoras e suas possiveis reflexdes sobre as mesmas em relacdo a construcido de
uma pratica de ensino que melhor se adapte as necessidades dos interactantes, a partir
das discussoes e leituras tedricas do curso de FC.

Apresento a seguir, para melhor compreensao do contexto das aulas e a anélise
dos dados, um resumo delas, citando as professoras em ordem alfabética:

A aula da professora Dulce foi gravada no dia 07 de novembro de 2012, durou 46
minutos e seu conteudo pedagdgico foi relacionado a aspectos gramaticais da lingua: o
verbo To have nas suas formas afirmativa, negativa e interrogativa, constante da
unidade 7 do livro didatico adotado em sua escola — Links (2011), para o 9° ano do
ensino fundamental (Anexo 9). Trinta e trés pessoas participaram dessa aula: 31
alunos, uma professora e uma pesquisadora.

A aula da professora Florinda foi gravada em 08 de novembro de 2012, durou 28
minutos e seu conteudo pedagdgico foi relacionado ao estudo de um poema (Anexo 10)
com énfase, a principio, nas suas caracteristicas e em seguida na sua tradugéo, sendo
utilizado também como pretexto para a revisdo gramatical dos verbos na 32 pessoa do
singular e a revisao do spelling dos verbos regulares no passado simples. Trinta e duas
pessoas participaram dessa aula: 30 alunos, uma professora e uma pesquisadora.

A aula da professora Lindaura foi gravada no dia 10 de dezembro de 2012, durou
30 minutos e seu conteudo pedagdgico foi relacionado a uma prova escrita com um
listening® individual (Anexos 11 e 29, respectivamente). O exercicio de escuta ja havia
sido usado na aula anterior, para ser respondido com verdadeiro ou falso. O aspecto

gramatical enfatizado nessa aula foi a revisdo do tempo verbal presente continuo. Trinta

° Exercicio de escuta
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e duas pessoas participaram dessa aula: 30 alunos, uma professora e uma
pesquisadora.

Durante essas aulas, ha o revezamento nos papeis dos participantes, ora sao
falantes, ora sdo ouvintes; no entanto, os turnos de fala, na maioria das vezes sao
controlados pelas professoras que determinam as atividades, indicando quem elas
querem que responda as perguntas, as vezes nao-verbalmente, (apontam, assoviam,
chamam a atengéao, dirigem o olhar, aproximam-se para tocar no aluno), e dominam o
discurso. As professoras as vezes perguntam sem indicar um aluno para responder e,
ocasionalmente, fornecem as respostas.

A partir desses dados, identifico as diferentes fungdes predominantes no
discurso da sala de aula, conforme apresentados no primeiro capitulo deste trabalho, os
quais sado estabelecidos por Cazden (1988): a linguagem do curriculo, a fungéo

expressiva e a fungéo social. Os trés tipos foram identificados no corpus deste trabalho.

4.1. As professoras em acado durante o acompanhamento nas salas de aula e suas

reflexdes

4.1.1 A professora Dulce

A professora Dulce demonstrou, durante o ano de 2012, ter utilizado um método
tradicional de ensino de linguas'™. O uso do livro adotado em sua escola — Links —
English for teens (2011) (Anexo 30), deu-se na maior parte das aulas dadas, fazendo
com que as mesmas se restringissem apenas a leitura de textos, com suas traducdes,
correcao de exercicios e explicagbes escritas. O que eram apresentados ora no
quadro, ora através de slides com o auxilio de um datashow, também com suas
respectivas tradugdes.

A professora demonstrou sua preocupagao em seguir o livro didatico (LD) nos

seus conteudos, os quais estabelecem uma ordem gramatical a ser ensinada, conforme

1% Método que segundo Silveira (1999), prioriza a tradugdo e o estudo da gramatica como principais
atividades, no lugar de se enfatizar as habilidades para comunicagdo em uma lingua estrangeira.
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verifica-se através do exemplo da sua aula, em que o aspecto gramatical ensinado era

o verbo To have (Anexo 9):

P:

P:

P:

P:

P:

As:

As:

As:

As:

Eu trouxe um material pra vocés em relagado a um verbo que vocés irdo estudar
na proxima unidade do livro. E um verbo conhecido, muito conhecido, porém,
eu espero que vocés compreendam mais o significado dele, vai ser o verbo to
have. Deixa eu encontrar aqui a pagina do livro pra que vocés tenham. Vai ser
na unidade 7, unit seven, do livro de voceés.

((os alunos se organizam para ver os slides))

(xxx)

O pessoal ai atras, ta vendo direitinho? Prestem atencdo porque vai haver um
momento que eu vou querer que vocés copiem. Copiem nada agora ndo. Nao
precisa copiar isso agora nao.

Vai usar o livro?

A unidade 7, pagina 71 do livro, mas ndo vamos pro livro agora nao.

O verbo To have é o equivalente ao verbo ter em portugués, todavia temos
algumas diferencas idiomaticas, por exemplo, em portugués, dizemos que
estamos com um resfriado, enquanto que em inglés dizemos que temos um
resfriado.

Vejamos. | have a cold. Repitam comigo.

| have a cold.

O que significa?

Estou resfriado.

Eu tenho um segundo exemplo, | have your book in my bag. Repitam.

| have your book in my bag.

O que significa?

Estou com o seu livro em minha bolsa.

Estou com o seu livro em minha bolsa.

((Os slides apresentam as tradug¢des das oracdes))

(excerto de aula da professora Dulce de 07.11.2012)

A professora Dulce demonstra, através de seu discurso pedagogico nessa

atividade, sua autoridade marcada para pedir participagao dos alunos, via repeticao; dar

explicagbes do conteudo; e, aprovar a participagdo dos alunos, o que mostra sua

autoridade bem marcada pela linguagem do controle.

O padrao de linguagem da professora Dulce mostra a estrutura discursiva

descrita por Cazden (1988), iniciacao/resposta/avaliagdao - IRA, em que todas as

interagdes sao iniciadas pela professora, que envia a mensagem para os alunos, que

by

ficam subordinados a professora e ficam a espera para responder, pois s6 o fardo

quando convidados, conforme se verifica do excerto de aula da professora (Anexo 9):
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P: She has something in her mind.

As:  She has something in her mind.

P: Foi fraquinho esse, novamente. She has something in her mind.

As:  She has something in her mind.

P: Ela o que?

As: Ela esta com algo em mente.

P: Exatamente. O verbo have agora ele veio de uma forma diferente. Depois do
pronome she ele ndo esta mais |a como have, esta como o qué?

As: Has
((bem baixinho))

P: Como? Has, exatamente. O 14, Greg pode ser substituido por que pronome?

As: (xxx)

P: Greg has a lot of things to do. Que significa o que?

As: Greg tem muitas coisas que fazer.

P: O verbo to have nas 3as pessoas do singular que séo o que? he she it, ele
tem uma escrita diferente, ao invés de ser HAVE ele vira o qué? Vocés tao
vendo ai.

AX: Has
((bem baixinho))

P: Has exatamente. Eu tenho para o pronome | HAVE ja o He she it eu tenho has.
E claro que algumas traducdes podem ser feitas diretamente para o portugués,
mas nao podemos nos influenciar com isso dai. Ha também outros usos que
veremos mais adiante. Eu tenho aqui essa tabela, essa tabela vocés tém no
livro, mas para que fixe mais na mente de vocés eu queria que vocés, depois
copiassem, agora nao. Para situar eu tenho | have, que significa o que? Se o
verbo have significa ter?

As: Eu tenho.

P: You have observem que s6 mudou a escrita nas 3as pessoas do singular.
Agora sim, eu queria que vocés copiassem, vocés irdo completar com have ou
has, muito facil.

(Excerto de aula da professora Dulce de 07.11.2012)

A reflexao feita pela professora Dulce, a partir de sua participacédo no curso de
FC e ja participante da pesquisa, mostra seu reconhecimento da metodologia de ensino
que utiliza em sua sala de aula e também mostra sua falta de disponibilidade de tempo
para preparar melhores aulas e ir além da concepgao de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa, conforme verifica-se através da passagem extraida das anotagdes da

professora (Anexo 12):
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Anotacéo 1

Professora Dulce: Quarta-feira 8 de agosto de 2012 — (...). Li durante a noite a
transcricdo de minhas aulas, gostei, muito interessante ser observada por uma outra
pessoa. O que chamou a minha atencao foi a metodologia que venho apresentando em
minhas aulas até o momento; “utilizacdo do livro didatico” com leitura e traducdo. Um
dos fatores para elaborar as aulas de forma diversificadas é o pouco tempo disponivel,
mas quero melhorar. (diario da professora Dulce de 08.08.2012)

Em um outro momento de reflexdo em seu diario, a professora, apesar de ter
consciéncia de sua metodologia de ensino, reconhece como importante para a

interagao dos participantes da aula, o uso da lingua alvo — lingua inglesa: (Anexo 13):

Anotacéo 2

Professora Dulce: Dia 24 de agosto, sexta-feira — aula explicativa utilizando o L.D.
Alunos na maior parte do tempo calados fago algumas perguntas, tais como: Quais os
adjetivos vocés encontraram no texto? Quais estdo na forma comparativa? E na forma
superlativa? Os alunos permanecem calados, algum falava a resposta baixinho;
imagino que com medo de errar. Apenas JV esta bem préximo consegue responder a
todas com sucesso. Prosseguimos com exercicios de fixagdo e a aula acabou. Sinto
que as aulas estdo na maioria das vezes mecanizadas, com regras gramaticais pouca
interacdo na lingua alvo e bastante utilizacdo do L.D. Gostaria que os alunos se
envolvessem mais, porém, sei que nao estou conseguindo.

(diario da professora Dulce de 24.08.2012)

No entanto, os dados coletados em sua aula demonstram que a metodologia
adotada reflete a auséncia de criagdo de momentos voltados ao desenvolvimento da
comunicagao real em lingua inglesa, o que pode ter acontecido devido ao alto numero
de slides (17) a serem apresentados a classe, em que traziam as trés formas do verbo
To have: afirmativa, negativa e interrogativa, e os exercicios orais com repeticado por
parte dos alunos e sua escrita em seus cadernos, tudo durante aquela mesma aula.
Dentre os outros fatores citados, esse pode ter sido também um dos que comprometeu
seu objetivo inicial de mudangas, conforme depoimentos descritos em seu diario de

campo citados acima.
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4.1.2 A professora Florinda

A professora Florinda, apesar do uso constante do LD — Links (Anexo 31)
também adotado em sua escola, utiliza-se de varias atividades e recursos didaticos,
como jogos, mapas, musicas e poemas, como suporte, 0 que proporcionou as suas
aulas bastantes momentos de interagao, tanto entre ela e seus alunos, quanto entre os

alunos entre si, ao solicitar que eles trabalhem em grupos ou pares.

P: Open your notebooks and start writing.
((a professora escreve no quadro: A Poem — Next Day (by Jarrell))
Ax: Traduza agora.
Ax: O professora quer me dar um celular de presente....
Ax: O que é isso ai heim?
P: Which one?

P: O escrevam da forma que como esté ai. E um poema. Entdo tem que ser
exatamente da forma que eu vou escrever.

Ax: Isso é um J é teacher ?

P: Where? Yes.

P: | can’t screw you. Eu ndo posso fazer mais nada pra vocé.

((Aqui os alunos conversam entre si sobre as notas deles. A professora
continua escrevendo o poema no quadro)).

Ax: Excuse me teacher.
((Os alunos continuam a conversar enquanto copiam.))

(excerto da aula da professora Florinda de 08/11/2012)

No exemplo da aula acima, a professora Florinda utiliza-se de um discurso cuja
funcdo é demonstrar controle, a fim de ter seu planejamento efetivado, que era o de
iniciar a atividade de traducédo de um fragmento de poema (Anexo 32). Mas antes, ela o
copia no quadro e inicia com os alunos uma conversa sobre esse texto literario, o que

demonstra seu interesse em diversificar o conteudo de suas aulas de inglés (Anexo 10):



P.

Ay:
AX:
Ay:

Ay:

AX:

AX:

AX:

((A professora aguarda que os alunos escrevam o poema em seus
cadernos))

Finish?

Teacher, Can | drink water?

Repeat: Can | drink water? No, because it doesn’t have water.

Bora la posso explicar? M. thank you!

Can | go to the bathroom?

Também nZo tem agua pra ir no banheiro. O, poem. Se liguem. Por favor,
fazer siléncio. Psiu. Olhe s0, as traducdes que vocés tém feito sdo boas,
geralmente sdo histérias que tém no livro ou que eu trago. Agora a gente
vai trabalhar outro texto, o poema. Se é um poema tem que ter um certo
diferencial. Por que? O que é um poema pra vocés?

Uma coisa que tem uma rima.

E uma forma de se expressar.

Uma coisa que se combine.

Uma coisa que se combine, que tem que ter uma rima, que tem que ter o
que mesmo?

Um coragao no meio

Uma forma de se expressar.

E uma forma de se expressar.

Entao, a gente pode traduzir um texto que conta algo que ta informando
alguma coisa, da mesma forma de um poema?

Podemos.

Sera que a gente nao vai ter que fazer algumas modificagdes para que ele
figue como um poema em portugués e nao sé uma traducao? Porque se
vocé so colocar as palavras traduzidas com coeréncia, nao € a mesma
coisa que fazer um poema. Como o To. disse, 0 poema precisa ter a rima,
a juncao de palavras que fique bonito, que fique meloso.

Ali tem a palavra dancgar, ndo é dancgar é dancando.

Nao entendi. Entao, o que que eu quero? Cinco pessoas no maximo.

(Excerto de aula da professora Florinda de 08/11/2012)

70

A professora, ao trabalhar com o texto literario, leva a sua sala de aula o

letramento literario em LE, ao mesmo tempo em que tenta trazer significado a tradugao

de um poema, através das perguntas feitas aos alunos sobre suas caracteristicas.

No entanto, a professora Florinda demonstra o seu objetivo com a proposicao do

poema, através de seu discurso, que € o de atingir um objetivo pedagogico, o de revisar

o spelling dos verbos na 3% pessoa do singular que terminam em s,es, ies em suas

conjugacoes; e, o spelling dos verbos regulares no passado simples que terminam com

D/ED/IED; momento em que da instrugdes para a utilizagdo do dicionario a fim de

facilitar encontrar o verbo no seu infinitivo, o que levara a uma traducao nao literal e

mais coerente do poema (Anexo 32):



T: Havera a traducéo para a exposicao dos trabalhos; vamos analisar qual deles é
a melhor versao do poema. Tem que ter o toque de poema. O melhor 2,0 pontos
e ganha um brindezinho. Ai, pra uma boa tradugéo tem que ter uma boa
gramatica. Esse S aqui vai aparecer no dicionario?

As: Nao.

P: Por que?

As: Porque ta no plural.

P: Ta no plural? Ta misturando, porque isso é um verbo, entdo acrescenta um S
quando?

Ay: Isso é pra hoje é7?

P: E que regra é que eu acrescento um S no verbo?

AY: O plural.

As: E, s, IES, SS

P: Mas quando ¢ isso? Quando é 32 pessoa do singular. He/She ou It. Ele pra
coisas ou animais. Ai no dicionario como a gente aprendeu vai vim esse LOOK sé
que eu vou ter que procurar la embaixo, no proprio LOOK essa combinagao.
Beleza? Ai vem isso tudo pra facilitar vai ser s6 uma palavra: retrovisor. E aqui
esse S alguém sabe o que é isso? Acrescentei o S por que? Ta no plural, agora é
um substantivo que ta no plural. Entao porque a gente precisa saber da gramatica
porque eu vou direto no dicionario e eu vou procurar e eu vou encontrar o que?
Entdo se eu souber a gramatica eu vou saber que ta no plural. Outra coisinha
aqui o que foi que aconteceu com o verbo?

Ay: acrescentou o D.

P: por que? vocés acabaram de ver isso.

Ax: por causa das regras.

P: A ta que regra?

Ax:AdoDID

Ay: IED

P: IED Por que? Termina em...

Ay: E

P: E acrescenta s6 o D, entdo no dicionario eu vou achar...

Ay: LIVE

P: Isso, daqui € que eu vou colocar agora eu vou poder colocar a traducao que
tem no dicionario?

Ay: No.

P: Né P? Vou poder?

As: N&o.

P: Pg o que é que eu vou ter que colocar? Se eu disse que ele ta no passado eu
descobri ele no infinitivo//

Ax: Eu Vou colocar ele no passado.

P: eu vou ter que colocar no passado. Lembre que a traducéo vai ter que ta no
passado porque aqui eu estou colocando esse verbo contextualizado com o meu
poema.

(excerto de aula da professora Florinda de 08/11/2012.)
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Apesar da interagéo existente em suas aulas, nos momentos de seu discurso em

que é informal “Bora la, posso explicar?”, faz brincadeiras, ri, envolve os alunos sem
apontar quem deve responder as perguntas, a professora Florinda usa a lingua materna
a maior parte do tempo. Suas reflexdes sobre 0 uso da lingua materna na sala de aula
de lingua inglesa mostram as razdes e o incbmodo de ndo conseguir sucesso no uso

do inglés com seus alunos (Anexo 18):

Every new year since | have started to work as teacher in a public school two and a half
years ago | begin my classes teaching in English and | have noticed my students get
so excited however they start to complain and through the 1°' bimester | give up. |
confess in part my students press and part because | always have the doubt if I'm in
the right way if I'm not only spend time. So | give up and start work in Portuguese trying
to force my students to read, understand and learn about some important themes in our
life as environment; critical minds and whatever.

(diario da professora Florinda de julho de 2012)

A cada novo ano, desde que eu comecei a trabalhar como professora da escola
publica, dois anos e meio atras, comecei minhas aulas ensinando em inglés e tenho
notado que meus alunos ficam tao entusiasmados. No entanto, eles comegam a
reclamar e durante o primeiro bimestre eu desisto. Eu confesso que em parte é porque
meus alunos pressionam e em parte porque eu sempre fico em duvida se estou no
caminho certo ou se n&o estou apenas passando o tempo. Entdo, eu desisto e comecgo
a trabalhar com o portugués tentando forgar meus alunos a lerem, a compreenderem e
aprenderem sobre algum tema importante nas nossas vidas como, o meio ambiente,
pensamentos criticos ou qualquer outro.

A professora ja se posiciona como uma profissional reflexiva e acredita que
priorizando o uso da lingua inglesa em sala ajudara seus alunos a aprendé-la, porque
sente que eles ficam entusiasmados com essa possibilidade.

Contudo, os dados também mostram que, apesar das tentativas de uso da lingua
alvo com seus alunos, a professora nao avancga nesse uso, voltando a usar a lingua
materna para dar instrugdes e para explicar pontos gramaticais. Parece existir uma
calcificacdo dos conceitos de um ensino tradicional que se repete em varias salas de
aula de LE (Leffa, 1998; Kalantizs & Cope, 2008, Monte Mér, 2010), em que se prioriza
0 ensino de um conteudo gramatical em detrimento da comunicagao real, sem se
atentar para as mudangas ocorridas na area de educagdao de linguas na

contemporaneidade.
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4.1.3 A professora Lindaura

A professora Lindaura utilizou-se do LD — Links (Anexo 31) na maior parte de
suas aulas. Em algumas delas, a professora intercalou o ensino da gramatica da lingua
com o uso de jogos, com apresentagdes em slides e cartazes, com a finalidade de
ensinar e de revisar os conteudos gramaticais, para sua fixagéo pelos alunos. Dentre as
trés professoras, a professora Lindaura foi a que mais trabalhou a interacdo com seus
alunos em grupos ou em pares € a que mais utilizou recursos tecnologicos em suas
aulas como, TV e dvd, cd player, Datashow.

A aula observada e analisada a seguir, apesar de ser uma prova escrita com a
revisdo de um conteudo gramatical — o presente continuo (Anexo 11), apresentou
momentos importantes de interagdo em que os alunos foram encorajados a usar a
lingua aprendida através da integracao das habilidades de escuta, leitura e escrita da
lingua inglesa.

Quando os alunos sao envolvidos numa atividade de comunicagdo oral, as
habilidades de escuta e fala acontecem simultaneamente, o que leva a pratica da leitura
ou da escrita, ou de ambas. A professora Lindaura, apresenta uma prova escrita
acompanhada de um exercicio de escuta (Anexos 29 e 33, respectivamente), cujo
conteudo gramatical estava relacionado. Apesar disso, a professora Lindaura deixou o
exercicio de escuta como ultima atividade.

A professora Lindaura notou, na primeira vez que tocou o CD com a Jane
falando, que os alunos tiveram dificuldades em pegar as palavras para completar e
compreender o exercicio, apesar do texto ndo ser longo e a velocidade do mesmo nao
ser tdo grande. Como ja é de se esperar em um exercicio de escuta em LE, a
professora tocou o cd tantas vezes quantas foram necessarias para que os alunos o
compreendessem. Ao fazer isso, a professora deu-lhes a chance de tirar as duvidas,
uma das quais identificadas por ela, ao lembra-los de que iriam ouvir a forma

contractada do verbo To be:
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P: (...) Lembrando que vou dar uma dica, o verbo To be que tem dois ai,
que é o are, na frase esta na forma contractada, ta certo? Ele estda numa
forma contracta. Ela diz bem rapido. Ela n&o diz We are ela diz na forma
contractada, We’re. Se lembrem disso, se lembrem de que também que
toda vez que ela for falar sobre um plano que ela fez, antes do verbo com
ING vai ter a presenca de que? antes do verbo ING o que é que tem?

As: o verbo to be
((bem baixinho))

P: Fala um pouquinho mais alto. O verbo To be. Ok? Vejam também que
quando ela ta planejando, nao é Ni? Ni. e Wi. Quando a professora ta
planejando, o que ela vai falar, o verbo que ela vai usar, como o proprio
Jo. prestou atencgao, ele disse: “tem muita coisa com ING”. Entéo, a
gente sabe que ela vai utilizar ai o ING. Ta certo? Vamos comegar,
vamos? Todos prontos e em siléncio e prestando atencédo no que ta

fazendo aqui 6. Nao é Cle.?

(excerto de aula da professora Lindaura de 10/12/2012)

A professora Lindaura demonstra, através de sua fala nessas explicagbes, um
discurso pedagdgico metodoldgico l6gico, ao lembra-los da forma contractada do verbo
e da terminacdo do verbo no presente continuo, a fim de melhor prepara-los para as
dificuldades linguisticas, préprias de alunos iniciantes, no exercicio de escuta.

Observei que com a integracédo do exercicio de escuta com a leitura e a escrita,
nesse exercicio, alguns alunos repetiam o que escutavam em inglés. A professora, a
partir disso, gerou boa participacdo de seus alunos na atividade de escuta, com uma
boa interagdo na qual quase todos puderam contribuir na discussao e dizer algo sobre o
texto escutado. Os alunos puderam dar uma resposta do que estavam ouvindo e
compreenderam de forma eficaz o texto. Isso gerou uma motivagao a ponto de alguns

estudantes quererem ajudar seus colegas dando a resposta:
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P: Sim, mas antes da ultima vocé tem que completar com uma que ela falou ok? Tem
uma palavrinha ai que ela falou que tem aqui em baixo que ta faltando para completar
a frase que ela disse, certo? Entao, terminou em Long day, a long day. Foi o que ela
falou no finalzinho, entdo vou colocar o restante.

((toca o CD))

Ay: Ah, sim!

P: Eu t6 entendendo, you are very happy, me too, but, don’t talk. Pronto, 22
palavrinha. Vamos seguir? Na realidade ela ja falou duas, porque ficou uma préxima a
outra.

Ay: entdo, ndo entendi ndo.

P: vou voltar entdo.

Jo.: Posso falar?

P: Nao.

((toca o CD))

Jo: Deixa eu falar professora. Eu quero ajudar professora.

P: Nao meu amor, se ajude, depois a gente conversa, porque agora nao pode, é
individual, ta bom? O Jonatan é uma atitude linda, mas (xxx) entendeu?

(excerto de aula da professora Lindaura de 10/12/2012)

As reflexdes da professora Lindaura, a partir da aula observada acima,
demonstram uma sequéncia I6gica em seu discurso pedagdgico, quando aplica, em
seguida, uma prova oral com seus alunos, momento no qual os alunos puderam ter a
oportunidade de usar a lingua inglesa naturalmente, ndo sé praticando-a durante o

exercicio de escuta:

O alunado estava preparado para o (oral test). Alguns se apresentavam ansiosos para
falar e com isso ficavam treinando a oralidade (fazendo um pouco de barulho).
Organizei as duplas e comecou a atividade. Escrevi no quadro os passos a serem
seguidos, pois eles ficariam mais a vontade para se comunicarem. O dialogo
apresentado foi produzido anteriormente por eles. Comeca a aula interacional e todos
ouvem atentamente. Percebo que os alunos vao cada vez mais se soltando, no sentido
de falar naturalmente. Deixo o dialogo fluir sem fazer nenhuma correcao, afinal era um
“teste”. SO depois do dialogo terminado eu repetia as palavras ditas por eles e que
soaram incorretas (pedi para repetirem e parabenizava pelo desempenho de cada um).
Notei que alguns estudantes corrigiam os erros de fala dos colegas e ai eu pedia para
eles nao interferir — isso atrapalharia o exercicio. Enfim, todos falaram e conclui que a
atividade teve um bom resultado, o alunado colaborou e se esforgou para isso. Senti
satisfagao em seus rostos e légico, eu também senti o mesmo.

(diario da professora Lindaura de 03.01.2013)
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Apesar de todas as dificuldades encontradas por professores de LE nas escolas
publicas, a professora Lindaura utilizou, em varias de suas aulas, recursos audiovisuais
a fim de motivar seus alunos na aprendizagem do inglés, o que proporcionou 0 ensino
desta lingua levando em consideragdo a integracdo nas habilidades de ouvir, ler,
escrever e falar, dindmicas que os encorajaram a usar seus conhecimentos linguisticos

e 0s aproximou da comunicagao real na lingua inglesa estudada.

4.2. As professoras e as forgas atuantes no processo de Formagao Continuada

Conforme citado na metodologia e de acordo com os principios da FC oferecida
aos professores de lingua inglesa, durante o ano de 2012, o intuito desta pesquisa foi o
de levar esses profissionais a refletirem sobre suas praticas, enfrentando os desafios do
dia a dia, percebendo a necessidade de sairem da zona de conforto e poderem
implementar mudangas necessarias no seu fazer pedagogico, a partir das leituras e
discussodes na FC, e, ainda, perceberem ou ndao a necessidade de iniciagdo a pesquisa
em suas proprias salas de aula.

Durante os encontros com os professores na FC houve momentos de
inquietagdes, questionamentos, insegurangas e tensdes quanto as suas atuagbes em
sala de aula e o processo de ensino e aprendizagem, principalmente no que diz
respeito a disciplina lingua inglesa nas escolas: disciplina desvalorizada; carga reduzida
para o ensino da disciplina; salas lotadas; material didatico escasso e o uso do livro
didatico fornecido pelo governo federal.

Quanto a importancia da participagdo no curso de FC, houve relatos sobre
professores interessados e desinteressados em participar; sobre a habilitacdo
linguistica dos professores de inglés; e, sobre a importancia da pesquisa.

Por exemplo, no encontro do dia 19 de maio de 2012, a professora Dulce fala de
suas inquietagcdes sobre a carga horaria grande de trabalho, e sobre sua motivagao em
estar presente a FC:

(...) eu me sinto as vezes um pouco afastada por conta de muito
trabalho, vocé acaba pegando e vocé fica restrita aos contetidos do livro,
a certas obrigagdes, que a gente realmente acaba esquecendo da
gente. (...) € o momento da gente estudar, da gente melhorar e isso é
muito importante, eu acho. E a gente, assim, nés motivamos 0s meninos
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e vocés estdo aqui trazendo motivagéo pra gente. (...) Ja sai no sabado
com uma postura diferente. (...) Estamos s6 trabalhando, trabalhando, e
se nos falarmos de algum professor que antes ndo se atualizava, nem
nada, vamos tomar cuidado porque nosso aluno, podemos cair sim
nessa mesma situagdo e podemos sim ser julgados pelos alunos como
noés julgamos os nossos. Entéo, eu acho que a pesquisa é maravilhosa,
porque nos motiva, eu estou me sentindo muito motivada, eu também
acho que todo mundo aqui.

Durante a discussao sobre o novo livro didatico implantado pelo PNLD (2008) do

governo, alguns professores falaram sobre as dificuldades de uso do mesmo devido

aos textos longos apresentados e a pouca probabilidade dos alunos utilizarem-no por

causa de sua baixa proficiéncia na lingua inglesa, momento em que a professora

Florinda apresenta uma resposta as duvidas dos colegas participantes do curso:

E, eu acho que na verdade é como a gente j& conversou com a
Rosangela, ai eu acho que ta mais na questao do planejamento de aula,
porque quando eu tenho uma duavida enorme, quando eu té planejando a
aula baseado no que eu posso tirar do livro, porque lamentavelmente o
livro visa que o aluno ja tenha um conhecimento admiravel e entdo, ai
vocé coloca, vou fazer isso nessa aula, vou colocar desse jeito, e vocé
fica sempre na duvida, se vocé esta fazendo certo, se realmente é
aquele caminho, se vocé n&o esta sO repetindo o que o0s outros
professores antigos fizeram, entdo eu acho que é mais ou menos isso.

Nesse mesmo encontro, a professora Lindaura, ao discorrer sobre o professor

participar de formagdes continuadas e de estar em constante pesquisa, diz:

(...) a gente ta sempre procurando e acho que é o que ta acontecendo
com todos nés que estamos aqui, pra gente fazer a diferenca, eu creio,
nao sei. Pode ser que tenha acontecido isso né? De algum professor
talvez num cair realmente na real e saber que precisa ta em constante
pesquisa, porque o mundo mudou né? (...) Porque assim é....eu conhe¢o
muitos professores e eu vejo que a maioria ta nesse patamar entendeu?
De melhoras nao é? De buscar, de sempre ta aprendendo, porque o
conhecimento ele é vivo né? Entdo a gente tem que ta procurando e eu
creio que esse é o caminho e nds estamos no caminho certo.

Essas reflexdes feitas pelas professoras Dulce, através das palavras “pesquisa e

motivagao”;

Florinda, “planejamento de aula”; e Lindaura, “constante pesquisa”,

respectivamente, durante suas participagdes no curso, representam as duvidas,

guestionamentos e insegurangas do grupo presente no encontro e creio que também de

varios professores de LE no pais, que também precisam do apoio pedagogico, quer

seja via universidade, com seus cursos de extensdo e de pesquisa e de congressos
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académicos, quer seja dos colegas da rede publica, com os quais podem compartilhar
suas angustias e incertezas e juntos reavaliarem suas praticas.

As respostas das trés professoras acima ratificam os seus desejos de
voluntariarem-se a participar desta pesquisa, quando perguntei ao grupo de professores
participantes da FC sobre quem desejaria fazer parte da pesquisa do meu
doutoramento. O desejo de mudar claramente aparente em suas falas demonstra a néo
resisténcia as mudancas nas suas praticas, priorizando “0 exame de seu proprio
trabalho e de seu contexto imediato, dia a dia, nas condi¢gbes concretas e locais de seu
exercicio” (PERRENOUD, 2002, p. 205). Pratica que se espera de um professor
reflexivo.

Durante o curso de FC, pedi aos professores participantes que mantivessem um
caderno de notas para que pudessem fazer suas anotagdes a respeito de seus
objetivos de ensino e aprendizagem de inglés, reflexdes apdés as aulas dadas, e
quaisquer outras mudangas qualitativas que eles tivessem percebido. O objetivo foi o
de leva-los a uma maior conscientizacdo dos eventos ocorridos em suas salas de aula e
da aprendizagem de seus alunos.

Apesar de as atividades de sala de aula serem consideradas, muitas vezes,
triviais pelo fato dos professores da educagao basica ndao possuirem a tradigcao de
desenvolver pesquisas em suas proprias salas de aula, elas néo o séo, e requerem a
necessidade de apreciagcdo mais detalhada através do uso de documentagdo (como
gravacgdes, diarios, notas de campo etc) que pode fornecer informagdes concretas e
préprias daquele ambiente para futuras analises.

Analises cujos sentidos poderdao se tornar mais significativos e mais
compreensiveis para os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de
LE ou de qualquer outra disciplina educacional, conforme salienta Thiollent (1988, p.
58) sobre as técnicas antropoldgicas de observagao participante e diario de campo,
para o construto da realidade social.

As professoras participantes nesta pesquisa ndo seguiram nos seus cadernos de
notas um cronograma exatamente datado dos acontecimentos em suas salas de aula,
mas pude observar neles quatro tipos de reflexdo: 1) reflexdes baseadas em fatos; 2)

conflitos préprios, que incluiam descricbes de suas proprias emocgodes; 3)
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conscientizagdo dos conflitos internos por parte dos alunos; e, 4) teorizagdo sobre o
ensino e aprendizagem de inglés. Essas reflexdes mostraram o crescimento profissional

através de suas experiéncias individuais.

4.2.1. As professoras e seus cadernos de anotagdes

A professora Dulce fez reflexdes de 14 de suas aulas e confessa que as mesmas
ja foram mais dindmicas e que estava fazendo uso constante do LD, o que a
desagradava muito; se preocupou com o uso da oralidade na sala de aula, que nao
estava sendo praticada por falta de tempo para elaborar aulas de forma diversificada;
salienta que precisava aperfeicoar sua fluéncia na lingua inglesa; reclamou das
exigéncias da coordenagdo em que ela também deveria levar a tradugao de textos para
as salas de aula, com a finalidade de melhorar a leitura em lingua materna dos alunos.

Como exemplo de sua preocupagdo em usar a oralidade em lingua inglesa em
sua sala de aula, vejamos as anotacdes da professora Dulce do dia 24 de agosto de
2012, em que enfatiza essa preocupacgao, a qual pareceu-me a causa de sua angustia

maior.

Dia 24 de agosto, sexta-feira.

Aula explicativa usando o LD. Alunos maior parte do tempo calados fago
algumas perguntas, tais como: Quais os adjetivos vocés encontraram no
texto? Quais estao na forma comparativa? E na forma superlativa? Os alunos
permanecem calados, algum falava a resposta baixinho; imagino que com
medo de errar. Apenas Jo. que esta bem préximo consegue responder a
todas com sucesso. Prosseguimos com exercicios de fixagdo e a aula
acabou. Sinto que as aulas estdo na maioria das vezes “mecanizadas", com
regras gramaticais pouca interacdo na lingua alvo e bastante utilizacdo do LD.
Gostaria que os alunos se envolvessem mais, porém, sei que nao estou
conseguindo.

(diario da professora Dulce de 24.08.2012)

A professora Florinda raramente datava suas reflexbes em seu caderno de
anotagoes, ora as anotava em inglés, ora em portugués, mas a maior parte delas foi
feita em lingua inglesa. Essas reflexdes demonstraram também sua preocupagédo com o

uso do inglés na maior parte da aula, e sempre fazia relagcdes de suas duvidas baseada
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em leituras de tedricos como Leffa, Menezes e Paiva; Brown; Nunan; Silveira; e com um
de meus artigos, sobre o uso da L1 na sala de aula de L2"".

A professora reflete sobre o que faz nas suas aulas, se o que faz é significativo
para seus alunos, mas sente que é dificil e que o que consegue nao € o suficiente —
competéncia na fala, citando o texto do professor Leffa (2011)'? , no qual fala sobre o

depoimento de um aluno que n&o conseguiu aprender inglés na escola publica.

It's necessary keep on mind what Silveira has said because we tend to forget
it. Real situations need to be the first thing in all English classes but | confess
until in English course I'm not sure if it's happen and all the time | think if | got
or not turn real the use of the language. To get worst Nunan says: success is
measured in terms of the ability to carry out a conversation in the language.
It's frightful think about | don’t have the abilities imagine to get to develop in
my students and the worst, it's in my students from public school where |
notice they want to speak but | don’t get and when | get some of them use the
language as Can | go to the bathroom or sorry or excuse me | think what for
they are learning it? It’s just not enough! (...) What am | doing? And what I'm
doing is it meaningful for them in their life???

(diario da professora Florinda de 2012)

E necessario ter em mente o que Silveira disse porque a tendéncia é
esquecer. Situagdes reais precisam ser a primeira coisa em todas as aulas de
inglés, mas eu confesso que até no curso de inglés, eu ndo tenho certeza se
isso acontece e penso o tempo todo se eu consigo tornar real o uso da lingua.
Para piorar Nunan diz que, o sucesso é medido em termo da habilidade em
conseguir conversar na lingua. E assustador pensar que eu ndo tenho essas
habilidades, imagina de conseguir isso com meus alunos e o pior, com 0s
meus alunos da escola publica, onde eu noto que eles querem falar mas eu
nao consigo e quando eu consigo, alguns deles usam a lingua como: posso ir
ao banheiro, ou desculpa, ou com licenca. Eu penso: para que eles estédo
aprendendo isso? So isso nao é o suficiente! (...) O que estou fazendo? E o
que estou fazendo é significativo para eles em suas vidas?

As reflexdes da professora Florinda mostram claramente sua coragem de revelar
suas angustias, duvidas e questionamentos, os quais sdo os de muitos professores de
inglés, ndo s6 da escola publica, também de professores de escolas privadas e

institutos de lingua espalhados pelo Brasil. Confesso que muitas vezes, em minhas

" LIMA, R.N. When is the use of L1 (Portuguese) appropriate in groups of adolescents in monolingual L2
(English) classes? A teacher-training proposal. In: Revista Leitura. n. 39 (jan./jun.2007). Macei6: Edufal,
2008.

2 LEFFA, V. Criacao de bodes, carnavalizagdo e cumplicidade. Consideragdes sobre o fracasso da LE
na escola publica. In: LIMA, D.C (org.). Inglés em escolas publicas nao funciona: uma questéao,
multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola, 2011.
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salas de aula do ensino fundamental e médio, fiz-me essas perguntas. Mas a busca por
aperfeicoamento profissional e o consequente amadurecimento com a pratica de ensino
nos leva a encontrar respostas condizentes com o contexto em que nos encontramos,
seja ele de ensino fundamental, médio ou superior.

A professora Lindaura mostrou-se mais detalhista e organizada em suas
anotacgdes, as quais tém inicio com reflexdes sobre 0 uso excessivo da lingua materna
e a procura de estratégias para usa-la menos. Ha uma reflexdo sobre o processo da
leitura e das estratégias de ensino sobre isso, citando as recomendagbes dos PCN
sobre a importancia da leitura como pratica social. Reconhece que é um trabalho dificil
pelo fato de ter que acalmar os alunos primeiro para, em seguida, conseguir sua

concentracgao.

(...) Pratico essa habilidade porque é através da leitura (Reading) que todas
as outras habilidades sdo desenvolvidas. De acordo com os PCNs, a leitura
deve ser inserida para mostrar as diversas culturas e também que o leitor a
traga para o seu mundo, o seu convivio, transformando-o em um aluno
cidadao-critico, conhecedor e defensor de ideias, as quais foram adquiridas
através do processo de leitura como pratica social. (...) A pesquisadora
Rosangela me forneceu um material maravilhoso, sobre praticas de ensino,
onde uma professora pesquisadora também, concluiu que em sua sala de
aula, os alunos necessitavam de um tipo de leitura voltado para as
necessidades deles e resolveu abordar diferentemente essa habilidade.
Refletiu e abordou uma pratica voltada para a interacao oral e com significado
pessoal e social. Gostei muito desse texto e constatei que realmente a leitura
faz a diferenca. E dificil mas ndo é impossivel. O importante é ndo desistir.
Falo sempre sobre as estratégias de leitura como suporte desse ato.

(diario da professora Lindaura de 13.06.2012)

4.2.2 As professoras e suas reflexdes da necessidade e objetivos do ensino de

inglés na escola publica

Através da contextualizagdo do conteudo do médulo um da FC, que visou ao
confronto entre as necessidades das professoras e as questdes propostas no
documento oficial PCN de LE para o ensino fundamental (1998) — no que se refere ao
papel da lingua inglesa no contexto educacional brasileiro, as necessidades de
aprendizagem dessa lingua e das habilidades comunicativas envolvidas, pude verificar

na pratica das participantes o efeito dessas discussoes.
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A professora Dulce que participou de 09 dos 14 encontros da FC e de cujas
aulas assisti 20 das 37 das aulas dadas, pude constatar que houve sempre a
preocupacao em traduzir o texto trazido para a sala de aula, tanto aquele do LD, como
qualquer outro escolhido pela professora para leitura com seus alunos. A maioria dos
dados demonstrou que ndo houve a utilizacdo do texto para o desenvolvimento de

atividades interativas de uso do inglés, como reconhece a professora através de suas

reflexdes:

(...) Aula com poucos alunos faltaram nove. Entdo logo apés a chamada fomos ao
resultado do simulado e a maioria conseguiu um resultado satisfatério; corrigi a prova
tiramos as duvidas e pedi que fizessem uma tradugdo para corrigirmos na aula
seguinte pois estava ministrando aula em outra sala. Fui para o “7° B” corrigir simulado
no quadro e a sineta tocou; voltei ao “9° B”, recolhi os dicionarios e foi mais um dia em
que nao praticaram a oralidade na lingua alvo.

(diario da professora Dulce de 10.10.2012)

A professora Florinda, ao trabalhar a leitura com textos com sua turma, tenta
tornar esse processo um momento de interagcdo com os alunos, a partir de exercicios
contextualizados com situacdes reais de comunicag¢ao. Apesar de a professora também
utilizar a traducao dos textos do LD, de outros textos trazidos para a sala de aula, sente
a necessidade de refletir sobre as estratégias de aquisicao de vocabulario pelos alunos
e da importancia de seu significado para eles, como pode-se observar de suas
anotagdes de campo (Anexo 20):
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Estratégias de Ensino e Aprendizagem de novo vocabulario

Strategies teaching and learning new vocabulary

The text on the whiteboard (dialogue). We read together it's better for them follow the
dialogue. Because | have noticed they get lost when they have only to listen me. They
understand the dialogue and | take advantage and give some informations about
translation. Because they are going to translate a text for my literature project so |
suppose that it's interesting. After reading and understand the dialogue. They have to
practice however changing some points in the dialogues for their lives | don’t want
struturalism. After they have to apresent. They have to use the dictionary. Some of the
students helped in the translation however almost all of them didn’t want to repeat the
dialogue with me. It's frustrated. After translation they create a new dialogue with them.
The good part is because almost all of them payed attention on me.

(diario da professora Florinda de 16/10/2012)

(O texto no quadro branco (dialogo). Nés lemos juntos, € melhor para eles seguirem o
didlogo. Porque eu notei que eles se perdem quando tém apenas que me ouvir. Eles
entendem o dialogo e eu aproveito e dou algumas informacdes sobre tradu¢éo. Porque
eles vao traduzir um texto para o meu projeto de literatura entdo eu suponho que isso é
interessante. Depois da leitura e compreensdo do dialogo, eles tém que praticar.
Contudo, mudando alguns pontos no dialogo em relagao as suas vidas. Eu ndo quero
estruturalismo. Depois eles tém que apresentar. Eles tém que usar dicionarios. Alguns
alunos ajudaram na tradugéo, mas quase todos nao quiseram repetir o dialogo comigo.
E frustrante. Depois da tradugao eles criam um novo didlogo com eles proprios. A parte
boa é que quase todos eles prestaram atencao em mim.)

Apesar de a professora Lindaura, das trés participantes, ter frequentado apenas
05 dos 14 encontros, demonstrou, amparada em seus conhecimentos prévios e na
leitura do documento, ter refletido sobre a pratica da leitura em LE a qual pudesse
envolver seus alunos nessa habilidade, e nas estratégias de leitura, como se observa

de suas notas de campo (Anexo 25):

A leitura comeca depois de algum tempo de espera de siléncio. Com esforgo a aula de
leitura prossegue. Cada passo vai sendo lembrado e as estratégias sdo aplicadas no
texto. O mais dificil foi a concentragdo na aplicacdo do conhecimento de mundo, a
conversa com o texto (eles acham dificil essa tarefa) mas com o tempo vamos ter
sucesso nessa habilidade. Eu auxilio os alunos a lembrarem de celebragbes e a turma
interage. Dizem palavras soltas e contribuem com a (traducéo) e a construgio do texto
(warm-up) (inicio). Como reflexado vejo a habilidade do “Reading” como a mais dificil de
desenvolver porque os alunos ndo tém essa preparacao para a concentracdo na sala
de aula. Ja faz algum tempo que venho trabalhando nessa execugéo de tarefa, mas
garanto que € bem ardua.

(diario da professora Lindaura de 20.06.2012)




84

4.2.3 As professoras e a reflexdo da necessidade da pesquisa na sala de aula

Na contextualizagdo do conteudo do mdodulo dois do curso — que visou as teorias
e estudos sobre pesquisa, a pesquisa-acao e suas contribuicbes na sala de aula de
linguas — as respostas dadas no questionario as perguntas: 22 (A pesquisa é
importante? Por qué?), 23 (A pesquisa é necessaria? Por qué?) e 24 (A pesquisa é
possivel? Como?) demonstraram que as trés professoras tinham um conceito formado
sobre a importancia da pesquisa, sua necessidade e a possibilidade de sua pratica
(Anexo 28):

Respostas das professoras ao questionario de identificagao:

Professora Dulce: Através dela o professor reflete sobre seus conhecimentos e pode
mudar novas posturas em prol de um bem maior, ou seja, um ganho pessoal e
profissional. Sim, quando se é professor, o profissional precisa estar em busca constante
por conhecimentos. Sim, embasado em tedricos e suas reflexdes, vocé enquanto
pesquisador determina um objeto de estudo e comega a definir sua pesquisa, para
depois apresentar seus resultados.

Professora Florinda: Sim. Para comparar hipoteses, para saber se o caminho, se o
plano de aula realmente esta surtindo efeito. Sim. Diagnosticar os erros e descobrir o
que esta dando certo durante a aula. E. Através de um objetivo claro e l6gico possivel de
ser trabalhado.

Professora Lindaura: Torna o conhecimento amplo e oportuniza o pesquisador e o
pesquisado. Claro, de acordo com o resultado alcangado, os problemas podem ser
sanados e os pontos positivos podem ser enaltecidos. Sim. A partir do momento que ha
um problema e que haja interesse na resolucgao.

Percebe-se, através das respostas das professoras e da atitude voluntaria de
participar da pesquisa, que as mesmas apresentam uma propensado a inserirem a
pesquisa em suas reflexdes profissionais.

A sugestao que fiz sobre a utilizagdo de um diario de campo deu-se para que as
professoras pudessem se sensibilizar para a técnica da observacgao de suas praticas, o
que seria extremamente util e que poderia revelar o desenvolvimento do processo
reflexivo, o qual poderia dar inicio as fases investigativas de uma pesquisa-acado. No
entanto, os dados demonstram que somente a professora Lindaura agiu de modo a

registrar suas reflexdes feitas, datadas, como em diario reflexivo. A professora Dulce
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datou suas reflexdes, no entanto, os dados mostram que ndo houve o entusiasmo para
o registro de todas as aulas dadas. A professora Florinda, apesar de utilizar seu diario
de campo para escrever, inclusive parte em portugués, parte em inglés, seus conflitos e
incertezas quanto a metodologia de ensino que adotou em suas aulas, ndo datou todas
as suas anotagdes cronologicamente.

Quanto a minha presenca em suas salas de aula para observacdo, os dados
demonstram que as trés professoras fizeram comentarios em seus diarios a esse
respeito.

A professora Dulce registrou a minha presenga em oito momentos de seu diario,
como sinal de reflexdo sobre a presenca da professora pesquisadora em sua sala de

aula e de que isso a levou a pensar sua pratica, conforme relato destacado: (Anexo 17):

Dia 05 de outubro ndo houve aula hoje, pois estavamos reunidos com a direcao e
coordenagéo para assuntos pedagdégicos em especial — desfile civico e correcao de
simulado. Um outro professor observando as aulas como pratica utilizada em sala pode
mostrar o quanto utilizo o LD, e questiono-me a respeito do habito de ensinar e como
este habito tem exercido forca em minha pratica. Posso dizer que trabalho bastante,
sim, talvez mais quero mudar; experimentar outros suportes pedagdgicos que nao seja
tanto o LD e com esta auto-reflexdo possa mudar de forma efetiva algumas crencgas
que tenho a respeito da cultura de ensinar e da cultura de aprender Inglés na escola
publica. (diario da professora Dulce de 05.10.2012)

A professora Florinda registrou minha presengca em quatro momentos de seu
diario e traz para a discusséao a reflexao sobre o uso da lingua materna na sala de aula

de inglés, o que demonstra que se pode aproximar teoria e pratica, através da reflexao
(Anexo 21):
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After | read the article written by Rosangela, | have thought about next semester comes
back teaching in English as main language. The article: When is the use of L1
(Portuguese) appropriate in groups of adolescents in monolingual L2 (English) classes?
A teacher-training proposal. By Rosangela Nunes de Lima. The article showed some
points interesting and | agree with. For example: Non-native teachers....seems not to
know the specific moments of using L1 in the classroom.... feel guilty by doing this. |
totally agree with this point because | feel the students like speaking English however |
don’t feel they are learning English, for sure(...). (diario da professora Florinda de 2012)

Depois de ler o artigo escrito por Rosangela, eu pensei em voltar a ensinar no préximo
semestre em inglés, como lingua principal. O artigo: Quando é apropriado o uso da
L1(portugués) em grupos de adolescentes em salas de aula monolingues de L2
(inglés)? Uma proposta de formacao de professores. De Rosangela Nunes de Lima. O
artigo mostrou alguns pontos interessantes com os quais eu concordo. Por exemplo:
professores nao nativos....parecem nao saber os momentos especificos de usar a L1
na sala de aula....sentem-se culpados ao fazer isso. Eu concordo totalmente com esse
ponto porque eu sinto que os alunos gostam de falar em inglés, contudo eu nao sinto
que eles estejam aprendendo inglés, de verdade (...).

A professora Lindaura registrou em seu diario minha presenga em nove
momentos em que estive observando suas aulas. E nos outros momentos dedicou-se a
descrever os acontecimentos das aulas. No final do ano letivo, como resumo das
observacodes, destacou a importancia da técnica de observacao, tanto para si quanto

para mim (Anexo 26):

(...) Pude constatar que é importante fazer esse tipo de trabalho (tanto a observacao da
pesquisadora quanto da minha), € necessario a reflexdo diante da pesquisa, pois ela
norteia os caminhos a serem seguidos, e claro, sempre procurando melhoras.
Rosangela contribuiu bastante, distribuindo apostilas, textos e até mesmo livros; todos
embasados em abordagens, técnicas, metodologias e conhecimento amplo na lingua
inglesa. (diario da professora Lindaura de 16.01.2013)

4.2.4 As professoras e a reflexdo do uso social da linguagem

No que se refere a contextualizagdo do conteudo do mddulo trés da formacgao
continuada — o qual visou levar as professoras a (re)construir suas praticas, através da
reflexdo sobre as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa

no contexto da sala de aula da escola publica de Arapiraca, e sobre quais as
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concepgdes de linguagem sao utilizadas nesse contexto — os dados mostram que as
trés professoras se preocuparam em usar a lingua inglesa com seus alunos, sem,
contudo, atentarem para o fato de que, na maioria de suas aulas, apenas elas
utilizaram o inglés, muitas vezes ndo dando oportunidades a seus alunos de interagirem
na lingua alvo, preocupadas que estavam em cumprir o conteudo programatico do LD e
em atender as formalidades do curriculo escolar, com suas exigéncias de provas
escritas, recuperacgao e reavaliagdes.

Os dados demonstraram que a professora Dulce foi a que mais se preocupou em
revelar, tanto em seu diario, quanto nos encontros informais comigo, a sua necessidade
de aperfeigoar seu inglés, acreditando que isso a ajudaria a dar uma aula melhor e mais
dindmica. Houve também sua preocupacdo com um uso maior da oralidade na sua sala
de aula, o que pensou nao ter havido por sua falta de tempo para a elaboracéo de aulas
mais diversificadas.

Pode-se observar essa preocupagao no fragmento abaixo, de seu diario, em que
utiliza como estratégia flash cards feitos pelos alunos incentivando-os ao uso da
oralidade. A interacao foi satisfatéria e motivou a professora que julgou sua aula nao
tradicional.

Apesar do contratempo de estar em duas turmas, sob minha perspectiva, ela
conseguiu gerenciar de modo eficaz a aula e atingir seu objetivo que era o uso da
oralidade em LI. Nesta aula, a docente corroborou a ideia de nossa FC de que o ensino
de LE nao se limita apenas a estrutura, ndo pode reduzir-se ao quadro-negro, a copia e

ao livro didatico (Anexo 16).

Dia 03 de outubro, quarta-feira

Faltou um professor e a dire¢gdo pediu aos demais professores para adiantar suas
aulas e ficar em duas salas ao mesmo tempo para que os alunos nao ficassem sem
aula. Assim, estava eu com a turma do 7° B e 9° B (...) Na turma do 9° B comecei a
aula dez minutos depois com estes contratempos, no dia seguinte seria o simulado,
entdo fizemos uma revisdo e senti que houve uma participacao maior. Faltavam uns
quinze minutos para o término da aula e eles pediram para fazer uma brincadeira
(game) Tudo bem tinhamos pouco tempo pedi que desenhassem algumas frutas e
outros alimentos que gostavam entao, formaram varios “flash cards” eu perguntava
para um aluno “Do you like...?” ele tinha que responder “No, | don't”, se respondesse
“Yes, | do” qualquer um podia pegar o cartdo e assim acumular pontos. Ficaram bem
atentos e S. ganhou com 5 cartes e levou uma caixa de bombons. Hoje eles gostaram
bastante riram muito e prestaram bem atencdo nos comandos e nao foi uma aula
tradicional, formal, mas bem prazerosa. (diario da professora Dulce de 03.10.2012)
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A professora Florinda apresentou na maioria de suas reflexdes no caderno de
notas, suas anotagbes em inglés. Suas reflexdes mostraram uma preocupagdo maior
em tornar o uso da LI significativo para seus alunos do 9° ano, inclusive chamando para
essas reflexdes as teorias de linguistas como Leffa (2011); Paiva (2011); Nunan (1991);
e, Silveira (2001), o que demonstrou sua maturidade com a teoria pertinente ao ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras. Mas a professora pareceu nédo acreditar que
esse uso da LI com significado tivesse sucesso naquele contexto, e ndo relaciona suas

leituras a sua pratica em sala de aula, como se depreende de seu diario (Anexo 22):

Conversacao...Interagido social linguistico-discursiva...é necessariamente situada num
contexto(cenario) e gira sempre em torno de um tépico (SILVEIRA, 2001:47). To most
people, mastering the art of speaking is the single most important aspect of learning a
language, and success is measured in terms of the ability to carry out a conversation in
the language (NUNAN, 1991:39). It's necessary keep on mind what Silveira has said
because we tend to forget it. Real situations need to be the first thing in all English
classes but | confess until in English course I'm not sure if it’s happen and all the time |
think if | got or not turn real the use of the language.

(Para muitos dominar a arte de falar é o aspecto mais importante de aprender uma
lingua, e o sucesso € medido em termos da habilidade da conversagcdo na lingua
(NUNAN, 1991:39). E necessario lembrar o que Silveira disse porque nés tendemos a
esquecer. Situagdes reais precisam ser a primeira coisa em todas as aulas de inglés
mas confesso que até no curso de inglés eu ndo tenho certeza se isso acontece e todo
o tempo eu penso se eu consigo ou nao tornar real o uso da lingua.)

(diario da professora Florzinha de 2012)

A professora Lindaura, em momento algum, mostrou-se insegura em relagao a
sua propria fluéncia na lingua inglesa, inclusive em todas as aulas assistidas sempre
fazia a chamada e dava todos os comandos em inglés, quando a turma nao entendia o
que estava querendo dizer, ela fazia a tradugdo do comando.

Os dados mostram que a professora — a principio preocupada apenas em utilizar
varias dinamicas em suas aulas, como trabalhos em pares, em grupos, e com o uso de
jogos para o ensino da gramatica e vocabulario — nao percebe seus alunos tentando
interagir em inglés, o que fez com que houvesse a minha intervencao, apés uma de

suas aulas (Anexo 26):
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(...) Durante a aula falei algumas coisas em inglés, mas a pesquisadora alertou que
preciso falar mais vezes e que também nao necessito traduzir o que falo, pois eles
entendem o que digo. Realmente, apds uma reflexdo, constatei que tenho mesmo essa
mania de traduzir o que digo (ndo tudo é légico) e que falo algo em Inglés e
posteriormente falo a mesma coisa em Portugués (podendo € claro, repetir o que eu
disse em Inglés) Ja estou fazendo as minhas reflexbes e procurando estratégias de
nao traduzir o que falo e também incluir mais a lingua inglesa na sala de aula.
Obrigada teacher pela observagéao. (diario da professora Lindaura de 04.06.2012)

Observei que, apds nossas conversas, ela de fato refletiu sobre o problema e
procurou nao ficar atenta apenas ao conteudo e aos comandos que dava, mas também
ao aluno, a interagao e isso tornou a aula mais atrativa. Isso ratifica o defendido nesta
pesquisa: FC sao fundamentais para a analise da pratica docente, tornando — através

da autoandlise — o processo de ensino e aprendizagem mais eficiente e atraente.
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Consideragoes Finais

O presente trabalho surge a partir da discusséo da literatura sobre a Linguistica
Aplicada e o ensino critico de lingua inglesa; e sobre os estudos sobre formacgéo de
professores e formagao de professores de LI; mais especificamente a partir da
experiéncia desta pesquisadora com cursos de formacdo continuada e sua
preocupagao em contribuir com os professores de inglés do ensino publico de
Arapiraca, via universidade estadual, através de oportunidades de estudos, leitura e
reflexdes sobre os construtos tedricos que ora se apresentam na atualidade.

O problema deste trabalho era analisar as aulas de trés professoras de inglés do
ensino publico de Arapiraca, durante o ano letivo de 2012, envolvidas em um curso de
formagao continuada, sendo duas professoras da zona urbana e uma da zona rural da
cidade.

Para a investigacao, o curso de formagéao foi criado com propdsitos que fossem
coerentes com a literatura de ensino de LE e formacdo de professores, mais
especificamente de lingua inglesa como, os estudos dos documentos oficiais do
governo federal, PCN (1998;1999;2000); OCEM (2006); e as teorias discutidas na
atualidade sobre ensino e aprendizagem de linguas, referentes ao desenvolvimento do
professor reflexivo e critico, conforme exposto na introdugdo deste trabalho; e que
apresentou os seguintes objetivos: 1) Entender sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, refletindo sobre esse processo e os contextos
de atuacado do professor de lingua inglesa da escola publica de Arapiraca; 2) Refletir
sobre a propria pratica com a perspectiva de mudanca e de (re)construcdo dessa
pratica através da utilizacdo da pesquisa-acao; e, 3) A partir da pratica dos professores
de lingua inglesa, leva-los a reflexdo do uso social da linguagem a fim de
(re)construcao dessa pratica.

A analise preliminar dos dados mostrou que esta proposta do curso de FC trouxe
contribui¢des significativas para a tentativa de mudangas nos discursos das professoras
observadas, com reflexdes sobre suas praticas docentes a partir das discussdes e

leituras tedricas oferecidas durante e apds o curso, o que pode contribuir para uma
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pratica de ensino de LE que melhor se adeque as necessidades dos interactantes da
sala de aula de lingua inglesa.

Ressalto que este estudo teve uma caracteristica descritiva, uma abordagem
qualitativa, o qual focalizou a perspectiva dos participantes da pesquisa, e, com
caracteristicas da pesquisa-acdo (ANDRE, 2008; BARBIER; 2007; THIOLLENT, 2005;
Z0ZZOLI, 2006; MOITA LOPES, 1996; HADLEY, 2004; PEREIRA & ZEICHNER, 2008).
Pesquisa que tem cunho etnografico, de base interpretativista, e que tem sido utilizada
na area educacional na resolucdo de problemas para fins de transformagao e em que
0s pesquisadores e os participantes representativos da situagcado estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa foi aprofundada através de um estudo de caso (ANDRE, 2008) em
que analisei as acgbes e as reflexdbes das professoras durante meu acompanhamento
em suas salas de aula, através de suas anotacdes de campo e durante conversas
informais nos encontros do curso e em suas escolas.

Procurei analisar o que revelavam as praticas docentes das professoras e se as
mesmas levaram para suas salas de aula discussdes e leituras tedricas do curso de FC,
e se havia indicios de uma reflexao critica acerca de sua proépria pratica, que pudesse
apontar para uma tentativa de mudanca ou nao.

Procedi, baseada na teoria do discurso de sala de aula de Cazden (1988, p.2)
que nos fala na questdo da compreensao dos elementos e processos de comunicagao
dentro de um sistema — como a escola, a analise de uma aula de cada professora, apos
a finalizacao do curso de FC.

A escola € muitas vezes o primeiro lugar onde se espera que as criangas se
comuniquem com independéncia (sem a ajuda dos pais), e publicamente, onde seu
desempenho podera ser julgado, por isso a perspectiva de Cazden faz-se adequada as
analises.

Além disso, os professores também trazem para suas salas de aula expectativas
pessoais e profissionais, as quais vém a tona como forma principal de expressao de
identidades e atitudes, o que se da através da linguagem. Assim, as analises
procedidas neste trabalho nos levam a pensar que os professores de LE precisam

(re)conhecer os padrdes de linguagem utilizados em suas salas de aula e suas funcdes
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no discurso, no processo educativo, a fim de melhor adaptagdo as necessidades
educacionais.

Apoiei-me também na teoria sociointeracional de Vygotsky (1998), em que pude
planejar o curso para os professores pensando em envolver os professores em
momentos de interacdo, estudos, reflexbes e discussbes criticas importantes e
relacionadas aos seus contextos, numa tentativa de que isso pudesse atingir suas
crencgas e ideias sobre suas formas de ensino. Nao esquecendo que segundo Prabhu
(1987), os professores levam crengas e ideias de seus professores antigos para suas
salas de aula, independentemente do método, abordagem ou material didatico que
utilizem.

Em um segundo momento, em que me apoio nos estudos sobre professor
reflexivo de estudiosos como, Freire (2002); Perrenoud (2002); Bartlett (1990); Celani
(2006; 2010); entre outros, analisei como as for¢cas atuantes no processo de FC
influenciaram nas reflexdes das professoras, levando-as a efetivar ou ndo, mudancas
que julgassem necessarias as suas praticas docentes. E, finalmente, analisei se
havendo as mudancas, quais as contribuicbes para o0 processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa.

Busquei discutir esses aspectos de revelagdo de pratica de ensino das
professoras apods o curso de FC, comparando esse trabalho de sala de aula das
professoras do estudo de caso, com suas reflexdes através de suas anotagdes de
campo, conversas informais com as professoras e discussdes durante a FC.

Observando as praticas das trés professoras, apdés a FC, os dados revelaram
que a professora Dulce, desde o comeco da FC tem a consciéncia de que na sua
pratica de ensino precisa atentar para nao repetir erros de professores antigos os quais,
segundo ela, ficavam restritos aos conteudos dos livros e ndo se atualizavam, e revela
que por ter uma carga horaria de trabalho muito grande, percebe que por falta de tempo
suas aulas ficam um pouco mecanizadas por se apoiar muito no LD. Mas, na sua auto-
analise tem a consciéncia de que quer se afastar um pouco do LD, pesquisar e fazer
uma aula melhor.

A observacao de suas aulas e a analise dos dados demonstram que a professora

Dulce manteve-se todo o tempo nesse confronto, sem conseguir se desvencilhar de
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uma abordagem de ensino de aspecto tradicional em que se dava em sua aulas apenas
a leitura e traducgéo de textos, seguido de repeticao.

No seu discurso pedagodgico, que caracterizou sua pratica, observei que a
professora chamava apenas os nomes de dois ou trés alunos para responder as
perguntas que fazia devido a esses alunos serem os que respondiam prontamente, e se
algum aluno tentava responder e errava a professora se reportava a um desses trés
alunos, dizendo que eles saberiam a resposta, caracterizando seu discurso de
autoridade, marcado pelo controle.

Uma outra preocupacao da professora Dulce, também observada e analisada na
pratica desta professora, foi a sua competéncia linguistico-comunicativa em LI. Ao
discutir comigo suas aflicbes com relagéo a esse fato, orientei-a a procurar um centro
de linguas a fim de se aperfeigoar e superar esse fato contextual que pode atrapalhar a
pratica dos professores de LE.

Os dados analisados da professora Florinda demonstram sua reflexdo quanto a
necessidade de conseguir usar mais a LI em sua sala de aula. Suas anotagbes
envolveram a escrita de estudiosos da area de LE, a exemplo de Leffa, Nunan, Silveira,
Lima, Bailey & Savage, Oliveira e Paiva, no entanto, apesar de seu interesse nessas
leituras e o esforgo inicial em usar a LI em sala, a professora ndo consegue relaciona-
las a sua pratica, limitando-se apenas a descrever os dados e aparenta desistir de
implementar mudangas, devido a crenga de que é dificil se ensinar a LI na escola
publica, onde se tem salas lotadas, alunos desmotivados e indisciplinados; e, acaba
sem saber em quais os momentos especificos se deve usar o inglés, sentindo-se
culpada por isso.

Apesar de a professora utilizar-se de um discurso de controle na maioria das
suas aulas, mantém um clima de afetividade, valorizando seus alunos, numa tentativa
de diminuicdo da assimetria professor-aluno, estimulando-os a responder, sem fazer
nomeagoes e concedendo tempo para as respostas.

Os dados mostram que a professora manteve na sua pratica um confronto entre
uma nova abordagem de ensino de LI e seu contexto educacional, o que a levou a

manter inalteradas suas posturas predominantemente tradicionais de leitura e tradugao.
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Observando as praticas das trés professoras, apos a FC, os dados revelaram
que a professora Lindaura demonstrou de forma eficaz, apesar do tamanho de sua
turma, cerca de 32 alunos, no nivel de 8° ano do ensino fundamental, que ela foi a
unica que apresentou uma capacidade de gerenciamento de aula o qual permitiu a
organizagao das atividades de forma a maximizar o envolvimento dos alunos.

O exemplo de aula analisada em que os alunos deveriam se submeter a uma
prova escrita a qual trazia também um exercicio de escuta, seu discurso mostra uma
l6gica pedagogica, e sua habilidade em manter sua atencdo direcionada para toda a
classe, entre varias atividades, desde os comandos dados sobre o exercicio de escrita;
a atencgao para a forma contracta do verbo, até a manutencéo da disciplina, mostra que
a professora assegurou seus objetivos de aprendizagem para que os alunos
prosseguissem sem problemas.

Suas reflexdes em seu diario de notas, apds a aula com a prova escrita e 0
exercicio de escuta, mostram o reconhecimento da légica de seu discurso, ao dizer que
seus alunos “vao se soltando e falando naturalmente”, em uma prova oral aplicada,
uma vez que segundo Read (1987, p.59-60), nas atividades de ensino de linguas em
que as habilidades sao integradas, os alunos recebem o insumo numa habilidade
receptiva complementar antes de produzirem seu proprio insumo. As atividades nao
devem ser feitas isoladamente, mas estarem bem relacionadas e dependerdao umas das
outras.

A professora Lindaura também demonstrou a capacidade de reduzir a
assimetria professor-aluno, quando ndo nomeava os alunos para dar respostas ao
exercicio proposto e permitia-lhes tempo para responder aos exercicios, repetindo o
audio tantas vezes quantas fossem necessarias, demonstrando estimulo a execugao da
tarefa sem a corregao direta, considerando os pedidos dos alunos para ouvir de novo,
como sinal de evolugao no entendimento da mensagem em inglés.

Ao refletir sobre a FC a professora Lindaura reconhece a importancia de se
estar em constante pesquisa, devido as mudangas no nosso mundo contemporaneo, e
da necessidade de estar sempre aprendendo e se reconhece no caminho certo, ao

participar da FC.
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Apesar de a professora Lindaura reconhecer o trabalho arduo de ensinar a
habilidade de leitura a seus alunos, ela traz para suas anotagdes de campo o fato
citado nos documentos PCN de LE (1998) relativo a leitura, dizendo que a leitura pode
transformar um aluno em um cidadé&o critico, conhecedor e defensor de suas ideias.

No entanto, a professora utilizou apenas o LD em suas aulas, momentos em que
sempre lembrava seus alunos das estratégias de leitura e de sua importancia,
principalmente para quem vai fazer o vestibular. Utiliza trabalhos em grupo com
apresentagdes de cartazes e alguns dos alunos leem com certa fluéncia e com boa
pronuncia, mas traduzem o que leram a pedido da professora, apds as apresentacodes,
que sempre os elogiava.

No que diz respeito a interagdo com os alunos, observei que alguns tentavam
responder com ansiedade, mas a maioria das perguntas eram sempre respondidas
pelos mesmos alunos. Ainda assim a professora ndo demonstrou se reportar aqueles
mais timidos e calados.

Em uma analise completa dos dados neste estudo de caso, evidenciam-se
aspectos contextuais que considerei como questionamentos e interferéncias constantes
e que revelam a complexidade de se construir uma pratica de ensino baseada em
reflexdes pelas professoras envolvidas em um curso de FC: 1) as professoras terem em
suas salas de aula a presenga de uma professora mais experiente observando suas
aulas; principalmente quando ha a relagcéao afetiva desta pesquisadora com duas das
professoras envolvidas no estudo de caso, por ter sido sua professora na universidade;
2) as professoras apresentarem duvidas quanto a sua capacidade linguistico-
comunicativa em inglés em comparagao com a minha; 3) a falta de pratica de pesquisa
em suas vidas, primeiro na universidade, segundo nas suas vidas profissionais; o
contexto educacional, com salas lotadas, indisciplina e falta de interesse dos alunos em
estudar a LI, muito menos em fala-la (muitos dos alunos n&o veem a necessidade: ‘néo
falo nem portugués direito, quanto mais inglés — eu ouvi isso em uma das aulas que
assisti). Contexto esse em que as professoras tiveram que em algumas vezes dar aulas
em duas salas ao mesmo tempo, por falta de professores; e 4) intervengao da diregao e

coordenacgao no planejamento de aula — no que diz respeito a metodologia de ensino de
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inglés, em que deveriam utilizar a leitura e tradug&o para que os alunos pudessem se
sair bem em exames nacionais de leitura etc.

A partir da constante escuta das trés professoras, durante as aulas observadas,
nos encontros na FC e em conversas informais, destaco algumas percepgdes e agdes
qgue tomei e que certamente influenciaram essas professoras na tentativa de mudanca
de suas praticas, e na predisposi¢cao para efetivar pesquisas:

e a partir de seus questionamentos e conflitos apresentava-lhes leituras

direcionadas com a intencao de incentivar suas reflexoes;

e sugeria discussdes através de perguntas relacionadas as praticas de sala de
aula de lingua inglesa;

e incentivava ao uso mais frequente de inglés em suas salas de aula, sem que
fosse necessaria a traducdo simultdnea dos comandos e de suas
explicacoes;

e incentivava ao uso de atividades usadas por mim em minhas salas de aula de
ensino fundamental, as quais apresentaram resultados satisfatorios;

e incentivava-as a prestar mais atencdao nos alunos que ansiavam em se
comunicar em inglés, os quais claramente entendiam seus comandos e

explicacoes.

Esses fatores foram importantes para o desenvolvimento da pesquisa-agao, uma
vez que assumi o papel de facilitadora no curso de FC, incentivando-as a observarem
suas praticas e refletirem sobre elas, tentando estimula-las ao desenvolvimento de
mudancas e transformagdes em suas praticas de forma que melhor se adaptassem as
necessidades de seus alunos e delas mesmas.

Voltamos, a partir destas analises, as perguntas de pesquisa estabelecidas na

introdugao deste trabalho:

(1) Que mudancgas em seus discursos as professoras apresentam quando:
a. levam para sua pratica docente as discussdes e leituras tedricas do

curso de FC; e,
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b. refletem sobre a pratica docente que desenvolvem, apds concluir o

curso?

Um grande numero de pesquisas qualitativas tem sido feito na area de ensino de
LE, como este estudo de caso, com a finalidade apresentar as abordagens de tentativa
de compreensido das complexidades, dificuldades e descobertas de como as pessoas
aprendem uma LE e de como os profissionais dessa area lidam com as mudancas
educacionais que se apresentam neste século.

Toda a analise feita nesse estudo ndo se mostra suficiente para apontar as
questdes de ensino no contexto de sala de aula de LE, nem mesmo o estudo de caso
aqui apresentado, devido a necessidade de uma analise mais aprofundada.

No entanto, as professoras acompanhadas durante o ano de 2012 demonstraram
a tentativa de mudanca de suas praticas, ao se proporem a acompanhar o curso de FC
ofertado via universidade local e aceitarem a minha presenca em suas salas de aula
durante todo o ano letivo. Essa tentativa, embora positiva, demonstrou a falta de
habilidade em relacionar a teoria estudada com suas praticas, por motivos ja

evidenciados neste capitulo, o que pude verificar apds o término do curso.

(2) O que a pratica das professoras revela em sua sala de aula de lingua

inglesa?

A pratica das professoras revela que seus discursos e agdes estdao ainda
voltados para uma abordagem de ensino tradicional de leitura e tradugao, embora em
muitas dessas aulas, as professoras tenham utilizado recursos tecnoldgicos, flashcards,
jogos, musicas, poemas, trabalhos em grupo e em pares etc, elas mantém um discurso
pegagoégico de controle, com a finalidade de alcancar os objetivos educacionais,
utilizando atividades que apontam quem fala e quando fala durante a apresentagao
dessas atividades. E como salienta Cazden (1988, p.2-3), os alunos ficam
desencorajados a melhorar seus processos de aprendizagem quando os professores

agem dessa forma, muitas vezes seguindo instrugdes de suas instituicdes de ensino.
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(3) Qual a contribuicdo da pratica reflexiva para a construgdo de discursos e
praticas de ensino que melhor se adaptem as necessidades das pessoas em

suas salas de aula de LE?

A importancia dos papéis de professores e alunos de LE na compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem da lingua inglesa numa perspectiva critica e de
reflexdo, tem sido evidenciada através de trabalhos como os de Oliveira e Paiva (2005),
Leffa (2006), Aimeida Filho (2005) Menezes e Souza e Monte Mér (2006), Monte Mér
(2010), Tavares e Stella (2012), Rodrigues e Ifa (2014).

Os depoimentos das professoras apresentaram um compromisso com a escuta e
com o desenvolvimento de habilidades de reflexao e pesquisa o que proporcionaram a
elas uma certa auto-confianca, o que possivelmente levou duas das professoras a
escreverem e apresentarem trabalhos cientificos em universidades publicas regionais,
nos anos de 2012 e 2013.

No entanto, percebemos através das observagdes e analises dos dados das
aulas dadas pelas professoras que embora tivessem apresentado uma disposicao para
a reflexdo sobre a possibilidade de melhoria em suas praticas, as mesmas nao
conseguiram relacionar isso aos seus contextos de sala de aula.

Um discurso de sala de aula deve incentivar uma aprendizagem colaborativa, em
que encoraje os alunos a usar ou construir formas de comunicagdo baseadas em seus
conhecimentos prévios, com a definicdo de objetivos de ensino, com o encorajamento
de uma aprendizagem independente e pensamento criativo e critico, a fim de resolver
seus problemas.

As professoras participantes do curso de FC e desta pesquisa também me
proporcionaram momentos de reflexao, via suas praticas, em que pude comparar minha
abordagem de ensino com as delas e verificar que muitas vezes vivenciei também
alguns de seus problemas e interferéncias contextuais na escola de educacao basica.

Embora os dados e analises deste trabalho, algumas vezes, tenham tido uma
caracteristica negativa, no que se relacionou a pratica das professoras, ressalto sua
coragem em participar desta pesquisa, expondo suas vidas profissionais e pessoais,

dificuldades e realidades.
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Acredito que somente com a continuacdo de um acompanhamento a esses

profissionais de ensino de LE, via universidades, via congressos académicos e
coloquios, sera possivel a oferta de oportunidades de planejamento e de um maior

embasamento em suas ag¢des pedagodgicas, vivéncias que favorecerdo as discussdes
nesses ambientes académicos.
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TABULACAO DE DADOS — QUESTIONARIO ESCRITO - FORMACAO CONTINUADA

Ha quanto tempo vocé atua como
professor (a) de inglés?

De 0 a 5 anos: 4

De 6 a 10 anos: 4

De 11 a 15 anos: 4

Como aprendeu inglés?

Curso de idiomas: 5

Formacao em letras:

Vivéncia no exterior:

Outros:

Mais de uma: 7

Qual o livro didatico adotado pela
sua escola?

Links: 7

Keep in mind: 4

Nao respondeu:1

Participaram da escolha do livro?

Sim: 5

Nao: 7

Indique o seu nivel de proficiéncia
geral na lingua inglesa

Elementar: 1

Basico: 3

Pré-intermediario: 1

Intermediario: 4

Avancgado: 3

Na sua opinido, qual a importancia
da formacgao em Letras (habilitagado
em inglés) para setrabalhar como
professor de inglés?

Todos (as) consideram essencial.

Vocé conhece os Parametros Sim: 12
Curriculares Nacionais (PCN-LE, Nao:0
1998)?

Vocé ja teve oportunidade de discutir, | Sim: 5
com colegas da area, as diretrizes | __
tracadas pelos PCNs? Nao: 7

A Diretriz Curricular para o Ensino de | Sim: 8
Lingua Inglesa da sua escola esta Nao respondeu: 1
alinhada as propostas dos PCNs? Nao sei:3
A Gestao Escolar (Direcao e Sim: 10
Coordenacao) Ihe cobra a N3o: 2
elaboracao de um Plano de Curso

baseado nos PCNs?

Vocé faz uso dos conceitos e Sim: 11

solugdes propostos nos PCNs,
quando elabora os objetivos do seu

Nao respondereu:1




plano de curso?

De acordo com os PCNs, qual das
definigdes abaixo é a mais completa?
Aprender linguas significa:

Aprender sua gramatica, aprender
a comunicar-se oralmente e

aprender conhecimento e seu uso:

1

Aprender conhecimento e seu uso:

11
Em sua opinido, que habilidade deve Listening: 1
ser privilegiada na escola? Speaking: 1
Reading: 4
Writing:
Todas: 6

Que concepgao tedrica do processo
de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira (LE) vocé adota na sua
pratica?

Na aprendizagem de uma LE, o
aluno se utiliza de estratégias, e
com base no conhecimento das
regras de sua lingua materna,
elabora hipoteses e as
experimenta no ato comunicativo:

A aprendizagem é de natureza
sociointeracional, uma vez que
aprender € uma forma de estar no
mundo social com alguém, em um
contexto histérico, cultural e
institucional: 7

A aprendizagem de uma LE é
compreendida como um processo
de aquisicdo de novos habitos
linguisticos no uso dessa lingua:

Responderam mais de uma: 2

Nao responderam: 3

Em que medida o assunto dos
géneros e tipos textuais esta
presente em seu planejamento?

Em todas as aulas: 6

Uma vez a cada bimestre: 3

Uma vez a cada semestre:

Esporadicamente: 3

Nunca:

Para se aprender inglés na sua
totalidade é preciso viver no pais
onde se fala essa lingua.

Concordam: 3

Nao concordam: 9

E possivel aprender uma lingua em
pouco tempo, com pouco esforgo:

Nao concordam: 10

N3ao sei: 1

N&o concordo:1
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A lingua inglesa é mais facil do que a
lingua portuguesa.

Nao concordam: 7

Concordam: 4

Nao sei: 1

A aprendizagem de uma LE depende
mais do professor do que do aluno.

Concordo: 1

Nao concordo: 11

Criangas aprendem inglés com mais
facilidade do que os adultos.

Todos(as) responderam sim

Aprender uma nova LE envolve Concordo: 2
conhecimento profundo da gramatica | Ndo concordo: 9
da lingua. N&o sei: 1

N&o se deve usar portugués em sala | Concordo: 1

de aula de lingua inglesa.

Nao concordo: 11

N&o se aprende inglés na escola
publica.

Todos (as) responderam sim.

Vocé esta participando da realizagdo | Sim: 4
de alguma pesquisa académica? Nao: 6
Nao responderam: 2
Vocé tem bolsa de estudos para a Sim: 1
realizacdo desta pesquisa? Nao: 10

Nao respondeu: 1

Vocé acha importante a formacéao
tedrica do pesquisador?

Todos (as) responderam sim

A pesquisa é importante? Sim: 11

Nao respondeu: 1
A pesquisa é necessaria? Sim: 10

Nao respondeu: 2
A pesquisa é possivel? Sim: 10

Nao respondeu: 2
Vocé conhece a metodologia da Sim: 7
pesquisa-agao? Nao: 5
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“0 respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou por
seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacdo na pesquisa.”
(Resolugdo. n° 196/96-1V, do Conselho Nacional de Satde)

Bl oot e e e e e e , tendo sido
convidad(o,a) a participar como voluntari(o,a) do estudo: 4 pesquisa-a¢do na sala de aula de
lingua inglesa: uma tentativa de mudanga da pratica de ensino de professores de inglés da
Escola Publica de Arapiraca, recebi da Profa. Dra. Roseanne Rocha Tavares, da Pds-graduacao
em Letras e Linguistica da Universidade Federal de Alagoas, responsavel por sua execucao, as
seguintes informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dtividas os seguintes
aspectos: que o estudo se destina a uma formagao continuada que sera dada aos professores de
lingua inglesa do municipio de Arapiraca, com o intuito de leva-los a uma utiliza¢do da pesquisa-
acdo em suas proprias salas de aula de forma orientada, a fim de aumentar sua compreensao do
processo de ensino e aprendizagem de linguas, bem como sua autonomia, e, também, que serei
acompanhado(a) em minha sala de aula, durante o periodo de maio a dezembro de 2012. A
importancia desse estudo se da pelo fato de que eu, como professor(a) participante da formagao
continuada, ao utilizar a metodologia da pesquisa-acao em minha propria sala de aula, poderei
agir de forma a tentar intervir ativamente na realidade desse ambiente, levando-me a uma
melhoria na qualidade de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras em nossas escolas, bem
como no desenvolvimento de minhas habilidades de pesquisa. O estudo da referida pesquisa
comecara no inicio do ano letivo de 2012, entre fevereiro ¢ margo, e terminara ao final desse ano
letivo, em dezembro, ou, no inicio de 2013, em janeiro; no municipio de Arapiraca, Alagoas.
Estou ciente de que participarei das seguintes etapas: formagao continuada, serei acompanhado(a)
em minha sala de aula, no ano letivo de 2012, responderei a questionarios e terei minhas aulas
filmadas e gravadas em audio, e de que isso nao se configurara em incomodo durante minha
participacao. Estou ciente de que os dados coletados durante essa pesquisa serdo expostos
somente no meio académico, respeitando-se a minha integridade e anonimato. Estou ciente,
ainda, de que contarei com a assisténcia das professoras Roseanne Rocha Tavares, da
Universidade Federal de Alagoas; bem como, da professora Rosangela Nunes de Lima, e de que
sempre que desejar, me serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.
Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também, que
eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou
prejuizo. Que as informagdes conseguidas através da minha participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgagdo das
mencionadas informacgdes sO sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Finalmente,
tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagao no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participagdo implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.
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Endereco d(o,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praca, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a). Rosangela Nunes de Lima
Domicilio: (rua, praga, conjunto:

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGAT()RIO): ROSEANNE ROCHA
TAVARES

Institui¢dao: Universidade Federal de Alagoas — UFAL
Endereco:

Bloco: /N°: /Complemento

Bairro: /CEP/Cidade

Telefones p/contato:

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGAT()RIO): ROSANGELA
NUNES DE LIMA

Instituicao: Universidade Federal de Alagoas — UFAL
Endereco:

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade:

Telefones p/contato:

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacio
no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:
Prédio da Reitoria, sala do C.O.C., Campus A. C. Simoes, Cidade Universitaria
Telefone: 3214-1041
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(Assinatura ou impressdo datiloscopica
d(o,a) voluntari(o,a) ou resposavel legal

(Rubricar as demais folhas)

ROSEANNE ROCHA TAVARES

Nome ¢ Assinatura do(s) responsavel(eis) pelo estudo (Rubricar as demais paginas)

ROSANGELA NUNES DE LIMA



117

Anexo 4 - Projeto Politico Pedagégico da Escola Monsenhor José Soares em
flash drive

Anexo 5 — Projeto Politico Pedagoégico da Escola Djalma Matheus Santana em
flash drive

Anexo 6 — Projeto Politico Pedagoégico da Escola Laury Capistrano em flash drive
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Anexo 7 — Questionario escrito — Formac¢ao Continuada

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DE PROFESSORES DE INGLES DO ENSINO
PUBLICO DE ARAPIRACA — ALAGOAS

DADOS PESSOAIS
Nome completo idade sexoM( )F( )
E-mail Telefone

Tem formagao em nivel superior? Sim( ) Nao ( ) Curso
Em caso de formagao no curso de Letras, marque as opg¢des que se encaixam no seu perfil:
Letras — Inglés () Letras Portugués/Inglés () outros
Em que instituicdo vocé se formou?
Ano de ingresso/conclusdo
Tem curriculo Lattes? Sim( ) Nao( ) Leciona em: Zona rural ( ) Zona urbana ()
Instituicao onde leciona

Niveis em que leciona: Fundamental () Médio () N° total de aulas semanais

PERFIL PEDAGOGICO

1- Ha quanto tempo voce atua como professor de inglés?

2- Qual o livro didatico adotado pela sua escola?

3- Vocé participou das discussdes para a escolha do livro didatico? SIM( ) NAO( )
Justifique

4- Como vocé aprendeu inglés?

cursos de idiomas () formacdo em Letras () vivéncia no exterior ( ) quanto tempo?

outros () Especificar

5- Indique o seu nivel de proficiéncia geral na lingua inglesa:
elementar ( ) basico( ) pré-intermedidrio ( )  intermedidrio ( ) avancado ( )

6- Na sua opinido, qual a importancia da formacao em Letras (habilitacio em inglés) para
se trabalhar como professor de inglés?

nenhuma () pequena( ) média( ) grande ( )  essencial ( )

Explique:

7- Que meios voce utiliza para se atualizar como professor de inglés:

cursos de aperfeicoamento () cursos de pds-graduacdo ( )TV () jornais ( ) revistas ()
leitura especifica em/sobre inglés, metodologia, etc. () internet () filmes () viagens
frequentes () congressos, seminarios € workshops () sigo a minha intuicao e conselhos de
professores mais experientes () Conto com a minha experiéncia anterior () outros ( )
Especificar

SOBRE OS DOCUMENTOS OFICIAIS VOLTADOS PARA O ENSINO DE LEs

8- Vocé conhece os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN-LE, 1998)? SIM ( ) NAO ( )
9- Voce ja teve oportunidade de discutir, com colegas da area, as diretrizes tracadas pelos
PCNs? SIM () NAO ()
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10- A Diretriz Curricular para o Ensino de Lingua Inglesa da sua escola esta alinhada as
propostas dos PCNs? SIM () NAO ( ) NAO SEI ( )

11- A Gestio Escolar (Direcdo e Coordenacio) Ihe cobra a elaboracéo de um Plano de
Curso baseado nos PCNs? SIM () NAO ( )

12- Vocé faz uso dos conceitos e solucdes propostos nos PCNs, quando elabora os objetivos
do seu plano de curso? SIM () NAO ( )

13- De acordo com os PCNs, qual das definicdes abaixo é a mais completa? Aprender
linguas significa:

aprender sua gramatica () aprender vocabulario suficiente para formar frases ()
aprender conhecimento e seu uso () aprender a comunicar-se oralmente ( ) NAO SEI( )

14- Na formulacio dos objetivos de ensino de LEs, os PCNs (1998, p. 66; 67) afirmam,
dentre outras coisas, que ao longo do ensino fundamental, espera-se que o aluno seja capaz
de:

e “construir conhecimento sistémico, sobre a organizagao textual e sobre como e quando utilizar
a linguagem nas situacdes de comunicagdo, tendo como base os conhecimentos da lingua
materna;

e construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da lingua
estrangeira que estd aprendendo;

e ler e valorizar a leitura como fonte de informagao e prazer, utilizando-a como meio de acesso
ao mundo do trabalho ¢ dos estudos avangados;”

Vocé acha que tem conseguido atingir esses objetivos? SIM ( ) NAO( )PARCIALMENTE ()

Justifique

PRATICA PEDAGOGICA

15- Em sua opinifo, que habilidade deve ser privilegiada na escola?
listening () speaking () reading () writing ()
Justifique

16- Que concepcio tedrica do processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE)

voceé adota na sua pratica?

¢ Na aprendizagem de uma LE, o aluno se utiliza de estratégias, e com base no conhecimento das
regras de sua lingua materna, elabora hipoteses e as experimenta no ato comunicativo ()

¢ A aprendizagem ¢ de natureza sociointeracional, uma vez que aprender ¢ uma forma de estar no
mundo social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional ( )

e A aprendizagem de uma LE ¢ compreendida como um processo de aquisicdo de novos habitos
linguisticos no uso dessa lingua ()

¢ Outra (Especificar)

17- Em que medida o assunto dos géneros e tipos textuais estid presente em seu
planejamento?
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em todas as aulas () uma vez a cada bimestre () uma vez a cada semestre ()
esporadicamente () nunca ()

18- Marque as afirmacdes abaixo de acordo com a seguinte legenda:

1- concordo 2- nao concordo 3- ndo sei ou ndo tenho opinido formada

a) () Para se aprender inglés na sua totalidade ¢é preciso viver no pais onde se fala essa lingua.
b) ( ) E possivel aprender uma lingua em pouco tempo, com pouco esforgo.

¢) () A lingua inglesa ¢ mais facil do que a lingua portuguesa.

d) ( ) A aprendizagem de uma LE depende mais do professor do que do aluno.

e) () Criangas aprendem inglés com mais facilidade do que os adultos.

f) () Aprender uma nova LE envolve conhecimento profundo da gramatica da lingua.

g) () Nao se deve usar portugués em sala de aula de lingua inglesa.

h) () Nao se aprende inglés na escola publica.

19- Voce esta participando da realizacdo de alguma pesquisa académica?
() sim () nao

20- Vocé tem bolsa de estudos para a realizacio desta pesquisa?

( ) sim ( )nao

21- Vocé acha importante a formacio tedrica do pesquisador?

( )sim ( )nao

22- A pesquisa é importante? Por qué?

23- A pesquisa é necessaria? Por qué?

24- A pesquisa é possivel? Como?

25- Vocé conhece a metodologia da pesquisa-acao?
( )sim ( )nio

26- Observacdes e comentarios:

Muito obrigada por responder a este questionario!



ANEXO 8 — Quadro de aulas das professoras em 2012

MES/AULAS DULCE FLORINDA LINDAURA
maio - t—01
junho t—02 t—06 t—06
n.a.— 01 n.h.a. -1 n.h.a. — 02
n.h.a. — 04
julho t—03 t—05 t—03
n.h.a. — 01 nt— 01
n.a. - 01
agosto t—01 pt — 02 pt— 05
pt — 01 nt— 03 nt— 02
nt — 02 n.a.—02 n.a.— 01
n.a.—02 n.h.a. — 02 n.h.a - 01
n.h.a. — 04
setembro t—02 t—02 pt — 01
pt — 02 nt— 01 nt — 04
nt — 01 n.a.— 04 n.a.—02
n.a.— 01 n.h.a. — 01 n.h.a - 01
outubro n.a.—04 t—02 nt — 04
n.h.a. — 04 pt — 02 n.a. - 02
n.a.—04 n.h.a-03
novembro t—01 t—01 pt— 01
nt— 01 pt— 03 nt— 03
n.a. - 01 n.a. - 02 n.a. - 02
n.h.a. — 05 n.h.a - 02
dezembro pt— 01 t—01 t—01
nt — 02 n.a. - 05 pt — 02
n.a.—03 n.h.a. — 01 nt — 01
n.h.a. — 02 n.a. - 01
n.h.a—-03
Legenda:

(T) transcrita

PT) parcialmente transcrita

(

(NT) nao transcrita
(NA) nao assistida
(NHA) nao houve aula
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Anexo 9 — Exemplo de transcricdo de aula da professora Dulce assistida em
07.11.2012

P: Eu trouxe um material pra vocés em relagdo a um verbo que vocés irdo estudar na
proxima unidade do livro € um verbo conhecido porém eu espero que VOCés
compreendam mais o significado dele, vai ser o verbo TO HAVE. Deixa eu encontrar
aqui a pagina do livro pra que vocés tenham....Vai ser na unidade 7 do livro de vocés.
Os alunos se organizam para ver os slides.

P: O pessoal ai atras ta vendo direitinho? Prestem atencdo pq vai haver um momento
que eu vou querer que vocés copiem. Copiem nada agora nao.

Ax: Vai usar o livro?

P: Unidade 7, pg 71 do livro, mas ndo vamos pro livro agora nao.

P: o verbo To have é o equivalente ao verbo ter em portugués, todavia temos algumas
diferencas idiomaticas, por exemplo, em portugués, dizemos que estamos com um
resfriado, enquanto que em inglés dizemos que temos um resfriado....

P: Vejamos. | have a cold. Repitam comigo...

As: | have a cold.

P: O que significa?

As: Estou resfriado.

P: Eu tenho um segundo exemplo, | have your book in my bag. Repitam.

As: | have your book in my bag.

P: O que significa?

As: Estou com o seu livro em minha bolsa.

P: Estou com o seu livro em minha bolsa.

(Os slides apresentam as tradugdes das oragoes.)

P: She has something in her mind.

As: She has something in her mind.

P: Foi fraquinho esse, novamente. She has something in her mind.

As: She has something in her mind.

P: Ela o que?

As: Ela esta com algo em mente.

P: Exatamente. O verbo have agora ele veio de uma forma diferente. Depois do
pronome she ele ndo esta mais la como have, esta como o qué?

As: Has (bem baixinho)

P: Como? Has, exatamente. O 14, Greg pode ser substituido por que pronome?

As: Xxx

P: Greg has a lot of things to do. Que significa o que?

As: Greg tem muitas coisas que fazer.

P: O verbo to have nas 3as pessoas do singular que sao o que? he she it, ele tem uma
escrita diferente, ao invés de ser HAVE ele vira o qué? Vocés tao vendo ai.

Ax: Has (bem baixinho)

P: Has exatamente. Eu tenho para o pronome | HAVE ja o He she it eu tenho has. E
claro que algumas tradugdes podem ser feitas diretamente para o portugués, mas nao
podemos nos influenciar com isso dai. Ha também outros usos que veremos mais
adiante. Eu tenho aqui essa tabela, essa tabela vocés tém no livro, mas para que fixe
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mais na mente de vocés eu queria que vocés, depois copiassem, agora n&o. Para situar
eu tenho | have, que significa o que? Se o verbo have significa ter.

As: Eu tenho.

P: You have....observem que s6 mudou a escrita nas 3as pessoas do singular. Agora
sim, eu queria que vocés copiassem, vocés irao completar com have ou has, muito
facil.

No slide: - Agora, pratique: (Exercicio escrito: 09 oragcdes a serem completadas com o
verbo)

S: Por que a senhora n&o passa textos em portugués pra gente passar para o Inglés?
T: responde: E uma boa sugestido. Ai eu tenho que estar aqui na sala com vocés,
ndo posso estar em duas salas como na aula passada. Pronto? Na primeira
sequencia nos temos... vao completando com HAVE ou HAS... seria nés temos um
lindo cachorro. Number 2 eu tenho Meg.... a terrible cold. Meg agora esta
representando que pronome?

Ax: Ela.

P: isso, eminglés?

Ax: She

P: Isso, Entdo sera she have ou she has? Number three. Susan.... three sisters.
Susan tem 3 irmas. Number four.

((A professora mantém a metodologia até o number nine.))

P: Ok, todos responderam? Agora pra representar cada sequencia dessas ai temos
essas imagens (nos slides)

P: Representando essa primeira sentenca ndés temos ai essa familia com esse
cachorro. Entdo nds temos we have ou has a beautiful dog? Sera have ou has? Diz
JV o que é have. Sera have ou has?

As: Have

P: Entdo digam: We have a beautiful dog.

As: We have a beautiful dog.

P: Susan has three sisters. Agora nos temos The Browns have five children.

P: sentenca 5: | have a lot of good friends.

P: sentenca 6: Mariane has a lot of wonderful friends at school.

P: 7, Mary and | have wonderful parents.

P: Mr Smith has today’s newspaper. E agora? Quem respondeu has ok.

P: 9 — I never have lunch before 11 am. Agora confiram o gabarito, se vocés fizeram
assim. Agora gostaria que vocés pronunciassem as frases. Vamos individualmente
depois pelo grupo.

Ax: Nao

P: Number 1

As: We have a beautiful dog.

P: Agora quero que vocés copiem a tabela no singular e no plural. Vou voltar Ia pra
vocés copiarem. Até agora nds estudamos que forma? Sao trés formas, afirmativa,
negativa e interrogativa.

As: a negativa.

P: A negativa? Quando eu digo Nés temos um cachorro bonito eu to negando alguma
coisa, estou perguntando?

As: néo
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P: Mas agora nés temos o que? O verbo to have também na forma interrogativa, ndo é
isso? No present tense, nés temos aqui, duas imagens. What is this?

As: It is a car.

P: Yes, Sa. Sa do you have a car, Sa.?

Ax: No

P: No | don’t. And E.? Do you have a car?

P: As respostas estdo no quadro. E T.? No?

Ay: No | don’t.

P: No I don’t. Very good. And you T. do you have a computer?

P: mostra slides com erros. Does she has... blonde hair/Black hair?

P: There is a mistake. E ela o conserta na tela do notebook. Eu tenho aqui uma forma
interrogativa. Yes? Ou € uma forma negativa?

Ax: E pra escrever?

P: Sb6 explicar, eu tenho o verbo auxiliar que é o DOES tenho o pronome que é o SHE,
mas tem o verbo que € o HAVE s6 que no momento que eu fui escrever tinha la eu
coloquei she has, e eu tinha esquecido que ndo é she has qdo vocé vai fazer uma
pergunta, e sim esse verbo ndo vai mais ficar flexionado como has e sim ele volta a ser
have porque o verbo é o auxiliar que é qual?

As: Does

P: O verbo numa pergunta ele volta a ser HAVE para todas as pessoas: |, you, He she
it, we you they.

P: Queria que vocés fizessem aqui pra mim. Se vai ser HAVE e o verbo To Be. My
mother and I.......... 3 dogs. Have or are?

As: have

P: Minha mae e eu....Fred and Tom ....good doctors. Vai ser o que? Have or Are?
As: Are

P: Fred e Tom sdo bons médicos.

P: Do you have a car? a computer?....
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Anexo 10 — Exemplo de transcricao de aula da professora Florinda assistida em
08.11.2012

((no quadro: Aim: A Poem — Next Day by Randall Jarrell - fragmento))

((1 am afraid, this, morning, of my face.

It looks at me

From the rear-view mirror, with the eyes | hate,
The smile | hate. Its plain, lined look

Of gray discovery

Repeats to me: “You’re old”. That’s all. I'm old.))

P: Open your notebooks and start writing.

Ax: Traduza agora.

Ax: O professora quer me dar um celular de presente....

Ax: O que é isso ai heim?

P: Which one?

P: O escrevam da forma que como esta ai. E um poema. Entdo tem que ser
exatamente da forma que eu vou escrever.

AX: Isso € um J é teacher ?

P: Where? Yes.

P: I can’t screw you. Eu ndo posso fazer mais nada pra vocé.

(Aqui os aluno conversam entre si sobre as notas deles. A professora continua
escrevendo 0 poema no quadro).

Ax: Excuse me teacher.

((Os alunos continuam a conversar enquanto copiam.))

P: Toni!

Ay: Oxi eu ndo disse nada.

P: B. me and Toni!

Ax: Oxi eu to dizendo o qué?

P: We have discovered that she failed last semester.

Eu: Ah she has

P: Yes, she has failed and the secretary made a mistake and put her here. And
now all her tests we need to give to a girl to see if she can be here.

Eu: Does she know that?

P: 1don’t know.

Ax: O ela falou de mim e eu n&o entendi nada.

Os alunos ficam falando sobre o Google tradutor

P: Ok. It’s all there.

Ax: Profa cadé o lapis?

P: Which pencil?

Ax: Professora quer comprar um bilhete? E que as paredes da casa da mulher caiu...
P: Let me count my coins.

Ax: Eita professora cheia da grana, passe mais de dois.

((A professora aguarda que os alunos escrevam o poema em seus cadernos.))
P: Finish?
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Ax: Teacher, Can | drink water?

P: Repeat: Can | drink water? No, because it doesn’t have water.

P: Bora Ia posso explicar? M. thank you!

Ax: Can | go to the bathroom?

P: Também nao tem agua pra ir no banheiro. O, poem. Se liguem. Por favor, fazer
siléncio. Psiu. Olhe sé as tradugdes que vocés tém feito sdo boas, geralmente sao
historias que tem no livro ou que eu trago. Agora a gente vai trabalhar outro texto, o
poema, se € um poema tem que ter um certo diferencial. Por qué? O que é um poema
pra vocés?

Ay: Uma coisa que tem uma rima.

Ax: E uma forma de se expressar.

Ay: Uma coisa que se combine.

P: Uma coisa que se combine, que tem que ter uma rima, que tem que ter o que
mesmo?

Ay; um coragao no meio

P: Uma forma de se expressar.

Ax: E uma forma de se expressar.

P: Entéo, a gente pode traduzir um texto que conta algo que ta informando alguma
coisa, da mesma forma de um poema?

Ax: Podemos.

P: Sera que a gente ndo vai ter que fazer algumas modificagées para que ele fique
como um poema em portugués e nao s6 uma tradugéo? Porque se vocé so colocar as
palavras traduzidas com coeréncia, ndo € a mesma coisa que fazer um poema. Como o
Toni disse 0 poema precisa ter a rima, a jungao de palavras que fique bonito, que fique
meloso.

Ax: Ali tem a palavra dancgar, nao € dancar é dangando.

P: Nao entendi. Entdo o que que eu quero 5 pessoas no maximo.

T: explicando a metodologia de trabalho — Trabalho em grupo —

T: Havera a traducgéo para a exposi¢ao dos trabalhos; vamos analisar qual deles € a
melhor versao do poema. Tem que ter o toque de poema. O melhor 2,0 pontos e ganha
um brindezinho. Ai, pra uma boa traducéo tem que ter uma boa gramatica. Esse S aqui
vai aparecer no dicionario?

As: Nao.

P: Por que?

As: Porque ta no plural.

P: Ta no plural? ta misturando, porque isso € um verbo, entdo acrescenta um S
quando?

Ay: Isso é pra hoje €7

P: E que regra é que eu acrescento um S no verbo?

AY: O plural.

As: E, s, IES, SS

P: Mas quando é isso? Quando é 32 pessoa do singular. He/She ou It. Ele pra coisas ou
animais. Ai no dicionario como a gente aprendeu vai vim esse LOOK sé que eu vou ter
que procurar la embaixo, no proprio LOOK essa combinacao. Beleza? Ai vem isso tudo
pra facilitar, vai ser s6 uma palavra: retrovisor. E aqui esse S alguém sabe o que é isso?
Acrescentei o S por que? Ta no plural, agora € um substantivo que ta no plural. Entdo
porque a gente precisa saber da gramatica porque eu vou direto no dicionario e eu vou
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procurar e eu vou encontrar o que? Entdo se eu souber a gramatica eu vou saber que
ta no plural. Outra coisinha aqui o que foi que aconteceu com o verbo?

Ay: acrescentou o D.

P: por que? vocés acabaram de ver isso

AX: por causa das regras.

P: A ta que regra?

Ax:AdoDID

Ay: IED

P: IED Por que? Termina em...

Ay: E

P: E acrescenta s6 o D, entédo no dicionario eu vou achar...

Ay: LIVE

P: Isso, daqui € que eu vou colocar agora eu vou poder colocar a tradugao que tem no
dicionario?

Ay: No.

P: Né P? Vou poder?

As: Nao.

P: Pq o que é que eu vou ter que colocar? Se eu disse que ele ta no passado eu
descobri ele no infinitivo//

Ax: Eu Vou colocar ele no passado.

P: eu vou ter que colocar no passado. Lembre que a traducgao vai ter que ta no passado
porque aqui eu estou colocando esse verbo contextualizado com o meu poema. E aqui?
O que foi que aconteceu aqui? Quem é esse aqui?

Ax: Are

P: Are. Ele ta na forma abreviada, contrata what means you are? O que que significa?
Ay: o verbo To Be

P: Vocé é ou vocé esta. O que que eu vou fazer? E aqui?

Ax: | AM

P: 1 Am. E né? What means | AM? o que que signficia | AM?

As: Eu sou eu estou.

P: Thank you. E esse o quero de cada grupo o que essa expressao significa pra cada
grupo. Eu ndo vou dizer, okay? Can you make the groups? Let’s... ((Aqui a professora
pede o trabalho em grupo)) ((Barulho na sala. ))

P: You have 8 minutes, Da tempo pelo menos de formar. O e a ddvida que vocés
tiverem sobre a tradugao.... Agora os alunos se juntam nos grupos para comegarem a
fazer a traducao.

A professora da a dica das collocation: looks at; rear-view mirror; e, também da
conjugacao dos verbos, tanto no Simple present como no Simple Past.
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Anexo 11 — Exemplo de transcricdao de aula da professora Lindaura assistida em
10/12/2012

P: Quando tiver faltando 20 minutes ai eu aviso pra vocés que a gente vai trabalhar
com esse listening, completar esse texto que a gente viu na aula anterior. Na aula
anterior a gente foi tentar entender e responder com verdadeiro ou falso néo foi isso?
Ax: Foi.

P: Hoje nés vamos completa-lo com algumas palavrinhas que estao ai abaixo, certo? A
gente vai entender um pouquinho mais, a gente vai entender um pouquinho mais, sobre
o texto, certo? Sobre o préprio texto, entdo olhe so, as palavrinhas que estdo em baixo,
a gente vai fazer o seguinte, a gente vai, todo mundo junto, vai fazer a pronuncia, pay
attention, please. Quem nao quiser colaborar com a atividade eu vou tirar da sala.
Antes da gente ouvir e completar, eu vou passar duas vezes ta certo antes de passar a
gente vai fazer aqui a letirua das palavrinhas que vocés irdo ouvir elas sé que vao
colocar nos locais exatos, elas estdo misturadas o que que vai acontecer vocés vao
ouvir o texto e ver qual o local correto que elas vao se encaixar Nao tem o nome words,
repeat: are/ tem/ leaving/ books/ having/ you/wait a minute please, repeat snack
bar/ depois de snack bar repeat going/repeat putting/ don’t/ watching/taking/ are,
eu vou ter o verbo to be 2 vezes

Ay: O teacher, as palavras no final tem ING

P: Com certeza, mas o proposito é esse. Psiu. O o colega percebeu, o Jo. percebeu
que a maioria das palavras dos verbos tem ING, mas o propésito é esse. O didlogo esta
escrito em que tempo verbal?

As: o presente progressivo

P: Isso justamente por isso que a maioria das palavras terminam com ING. Repitam
comigo: interviewing. Vocé vai ouvir o listening, t4? Pay attention, please. Eu vou
passar o listening e vocés vao ouvir atentamente, atenciosamente e como ja sabem
quais sao as palavrinhas que vao preencher os espagos ai vocé vai ouvir e
possivelmente vocé ja vai tentar, fagam de lapis, tdo preparados? Are you ready?
Vamos comecar?

As: (Xxx)

P: Eu preciso de siléncio total ok?

Ax: Vai comecgar

((A professora toca o CD))

((Nas palavras deles: ))

Ss: professora, o que é.....7

S: essa mulher fala muito ligeiro.....

T: Agora vai s6 colocar as palavrinhas, vocés se lembram que nos fizemos uma
interpretacédo desse texto? Vocés se lembram? Na ultima aula, nds estavamos fazendo
o listening nds estavamos fazendo a interpretagao, entao, tentem entender.

. eita rapidez da.......

. perai professora...

: 6xe professora muito ligeiro

: Para pra ouvir. Vamos para a 3?2

: Oxe, agora deu bom......

: Ja vai ser agora a 42 palavra

Ay: Ah sim!

TWVWTITOLWOLW
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S: eu entendi!

T: Olha vou fazer assim. Olhem prestem atencgao, pay attention please. Primeiro, a
gente tem que saber quais as palavrinhas vamos colocar aqui. Ja tem uma ideia onde
elas vao ficar. Vou comecgar de novo vou comegar mais uma vez, em primeiro lugar
vocé nao pode se desprender do texto, porque, se vocé sair do texto um minutinho vocé
pode se perder nao pode? Pode, porque ela fala, ela ta conversando normal ela nao vai
ta parando. Ela ta conversando normal.

Ay: normal ndo, ela ta correndo.

P: O que nos resta fazer? Nos resta tentar entender e acompanha-la também, certo?
Olhe, ficar assim como vocés estao so6 dizendo que nao tdo entendendo nao vai
adiantar, o que que tem que fazer, parar, ter calma, que € o principal, e tentar realmente
entender, agora se vocé ta aqui lendo o texto e se vocé parar e olhar para o colega do
lado ja saiu do texto ja se perdeu a Jane ja esta falando, o texto ja ta se passando, t4?
Primeiro lugar todo mundo coloque o olhinho ai no texto que se chama Tomorrow We...
Amanha noés... ai todo mundo ja sabe que ela vai fazer uma field trip, uma excursao
com os alunos, entao ela vai comecar a falar e vocés vao ouvindo cuidadosamente,
qual a palavrinha que ta faltando nessa lacuna que ta ai em branco. Certo?

Lembrando que Vou dar uma dica, o verbo To be que tem dois ai que € o ARE na frase
esta na forma contractada, ta certo? Ele estd numa forma contracta. Ela diz bem
rapido? Ela ndo diz We are ela diz na forma contractada We’re. Se lembrem disso, se
lembrem de que também que toda vez que ela for falar sobre um plano que ela fez,
antes do verbo com ING vai ter a presenc¢a de que? antes do verbo Ing o que é que
tem?

As: o verbo to be

((bem baixinho))

P: Fala um pouquinho mais alto. O verbo To be. Ok? Vejam também que quando ela ta
planejando, ndo € Ni? Ni. e Wi. Quando a professora ta planejando, o que ela vai falar,
o verbo que ela vai usar, como o proprio Jo. prestou atengao, ele disse: “‘tem muita
coisa com ING”, entad a gente sabe que ela vai utilizar ai o ING. Ta certo? Vamos
comegcar, vamos? Todos prontos e em siléncio e prestando atengao no que ta fazendo
aqui 6. Nao é Cle.?

Ay: E isso mesmo.

P: Vira um pouquinho pra frente. Eu vou desligar um pouquinho o ventilator, pra ver se
melhora. Vamos passar um pouquinho de calor, mas € pra uma justa causa. Coloquem
nas suas cabecinhas nenhuma tarefa é dificil. Vamos acostumar nossos ouvidinhos a
ouvir e tentar entender. Porque muitas vezes vocé ta ouvindo uma musica assistindo
um filme. Se vocé parar e ficar ouvindo vocé vai entender. O segredo do listening é
realmente esse é siléncio, é parar e ouvir. Vou comecgar ta?

((toca o CD))

Ay: comecgou do inicio foi?

As: Foi

Ay: eu entendi a ultima

P: Sim, mas antes da ultima vocé tem que completar com uma que ela falou ok? Tem
uma palavrinha ai que ela falou que tem aqui em baixo que ta faltando para completar a
frase que ela disse, certo?. Entao, terminou em Long day, a long day. Foi o que ela
falou no finalzinho, entdo vou colocar o restante.
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((toca o CD))

Ay: Ah, sim!

P: Eu t6 entendendo, you are very happy, me too, but, don’t talk. Pronto, 22
palavrinha. Vamos seguir? Na realidade ela ja falou duas, porque ficou uma proxima a
outra.

Ay: entdo, ndo entendi ndo.

P: vou voltar entéo.

Jo.: Posso falar?

P: Nao.

((toca o CD))

Jo: Deixa eu falar professora. Eu quero ajudar professora.

P: Nao meu amor, se ajude, depois a gente conversa, porque agora ndo pode, &
individual, t&4 bom? O Jonatan é uma atitude linda, mas (xxx) entendeu?

P: pronto, ja foi dita a terceira, vamos para a 42. Lembrando que ela fala rapidinho.
Porque da 32 para a 42 ficou um pouquinho préxima.

Ay: sei ndo, sei nao

P: Foi antes de a bus, very easy

Ay: ja sei qual é.

Ay: professora ndo entendi n&o.

P: Depois eu volto ela toda, pronto, seguindo, que palavrinha foi essa foi a 1, 2, 3, foi a
number 4, numero 4, vamos para a 52 palavra. Estamos em at the cultural center, //
Ay: essa é facil.

P: prestem atengao, pay attention. Psiu. Essa ta muito facil muito muito mesmo.
((toca o CD))

Ay: acertei!

P: Essa ta muito facil, muito, muito mesmo.

Ax: E nem precisava disso. Era sé lembrar do verbo né professora?

P: Isso, muito bem, Aline é s6 lembrar do verbo. Pronto vamos agora para number 6.
Agora vamos para a outra parte The other group and over there...

Ay: Ah acertei rapaz!

((Percebi que algumas alunas na frente (03) conseguem completar o paragrafo sem
ouvir totalmente o listening.))

P: E so6 lembrar. Se é uma exhibition, sem falar, é sé lembrar do verbo. Vamos I3,
number 7. Psiu! Eita essa ta muito muito facil. Very easy. On books about Brazil.
As: Ah!! Professoral

P: Entenderam néo foi? Por que ndo entendem a Jane?

As: Eu entendi.

As: Ela fala muito rapido.

As: (Xxxx)

P: E number 8, palavra nimero 8, let’s go. Depois de Brazil,

Ay: We are...

P: We are also... let’s go. ((toca o CD))

As: Ah!

Ay: Oxe professora tem n&o aqui em baixo.

Ax: tem n&o.

P: E um sujeito né?
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((A professora pede a um dos alunos que saia da sala de aula por usar palavras
inapropriadas e fala com ele sobre o respeito em qualquer lugar.))

P: Voce pode se retirar da sala depois eu converso com voceé.

Ay: o que foi que ele disse?

P: Pessoal, a questdo do vocabulario ela € muito importante. Vocé tem que saber onde
ta pra falar certas palavras e vocés ndo sao criangas, sabem muito bem o que falam,
ok? E o respeito ele cabe em todo lugar, eu ja falei sobre isso.

P: Vamos la. Estamos na palavrinha number 9, né isso? Entdo terminou em...

Ay: O teacher tem duas palavras seguidas né?

P: Terminou em buy né? Foi em buy nao foi? Let’s go. Pay attention please. (( toca o
CD))

P: A outra palavra.

As: entendi, entendi.

As: falou rapido. Nao entendi nenhuma.

P: Eu vou passar novamente, na outra vez que eu passar quem ficou faltando alguma
palavrinha ai se liga, fica bem plugadinho pra saber qual é a palavra que falta, certo?
Vamos terminar o exercicio. Vamos terminar. Seguindo, after lunch, pay attention,
after lunch. ((toca o CD))

As: achei

As: Ah!

Ay: professora s6 falta uma aqui.

P: O vou voltar t4? ((toca o CD))

P: You’re, ai ja tem outra palavrinha, muito bem, them and they...ai vejam o que ta
faltando, € bem pequenininho esse. (( toca o CD)) P: Pronto. Ai tem a outra palavrinha.
Agora vamos terminar com They are also... ((toca o CD))

P: Ja foi, yes, ai ela ja falou a palavrinha//

Ay: 6 professora...

P: que é a 132. E por ultimo vai ser essa ta? Olhe vou passar ela toda for the last time,
ok? ((toca o cd))
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Anexo 12 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Dulce

Professora Dulce: Quarta-feira 8 de agosto de 2012 — (...). Li durante a noite a transcrigdo de
minhas aulas, gostei, muito interessante ser observada por uma outra pessoa. O que chamou a
minha atencdo foi a metodologia que venho apresentando em minhas aulas até o momento;
“utilizacado do livro didatico” com leitura e traducdo. Um dos fatores para elaborar as aulas de
forma diversificadas € o pouco tempo disponivel, mas quero melhorar. (diario da professora
Dulce de 08.08.2012)
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Anexo 13 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Dulce

Professora Dulce: Dia 24 de agosto, sexta-feira — aula explicativa utilizando o L.D. Alunos na
maior parte do tempo calados fago algumas perguntas, tais como: Quais os adjetivos vocés
encontraram no texto? Quais estdo na forma comparativa? E na forma superlativa? Os alunos
permanecem calados, algum falava a resposta baixinho; imagino que com medo de errar.
Apenas JV que esta bem préximo consegue responder a todas com sucesso. Prosseguimos
com exercicios de fixagdo e a aula acabou. Sinto que as aulas estdo na maioria das vezes
mecanizadas, com regras gramaticais pouca interagdo na lingua alvo e bastante utilizagdo do
L.D. Gostaria que os alunos se envolvessem mais, porém, sei que nao estou conseguindo.
(diario da professora Dulce de 24.08.2012)
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Anexo 14 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Dulce

Aula explicativa usando o LD. Alunos maior parte do tempo calados fago algumas perguntas,
tais como: Quais os adjetivos vocés encontraram no texto? Quais estdo na forma comparativa?
E na forma superlativa? Os alunos permanecem calados, algum falava a resposta baixinho;
imagino que com medo de errar. Apenas Jo. que esta bem préximo consegue responder a
todas com sucesso. Prosseguimos com exercicios de fixagao e a aula acabou. Sinto que as
aulas estdo na maioria das vezes “mecanizadas", com regras gramaticais pouca interagdo na
lingua alvo e bastante utilizagdo do LD. Gostaria que os alunos se envolvessem mais, porém,
sei que nao estou conseguindo.

(diario da professora Dulce de 24.08.2012)
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Anexo 15 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Dulce

(...) Aula com poucos alunos faltaram nove. Entao logo ap6s a chamada fomos ao resultado do
simulado e a maioria conseguiu um resultado satisfatério; corrigi a prova tiramos as duvidas e
pedi que fizessem uma tradugéo para corrigirmos na aula seguinte pois estava ministrando aula
em outra sala. Fui para o “7° B” corrigir simulado no quadro e a sineta tocou; voltei ao “9° B”,
recolhi os dicionarios e foi mais um dia em que nao praticaram a oralidade na lingua alvo.

(diario da professora Dulce de 10.10.2012)
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Anexo 16 — Exemplo de transcrigao de diario de campo da professora Dulce

Dia 03 de outubro, quarta-feira

Faltou um professor e a direcdo pediu aos demais professores para adiantar suas aulas e ficar
em duas salas ao mesmo tempo para que os alunos nao ficassem sem aula. Assim, estava eu
com a turma do 7° B e 9° B (...) Na turma do 9° B comecei a aula dez minutos depois com estes
contratempos, no dia seguinte seria o simulado, entdo fizemos uma revisao e senti que houve
uma participagdo maior. Faltavam uns quinze minutos para o término da aula e eles pediram
para fazer uma brincadeira (game) Tudo bem tinhamos pouco tempo pedi que desenhassem
algumas frutas e outros alimentos que gostavam entdo, formaram varios “flash cards” eu
perguntava para um aluno “Do you like...?” ele tinha que responder “No, | don’t”, se
respondesse “Yes, | do” qualquer um podia pegar o cartdo e assim acumular pontos. Ficaram
bem atentos e S. ganhou com 5 cartdes e levou uma caixa de bombons. Hoje eles gostaram
bastante riram muito e prestaram bem atencdo nos comandos e nao foi uma aula tradicional,
formal, mas bem prazerosa. (diario da professora Dulce de 03.10.2012)



137

Anexo 17 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Dulce

Dia 05 de outubro ndo houve aula hoje, pois estdvamos reunidos com a dire¢do e coordenacgao
para assuntos pedagogicos em especial — desfile civico e correcdo de simulado. Um outro
professor observando as aulas como pratica utilizada em sala pode mostrar o quanto utilizo o
LD, e questiono-me a respeito do habito de ensinar e como este habito tem exercido forca em
minha pratica. Posso dizer que trabalho bastante, sim, talvez mais quero mudar; experimentar
outros suportes pedagdgicos que nao seja tanto o LD e com esta auto-reflexdo possa mudar de
forma efetiva algumas crengas que tenho a respeito da cultura de ensinar e da cultura de
aprender Inglés na escola publica. (diario da professora Dulce de 05.10.2012)
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Anexo 18 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Florinda

Every new year since | have started to work as teacher in a public school two and a half years
ago | begin my classes teaching in English and | have noticed my students get so excited
however they start to complain and through the 1% bimester | give up. | confess in part my
students press and part because | always have the doubt if 'm in the right way if I'm not only
spend time. So | give up and start work in Portuguese trying to force my students to read,
understand and learn about some important themes in our life as environment; critical minds and
whatever. (diario da professora Florinda de julho de 2012)

A cada novo ano, desde que eu comecei a trabalhar como professora da escola publica, dois
anos e meio atras, comecei minhas aulas ensinando em inglés e tenho notado que meus alunos
ficam tao entusiasmados. No entanto, eles comegam a reclamar e durante o primeiro bimestre
eu desisto. Eu confesso que em parte é porque meus alunos pressionam e em parte porque eu
sempre fico em duvida se estou no caminho certo ou se ndo estou apenas passando o tempo.
Entado, eu desisto e comecgo a trabalhar com o portugués tentando forcar meus alunos a lerem,
a compreenderem e aprenderem sobre algum tema importante nas nossas vidas como, 0 meio
ambiente, pensamentos criticos ou qualquer outro.
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Anexo 19 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Florinda

It's necessary keep on mind what Silveira has said because we tend to forget it. Real situations
need to be the first thing in all English classes but | confess until in English course I'm not sure if
it's happen and all the time | think if | got or not turn real the use of the language. To get worst
Nunan says: success is measured in terms of the ability to carry out a conversation in the
language. It's frightful think about | don’t have the abilities imagine to get to develop in my
students and the worst, it's in my students from public school where | notice they want to speak
but | don’t get and when | get some of them use the language as Can | go to the bathroom or
sorry or excuse me | think what for they are learning it? It's just not enough! (...) What am |
doing? And what I'm doing is it meaningful for them in their life???

(diario da professora Florinda de 2012)

E necessario ter em mente o que Silveira disse porque a tendéncia é esquecer. Situagdes reais
precisam ser a primeira coisa em todas as aulas de inglés, mas eu confesso que até no curso
de inglés, eu nao tenho certeza se isso acontece e penso o tempo todo se eu consigo tornar
real o uso da lingua. Para piorar Nunan diz que, o sucesso é medido em termo da habilidade
em conseguir conversar na lingua. E assustador pensar que eu ndo tenho essas habilidades,
imagina de conseguir isso com meus alunos e o pior, com 0s meus alunos da escola publica,
onde eu noto que eles querem falar mas eu nao consigo e quando eu consigo, alguns deles
usam a lingua como: posso ir ao banheiro, ou desculpa, ou com licenga. Eu penso: para que
eles estdo aprendendo isso? Sé isso ndo é o suficiente! (...) O que estou fazendo? E o que
estou fazendo é significativo para eles em suas vidas?
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Anexo 20 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Florinda

Estratégias de Ensino e Aprendizagem de novo vocabulario

Strategies teaching and learning new vocabulary

The text on the whiteboard (dialogue). We read together it’'s better for them follow the dialogue.
Because | have noticed they get lost when they have only to listen me. They understand the
dialogue and | take advantage and give some informations about translation. Because they are
going to translate a text for my literature project so | suppose that it’s interesting. After reading
and understand the dialogue. They have to practice however changing some points in the
dialogues for their lives | don’t want struturalism. After they have to apresent. They have to use
the dictionary. Some of the students helped in the translation however almost all of them didn’t
want to repeat the dialogue with me. It's frustrated. After translation they create a new dialogue
with them. The good part is because almost all of them payed attention on me.

(diario da professora Florinda de 16/10/2012)

(O texto no quadro branco (dialogo). Nés lemos juntos, € melhor para eles seguirem o dialogo.
Porque eu notei que eles se perdem quando tém apenas que me ouvir. Eles entendem o
didlogo e eu aproveito e dou algumas informacgdes sobre tradugéo. Porque eles vao traduzir um
texto para o meu projeto de literatura entdo eu suponho que isso é interessante. Depois da
leitura e compreenséao do dialogo, eles tém que praticar. Contudo, mudando alguns pontos no
didlogo em relagdo as suas vidas. Eu ndo quero estruturalismo. Depois eles tém que
apresentar. Eles tém que usar dicionarios. Alguns alunos ajudaram na tradugédo, mas quase
todos ndo quiseram repetir o didlogo comigo. E frustrante. Depois da traducdo eles criam um
novo dialogo com eles préprios. A parte boa é que quase todos eles prestaram atengdao em
mim.)

(diario da professora Florinda de 16/10/2012)
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Anexo 21 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Florinda

After | read the article written by Rosangela, | have thought about next semester comes back
teaching in English as main language. The article: When is the use of L1 (Portuguese)
appropriate in groups of adolescents in monolingual L2 (English) classes? A teacher-training
proposal. By Rosangela Nunes de Lima. The article showed some points interesting and | agree
with. For example: Non-native teachers....seems not to know the specific moments of using L1 in
the classroom.... feel guilty by doing this. | totally agree with this point because | feel the
students like speaking English however | don’t feel they are learning English, for sure(...). (diario
da professora Florinda de 2012)

Depois de ler o artigo escrito por Rosangela, eu pensei em voltar a ensinar no préximo
semestre em inglés, como lingua principal. O artigo: Quando é apropriado o uso da
L1(portugués) em grupos de adolescentes em salas de aula monolingues de L2 (inglés)? Uma
proposta de formacgéo de professores. De Rosangela Nunes de Lima. O artigo mostrou alguns
pontos interessantes com os quais eu concordo. Por exemplo: professores nao
nativos....parecem nao saber os momentos especificos de usar a L1 na sala de aula....sentem-
se culpados ao fazer isso. Eu concordo totalmente com esse ponto porque eu sinto que os
alunos gostam de falar em inglés, contudo eu nao sinto que eles estejam aprendendo inglés, de
verdade (...).
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Anexo 22 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Florinda

Conversacgao...Interagdo social linguistico-discursiva...é necessariamente situada num
contexto(cenario) e gira sempre em torno de um topico (SILVEIRA, 2001:47). To most people,
mastering the art of speaking is the single most important aspect of learning a language, and
success is measured in terms of the ability to carry out a conversation in the language (NUNAN,
1991:39). It's necessary keep on mind what Silveira has said because we tend to forget it. Real
situations need to be the first thing in all English classes but | confess until in English course I'm
not sure if it's happen and all the time | think if | got or not turn real the use of the language.

(Para muitos dominar a arte de falar é o aspecto mais importante de aprender uma lingua, e o
sucesso é medido em termos da habilidade da conversacgdo na lingua (NUNAN, 1991:39). E
necessario lembrar o que Silveira disse porque nds tendemos a esquecer. Situagdes reais
precisam ser a primeira coisa em todas as aulas de inglés mas confesso que até no curso de
inglés eu nao tenho certeza se isso acontece e todo o tempo eu penso se eu consigo ou nao
tornar real o uso da lingua.)

(diario da professora Florinda de 2012)
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Anexo 23 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Lindaura

O alunado estava preparado para o (oral test). Alguns se apresentavam ansiosos para falar e
com isso ficavam treinando a oralidade (fazendo um pouco de barulho). Organizei as duplas e
comecou a atividade. Escrevi no quadro os passos a serem seguidos, pois eles ficariam mais a
vontade para se comunicarem. O dialogo apresentado foi produzido anteriormente por eles.
Comegcga a aula interacional e todos ouvem atentamente. Percebo que os alunos vao cada vez
mais se soltando, no sentido de falar naturalmente. Deixo o didlogo fluir sem fazer nenhuma
correcao, afinal era um “teste”. S6 depois do diadlogo terminado eu repetia as palavras ditas por
eles e que soaram incorretas (pedi para repetirem e parabenizava pelo desempenho de cada
um). Notei que alguns estudantes corrigiam os erros de fala dos colegas e ai eu pedia para eles
nao interferir — isso atrapalharia o exercicio. Enfim, todos falaram e conclui que a atividade teve
um bom resultado, o alunado colaborou e se esforcou para isso. Senti satisfagdo em seus
rostos e légico, eu também senti o mesmo.

(diario da professora Lindaura de 03.01.2013)
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Anexo 24 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Lindaura

(...) Pratico essa habilidade porque é através da leitura (Reading) que todas as outras
habilidades sdo desenvolvidas. De acordo com os PCNs, a leitura deve ser inserida para
mostrar as diversas culturas e também que o leitor a traga para o seu mundo, o seu convivio,
transformando-o em um aluno cidadao-critico, conhecedor e defensor de ideias, as quais foram
adquiridas através do processo de leitura como pratica social. (...) A pesquisadora Rosangela
me forneceu um material maravilhoso, sobre praticas de ensino, onde uma professora
pesquisadora também, concluiu que em sua sala de aula, os alunos necessitavam de um tipo
de leitura voltado para as necessidades deles e resolveu abordar diferentemente essa
habilidade. Refletiu e abordou uma pratica voltada para a interagdo oral e com significado
pessoal e social. Gostei muito desse texto e constatei que realmente a leitura faz a diferenca. E
dificil mas ndo é impossivel. O importante € nao desistir. Falo sempre sobre as estratégias de
leitura como suporte desse ato. (diario da professora Lindaura de 13.06.2012)
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Anexo 25 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Lindaura

A leitura comega depois de algum tempo de espera de siléncio. Com esfor¢o a aula de leitura
prossegue. Cada passo vai sendo lembrado e as estratégias s&o aplicadas no texto. O mais
dificil foi a concentracao na aplicagao do conhecimento de mundo, a conversa com o texto (eles
acham dificil essa tarefa) mas com o tempo vamos ter sucesso nessa habilidade. Eu auxilio os
alunos a lembrarem de celebragdes e a turma interage. Dizem palavras soltas e contribuem
com a (tradugéo) e a constru¢ao do texto (warm-up) (inicio). Como reflexao vejo a habilidade do
“‘Reading” como a mais dificil de desenvolver porque os alunos nao tém essa preparagao para a
concentracao na sala de aula. Ja faz algum tempo que venho trabalhando nessa execugéo de
tarefa, mas garanto que € bem ardua.

(diario da professora Lindaura de 20.06.2012)
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Anexo 26 — Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Lindaura

(...) Pude constatar que é importante fazer esse tipo de trabalho (tanto a observacido da
pesquisadora quanto da minha), é necessario a reflexao diante da pesquisa, pois ela norteia os
caminhos a serem seguidos, e claro, sempre procurando melhoras. Rosangela contribuiu
bastante, distribuindo apostilas, textos e até mesmo livros; todos embasados em abordagens,
técnicas, metodologias e conhecimento amplo na lingua inglesa. (diario da professora Lindaura
de 16.01.2013)
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Anexo 27— Exemplo de parte de transcricao de diario de campo da professora
Lindaura

(...) Durante a aula falei algumas coisas em inglés, mas a pesquisadora alertou que preciso falar
mais vezes e que também nao necessito traduzir o que falo, pois eles entendem o que digo.
Realmente, apds uma reflexdo, constatei que tenho mesmo essa mania de traduzir o que digo
(n&o tudo é logico) e que falo algo em Inglés e posteriormente falo a mesma coisa em
Portugués (podendo é claro, repetir o que eu disse em Inglés) Ja estou fazendo as minhas
reflexdes e procurando estratégias de nao traduzir o que falo e também incluir mais a lingua
inglesa na sala de aula. Obrigada teacher pela observagao. (diario da professora Lindaura de
04.06.2012)
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Anexo 28 — Exemplo de parte de transcricao de questionario de identificagao com
as professoras participantes do curso de FC

Professora Dulce: Através dela o professor reflete sobre seus conhecimentos e pode mudar
novas posturas em prol de um bem maior, ou seja, um ganho pessoal e profissional. Sim,
quando se é professor, o profissional precisa estar em busca constante por conhecimentos.
Sim, embasado em tedricos e suas reflexdes, vocé enquanto pesquisador determina um objeto
de estudo e comeca a definir sua pesquisa, para depois apresentar seus resultados.

Professora Florinda: Sim. Para comparar hipéteses, para saber se o caminho, se o plano de
aula realmente esta surtindo efeito. Sim. Diagnosticar os erros e descobrir o que esta dando
certo durante a aula. E. Através de um objetivo claro e légico possivel de ser trabalhado.

Professora Lindaura: Tormna o conhecimento amplo e oportuniza o pesquisador e o
pesquisado. Claro, de acordo com o resultado alcancado, os problemas podem ser sanados e
os pontos positivos podem ser enaltecidos. Sim. A partir do momento que ha um problema e
qgue haja interesse na resolucao.
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Anexo 29 — Exemplo de exercicio de escuta retirado do livro Links, Editora Atica —
8° ano

m Let’s Listen! H- ;
N - nd

ﬂ In pairs, cbserve the scene below and ﬁnnuns Whnr. mb tense is Jana
probably using to describe the plans for tomorrow? Why?

| TOMORROW WE..

) Now listen to Jane, concentrating your attention on the Present
Progressive tense. Then check (] the correct iumg.

| a, [+ | The students are arriving at school at 7:30
|

b.[ | They sre leaving school at 10 o'diock

e. [ " ] They are going to the cultural centar by bus

d.[ ] A4tthe cultursl center they are watching a movia.

| WA LERTENRS,

e. | « | They are having lunch &t the cultural center.

f. | | After lunch they are watshing an exhibition at a museum,
g. [ « | After lunch they are interviewing the other teens.

h. [ + ] They are watching & surprise show at \Vidigsl

8
8
2
3
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Anexo 30 — Exemplo de capa do livro Links, 9° ano, da Editora Atica
- 4 . Y F
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Anexo 31 — Exemplo de capa do livro Links, 8° ano, da Editora Atica

.'. ohoGOLOLNRG TRe | 1 !

b
F. i
-

weli P aifiear
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Anexo 32 — Exemplo de fragmento do poema apresentado na aula da professora
Florinda em 08/11/2012

Next Day by Randall Jarrell

| am afraid, this, morning, of my face.

It looks at me

From the rear-view mirror, with the eyes | hate,
The smile | hate. Its plain, lined look of

gray discovery

Repeats to me: “You'’re old”. That’s all, I'm old.
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Anexo 33 - Prova escrita com exercicio de escuta aplicada no 8° ano da Escola
Monsenhor José Soares pela professora Lindaura

MONSENHOR JOSE SOARES SCHOO,
STUDENTS- e G R
TFACHER DATE- - cems covome GRADE seerrem— GROUP: —ceemeee

ENGLISH TEST (2.0 POINTS)

1- Mark T true yand ¥ { false -
&1 )Onan instant messenger we the e present progressive.
B{ ) Present propressive is VERB TO BE + [NG.
C{ ) Verbs end E-we add ING i
D {3 Add TNG inall verbs to make the  sreseit progressive
Ei ) PUT. RUN, SHOP, we add ING |
Fi ) Leonardo going to Maceid tomormew,

2. Complete com o verh Ta Be { am is, arc) and ING and make the translation:

a- Verd--——-- talk -—- with Kelly - - -

b- Vera and Kelly ---—— talke-— anout a feld trip. -

- They —-—- L e e

de T e=ss goee om i figld mp tomommw, ==ses——--———eea=e— e

e- Ely —— commect ——--- the English test (0mammow. se—-———amsssmmomsm

= The boys - play-—- soccer next wiek, —-=.- —

3- Lorrect the phrases:
a- The students s amving at School ot 72300 -
k- They are go to the cultural center h;.r s =

c- After lunch Jane and the students is watching an ::xhlbjtmn R
fEmEm . —————————
d- Tomorrow we is going on a feld {ap o —meesrn =

4- Let's listen and let's write and afier lev’s read:

TOMORROW Wi

TOMOITOW We 18 e ooe 8 bomge iy, w0 2t ready. You come to school as normal, and we're
having a class together from seven-thimy 1o ——- At ten-thiny WE KB casmmme -~

the school and ~—----—---- — & bus B the col ural center. At the cultural center we —-—— meeling
the other group and aver there we e - —-- — e exhibition ( in English) on -—--—-— about
Brazil. We are also having lunch there, so bring your ﬁanliwmhms and drinks, ——sesnemes catn
by your lunch there if you want- there's & - ——— —---ce—-on the site. After lunch we are ——
——ee 1o Vidigal to pet 1o know the other tesns bester, ‘S‘rlu R them and they

— imterviewing vou, They are alsg - - on a show for us, but they say this a surprise, 50
| eeeeeo- kibowt what thev have m mind

WORDS: ARE, TEN, LEAVING, BOOKS, HAVING, YOU, SNACK BAR, GOING,
PUTTING, DON' T, WATCHING, TAKIMNG, ARE, INTERVIEWING.

PO YOLR IIEE'TJ GOD IS WITH YOu!'!! KISSES.






