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RESUMO

A construcdo da pratica pedagodgica provem dos saberes docentes adquiridos
durante toda a formagdo, e continua durante toda a vida académica através da
formacao continuada, pois, enquanto professor, estudar faz parte do cotidiano, uma
vez que esta profissdo exige leituras constantes para aperfeicoamento da referida
pratica que permanece em construcdo. O trabalho em pauta analisa a pratica
pedagogica dos professores das disciplinas especificas do curso de Matematica da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), com um olhar voltado para pratica de
avaliacdo praticada por esses profissionais. Faz também um resgate das dimensdes
sociopoliticas do Ensino Superior, tendo em vista que os cursos de Matematica da
UNEAL tem como finalidade licenciar professores para Educacdo Bésica. Ressalta-
se que o foco primordial dessa pesquisa atém-se a avaliagdo como decorréncia da
praxis pedagogica. Dessa forma, a pesquisa mostra varias concepc¢des de avaliacdo
sob a visdo de diversos autores, bem como, analisa os Projetos Politicos
Pedagdgicos dos Cursos de Matematica. Também, focaliza a préatica de avaliagdo
dos professores das disciplinas especificas dos cursos de Matematica, atraves de
um questionario aplicado a esses professores. Assim, o tipo de pesquisa utilizada foi
a quanti-qualitativa, cuja abordagem é o estudo de caso. Os resultados alcancados
apresentam uma dicotomia em relagdo a préatica pedagdgica dos professores de
matematica, algumas apresentam uma VisSdo0 emancipatoria enquanto outras
permanecem conservadoras.

Palavras chaves: Prética Pedagdgica, Avaliacdo, Saberes Docentes, Matematica-
Pesquisa educacional.



ABSTRACT

The construction of pedagogical practice comes from the teachers knowledge
acquired throughout the training and continues throughout the academic life through
continuing education, for a teacher study is part of everyday life, because this
profession requires constant readings for the improvement of that practice that
remains under construction. The present work examines the pedagogical practices
of teachers in specific disciplines of mathematics courses at the State University of
Alagoas (UNEAL), with an eye toward practical assessment carried out by these
professionals. It also makes a rescue of the sociopolitical dimensions of higher
education in order that the courses of Mathematics at UNEAL are intended to license
teachers for basic education. It is emphasized that the primary focus of this research
adheres to the assessment as a result of pedagogical praxis. Thus, the research
shows many conceptions of evaluation from the view of several authors, and
examines the Pedagogical Political Project of Teaching Mathematics. Also focuses
on the practical assessment of teachers in specific disciplines of mathematics
courses through a questionnaire administered to these teachers. Thus, the type of
research used was quantitative and qualitative, whose approach is the case study.
The results show a dichotomy in relation to the teaching practice of mathematics
teachers: some have an emancipatory vision, while others remain conservative.

Key words: pedagogical practice, evaluation, teacher's knowledge, Mathematics-
Educational research.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa apresentamos uma breve explanagéo sobre a Universidade
Estadual de Alagoas - UNEAL, localizando sua sede e seus campi; ressaltando sua
importancia para o agreste, sertdo e zona da mata, como a primeira universidade a

prestar servigcos a essa populacéo.

Evidenciamos também a pratica pedagdgica do professor por entender que
essa caracteriza o profissional definindo sua postura e acdes, enquanto professor no
meio educacional, mais precisamente em sala de aula, espago em que a teoria une-

se a pratica por meio da agéo- reflexao.

Situamos, especialmente, o curso de matemética desde a sua implantacéo
até os dias atuais. Enfatizamos o0s projetos politico-pedagdgicos dos cursos de
formacdo inicial e continuada de matematica, fazendo uma ligeira analise dos
aspectos que merecem ser focados, como: as finalidades do curso; os objetivos a
gue se propode; o perfil dos profissionais a serem formados; os principios filosoficos
em que o curso esta pautado, e as dimensdes béasicas da avaliacdo proposta no
projeto politico-pedagodgico enfatizando a avaliagcdo institucional, culminando com
uma sintética comparacao entre os dois projetos politico- pedagdgicos dos cursos de

formacdo inicial e o curso de formacgao continuada — o PGP.

Enfocamos também a concepcdo de avaliacdo dos professores das
disciplinas especificas dos cursos de matematica da UNEAL, foco principal do

trabalho em pauta.

A pratica da avaliacdo esta presente no sistema educacional em qualquer
nivel e modalidade de ensino, direcionando as atividades que sé&o desenvolvidas no
meio escolar, levando em consideragéo as diferencas individuais, pelos educadores
conscientes da importancia da avaliagdo, atuando como termOmetro da
aprendizagem, visto que, cada ser humano € unico, singular que compde o todo, no

coletivo das massas.
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Conceituar a avaliagdo como pratica: “significa que estamos frente a uma
atividade que se desenvolve seguindo certos usos, que cumpre multiplas fungdes,
gue se apodia numa seérie de idéias e formas de realiza-la e que € a resposta a
determinados condicionamentos do ensino institucionalizado.” (SACRISTAN, 1998,
p. 295).

A avaliacdo continua sendo um aspecto importante e desafiador a ser
estudado. Por meio dela, o professor maneja a vida dos alunos: pode contribuir para
forjar sujeitos capazes de histéria prépria, bem como pode fomentar em cada sujeito
a habilidade de reconstruir conhecimento com autonomia, em nome da autonomia.
(DEMO, 2004).

E considerando esse desafio, que tratamos neste trabalho da pratica
pedagogica dos professores dos cursos de licenciatura em matematica da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) sob a perspectiva da avaliagéo, ou seja,
investigamos as concepgbes de avaliacdo desses professores e quais 0s
mecanismos utilizados no processo de avaliar, porque entendemos que a avaliagao

da aprendizagem esta embutida na pratica pedagogica do professor.

Vale salientar que o interesse em investigar esse tema perpassa por alguns
momentos de observacado informal sob a qual vivenciamos, enquanto professor de
Estagio Curricular Supervisionado do curso, as angustias por que passam O0S
académicos do referido curso frente ao tratamento dado por alguns professores em

relacdo ao processo de avaliagéo.

Observamos que nos periodos de avaliacdo os alunos ficam bastante
apreensivos e nervosos sem concentracao nas aulas, que sdo ministradas antes e
depois das avaliagcdes de determinados professores das disciplinas especificas do

Curso.

A partir das angustias desses alunos, tendo vivenciado esses momentos de
tensdo em relacdo ao modelo de avaliacao praticado pelos professores, que deixam
os alunos com baixa estima, afetando, sobremodo sua aprendizagem é que nos
motivamos a pesquisar as concepc¢des de avaliacdo defendidas pelos referidos

professores.
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Entretanto, percebemos também, o grau de satisfacdo presente em cada
um, com relacdo a outros professores da mesma area, mas, que trazem uma
metodologia voltada para a producdo do saber e da descoberta através das

pesquisas.

Assim, a pesquisa pretende responder o seguinte questionamento: Qual a
concepcao de avaliacdo defendida pelos docentes das disciplinas especificas dos
cursos de matematica da UNEAL perante os discentes em formacao para atuarem

na Educacéo Basica?

Diante do problema, postamos nossa hipétese: as praticas de avaliacdo dos
docentes das disciplinas especificas do curso de matematica estdo seguindo
concepgOes arraigadas a preceitos tradicionais desestimulando os discentes a

prosseguirem na profissdo docente no ensino superior.

Tratamos de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, tendo como abordagem
o tipo estudo de caso por se tratar especificamente do processo de avaliacéo
desenvolvido pelos docentes das disciplinas especificas dos cursos de matematica
da UNEAL - Campus | — Arapiraca.

Assim, buscamos por meio da pesquisa qualitativa definir os rumos desse
trabalho, visto que, falar em qualitativo segundo Chizzotti (2006) envolve uma
grande partilha com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa para
arrancar desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao
perceptiveis a uma atencdo sensivel. Com essa experiéncia, o autor interpreta e
traduz em um texto, cuidadosamente escrito com dinamismo, os significados

patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Tendo como parametro a idéia do autor, iremos analisar as falas dos sujeitos
participe dessa pesquisa, razdo principal da nossa investigacdo. Vale ressaltar que

a pesquisa retrata uma situacdo concreta que sustenta os resultados.

A pesquisa quantitativa, como ja foi mencionada, esta presente neste
trabalho, pois, utilizamos essa tipologia no momento de quantificar os professores

pesquisados, ou seja, 0s sujeitos dessa investigacao.
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Assim, trouxemos as idéias de Creswell (2007, p. 120) como sustentacao
nesta discussdo. Relata o autor: “os investigadores usam questdes e hipbteses de
pesquisa para moldar e focar especificamente o objetivo do estudo” e ainda, Lakatos
e Marconi (1991) defendem que a pesquisa quantitativa baseia-se em métodos
l6gico-dedutivos, buscando explicar as relacfes causa/efeito, que irdo proporcionar

respostas que refutard ou comprovara nossa hipétese.

Os parametros metodologicos que foram utilizados no percurso dessa
pesquisa envolveram o0s seguintes procedimentos: analise documental dos projetos
politico pedagodgicos dos cursos de matematica, estudos bibliograficos pertinentes a
pratica pedagogica e avaliacdo. Também, utilizamos um questionario como

instrumento para coleta de dados.

Na coleta de dados foi utilizado como instrumento, um questionario aplicado
aos professores, sujeitos dessa pesquisa, que versou sobre o0s seguintes
guestionamentos: quais as concepcdes de avaliagdo, como sdo desenvolvidas as
praticas de avaliacdo, quais as dificuldades encontradas no acompanhamento dos
alunos, quais as propostas para sanar as dificuldades, qual a finalidade da

avaliacéo.

Ressaltamos que por se tratar de um numero resumido de professores que
trabalham com as disciplinas especificas do curso de matematica, nossa pesquisa
foi desenvolvida com a participacdo de todos aqueles que se dignaram a colaborar
com a mesma. Apenas dois professores do quantitativo existente se eximiram de
contribuir com essa pesquisa. Acreditamos que esse fato ndao fez muita diferenca,
pois, supomos que seus relatos certamente estdo embutidos na fala dos demais

professores.

E nesse caminhar que fomos buscar os resultados dessa pesquisa, por meio
dos relatos expressos nos questionarios, que foram analisados com o auxilio de

autores renomados nos assuntos relacionados aos estudos de avaliagéo.



15

Tendo como propdsito nesta pesquisa analisar as concepc¢des de avaliacao
dos professores das disciplinas especificas dos cursos de matematica da UNEAL -
Campus |, trazemos para a discussdo os autores que discorrem sobre o assunto.
Também fazemos uma analise da forma como cada docente do curso esta avaliando
seus alunos, e se essa forma de avaliar proporciona meios que possam favorecer a

esses alunos no sentido da produgéo e construcao de novos saberes.

Para analisar o problema, é pertinente adentrar no processo avaliativo
utilizado nos cursos de formacdo docente em matematica, pois como sabemos na
atual conjuntura necessitamos de professores construtores de conhecimentos com a

participagéo ativa do aluno no cotidiano escolar, portanto:

E por isso que o professor precisa ser um professor pesquisador.
Precisa ser um pesquisador do pensamento do aluno. [...] Precisa
descobrir quais os caminhos que levam a uma construcdo: da
inexisténcia de uma capacidade para a capacidade ativa e efetiva.
(BECKER e MARQUES,2007 p.59)

Como sabemos, a avaliacdo € um dos processos mais discutidos dentro do
ensino aprendizagem. Avaliar € tarefa dificil que exige do avaliador ponderacao,
competéncia, responsabilidade e respeito ao sujeito que esta sendo avaliado. O
processo avaliativo quando mal conduzido pode gerar sequelas incalculaveis no
sujeito avaliado, podendo leva-lo ao insucesso, caso seu grau de maturidade néo

seja suficiente para enfrentar as consequéncias negativas da avaliacéo.

Buscamos nas idéias de Ferreira (2002, p.41) convalidar nossos
argumentos. Diz a autora: “a pratica da avaliacdo no cotidiano escolar pouco tem a
ver com o verdadeiro sentido da avaliacéo”.

E mister salientar que enquanto professora, atualmente alocada no campus |
- Arapiraca, defendemos uma proposta de avaliacdo com vistas a sanar dificuldades,
mas, a pratica que vivenciamos no curso de matematica, nos remete aos testes e
provas como forma de acompanhamento continuo, visando somente a promocao
dos alunos esquecendo da necessidade da construcdo de conhecimentos a partir

do erro.

O ambiente escolar esta permeado de modelos avaliativos e dependendo

da postura de cada docente, a avaliacdo pode ser corretiva ou punitiva. As praticas
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geralmente permanecem com uma postura punitiva e os educadores ainda né&o
compreendem o verdadeiro sentido da avaliacdo, € o que, possivelmente acontece

também no Ensino Superior.

Nos dias atuais notamos uma forte descentralizagcdo da educacgéo iniciada
na década de 1990 as quais norteiam as mudancgas nos sistemas de ensino e
avaliacdo, colocando a universidade como mecanismo de gestédo do trabalho nesse

ambiente, local de difusdo de idéias.

Dessa forma nos reportamos ao periodo pds Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDB) e centramos nossas discussdes seguindo o
raciocinio de Oliveira que discorre sobre as politicas sociais e a interligacdo com as

transformacdes da sociedade. Comenta a autora:

Ndo obstante as inumeras transformacdes pelas quais passam o
mundo do trabalho, resultando em crise de emprego, de distribuicdo
de renda e, consequentemente, em aumento da miséria e da
marginalidade social, a educacdo continua a ser invocada como
‘tabua de salvacéo’ para o progresso e equilibrio social. E depositado
na educacao a expectativa de que esta possa, através da mobilidade
social, melhorar os mecanismos de distribuicdo de renda e insercao
produtiva, através do preparo dos individuos para o mercado de
trabalho (1998, p. 91).

As idéias postas nesta citacdo vem configurar a influéncia da educacéao no
convivio social, proporcionando aos individuos um espaco no mercado de trabalho,
ora bastante competitivo, sobressaindo-se aqueles que buscam na educagdo um

caminho para ascensao social.

Neste patamar a avaliacdo tem seu ponto de destaque, pois, através dela o
professor pode averiguar o grau de aprendizagem dos alunos focalizando melhor os

conteudos indispensaveis a essa ascensao social.

A avaliacdo nao deve ser utilizada apenas para dar notas, assim sendo, 0
ensino aprendizagem perde o sentido passando a ser simplesmente uma
transmissdo e memorizacéo de conteudos e o0 aluno considerado um sujeito passivo

e receptivo. Na concepcédo pedagogica a educacédo € entendida como experiéncias e
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vivéncias, agregando o desenvolvimento total do educando como um ser ativo e
dindmico participante da construcédo de seu proprio conhecimento.

No contexto atual a avaliagcdo tem uma dimensdo bem mais ampla do que
apenas medir conhecimentos como nas praticas anteriores. Atualmente ela € usada,
entre outras fungdes, para analisar as causas do fracasso escolar, propor elementos
para discussdo de novo planejamento e até repensar a metodologia utilizada pelo
professor, levando-o a refletir sobre seu proprio trabalho e interagir melhor na sala

de aula.

A pesquisa em pauta tem como tema a Concepcéao de Avaliacdo do Docente
nos Cursos de Matematica da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL),
localizada na Rua Governador Luiz Cavalcante, s/n, Alto do Cruzeiro, na cidade de
Arapiraca/AL.

Para atingir o status de universidade esta instituicdo passou por trés etapas
de transicdo politica, tais como: Fundacdo Educacional do Agreste Alagoano
(FUNEC), Fundacao Universidade Estadual de Alagoas (FUNESA) e finalmente em
2006 para Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), através da Lei N° 6.785.

A UNEAL é uma instituicdo multicampi, prestando atendimento educacional
a uma diversidade de municipios atraves dos seguintes Campi: Campus | /Arapiraca,
municipio sede; Santana do Ipanema, Campus II; Palmeira dos indios, Campus III;
Sdo Miguel dos Campos, Campus 1V; e Unido dos Palmares Campus V,
beneficiando assim a populagéo do agreste, sertdo e zona da mata.

O curso de matematica esta implantado em dois municipios, Arapiraca e
Palmeira dos indios, sendo que a pesquisa esta sendo desenvolvida no Campus
I/Arapiraca, uma vez que o referido Campus, atualmente oferta dois cursos de
matematica, sendo um, formacao inicial, funcionando no periodo noturno (horéario
normal) de funcionamento da universidade e o outro aos finais de semana -
formacdo continuada, através do Programa Especial para Graduacdo de
Professores (PGP).

O curso noturno, formacéo inicial, possui um total de 180 alunos e o PGP,

formacao continuada, que funciona nos finais de semana possui um quantitativo de



18

57 alunos, perfazendo um total de 227 alunos que freqientam os cursos de
matematica da UNEAL — Campus |.

Um grande quantitativo desses alunos, ja atua como professores na rede
publica, estadual e municipal, bem como, na rede particular de ensino, em virtude da

caréncia de professores existente nas disciplinas exatas.

No sentido de contribuir para minimizar essa caréncia, existente no Estado,
a UNEAL, através do PGP, nos seus oito polos esta ofertando cursos de matematica

em sua formacéo continuada o que atende a uma demanda bastante significativa.

Finalmente, passamos a apresentar de forma sintética os capitulos dessa
dissertacdo, os quais se reportam a uma discussao tedrica da avaliacdo e da pratica
pedagogica associada a uma analise do fazer e agir dos professores do curso de

matematica frente a metodologia aplicada por eles no decorrer da avaliacao.

No primeiro capitulo buscamos fazer um resgate do curso de matematica, da
UNEAL, formacédo inicial, bem como, historicizar brevemente essa instituicdo de
ensino superior, tendo como instrumento o Projeto Politico-Pedagogico do curso de

matematica.

Envolvemos também o corpo docente dos cursos de matematica,
enumerando seu quantitativo permeado por um levantamento no qual abordamos
suas qualificacbes, além de fazer uma discussdo sobre a pratica pedagdgica nos
dias atuais e também analisamos o0s Projetos Politico-Pedagogicos dos referidos
cursos, considerando a formacdao inicial e continuada, fazendo uma breve analise

comparativa entre os dois projetos.

O segundo capitulo trata das dimensfes da avaliagcdo nos seus diferentes
aspectos, como: concepcoes, funcdes e também abordamos a pratica de avaliacao,
utilizando para tanto obras de varios estudiosos que se debrugam sobre esse tema
tdo complexo, mas, de suma importancia dentro do contexto educacional, e também,
na sociedade contemporanea nas varias dimensdes que envolvem o mundo
globalizado que necessita da educacdo como meta principal para o seu

desenvolvimento.
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Em sintese, € importante defender uma concepc¢éo de avaliacdo, dinamica,
justa e respaldada nos autores citados nesta pesquisa, além de outros, que buscam

conceituar uma pratica de avaliacdo premente para nossa atualidade.

No terceiro e ultimo capitulo, trazemos para discusséo a fala dos docentes,
sujeitos colaboradores dessa pesquisa, que através das respostas ao questionario,
instrumento utilizado como mecanismo de apoio no explicitamento as concepc¢des
de avaliacdo dos referidos docentes, que nos subsidiou no desenrolar dessa

investigacao.

E conveniente salientar que o resultado desta pesquisa nos levou, por meio
das analises das falas dos docentes, a detectar as diversas formas de avaliacdo
utilizadas por esses docentes e consequentemente os diversos olhares diante do
processo de aferir resultados, promover alunos, detectar erros entre outras questdes

relacionadas a avaliacéo.

E assim no resultado dessa investigacao percebemos que, uns, demonstram
concepgOes tradicionais por demais conservadoras, enquanto que outros
apresentam concepc¢des mais dindmicas, no entanto percebemos que no geral ainda
se faz necessario uma reflexdo acentuada sobre essas concepg¢des, 0 que exige um

aprofundamento maior para 0 assunto em pauta.
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CAPITULO |

CONFIGURACAO DOS CURSOS DE MATEMATICA DA UNEAL: AVA LIACAO
COMO DECORRENCIA DA PRATICA PEDAGOGICA

Este capitulo busca fazer um resgate dos cursos de mateméatica da
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) considerando o periodo correspondente
de 1971 ao contexto atual. Fazemos referéncia aos cursos de matematica em razao
da instituicdo, ofertar um programa também com este curso, que iremos abordar

neste trabalho.

A UNEAL é uma instituicdo de ensino superior com sede no municipio de
Arapiraca/AL denominado campus I, também é mantenedora de mais quatro campi,
sendo o campus Il em Santana do Ipanema, campus Ill em Palmeira dos Indios,
campus IV em Sdo Miguel dos Campos e campus V em Unido dos Palmares,

beneficiando assim, a zona do agreste, sertdo e zona da mata.

Vale salientar que a UNEAL € uma instituicdo que promove 0 ensino,
pesquisa e extensdo, alargando-se ao interior do Estado de Alagoas de forma
prioritaria na formacao de professores, aumentando o nivel cultural da populacao
das regides e proporcionando aos futuros professores uma melhor qualidade no

fazer da prética pedagodgica.

Assim sendo, podemos afirmar que a UNEAL de modo geral é uma
instituicdo social que tende a se comprometer com a propagac¢éo do conhecimento,
socializando os saberes universais, despertando curiosidades frente ao caminho da

pesquisa, além de firmar compromissos com programas de extensao.

Esse € o cenario socio-politico sob 0 qual a UNEAL se assenta desde o ano
de 2003, quando da incorporacdo de 218 professores doutores, mestres e
especialistas, admitidos através de concurso publico. HA de se convir que, até
aquele periodo a instituicdo enfrentou varios problemas em razdo do numero

reduzido de professores, mesmo assim, contando com a boa vontade e
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perseveranca dos docentes da época o curso de Mateméatica, como os demais,
desde a época de sua criagdo em 1970 até o ano de 2003, mantiveram-se mesmo
sem condicbes de desenvolver a pesquisa e extensdo, somente 0 ensino

predominava com qualidade o que fortalecia o referido curso.

Este capitulo também evidencia a pratica pedagdgica do professor no
cotidiano de suas acbes em quanto formador de profissionais que irdo atuar como

mediadores na construcdo do saber no dia-a-dia da sala de aula.

1.1 Evidenciando a pratica pedagogica
Entende-se que a pratica pedagogica se configura em uma reflexao sobre o
fazer docente, indicando a acdo desenvolvida no contexto educacional, assim, a
pratica pedagodgica hoje, comeca ser exigida uma vez que, a profissdo professor
tenta resgatar sua identidade deixando de ser uma ocupacdo para se estabelecer

como profissdo. Neste contexto:

Sugere-se que 0 curso de preparacdo deva ser equilibrado entre
teoria e pratica; que a pratica antecipe muitas das dificuldades do
jovem professor; que as aulas de pratica sejam complementadas
com debates antes e depois, a fim de ajudar os alunos a
‘estabelecerem o0 senso de cooperacdo e interesse em
desenvolverem a capacidade, em vez de ansiedade’(PIMENTA,
2001,p.40).

Assim, o professor ao assumir uma sala de aula torna-se um profissional
reflexivo ao tentar por em pratica toda teoria vista no decorrer de sua formacéo.
Dessa forma, vai desenvolver seu trabalho com mais seguran¢a, uma vez que ja
vivenciou este momento com a presenca de um profissional mais experiente e

seguro de sua missao enquanto profissional.

Na concepc¢do de Gomez (1992) a pratica pedagdgica consiste em uma
atividade reflexiva e artistica, cabendo a essa pratica algumas aplicacdes concretas
de carater técnico que possibilita um equilibrio com o conhecimento cientifico para a

melhoria da pratica profissional.

Refletir sobre a pratica pedagogica significa adentrar no exercicio de sala de

aula, participando da vivéncia social do aluno colocando em acéo o aprendizado e
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experiéncias adquiridas no dia-a-dia e também durante a formacdo. Segundo
Contreras(1997, apud Ghedin 2002, p.139):

Um processo de reflexdo critica permitiria aos professores avancar
num processo de transformacéo da pratica pedagdgica mediante sua
propria transformacdo como intelectuais criticos; isto requer a
tomada de consciéncia dos valores e significados ideolégicos
implicitos nas atuacBes docentes e nas instituicdes, e uma acéo
transformadora dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica
existentes nestas instituicdes.

E pertinente, o professor em exercicio de sua profissdo agir com consciéncia
e prudéncia, analisando o seu fazer e agir, visando corresponder as exigéncias da
profissdo docente, pois, o professor enquanto intelectual critico deve atuar diante
dos fatores institucionais e sociais de forma consciente na tentativa de minimizar as
acOes possessivas que ndo dizem respeito a pratica educativa. “Nao ha o que possa
explicar melhor o sentido de nossas praticas pedagodgicas educativas do que os
limites e as possibilidades de estabelecer-se em nés um processo sistematico de
reflexdo sobre elas.” (GHEDIN, 2002, p. 141).

Segundo Serrdo, (2002) a teoria e a pratica se complementam quando a
teoria assume o papel de mediacdo entre a pratica passada e uma pratica presente,

visando a transformacdo dessa Ultima, que se torna fonte de problemas para
geracédo de acdes e saberes levando o professor, a tornar-se um pesquisador.

Enfim fica evidente a singularidade de cada pratica desenvolvida, uma vez
que guiara a acdo de investigacdo do professor e 0 seu senso critico, que se
constitui por uma ética e uma estética configuradas pela racionalidade prética. (grifo

da autora).

Portanto, quando o professor supera a racionalidade técnica passando a
refletir sobre sua pratica docente, ele é “comparado a um artista” (IDEM, p. 154), por
superar suas limitagoes, tornando-se um profissional competente conhecedor dos
instrumentos pedagdgicos, que lhes proporcionam maior conhecimento e o faz autor
de suas acoes.

Para Libaneo (2002), uma concepcao critica e reflexiva que se proponha

ajudar o professor no seu fazer e pensar no cotidiano de sua profissdo ultrapassaria
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a idéia dos sujeitos da formacéo inicial e continuada, submeterem a reflexdo apenas

0s problemas da pratica docente mais imediata.

Na concepcéo do referido autor, os professores deveriam desenvolver trés
capacidades simultdneas, sendo a primeira de apropriacdo teorico-critica da
realidade considerando os contextos concretos da acdo docente; na segunda deve o
professor se apropriar de metodologias de acdo, da forma de agir e de
procedimentos que facilitem o trabalho docente na sala de aula, levando-o a refletir
sobre sua pratica considerando a acao- reflexdo; a terceira mostra a necessidade de
se considerar 0s contextos sociais, politicos, institucionais que configuram as

praticas escolares.

Conhecendo a realidade do meio social, o professor se oportuniza a pensar
e refletir pedagogicamente sobre os conteudos a serem trabalhados, adequando sua

pratica a partir da leitura critica do meio no qual ele esta atuando.

1.1.1 A pratica pedagodgica como reflexado-acéo

Quando o sujeito reflete, sobre a acéo, torna-se auténomo, liberto, para agir
e desenvolver uma prética consciente, que o conduza aos objetivos que pretende
alcancar, assim, “a reflexdo nos retira do enigmatico, desinstala-nos do momento

presente” (GHEDIN, 2002, p. 147), levando-nos a planejar o futuro.

Segundo Perrenoud (2002), refletir sobre a acao é algo diferente, porque se
toma a propria acdo como objeto de reflexdo, seja para explica-la ou critica-la,
assim, ela torna-se uma aprendizagem integrando-se a situacdes semelhantes, isso

pode acontecer porgue mesmo a agdo sendo Unica, ela pertence a uma familia.

Dessa forma, a experiéncia de mundo impulsiona a idéia de refletir sobre a
acao, embora, isto nem sempre se manifeste no dia-a-dia. Apesar de o ser humano
pensar constantemente no que faz, antes de suas ac¢fes, também durante e depois

das mesmas, nem sempre isso o faz um profissional reflexivo.

O professor enquanto profissional, no processo educativo esta sempre

pensando suas ac¢les, contudo, nem sempre esse professor modifica sua pratica
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educativa, as vezes, por lhe faltar a experiéncia, ou devido sua vivéncia que ja o
condiciona a um determinado modo de fazer, sem deixar espaco para refletir sobre
determinada acdo. Assim, pensar e refletir apesar de semelhantes possuem
conotacdes diferentes, pensa-se para agir, reflete-se sobre a acdo. Neste patamar,

vemos que:

Nao ha acdo complexa sem reflexdo durante o processo; a prética
reflexiva pode ser entendida, no sentido mais comum da palavra,
como a reflexdo acerca da situacdo, dos objetivos, dos meios, do
lugar, das operacdes envolvidas, dos resultados provisérios, da
evolugdo previsivel do sistema de acdo. Refletir durante a acéo
consiste em se perguntar 0 que estd acontecendo ou 0 que vai
acontecer, o que podemos fazer, o que devemos fazer, qual € a
melhor tética, que desvios e precaucdes temos de tomar, que riscos
corremos, etc.(PERRENOUD, 2002, p. 30 - 31)

O professor ao refletir sobre sua acdo, tenta aperfeicoar sua pratica,
corrigindo as falhas e introduzindo novas metodologias, o que o leva a crescer,
enquanto profissional e educador. Portanto ndo € o pensar que o conduz a renovar
sua pratica e sim a reflexdo sobre a acado, objetivando um fazer mais comprometido

agindo de forma mais eficiente, renovando suas idéias no dia- a- dia da sala de aula

Perrenoud (2002) também apresenta dez motivos de uma visdo definida
para o oficio do professor e da escola nos quais ele afirma que: de uma pratica
reflexiva pode-se esperar que ela compense a superficialidade da formacéao
profissional, ao dominar instrumentos gerais de analise objetiva, como: treinamento
sobre o pensamento abstrato, debate, controle da subjetividade, enunciado de
hipéteses e observacdo metddica, ressaltando assim, a importancia de uma acao

reflexiva sobre a pratica.

Outro motivo apresentado € propiciar a acumulacdo de saberes provenientes
da experiéncia. Por meio desta o professor aprende: a dar orientagcbes precisas
objetivando evitar mal-entendidos, controlar conversas paralelas na aula, prevenir a
agitacao, formular provas de modo a facilitar as correcdes, evitar iniciar atividades

guando nao ha tempo suficiente para termina-la antes do fim do periodo letivo, etc.

Estas aprendizagens sao traduzidas em novas condutas que Ss&o

acompanhadas de um raciocinio quase explicito, podendo o professor dar
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continuidade ao seu trabalho apds resolver esses problemas, utilizando para isso

uma articulagéo entre os saberes académicos e a experiéncia cotidiana.

Assim, € cogitado tornar possivel uma evolucdo para a profissionalizacéo.
Sabendo que nenhum profissional esta protegido da duvida ou do erro, ele torna-se
consciente de que nao é infalivel, mas, confiante na sua intuicéo, ele pode enfrentar
0 risco com mais confianca e sem medo. Todavia, para que iSso aconteca 0O
professor deve se distanciar das praticas tradicionais, adquirindo a confianca dos
alunos, dos pais, dos colegas, interagindo com 0s mesmo e mostrando que sabe o

que faz, por meio de sua autonomia e independéncia.

Perrenoud igualmente enfatiza que, preparar para assumir uma
responsabilidade politica e ética, tem a ver com alguns profissionais que tem a sorte
ou azar de duvidar, por ndo terem certeza de qual é a linha de conduta que devem
adotar. Portanto, eles necessitam de recursos intelectuais capazes de reconstruir

certezas provisorias (grifo do autor).

Isto é possivel se for proporcionado um trabalho em equipe, o que nao
dispensa o refletir, para pesar os proés e os contras, de pensar nas contradi¢cdes
buscando um ponto de equilibrio desconfortavel, representado por um fragil
compromisso entre valores e finalidades contrapostos. Portanto, uma pratica
reflexiva ndo se limita a acdo, ela também possui vinculos com seus valores

subjacentes e suas finalidades.

Considerando o motivo de poder enfrentar a crescente complexidade das
tarefas em equipe, se faz necessario estar atento as mudangas do ensino, como: a
renovagdo dos programas, as reformas de ensino, o avango das tecnologias, bem
como, a aspereza dos alunos, as exigéncias dos pais, as mudancas de curriculos,
0S avancgos no processo avaliativo, dai a evolugao dos trabalhos em grupo, estimula
a realizacdo de projetos. Tudo isso, exige uma pratica reflexiva como condicao para

enfrentar as complexidades no ambito escolar.

Contudo, uma pratica reflexiva nem sempre oportuniza resultados

satisfatérios, uma vez que, o professor necessita de saberes que ele ndo consegue
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reinventar sozinho, precisando para isso, de uma reflexdo que tenha respaldo em

meio a uma ampla cultura proveniente das ciéncias sociais.

Perrenoud, também enfatiza que ajudar a viver um oficio impossivel, é
também tarefa de todo profissional, que deve esperar o tempo necessério para agir
com determinacdo e a0 mesmo tempo esperar o pior, para ndo desabar no caso de
uma desilusdo. Por isso, uma pratica reflexiva é atil porque permite observar de
forma clara a prépria atuagéo, podendo se distanciar da ilusdo de onipoténcia ou
fracasso.

Oferecer os meios de trabalhar sobre si mesmo, é outro motivo proposto por
Perenoud, para tornar-se sensivel a esse problema o professor deve reconhecer
suas limitacbes diante de suas atitudes e praticas, conscientizando-se de suas
falhas ao invés de ignora-las, pois, s6 assim podera evitar que as mesmas se
tornem desagradaveis. Ao refletir sobre sua pratica, dentro do ambito técnico ele

pode corrigir o erro de forma consciente.

Também é citado pelo referido autor, 0 motivo de estimular para enfrentar a
irredutivel alteridade do aprendiz. Sendo a alteridade resultado das diferencas
culturais, das diferentes personalidades, bem como, das histérias de vida de cada
ser humano, € possivel que cada professor na reflexdo da pratica traga também a
reflexdo de sua historia de vida, dai, existe uma necessidade de que na formacao
docente seja acrescentada um pouco de sociologia e psicandlise, que lhes
concedera um status profissional, (grifo do autor) claro e positivo que busque a

compreensao de onde vém as relacdes de uns com 0s outros.

7

Possibilitar a cooperagcdo com o0s colegas € mais um dos motivos
apresentado por Perrenoud. A cooperacdo é sempre conflituosa, pois seus
mecanismos nem sempre sao transparentes, segundo o autor na cooperagao existe:
partilha e concorréncia, desinteresse e célculo, poder e dependéncia, confianca e
medo, euforia e raiva. Em uma acdo, para que haja cooperacdo é necessario o
envolvimento de varios atores, que, por vezes trazem objetivos nem sempre
comuns, ocasionando conflitos, em meio a cooperacdo que se torna ameacada por

interesses diferentes.
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Portanto, o professor por meio da comunicacao e de sua pratica reflexiva é o
anico profissional que pode evitar que uma cooperacdo resulte em crise, pois “a
capacidade de reflexdo de cada um é um ingrediente da analise coletiva do
andamento do grupo e um dos principais trunfos no ajuste das relacdes profissionais
em equipe.” (GATHER THURLER, 1994, 1996, apud PERRENOUD, 2002, p. 62).

Para o aumento das capacidades de inovacdo que é o ultimo dos dez
motivos apresentados por Perrenoud, esse traz a inovagdo como produto de uma
fonte enddgena, é, portanto, a prética reflexiva quem mobiliza a tomada de
consciéncia e da elaboracéo de projetos alternativos. Ja as inovacdes exdgenas, ou
seja, propostas por pessoas fora do grupo podem ser acolhidas se forem coerentes

com as praticas em agao.

Destarte, a analise das inovacdes propostas apresenta-se como forma de
julgar e verificar quais sado os pontos de acordo e desacordo com os colegas, que
pode levar a uma grande concentracdo de professores cuja pratica reflexiva tenha

se transformado em forte identidade.

1.1.2 A analise da prética reflexiva no contextod e grupo

Segundo Perrenoud (2002), dentro da pratica reflexiva é possivel envolver
grupo ou refletir individualmente, contudo, a participacdo em grupo pode contribuir
para iniciar uma pratica reflexiva pessoal, podendo ser uma oportunidade Unica para
cada individuo dentro de um plano de formacao direcionado especialmente para a

transmissao de saberes.

Para o referido autor a andlise das praticas ndo é obrigatoriamente um
procedimento de formag&o, podendo ser utilizada dentro de outros contextos,
portanto, a andlise das praticas também pode ser: um modo sofisticado de avaliacao
de competéncias, um componente de uma estratégia de inovacdo, um ponto de
partida de uma reflexdo sobre os valores e sobre a ética da agdo. Neste contexto a
andlise das préticas sera um procedimento de transformacéo de pessoas.

Assim, “a analise das praticas exige que todos realizem um trabalho

concreto sobre si mesmo; ela exige tempo e esforcos, expde ao olhar alheio,
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estimula o questionamento e pode ser acompanhada de uma crise ou de uma
mudanca de identidade” (IDEM p, 121).

Afirma ainda o referido autor, que “a andlise das praticas s6 pode causar
efeitos reais de transformacéo se o profissional se envolver de fato com o processo”
(IBIDEM). Portanto, para obter a real transformacéo, cada participante deve fazer
parte de forma efetiva do processo de analise de sua prOpria pratica, percorrendo
esse caminho ele vivenciarda 0s passos necessarios para sua auto-avaliacao,
podendo assim, adquirir novos conhecimentos necessérios a sua afirmacao
enquanto profissional, pois, 0 importante neste contexto ndo sdo as conclusdes,

mas, a participacéo efetiva de cada componente do grupo.

Dai, essa forma de analise considerando as praticas, quer seja em grupo ou
individual traz sempre um saldo positivo. O professor nem sempre esta satisfeito
com o seu fazer docente, mesmo que nele ja exista um elevado nivel de seguranca,
ele quer cada vez mais aperfeicoa-lo, isso lhe faz um eterno pesquisador de sua
propria atuacdo. A busca pelo aprimoramento da pratica também esta ligada a sua
reputacado, por isso, ele busca sempre algo ou alguma coisa que renove sempre o
seu desempenho enquanto profissional. Portanto, a analise de uma pratica reflexiva

é parte integrante da vida de um professor.

1.2 Os cursos de mateméatica da UNEAL no contexto d as politicas
para o ensino superior

O curso de matematica da UNEAL é relativamente recente, pois na década
de 1970, periodo da institucionalizagdo da Fundacdo Educacional do Agreste
Alagoano (FUNEC), foram criados trés cursos na area de formacdo docente, e o
professor de matematica para o ensino fundamental era oriundo do Curso de
Ciéncias Fisicas e Biologicas, curso esse, que ramificava para as disciplinas da
Quimica, da Fisica, e da Biologia, portanto, tinha-se o professor multidisciplinar que
atendia a uma dimensdo bem maior que os outros cursos ofertados pela instituicdo.
Essa forma de habilitar os professores perdurou durante muito tempo, até o periodo

de 2002 quando da criacdo do Curso de Matematica.
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Outrossim, com a portaria Ministerial n° 1.441 de 01 de outubro de 1992, é
reconhecido o Curso de Ciéncias Licenciatura Plena, com habilitacdes em
Matematica, Quimica e Biologia. Esse curso era mantido pela Faculdade de
Formacéo de Professores de Arapiraca (FFPA) autorizada por Decreto Estadual n°®
88.543 de 27 de abril de 1971, publicado pelo D.O.U. em 28 de abril de 1971.

A FFPA tinha por finalidade a educacéo, o ensino, a pesquisa e extensao
trabalhando para o desenvolvimento do Estado, com a funcéo de formar professores
para 0 exercicio do magistério do ensino fundamental e médio, oferecendo os
cursos: Letras, Ciéncias (Biologia, Matematica e Quimica), Estudos Sociais (Historia
e Geografia) e Pedagogia, todos funcionando no periodo noturno (19h30min as
22h30min.) com excecdo do curso de Pedagogia que funciona das 07h30min as
12:00h.

A partir de 2003 o curso de Ciéncias foi desmembrado, sendo a Licenciatura
em Matemética reconhecida pela Portaria Ministerial n® 012/03 — GS do Secretario
de Ciéncias, Tecnologia e Educacdo Superior — SECTES de 24/02 /2003 em
conformidade com o Parecer n°® 191/02 — CEE, de 14/08/2001 e a Resolucdo n°
041/02 — CEE de 24 /09/2002. Esse curso funciona na FFPA. (UNEAL, 2005).

Pensando em retirar do aluno a condicdo de espectador passivo,
estabelecendo relacdo entre o que ele aprende na escola e na vida cotidiana, o
curso de Matematica da UNEAL guiado pela LDB/96, as Diretrizes Curriculares e
articulado pelos Parametros Curriculares Nacionais busca garantir um ensino ativo,
significativo, permitindo ao aluno a compreensao de processos, fendmenos e fatos
da vida, sem perder a visdo geral dos fundamentos e principios da matematica.
(IDEM)

O curso tem como propdsito formar profissionais capazes de desencadear

uma pratica pedagogica que desenvolva principios, métodos e técnicas relativos a

aprendizagem da mateméatica em Escolas de Ensino Fundamental e Médio, sabendo

agir conscientemente diante dos problemas relacionados com a escola, sociedade e
familia.

Assim o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso visa nortear 0s

pressupostos de que o processo de formacdo de professores extrapola o carater
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exclusivamente técnico, conduzindo-o a uma pratica pedagdgica capaz de buscar

garantir a formacao profissional e humana do professor de matematica.

1.3 Analisando os projetos politico-pedagdgicos do S cursos de
matematica da UNEAL

Trata-se aqui dos cursos de matematica da UNEAL, em que foi feita uma
analise em relacdo aos propositos metodoldégicos que nortearam o0s Projetos

Politico- Pedagdgicos.

Serdo analisados dois projetos, inicialmente abordaremos o curso de
matematica ofertado na formac&o inicial e, posteriormente, do mesmo curso,
oferecido através do Programa Especial para Graduacdo de Professores (PGP),
formacao continuada. O Projeto Politico-Pedagdgico de ambos os cursos apontam
indicios de igualdade e diversidade, entretanto nosso propdsito é estabelecer

paralelo entre os fundamentos metodoldgicos.

Ha de se considerar que o PPP faz parte de uma gestdo compartilhada
proporcionando autonomia a universidade no desenvolvimento das acgdes. Isso
mostra que a universidade ndo pode depender exclusivamente dos ditames
advindos de uma politica na qual seu papel central € de executora. Neste sentido o
PPP contribui na definicho das metas tracadas sobre a democratizacdo da

universidade que perpassa pelas questdes, sécio- politico cultural da mesma.

1.3.1 Projeto politico-pedagogico do curso de matem  atica - uma

andlise considerando a formacgéo inicial

O projeto politico-pedagdgico do referido curso foi elaborado em 2005
centrando suas acfes em uma confluéncia de praticas, mas imbuido de uma

diversidade no que diz respeito a distribuicdo da matriz curricular.

O projeto apos a apresentacdo que mostra parte do historico do curso ja

evidenciado neste contexto mostra também as finalidades que séo:
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- Formar profissionais para o ensino Fundamental e Médio com interacéo
dialética entre teoria e pratica;

- Construcdo de método didatico capaz de instrumentalizar o aluno para a
leitura critica da pratica social na qual vive;

- Instrumentacdo do professor para planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo dos processos didaticos;

- Apontar as disciplinas e conteddos que subsidiardo o eixo central do

processo de formacao de docente. "(UNEAL, 2005)

Percebe-se um discurso categdrico em se tratando das finalidades do curso,
sua missdao é formar professores e estes, devem extrapolar o carater técnico,
garantindo, sobretudo a formacdo humana associada a uma concepcao dialética que
se estende desde o didlogo até o momento de integralizacdo de socializacdo de
saberes.

Quando nos referimos ao processo de formacdo docente e as dimensdes
sociais imbricadas na profissdo, ou seja, no ser professor, lembramos das idéias

contundentes de Marques (2000, p. 48). Diz o autor:

Concebe-se a profissdo ndo apenas como atividade ocupacional de
individuos, mas como compromisso social solidario inserido na
esfera politica da sociedade ampla diferenciada e exigente de
qualificacdo técnico-cientifica especifica de atuacdo. A profissdo
coloca os homens em determinados sistemas de relagcdes materiais,
econbmicas, sociais, culturais e éticas e num patamar de exigéncias
do saber técnico-cientifico.

Portanto, o curso de matematica da UNEAL, de conformidade com seu
documento legal, também se propde a oferecer aos individuos uma formacao
sustentada em uma politica educacional que visa certamente a ascensdo de um
profissional licenciado, apto e capaz de enfrentar as barreiras postas no percurso da
formacdo docente. Assim, toda e qualquer profissdo esta em fase de construcéo,
portanto, inacabada.

Outrossim, as finalidades do curso de matematica reportam-se a formacéo
do professor, podendo ser o processo de planejamento das a¢cdes um mecanismo
primordial que oferece ferramentas ao professor no sentido de aprimorar sua acéo-

reflexdo; consolidando dessa maneira uma pratica pedagogica dinamizadora.



32

Quando se trata de formacdo docente esta ndo esta dissociada da pratica
pedagogica por isso, as idéias de Pimenta e Ghedin(2002), mostram que ao abordar
a importancia da pratica reflexiva e o valor significativo da pesquisa, a producdo do
saber dar-se-a a partir da pratica, situando a pesquisa como instrumento de

formacéo de professores.

Nesta perspectiva, o curso de matematica - formacao inicial necessita
ultrapassar o nivel da descricdo para o da explicacdo da comprovacao de fatos e,
sobretudo da concretude do fenbmeno educativo, enquanto processo histérico de
construcdo humana (UNEAL, 2005).

Analisando os objetivos expressos no PPP do referido curso percebe-se que
a meta prioritaria atém-se a formacdo do docente para o ensino da matematica,
mediante aquisicdo de competéncias relacionadas com o desempenho da pratica
pedagogica, preparando-os para o exercicio critico e competente da docéncia,
pautado nos valores e principios estéticos, politicos e éticos, estimulando a pesquisa
e 0 auto-aperfeicoamento de modo a contribuir para a melhoria das condi¢cdes do

desenvolvimento da Educacéo Basica.

Assim, mais uma vez reforca a necessidade de uma pratica pedagdgica
concernente com 0s principios que norteiam, ou, ainda, que tende a impulsionar a

pesquisa, como diz Becker e Marques (2007, p.12).

O professor é alguém que elabora planos de atividades, aplica
metodologias, reproduz conteddos, interpreta esses conteldos,
observa comportamentos e avalia processos. Assim como o cientista
no laboratério, ele inventa e implementa a¢des que produzem novas
compreensfes desses fendmenos. Ele pde a prova conhecimentos
existentes.

Frente ao exposto, vimos refletir que o professor é, sobretudo, um sujeito
epistémico, produtor de seu proprio conhecimento, no qual, a pesquisa tende a

fortalecer essa tendéncia de sempre esta pronta a descobrir algo.
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1.3.2 Analisando os objetivos do projeto politico p edagogico

Os objetivos: geral e especificos do curso, postos no PPP apresentam-se
como fatores determinantes para a licenciatura do professor, bem como condi¢cdes
para continuidade do curso em nivel de pdés-graduacdo, motivacdo do ensino da
matematica por meio de recursos tecnoldgicos, formacédo de professores conscios
de seu relacionamento com a familia e a sociedade, além de propor embasamento

psicolégico educacional aos educadores e tambéem didatica da matematica.

Entende-se que esses objetivos sdo bastante expressivos, cabendo ao
corpo docente atuar junto a universidade com bastante veeméncia na busca de
consolidar o que estda proposto, contribuindo assim, para a formacdo de um
profissional competente para atuar no meio académico e contribuir com a melhoria

da Educacéo Basica.

1.3.3 Um olhar sobre a estrutura curricular do pro  jeto politico-
pedagdgico

Quanto a estrutura curricular o PPP mostra que além de assegurar o
desenvolvimento dos conteddos no ambito do conhecimento do professor de
matematica também, deve promover a aquisicdo das competéncias propostas nos
objetivos. Referindo-se a organizacao o projeto mostra que é necessario, assegurar
0 uso de estratégias interdisciplinares entre os conteados como forma de articular os

diferentes saberes.

Ressalta também como condicdo essencial a articulagdo entre conteudos e
metodologias considerando que, abordando de forma associada conteudo e material
didatico, enalteceram a formacdo docente, papel atribuido as disciplinas
pedagogicas, fortalecendo o curso de forma integrada durante todo seu decorrer,
atuando como ferramenta indispensavel para Trabalho de Conclusdo de Curso

(TCC) e favorecendo também o Estagio Curricular Supervisionado.

Esta estrutura curricular se apresenta embutida de concepc¢des, atribuindo
funcdes tanto para o académico quanto para o professor. Sdo apresentados 0s

marcos de referéncias que sustentam a matriz curricular do curso, justificando a
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razdo da oferta de cada eixo, especialmente quando se trata do Estagio Curricular
Supervisionado e das disciplinas de carater pedagdgico.

Assim, entende-se ser um curso com proposta inovadora, pois, traz em seu
bojo a necessidade da criacdo de softwares e que esses podem ajudar contribuindo
na resolucéo de problemas utilizando o computador. E perceptivel a indicacéo do
uso de alguns instrumentos tais como: compasso e régua além de outros. Dessa
forma, o aluno adquire habilidades peculiares diante de uma formacdo docente,

ainda em construcéo.

O curso tem como sustentacdo a Resolugdo n® 2/2002 — CNE/CP, a qual
trata das Diretrizes Curriculares para formacdo do professor da Educacdo Basica,
como mostra o PPP, sua carga horaria ultrapassa a 3.200 horas, sendo possivel
ampliar alguns aspectos peculiares a formacédo docente e também as disciplinas

especificas ao licenciado em matematica.

Dessa forma tenta-se entender a amplitude do curso de matematica
associando as concepcdes postas no PPP com o pensamento de Lopes e Macedo
(2005) quando em referéncia a educacao defende que esta deve se configurar como
poiesis, 0 que quer dizer, um tempo destinado a criatividade e de criagdo que vai se

renovando e nunca sera o mesmo.

Assim, através do pensamento das autoras busca-se fazer uma analogia
tendo em vista o que determinam a Resolugcéo n°® 2/2002 no que tange ao percentual
minimo da carga horaria e aquela que o curso oferece, sdo horas “excedentes” (grifo
Nnosso) que promovem a criatividade e a criticidade, ou seja, sdo distribuidas como
meio de acesso, as quais vislumbram atividades pertinentes ao futuro professor de

matematica.

O projeto do curso inclui um rol de disciplinas optativas, a escolha do aluno
de conformidade com suas necessidades. Percebe-se que as disciplinas optativas
sdo especificas ao curso, ndo incluindo disciplinas de carater pedagogico nesse

contexto.
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A matriz curricular do curso apresenta uma base sélida, necessaria ao futuro
professor, contudo, sentimos a auséncia de algumas disciplinas que complementam
a formacéo docente em qualquer area quer seja matematica, Pedagogia, Geografia
entre outras. A educacao de jovens e adultos, assim como a educacéao inclusiva ou

educacao para diversidade, sequer sdo mencionadas.

Ha sobremaneira uma carga horaria bastante significativa das disciplinas
peculiares ao curso. Entende-se que o curso de matematica, centrado em uma
matriz curricular generalizada se propde a formar o bacharel camuflando a formacao

docente, apesar do curso, ser de fato e de direito uma licenciatura.

Mas, como diz Tardif (2008, p. 88) “com o tempo, os professores aprendem
a conhecer e aceitar seus limites”, quica, em um futuro préximo os alunos formados
no curso de matematica aprendam a lidar com as questfes sociais dessa nhatureza,
pois, as pesquisas mostram possiveis solu¢cdes no enfrentamento dos problemas,

mesmo sem estar posto textualmente na matriz curricular.

1.34 Determinando o perfil do profissional no p  rojeto-politico
pedagogico

Retomando a questdo do perfil do profissional a ser formado o PPP (UNEAL,

2005) determina alguns principios delineadores, entre eles destacamos:

“- Articular a pesquisa sobre métodos, principios e técnicas aplicaveis ao
ensino de matematica com as problematicas sociais, pautando sua conduta
profissional em critérios humanisticos e éticos;

- Visao historica e critica da matematica, tanto no seu estado atual como ao
longo de sua evolucgéo;

- Visao critica da matematica que capacite a avaliar livros-texto, estruturacao
de cursos e tépicos de ensino;

- Ter boa formagdo matematica que o possibilite a atuar em meios
produtivos da sociedade;

- Capacidade de expressar-se com clareza, precisao e objetividade;

- Capacidade de criagdo e adaptacdo de métodos pedagdgicos ao seu
ambiente de trabalho.”
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Os principios postos mesmo de forma sucinta, buscam engajar o professor
na perspectiva de autor e agente de inovacdo educacional, ao invés de executor de

férmulas prontas e preparadas por autoridades e especialistas educacionais.

1.3.5 Contextualizando os principios filosoficos d 0 projeto
politico-pedagodgico

Quanto aos principios filosoficos contidos no PPP, esses discorrem sobre a
reflexdo dos aspectos estéticos, politicos e éticos relacionados ao exercicio
profissional, mostrando a necessidade do professor de matematica possuir
conhecimentos basicos de Histodria, Filosofia da Matematica, Metodologia Cientifica,
Sociologia e Psicologia da Matematica, considerando estes conhecimentos como
indispensaveis para dar suporte a sua atuacdo profissional na sociedade, com
consciéncia de seu papel na formagéo do cidaddo. Neste sentido Veiga (1998, p.37),

mostra que:

O professor néo representa somente o valor do conhecimento num
tempo histérico determinado. Sua comunicacédo também néo se limita
a um publico cada vez mais amplo e diferente. O professor socializa,
inculca modos de ver a vida, quer dizer, proporciona e reforca a
identidade nos alunos, a qual, como se sabe, é, antes de mais nada,
social.

Diante de tais responsabilidades o professor precisa ser dinamico,
comunicativo e expressivo, portanto, sua formacdo € resultado de condi¢cdes
histéricas. Assim, o projeto politico pedagégico(UNEAL, 2005 p. 7), determina 0s

seguintes principios orientadores para a orientacdo na formacao de professores:

“- Concebe o educador como um dos sujeitos do processo pedagdgico.
Rejeita inseri-lo como mero executor de um planejamento/modelo pedagdgico
imposto como receituario pronto;

- Resgata a identidade profissional do educador como ser capaz de
participar da construgcdo coletiva da proposta politico-pedagogica; assumi-la
conscientemente e desenvolvé-la com autonomia e criatividade prépria, junto aos

educandos;
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- O encontro grupal e periddico de educadores e técnicas educacionais é um
espaco para o debate vivo, para pensar a pratica, rever pressupostos, planejar e re-
planejar acdes, socializar descobertas, certezas, sucessos, como tambéem
indagacoes, inquietacdes, dificuldades e buscar os subsidios de que necessita;

- A tarefa profissional do educador passa pela apropriacdo da capacidade de
pensar a propria pratica, teorizar sobre ela, decidir sobre quais atividades didaticas
sdo mais adequadas para provocar a ampliacdo do conhecimento do educando,
observar as reacOes afetivas, cognitivas e ideoldgicas do educando, registrar as
ocorréncias significativas da sala de aula, re-planejar e sequenciar suas aulas e
avaliar constantemente, tanto o avanco do educando quanto seu proprio trabalho,

engquanto educador.”

Logo, a formacdo do educador se d4 num amplo espaco, desde a sua
participagcdo na vida social, sua participagcdo nas organizacdes da categoria docente
e nos encontros grupais de educadores e técnicas educacionais, em que resgata a
sua palavra, e pensa a sua pratica em relacdo a um referencial tedrico selecionado.

Mas, em primeira instancia, a formacao do educador se d4 ao nivel da sala de aula.

1.3.6 Analisando a proposta de avaliacdo nos proj etos politico-
pedagdgicos dos cursos de matematicas: uma confluén cia
de praticas

O PPP do curso de Matematica da FFPA apresenta a avaliagdo a partir de
trés dimensdes basicas, consideradas distintas, mas que estdo intimamente ligadas,
a saber. a dimensado ético-politico-ideoldgica, a dimensdo epistemoldogica e a

dimensao pedagdgica. O PPP mostra dentro da dimenséo:

Etico-politico-ideolégica, cujo papel é nortear a acdo docente, bem como
todo o processo de ensino-aprendizagem. No que se refere ao papel social da
educacgdo, é mister salientar que: “uma aprendizagem € necessaria para ‘estar
atento ao que se faz para aprender’, ao ‘como € que eu fago isso? ' “(JOSSO, 2004,
p. 142); essa resposta vird com passar do tempo e o aperfeicoamento dos estudos e

da pratica pedagdgica, que é construida no dia-a-dia da sala de aula.
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Com referéncia a dimensao epistemoldgica essa aponta a necessidade de
que a Faculdade tem de se envolver no processo de transformacdes aceleradas e

continuas do mundo moderno.

Também, levanta a problematica da titulacdo de professores, regime de
trabalho, como forma de garantir o desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa e de
adequar a infra-estrutura do nucleo de pesquisa e extensao dessa Faculdade, uma
vez que, seu papel € ensinar o aluno a pensar, a pesquisar e processar informacdes
adequadas proceder a investigagOes, observacdes, experimentacdes e produzir

conhecimentos.

Com esta visdo, a Faculdade muda seu modo de avaliar e percebe que néo
vale a pena se preocupar com prova que sé cobram a confirmacdo do que foi
transmitido pelo professor, mas a considerar a exceléncia do processo, podendo

assim, trabalhar uma avaliacdo diagndstica na tentativa de:

Identificar um perfil dos sujeitos, antes de iniciar qualquer trabalho de
ensino, sem o0 que, com certeza, estaria comprometido todo o
trabalho futuro do professor. O diagndstico € o momento de situar
aptiddes iniciais, necessidades, interesses de um individuo, de
verificar pré-requisitos. E, antes de tudo, momento de detectar
dificuldades dos alunos para que o professor possa melhor conceber
estratégias de acéo para soluciona-las. (RABELO, 2004, p. 72).

Assim, a Faculdade e o professor juntos demonstram que estdo
desenvolvendo uma politica da pratica pedagogica de avaliacao e cientifica voltada
para a construgcdao coletiva do saber. Todas “tendo como finalidade avaliar o
processo da aprendizagem, identificando acertos, problemas e dificuldades daquele
processo para que o professor possa intervir de forma produtiva”. (RODRIGUES
JUNIOR, 2009, p. 146).

Dentro da dimensao epistemologica o PPP aborda a avaliacao institucional
fazendo mencdo a Lei N° 10.861 que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior — SINAES e o art. 9° da LDB/96 em seus itens: VI, VIl e IX que
tratam da Educagdo Superior, afirmando que essas leis tém mobilizado a
comunidade académica da Faculdade no sentido de melhoria da qualidade do
ensino de graduacdo como forma de grandes mudancas no desenvolvimento da

sociedade. Nesse sentido, Fonseca, Oliveira e Amaral (2008, p. 26) mostram que:
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A avaliacdo da educacdo superior no cenario atual apresenta-se
segundo perspectivas distintas, indicando debates e posicdes que
traduzem o horizonte politico e tedrico-metodolégico em que ela é
concebida e conceituada no ambito da gestdo académica e
administrativa das IES. A avaliagdo, entendida como um conceito
abrangente e polissémico, certamente se vincula a compreenséo do
alcance do papel a ser desenvolvido pela IES na estreita relacdo com
o Estado, em sentido amplo.

Neste sentido as IES passam a praticar uma avaliacdo formativa com o
compromisso de desenvolver o aluno como um todo, sistémico e capaz de firmar-se

como cidadao através do meio académico por ele frequientado. Neste contexto:

A avaliacdo institucional deve, portanto, ser o ponto de encontro
entre os dados provenientes tanto da avaliacdo dos alunos feita pelo
professor, como da avaliacdo dos alunos feita pelo sistema. Ambas
falam de um danico sujeito: o aluno, a verdadeira figura central da
escola. (FREITAS, et al, 2009)

Portanto, instituicdo e professor dividem responsabilidade e compromisso
em um trabalho conjunto, a formacao do aluno preparando-o para interagir como um

ser social na sociedade, da qual ele € membro integrante e participante.

Quanto a dimensao pedagogica, o PPP com base em Dias Sobrinho (1995),
afirma ser essa, ‘a mais universal e permanente das divergéncias’. Mostra que
nessa dimensado estd organizada a hierarquia de poderes, saberes disputados e
consentidos e, como qualquer ramo de producdo cientifica, tem suas normas, suas
exigéncias e determinacbes que precisam ser compreendidas e valorizadas pela
comunidade académica. Neste sentido se faz necessario que o professor cumpra
seu papel de grande relevancia na formacéo e reformulacdo de curriculos, uma vez

que:

A teoria curricular tem problematizado as formas de transmisséo,
apropriacdo e legitimacdo dos conhecimentos escolares, que se
naturalizam em estrutura disciplinares e, huma perspectiva critica,
entende-os como vinculados a uma visdo particular de mundo,
fortemente impregnada de crencas, afetos, valores, ideais,
expectativas e relacbes de poder. (LOPES e MACEDO, 2005, p.
150).
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Por meio de um curriculo eclético o professor em consonancia com a IES ira

formar um profissional dinamico munido de conhecimentos para atuar na sociedade.

Ainda com referéncia a dimensdo pedagdgica, o PPP mostra que a
avaliacdo deve ser continua, reportar-se ao passado e ao futuro, tera parametros
que levardo em consideracdo a realidade dos professores envolvidos, como
profissionais, como agentes de mudanca, como membro de uma sociedade que

participa de sua historia.

Destarte, analisando os principios da avaliacdo referenciados no PPP,
percebe-se gue esta € um assunto que preocupa a muitos estudiosos, sendo
discutida, desde 1980 pela comunidade cientifica brasileira, os movimentos
docentes, as agéncias governamentais ligadas a educacao superior, particularmente

a pesquisa, discute a questéo da avaliacao.

Hoje, a tematica de avaliagdo vem ganhando consisténcia e mantendo uma
estreita relacdo com as questbes de autonomia e qualidade presentes nas pautas
governamentais, nas associacdes e nos diversos foruns de Pro-reitores e também
aqui na FUNESA/FFPA. (UNEAL, 2005).

1.4 Analise, comparativa do projeto politico-pedagd  gico do Programa

Especial de Graduacao de Professores (PGP )

O PGP proposto pela UNEAL em atendimento a LDB/96 art.63, inciso |, tem
0 proposito de licenciar professores em exercicio do magistério, vinculado a rede
publica municipal, constituindo um marco dimensional na formacdo de professores

dentro da instituicdo, embora hoje:

A ‘profissdo’ docente exibe, mesmo aos olhos do observador comum,
sinais evidentes de precarizacado, visiveis pela simples comparacao
com as datas passadas. A parte a nostalgia, que em geral valoriza
mais o que ja passou (‘a minha escola’, ‘a minha professora’...), ndo
€ dificil constatar a perda de prestigio, de poder aquisitivo de
condicbes de vida e sobretudo de respeito e satisfacdo no exercicio
do magistério hoje.(LUDKE e BOING, 2004, p. 1160)
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Contudo a Universidade cumpre seu papel, licenciando professores para
Educacédo Béasica, uma vez que, mesmo com menor prestigio a missao de professor
continua importante e gratificante, pois, a educacdo € o passaporte para vencer as
desigualdades sociais que cada dia se expande diante do sistema capitalista no

mundo globalizado.

O PGP ainda pretende lancar desafios no sentido de promover
transformacdes efetivas nas praticas pedagogicas dos professores, bem como em
sua formacado, procurando superar os modelos vigentes, buscando propostas
inovadoras, compativeis com as mudancas sécio-educacionais e culturais presentes

na escola basica atualmente.

Em sua primeira versdo o PGP funcionou com a licenciatura de professores
para Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais — Pedagogia. Atualmente
em sua segunda versdo, tem como finalidade habilitar professores para o ensino
fundamental e médio nas disciplinas: Biologia, Matematica com suas ramificaces e

Letras com suas Licenciaturas.

Seu objetivo principal é favorecer a construgdo de estudos, pesquisas e
imerséao reflexiva na docéncia que possam garantir as competéncias minimas que
estdo na base da profissionalizacdo docente, articulando saberes que proporcionem
ao professor fazer leituras de mundo que consubstanciem o projeto pedagdgico das
escolas, tornando-se um profissional com habilidades técnico-
cientificas.(UNEAL,2007)

Assim, o programa se prop0e formar professores que possam participar e
compreender que, as discussfes pedagogicas sdo a base da cultura escolar na
sociedade atual e por meio delas sejam formados sujeitos criticos e reflexivos, para

atuarem na sociedade contemporanea.

Quanto ao perfil do profissional a ser formado pelo PGP e diante das
exigéncias do mercado de trabalho, esse profissional deve ser articulado com o

fazer/aprender uma vez que:
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O trabalho docente, no dia-a-dia, é fundamentalmente um conjunto
de interacbes personalizadas com os alunos para obter a
participacdo deles em seu proprio processo de formacao e atender
as suas diferentes necessidades. Eis porque esse trabalho exige,
constantemente, um investimento profundo, tanto de ponto de vista
afetivo como cognitivo, nas relagdes humanas com os alunos. Essas
relagcbes podem dificilmente ser superficiais. Elas exigem que os
professores se envolvam pessoalmente nas interagcdes, pois eles
lidam com pessoas que podem desviar e anular, de diferentes
maneiras, 0 processo de trabalho e das quais eles devem obter o
assentimento ou o consentimento, e mesmo a participacdo. Nesse
sentido, a personalidade do professor € um componente essencial de
seu trabalho. (TARDIF, 2008, p.141).

Diante da citacéo, percebemos que o ser professor é tarefa ardua e tambéem
gratificante, visto que esse trabalho ndo se resume a sala de aula, ele vai além da
pratica pedagogica, o professor é indiscutivelmente um formador, que participa da
vida do aluno de forma geral, por isso precisa esta bem preparado pedagogicamente

e emocionalmente para interagir diante do aluno com prudéncia e competéncia.

Dessa forma as a¢fes desenvolvidas no PGP deverdo garantir o continuo
desenvolvimento das competéncias e habilidades centradas no perfil do profissional
a ser formado, visando a construcdo de conhecimentos necessarios a um contexto

globalizado em mutacéao.

O PPP do Programa enfatiza que os professores devem participar
ativamente da realizacdo dos diagnodsticos de suas realidades educacionais
(pesquisa em acdo), da reflexdo critica acerca das mesmas e da elaboracdo e
avaliacado das propostas de mudangas que vierem a ser previstas; saber direcionar
as novas tecnologias no ensino de matematica e participar de uma formacéo

continuada de qualidade.

Neste patamar, conclui-se que a analise dos Projetos Politico-Pedagogicos
dos cursos de Matematica da UNEAL, pode-se, observar que, no curso do horario
normal o PPP apresenta-se mais completo por ser um projeto exclusivo do curso,
enquanto o PPP do PGP engloba-se todos os cursos, portanto, os detalhamentos

sdo mais direcionados ao Programa.



43

Nos PPPs dos cursos existem semelhancas e diferengas, sendo que as
diferencas sdo minimas aparecendo apenas na grade curricular, nos demais itens

eles apresentam-se semelhantes.

Concluindo, vemos que a UNEAL e o curso de matematica, passaram por
vérias etapas. A UNEAL até conseguir o status de universidade em 2006 e o curso
de matematica até se firmar, como curso especifico de matematica, a partir de 2002,
visto que antes era vinculado ao curso de ciéncias fisicas e bioldgicas. Hoje,
encontra-se estabelecido sendo ofertado em dois campi. Sendo que o campus | esta
ofertando este curso em duas modalidades: formacéo inicial, e formacg&o continuada

através do PGP.
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CAPITULO Il

DIMENSOES SOCIO-POLITICAS DA AVALIACAO NO ENSINO SU PERIOR

Abordam-se neste capitulo as diferentes concepcdes de avaliacao frente ao
ensino-aprendizagem, as func¢des da avaliagdo no contexto educacional, bem como,

na sociedade através das politicas governamentais.

O século XXI, no que diz respeito a formagdo docente, tras em seu bojo uma
necessidade fundamental a respeito da relagéo entre avaliagdo e docéncia, existindo
necessidade de reflexdo entre as mesmas. Hoje, as praticas avaliativas ainda estao
centradas nos principios de uma racionalidade técnica, que por vezes, se apoderam
de praticas cotidianas de forma ndo adequada, exigindo dos professores um ato
reflexivo, visto que a escola ja ndo lidera o monopdlio da construgdo do
conhecimento. Os meios de comunicacdo transmitem informacdes, que apesar da
necessidade de serem filtradas, incorporam nos sujeitos novos conhecimentos que

também precisam ser avaliados.

E conveniente salientar que o processo ensino aprendizagem deve ser
avaliado de forma continua e sistematica com o objetivo de diagnosticar o nivel de
aprendizagem em relagcdo aos conteudos trabalhados, buscando identificar os
conhecimentos construidos e as dificuldades encontradas de uma forma dialdgica,
em que o erro pode ser indicador de como o aluno esta relacionando os

conhecimentos ja existentes com os recentemente adquiridos.

Assim pode o erro néo significar apenas a ndo absor¢cdo do conhecimento,
mas, também ser um ponto de partida para novas tomadas de decisfes. Neste
contexto, a avaliacdo tera a funcdo prognostica, visando constatar quais alunos
alcancaram os objetivos dentro dos conteudos propostos pelos professores e quais,

necessitam gque esses conteudos sejam retomados.

Sabe-se que a importancia da avaliagdo nao € atribuir nota, mas, sobretudo
contribuir na aquisicdo de novos conhecimentos levando o individuo a uma nova
construcdo do saber. A nota é apenas um identificador para que o professor retome
sua pratica pedagogica para o sucesso da aprendizagem. “Na medida em que a
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acdo avaliativa exerce uma funcédo dialégica e interativa, promove os seres moral e
intelectualmente, tornando-os critico e participativos, inseridos no seu contexto
social e politico” (HOFFMANN, 1999, p.23).

Destarte, o avaliador deve ser um mediador da pratica educativa e o
detentor dessa disposi¢do, sendo necessario que esteja atento para diagnosticar as
dificuldades do avaliado, levando em consideracdo o conhecimento apreendido,
buscando assim, atingir o melhor desempenho em sua qualidade do ensino
aprendizagem a partir de uma avaliacdo mediadora, que dara surgimento a outras

propostas avaliativas.

Neste sentido, a avaliacdo é canalizada como meio de obter informacdes
significativas como subsidios, que servem para as tomadas de decisdes, isto é, para
favorecer o desempenho, tanto do aluno, quanto do professor. Torna-se evidente a
grande relevancia da avaliagdo, ndo como forma de correcdo como faz os
professores que tem uma postura autoritaria, mas, sobretudo, como reflexao frente
ao contexto universitario, pois, as praticas inovadoras de avaliacdo constituirdo
novos paradigmas e, serdo difundidas na academia como propostas a serem

experiénciadas.

A pesquisa nao pretende inquietar os docentes tradicionais, entretanto, os
riscos e desafios fazem parte do contexto e se intercalam no sentido de vencer 0s
obstaculos na perspectiva da construcéo de novas formas de pensar e de agir frente

a avaliacao do discente e na consolidacao do desempenho docente inovador.

Partindo do principio de que a avaliacdo se faz necessaria dentro do ensino
aprendizagem tendo “como pressuposto oferecer ao professor oportunidade de
verificar, continuamente, se as atividades, métodos, procedimentos, recursos e
técnicas que ele utiliza estdo possibilitando ao aluno alcance dos objetivos
propostos” (SANT’ANNA, 2009, p. 24) e, que avaliar em sentido amplo significa uma
forma de controle, de acompanhamento e, também esta propensa a mudancas de
posturas, dependendo da forma como esta sendo concebida, essa pesquisa busca
apoio tedrico em autores que tratam das questdes de forma critica reflexiva, sobre

as quais, buscamos permear nossas idéias.
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Quando se trata de avaliagdo formal a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9394/96 (LDB/96) trata do rendimento escolar e das medidas
aplicadas pela escola através de seu regimento e dispde sobre a obrigatoriedade
deste e também sobre a obrigatoriedade do aluno quanto a frequéncia exigindo

minimo de 75% do total de horas letivas para aprovacado, (ALAGOAS, 1997).

Ainda nos referindo a LDB/96 percebemos que a referida Lei destaca a
Educacao Superior, favorecendo ao estudante e Ihe proporcionando uma promogao
de conformidade com o art. 47 paragrafo 2° que preconiza:

Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrando por meio de provas e outros instrumentos de
avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderéo ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as
normas dos sistemas de ensino. (IBIDEM, p. 29)

Evidencia-se um aspecto contemplativo, porém, ndo isento a prova e/ou
outras modalidades avaliativas. Os alunos poderdo ser promovidos, mas
obedecendo a normas e ditames legais o que, corresponde uma oportunidade e uma
flexibilidade no curriculo associado a um avanc¢o qualitativo na vida académica do

aluno.

No contexto historico dos anos 1980 e 1990 frente aos contornos socio
politico que permearam as discussdes didatico pedagdgicas no ambito da educacao
e que permitiram a ascensdo de varias concepc¢bes, adentrando em diferentes
ambientes agucando novas formas de conceber a teoria e a pratica pedagdgica,
assim sendo, a avaliagdo “encontrou seu lugar privilegiado, ndo s6 como pratica
politica e pedagogica, produzindo efeito dentro e fora do ambito propriamente
educacional, mas também como importante campo de estudo.” (DIAS SOBRINHO,
2003, p. 15).

Assim, a avaliacao faz parte de uma engrenagem educacional e, como tal,
ela é indispensavel em um processo formal e informal. Como podemos perceber ela
€ um processo interativo, através do qual, docentes e alunos aprendem sobre si
mesmo, bem como sobre os outros, exercendo uma funcéo interfuncional interativa,
para adquirir significado, em que ocorram mudancas nos envolvidos do processo de

ensinar e aprender. Nesta perspectiva, este capitulo mostra como elemento de
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discussdo as concepgcbes de avaliacdo sobre diversos olhares ou, mais
precisamente, sobre diversas perspectivas.

2.1 Avaliagdo sobre diversos olhares: breves enfoq  ues

A avaliacdo sempre foi vista desde as épocas mais remotas como forma de
controle com a finalidade de escolha entre os sujeitos em que uns sdo considerados
aptos e outros sdo excluidos, mas nem sempre este ato teve a denominacédo atual,
de avaliacao, antes era praticada com a terminologia de exame. Deste modo vimos

analisar a concepcao de Garcia (2003, p.20) a qual preconiza que:

A primeira noticia que temos de exame nos é trazida por Weber
gquando se refere ao uso pela burocracia chinesa, nos idos de 1200
a.C., para selecionar, entre sujeitos do sexo masculino, aqueles que
seriam admitidos no servi¢o publico. Portanto o exame aparece nao
como uma questdo educativa mas como um instrumento de controle
social.

Conforme a fala do autor, o exame da antiguidade e a avaliagdo atual,
apesar da diferenca entre os contextos sociais a finalidade ainda em varios casos,
continua a mesma dentro da educagdo sem nenhuma evolucdo. Apesar dos
discursos ela ainda é um instrumento de escolha e selecédo. Sabe-se que, na atual
conjuntura, 0s exames que testavam 0s sujeitos com questionamentos embaracosos
ja foram abolidos, contudo, a pratica da sabatina, ou seja, o exame continua
presente de forma disfarcada com a denominacdo de avaliagdo, disseminados no

contexto educacional de forma implicita na pratica avaliativa de alguns professores.

O exame tornou-se polémico no meio académico, sendo visto por um lado
como uma simetria no sistema de ensino, ou seja, 0s seus resultados retratariam a
qualidade de ensino. Assim, o exame filtraria o que o0 sujeito assimilou. Por outro
lado, o exame se apresenta com um significado restrito, um resultado técnico que
nao condiz com a realidade dos fatos, capaz de eliminar os sujeitos sem analisar as

situacOes de aprendizagens vividas pelos mesmos.

Esta concepcgdo esta retratada no sistema escolar vigente no pais, que
utiliza o exame como forma de medir e qualificar objetivando limitar o acesso a

educacdo de forma camuflada, responsabilizando os sujeitos pelo seu fracasso
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diante dos exames que restringem o direito a educagdo, infringindo assim a

constituicdo brasileira que garante a educagcéo como direito para todos.

Destarte, 0 exame é utilizado como punicao, atribuido sempre ao sujeito mal
sucedido a responsabilidade do insucesso. Pressupondo-se que as oportunidades
foram iguais, falsa concepcéo apregoada pelo sistema com o objetivo de camuflar a

realidade social, ou seja, as diferentes condi¢cdes de vida existentes na sociedade.

Neste contexto, os melhores lugares eram ocupados pelos considerados
mais capazes, o que demonstra uma acdo valorativa, criando assim uma dubia
classificacdo de sujeitos bem sucedidos e sujeitos fracassados, sem considerar a

ordem social que envolve tais sujeitos, nessa concepcao é pertinente enfatizar que:

Sdo estabelecidos instrumentos que legalizam a restricdo a
educacao: este € o papel conferido ao exame. Todo mundo sabe que
0 exame é o0 instrumento a partir do qual se reconhece
administrativamente um conhecimento, mas igualmente reconhece
gue o exame nao indica realmente qual é o saber de um sujeito.
(BARRIGA, 2003, p.54).

Ha de convir, que os conceitos relacionados a avaliagdo estdo arraigados
nas concepcdes de medir e classificar, fatores estes que interferiram na definicao
politica da avaliacdo durante décadas e que somente no século XX configura-se um

modelo de avaliacéo, voltado para a pratica educacional.

Atualmente cria-se uma praticidade avaliativa, em que a industria aparece
como orgao fomentador e que adotou um sistema de selecdo e classificacdo no
sentido de apreciacdo dos impactos gerados pelos individuos trabalhadores. Dai
percebe-se uma forma indireta de avaliar em que se evidencia um método
observacional frente ao desempenho apresentado por cada sujeito. Ainda estava
remota a denominacdo da expressdo avaliacdo especialmente em termos

educacionais.

Constata-se através da literatura de Garcia (2003) que, no século XVII,
surgem duas formas de institucionalizar o exame, uma através de Comenius por
meio da Didactica Magna na qual expbe como metodologia um espaco para
aprendizagem e ndo da averiguacao da aprendizagem, enquanto La Salle na obra
Guia das Escolas Cristas (grifo do autor) defende o exame como forma de
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repreensao aqueles que ndo conseguem alcancar os ensinamentos, e incentivo aos
bens sucedidos. Essas correntes de pensamentos se mantém hoje difundidas nos

diversos tipos de avaliacao desenvolvidas no ambito educacional.

Diante das concepcbes anteriores podemos perceber que, atualmente h&
variacdo na pratica de avaliacdo dos professores: uns apresentam posturas
comenianas, buscando, através, da pesquisa, apreender o aprender de seus alunos,
visto que a sala de aula torna-se insuficiente para tal entendimento, direciona seus
olhares para elaboracdo de novas estratégias como: atividades dinamicas para
averiguacdo dos conteudos trabalhados e posterior retomada no que considerar
necessario, atuando assim, como um professor pesquisador, enquanto outros

assumem uma postura conservadora.

Enquanto os seguidores de La Salle centram-se no principio do ensinar e
aprender, limitando-se a dar conteudo e cobrar por eles sem avaliar a contribuicédo
gue 0s mesmos possam dar para a vida profissional do aluno, e como ele deve ser
aplicado no contexto atual. Este tipo de avaliagdo € considerado excludente, uma
vez que se prevé quem sdo os vencedores e os excluidos do contexto social, sem
nenhuma oportunidade para aqueles que tendem a lutar por um espaco digno no

contexto escolar.

Questiona-se: diante de tal concepcdo de avaliacdo os professores sao
respeitados? Existe aprendizagem ou assimilagcdo de conteudos necessarios para
satisfazer as exigéncias dos professores repassadores? Na atual conjuntura
necessitamos de professores construtores de conhecimentos com participagcéo ativa
do aluno no cotidiano escolar. Dessa maneira Cavalieri et al (2004, p.19) destaca

que:

Os professores, por sua vez, tém como desafio transmitir
conhecimentos em sintonia com o processo de desenvolvimento
nacional e com a concorréncia internacional, cujo objetivo maior é
formar cidadaos éticos e capazes de interpretar e melhor solucionar
0s problemas sociais, tecnoldgicos, politicos, econémicos e
ambientais de seu tempo.

No discurso do autor acima citado percebe-se que o momento é de
reflexdo/acdo, em que o0 espaco da sala de aula deve tornar-se palco para as

discussbes, s6 assim podemos formar cidadaos éticos, criticos e construtivos com
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capacidade de atuar no meio social, contribuindo para solucionar os problemas
advindos das competicBes provenientes da revolucao tecnoldgica que acontece em

nossa aldeia global.

Assim sendo, o cotidiano escolar faz sentido, tornando prazeroso o ato de
estudar, diferente da aprendizagem voltada para provar a assimilagdo dos
conteudos repassados. Nao pretendemos com isso, desmerecer a importancia da
avaliacao, pois, uma de suas funcbes “é fornecer subsidios para o aperfeicoamento
da qualidade de ensino.” (ABRAMOWICZ, 1996 p.100). Desde que seja aplicada

visando a melhoria do ensino aprendizagem.

Na concepcao de Viana (2000, p. 51) “a avaliagdo qualquer que seja o
modelo apresentado visa, sem sombra de dividas a uma tomada de decisdo, que
envolve professores, administradores, pais e os proprios alunos” [...]. Analisando
sobre o aspecto geral a avaliacdo serve a escola e a sociedade que, diante dos

problemas detectados poderao intervir.

Lendo Esteban (2004) nota-se que a avaliacdo, apesar de tudo que ja foi
falado, continua sendo um assunto bastante polémico e relevante, principalmente no
que diz respeito a criagdo de métodos que possibilitem o desenvolvimento de
metodologias apropriadas, que consigam reverter o quadro de insucesso que atinge

enfaticamente os alunos.

2.2 Concepcbes pedagdgicas da avaliacédo

No atual contexto faz-se necessario refletir a favor de um processo de
avaliacdo, em que as diferencas individuais e sociais sejam consideradas, saindo da
postura técnica e passando a uma postura dindmica que atenda as variacdes das
classes sociais. Sabe-se que a avaliacdo é necesséria, € por meio dela que parte
dos alunos estudam e se esforcam para aprimorar seus conhecimentos, portanto é

um processo indispensavel, quando se trata de averiguar os conhecimentos.

A escola faz parte de uma sociedade mutante que busca o
desenvolvimento, a informacdo e o conhecimento, logo deve voltar-se para a
formacdo de um aluno critico e participativo com pleno desenvolvimento de seus

aspectos afetivos e cognitivos. Para isso, torna-se necessario um modelo de
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avaliacdo centrado em concepcbes pedagogicas que estimule suas acdes e
criatividade, sem repeticdes mecanicas que venham podar o aluno, que seja uma

escola para inclusédo e nao para exclusao.

Sendo a escola um espaco aberto que congrega diferentes tipos de cultura,
cabe ao professor a tarefa ardua de analisar e assistir essas diferengcas no momento
de avaliar. Neste sentido a pratica educativa com base na construcdo social do
conhecimento origina o desenvolvimento de um saber coletivo que permite uma
troca de informacdes e experiéncias advindas de acbGes de grupos com variadas
culturas que devem ser avaliadas através de processos voltados para saberes
mutuos. Neste sentido trazemos como foco de analise as idéias de Sa (2007, p.243)

que enfatiza:

O processo ensino aprendizagem, nao trata somente da simples
transmissdo dos conhecimentos, como usualmente ocorre, mas
trabalha no sentido de conseguir que os alunos incorporem e saibam
usar os instrumentos de indagacdo para poder atuar sobre a
realidade.

No contexto da avaliagdo 0 exposto por S4, mostra que no processo
avaliativo ndo se deve levar em conta a repeticdo de conhecimentos transmitidos,
mas sim, a reelaboracao desses conhecimentos incorporados e expostos segundo a

compreensao do aluno.

Gauthier, et al (2006) considera importante uma avaliagdo constante com
modalidades diferentes “somativa, descritiva, formativa” principalmente nas
disciplinas de Literatura e Matematica, ndo s6 por estimular os alunos a estudarem
constantemente mas também por fazer com que os professores tenham
oportunidade de refletir sobre seu proprio trabalho, levando-os a interagir melhor na

sala de aula.

Os tipos de avaliacbes expostos apontam o desempenho dos alunos
levando os professores a constatarem se 0s objetivos propostos foram alcancados.
Dessa forma, a avaliacdo € pensada como meio de oportunizar aos alunos

condi¢des necessarias para reflexdo-acdo na construcao do saber.

Destarte, avaliar passa a ter um carater dindmico com uma pratica

compativel e acdes educadoras, que valorizam os esforcos dos alunos agindo
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dentro de um contexto social, respeitando as diferencas individuais, deixando assim
gue cada um construa seu conhecimento incorporando saberes necessarios ao seu

desenvolvimento.

Nesta concepcéo, o ato de avaliar “é, portanto, um movimento, no qual trés
dimensfes sao indissociaveis: apropriar-se do mundo, entrar em relacdes com 0s
outros, construir-se a si mesmo como ser humano, singular e social”
(CHARLOT,2006, p. 6). Portanto, avaliar no contexto exposto faz sentido, por
oferecer ao aluno oportunidade de refazer seus conceitos mediante oportunidades
vivenciadas por ele no meio educacional, podendo refletir sobre seus avancos ou

fracassos mediante as observacdes expostas pelos professores.

A avaliagéo esté presente no dia a dia de nossas vidas. Quando se observa
alguma coisa, quando se analisa as atitudes, quando em casa se observa o
comportamento da familia, quando se aprova ou critica 0 comportamento de alguém,

todos esses atos sdo espontaneos e avaliativos.

Ao se reportar a escola esses atos sdo chamados processos avaliativos,
porque 0 que se vai observar nos alunos tem uma conotacédo diferente, 0 processo

vai ser intencional, comumente na escola utiliza-se a avaliagdo formal e a informal.

Na avaliacdo formal todos sabem que estdo sendo avaliados, pois o
processo acontece por meio dos instrumentos convencionais como: prova,
exercicios, trabalhos em grupo ou individual. Enquanto na avaliacdo informal
observa-se o comportamento do aluno, €, um processo sigiloso que deve acontecer

com muita ética e respeito as diferencas individuais.

Segundo Saul (2004) as avaliagdes formal e informal s&o de igual
importancia sendo necessario que ambas sejam empregadas em momentos certos e
de forma adequada. Logo se conclui que o processo avaliativo é necessario,
contudo deve ser utilizado de forma responsavel, consciente e com bastante ética
profissional. O texto nos leva a uma reflexdo sobre as avaliacbes vigentes na
atualidade. Dai questiona-se: como se d4 esse processo no ambito escolar e no
caso especifico do nosso trabalho, como os alunos da universidade estdo sendo

avaliados no curso de matematica?
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Ora, sabemos que ha uma diversidade de papéis e de func¢des que por vezes
favorecem ao aluno e por vezes dificulta seu nivel de compreensdo frente aos
conteudos trabalhados. Quica, esses professores ainda se espelham nas teorias do

século XIX, ndo avancando suas reflexdes para a contemporaneidade.

Ainda coloca-se em xeque que a avaliacao vivida pode ser agrupada em trés
Oticas: avaliacdo como atividade docente de controle; avaliagdo como processo e
avaliacdo como processo educativo, agrupando-se em dupla atividade entre docente
e discente, (CASTILHOS e RIBEIRO, 2000).

N&do se pretende com isso contrapor a modelos de avaliacdo, mas
consideramos essa relacao pertinente diante do cenario posto nesta investigacao,
cenario este que diretamente envolve os atores: professores e alunos. Percebe-se
uma mistificacdo na avaliacdo do discente a qual gera certa ansiedade e uma

auséncia da devida compreensao desse processo.

Frente ao exposto traz-se a literatura de Zabala (1998) quando se reporta a
questao relativa ao que se avaliar diante da avaliacdo dos sujeitos e 0s objetos de
avaliacdo. O autor tece criticas a esse respeito contribuindo dessa forma para

analise do tema em questéo.

Neste sentido os habitos e costumes advindos de uma tradicdo escolar
configuram-se como seletiva e propedéutica e isso se justifica quando se seleciona
os alunos mais preparados para escolariza¢do atingindo o 4pice da universidade. O
sujeito da avaliacdo neste contexto € o aluno e o objeto da avaliacdo as
aprendizagens alcancadas em relacdo aos pré-requisitos estabelecidos como forma

de ingresso na universidade.

Vale realcar que a prioridade sera concebida aqueles que se sobressaem
em sua carreira académica e podem triunfar até a universidade. Nao se pode negar
as controvérsias que assolam a funcéo social do ensino, pois sua meta nao consiste
em promover os mais aptos e deixando a margem 0S menos capazes para ingressar
no seio universitario. E pertinente que a avaliagdo aglutine todas as dimensdes,

inclusive quando se trata da personalidade do individuo.
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Zabala (1998, p. 197) reafirma essa acep¢do quando mostra que “a
formacao integral é a finalidade principal do ensino e, portanto, seu objetivo é o
desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa e nao apenas as
cognitivas”[...] e para complementar as idéias do autor enfatiza-se que “a avaliacdo é

um processo em sua primeira fase se denomina avaliagao inicial” (p.199).

2.3 Contextualizando a avaliacdo no processo ensino-apr  endizagem

O processo ensino-aprendizagem esta inserido no cotidiano dos sujeitos,
portanto ndo pode ser avaliado como um fato isolado. Assim ao avaliar o educador
deve considerar a realidade do aluno levando em conta o contexto social em que o
mesmo esta inserido, para tanto se faz necessario o didlogo entre aluno e educador,
com uma relacdo estabelecida o processo de avaliacdo sera mais justo e 0s
resultados obtidos certamente mais verdadeiros, pois, esta relacdo servird de
diagnéstico e representara um norte para o professor planejar e replanejar sua
pratica pedagdgica de forma condizente com a realidade do sujeito que esta sendo
trabalhado.

Sabe-se que em uma avaliacdo efetiva o processo é continuo, ela acontece
durante todo processo de ensino-aprendizagem e reflete nas tomadas de decisdes e
na metodologia utilizada pelo educador, levando-o quando necessario a introduzir
novas estratégias buscando construir no sujeito uma autonomia de pensamento que
o leve a buscar as informacgdes e que sozinho possa transformar essas informacdes
em conhecimento, logo esse desenvolvimento cognitivo serd resultado das

interac@es sociais e culturais resultantes do convivio social em que esté inserido.

Bussarello em seu artigo, mostra que em uma sala de aula se faz necesséario
averiguar o conhecimento que cada aluno tem sobre determinado assunto, seja ele
proveniente da lingua escrita ou oral, da linguagem culta ou coloquial, estes irdo
sempre ampliar o seu universo cultural e torna-lo individuo competente, cabendo ao
educador lapidar esses conhecimentos, ampliando as informacdes, clareando as
idéias que nao ficaram tao evidentes e planejar seu trabalho a partir do diagndstico
obtido. Neste sentido, (LUCKESI, 2000, p. 164).afirma que:
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A atividade de planejar é uma atividade coletiva, uma vez que o ato
de ensinar na escola, hoje, € um ato coletivo, ndo sé devido a nossa
constituicdo social como seres humanos, mas, mais que isso, devido
ao fato de que o ato escolar de ensinar e aprender é coletivo.

A relacdo professor-aluno constréi uma parceria enriguecedora para o
ensino- aprendizagem demonstrando confianca e estimulo construindo assim uma
melhor aprendizagem. Essa relacdo miniminiza efeitos negativos provenientes do
processo de avaliacdo produzido de forma opressora, autoritaria que limita o aluno a
respostas prontas sem oportuniza-lo a expor seu ponto de vista por medo de ficar
fora do processo. Para Soares (1995, p.73):

Uma escola transformadora €, pois, uma escola consciente de seu
papel politico na luta contra as desigualdades sociais e econdémicas,
e que, por isso, assume a funcdo de proporcionar as camadas
populares, através de ensino eficiente, o instrumento que lhes
permitam conquistar mais amplas condi¢cbes de participacéo cultural
e politica de reivindicacao social.

Assim 0s sujeitos podem se tornar conscientes e valorizados, com condicbes
de igualdade para lutar e expor seus pensamentos tornando-se um individuo capaz
de construir conhecimento e desenvolver habilidades dentro de um patamar de

igualdade proporcionado pela escola.

A escola enquanto transformadora deve atender as necessidades basicas do
aluno para gue o mesmo possa lutar por seus direitos a fim de obter qualidade de
vida que o revele como cidadao, caso a escola n&o atenda essas necessidades o
aluno ndo sera capaz de transpor os obstaculos e lutar para defender seu espaco,
ao contrario, ira recuar e achar que ndo é capaz de aprender e as informacdes

tornam-se dificeis e 0 espac¢o do saber cada vez mais distante.

A dificuldade que enfrentam os alunos das classes populares € cada dia
maior, iSso porque, muitas vezes, existe uma interpretacdo errbnea por parte dos
professores, em que o comportamento dessas classes é visto como falta de
educacdo, seus valores ndo sao aceitos, seus conhecimentos nao s&o
considerados, ignora-se sua realidade na tentativa de impor o modelo das classes
dominantes, tornando-as subalternas, incapazes de fazer valer seus principios e
criar um espaco digno para viver. Assim, cria-se um processo de exclusao e selecdo

por meio de uma ideologia de que os bons s&o vencedores, e que ocupam as
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posi¢cdes sociais por mérito, atribuindo aos que fracassam a responsabilidade pelo

insucesso.

Segundo Vasconcelos (1998), a sociedade atual, ou seja, a sociedade
capitalista s valoriza os vencedores, os bens sucedidos incorporando a pedagogia
do mérito, incentivando a concorréncia e a competicdo dando sustentacdo ao
sistema de ensino seletivo conduzido pela escola e pelo professor, que utiliza a
avaliacdo como meio de medir o conteudo assimilado e ndo para ser um ponto de
partida para o ensino-aprendizagem. Dai a avaliacdo passa a ser classificatéria sem
levar em consideracao as diferengas existentes entre as classes sociais, avaliando

pessoas diferentes como se as condi¢des fossem iguais.

Desse modo, falta o compromisso da escola e do professor para com as
classes menos favorecidas que necessitam de oportunidade e de uma interacdo em
gue os conhecimentos sejam partilhados de acordo com as condicfes sociais de
cada classe, “0 que significa considerar que o conhecimento produzido pelo
educando, num dado momento de sua experiéncia de vida, € um conhecimento em
processo de superacdo” (HOFFMANN, 1999, p.62), levando o aluno ao um patamar

de igualdade.

Procedendo assim, a avaliagdo que muitas vezes conduz o aluno ao medo,
a angustia, sera um instrumento para construcdo e reconstrucdo de um novo
conhecimento por meio da reelaboracdo das informacdes ja adquiridas durante o
processo de formacdo, assim, a avaliacdo passa a ser um processo de
transformacao social criando no aluno autonomia para se afirmar como um ser social

com uma visdo de mundo proporcionada pela escola.

A avaliacdo é indispensavel a educacao, € um processo interativo, através
do qual, docentes e alunos aprendem sobre si mesmo, e sobre o0s outros,
considerando a pratica da avaliacdo mediadora como guia que ajuda o professor a
emitir um juizo de valor mais adequado e justo sobre o desempenho dos alunos,

acompanhando melhor o processo ensino-aprendizagem.

Quando a avaliacdo surge numa perspectiva construtiva e libertadora torna-

se um instrumento desejavel pelos alunos porque Ihes proporciona a oportunidade
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de averiguar o conhecimento adquirido necessario ao seu crescimento pessoal. Para
Hoffmann (2000 a, p.19) “a avaliagdo na perspectiva da constru¢do do conhecimento
parte de duas premissas basicas: confianca na possibilidade dos educandos
construirem suas proprias verdades e valorizacdo de suas manifestacbes e

interesses”.

Assim, a avaliacdo representa para o aluno uma contribuicdo, através da
qual, ele pode averiguar 0 que aprendeu e 0 que necessita aprender para
construgdo de um conhecimento sistematizado conduzido com seguranga por meio
da orientagcdo do professor que ao avaliar esta praticando um ato politico ao

averiguar o conhecimento adquirido.

Segundo Bloom (1971 apud RODRIGUES JUNIOR, 2009, p. 30) ‘ Avaliacdo
€ um processo sistematico de coleta de evidéncia com o fim de determinar se, de
fato, ocorreram modificacdes nos alunos, bem como para determinar o grau dessas

modificacdes em cada um deles.’

A partir desse conceito Rodrigues Juanior (2009) mostra que a avaliacao
resulta de quatro aspectos: primeiro que ela € um processo e nao um fato isolado,
sendo, portanto, uma sequéncia de eventos cumulativos e n&o ocorréncias
desconexas; segundo que a avaliagcdo consiste em coletar evidéncias. Neste
contexto, segundo o autor o professor ao aplicar um teste deve se interessar tanto
por verificar quantos acertaram uma dada questdo e também quantos erraram.
Quem errou e que tipo de erro cometeu, pois, todos os dados sao igualmente

relevantes como evidéncias dentro do processo de avaliacao.

No terceiro aspecto, o autor mostra que a avaliacdo deve verificar a
ocorréncia de modificagbes nos alunos, uma vez que, a mesma deve estar em
sintonia com 0s objetivos do ensino e com os procedimentos de instrugdo; o quarto
aspecto mostra que, além de verificar se 0s objetivos atingidos, deve também checar
em que medida isso aconteceu. Assim, a avaliacdo tem como processo inerente o
‘controle de qualidade’ do ensino. Portanto, o professor deve avaliar o aluno levando
em consideragcdo as experiéncias que ele traz do seu cotidiano, e o que ele

aprendeu no contexto escolar.
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7

Considerando que o papel da avaliagdao é contribuir para melhoria da
aprendizagem, seu objetivo principal é o desenvolvimento cognitivo do aluno, que
por meio dos questionamentos desenvolve habilidades que o conduz a construir
novos conhecimentos. “Avaliacdo da aprendizagem é um processo; ela deve ter um
carater continuado, cumulativo e sistémico, e ndo episodico” (RODRIGUES JUNIOR,
2009, p.33).

2.4 Avaliagéo na construcao da cidadania

A avaliacdo no meio social apresenta varias conotacdes, ela pode estar a
servico de terceiros ou expressar os tipos de desempenhos, podendo “fazer-se mais
ou menos por mérito, reduzindo-se consideravelmente a conjuntura do privilégio e

ressaltando-se cada vez mais 0os compromissos educativos” (DEMO, 2003, p. 17).

Isso pode acontecer criando-se diante da avaliacdo a possibilidade de
diminuir as distor¢Ges existentes no meio social, proporcionando uma competicéo
ética usando para tal um diagndstico do espaco, no qual convivem sujeitos a serem
avaliados, embora por diferentes razdes, sociais e culturais as competi¢cées jamais
serdo totalmente igualitarias, uma vez que vivemos em meio a uma coletividade, ou

seja, uma sociedade de classes.

A escola enquanto meio social, é responsavel pela formacdo do individuo
instrumentalizando-o para a construcdo de sua cidadania, ou seja, de um ser,
consciente, critico capaz de agir de forma eficaz no meio em que vive. Assim, a
educagcdo é o caminho que leva o individuo a pensar e agir, conduzindo-o a um
processo emancipatorio, levando-o a aprender a adquirir competéncia para viver

coletivamente sem se submeter as manobras do sistema opressor — 0 capitalismo.

Neste sistema se faz necessario a luta pela sobrevivéncia, os valores éticos
sdo postos em segundo plano: o que realmente interessa € a conquista de um
espaco melhor na sociedade, onde o modelo neoliberal destaca os vencedores e

responsabiliza os que ndo alcangam o sucesso, pelo seu proprio fracasso.

O neoliberalismo estimula a competitividade, por isso a escola enquanto
formadora de opinides e esclarecedora das situacdes, deve sempre investir na

formacao da cidadania, pois, através dela o individuo terd competéncia para pensar



59

e agir em prol de seus direitos na tentativa de formar uma sociedade melhor e mais

justa contrapondo-se assim, aos principios neoliberais.

Diante do exposto, depositamos nossa confianga na escola publica, para
que atue de forma justa em funcdo das classes menos favorecidas, trabalhe em
torno do bem comum preparando os alunos como verdadeiros seres humanos e nao
como maquinas a servico das manobras do capitalismo e do sistema neoliberal.
Neste patamar, é dever da escola introduzir um processo avaliativo voltado para a
equidade, empenhado na formacédo de cidaddos competentes cientes de seus
direitos e deveres perante a sociedade. Assim sendo enfatizamos que:

A avaliacdo € necessidade intrinseca da intervengdo adequada, pois
a efetividade da intervencdo depende do conhecimento correto das
condi¢Bes historicas concretas, para poder introduzir nelas o impeto
de mudanca buscado. Neste sentido, avaliacdo coincide com
pesquisa, compreendida esta como estratégia de questionamento
diagnostico permanente da realidade, para, com conhecimento
adequado sempre reconstruido, poder intervir melhor. ( DEMO, 2003,
p. 30-31).
Nesta perspectiva a avaliacdo tem um valor fundamental na formacédo do
individuo, sua funcdo sera de averiguar a capacidade do mesmo em atuar de forma

critica e consciente no seu meio social.

A avaliacdo faz parte de um ato politico histérico em que avaliado e
avaliador compde um mesmo processo, assim, quando o avaliador também se
permite ser avaliado, aumenta a confiabilidade no processo de avaliacdo, levando os
sujeitos envolvidos ao respeito matuo. Isso por que, a avaliar € um ato que implica

em uma relacao reciproca entre avaliado e avaliador.

No sentido de complementar essas idéias trazemos para a discussao Demo
(2003) mostrando os varios niveis de confronto entre o avaliador e o avaliado, pois
segundo o autor, em um processo avaliativo, ndo faz sentido a exclusao do avaliado,
guando este diz respeito a qualidade dentro do sistema educativo que deve atuar na
reconstrucao de oportunidades de inclusdo. O autor também enfatiza que o avaliado

deve ter oportunidade de defesa, podendo questionar e até mesmo recorrer.

Portanto, o processo avaliativo, quando comprometido com uma educacéo

de qualidade, ndo deve compartilhar com resultados obscuros. E necessario que o
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avaliado participe do processo tendo acesso aos resultados, criando assim, um

relacionamento seguro e produtivo entre o avaliado e avaliador.

Ainda abordando os niveis de ensino segundo Demo (2003), comprova-se a
autoridade do avaliador mediante o seu mérito historicamente comprovado e sempre
questionavel, e ndo, pela sua imposicdo, pois, a democracia que sustenta a
necessidade de o avaliado aceitar o questionamento € a mesma que sustenta a
necessidade de questionar o avaliador, assim o avaliador ndo deve se eximir de ser
avaliado, pois, esse procedimento demonstra fragilidade e autoritarismo, que o

expde a uma avaliacdo externa e ardua.

E mister salientar que no processo avaliativo educativo € importante existir a
relacdo dialégica saudavel que sustente as oportunidades do avaliado, para que

este absorva na teoria e na pratica que a avaliacdo é instrumento que se faz

necessario e permanente para seu processo de qualidade historica.

Assim, percebe-se a avaliagdo como um processo necessdrio, que deve
proceder enquanto politica democratica envolvendo partes interessadas, ou seja, 0
avaliado e o avaliador, afastando as contradicées ideologicas de que a avaliacédo
deve ser praticada por luzeiros sem ser questionada, quando na realidade o

avaliador deve ser respeitavel e nunca autoritario.

O compromisso ético € necessario para obtermos uma avaliagdo qualitativa
gue vislumbre uma boa aprendizagem proporcionando ao aluno oportunidades de
aprender e reconstruir novos conhecimentos tornando-o cidaddo critico e
participativo no seio de uma sociedade mutante na qual ele passa a ser membro

atuante.

A avaliacdo deve funcionar como processo de autonomia que prepara o
aluno para aprender a argumentar e fundamentar bem seus questionamentos, no
ambito da sociedade na qual ele se fez membro atuante, como fruto de uma boa

educacao escolar.
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2.5 Funcgodes da avaliagcéo

A avaliacdo é um ato complexo que atua de acordo com os valores sociais
no qual esta sendo realizada, uma vez que a mesma nao se reduz a sala de aula,
através da sua capacidade de transformacdo ela atua nos Estados quer sejam
desenvolvidos ou em desenvolvimento por meio de agéncias visando produzir
mudancas na administracdo publica, nos programas sociais, nas instituicées e nos
sistemas educativos, etc.(DIAS SOBRINHO, 2005).

Assim, a avaliacdo envolve os seres humanos e a sociedade em todos os
aspectos: sociais, econémicos e politicos de acordo com o0s interesses dos grupos
dominantes do mundo globalizado, influenciando direta ou indiretamente nas
tomadas de decisfes interferindo nos sistemas educativos determinando os tipos de
gestbes. “A complexidade da avaliacdo inscreve-se num campo de conflitos e de
contradicbes, como tudo o mais que é social e politico.” (DIAS SOBRINHO, 2005, p.
17). Isso mostra que em se tratando de avaliacdo as opinides sao divergentes,

porém, pode acontecer acordos que beneficie a todos os envolvidos.

A educacéao ligada a avaliacdo envolve todos os individuos, analisando as
idéias e as acgdes politicas que estdo embutidas no conhecimento desses seres e
certamente ir4 influenciar o seu envolvimento também no meio social, dependendo
do desempenho de cada um na sala de aula. Assim, a escola é uma agéncia de
socializacdo na qual os individuos irdo experimentar pela primeira vez um sistema
institucionalizado de diferenciacdo por meio da realizacdo individual. (AFONSO,
2005).

A avaliacdo apresenta varias funcbes todas sempre voltadas para
perspectivas futuras entre as quais, estd a visdo democrética que deve voltar-se
para cidadania por meio da reconstrucdo do conhecimento, papel atribuido as
instituicbes educativas para desenvolver nos individuos um processo de pesquisa

cientifica cada vez maior para a formacéo de cidadaos conscientes e autbnomos.

Ao pensar na formacdo do sujeito o caminho a seguir sera a tomada de
deciséo, com esse critério é possivel averiguar as dificuldades encontradas por este

e desenvolver metodologias que possam sanar as dificuldades proporcionando um
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novo meétodo de ensino-aprendizagem, construindo assim uma estreita relacdo entre
avaliador e avaliado, por meio desta analise verifica-se como o conteddo foi
trabalhado, bem como o grau de aprendizagem adquirido pelo aluno, criando novas

oportunidades de aprendizagem.

Lendo a classificacdo de avaliacdo apresentada por Rabelo (2004) que
segundo o autor é consenso por parte da maioria dos autores, percebe-se que a
mesma complementa as idéias de Demo (2003), ao mostrar que, quanto a
regularidade, a avaliacdo pode ser continua ou pontual. Ela é continua quando
acontece de forma regular, seguidamente, na sala de aula durante o processo de

ensino aprendizagem.

J& a avaliacdo pontual é praticada apenas ao término de algum trabalho ou
no final do ano letivo ou ainda de um periodo de recuperac¢do; e quanto ao avaliador,
ela pode ser interna e externa. Interna quando é aplicada pelo préprio professor que
ministra a disciplina. Externa quando aplicada por outrem de fora do processo.

Ambas, podem ser continua ou pontual.

Ainda, segundo Rabelo (2004), avaliacdo quanto a comparacao, pode ser
normativa ou criterial. Normativa quando é feita a comparagéo do aproveitamento do
aluno com relacao aos demais alunos do grupo. Criterial quando se procura mostrar
a cada aluno o seu nivel de aprendizagem em relacdo ao objetivo pré-fixado,
analisando o que foi alcancado e em que ele precisa melhorar. No entanto quando a

avaliacao se refere a formacéo, ela pode ser diagnéstica, formativa ou somativa.

A avaliacdo é diagnostica quando avalia os conhecimentos dos alunos em
relacdo ao conteudo a ser trabalhado, detectando as dificuldades ou facilidades
desses alunos para melhor montar suas estratégias de trabalho. E formativa quando
segue o procedimento da avaliacdo pontual, sendo aplicada ao término de uma
unidade ou ciclo bimestral para verificar o grau de aprendizagem, ou seja, averiguar
se 0s objetivos foram alcancados possibilitando ao professor reavaliar seu trabalho
podendo caso seja necessario, criar novas estratégias para melhorar a
aprendizagem do aluno. A avaliagdo somativa busca captar a rentabilidade cognitiva

do aluno visando a compreensao e aquisicdo dos conhecimentos adquiridos.
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Diante dessa classificagdo de avaliagdo percebe-se que é grande sua
abrangéncia podendo ir além, quando se trata da formag¢do de um sujeito critico,
participativo e politizado um verdadeiro cidad&do. Para tanto, € necessario por em
pratica o aspecto qualitativo da avaliagdo considerando seu lado técnico-formal e o
politico dentro do processo educativo. Cabe a escola desenvolver no aluno a
qualidade formal e politica cumprindo assim seu papel de agente transformador e

formador de opinides. Nesta perspectiva Rabelo (2004, p.80) discorre que:

Falar de avaliacdo qualitativa é falar do compromisso ético e formal
do professor em proporcionar condi¢cdes para melhor aprendizagem
possivel. Aprender bem n&o se restringe apenas a bons
desempenhos quantitativos, mas implica em qualidade formal e
gualidade politica.
Sao varias as fung¢des e importancia da avaliagdo, por isso, é grande o
compromisso do avaliador. Este deve ser comprometido, responsavel, competente e
acima de tudo, honesto e justo para que sua avaliacdo seja confidvel, aceita e

respeitada.

A avaliagdo de certo € um assunto polémico, dada a sua importancia, ela
deve ser trabalhada cuidadosamente e com bastante responsabilidade, pois, avaliar
€ um procedimento que envolve sempre dois lados, o avaliado e o avaliador. Logo é
uma acao reciproca que exige comprometimento de ambas as partes. Varias séo as
concepcdes de avaliagdo, contudo seja ela formal ou informal sempre estara

presente no cotidiano dos sujeitos.

Nesta concepc¢édo a avaliagdo surge multifacetada, ora como exame, ora
como prova ou teste, seja como for sua finalidade € averiguar situagdes, quer seja

sobre coisas ou pessoas sempre levando ao um veredicto final.

Atualmente a avaliagcédo reveste-se de novas dimensdes principalmente no
campo educacional, buscando suporte nos novos métodos e também nas
metodologias utilizados pela escola e pelos professores em sala de aula, o que
representa um melhor posicionamento frente aos resultados na busca do equilibrio
de ambas as partes dividindo assim responsabilidade e compromisso com o0s
resultados obtidos.
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Sendo a escola palco de muitas realizagdes, seu cenario deve contribuir
para construcdo de um mundo mais justo e igualitario, assim, compete ao professor
construir com o aluno uma relacdo de confianca estimulando a criagdo de um

ambiente promissor para tomadas de decisdes.

A avaliacdo também representa um ato social quando busca contribuir com a
formacdo de individuos criticos, conscientes e capazes de reclamar seu
posicionamento no meio social, sendo, portanto responsavel pelo seu progresso
incubindo-se de administrar os seus deveres, admitindo a avaliagdo como ponto de

partida de uma nova construgao.

Sabe-se que a avaliagdo vai além dos individuos, ela também tem funcéo
importante no meio social e administrativo quando passa a ser instrumento de juizo
para tomadas de decisfes, nos programas de governo, na administracdo publica e

também nas instituicdes educacionais.
2.6 Contextualizando a pratica da avaliacao

Apesar da complexidade que apresenta a avaliacdo, pratica-la nem sempre
significa uma acado complicada, “ela ndo requer um grande esfor¢o intelectual toda
vez que se exerce. Em geral, em um Unico movimento, opera-se a percepc¢ao do
dado, seu confronto com os critérios, a comunicacao do julgamento de comparacéo
ao interessado”. (BARLOW, 2006, p. 18).

Assim, cada avaliador baseado em seus conhecimentos sobre 0s critérios
avaliativos, analisa a producdo do aluno, pondera e lhe atribui um conceito
condizente com o seu desempenho. “Dai a aparéncia que ela assume muitas vezes
de um ‘faro’ misterioso”. (IDEM, p. 18), que expressa a interpretacdo dos dados

existentes.

Dentro da pratica de avaliacdo, o aluno é avaliado pelo seu interesse, pelo
seu desempenho, portanto, a nota caracteriza sempre o aluno, mostrando sua
evolugcdo ou apontando a necessidade de intervencdo do avaliador. Logo, a
avaliacdo é um ato reflexivo por parte do professor, que utiliza seu conhecimento,

sua responsabilidade, e acima de tudo seu senso de justica, na hora de atribuir uma
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nota ou conceito ao sujeito que se submete a esse julgamento, que compde a acao

educativa.

O contexto da avaliacdo envolve véarios aspectos, atribuindo
responsabilidades a todos os envolvidos, por ser um processo, ela ndo acontece de
forma isolada, mas envolve seres e objetos que nesse contexto constitui o sistema

escolar, portanto:

A pratica da avaliacdo € explicada pela forma como séo realizadas
as funcdes que a instituicdo escolar desempenha e, por isso, sua
realizacdo vem condicionada por numerosos aspectos e elementos
pessoais, sociais e institucionais; ao mesmo tempo, ela incide sobre
todos os demais elementos envolvidos na escolarizagéo: transmissao
do conhecimento, relagcbes entre professores/as e alunos/as,
interacbes no grupo, métodos que se praticam, disciplina,
expectativas de alunos/as, professores/as e pais, valorizacdo do
individuo na sociedade, etc.(SACRISTAN, 1998, p. 295).

Assim, segundo Jakson(1975, apud SACRISTAN(1998), a avaliacdo é um
processo pos-ativo do ensino, uma reflexdo sobre o que ja passou no tempo e em
determinadas atividades do ensino. Portanto, essa fase pos-ativa segue a realizacao
do ensino, que, por sua vez, foram objeto de planejamento prévio, ou seja, a
reflexdo sobre o ocorrido(grifo do autor). Dai, a pratica da avaliagdo se constitui em

um recurso para melhoria dos processos pedagdgicos.

Neste sentido, conclui-se que a pratica de avaliacdo é um vasto campo de
estudo e discussdes que permeiam os diversos ambitos do meio social e
educacional movido por varias concepcdes e diversos olhares. E que apesar das
discussBes e avancos ja desenvolvidos e alcancados, ainda existe muito a ser

discutido e renovado no campo da avaliacao.
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CAPITULO 1l

AVALIACAO DA PRATICA DO DOCENTE NOS CURSOS DE MATEM ATICA DA
UNEAL: DIVERSOS ATORES, CONFIGURANDO AS PRATICAS NO S VARIOS
CONTEXTOS.

Trata-se neste capitulo da pratica pedagoégica dos professores dos cursos de
licenciatura em matematica da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) sob a
perspectiva da avaliacdo, ou seja, investiga-se as concepcoes de avaliacdo desses
professores e quais mecanismos sao utilizados neste processo, pois entende-se que

a avaliacdo da aprendizagem esta embutida na préatica pedagogica do professor.

A pratica pedagogica do professor € definida por meio das acles
desenvolvidas dentro da sala de aula, o que |he confere “uma inteligibilidade e um
sentido a atividade educativa” (TARDIF, 2008, p.150), adquirida por meio do
conhecimento cientifico e vivéncias cotidianas que sustentam o seu fazer

pedagogico.

Segundo o referido autor, a pratica educativa pode ser considerada: uma
arte, uma técnica e ainda a uma interacdo. Enquanto arte, ela busca atingir um
objetivo exterior a agdo a partir de algo o que o conduz a uma reprodugédo ou
imitacdo; logo essa producdo ndo € uma criacdo: como técnica, a pratica educativa
exige dois tipos de saberes por parte do professor. um saber moral e pratico e um
saber técnico-cientifico, o primeiro relativo as normas e finalidades da educacéo e o

segundo relativo ao conhecimento e ao controle dos fenbmenos educacionais.

Quanto a prética educativa por meio da interacdo, na concepc¢ao de Tardif, ela
se fundamenta em concepc¢des encontradas na Antiguidade, por meio da pratica dos
sofistas, que defendiam o dialogo como uma forma de educacéo, assim, o autor
defende que “a arte de educar tem raizes num contexto de discussdo marcado por
interacdes linguisticas [...] hum confronto com o outro e consigo mesmo”. (IDEM,
2008, p. 165).
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Nesta perspectiva, a pratica educativa deve ser um somatério da arte, da
técnica e da interacdo, em que o professor busca imbricar esses recursos na busca

de melhores resultados para o seu fazer pedagdgico.

Destarte, pretende-se analisar o fazer pedagdgico dos professores das
disciplinas especificas, ou seja, aquelas ligadas diretamente a area do conhecimento
do curso de matematica, com relacéo a pratica de avaliacdo utilizada pelos referidos
professores, no final dos bimestres, que causam momentos de tensdo e angustia
nos alunos do referido curso, situagdes observadas no meio académico durante este
periodo. Diante do exposto, questiona-se: Que concepcao de avaliagcdo possui 0

professor das disciplinas especificas do curso de matematica?

Neste sentido, busca-se apresentar os resultados desta investigacéo
inicialmente tracando o perfil dos professores investigados, e, em seguida, fazendo
uma andlise do seu discurso frente as concepg¢des de avaliacdo adotada, bem como,
uma analise critico-reflexiva das praticas avaliativas sobre as quais se assenta o
fazer desses professores, que atuam nas disciplinas especificas do curso de
matematica. Assim como as dificuldades que os mesmos apresentam no que tange

a avaliacao.

Também, é pertinente salientar que se discute neste trabalho as propostas
elencadas pelos professores, atores deste trabalho, no sentido de minimizar as

dificuldades postas no processo ora vigentes da avaliagao.

3.1 Uma breve descricdo considerando o perfil dos sujeitos
investigados

O Curso de Matematica da UNEAL Campus | — Arapiraca habilita o futuro
professor da educacédo basica para atuar nas disciplinas correlacionadas a essa
area de conhecimento, sendo as disciplinas especificas trabalhadas por dez
professores. Deste quantitativo contamos com a colaboracdo de oito professores
gue se dispuseram a colaborar com a pesquisa, 0s quais mostraremos o perfil na

tabela a seguir.
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Formacéo Qt. | Titulagéo Qt. | Experiéncia profissional Qt.
inicial
Licenciatura | 06 | Graduado 01 Ensino Fundamental e 06
em Educacdo | Médio
matematica Especialista | 04 | Basica Ensino Médio 02
Mestre 01 03 a 10 anos 06
Engenharia | 02 | Especialista | 01 | Ensino 11 a 18 anos 01
Civil Superior
Doutor 01 19 a 25 anos 01

Perfil dos Professores Pesquisados do Curso de Mate  matica

Os dados da tabela mostram que os professores possuem formacoes
diferentes; quanto as titulacbes, o curso conta com um mestre e um doutor, e
apresenta ainda um professor apenas graduado, os demais sdo especialistas. Isto
considera-se um indicio da necessidade de melhorar a qualificacdo do quadro de

professores.

Quanto a experiéncia profissional, quase todos os professores atuam nos
trés niveis de ensino; apenas dois deles ndo tem experiéncia no ensino fundamental.
No que se refere ao ensino superior, todos possuem mais de trés anos de

experiéncia, o que indica uma pratica pedagogica bastante vivenciada.

3.1.1 O discurso dos sujeitos investigados: uma tra nscricao
analitica de suas falas

Este € um momento de reflexdo no qual se analisa a fala dos professores do
curso de matematica da UNEAL, colaboradores dessa pesquisa, extraidas de um
guestionario, em que os referidos professores descrevem suas abordagens frente as
questdes propostas. Foi adotado um critério sequencial das respostas e as falas dos

professores, serdo relatadas integralmente.
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As questbes apresentadas abordaram: como eles concebem a avaliacao,
como desenvolvem a prética da avaliacdo, quais as dificuldades diante do
acompanhamento aos alunos no processo de avaliacdo, quais as propostas para

sanar as dificuldades encontradas e qual a finalidade da avaliac&o.

3.1.2 Os sujeitos da pesquisa e suas concepcdes de avalia  ¢ao

E pertinente refletir a favor de um processo de avaliacdo que atenda as
diferencas individuais e sociais e isso s sera possivel se o professor assumir uma

postura dinamica, capaz de assistir os alunos mediante as suas necessidades.

Charlot (2006) enfatiza que o ato de avaliar € um movimento no qual trés
dimensdes séo indissociaveis: apropriar-se do mundo, entrar em rela¢cées com 0s

outros, construir-se a si mesmo como ser humano, singular e social.

Na concepcdo de Hoffmann (1999) isso significa considerar que o
conhecimento produzido pelo educando num dado momento de sua vida € um
conhecimento em processo de superacao. O que leva o aluno ao um patamar de

igualdade.

Para Dias Sobrinho (2005) a complexidade da avaliacdo inscreve-se num
campo de conflitos e de contradigbes, como tudo o mais que é social e politico.
Quando se trata de avaliacdo as opinides séo divergentes, contudo, os dialogos

existem, e pode acontecer acordos que beneficie a todos os envolvidos.

Analisando as concepc¢bes de avaliacdo dos professores colaboradores
desta pesquisa, trazemos para discussao as reflexdes a serem fundamentadas com
diferentes autores que desenvolvem seus trabalhos voltados para a pratica de

avaliacéo.

Foram apresentadas diferentes concepc¢bes, que serdo descritas a partir
deste momento, identificando os professores como docente, seguindo uma

numeracao (docente 1, 2 ...), numa sequéncia de 1 a 8.

Seguindo este paradigma, a primeira concepcao a ser apresentada neste

estudo corresponde ao docente (1), que afirma:
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Avaliar é ser capaz de acompanhar o processo de construcdo do
aluno, para ajuda-lo a superar obstaculos.

Esta concepc¢ao encontra respaldo em Hoffmann (1999, p. 23), quando diz:
“Na medida em que a acdo avaliativa exerce uma funcdo dialégica e interativa,
promove 0s seres moral e intelectualmente, tornando-os criticos e participativos,

inseridos no contexto social e politico.”

Intercalando a fala do docente com a concepc¢do de Hoffmann, entende-se
gque existe uma preocupacdo com a aprendizagem, o docente interage, acompanha
o desenvolvimento do aluno, dissipa suas duvidas buscando desenvolver o seu
raciocinio, ajudando-o a crescer intelectualmente, atuando com responsabilidade e

compromisso com a educacao, desenvolvendo a contento o papel de ser professor.

Docente (2) diz:

Minha pratica € tradicional, mas muito flexivel, considerando outros
aspectos como frequéncia e participacao.

Esta fala mostra uma “avaliagdo educacional a servico de um entendimento

tedrico conservador da sociedade e da educacao” (LUCKESI, 2000, p.28).

O docente assume gue sua pratica é tradicional. Esta fala deixa transparecer
que em sua sala de aula ndo ha dialogo, portanto, entende-se que essa pratica
centra-se em uma educacao bancéria, questionada por Paulo Freire, transformando
o0 aluno em um mero expectador, em um sujeito passivo, enfim, um receptor, pois,
neste contexto ndo se percebe espagco para participacdo e tdo pouco para

discussao.

Como se sabe, o locus universitario defende um aluno participativo e um
professor pesquisador, que juntos possam construir novas formas de saber, pois,
entende-se que essa forma de construir saberes € pertinente na
contemporaneidade, fortalecendo o espaco universitario. Também se verifica uma

contradicdo na fala do docente (2) quando se reporta a uma pratica tradicional,
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porém flexivel. Mas, flexivel em qual aspecto? A afirmativa do docente deixa uma
dubia interpretacdo. Serd que a flexibilidade sob a qual o docente se reporta &

considerada o aspecto qualitativo e quantitativo ou simplesmente o quantitativo?

Quanto a frequéncia parece ser imposta ao aluno como condi¢cdo e meio de
avaliacdo. Quando a aula é prazerosa, 0 aluno é assiduo, atencioso e participativo
sem a exigéncia da frequéncia, esta, existe espontaneamente por vontade do aluno
mesmo porque, o académico deve conhecer seus direitos e deveres, bem como, 0s
limites em relacdo ao processo formal que permeia avaliacdo posta nos projetos
politico-pedagoégicos dos cursos de licenciaturas e, consequentemente na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/96.

Na concepcéao do docente (3):

A avaliacdo € um processo que permite identificar o nivel da turma,
planejar o desenvolvimento da pratica, com a intengéo de atingir os
objetivos propostos e avaliar a propria préatica, conduzindo sempre a
uma melhora.

Esta concepcao esta centrada na teoria de Ausubel, (apud RABELO 2004),
quando mostra que, a aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma

informacdo inovadora, é relacionar-se a um aspecto relevante ja existente na

estrutura de conhecimento de um individuo.

Nesta perspectiva a fala do docente tende a se configurar como uma pratica
de avaliacdo continua verificando os erros e acertos no percurso do processo de
aprendizagem. O que ficou defasado, paulatinamente o docente vai sanando as
dificuldades em parceria com os discentes, 0 que demonstra ser um professor
centrado em uma pedagogia que vislumbra a transformagcdo do aluno e que

certamente ird gerar impactos na sociedade.

A descricdo do docente mostra um compromisso com a aprendizagem, pois
h& uma preocupacdo com o aluno, o docente deixa transparecer que o planejamento

é feito de acordo com o nivel da turma, o que |he permite atingir os objetivos
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tracados, vai além quando se prop8e rever sua pratica no caso dos objetivos ndo

serem alcangados.

O docente (4) argumenta:

Infelizmente muita gente usa a avaliacdo como forma de impor
poder. Mas a avaliacdo deve ser usada para corrigirmos o rumo da
aprendizagem.

Esta fala encontra respaldo em Luckesi (2000, p.81) quando diz que:

A avaliacdo devera ser assumida como instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem, em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decis@es suficientes e satisfatérias, para
gue possa avangar no seu processo de aprendizagem.

Com referéncia a fala do docente percebe-se que o mesmo critica aqueles
profissionais que se utilizam da avaliagdo para coagir o aluno, e mostra que na sua
concepcao ela existe para indicar o nivel da turma e a partir dai, planejar e

replanejar usando estratégias que atenda as necessidades dos alunos.

De certa forma ha uma compatibilidade de idéias entre o docente (3) e o
docente (4), a linha de raciocinio converge para o mesmo objetivo, ambos enxergam
a avaliacdo como uma forma de corrigir defasagem na aprendizagem e se

preocupam com o aluno, € o que demonstram em seus discursos.

A fala do docente (5) trata da diversidade dos métodos aplicados na

avaliacdo. Assim, ele se expressa:

Sdo métodos diversos utilizados para que o professor tenha uma
visdo de que o ensinado foi apreendido, parcialmente ou totalmente.

Segundo Luckesi (2000, p.93), existe uma diferenca entre avaliar e verificar:
“A avaliacdo [...] envolve um ato que ultrapassa a obtencdo da configuracdo do
objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A verificacdo € uma acao que

‘congela’ o objeto” [...].
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Os dizeres do autor contribuem na analise da fala do docente (5). A
avaliacdo é um processo amplo, portanto dindmico o qual requer habilidade e
criatividade do docente. Avaliar ndo é uma forma estatica, nesse sentido o ato de
verificar ndo contribui de forma satisfatoria para a aprendizagem, quando o docente
diz que sua pratica é centrada em uma diversidade de métodos questiona-se, que
métodos sdo esses? Sera que esse professor tem clareza da fundamentacgéo teérica
dos métodos de ensino e sua aplicabilidade na pratica? Ou, ha uma confuséo entre

meétodos, instrumentos e procedimentos de ensino?

Frente ao exposto, a descricdo do docente deixa transparecer uma pratica
de verificacdo, pois 0 mesmo ndo demonstra preocupacdo com a pratica da
avaliacdo voltada para a aprendizagem do aluno, prende-se, apenas, no repasse
dos conteudos, sem nenhum interesse pela compreensédo, preocupando-se apenas
com a simples assimilacdo momentanea dos conteddos que nada acrescenta na sua
formacdo do aluno. Apesar de enfatizar a utilizacdo de varios métodos, os mesmos

nao estdo claros em relagdo a sua aplicabilidade frente a avaliagdo do ensino-

aprendizagem.

Para o docente (6),

A avaliacdo deve ser formativa e processual.

Loch (2003, p.132-133) mostra que: “na perspectiva da Escola Cidada,
proposta pelos principios, idéias e diretrizes levantados na Constituinte Escolar, a
avaliacdo se caracteriza como processual, continua, participativa, diagnostica e

investigativa (...)".

Portanto, a concepgdo do docente mostra uma pratica avaliativa voltada
para a construcdo da cidadania, onde o aluno participa do processo no qual esta
envolvido, com possibilidade de melhoria do seu desempenho no dia-a-dia dentro do

processo ensino-aprendizagem.

Quando se trata da constru¢cdo da cidadania, tende-se a vislumbrar um

sujeito participe no meio em vive, agindo e interagindo no contexto social. Um sujeito
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por inteiro, logicamente com suas limita¢cdes. Em relagdo a avaliacdo formativa, essa
atende aos preceitos legais, da qual os docentes ndo podem fugir, entretanto, a
avaliacdo processual além de centrar-se em um processo legal, prevé resultados
além desses preceitos legais, permitindo ao docente detectar os pontos que

carecem aprimoramento e reforgar o que ficou defasado.

O docente (7) entende que:

A avaliacdo da aprendizagem deve ser continua, levando em
consideracéo frequéncia, participagéo, trabalhos em grupo e provas.

Esta concepcdo esta pautada na literatura de Loch (2003, p.133) quando
mostra que a avaliacdo continua “ocorre durante o processo de aprendizagem dos
alunos e ndo apos, com a finalidade de proporcionar avango conceitual, progressao,

incluséo e reincluséo, no sentido do autoconhecimento e autopromoc¢ao do sujeito.”

Diante da fala do docente (7) caracteriza-se um paradigma de avaliacao
global amplo, articulando as diversas formas avaliativas em prol de um resultado
satisfatorio, entretanto, percebe-se uma vacancia no que diz respeito ao processo de
pesquisa difundido no meio académico, assim, questiona-se: de que forma o
professor insere a pesquisa como meio propulsor na avaliacdo discente? Sera que

essa forma de ensinar/aprender esta presente na pratica do professor?

Mas, apesar dos questionamentos realizados no paragrafo acima, entende-
se, que o descrito pelo docente aponta para uma concepcédo de avaliacdo que
envolva préticas diferenciadas, oportunizando um melhor aproveitamento por parte
do aluno, também a frequéncia as aulas, configuram como parte efetiva dessas
praticas, portanto, o conjunto de fatores explicitados pelo docente € um somatorio

que faz parte deste contexto. Um nao deve esta desarticulado do outro.

O docente (8) afirma que deve:

Avaliar os alunos desde que sejam ensinados os conteddos e
procurar ndo avaliar com uma linguagem que os alunos néo
entendam.
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Nesta direcdo Sant’Anna(2009, p.55) mostra que “a compreensao consiste
no desdobramento e relacionamento das partes envolvidas”. O professor enfatiza a
necessidade de uma linguagem acessivel aos alunos, o que indica existir o dialogo
na sua sala de aula e que, a avaliacdo se da de forma clara e compreensivel,
possibilitando aos alunos melhor compreensdo para a obtencdo de resultados
satisfatdrios que correspondam aos objetivos esperados.

Diante do exposto, percebe-se que as falas dos docentes mostram
concepcOes de avaliacdo bastante diferenciadas, deixando transparecer que existem
docentes que desenvolvem metodologias dindmicas e outros que utilizam, ainda,

métodos tradicionais.

Neste sentido o foco de destaque e também de aprendizagem se da no
dominio e acompanhamento dos conteldos, o que deixa claro a necessidade do
discente ter dominio da fundamentacdo tedrica que permeia cada disciplina do
curso, permitindo um embasamento das idéias postas pelos autores da area e

também uma aprendizagem mais significativa.

3.1.3 Os sujeitos da pesquisa e suas praticas avaliativas — o fazer e
agir no cotidiano da sala de aula

Segundo Marques (2000) as praticas pedagogicas sao entendidas como
conjuntos articulados de acgbes e instrumentos que devem ser explicitados no

sentido de conduzi-las com seguranca e eficiéncia.

Diante da fala do autor trazemos para discusséo o relato do fazer docente
dos professores do curso de matematica da UNEAL, tendo em vistas o l6cus desse

fazer, (grifo nosso) que é a sala de aula.

Afirma o docente (1):

A avaliacdo é feita através de provas considerando frequéncia e
participacao.
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Este relato ndo apresenta perspectivas de mudangas, encaixando-se nos
modelos tradicionais, apesar da participacdo do aluno ser um critério de avaliagéo
do docente, ndo se sabe se realmente ela existe, considerando que no sistema
tradicional ndo ha espaco para o diadlogo professor/aluno. Para Kullok (2004, p. 17)
“avaliar é uma etapa do processo de aprender e que, avaliagdo ndo € julgamento
nem punicdo nem recompensa.” Portanto, a frequéncia e participacao citadas pelo
docente, demonstram recompensa, ndo se encaixando assim, no processo de

avaliacao.

J& o docente (2) — argumenta:

Observacdo da participacdo e pesquisa das possibilidades
profissionais.

Discurso limitado, o docente ndo deixa clara a sua pratica de avaliacao,
como também nado esclarece a que se refere a pesquisa das possibilidades

profissionais, isso impossibilita uma analise mais detalhada.

Dai questiona-se: o docente esta se referindo a pesquisa qualitativa ou a
quantitativa, tipica das ciéncias exatas? No primeiro caso, reportando-se a pesquisa
qualitativa o docente precisaria de um contato bem mais préximo com os alunos,
pois, Flick (2004, p.22) diz que: “os métodos qualitativos consideram a comunicacao
do pesquisador com o campo e seus membros como parte explicita da producéo do
conhecimento.” Enquanto, segundo Creswell (2007) nos estudos quantitativos, sao
usadas questdes para focar especificamente o objetivo do estudo, que no caso do
referido docente, presume-se, que deseja checar se os conteudos trabalhados foram
assimilados. Assim, se deduz que o docente esta se referindo a pesquisa

quantitativa.

O docente (3) diz:

Avalio por meio de provas escritas e trabalhos em grupo.
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Esta pratica apresenta uma tendéncia a dinamizar o processo avaliativo,
considerando que o trabalho em grupo conduz uma interagdo entre os alunos, mas,
em se tratando de avaliacdo, esta, “é de tamanha complexidade que requer
educadores com bom senso e responsabilidade frente a situacdes inesperadas”
(HOFFMANN, 2008, p.54). Logo, é da competéncia do docente acompanhar de
perto os trabalhos em grupo, para avaliar melhor o desempenho dos alunos no
decorrer do trabalho. Quanto a prova escrita, esta pode mostrar, ou nao, o

desempenho do aluno.

Fala do docente (4):

Minha avaliacdo € feita a partir do momento em que entro na sala.
Analiso o aluno hoje, comparando com o ontem.

A fala o docente retrata uma postura autoritaria, sua presenca impde
respeito, no entanto, a analise e comparacao citada por ele significam que deve
existir um trabalho na sala de aula que |he dar respaldo para acompanhar a
aprendizagem do aluno. Hoffmann (2008, p. 15) enfatiza que: “o processo avaliativo
se desenvolve concomitantemente ao desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos.” A descricdo do docente apoiada na fala de Hoffmann, evidencia que ele
deve desenvolver uma avaliagdo formativa, ou seja, continua, acompanhando o

desenvolvimento do aluno.

O discurso do docente (5) é:

Utilizo vérios instrumentos, mas principalmente a producao individual
escrita, pois a considero a mais fidedigna.

O docente enfatiza varios instrumentos para avaliagdo, mas, ndo os explicita,
também se refere a producéo individual de forma aleatéria, ndo se sabe se é prova

ou trabalho, deixando uma lacuna sobre sua pratica avaliativa.

No entanto, considera-se que praticas variadas de avaliacdo oferecem aos
alunos mais oportunidade de raciocinio sobre o que foi ensinado, levando-os a obter

melhores resultados. Quando o docente se refere a producdo individual, busca-se
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sustentacdo, na fala de Villas Boas (2009) ao defender que os indicadores de

avaliacdo sao parametros que apontam a situacéo de cada aluno.

O docente (6) avalia:

Aplicando provas e trabalhos.

A prética de avaliacéo relatada pelo docente aparece em dois momentos, no
primeiro o aluno é avaliado individualmente e no segundo em interagdo com 0s
outros, o que lhe permite conhecer o desempenho de cada aluno para melhor
constituir os grupos. Segundo Lima (1994) uma construcdo de concepc¢des por parte
do professor é salutar para a qualidade de avaliacdo e consequentemente para o
ensino-aprendizagem. Caso o0 aluno ndo venha obter um resultado satisfatério na
prova, os trabalhos com o acompanhamento do professor pode melhorar sua

aprendizagem.

Docente (7) descreve que desenvolve:

Uma pratica avaliativa capaz de ir além de avaliar a aprendizagem,
mas entender o valor individual, como integrante de uma sociedade.

Assim sendo, o referido docente avalia o aluno como um todo, ndo s6 a
aprendizagem enquanto aluno, mas, como um ser em construgdo, preparando-o
para desenvolver a contento a sua cidadania. Neste sentido, Berbel et al (2001, p. 9
—10) defende que estd sendo “avaliado o desenvolvimento do aluno.” Considera-se

nesta perspectiva o discente como ser social inserido em uma sociedade mutante.

Docente (8) diz que sua pratica se faz:

Aplicando avaliagdo continuamente a medida que vai ensinando 0s
conteudos.

Esta € uma pratica avaliativa continua, o que permite acompanhar o

desenvolvimento do aluno durante todo ensino-aprendizagem oportunizando ao
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docente uma reavaliacdo de seu trabalho em sala de aula. Sacristan (1998, p. 346)
defendem que “o conceito de avaliacdo continua € inerente as proposicdes que
guerem alcancar uma avaliacdo integrada normalmente no processo de ensino, com

intencao formativa, desenvolvida por procedimentos informais.”

A pratica de avaliacdo esta inserida em todo segmento das escolas, bem
como, nas instituicdes de ensino superior e, consequentemente no fazer pedagogico
de cada professor. Por isso, quando se analisa as praticas de avaliacdo entende-se,

também, a interacéo professor-aluno diante desta pratica.

Analisando as descricbes das praticas de avaliagdo desenvolvidas pelos
docentes colaboradores da pesquisa, percebe-se que os mesmos desenvolvem

praticas diferenciadas, como mostram os relatos.

Contudo, os esfor¢cos dos docentes pesquisados no sentido de mostrarem o
desenvolvimento de uma prética de avaliacdo transformadora recaem na rotina de
um conservadorismo fruto de uma educacdo tradicional arraigada na historia da

educacao, perdurando até os dias atuais.

3.1.4 Os sujeitos da pesquisa e as dificuldades dia nte do
acompanhamento dos alunos no processo de avaliagcao.

Avaliagdo € um processo complexo em todos os niveis de ensino, e como se
sabe, os docentes enfrentam muitas dificuldades, quando se trata da selecdo dos
instrumentos avaliativos. Também, suas concepcdes ainda se encontram a margem
no que tange a avaliacao €, o0 que se percebe através das respostas desses sujeitos
no questiondrio aplicado nesta investigacdo. O tabu enfrentado pelos docentes
refere-se, consideravelmente, ao processo de acompanhamento do aluno e de que

forma as dificuldades desse serdo sanadas.

Para tanto, considerara-se que em se tratando de avaliagcdo, sempre surgem
problemas de diferentes naturezas que envolvem alunos e docentes. Segundo

Morales (2003) esses problemas podem estar nos objetivos ndo explicitados ou
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metodologia ndo apropriada, criando situacdes confusas para o entendimento do

aluno.

A partir dessas consideracdes serdo elencadas as falas dos docentes
sujeitos dessa pesquisa, relatando suas dificuldades em acompanhar o processo de

avaliacao.

Em seu relato o docente (1) alega que existe:

Desinteresse para estudar, falta de tempo para os estudos, falta de
contato com o aluno fora da sala de aula.

A fala do docente é contraditoria, ao tempo que ele alega falta de interesse
dos alunos, também justifica quando afirma a falta de tempo, bem como, a falta de
assisténcia para os mesmos fora da sala de aula. Nestes termos, o aluno é vitima do
sistema vigente, que imp0e a ele a luta pela sobrevivéncia, os estudos na realidade
€ um esforco a mais na busca de melhoria de vida, logo esse aluno ndo pode ser

visto, como um desinteressado.

Na concepcao de Mazzillo(2004, p. 301).” As avaliagdes séo, assim, sempre
confrontadas com os mundos representados, estando sujeitas a uma negociacao
permanente, que se desenvolve, principalmente, através da linguagem, ou seja, do

agir comunicativo.”

Assim, as dificuldades apontadas pelo docente, certamente tendem a
convergir também, para a falta de dialogo entre ambos, (professor e aluno), fato a
ser considerado pelo docente na busca de criar essa oportunidade que é um fator
relevante, a interacdo com o aluno. Conhecendo melhor o aluno, é possivel utilizar
instrumentos variados de avaliacdo que atenda suas necessidades e melhore sua

aprendizagem.

O docente (2) aponta como dificuldade:

O grande numero de alunos por sala e a falta de meta desses
alunos.
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Esta resposta evidencia um déficit pedagdgico que, por vezes, aparece no

docente do curso de matemética, De Sordi (2010, p. 22) mostra que:

Estas dificuldades ndo sdo exclusivas da pedagogia universitaria,
mas neste campo ganham vulto dado a falta de preparacdo
pedagogica que normalmente acompanha os profissionais que
passam a assumir responsabilidades docentes como uma de suas
areas de atuacgdo. Inserem-se no campo da formacgéo trazendo seus
saberes experienciais e profissionais, porém nem sempre
acompanhados dos saberes pedagdgicos.

Nesta direcdo, pode-se deduzir que as dificuldades encontradas pelo
docente acima investigado podem esta ligada a sua formacgéao profissional, visto que,
para lecionar as disciplinas exatas, os professores hem sempre possuem curso de
licenciatura, que através da pratica pedagdgica, vivenciadas nessa licenciatura, por
meio das disciplinas, como: didatica, metodologias e fundamentos além, dos
estagios supervisionados, que aproximam a relacao professor/aluno, fortalecendo o
dominio das questdes pedagogicas tado necessarias ao professor na

contemporaneidade.

A dificuldade enfrentada pelo docente (3) é:

Apenas o0 numero de alunos por sala.

Esta dificuldade coincide com a evidenciada pelo (2), o que sinaliza uma
problematica vivenciada nas instituicdbes publicas, apesar das universidades
estabelecerem um limite de vagas para os ingressantes, o déficit acumulado em razéo
dos alunos com pendéncias de disciplinas, influencia quantitativamente o que

possivelmente, justifica o numero de alunos por sala.

Dai, mais uma vez percebe-se que a licenciatura é a mola propulsora para
admissao de docente na universidade, quando se trata dos cursos de formacéao de
professores, pois 0s bacharelados ndo sao contemplados com o estagio
supervisionado na sala de aula da educacao basica onde se enfrenta elevado niumero

de alunos por turma, impulsionando o docente a lidar com a realidade da educacao



82

publica, o que pode contribuir para que o professor adquira um melhor manejo de sala
de aula.

O docente (4) é categodrico:

N&o vejo dificuldade em acompanhar a aprendizagem do aluno.

A fala do docente o torna exclusivo, pois, dificuldades nas salas de aula
sempre acontecem uma vez que as mesmas nao sdo homogéneas, e o nivel de
aprendizagem varia de individuo para individuo. Diante de tal assertiva, ndo foi
encontrado nos tedricos pesquisados respaldo para o discurso desse docente,
considerando que, para enfrentar uma sala de aula e ndo encontrar dificuldades

torna-se um fato inusitado, em razéo da heterogeneidade dos sujeitos.

Mas, também se entende que a pratica desse docente se configura como um
fazer e agir isolado. Ora, na sociedade contemporanea e globalizada, principalmente

No espaco universitario, 0s sujeitos necessitam interagir, socializando suas praticas.

Em se tratando de socializacédo esta fala busca sustentacéo teorica em, De
Sordi (2010, p.30). O autor defende: “um didlogo focado na firmacdo de um pacto
que explicita regras e da visibilidade aos acordos, permitindo autovigilancia e
monitoramento coletivo,” assim, entende-se que a atribuicdo de responsabilidades
para todos pode ajudar a minimizar as dificuldades. Aquilo que se compartilha,

minimiza o impacto e gera fluido positivo.

O docente (5) diz que existe:

Dificuldade de abstrair, dificuldade de concentracéo.

A fala do docente exprime a dificuldade que ele enfrenta para trabalhar o
contetdo na sala de aula, em raz&o da turma mostrar-se alheia as informacdes. Estas
dificuldades mostram que: “ha sempre riscos e 0 processo de avaliagdo, embora
necessario, torna-se objeto de novos cuidados e indagacdes.” (CALDERANO, 2010,
p. 36).
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O discurso do docente retrata a realidade dos alunos do periodo noturno,
gue apo6s um longo dia de trabalho, encontram-se fisicos e mentalmente cansados, o

gue tende a dificultar um bom resultado do ensino-aprendizagem.

Outro agravante, é que os alunos da UNEAL em sua grande maioria residem
em cidades circunvizinhas de Arapiraca, enfrentando transportes precarios, fazendo
grandes percursos, o lécus dessa pesquisa (campus |) agrega alunos do agreste e
sertdo alagoano. Também, a situa¢do socia econdémica desses alunos contribui para
falta de concentracdo, geralmente esses alunos saem do trabalho e situagao
financeira ndo Ihes permite fazer uma refeicdo antes de enfrentarem a sala de aula.
Portanto, sé@o varios os fatores que afetam sobremodo a capacidade de abstracéo dos

alunos.

Assim, se expressa o docente (6):

E muito dificil avaliar, e a dificuldade é dar nota a um processo.

E fato que avaliar é dificil; contudo, a avaliacio se faz necessaria e é através
dela que é feito o controle do ensino-aprendizagem e o planejamento das acdes.
Também € uma questdo legal e obrigatoria em toda instituicdo de ensino. Portanto, o
docente ndo pode se eximir desse processo quer seja através de prova, trabalhos em

grupo, trabalhos individuais, realizacdo de seminarios entre outras.

Freitas (2009) mostra que: a avaliagdo nutre o processo proporcionando
dicas ao professor e ao aluno sobre o que foi ensinado e aprendido. Isto mostra que a
avaliacdo funciona como um term6metro, indicando como estd caminhando o
processo ensino-aprendizagem. A atribuicdo de nota € um complemento do processo

frente a uma exigéncia legal.

O docente (7) em sua fala diz:
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N&o sinto dificuldade em acompanhar a aprendizagem dos alunos,
com excec¢do da falta de salas onde os alunos possam consultar os
professores e tirar suas duvidas. No entanto, pela pratica em sala de
aula podemos reconhecer aqueles que tém dificuldades, mas néo o
interesse em aprender.

O docente afirma n&o encontrar dificuldades, entretanto, enfatiza a falta de
sala para contactar com os alunos, também mostra que no dia-a-dia da sala de aula,

vai detectando as dificuldades, embora alegue falte de interesse do aluno.

Freitas (2009, p. 28) que diz: “os professores tendem a tratar os alunos
conforme juizos de valor que véo fazendo deles. Aqui comeca a ser jogado o destino
dos alunos — para o0 sucesso ou para o fracasso.” Dai questiona-se: sera que se
deve julgar pelas aparéncias? Como saber se o aluno ndo tem interesse em
aprender se ele demonstra ter dificuldades em entender o conteddo trabalhado? O
gue o professor esta fazendo para sanar as dificuldades dos alunos?

Na fala do docente (8) o que dificulta sao:

Os pré-requisitos que os alunos desconhecem. Falta de interesse
pela disciplina.

O docente deixa claro que existe a falta dos conhecimentos matematicos
nos alunos necessarios ao acompanhamento da disciplina, que se configura através
da pratica na resolucdo dos problemas matematicos. Questiona-se: como se
interessar por uma coisa que nao entende? Logo néo € falta de interesse, mas sim,

uma defasagem dos conteudos.

Neste sentido, Schwartzman (2005, p. 15) diz: “o trabalho do professor é
transformar o estudante naquilo que nao era, desenvolvendo competéncias e
habilidades, inculcando valores e ampliando seus conhecimentos.” Diante do
exposto, constata-se que o papel do professor é de sempre interagir com o aluno no

sentido de sanar e/ou minimizar as dificuldades detectadas.

Acompanhar as dificuldades dos alunos leva o professor a detectar
problemas variados, porque as salas de aula apresentam heterogeneidade e o nivel

de aprendizagem varia de aluno para aluno.
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S&o varias as dificuldades encontradas pelos docentes em sala de aula, e
guase todas atribuidas aos alunos. Serd que os docentes desenvolvem uma
metodologia ao alcance dos mesmos, no seu fazer didrio? Dificuldades existem para
serem sanadas, mas, para isso, € necessario que exista bom senso e humildade

para averiguar realmente o que esta acontecendo e o que se pode fazer.

No entanto, em meio a todas as dificuldades apontadas, aparece um
docente que ndo encontra dificuldades nenhuma, em sala de aula, fato que se

contrapfe aos demais colegas.

3.1.5 Propostas apresentadas pelos sujeitos da pesq  uisa em prol
de sanar as dificuldades detectadas através da aval iacao

Em se tratando de avaliacdo é bastante comum o enfretamento de
dificuldades, quer seja por parte do aluno, quer seja por parte do professor por se
tratar de um processo complexo que exige atencao e reflexdo por parte do aluno e

compromisso por parte do professor.

Sabe-se que para sanar dificuldades, requer esforcos tanto do professor
quanto do aluno e também da instituicio de ensino, nesse sentido as propostas

relatadas pelos professores seguem a seguinte ordem.

Docente (1) diz:

Minha proposta é a motivacao diaria dos individuos envolvidos no
processo.

No dicionério Aurélio, motivacao “é um conjunto de fatores, os quais agem
entre si, e determinam a conduta de um individuo.” Neste sentido o docente
considera que, se esses fatores forem estimulados, parte das dificuldades existentes

em cada aluno vai ser dissipada e o rendimento escolar certamente ird melhorar.

E necessario entender a que a motivacdo deve vir primeiramente do

docente, o qual instigara os alunos no sentido de participar interagir e sentir que o
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espaco universitario é por natureza um espago democratico e que as duvidas devem
ser dialogadas em um clima aberto dentro na sala de aula, e que a matematica seja
vista como uma disciplina que comp®e o curriculo académico e ndo como um “bicho

papao” que amedronta o aluno.

Neste patamar, o docente deve ser o interlocutor, o sujeito que aprende com
as dificuldades do aluno, e que buscam juntos, meios que possam sanar as

dificuldades em prol de um ensino prazeroso estimulante e agradavel.

Docente (2) respondeu:

Sim, mas nao depende de mim.

O docente ndo apresenta nenhuma proposta para amenizar as dificuldades
dos alunos, eximindo-se assim de qualquer culpa diante do processo da avaliacao,
mas, segundo Luckesi, (2000, p. 118-119). “A avaliacdo € uma ferramenta da qual o
ser humano nao se livra.” Por isso, o professor diante das dificuldades detectadas
por meio da avaliacdo de seus alunos, sempre terd& o compromisso de criar

propostas na busca de melhores resultados.

A busca de alternativas deve fazer parte do cotidiano do professor, visto que
todo professor deve ser pesquisador, pois, € através da pesquisa que Sao
descobertas novas formas e novos paradigmas que sustentam a pratica pedagogica

docente, conduzindo-o a um melhor agir em favor do sucesso do aluno.

Docente (3) diz:

Sim, minhas propostas sao varias, contudo elencarei duas: refiro-me
a pratica do docente — que ele possa discutir mais, sendo ouvido seu
ponto de vista. Em relagdo as politicas publicas, muito ha a fazer,

mas acredito que o primeiro passo € conscientizar-se que a
educacao é cara, mas ndo € um gasto, é um investimento.

7

Para Perrenoud (2002, p. 21) “a reflexdo sobre as préaticas ja € uma
referéncia central [...],” se o referido docente analisa sua pratica frente aos

resultados dos alunos, isso significa que existe uma preocupagdo com a
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aprendizagem dos mesmos. Quanto as politicas publicas “a formagéo continua [...]
visa — atenuar a defasagem entre o que os professores aprenderam durante sua
formacdo inicial e o que foi acrescentado a isso a partir da evolucdo dos saberes
académicos” [...] (IDEM, p. 21).

Neste sentido, as politicas publicas, realmente, desempenham um papel
fundamental ajudando a suprir as dificuldades que surgem nas salas de aula. Cabe
também ao docente, realizar leituras que possam embasar sua pratica pedagdgica,
nao somente as leituras de cunho especifico, no caso da matematica, mas,

sobretudo as de carater pedagogico que orienta nos aspectos didatico pedagogicos.

Docente (4) responde:

A meu ver, temos que motiva-los, eles precisam sempre saber o que
estdo estudando, porque e para que estdo estudando.

Motivacdo € fundamental na vida de qualquer ser humano por envolver “um
conjunto de fatores os quais agem entre si”, conforme conceito do dicionario Aurélio,
ja citado anteriormente, portanto, € possivel que, com motivacdo e outras técnicas

as dificuldades na sala de aula sejam minimizadas.

Concorda-se com o docente quando ele diz que os alunos precisam saber o
que estdo estudando. Nesta perspectiva, enfatiza-se a necessidade da exploragéo
do planejamento da disciplina, a qual detalha os contetddos a serem explorados com
respectivo referencial tedrico e a forma metodoldgica a ser utilizada pelo professor, o
que de certa forma, tende a inteirar os alunos do que e como vai ser trabalho os

conteddos transmitindo mais seguranga para 0S mesmos.

Docente (5) diz:

Sim, estudo diario da disciplina, estimular o aluno que cumpre as
tarefas, resolucao de exercicios envolvendo situa¢des que aparecem
no cotidiano.
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7

Diante da fala do docente verifica-se que sua pratica ndo é estatica, ele
busca interagir com o0s alunos no momento da resolucdo de tarefas que
provavelmente sdo socializadas facilitando a compreenséo e abrindo espaco para os
pontos obscuros tipicos da matematica, principalmente, quando o docente
estabelece uma ligacdo entre o assunto estudado com o cotidiano do aluno.Visto
gue é tarefa do professor “observar, refletir e favorecer melhores oportunidades aos
alunos na sucessao de etapas que constituem a dinamica de sua aprendizagem.”
(HOFFMANN, 2008, p.53). O estudo com acompanhamento do professor estimula o

aluno levando-o a superar as suas dificuldades.

Docente (6) descreve:

Sanar algumas dificuldades a partir de pesquisa¢éo da pratica.

“Fundar a pesquisa na acao transformadora em sala de aula determina, de
imediato, a adocao da metodologia da pesquisa acdo.” (THIOLLNT 1987 et al, apud
BALDINO). Falar de pesquisa-acdo exige competéncia, conhecimento no campo da
pesquisa, disponibilidade e formacdo de grupo de pesquisa, sendo, portanto, um
trabalho gratificante, quicd, os professores do curso de matematica da UNEAL
consigam caminhar nessa direcdo, pois, “na esperanca de exorcizar o fracasso
escolar as pesquisas apostam na mudanca: mudanca da escola, da sala de aula,

mudanca do aluno, mudanca do professor.” (BALDINO).

Retomando a questao da pesquisa-a¢cdo abordada pelo docente como fator
de destaque e partindo do principio de o docente adote essa pratica entende-se, que
0s problemas aos poucos seriam sanados, porque o aluno pode interagir e aprender
por meio de sua participacdo em um trabalho integrado com o professor, resolvendo
0os problemas que assolam o cotidiano e sendo também, considerado como um

elemento participe do processo de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar que a pesquisa-acdo abre espacos para intervencgao
pedagogica. A pratica desse docente certamente deve atender as necessidades do

aluno proporcionando momentos de agdo- reflexdo e acédo-intervencdo, motivando
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alunos e docentes na busca de um fazer diferente, considerando uma disciplina

centrada em calculos, regras e formulas.

Para o docente (7) € necessatrio:

Condigbes para os professores trabalharem, salas individuais, onde
0S mesmos possam receber os alunos, uma biblioteca com livros
suficientes, efetuar reunibes onde os professores possam discutir as
dificuldades que os mesmos enfrentam com relagdo aos alunos e ao
préprio curso em si, metodologias no processo ensino-aprendizagem,
etc.

“Entendendo que avaliar é preciso, passemos a discutir a participagdo dos
varios segmentos responsaveis pela qualidade dos servigos™[...] (MALAVASI, 2010,
p.87). Assim, o docente entende que para sanar as dificuldades € necessario que a

instituicdo ofereca melhores condi¢des de trabalho.

Mas, frente as dificuldades enfrentadas pelo setor publico € quase uma utopia
sonhar com salas individuais e atendimento personalizado especialmente na
universidade em foco. Nao se quer dizer que essa é uma pratica impossivel,
entretanto, a socializacéo e integracédo entre grupos ainda € a melhor solucéo para

sanar as dificuldades.

Docente (8) descreve:

Sim, fazer uma revisdo dos conteudos anteriores; fazer com que a
turma procure dar atencdo as aulas; procurar ser amigo(a) dos
alunos; relacionar a matéria dada com a realidade cotidiana.

O exposto pelo professor mostra a necessidade de fazer uma interacédo de
métodos que viabilize melhor a aprendizagem. Nesta dire¢do, Tardif (2008, p. 166)
dizz “falamos de interacdo quando o0s seres humanos orientam seus
comportamentos em funcdo dos comportamentos dos outros.” A fala do docente
retrata preocupacao de interagir com os alunos visando uma melhor aprendizagem.

De repente o tratamento com os métodos seja um complicador que afeta as
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dificuldades de aprendizagem, mas o docente enaltece sua pratica através de um
feedback (revisdo de contetdos) dando sustentagéo a sua pratica.

Outro fator de destaque é a relacdo professor/aluno. O professor deve e/ou
deveria ser o amigo do aluno, com isso ele ndo compromete sua autonomia, mas
conquista uma amizade académica que jamais sera esquecida. O docente sera

sempre um espelho para o seu aluno, como diria n0ssos pais.

Diante das falas dos docentes percebe-se, como nao poderia deixar de ser,
gue as propostas para sanar as dificuldades se apresentam de formas variadas. Em
meio as respostas, dois fatores se evidenciaram: um foi o da motivacédo, que deixa
vago quais 0s aspectos que carecem ser motivados. O outro fator de destaque diz
respeito a associacdo do contetdo trabalhado com o cotidiano do aluno. Que é
condicdo sine qua non para que o aluno sinta-se motivado e possa descobrir a

complexidade presente nas disciplinas da licenciatura em especial a matematica.

Mas, apesar do discurso resumido do docente, reflete-se que as instituicoes
de ensino para motivar seus alunos, necessitam de uma estrutura minima para
melhoria do ensino-aprendizagem, como por exemplo: laboratérios e bibliotecas
equipados, bem como, professores preparados para trabalhar com os laboratérios.

3.1.6 Finalidades da avaliacdo na concepgdo dos suj eitos
participantes dessa pesquisa

A avaliacdo tem por finalidade fornecer indicadores de como anda a
aprendizagem, funcionando como um termdmetro, para que os docentes possam
analisar sua pratica e, se necessario, retomar o assunto, visando a melhoria da

aprendizagem usando para tal, processos avaliativos diferenciados.

As respostas a este questionamento irdo mostrar como os professores do

curso de matematica da UNEAL, entendem a finalidade da avaliac&o.

Docente (1) relata que:
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A avaliacdo serve para mostrar se o aluno aprendeu.

Esta resposta deixa uma interrogagcédo quanto ao procedimento do docente
apos o resultado detectado, pois, ndo se sabe como o mesmo reage diante das
respostas dos alunos, tdo pouco o que realmente ele quer que o aluno aprenda.
Entdo, questiona-se: Ele quer que o aluno aprenda o contedado explorado ou decore

as férmulas?

Segundo Amorim e Chaves (2006) a educacdo como praxis reflexiva, como
experiéncia dotada de sentido e os docentes como sujeitos criticos, que dominam
estratégias reflexivas, se comprometem com praticas educativas justas. Com
referéncia ao docente citado, ndo ha clareza em sua resposta deixando lacunas para
varias interpretacgées, dificultando uma analise mais detalhada. Quando ele se refere
ao que o aluno aprendeu, abre um leque de interrogacdes, pois, a cada dia aprende-

se coisas variadas que fazem parte do contexto no qual se vive.

Docente (2) descreve que:

A avaliacdo serve para mostrar o nivel de aprendizagem da turma.

Diante da resposta dada pelo docente, evidencia-se um principio de
reflexibilidade em sua pratica pedagoégica utilizando uma metodologia propicia ao

nivel da turma. Nestes termos: Hoffmann (2008, p. 51), acrescenta que:

Considerando-se o carater interpretativo e singular, da avaliacéo,
descrevendo o que observa, o professor reorganiza e enuncia suas
préprias concepcdes pedagdgicas e significados atribuidos ao
desempenho de cada aluno, revelando o que considera importante,
tanto em relacdo ao fazer pedagdlgico, quanto sobre
desenvolvimento individual.

Logo, diante de uma leitura reflexiva sobre o desempenho dos alunos, é
possivel o docente desenvolver uma metodologia com propésito de beneficiar a

turma de conformidade com cada necessidade detectada, para isso, € necessario
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infra-estrutura, como: bibliotecas, salas de estudo, laborat6rios e professores que
disponham de tempo para atender as variadas necessidades dos alunos.

Docente (3) diz:

A avaliacdo serve para mostrar o interesse do aluno pela matéria.

O exposto levanta o seguinte questionamento: e se ele ndo entendeu o
contetdo? Ha possibilidade de saber se existe ou ndo, interesse pela matéria? Para
Brooke e Aguiar (2010, p. 140) “por mais que se valorize a importancia de avaliar e
de instituir medidas de responsabilizacdo, € importante compreender de modo mais
aprofundado a suposta conexdo entre o desempenho dos alunos e a atuacédo do
professor.” E importante salientar que esse interesse, s6 pode ser detectado no dia-
a-dia da sala de aula, e ndo através da avaliagéo.

Docente (4) responde que:

A avaliacdo serve para mostrar o desempenho do aluno.

Diante da resposta questiona-se: em que situacdo? Com resultados
positivos ou negativos? Segundo Maués (2010): Com esse tipo de desenho
avaliativo, a prestacédo de contas a desempenhar um papel fundamental nas acdes
que ocorrem na sala de aula e que envolvem basicamente o trabalho docente, passa

a ser considerados fundamentais para que os resultados possam ser atingidos.

Assim, entende-se que, para despertar o interesse do aluno pela disciplina, €
necessario a utilizacdo de uma metodologia de trabalho, consubstanciada nos
programas da disciplina, na bibliografia pertinente & disciplina, e, sobretudo, na
forma como o professor alavanca suas discussées em sala de aula, permitindo que
0 aluno possa interagir em um processo dinamico através de guestionamentos e

respostas plausiveis diante desses questionamentos.

Na concepcéao do docente (5):
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A avaliacdo serve para mostrar se o0 aluno aprendeu o assunto.

Neste contexto, ndo ha evidéncia de avaliacdo, mas, de verificacdo, pois,

Luckesi(2000, p. 92), mostra que:

A verificagcdo encerra-se no momento em que 0 objeto ou ato de
investigacdo chega a ser configurado, sinteticamente, no
pensamento abstrato, isto €, no momento em que se chega a
concluséo que tal objeto ou ato possui determinada configuracéo.

Assim, percebe-se que o processo de avaliagao utilizado pelo docente (5),
se configura em um ato de verificagcdo para saber se o aluno aprendeu ou ndo. A
avaliacdo segundo Luckesi, “subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos
educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado que estamos
construindo.” (p. 85).

A descri¢do do docente (6) é que:

A avaliacdo € o caminho para informar se os alunos aprenderam ou
ndo o conteudo trabalhado.

Esta resposta evidencia uma preocupacdo do docente com a aprendizagem

dos alunos. Neste sentido:

O que queremos ressaltar € que mais do que assegurar avaliacdes
indiscutiveis quanto a sua objetividade, do ponto de vista pedagdgico
para uma educacdo nao-seletiva, o fundamental para a melhora dos
processos pedagolgicos € aperfeicoar a competéncia dos
professores/as para realizar apreciagdes acertadas sobre seus
alunos/as, a partir das capacidades e esquemas de percepgao,
atribuicdo e interpretacdo que possuem nas condi¢cdes naturais de

trabalho. (SACRISTAN, 1998, p. 341)

Ao demonstrar interesse pela a aprendizagem do aluno, entende-se, que o
docente certamente pretende adequar sua metodologia as necessidades do aluno,

para que este melhore sua aprendizagem.
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Para o docente (7) diz que:

A avaliacdo € usada para dar um diagndstico da turma.

Diagnosticar remete a uma retrospectiva frente ao levantamento da turma,
envolvendo nivel de aprendizagem para que o professor tome ciéncia e possa
propor solug¢des. Ao diagnosticar a turma o docente sabera quais sédo as dificuldades
da mesma, e assim, reforcard o assunto no que for necessario, uma vez que, na

concepcao de Rabelo:

O diagnoéstico é o momento de situar aptiddes iniciais, necessidades,
interesses de um individuo, de verificar pré-requisitos. E, antes de
tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos para que o
professor possa melhor conceber estratégias de acdo para
soluciona-las. (2004, p. 72)

Espera-se, que o referido docente ao detectar as necessidades da turma,
crie estratégias metodologicas, que possam beneficiar os alunos levando-os a obter

resultados satisfatorios.

Docente (8) diz que:

A avaliacdo € um meio para verificar se o aluno estudou.

O resultado da avaliagdo nem sempre comprova se o0 aluno estudou ou nao,
pois, varios fatores influenciam neste resultado, como: emocionais, tempo para o
raciocinio e resolucdo dos célculos (dentro da matematica), e ainda, os fatores

externos que geralmente, interfere nos resultados.

Para Barlow (2006, p. 82) “a avaliacdo € sempre a medida da distancia entre
0 projeto e sua realizac&o: o aluno devia aprender isto: ele aprendeu plenamente,

parcialmente ou ndo aprendeu?” Entéo, a partir dai, o professor pode refletir sobre
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sua metodologia, se ela estd sendo eficaz ou se necessita ser melhorada, isso
enaltece o processo de avaliagao dentro do ensino-aprendizagem.

A avaliacdo dentro do processo ensino-aprendizagem € um instrumento de
acompanhamento na sala de aula, da relacdo dos alunos com os conteudos
trabalhados, possibilitando o docente averiguar o nivel de aprendizagem da turma,

suas necessidades e também rever sua pratica pedagdgica.

Diante das respostas dos sujeitos colaboradores dessa pesquisa a respeito
da finalidade da avaliagdo, nota-se que a maioria ndo concebe a avaliagdo como um
processo de construcdo dentro do ensino-aprendizagem, que tem como proposito
detectar as dificuldades do aluno e assim poder desenvolver métodos adequados

que possam solucionar as dificuldades melhorando o nivel de aprendizagem.

A reflexdo sobre a acdo leva o professor a construir novas praticas,
favorecendo a aprendizagem do aluno, visto que, avaliacdo da aprendizagem é um
processo para coletar informacdes sobre o que estd sendo ensinado, levando o
professor a intervir diante dos resultados, se necessario, para alcancar os objetivos

tracados.

Todavia, para que isso aconteca, € necessario que o professores reflitam
sobre suas praticas, 0 que nao se percebe na pratica de determinados professores
do curso de matematica da UNEAL, que utilizam praticas tradicionais que por vezes

desestimula os alunos que vao além do tempo previsto para concluirem o curso.

Concluindo, percebemos que os referidos professores, necessitam rever
suas concepcdes de avaliacdo, além de oportunizar aos alunos a participacéo
integral nas aulas. Em que estes possam interagir e intervir nos assuntos
trabalhados, e que suas opinibes e sugestdes a respeito das resolucdes de
determinados calculos, sejam aceitas pelos professores sem nenhum
constrangimento, mas de modo dialégico e participativo no convivio da sala de aula

na interacao professor-aluno.
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CONCLUSAO

A avaliacado requer compromisso, responsabilidade e acima de tudo, estudo
reflexdo sobre as diferengas individuais. Para avaliar, h4 de se considerar que 0s
sujeitos ndo sado iguais, e que o meio, também atua como um determinante nas
acoOes e reflexdes de cada sujeito, sendo, portanto, necessario que essas diferencas
e/ou desniveis possam ser detectados através da avaliagéo, para serem trabalhados
em prol de um melhor aproveitamento conduzindo os sujeitos a um patamar de

igualdade.

A educacdo € o caminho para corrigir os desniveis sociais, para isso, cada
professor carrega em seus ombros o “peso” da responsabilidade, dai, a necessidade
da avaliacdo como um processo de detectacao das diferencas individuais, para que
essas diferencas sejam trabalhadas, com vistas a uma melhor formacéo do sujeito

avaliado.

Sabemos que a avaliacdo pode ser realizada através de varias formas,
como: diagndstica, qualitativa, quantitativa, classificatéria, entre outras, através de
varios instrumentos utilizados pelo professor dependendo de seus objetivos, porém
de conformidade com uma metodologia que alavanque condigbes necessarias a
aprendizagem com vistas a producao de conhecimentos inovadores, mas, seguindo
0 raciocinio anterior ela sera diagnostica uma vez que a pretensao € corrigir as

diferencas existentes.

Contribuindo para melhoria da educacao o professor, apés a avaliacdo, ao
detectar as limitagbes dos sujeitos avaliados, deve interferir conduzindo-os a refletir
sobre o assunto proposto, levando-os a pesquisar no intuito de desencadear uma
acdo cognitiva que favoregca seu raciocinio proporcionando uma melhor

aprendizagem.

Melhorando a aprendizagem, esse sujeito sente-se fortalecido em seu

ambiente escolar, passando a interagir em condi¢bes de igualdade no meio em que
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esta inserido levantando questionamentos, atuando como cidadao conscio de seus

direitos e deveres, perante a sociedade vigente.

A competitividade existente no meio social exige que cada um formule suas
opinides frente as situacbes que surgem no cotidiano de cada ser, que vive e
convive em uma sociedade mutante. Assim, ressalta-se o valor do processo
avaliativo fortalecido pela interacdo professor/aluno na busca de uma melhor

construcdo do ensino-aprendizagem.

Em épocas ndo muito remotas, a avaliacdo era denominada de exame. Nos
dias atuais, em determinados contextos ela ainda ndo evoluiu, como nos cursos de
formacao de professores, principalmente em se tratando das ciéncias exatas, - no
caso de desta pesquisa nos cursos de matematica, em que a avaliacdo, em alguns

contextos se reveste de exame com a finalidade de medir a aprendizagem.

Neste sentido, a avaliacdo € concebida como forma de favorecer a uns, e
castigar a outros, criando obstaculos aqueles que por alguma razdo nao foi bem
sucedido em determinado tipo de avaliacao, passando a ser rotulado como incapaz,

por um resultado momentaneo e as vezes mal executado.

Portanto, o ato de avaliar deve ser pensado e refletido para ndo funcionar
como punicao, levando os sujeitos a um patamar de desigualdade limitando suas
oportunidades, ao contrario esse ato deve servir para corrigir os desniveis de

aprendizagem colocando os sujeitos em termos de igualdade.

No processo educativo a avaliacdo esté presente de modo formal e informal
visto que o professor avalia o aluno em todos os seus aspectos. E, portanto um
trabalho importante e muito delicado, que requer do ser professor honestidade e

responsabilidade, consideracdo também as diferencas individuais.

A sala de aula existe para a interacdo professor/aluno. E neste espaco que
através da convivéncia intermediada pelas disciplinas, que se da uma relacdo de
cumplicidade que leva o professor a conhecer melhor cada aluno, se inteirando de
suas capacidades e limitacbes, bem como conhecendo suas necessidades, o0 que

Ihes permite praticar uma acéo avaliativa, com bastante seguranca.
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Neste prisma, a avaliagdo passa a ser um meio de construcdo do
conhecimento, ampliando as possibilidades do aluno, fazendo da escola um espaco
de construcdo do saber, produzindo seres pensantes capazes de agir e interagir na
sociedade com seguranca e responsabilidade.

Reportando-nos ao foco de desta pesquisa, que € a concepcédo de avaliacdo
dos professores do curso de matematica da UNEAL, detectamos que parte desses
professores nao possui formacdo académica voltada para docéncia, alguns
possuem bacharelado, o que dificulta uma maior interacdo professor-aluno, visto que
o bacharel ndo passa pelo estagio curricular supervisionado em sala de aula. Ja o
licenciado em matematica, que no caso compde a maioria do quadro de professores

vivenciaram esse momento, o que |hes beneficia no exercicio da profissao.

Sabemos que durante o estagio esses profissionais tiveram oportunidade de
conviver com professores mais experientes, ou seja, os titulares das salas de aula
em que o estagio foi realizado durante o periodo de estagio de observacéo, que lhes
proporcionou momentos de aprendizagem para lidar com os alunos e com 0s

imprevistos na sala de aula.

O perfil dos professores do curso de matematica é bastante diversificado.
Quase todos tem experiéncias nos niveis de ensino: fundamental, médio e superior
apresentando uma vivéncia, como professor, 0 que nos serviu de referéncia para

analisar suas concepcdes de avaliagao.

O quadro de professores do curso em pauta € formado por um mestre, um
doutor, um graduado e os demais sdo especialistas. Isto mostra a necessidade
premente de melhoria de na qualificacdo desses profissionais, pois, ainda existe um
professor efetivo remanescente da FUNEC, apenas com graduacdo. Diante dos
fatos, vemos que a necessidade de melhorar qualificacdo da maioria dos
professores é evidente e urgente, pois estamos pensando no fortalecimento da

universidade.
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No que diz respeito as falas dos professores em resposta ao questionario
aplicado, essas sao diversificadas apresentando diferencas e semelhangas, uns
apresentam concepc¢des dinamicas de avaliagdo, enquanto outros, mantem
concepcOes bastante tradicionais. Mesmo quando tentam disfarcar tais concepcoes,
deixam transparecer suas fortes tendéncias em manter seu ponto de vista frente ao
aluno sem oportuniza-lo a participar do ensino-aprendizagem, como forma de
construir conhecimento, mantendo-o como mero expectador, aquele que apenas

absorve os conhecimentos transpostos sem direito a questiona-los.

Também, foi detectado que a maioria dos professores confunde concepcao
de avaliacdo com pratica de avaliacdo, principalmente aqueles que deixaram
transparecer que adotam modelos tradicionais. Contudo, parte dos professores vé a
avaliacdo como caminho para detectar as dificuldades dos alunos e procurando
corrigir as defasagens, buscando melhorar a aprendizagem.

Alguns apresentam concepcdes inovadoras que permite aos alunos maiores
oportunidades na constru¢cao do conhecimento. Enquanto outros apenas consideram
0 quantitativo sem nenhuma preocupagcdo com o0 qualitativo, ou seja, com a

aprendizagem do aluno.

As praticas de avaliacdo desses professores também sao variadas. Alguns
apresentam praticas avaliativas capazes de ajudar no desenvolvimento do aluno,
permitindo interacdo dentro do ensino-aprendizagem. Mas, também percebemos
gue a maioria se apega ao estilo tradicional, mesmo utilizando discursos variados,
ficou claro em suas afirmacgdes, que as praticas avaliativas praticadas visam apenas
0 quantitativo, pois se prendem a provas especificas ligadas a memorizagdo de
formulas repassadas, sem maiores preocupacfes com o qualitativo, fator primordial
no ensino, que exige do professor um acompanhamento visando uma melhor

aprendizagem.

Com relagdo ao acompanhamento das dificuldades detectadas através da
avaliacdo, percebemos que foram varias apresentadas, como: o grande niamero de

alunos por sala, a falta de interesse dos alunos, que as vezes tem raizes na falta de
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base, ou seja, na defasagem dos conteudos vistos na educacao basica, o que exige
um curso de nivelamento por parte da universidade. Mas, quase todas as
dificuldades foram consideradas responsabilidade do aluno, significando que o
professor ainda se vé como superior, posicdo, que define posturas tradicionais,
impedindo que as acdes sejam compartilhadas, discutidas e quando necessario
replanejadas, com o propésito de se obter melhores resultados.

No entanto, também apareceram professores, ndo sabemos se
“superdotados” ou super-eficientes, que ndo encontram dificuldades em acompanhar
as defasagens dos alunos, no entanto ndo temos conhecimento de nenhuma turma
que apresente resultados excepcionais de aprendizagem no curso de matematica da
UNEAL.

Com relacdo a propostas para sanar as dificuldades, essas exigem dos
professores: competéncia pedagogica, criatividade e disponibilidade o que nédo é
comum no professor de matematica, portanto existe necessidade de cursos de pos-
graduacdo stricto-sensu, para melhorar a préatica do professor, estimulando-o e
incentivando-o, dando-lhe oportunidade de melhor assistir o aluno.

A maioria dos professores demonstra que ainda ndo entendem o verdadeiro
sentido e finalidade da avaliacdo, deixando transparecer que suas praticas estédo
embutidas de acOes conservadoras. Mas, devemos ressaltar que em meio a esse

conservadorismo, encontramos discursos que demonstram praticas dinamicas.

Entretanto esses professores, ainda ndo conseguem vé a avaliagdo como
forma de intervencdo para melhoria do ensino-aprendizagem, mas, apenas com a
funcdo de medir e selecionar. O que mostra que a avaliacdo nos cursos de
matematica da UNEAL continua camuflada, o seu papel ainda é o que se confere ao

exame, na pratica tradicional.

E mister salientar que parte dos referidos professores entendem que
precisam rever suas praticas, bem como motivar os alunos, o que significa propor
um trabalho conjunto na busca de melhores resultados. Mas ainda, existem aqueles

gue insistem em dizer que a responsabilidade ndo é sua, portanto, mais uma vez
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assumindo uma postura individualista e descompromissada com o0 ensino-
aprendizagem. Diante do exposto consideramos necessario um estudo mais

detalhado sobre o assunto em pauta a ser explorado em novas pesquisas.
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