\

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCéCAO 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Renata da Costa Maynart

BRINCADEIRA DE FAMILIA EM CONTEXTO DE EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSOS DE SIGNIFICACAO E CULTURA DE PARES

MACEIO - AL
2017



RENATA DA COSTA MAYNART

BRINCADEIRA DE FAMILIA EM CONTEXTO DE EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSOS DE SIGNIFICACAO E CULTURA DE PARES

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de
Alagoas, como requisito parcial para obtengdo do
Grau de Doutora em Educacao.

Orientadora: Prof.® Dr.? Lenira Haddad

Macei6 — AL
2017



Catalogac¢ao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central
Bibliotecaria Responsavel: Helena Cristina Pimentel do Vale

M471b  Maynart, Renata da Costa.

Brincadeira de familia em contexto de educagdo infantil: processos de

significacdo e cultura de pares / Renata da Costa Maynart. —2017.
202f.

Orientadora: Lenira Haddad.

Tese (doutorado em Educagdo) — Universidade Federal de Alagoas.

Centro de Educagdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Maceid,
2017.

Bibliografia: f. 185-191
Apéndices: f. 192-200.

1. Educagio de criangas. 2. Processos de significag@o. 3. Cultura de pares.
4. Brincadeiras. 5. Familia. I. Titulo

CDU: 371.382




Linversidade Federal de Alagnas
Cenic de Educacia
Programa do F"L"IS—GI'EUjL,;GIT'_ﬁD 217 E[il]t‘.H-;;ﬁl_‘l

rincaleira de famtia am contexto de EL.l'udf‘:'i:, ‘.rlmntis‘: process0s o8
siginific h;an 2 oulre ds

RENATA DA COSTAMAYNART
Tesi e Doukodsie subnncida & banca cxominadora, A sefeendads oeig

i*rflrlra‘-‘flu tig I-'GJ-{_l?anle'.f'-’lu B E'jI.IFHFJ‘F—D 5] Urt.'n.m-rs dade Foderal e
Ao & agrgvada em 29 e nein de 2017,

Tranan s |'Iﬂ-\.¢l.'|‘"r3.£'|

H r'
*_\_ _
\ ﬂ AL 4o f'(,
Dra. Lenira Hacdad (PPGEURAL}
[Crieraacdonm)

] /;-J T h ,-“
vy e
o G N LY, o
i S D '-d_;.a"l: Tl 10 Prato (PPGEUTAL)
[Framinadara i L-—rna_
- "' ¥ _
i i—"c‘m[ﬂ Rariuel *re*ﬁ e TG rEerPP{:EM—AL}
\ i Examinador Interno}
]
L0
S
L bra Kadia Adair ngostinhe (UFSC)
(Emaimmagura Exlem)
1 s
Menn ?fj.‘f‘f/'fx e .df -.-'f-bé-"’:?“':’ ff@f- TR

Ui Masia isoivel Patricic de Carvadno Pedrosa [UTPE)
(Eraminadora FEnomag



Dedicado a todas as criangas que fizeram parte desta pesquisa e aquelas que fazem parte da
minha vida e alegram os meus dias, meus sobrinhos amados, afilhados e primos.



AGRADECIMENTOS

Apo6s longos quatro anos de pesquisa, algumas folhas parecem pouco para expressar
tamanha gratiddo a tantas pessoas que estiveram comigo neste processo. Algumas que vém de
outras jornadas, outras que entraram no meio do caminho e fizeram este caminho mais

florido, colorido, menos arduo.

Agradeco primeiramente ¢ com muito louvor ao meu Deus, aquele que me da forgas
para trilhar com éxito toda a minha vida, em especial, os Gltimos quase dez anos de trajetoria
académica. Obrigada, Senhor por confiar em mim, por sempre ter me mostrado que eu
conseguiria, mesmo quando por alguns poucos minutos eu tenha quase fraquejado. Toda

Honra e Gléria a Ti, meu Senhor.

Registro meus agradecimentos a meus amados pais, Roberto e Izabel, que sdo obra de
Deus em minha vida. Meus amores, vocés que me acompanham nessa longa jornada, me
viram rir, ficar doente, um tanto estressada, mas que sempre tinham uma palavra de conforto
para aliviar a tensdo e me dar muito amor. Obrigada meu pai por todo o incentivo, por
participar comigo, inclusive, construindo materiais para compor o ambiente da pesquisa.
Obrigada, minha mae, pela preocupagdo em saber se eu estava me alimentando corretamente,

se estava bem. Dedico mais esta vitdria a voces, por tudo que tenho e tudo que sou.

Ao meu amado esposo, Euclides, que entrou na minha vida durante o doutorado. Sua
chegada tornou este processo tdo mais colorido, tdo mais significativo, menos arduo. Te
agradeco, amor, pelas madrugadas em claro, pois me acompanhou em muitas delas. Pelas
comidinhas deliciosas que fez para mim, pelos chocolates para me estimular na escrita, por
cuidar para que eu ficasse bem, por acreditar tanto em mim, o que faz com que eu me sinta
ainda mais capaz. Obrigada por seu amor, seu carinho, sua compreensdo. Agradeco,
especialmente, por sua compreensao ao entender que foi necessario abdicar de algumas coisas
nesse periodo, e obrigada por ter abdicado comigo. Dedico a vocé e a vida que temos pela

frente, juntos. Te amo!

Obrigada, meus queridos irmaos, cimplices de uma vida. Ao meu irmao, Willams,
companheiro desses quase dez anos de vida académica, que veio morar comigo, longe dos
nossos pais, para nos dedicarmos aos nossos sonhos. No ano passado, passamos a nao dividir

mais o mesmo teto, mas continuamos dividindo as dores e os sabores deste mundo da



academia, que exige tanto de nds. Obrigada minha irmazinha, Roberta, por torcer tanto por
mim. Sinto seu orgulho mesmo quando ndo estamos perto. Tenho os melhores irmaos do

mundo.

Um agradecimento especial aos meus pimpolhos, meus sobrinhos amados, Breno e
Isis, minha inspira¢dao diaria. Com vocés posso ser crianga, brincar, imaginar. Vocés sdo os
meus amores junto com os novos pimpolhos que Deus colocou em minha vida, minha sobrinha,

Beatriz, e meu cunhadinho, Saulo. Como ¢ bom brincar com vocés!

Agradeco aos meus voinhos paternos, Willams e Niedja, e a minha vovd materna,
Amélia (In Memorian). Esta ultima ndo esteve de corpo presente durante a minha trajetoria
académica, mas sei que, onde estiver, estd feliz por mim. E meus voinhos, Willams e Niedja,

pelo amor a mim dispensado, o carinho, as comidinhas deliciosas.

A minha querida orientadora, profa. Lenira Haddad por essa década desfrutando de
suas orientagdes. Obrigada por todos os conhecimentos compartilhados, pela paciéncia, por
acreditar em mim, por respeitar minhas escolhas e minha autonomia académica neste trabalho.
Obrigada por vibrar a cada conquista minha e me incentivar a sempre buscar mais. Vocé tem

grande responsabilidade sobre a pesquisadora e professora que aqui vem se constituindo.

Agradeco a todas as criancas protagonistas desta historia que, de maneira tdo amorosa,
me permitiram conviver com elas. Obrigada por compartilharem seus mundos comigo. Dedico

a voces este trabalho.

A diretora e a vice-diretora da instituicdo onde a pesquisa foi realizada, as professoras,
a coordenadora pedagogica, a auxiliares de servigos gerais e a toda a equipe da pré-escola, que
abriram as portas da instituicdo e me receberam de bragos abertos, abracando minhas propostas

e disponibilizando o que fosse preciso para que tudo desse certo.

A Secretaria Municipal de Educagdo, em nome de Angelina, que possibilitou minha

entrada em campo.

Aos colegas do Grupo de Pesquisa Educacdo Infantil e Desenvolvimento Humano
(GPEIDH — UFAL): Paulo, Janaila, Patricia, Thainy, Jeane, Erika e Aline, pelos momentos de
apoio mutuo, de torcida, de trocas de conhecimentos, de sugestdes muito bem vindas. Estamos
juntos nesta caminhada em prol das criancas e da educagdo infantil. Me permitam um

agradecimento ao colega Paulo Nin, que ingressou ao mesmo tempo que eu no Doutorado.



Agradeco pelos estudos compartilhados, pelas ansiedades, pelo apoio mutuo. E a Janaila, amiga

com quem compartilhei todo o processo.

Minha gratiddo a Denise, por compartilhar comigo o processo de geragdo de dados.
Por acompanhar minhas angustias, por rir comigo quando as criancas faziam suas gracas, por
estar sempre a disposicdo, com muita boa vontade e um sorriso no rosto. Espero poder

colaborar no seu processo de formagao académica. Meu muito obrigada.

Agradeco a companheiros desta jornada académica, que se tornaram meus grandes
amigos, companheiros. Obrigada meus queridos Marta ¢ Eudes, por tanta amizade, risadas,
momentos de apoio. Com vocés tudo ficou mais divertido. Nosso trio ndo ¢ mole nao! Vocés

me mostraram que ha amizades verdadeiras em meio a vida académica.

Agrade¢o aos meus colegas professores e técnicos do Curso de Pedagogia da
UFAL/Arapiraca. Obrigada a todos que puderam colaborar com meu processo de afastamento,
tenha sido me incentivando, torcendo para que eu conseguisse ou assumindo disciplinas no
periodo do meu afastamento. Sintam-se todos abragados € me permitam citar os nomes
daqueles que contribuiram e assumiram minhas disciplinas. Minha eterna gratiddo a Marta,
Tereza, Rafael e Ivanderson, que se dispuseram a assumir minha carga horéria pelo periodo de
um ano. Obrigada também ao meu coordenador Julio, por ndo medir esforcos para que eu

conseguisse me afastar do trabalho. Sem vocés eu ndo conseguiria.

A querida Isabel Pedrosa (Bel), por contribuir significativamente com minha
percepgao sobre as agéncias das criangas, pelos ensinamentos e apoio dados durante o periodo
que cursei uma disciplina no PPGPSI — UFPE. Tal oportunidade foi muito importante para meu
crescimento académico. Obrigada por estar comigo desde o inicio desta jornada académica. Ja

lhe considero minha co-orientadora.

Aos demais professores membros da banca, professores Paulo Marinho, Katia
Agostinho e Edna Prado por terem aceitado o convite para compor a banca de defesa desta tese.

Com certeza levarei comigo a valiosa contribui¢do de cada um a pesquisa.

A todos os alunos que passaram por mim nesta vida, desde o0 momento em que me
tornei professora da area da educagdo infantil. Todas as reflexdes desta década académica sdo
também por vocés e para vocés, que dao sentido, junto as criangas, a minha formacdo. Me
permitam citar o nome de uma aluna querida, Ivania, que se encantou pela educagao infantil

assim como um dia eu me encantei. Obrigada pela maravilhosa parceria.



A querida Linice Jorge, por todo o carinho e pela indica¢do da obra “Tanto, tanto”
para introduzir as oficinas com as criangas. Sua sensibilidade para a indicagdo foi relevante

para a introdugdo do tema “familia” nas brincadeiras.

Ao PPGE, a todos os professores que compdem o quadro de professores da Pos-

Graduagdo, as secretarias pelas informagdes prestadas e agilidade frente ao processo de defesa.



As ilusoes da infancia sdo experiéncias necessarias: ndo se poderia negar um baldo a uma
crianga somente porque o adulto sabe que, mais cedo ou mais tarde, vai estourar.

Marcelene Cox



RESUMO

A referida tese tem como objetivo investigar processos de significacdo e a criagdo de cultura
de pares infantis em brincadeiras de criancas de 5 anos, em contexto de educagdo infantil, que
ttm como tema o objeto social “familia”. Especificamente, vislumbra reconhecer a
brincadeira como parte integrante da cultura de pares, como instigadora de trocas simbodlicas,
da apropriacdo de objetos sociais € como um rico meio de evidenciar significagdes
construidas pelas criangas; observar como as criangas constroem a compreensao sobre
familia, que a¢des realizam, como a expressam e que sentido ddo aos diversos papéis e
relagdes que as constituem de acordo com suas perspectivas; discutir a importancia do papel
do adulto como apoiante das brincadeiras compartilhadas pelas criancas no contexto de
educacdo infantil; refletir acerca das dimensdes especificas do trabalho pedagogico, tais como
organiza¢cdo dos espagos, da rotina, o lugar do brincar, a importancia da observagdo e o
registro das agéncias das criancgas; e, por Ultimo, reconhecer a relevancia da pesquisa com
criancas para orientar a pratica pedagodgica nas creches e pré-escolas e contribuir com a
formagdo do professor. A pesquisa se ancora nos referenciais teoricos, considerados aqui
complementares para a investigacdo com criangas, da abordagem da Psicoetologia, discutida
por Ana Maria Carvalho e Maria Isabel Pedrosa, bem como outros estudiosos deste grupo, em
didlogo com a abordagem interpretativa da sociologia da infincia, especialmente a
perspectiva da reproducdo interpretativa de Willian Corsaro. O estudo foi desenvolvido em
um centro municipal de educagdo infantil de Macei6, com um grupo de 7 criangas, 3 meninos
e 4 meninas, com idade de 5 anos, que foram selecionadas a partir do critério de parceria
privilegiada (CARVALHO e PEDROSA, 2002). A tese aqui defendida ¢ a de que, partindo-se
de uma concepcao de crianga como agente social, agente de criagdo e transmissdo de cultura e
do seu proprio desenvolvimento, a brincadeira infantil € locus constitutivo da cultura de pares:
revela fragmentos de significagdes de objetos sociais e também propicia a construgcdo das
proprias significacdes. O objeto social “familia” ¢ aqui tomado para problematizar a
investigacdo pretendida, tendo em vista que familia é tema recorrente nas brincadeiras de
criancas nessa faixa etaria (CORSARO, 2009; MAYNART, 2010; LIRA, 2012; OLIVEIRA,
2015; SANTOS, 2015). Como proposta metodologica, foram realizadas sessdes de
observagao participante e oficinas de brincadeira de familia, as quais consistem no convite as
criangas a planejar e brincar de familia. Estas ultimas foram precedidas de duas oficinas
preliminares que foram guiadas pela leitura da obra de literatura infantil Tanto, tanto!, de
Trish Cooke (2006) para desencadear as oficinas e introduzir o tema familia para as criancas.
Tais oficinas, inspiradas em pesquisas desenvolvidas no Lablnt (Laboratério de Interagdo
Social Humana — UFPE) e também em pesquisas realizadas no Grupo de Pesquisa Educagao
Infantil e Desenvolvimento Humano - UFAL, aconteceram em uma sala permanente da
institui¢do estruturada para o jogo simbolico. Apods a realizacdo destas, foram aplicados
questionarios com 0s pais/responsaveis pelas criancas com objetivo de obter informagdes
complementares do contexto cultural que pudessem colaborar com a pesquisa. Os dados
foram gerados utilizando-se o recurso da videogravagdo e do recorte de conversas, referentes
ao momento do planejamento, e de episodios interacionais, os quais foram transcritos para
posterior procedimento de analise microgenética. Os resultados apontam que, ao brincar de
familia, as criangas revelam suas compreensdes de familia, que envolvem: os papéis que
julgam compd-la; as relagdes existentes entre os integrantes; os comportamentos e as agdes de
acordo com suas perspectivas, num entrejogo que algou aspectos do como ¢ ser familia, o que
se faz na familia, como se faz. Para isso, as criancas utilizaram de gestos, entonagdes,
expressoes faciais, dentre outros competentes recursos. Os enredos criados revelam



fragmentos e indicios de suas significacdes, que foram negociadas no grupo. Nesse contexto,
foi possivel reconhecer a importancia do ambiente estruturado para o brincar, o olhar sensivel
do adulto apoiante e os usos atribuidos aos objetos, que, por muitas vezes, guiaram o curso
das negociacdes e revelaram aspectos das significacdes das criangas construidas nas relagdes
com os pares.

Palavras-chave: Processos de Significa¢do. Cultura de Pares. Brincadeira. Familia. Educagao
Infantil.



ABSTRACT

This thesis aims to investigate processes of significance and the creation of children's peers
culture in plays of 5 years children, in a context of early childhood education, which has the
social object "family" as the theme. Specifically, it recognizes the play as an integral part of
the culture of peers, as an instigator of symbolic exchanges; of social objects appropriation
and as a rich way of evidencing meanings built by children. It allows to observe how children
elaborate the understanding about family, which actions they practice, how they express it and
which meaning they give to different roles and relationships that constitute them according to
their perspectives. Also, culture of peers discusses the importance of adult role as a supporter
of plays shared by children in context of early childhood education. Reflect on the specific
dimensions of the pedagogical work, such as organization of areas, routine, place of playing,
importance of observation and record of children agencies. Finally, it recognizes the research
relevance with children for guiding the pedagogical practice in day care center and preschools
and contributes to teacher training. The research is anchored in theoretical references,
considered complementary for the investigation with children: the approach of
Psychoethology, discussed by Ana Maria Carvalho, Maria Isabel Pedrosa, and other
researchers of this group, in dialogue with the interpretative approach of childhood sociology,
especially the perspective of the interpretive reproduction of Willian Corsaro. The study was
developed in an education center in the city of Maceid, with a group of 7 children, 3 boys and
4 girls, aged 5 years, who were selected based on the criterion of privileged partnership
(CARVALHO and PEDROSA, 2002). The thesis is that starting from a conception of child as
a social agent, agent of creation and transmission of culture and its own development, child's
play is the constitutive locus of peers culture: it reveals fragments of meanings of social
objects and also propitiates the construction of their own meanings. The social object "family"
is taken to problematize the intended research, considering that family is a recurrent theme in
children's play in this age group (CORSARO, 2009; MAYNART, 2010; LIRA, 2012;
OLIVEIRA, 2015; SANTOS, 2015 ). As a methodological proposal, participant observation
sessions and family play workshops were held, and it consists in inviting children to plan and
play as they were family. It was preceded by two preliminary workshops that were guided by
the work of infant literature “Tanto, tanto!”, written by Trish Cooke. This literature was
utilized to produce the workshops and introduce the theme “family” to the children. These
workshops, inspired by research developed in Lablnt (Laboratory of Human Social
Interaction - UFPE) And also in research carried out in the Research Group on Infant
Education and Human Development (GPEIDH/UFAL), took place in a permanent room of the
institution structured for the symbolic game. After completing these, questionnaires were
applied with parents/guardians of the children to obtain complementary information the
cultural context that could collaborate with the research. Data were generated using video
recording and part of the conversations, referring to the moment of the planning and of
interactional episodes, which were transcribed for later micro genetic analysis procedure. The
results show that in family play, children reveal their family understandings, which involve:
roles they judge to compose it; relations existing between members; behaviors and actions
according to their perspectives, in an interplay that has raised aspects of how pretending to be
family is, what is done in a family, and how it is done. For this, the children utilized gestures,
intonations, facial expressions, among other relevant resources. The created plots reveal
fragments and clues to their meanings, which were negotiated in the group. In this context, it
was possible to recognize the importance of the structured environment for playing, the
sensitive view of supportive adult and the uses attributed to the objects, which often guided



the course of negotiations and showed aspects of the meanings of children built in relations
with the peers.

Keywords: Significance Processes. Peers Culture. Play. Family. Child education.



RESUMEN

La referida tesis tiene como objetivo investigar procesos de significacion y la creacion de
cultura de pares infantiles en juegos de nifios de 5 afios, en contexto de educacion infantil, que
tienen como tema el objeto social "familia". Especificamente, vislumbra reconocer el juego
como parte integrante de la cultura de pares, como instigadora de intercambios simbolicos, de
la apropiacion de objetos sociales y como un rico medio de evidenciar significaciones
construidas por los nifos; Observar como los nifios construyen la comprension sobre la
familia, qué acciones realizan, como la expresan y qué sentido dan a los diversos papeles y
relaciones que las constituyen de acuerdo con sus perspectivas; Discutir la importancia del
papel del adulto como partidario de los juegos compartidos por los nifios en el contexto de la
educacion infantil; Reflexionar acerca de las dimensiones especificas del trabajo pedagdgico,
tales como organizacion de los espacios, de la rutina, el lugar del juego, la importancia de la
observacion y el registro de las agencias de los nifios; Y, por ultimo, reconocer la relevancia
de la investigacion con nifios para orientar la practica pedagogica en las guarderias y
preescolares y contribuir con la formacién del profesor. La investigacion se ancla en los
referenciales teoricos, considerados aqui complementarios para la investigacion con nifios, del
abordaje de la Psicoetologia, discutida por Ana Maria Carvalho y Maria Isabel Pedrosa, asi
como otros estudiosos de este grupo, en didlogo con el abordaje interpretativo de la sociologia
de la infancia, Especialmente la perspectiva de la reproduccion interpretativa de Willian
Corsaro. El estudio fue desarrollado en un centro municipal de educacion infantil de Maceio,
con un grupo de 7 nifios, 3 nifios y 4 nifias, con edad de 5 afios, que fueron seleccionadas a
partir del criterio de asociacion privilegiada (CARVALHO y PEDROSA, 2002) . La tesis
aqui defendida es la de que, la tesis aqui defendida es que, partiendo de una concepcion de
nifio como agente social, agente de creacion y transmision de cultura y de su propio
desarrollo, el juego infantil es locus constitutivo de la vida Cultura de pares: revela
fragmentos de significaciones de objetos sociales y también propicia la construccion de las
propias significaciones. El objeto social "familia" es aqui tomado para problematizar la
investigacion pretendida, teniendo en vista que la familia es tema recurrente en los juegos de
nifos en esa franja etaria (CORSARO, 2009; MAYNART, 2010; LIRA, 2012; OLIRAIRA,
2015; SANTOS, 2015; SANTOS, 2015;). Como propuesta metodologica, se realizaron
sesiones de observacion participante y talleres de juego de familia, que consisten en la
invitacion a los niflos a planificar y jugar a la familia. Estas tltimas fueron precedidas de dos
talleres preliminares que fueron guiados por la lectura de la obra de literatura infantil Tanto,
tanto !, de Trish Cooke (2006) para desencadenar los talleres e introducir el tema familia para
los nifios. Tales talleres, inspirados en investigaciones desarrolladas en el LabInt (Laboratorio
de Interaccion Social Humana - UFPE) y también en investigaciones realizadas en el Grupo
de Investigacion Educacion Infantil y Desarrollo Humano - UFAL, se realizaron en una sala
permanente de la institucion estructurada para el juego simbolico. Después de la realizacion
de estas, fueron aplicados cuestionarios con los padres / responsables de los nifios con el
objetivo de obtener informaciones complementarias del contexto cultural que pudieran
colaborar con la investigacion. Los datos se generaron utilizando el recurso de la
videograbacion y del recorte de conversaciones, referentes al momento de la planificacion, y
de episodios interactivos, los cuales fueron transcritos para posterior procedimiento de
analisis microgenético. Los resultados apuntan que, al jugar de familia, los nifios revelan sus
comprensiones de familia, que involucra: los papeles que juzgan componerla; Las relaciones
existentes entre los integrantes; Los comportamientos y las acciones de acuerdo con sus
perspectivas, en un entrejuego que alzo aspectos de como es ser familia, lo que se hace en la
familia, como se hace. Para ello, los nifios utilizaron gestos, entonaciones, expresiones



faciales, entre otros competentes recursos. Los enredos creados revelan fragmentos e indicios
de sus significados, que se negociaron en ¢l grupo. En ese contexto, fue posible reconocer la
importancia del ambiente estructurado para el juego, la mirada sensible del adulto apoyante y
los usos atribuidos a los objetos, que, a menudo, guiaron el curso de las negociaciones y
revelaron aspectos de las significaciones de los nifios construidos en las relaciones con Los
pares.

Palabras clave: Procesos de significacion. Cultura de Pares. Juguetes. Familia. Educacion
Infantil.
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1 INTRODUCAO

O referido trabalho discute a brincadeira de familia no contexto de educacao infantil,
reconhecendo as interagdes e o brincar como lugar em que os processos de significagdo e tudo
que os envolvem acontecem nas situagdes compartilhadas pelas criangas no ambiente
educativo de creche e pré-escola, a partir das quais estas criam suas proprias culturas de pares
singulares.

A pesquisa aqui referenciada traz implica¢des para se pensar uma educagao de 0 a 5
anos que respeite o protagonismo das criangas, sua participagdo, seus reais interesses, suas
experiéncias, suas construcdes e os desdobramentos destes aspectos como orientadores da
organizac¢do do espago, do tempo e da rotina da creche e da pré-escola, do papel do adulto, do
lugar que ocupa o brincar, da intencionalidade pedagégica do adulto, do real sentido de
liberdade para as agdes das criangas, da observagao, registro, planejamento e discussdo, dentre
outros aspectos que caminham na direcdo de uma identidade para a educagdo da infancia que
vem se efetivando, especialmente, apds a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac¢do Infantil (BRASIL, 2009).

Dessa forma, a brincadeira, que tem como proposta o tema “familia”, tem uma dupla
fun¢do nesta pesquisa. A primeira € possibilitar o olhar para o que/como as criangas fazem
quando estdo juntas a partir do que elas proprias nos revelam/dizem. Desse ponto de vista,
cabe a oportunidade de perceber a riqueza que destas interagdes desponta e as implicagdes
para o desenvolvimento da crianca; o quanto dos seus mundos elas contam quando estao entre
pares e a qualidade destas acdes compartilhadas, que sdao permeadas por negociagoes,
conflitos, trocas, dentre outros aspectos. A segunda fungdo ¢é: a partir do olhar para o contexto
pesquisado durante o processo de investigacdo com as criangas e do que estas mostram sobre
elas mesmas, pensar os aspectos acima mencionados que dizem respeito a estrutura e a
organiza¢cdo da educac¢do infantil, que culmina na sua identidade, tendo como centro as
criancas que, muitas vezes, nao sao “vistas” ou “ouvidas” em seus contextos coletivos.

A discussdo aqui tratada a respeito das agdes compartilhadas pelas criangas a partir das
interagdes com os pares em espacos coletivos de creche e pré-escola perfaz um caminho que
envolve aspectos éticos, politicos e educacionais, compromisso deste estudo com a educagao
da crianga pequena. Eficos, 3 medida que busca compreender as criangas como protagonistas
do seu desenvolvimento e sujeitos de suas acgdes, o que requer o respeito a estas como

produtoras de sentido, que t€ém "voz” e que dizem muito sobre si mesmas, 0 que por sua vez
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requer do adulto trazer as suas agéncias a partir das suas proprias perspectivas. Politicos, por
buscar, a partir da compreensdo ora mencionada, em didlogo com pesquisadores que
comungam deste pensamento, firmar um compromisso ¢ o desejo da consolidacdo de uma
politica nacional de educagao infantil, que garanta e assegure a participacao das criangas em
seus contextos educativos, comprometida com o desenvolvimento destas, em um espago
democratico e de respeito aos seus interesses € como etapa em si mesma. Politicos ainda por
incentivar, como desdobramento desta e de outras pesquisas desta natureza, a luta por uma
politica publica de formagdo do professor de educagdo infantil, que seja garantida desde a
formagao inicial, com diretrizes especificas para a formagdo do professor de educagdo infantil
nos cursos de Pedagogia que tome a pesquisa com as criangas como base e estas, as criangas,
como centro desta proposta de formagao.

Educacionais, por almejar a revisdo de concepgdes sobre educacdo de criangas em
espacos coletivos de educagdo infantil para o fortalecimento de praticas pedagogicas
fundamentadas nestes principios éticos e politicos, que tenham como eixos da pratica as
construgdes coletivas da crianga, a partir das suas interagdes e brincadeiras neste espago de

criacdo e recriagdo de cultura.

Do ponto de vista dos que trabalham diretamente com as criangas em creches e pré-
escolas, a compreensdo acerca da importancia da observagao e do registro da brincadeira, das
situagdes compartilhadas pelos pequenos, das experiéncias no campo interacional, que
envolvem as significacdes acerca do mundo e a criagdo de suas culturas infantis, nao ¢ facil ao
olhar do adulto, sendo possivel inferir alguns motivos de tal dificuldade que serdo apontados
no decorrer da tese. Tais motivos permitem refletir sobre a responsabilidade e a oportunidade
que a pesquisa com criangas tem para fomentar o debate acerca da crianca agente e
participativa, centro do planejamento e da proposta pedagogica das creches e pré-escolas, bem
como refletir acerca da docéncia na educagdo infantil com praticas orientadas para a
auscultagdo da crianca (FERREIRA, 2002a, 2002b, 2004, 2005, 2010; BUSS-SIMAO, 2012;
AGOSTINHO, 2010, 2014a, 2014b, 2015).

O primeiro desses motivos que comumente impossibilitam o adulto reconhecer as
experiéncias das criangas ¢ a tendéncia a focar: na aprendizagem individual destas nas creches
e pré-escolas; no professor como aquele que “ensina” e para quem as criancas devem voltar
sua atencdo, e que para isso deve assegurar a manutencdo da “ordem”; nas criangas como
aquelas que recebem “os ensinamentos”, a cultura do meio adulto, seus valores, normas,

regras sem participar ativamente dessas construgdes ou sem reinventa-las e ressignifica-las.
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Tais pontos de vista t€ém relacdo com a expansdo da educacdo infantil no Brasil
permeada por uma trajetoria de antecipagdo do ensino fundamental, o que agrega a discussao,
além dos aspectos éticos, politicos e educacionais, aspectos historicos, que se fundem aos
demais.

Nas trés ultimas décadas, especialmente, o interesse em reconhecer as especificidades
da educagdo infantil como etapa com fim em si mesma tem se dado no esforco de superar
praticas escolarizantes, construidas nos moldes do ensino fundamental, em que a valorizagao
da aprendizagem individual e mensurdvel se sobressai em funcdo de uma educacdo que
classifica e exclui os “menos capazes”. Onde a fragmentagdo de disciplinas e contetidos, de
horarios de etapas que estdo por vir afetam e impdem modelos de rotinas a educagdo infantil
que nao condizem com uma concepgao de crianga ativa e criativa, aqui defendida.

Corrobora com este pensamento a pesquisa de Ferreira (2016, p. 20), o qual reflete
sobre a dificuldade de prestar atengdo e compreender o que as criangas fazem e compartilham
quando estdo juntas devido ao olhar adultocéntrico, que ndo permite enxergar a ordem de
acontecimentos, consequéncia, segundo o estudioso, de uma sociedade moldada na légica do
trabalho, na hierarquizagdo das relacdes humanas, na persisténcia da manuteng¢do de espagos
controlados, previsiveis, que inibe as surpresas do improviso, do aqui e agora das interacoes.

Cabe ressaltar ainda que durante muitas décadas os cursos de formacao de professores
nao contemplavam um leque satisfatorio de disciplinas obrigatoérias especificas da area da
infancia/educagdo infantil, e que somente a partir de 2006 com a reformulagdo dos cursos de
Pedagogia no Brasil, a partir da Resolugdo CNE/CP 1/2006, que define as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia', a crianga pequena ganha espaco dentro do curriculo
dos cursos de pedagogia com um maior nimero de disciplinas obrigatdrias e especificas
(BRASIL, 2006a).

Tratando-se de um contexto mais local, os esforgos tém se intensificado ha
aproximadamente uma década, primeiramente com a reforma do curso de Pedagogia da
UFAL, em decorréncia da aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Pedagogia (BRASIL, 2006a). Destaca-se também os cursos de Especializagdo (Pds-
Graduacdo Latu Sensu e Aperfeicoamento (extensdo) oferecidos pela UFAL em convénio

com a Secretaria de Educacao Basica/MEC oferecidos aos professores das redes municipais

! Parecer 1/2006, CNE/CP, Ministério da Educagio. Com a reformulagio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia, o centro de Educagao passa a ter seis disciplinas voltadas a educagdo infantil como
obrigatorias.
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visando a efetivacdo da atualizagdo das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagao
Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009), que trazem a brincadeira e as interagdes como eixos da
educagdo infantil. Mais recentemente, a Secretaria Municipal de Educagao de Maceio recebeu
as Orientagoes Curriculares para a Educacdo Infantil do Municipio de Maceio (SEMED,
2015; HADDAD, 2015a; 2015b), que se torna um marco da educa¢do infantil no estado de
Alagoas por trazer a proposta de educagdo infantil centrada na crianga, na brincadeira e nas
suas experiéncias. O esforco local no momento estd na intensificagdo de “formagdes” em
torno da mesma a fim de reorganizar as creches e pré-escolas do municipio, e repensar a
rotina ¢ o papel do professor junto as criangas a partir da perspectiva da crianga agente e
criativa.

Nao cabe aqui entrar no mérito da historia da educagdo infantil no Brasil em que a
creche e a pré-escola vieram se constituindo, porém, cabe destacar que, dentre tantos aspectos
que revelam a pouca atengdo dada a esta etapa da educagdo, que reflete a educagdo infantil
que se tem hoje, estd a divida com a formagdo dos professores do curso de Pedagogia da
UFAL que ingressaram antes de 2006 e ndo tiveram em seus curriculos disciplinas especificas
da educac¢do infantil, os quais sdo a grande maioria que hoje compde o quadro de professores
da educagdo infantil dos municipios do estados. Grande parte destes sequer conheceu,
minimamente que fosse, sobre as especificidades desta etapa, sobre o que de fato ela
¢/representa, sobre o que e como fazer, teoricamente falando, que dird entender que a
brincadeira que sempre foi vista apenas na rua, na casa dos avds e no recreio das escolas, ¢
algo tdo complexo e que deve ser o que orienta toda e qualquer pratica com as criangas da

educacao infantil.

Este mesmo professor, ¢ aqui se inclui a pesquisadora’, nio teve a oportunidade de
exercitar o olhar sensivel para a crianga durante seus cursos de formacgdo, de observar como
pesquisador as agdes destas para, a partir de entdo, intervir positivamente e desenvolver uma
pratica e rotina didria que potencializassem as experiéncias conjuntas das criancas. Apenas
pequenos grupos nas universidades brasileiras, aqueles que se dedicavam a participagcdo de
grupos de pesquisa ou de estudos especificos, tinham tal oportunidade. Ou ainda aqueles
cujos seus municipios desenvolviam, junto as universidades, cursos de formacao paralelos a

formag¢ao em nivel médio, na modalidade Normal ou graduagao.

> A pesquisadora é formada em Pedagogia pela UFAL, e ingressou no curso no ano de 2003, antes da
reformulagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Durante o curso, o curriculo
contava com uma Unica disciplina voltada a educagdo infantil. A mesma era eletiva ¢ ndo foi opgdo da
pesquisadora durante o curso.
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Um ultimo ponto que aqui ¢ indicado como um dos fatores que dificultam a
compreensdo do professor acerca da importancia das brincadeiras e agdes compartilhadas
pelas criangas no dia a dia das creches e pré-escolas €, dentre tantos que poderiam ser citados,
a ideia de que “lugar de brincar ndo ¢ na escola”. Enquanto professora da area da educagao
infantil® dos cursos de formagdo de professores e de Pedagogia, foi e ¢ comum ouvir de
profissionais que atuam com criancas, seja em formacdes, estdgios ou nas disciplinas
ministradas, que as rotinas das institui¢des de educagdo infantil, especialmente da pré-escola,
sdo abarrotadas de atividades em livros didaticos, xerocadas, de projetos enfadonhos que mais
servem para mostrar aos responsaveis pelas criangas, ou as secretarias de educagdo, que estas
criangas estdo “produzindo” e “aprendendo”.

A palavra “produzir” ¢ aqui reduzida ao sentido de algo palpavel, feito em papéis,
cartazes, folhas de oficio, sendo considerado apenas, ou primordialmente, aquilo que se pode
ver, tocar ¢ expor. Quanto a palavra “aprender”, esta se restringe a aprendizagem escolar e
conteudista, ao produto final, e ndo ao processo; ao “o que” e ndo ao “como”. Desse modo, os
professores tém sido “obrigados” a compactuar e “aplicar” tais orientagdes, independente de
sua concordancia ou de uma Lei maior que defina a que a educagdo infantil se destina
(BRASIL, 2009).

As pesquisas e a vivéncia de professora da universidade, especialmente de
acompanhamento de estdgios, participagdo em projetos de extensdo, cujos objetivos estdo
ligados a refletir as praticas pedagdgicas junto as criangas, tém revelado que a brincadeira e as
interacdes ainda ocupam um lugar secundario nas rotinas educacionais; que ¢ forte a
preocupacdo com as aprendizagens de leitura e escrita, as quais muitas vezes guiam e
orientam todo o trabalho do professor da educacao infantil, especialmente da pré-escola, e que
os professores, mesmo convencidos da importancia destas acdes nos espacos de creche e pré-
escola, ndo compreendem o porqué de tal importancia no dmago do seu significado, e acabam
por reproduzir discursos prontos de que “a brincadeira ¢ importante para a crianga”, de que
“as criangas interagem umas com as outras”, mas como? O que/como acontece? Que
importancia € essa? Qual o papel do adulto/professor nesses processos?

Perante as experiéncias aqui trazidas que levaram aos questionamentos explicitados,
cabe conjecturar que aspectos como a imaginacao, a brincadeira, as interagdes, a criatividade,
a expressdao, a liberdade, o movimento, as agdes compartilhadas pelo grupo, objetos de

investigacdo de pesquisas que trazem a crianga como protagonista e produtora de cultura, sdo

? A pesquisadora é atualmente professora do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, Campus
Arapiraca, e ¢ responsavel pela area de educagdo infantil.
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pouco privilegiados no espaco educacional, ou sdo proferidos nos discursos, mas nao
contemplados nas rotinas didrias das creches e pré-escolas. Isso leva ao risco de pensar a
pesquisa separada da pratica educativa (teoria e pratica), quando na verdade ¢ esta primeira
que deve orientar a segunda.

Reconhecer que as brincadeiras compartilhadas pelas criancas no grupo de brinquedo®
(CARVALHO e PEDROSA, 2002) sdo, de fato, importantes e fundamentais para a educagdo
infantil por permitir que a crianga signifique o mundo, negocie, compartilhe, reproduza
interpretativamente a cultura adulta, crie suas culturas singulares e estabelega vinculos ja esta
reconhecido no campo cientifico e na legislagdo brasileira.

Tais aspectos trazidos a discussdo convidam a reflexdo no que diz respeito a busca de
uma identidade para a educagdo infantil como etapa com fim em si mesma, com saberes e
fazeres especificos que se concretiza na necessidade de consolidacdo de uma pedagogia para a
educacdo infantil balizada nos principios da interagdo, da brincadeira, da construgdo de
significados e na criagdo de cultura de pares. Conforme ressalta Ferreira (2016, p. 19), as
creches e pré-escolas sdo espagos cotidianos de encontros e, por isso, um local privilegiado
para a vida social de criangas desde pequenas. O pesquisador afirma que este se constitui um
“contexto importante para se observar as interagdes em que as criancas produzem
significacdes de maior permanéncia”, e ressalta ainda que estas significagdes sao reveladas
nas brincadeiras e nas diferentes linguagens.

Apresentada a discussdo acerca da educacdo infantil, “lugar” a que este trabalho se
destina, traz-se um pouco do percurso da pesquisadora até chegar ao referido estudo. O
delineamento da pesquisa de doutorado tem relacdo com o primeiro estudo desenvolvido pela
pesquisadora que buscou investigar o lugar da brincadeira na educacao infantil (VILELA e
MAYNART, 2008), o qual foi realizado em duas instituicdes publicas de duas cidades do
estado de Alagoas. O mesmo possibilitou constatar que o brincar esta presente na educacao da
crianca pequena, porém ocupa lugar secundario, pouco compreendido pelo adulto e pouco
percebido por este, que revelou associd-lo a passatempo, gasto de energia, etc. Com todas as
inquietacdes que sdo trazidas para esta discussdo, a pesquisa de doutorado permitiu um
retorno de uma caminhada de quase uma década, que toma novamente a brincadeira
propriamente dita como objeto de estudo, agora com outros questionamentos, agregados aos

ja existentes, com outras leituras e conhecimento por parte da pesquisadora.

* Grupo de brinquedo ¢é definido, do ponto de vista etoldgico e sociointeracionista por Carvalho e Pedrosa (2002,
apud Carvalho, 1989b; Pedrosa & Santos, 2000; Pedrosa & Eckerman,2000) como um grupo social composto
por criangas de mesma idade ou de idade proxima, em um contexto de interagdo livre, que tem suas formas de
criagdo e de transformag@o de normas, maneiras de brincar, etc..
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Agora traz-se aqui as agéncias das criangas nas brincadeiras com o objetivo de
reconhecé-las e valorizar suas experiéncias, e, a partir deste olhar minucioso proporcionado
com a pesquisa de campo, refletir sobre os aspectos ja mencionados.

Durante esta década, a partir das pesquisas que foram desenvolvidas neste periodo
(VILELA E MAYNART, 2008; MAYNART, 2010) bem como dos estudos oriundos das
referidas pesquisas, das experiéncias enquanto professora da area da educagdo infantil, foi
possivel verificar que o papel de observador do professor, que reconhece as mintcias que
perpassam as interagdes das criangas e as entendem como relevantes, ¢ pouco exercitado, o
que faz, muitas vezes, com que este ndo perceba/compreenda acdes relevantes entre as
criangas. Um motivo alegado por muitos desses profissionais ¢ a dificuldade de perceber tais
construcdes estando com um grupo grande de criangas. Foi possivel compreender tal
dificuldade também pela relacdo adulto-crianga, que se configura como hierdrquica, em que o
adulto se “distancia” das criangas para exercer um controle sobre as mesmas. O adulto, com
sua visdo adultocéntrica (HADDAD, 2015a; 2015b), ¢ impedido de ver como as interacdes se
dao e de perceber a riqueza de acontecimentos que as constituem. Conforme afirma Ferreira
(2016, p. 21) “ha, de fato, uma ‘surdez’ adulta que silencia a ‘voz’ das criangas no seu
principal espago de convivéncia na sociedade contemporanea”.

Nao se trata aqui de pesquisar com as criangas em prol do adulto ou do seu
aperfeigoamento profissional, mas, sim, de uma preocupacao ética, politica e educacional com
estes seres em desenvolvimento em espaco coletivo de educacdo infantil. Agostinho (2015, p.
72) convida a pensar o lugar que as criangas ocupam na pratica pedagdgica, e reconhece que
nela a efetiva participacao de todos os envolvidos ¢ estratégia necessaria para a construgao da
especificidade da area de educacao infantil. Nesse sentido, aos estudiosos e profissionais da
area cabe o esfor¢o de construir um conjunto tedrico, metodologico e pratico para a
consolidacdo da Pedagogia da Infancia (Idem, 2015, p. 72).

Agostinho (2015, p. 69) reflete que a atengdo deve ser dada para “o quanto ¢ fulcral
balizarmos uma educacdo a partir de uma concepg¢ao de crianga como ator social de fato, e a
imprescindibilidade de considerar seu ponto de vista”. Tal consideragdo € possivel a partir do
olhar sensivel as suas formas de expressdo, através de diferentes linguagens e formas de
comunicagio. E por compreender a riqueza dos processos a que este estudo se propde a
investigar que se reitera a necessidade da interdisciplinaridade entre as abordagens de
investigacdo com a crianga e sobre a infancia e do reconhecimento da complementaridade
entre a Pedagogia da Infancia, as abordagens da psicologia aqui referenciadas e a Sociologia

da Infancia. Complementaridade esta tendo em vista que tais areas comungam do mesmo
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interesse: conhecer a crianga a partir do que e como elas fazem quando estdo juntas, aspecto
que justifica a opg¢ao tedrico-metodoldgica aqui delineada.

Nesse sentido, observar e pesquisar criangas em contexto de educagdo infantil sob a
perspectiva tedrica da psicoetologia e da psicologia sociointeracionista, bem como da
abordagem interpretativa da sociologia da infancia se faz necessario para que, a partir do olhar
sensivel para as agcdes compartilhadas pelas criangas, do aprofundamento dos saberes sobre
elas, aprendidos com elas, a partir delas proprias, seja possivel: refletir as especificidades da
pratica pedagdgica nas creches e pré-escolas, tendo os reais interesses das criangas em
primeiro lugar; rever cursos de formacdo do pedagogo e trilhar a formagdo continuada dos
profissionais ja formados.

Tais abordagens teodricas foram escolhidas para tal investigacdo por serem
consideradas complementares no que diz respeito ao estudo com a crianca a partir de suas
interagdes e por darem subsidios para uma andlise que atente para o que acontece entre as
criangas, para os seus processos de construcao de suas culturas, em situagcdes de brincadeira
com os pares.Investigar processos de constru¢do de significados e criagdo de cultura de pares
infantis em situacdes de oficinas de brincadeira de familia requer se despir da visdo
adultocéntrica que predominou por muito tempo nas pesquisas voltadas as categorias crianca
e infancia, especialmente na psicologia, e reorientar o olhar para perceber como € o que estas
fazem quando estdo juntas (BUSS-SIMAO, 2012; CARVALHO, PEDROSA, ROSSETI-
FERREIRA, 2012).

A partir de uma perspectiva de desenvolvimento que compreende o ser humano como
biologicamente social, o qual esta orientado para o outro (WALLON, 2008), interessa aqui
contemplar os processos em que as criancas constroem seus significados nas suas interagdes
com os pares € como criam cultura nas situacdes de brincadeira bem como reconhecer a
creche e pré-escola como locus onde tais processos acontecem, por isso, cOmo espago
legitimo de criagao de cultura que deve privilegiar as interagdes entre as criangas. No campo
da constru¢do de significados, perseguir enquanto objeto de pesquisa como as criangas
constroem suas significagdes tendo como objeto social a “familia” se faz relevante dada a
riqueza de informagdes sobre si mesmas que as criancas fornecem nesses processos de

construcao.

Considera-se que o meio social como a propria cultura do grupo familiar, da igreja, da
escola, do bairro, entre outros, influencia diretamente nos significados que sdo construidos,

negociados e compartilhados por criangas em seus grupos de pares. Diante destas
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particularidades, concebe-se estas como seres em desenvolvimento que se apropriam da
cultura da qual faz parte, a0 mesmo tempo em que ressignificam e reproduzem
interpretativamente informagdes do mundo adulto negociando com seus pares (CORSARO,
2002; 2009; 2011).

Sob esta oOtica, a referida pesquisa investiga processos de significagdo e a criacao de
cultura de pares infantis em brincadeiras de criancas de 5 anos em contexto de educagdo
infantil, que tem como tema o objeto social “familia”. Como objetivos especificos vislumbra
reconhecer a brincadeira como parte integrante da cultura de pares, como instigadora de
trocas simbolicas, da apropriacdo de objetos sociais € como um rico meio de evidenciar
significacdes construidas pelas criangas; observar como as criangas constroem a compreensao
sobre familia, que agdes realizam, como a expressam e que sentido dao aos diversos papéis e
relagdes que as constituem de acordo com suas perspectivas; discutir a importancia do papel
do adulto como apoiante das brincadeiras compartilhadas pelas criangas no contexto de
educagdo infantil; refletir acerca das dimensdes especificas do trabalho pedagdgico, tais como
organizacdo dos espacos, da rotina, o lugar do brincar, a importancia da observag¢do e o
registro das agéncias das criancgas; e, por ultimo, reconhecer a relevancia da pesquisa com
criancas para orientar a pratica pedagogica nas creches e pré-escolas e contribuir com a

formagao do professor.

O interesse pela investigagdao acerca dos processos de significacdo que implicam na
criacdo de culturas infantis a partir da brincadeira de familia com criangas surgiu do percurso
da pesquisadora no trabalho de dissertagdo de mestrado intitulado 4 brincadeira e o processo
de constituicdo do eu-psiquico da crianga: implicagées para a educacdo infantil
(MAYNART, 2010), em que se buscou investigar como se d4 a relacdo entre o brincar € o
processo de construcao da pessoa da crianca e as dimensdes do desenvolvimento que lhes
possibilitam como: o simulacro, a imitacdo, a aptidao simbolica, a representacdo e o espacgo
mental. Na pesquisa mencionada, referenciada na teoria de Henri Wallon, analisou-se, através
do recurso de videogravagdo e recorte de episddios de interagdo, situagdes de brincadeira

entre grupos de criangas de 3, 4 ¢ 5 anos, em ambiente especialmente organizado para tal.

Embora a investigacdo de processos de significagdo sobre familia e a criagao de
cultura de pares infantis em brincadeiras de familia ndo tenha sido o objeto de estudo da
mencionada pesquisa, observou-se que, especialmente entre as criangas de 5 anos, o tema
“familia” foi recorrente nas brincadeiras. Nessas situagdes, as criangas assumiram papéis

sociais de um meio familiar tais como os de pai, mae, filho(a), irmao(a), tio(a), sobrinho (a) e
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babd, que se configuraram em lagos consanguineos € ndo consanguineos, € as relacdes que
envolvem diferentes estruturas familiares, tendo sido o brincar um rico meio de negociagdo e
construgdo de significados sobre os diferentes “personagens” que integram uma familia.

A assuncao destes papéis familiares envolveu mecanismos de negociacao, no que se
refere as relagdes de poder, de género, regras sociais, conflitos oriundos da posicao que tais
papéis ocupam na sociedade, em uma dada cultura, ao uso de objetos demarcados socialmente
como parte dos papéis assumidos, bem como observou-se situagdes que trouxeram diferentes
compreensoes acerca de determinados papéis/membros de uma familia.

Diante das reflexdes geradas a partir do trabalho de mestrado e do exercicio de olhar
para os dados da pesquisa e em virtude dos desdobramentos da mesma, surgiu a oportunidade
de participagdo, com apresentagdo de trabalho, no Semindrio da ANPED — Associacdo
Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao, no ano de 2012 no GT 07: Educagdo de
criangas de 0 a 6 anos. Como fruto da pesquisa foram elencados dados das criangas de 5 anos
que trouxeram episddios de brincadeiras, os quais envolveram papéis e relagdes de
parentesco, compondo o trabalho denominado 4 compreensdo das relagoes de parentesco
pelas criangas na brincadeira de faz de conta em contexto de educagdo infantil (MAYNART;
HADDAD, 2012). Para este momento, sentiu-se necessidade de dialogar com outras areas que
se dedicassem aos estudos da infancia na perspectiva da crianga como agente e produtora de
cultura. Envereda-se, entdo, pelos estudos da sociologia da infincia de modo a ampliar a
discussdo em torno dos dados apresentados pela perspectiva da psicologia sociointerracionista
walloniana, enfocando contribui¢des da sociologia da infancia a partir dos estudos de Willian
Corsaro (2011). Tal experiéncia permitiu reconhecer um campo de “disputa e embate”
evidente entre as duas perspectivas tedricas, consideradas aqui convergentes e
complementares. A experiéncia de participagdo no debate do GT 07 da ANPED impulsionou
o interesse pelo didlogo entre as duas perspectivas tedricas.

Outro fato que encaminha a pesquisa de doutorado a investigagdo dos processos de
significacdo de familia em criangas foi o convite, junto com a orientadora da pesquisa de
mestrado e de doutorado, a professora Dra. Lenira Haddad, & participacdo em Sessdo
Coordenada sobre Familia, denominada Significacoes sobre familia: apropriagdo e
transmissdo de regras e valores culturais, no 1X Congresso Brasileiro de Psicologia do
Desenvolvimento (CBPD, 2013), sob a coordenagao da professora Dra. Maria Isabel Pedrosa
(UFPE). Na ocasido, seriam apresentados estudos concluidos ou em andamento que
estivessem relacionados ao tema familia. O conjunto de cinco trabalhos que compuseram a

sessdo investigou concepgdes sobre familia por diferentes atores sociais, em contextos
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diversos e diferentes procedimentos metodoldgicos, de acordo com a especificidade do que se
propunha cada investigacdo. Tal sessdo teve como foco processos de significagdo numa
perspectiva desenvolvimental em situagdes interacionais (PEDROSA, 2013). Esse encontro,
rico de didlogos e de conhecimento de trabalhos em andamento, inspirou a presente
investigacdo, especialmente o trabalho de Lira (2012), pela metodologia de oficinas de
brincadeira e sessdes de conversa com criangas e por perscrutar processos de significagdao de
familia nestas.

Até o momento que antecede este encontro, buscava-se investigar as compreensdes
das criangas acerca das relagdes familiares e de parentesco, o que foi de extrema relevancia
para se chegar ao interesse de investigar processos de significagdo sobre familia, tendo sido
este encontro um divisor de 4guas que permitiu uma defini¢do do gue e do como investigar, ao
compor um rico conjunto de perspectivas metodologicas. O trabalho apresentado neste evento
intitulava-se A compreensdo das relagoes familiares pelas criancas em situa¢do de
brincadeira (HADDAD; MAYNART, 2013). O referido encontro possibilitou refinar ainda
mais o olhar para os dados de pesquisa de mestrado e uma maior aten¢ao a aspectos como a
construcdo de significados de familia pelas criancas. Nesta ocasido, também foram
selecionados dados das criangas de 5 anos e os mesmos foram reanalisados de modo a
enriquecer a discussdo teorica e ressaltar aspectos das significacdes de familia ja trazidas
pelas criangas.

Ao revisitar os dados em ambos os momentos mencionados, ANPED e IX CBPD, foi
possivel refletir acerca das andlises, as quais puderam evidenciar que a construgcdo de
significados de familia, a reprodu¢do de forma interpretativa que as criangas realizaram a
respeito dos papéis que compdem familia e a relagdo entre eles, ndo ¢ algo que ¢ imposto para
a crianga, que esta absorve e reproduz sem criar mecanismos para burlar ordens instituidas
pelo adulto. Foram as negociacdes de papéis, o arcabougo necessario para assumi-los e
representa-los que chamaram a atengdo e definiram a configuragdo de uma nova pesquisa
sobre brincadeira de familia em contexto de educacao infantil com foco para a construcao de
significados e a criacdo de cultura de pares infantis. Faltava, a partir de entdo, ampliar os
estudos que possibilitassem reconhecer com mais acuidade como as criangas constroem suas
significacdes sobre familia estando imersas em diferentes contextos sociais familiares.

Dada a importancia que tem a familia na vida do individuo que estd se constituindo
como pessoa com o outro (WALLON, 1975, 2008), com os pares (CORSARO, 1992, 2002,
2011), acredita-se ser este um tema que permite a investigagdo acerca da constru¢do de

significados pelas criancas, e da constru¢ao das suas culturas de pares, que envolve rotinas



30

construidas nos grupos, reproducdo interpretativa da cultura adulta, dentre outros aspectos que
necessitam encontrar espago dentro das creches e pré-escolas, serem valorizados,

compreendidos como aspectos relevantes na vida das criangas pequenas.

Wallon (Apud MAHONEY et al, 2007, p. 79) ressalta que € no grupo, seja o familiar,
o de pares criados na escola, que “a crianga pode vivenciar papéis diferentes, aprender a
assumir e dividir responsabilidades, a respeitar regras, a administrar conflitos, compreender a

necessidade do vinculo e da ruptura, aprender a conviver”.

, .

O objeto social “familia” ¢ aqui tomado tendo em vista que em pesquisa anterior
(MAYNART, 2010), que investigou a relag@o entre a brincadeira e o processo de constituicao
do eu-psiquico da crianga de 3 a 5 anos, a partir da teoria da pessoa de Henri Wallon, o tema
“familia” foi recorrente nas brincadeiras das criancas, especialmente de 5 anos. Nessas
situacdes, as mesmas reproduziram papéis sociais do meio familiar, que se configuraram em
lagos consanguineos (pai, mae, filho, filha, irmdo, irma, tio, tia e sobrinho) e nao
consanguineo (babd), tendo sido o brincar um rico meio de negociacdo e constru¢do de
significados sobre os diferentes “personagens” que integram uma familia. Essa constatagdo
levou a uma analise posterior mais aprofundada, acrescida de outros referenciais teéricos, de
alguns episddios que evidenciavam o complexo processo de compreensdo de familia e as
relacdes de parentesco pelas criangas (MAYNART; HADDAD, 2012; HADDAD;
MAYNART, 2013).

Diante destes aspectos, justificada a op¢ao por ter o objeto social “familia” como meio
de problematizar a investigacdo pretendida, especificamente por ser a brincadeira mais
comum entre criangas na faixa etdria do grupo pesquisado: brincar de casinha/de familia, a
tese aqui defendida ¢ a de que, partindo-se de uma concepg¢ao de crianga como agente social,
agente de criagdo e transmissdo de cultura e do seu proprio desenvolvimento, a brincadeira
infantil € locus constitutivo da cultura de pares: revela fragmentos de significacdes de objetos

sociais e, também, propicia a constru¢do das proprias significagdes.

Os papéis e a “ordem institucional adulta® (FERREIRA, 2002b, 2005) sdo
ressignificados e testados a medida que as criangas criam situagdes € os exercitam, dando
outros usos sociais aos significados adultos. Busca-se investigar tais processos nas culturas de

pares infantis (CORSARO, 1992; 2002; 2005a; 2009, 2011), a partir da qual as criangas

> O termo ordem institucional adulta nasce na Tese de Doutorado de Manuela Ferreira (2002), que se d4 em um
ambiente com um minimo de estabilidade, regularidade, continuidade e previsibilidade. Uma ordem que
comunica significados sobre o que fazer, como, quando, onde, com quem.
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produzem e criam seus proprios mundos coletivos em um sentido genérico, e, embora sejam
afetadas pelo mundo adulto (que também afetam), as culturas de pares infantis t€ém sua
prépria autonomia.

Considerando a brincadeira e as interacdoes entre criangas como rico meio de
compartilhamento de significados e da criagdo das culturas infantis, alguns questionamentos
iniciais moveram o interesse para tal pesquisa. Dentre estes questionamentos, tomando o
objeto social familia como tema da oficina de brincadeira, por ser um tema em que a crianca
transita por diferentes papéis, os assume, exercita relagdes horizontais e verticais, cabe refletir
sobre como as criangas constroem suas significagdes acerca deste objeto social? Como
negociam significados de familia com seus pares? Como compreendem e representam 0s
diversos papéis familiares tais como: pai, mae, filho, filha, irmao e irma, dentre outros? Como
reproduzem interpretativamente diferentes concepgdes de familia que circundam os contextos
em que estdo inseridas, e de que forma esses contextos influenciam nas suas construcdes de
significados de familia? Que agdes elas trazem como desempenhadas por grupos familiares?
Como compreendem as relagdes entre componentes de uma estrutura familiar?

Um passo importante para um aprofundamento tedrico que desse subsidio para essa
pesquisa foi a aproximacdo com o grupo de pesquisa Processos Sociointerativos e
Desenvolvimento Humano, o qual desenvolve pesquisas vinculadas ao Laboratorio de
Interagdo Social Humana (Lablnt), da Universidade Federal de Pernambuco, coordenado pela
professora Dra. Maria Isabel Pedrosa, via participagdo enquanto aluna da Disciplina Interagdo
Social e Desenvolvimento Humano, ofertada no semestre de 2014.1 para doutorandos,
ministrada também pela mesma professora. Acumulando um vasto repertorio de pesquisas
acerca dos processos de interacdo, este grupo, que investiga a ontogénese humana a partir de
observagdes videogravadas com procedimentos especificos de analise de processos
desenvolvimentais, tem refletido sobre conceitos relacionados a campos interacionais, a
capacidade de regular e de ser regulado pelo outro, negociagdes, construcdo e
compartilhamento de significados, dentre outros aspectos, que sdo imprescindiveis para esta

proposta de pesquisa.

Nesta perspectiva de investigagdo, grupos e estudiosos pesquisadores da infincia, sob
a Otica da pesquisa com criangas, t€ém fundamentado suas investigagdes em abordagens que
compreendem estas como seres em desenvolvimento, que se relacionam com seus pares €
com o mundo, que sdo agentes sociais € produtoras de cultura. Dentre estas abordagens, tem-

se a psicologia sociointeracionista e a perspectiva psicoetologica, e a abordagem interpretativa
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da sociologia da infancia. Assume-se aqui uma postura de interlocu¢do entre as abordagens
teoricas e de complementaridade no que diz respeito ao “objeto” (sujeito) de investigagdo: as
criangas em sua relagdo com coespeciﬁ0056 (CARVALHO e PEDROSA, 2002; LUCENA,
2010; LUCENA E PEDROSA, 2014; VIANA E PEDROSA, 2014), ou, em sua relagdo com
seus pares, na perspectiva de Corsaro (1992; 2002; 2005; 2009; 2011).

Estudos ancorados nas referidas areas de estudo buscam compreender a construgdo e
compartilhamento de significados e os processos desta construgdo pelas criancas e, no caso
especifico da referida pesquisa em andamento, as implicagdes que o olhar para estas
construgcdes tem para a educagdo infantil. Para tanto, do ponto de vista da psicologia
sociointeracionista em conformidade com a psicoetologia, alguns conceitos como campos de
interagdo, regulacdo, corregulacdo e correlagdo, sociabilidade e seus principios como
orientagdo da atengdo, atribuicdo de significados e persisténcia de significado serdo
fundamentais para uma discussdo teorica e andlise dos dados e para a compreensdo dos
processos de significacao.

Sendo a psicologia sociointeracionista uma corrente tedrica cujo foco estd nas
interagdes, que concebe a crianca como agente do seu desenvolvimento e compreende que a
interacdo social estd na base do ser humano, em consondncia com a perspectiva
psicoetoldgica, que reconhece a espécie humana como biologicamente sociocultural, tem a
cultura como seu nicho ontogenético € a qual se orienta para o estudo do comportamento
humano (CARVALHO, 1988; LUCENA e PEDROSA, 2014). Tal abordagem considera a
interacdo como uma instancia particular do brincar e/ou como uma extensao da interagdo com
objetos (CARVALHO, 1989, apud COELHO e PEDROSA, 2012, p. 60), e considera o grupo
de brinquedo como seu lugar privilegiado, onde os processos ocorrem durante a agéncia das
criangas. E neste grupo de brinquedo que acontece a constitui¢do da microcultura do grupo de
brinquedo (PEDROSA, 2002). A pesquisa se apoiard em estudiosos e pesquisas que
investigam interagdes de criangas e que versam sobre a construcao de significados (BRUNER,
2007; WALLON, 2008; CARVALHO; IMPERIO-HAMBURGER; PEDROSA, 1996;
CARVALHO; PEDROSA, 2002; LUCENA, 2010; LIRA, 2012; COELHO, PEDROSA,
2012; LUCENA, PEDROSA, 2014; VIANA ¢ PEDROSA, 2014).

No campo da Sociologia da Infancia, a pesquisa se apoia na abordagem dos estudos
interpretativos proposta por Corsaro (1992; 2002; 2005a; 2009; 2011), o qual considera que a

crianca cria suas proprias culturas de pares e que a reprodugdo interpretativa € parte

Coespecifico ¢ um conceito em biologia: dois ou mais animais que pertencem ao mesmo taxon, ou a mesma
espécie, sdo denominados coespecificos.
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fundamental neste processo de re/criagdo. Em consondncia com os conceitos referenciados na
abordagem socionteracionista, considera-se necessario ao didlogo entre as duas correntes
tedricas recorrer ao que Corsaro se refere por crianga - ator social; socializag¢do, cultura de
pares infantis e reprodug¢do interpretativa; rotinas culturais e seus componentes:
enquadramento, contextualiza¢do e embelezamento, conceitos trazidos mais adiante.

Tais conceitos, tanto nomeados pelos estudiosos da psicoetologia, como pela
abordagem interpretativa da sociologia da infancia, sdo considerados nesta pesquisa
semelhantes ou complementares, ainda que levem nomenclaturas distintas, ou ainda que para
as duas abordagens sejam considerados completamente distintos. S3o estes que permitem a
compreensdo dos processos de significacdo infantil e da criacdo de cultura de pares.

Diante dos questionamentos levantados e das devidas aproximacdes e defini¢des
teoricas, na perspectiva da crianga sujeito da pesquisa e ator social, compreende-se que,
quando se pensa no desenvolvimento humano, de acordo com Carvalho, Pedrosa e Rossetti-
Ferreira (2012, p. 33), “a pergunta mais interessante ndo ¢ ‘quando’ ou ‘o qué’, € sim ‘como’:
a compreensao dos processos por meio dos quais o desenvolvimento se da ¢ que pode langar

luz sobre 0 modo do ser humano de se desenvolver”.

Para se chegar a tais objetivos, os procedimentos metodologicos envolveram duas
etapas. A primeira delas sdo as sessdes de observacdo participante, com o intuito de
desenvolver aproximagdes com a instituicdo para conhecer as rotinas dos grupos e para
selecionar o grupo de criangas pelo critério de parceria privilegiada (CARVALHO e
PEDROSA, 2002). A segunda etapa corresponde as oficinas de brincadeira em que ha o
momento do planejamento e da brincadeira. Estas estdo “subdivididas” em oficinas
preliminares, as quais tiveram como mote para a brincadeira a leitura do livro ‘Tanto, tanto!’
(2006). Nestas, apos a leitura do livro (1° oficina) e a retomada desta (2* oficina) no momento
do planejamento, as criangas foram convidadas a brincar sem a defini¢do de um tema. As
oficinas de brincadeira de familia também contaram com o momento do planejamento da
brincadeira e posterior brincadeira com a indicacdo do tema ‘familia’. Os sujeitos do estudo
foram sete criangas, 3 meninos e 4 meninas, selecionados para formar o grupo que participaria
das oficinas, de uma instituicao de educacao infantil de Maceid. Nesta, as oficinas ocorreram

em uma sala permanente da institui¢do estruturada para o faz-de-conta.

Em termos estruturais, o trabalho encontra-se dividido em seis capitulos, iniciando por
esta sessdo introdutoria, contando ainda com referéncias, apéndices e anexos. Este primeiro

capitulo diz respeito a introducdo, a qual reflete acerca do lugar do brincar na educagdo
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infantil e o papel do professor como adulto apoiante, abordando brevemente o percurso que
levou a tal investigagdo, a problematica, os objetivos propostos, a proposta metodologica,

além de trazer a estruturagao da pesquisa.

Em seguida, tem lugar o segundo capitulo, o qual versa sobre as opgdes tedricas que
sustentam o estudo empiricamente e que orientam o olhar para os dados da pesquisa. O
mesmo aborda a discussdo tedrica a partir das abordagens de investigacdo com criangas, na
perspectiva da psicoetologia e da psicologia sociointeracionista em didlogo com a abordagem

interpretativa da sociologia da infancia, refletindo sobre os didlogos e confluéncias.

O terceiro capitulo discorre acerca de um levantamento de pesquisas sobre a
brincadeira de familia, processos de significagdo e cultura de pares infantis no Brasil que
tenham relacdo direta com o referido objeto de investigagdo. No mesmo, sdo trazidas
pesquisas brasileiras sobre o referido tema a partir de um levantamento que data de 2005 a

2015.

No quarto capitulo ¢ apresentado o percurso metodologico do trabalho, desde os
sujeitos do estudo ao loécus da pesquisa, os procedimentos metodologicos para a geracdo de

dados, e os procedimentos de analise de dados.

No quinto capitulo expdem-se os resultados alcancados no estudo a partir dos

conceitos tedricos e dos dados que foram gerados em cada etapa da pesquisa.

Por fim, o sexto e ultimo capitulo apresenta e problematiza as consideragdes acerca do
estudo ponderando a relevancia do mesmo para a educagdo infantil, retomando-se,
suscintamente, as reflexdes mais relevantes geradas através do estudo a partir da concepgao
de crianga como ator social, produtora de cultura e protagonista do seu processo de

desenvolvimento.

Com os resultados obtidos, espera-se colaborar com as pesquisas com criangas que se
propdem a ouvir suas vozes a partir delas mesmas, do que fazem quando estdo juntas, bem
como provocar reflexdes acerca da importancia que este tipo de pesquisa no proprio espacgo
institucional de educagdo infantil tem para se pensar uma educagdo em creche e pré-escola
que parta das reais necessidades e interesses da crianca, desta como agente de criagdo e
ressignificagdo de cultura, que tem como principio de sua constru¢gdo como pessoa o outro
(WALLON, 1975, 2008), os pares (CORSARO, 1992, 2005a, 2009, 2011), os coetaneos e
coespecificos (CARVALHO e PEDROSA, 2003, 2005; COELHO e PEDROSA, 2012), o que
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propde uma pratica pedagogica orientada para o individuo nas suas interagdes. Um desafio
que tem urgéncia de ser colocado em pratica, tendo em vista contradi¢des, impasses teoricos,
politicos e didaticos no que se refere ao trabalho junto as criangas de 0 a 5 anos em espacos
educativos.

Conforme ressalta Agostinho (2015, p. 75), o desenvolvimento de teorias que
reconhecem as criangas como atores sociais tem movimentado as discussdes acerca da
participacao das criangas, reconhecendo que estas sdo sujeitos de conhecimento e produtoras
de sentido e que suas formas de comunicagdo e suas relagdes sdo legitimas, contribuindo para
a renovacao e reprodu¢do dos lagos sociais nos espagos em que participam.

Nesse caso, para além do compromisso educacional desta tese, reitera-se aqui o
compromisso politico com a educagdo infantil, pois as contribui¢des aqui observadas e
trazidas pelas proprias criancas possibilitardo pensar a pratica pedagdgica na educagdo infantil
em consonancia com um ideal de educagdo infantil e proposta pedagodgica no Brasil unicas e
integradas a partir do que ¢ significativo para a crianga e lhe diz respeito, em oposi¢do a uma

perspectiva de isolamento, de individualidade das agdes realizadas com as criangas.
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2 ABORDAGENS DE INVESTIGACAO COM CRIANCAS: CONSTRUINDO UM
CAMPO TEORICO-CONCEITUAL

No referido capitulo discute-se acerca das abordagens de investiga¢do com criangas
que sdo consideradas complementares a partir da necessidade do didlogo entre estas para o

reconhecimento da crianga como protagonista e agente do seu proprio desenvolvimento.

2.1 Construcao de significados: olhar para as interacdes das criancas e para as suas

culturas de pares

Nas respectivas areas de estudo, psicoetologia e sociologia da infincia, busca-se
compreender a constru¢do e compartilhamento de significados e os processos desta
construgdo nas criangas, o que implica na criacao de cultura de pares infantis. Para tanto, do
ponto de vista da psicoetologia em conformidade com a psicologia sociointeracionista, alguns
conceitos que estdo relacionados a construcao de significados como campos de interagdo,
regulagdo, corregulagdo e correlagdo, sociabilidade e seus principios como orienta¢do da
atengdo, atribuig¢do de significados e persisténcia de significado serdo fundamentais para uma
discussdo teodrica e analise dos dados e para a compreensao dos processos de significacao.

A psicologia sociointeracionista concebe a crianca como agente do seu
desenvolvimento e compreende que a interacdo social estd na base do ser humano. Em
consondncia com a perspectiva psicoetoldgica, que reconhece a espécie humana como
biologicamente sociocultural e tem a cultura como seu nicho ontogenético no qual ocorrem
mecanismos € processos basicos da ontogénese humana (CARVALHO, 1988; LUCENA e
PEDROSA, 2014). Esta pesquisa se apoia em teoricos e estudos que investigam interacoes de
criangas e versam sobre a constru¢do de significados (BRUNER, 2007; WALLON, 2008;
CARVALHO; IMPERIO-HAMBURGER; PEDROSA, 1996; CARVALHO; PEDROSA,
2002; LUCENA, 2010; LIRA, 2012; COELHO, PEDROSA, 2012; LUCENA, PEDROSA,
2014; VIANA e PEDROSA, 2014).

No campo da Sociologia da Infancia, a pesquisa tem sustentacao tedrica na abordagem
dos estudos interpretativos, proposto por Corsaro (1992; 2002; 2005a; 2009; 2011). Esta
corrente investiga os processos de construgdo de rotinas culturais, considerando a crianga um

ser ativo, que constroi processos de subjetivacdo nas interagdes com os pares, o que a leva a
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produzir cultura e a reproduzi-la interpretativamente. Ainda na perspectiva dos estudos
socioldgicos da infancia, a pesquisa também se apoia nas contribuigdes de Ferreira (2002a;
2002b, 2004; 2005; 2006; 2010) e Buss-Simao (2012), os quais tém investigado as culturas
infantis e significagdes partilhadas coletivamente. Assim, busca-se, a partir dos estudos
sociologicos, um aprofundamento de conceitos como: crianga - ator social; socializagdo,
cultura de pares infantis, rotinas culturais e seus componentes: enquadramento,

contextualizagdo e embelezamento, e reprodugdo interpretativa.

2.1.1 Conceituando campo de interagcdo e principios de sociabilidade na construgdo de

significados

Partindo-se do pressuposto de que a crianga ¢ biologicamente social e estd predisposta

a interacdo com o parceiro da mesma espécie (WALLON, 1971), ao falar de interagdo como

principio da discussdo para o estudo acerca dos processos de significagdes em criancgas, faz-se

necessario esclarecer em que concepgao de interagcdo ancora-se esta pesquisa. A este respeito,

o conceito de interagdo estd fundamentado no que afirmam Carvalho, Império-Hamburger e
Pedrosa (1996, p. 22), que a definem como

[...] um processo efetivo ou potencial de transito de informagdo em um

campo cuja natureza ¢ definida pela natureza de seus componentes e dos

principios que descrevem suas relagdes; os componentes constituem o

campo, e sdo simultaneamente constituidos pela efetivagdo do processo
interacional. Interacdo € um estado potencial e um processo.

Carvalho (1988), ao fazer reflexdes acerca do uso da categoria “interacdo social”,
deixa claro que ao falar de interagdo ndo se deve reduzi-la a um efeito linear dos processos
individuais, mas, sim, importa o que ocorre entre os individuos, sendo, portanto, a sua
esséncia a influéncia ou regulagdo reciproca. Nesse sentido, interacao ndo se explica pelo que
cada individuo ¢ ou faz, mas pelos efeitos reciprocos, o que implica regulacio (CARVALHO,

1988; CARVALHO, IMPERIO-HAMBURGER E PEDROSA, 1996).

O processo interacional pode ser efetivado através de regulacdo entre os componentes
do sistema, a qual ¢ identificada quando a compreensio do comportamento de um
componente requer a consideracdo dos demais componentes do campo de interagao. Deve-se

considerar que, neste processo, observam-se o0s comportamentos/agoes/estados dos
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individuos, de modo que a identidade do parceiro, suas caracteristicas fisicas, sua presenca ou
auséncia sdo potenciais reguladores, o que indica que a auséncia de respostas explicitas nao
significa que nao houve interacdo. Carvalho (1988) define que a auséncia de respostas
imediatas pode ser tdo informativa sobre tipos de regulagdao, quanto uma resposta imediata.
Nesse sentido, no campo interacional, as acdes individuais estdo relacionadas e reguladas
pelas acdes das demais partes que interagem, sendo possivel a construg¢do de significados

partilhados pelo grupo de pares.

Avaliando que o desenvolvimento do ser humano ocorre através de processos que
envolvem a regulagdo de agdes e comportamentos pelos parceiros, define-se ainda campo de
interagdo pela natureza das partes que interagem, ao mesmo tempo em que as constitui
(CARVALHO et al., 1996). Nesse sentido, a propriedade dos componentes que definem um
campo de interacdo como social € a capacidade de regular e ser regulado por parceiros da
mesma espécie, sendo definidos como seres sociais 0s que sdo dotados da propriedade da

sociabilidade (CARVALHO, IMPERIO-HAMBURGUER E PEDROSA, 1996).

A sociabilidade se caracteriza como primordial ao desenvolvimento humano e para a
construgdo de significados, definindo-se pela relacdo com os seres da mesma espécie € como
campo de construcdo de significados. Conforme discutidos pelas autoras, € necessario

identificar um mecanismo de regulacdo pelo coespecifco para se definir sociabilidade.

Neste quadro, compreendem-se trés principios ou mecanismos da sociabilidade no
campo interacional: a orienta¢do da aten¢do, a atribui¢do de significados e a persisténcia de
significados. O primeiro deles, a orientacdo da atencdo, se dd pela presenca ou
comportamento do parceiro na situacdo interacional, a qual define agdes com base na
regulacdo entre coespecificos. Na perspectiva de Carvalho et al (1996, p. 10), do ponto de
vista da funcionalidade, a atengdo ¢ um caso particular dos fendmenos mais gerais de
orientagdo, que ocorre no ser vivo ao recortar o mundo de acordo com suas necessidades e
exigéncias. A partir da orientacdo da aten¢do e do espaco de informagdes do campo
interacional, surgem possibilidades de atribuicdo de significados que podem regular as agdes
potenciais. Destaca-se a atribui¢do de significados como o segundo principio da sociabilidade,
que consiste em transformar informacdes em significados. Em um tipo de interacdo social,
quando ocorre regulacdo reciproca ou corregulacao, ha uma exigéncia de atribuicao de
significados para minimizar a ambiguidade do parceiro. Neste caso, as agdes individuais se

ajustam e passam a compor atividades conjuntas que sdo compartilhadas no campo
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interacional. As informagdes provenientes dos parceiros sdo interpretadas de acordo com o

contexto e experiéncias anteriores, com a situagao ou, ainda, a seu status no grupo.

Na perspectiva das estudiosas (CARVALHO, et. al., 1996), a atribuicdo de
significados introduz no campo interacional a liberdade, imprevisibilidade ou potencialidade
de desenlaces diferentes, sendo esta definida a cada instante. A partir do conceito de
corregulacdo ou regulacio reciproca, se define o processo de ajustamento pelo qual se atinge

acordo entre significados.

A corregulagdo pode desencadear um processo mais especifico, criando um atrator. A
este processo, as autoras chamam de correlagdo. A correlagdo no caso de sistemas em
interacao social implica em uma reducao ou condensacao de informagao e, a0 mesmo tempo,
uma maior precisdo. A corregulacdo implica na configuragdo coletiva, que indica
convergéncia e selecdo de significado. Desse modo, quando se configura uma correlagdo,

tem-se o terceiro principio da sociabilidade, que diz respeito a persisténcia no significado.

O conceito de persisténcia pede, a primeira vista, uma especificagdo temporal
(CARVALHO et al, 1996, p. 20). Nesse sentido, as autoras ressaltam que o significado pode
permanecer nos poucos minutos de duragdo de uma brincadeira, ou ser recuperado apds
semanas, ou, ainda, transformar-se em parte da cultura de um grupo particular de criangas, de
uma sociedade ou de varias sociedades, transformando-se em um fenomeno historico, a
exemplo da brincadeira de pipa, bola de grude, etc. “Nao ha a duracdo, e sim, o fato da
permanéncia, que qualifica este conceito como um dos principios basicos da sociabilidade”
(Idem, 1996, p. 20). Considera-se que € no principio da persisténcia de significados que pode
estar contida a possibilidade de emergéncia ou diferenciagio de um fendmeno
especificamente humano: o simbolo, ou seja, a linguagem simbolica articulada e

posteriormente falada.

Este conjunto de conceitos permite compreender que ¢ com o outro e a partir do outro
com quem o ser humano interage em seus grupos sociais, que se constroi, elabora e negocia
significados, de modo que este “outro” confere sentido as suas acdes, gestos, falas e, em

decorréncia, surgem ajustamentos € novas regulacdes em curso.

E no campo de interagdo que os coespecificos negociam e constroem significados,
portanto, importa o olhar sobre esses processos de construg¢ao, sendo a tarefa do observador

buscar indicadores da natureza desses movimentos, ou seja, compreender as propriedades e os
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mecanismos dos agrupamentos e de seus componentes de forma a caracteriza-los como um

sistema coerente de significados

No que diz respeito a producdo de significados, Jerome Bruner (2007), em sua obra
Atos de Significagdo, defende um entendimento holistico da mente e do sistema cognitivo
humano. Para o estudioso, a mente ¢ social e criadora de significados a partir de sua relagao
com a cultura. Bruner interessa-se em entender como os seres humanos ingressam no
significado e como aprendem a fazer sentido. Na concep¢do do tedrico, as pessoas sdo
resultado do processo de producdo de significados, realizado com o auxilio dos sistemas
simbdlicos da cultura. Nesse sentido, negociar e renegociar significados seria a grande
conquista do ser humano (BRUNER, apud CORREIA, 2003, p. 510). Para ele “a cultura e a
busca do significado dentro da cultura sdo as causas genuinas da a¢do humana” (BRUNER,

2007, p. 37).

No processo de construgao de significados, Bruner afirma que o método de negociar e
renegociar significados a partir da mediagdo da interpretacdo narrativa ¢ a maxima do
desenvolvimento humano nos sentidos ontogenético, cultural e filogenético da expressao
(Idem, 2007, p. 87). Ao tratar da construcdo cultural de significados, ressalta as diferengas
destes a partir de distintas e divergentes interpretagdes da realidade, onde ha negociagdo e

renegocia¢do dos mesmos.

Apoiando-se em Bruner, Lira (2012, p. 30-31) defende que a significagdo ¢ uma forma
humana de partilhar significados com o outro, dentro de contextos culturais especificos, e que
possibilita ao ser humano compreender modos de compartilhamento de significados culturais
do contexto em que esté inserido, bem como se fazer entender nesta cultura.

[...] brincando, a crianga realiza atos de significa¢do acerca do mundo no
qual esté inserida, apropriando-se de informagdes socialmente disponiveis de
forma a atender criativamente aos interesses proprios de sua idade.
Regulando o outro e/ou regulando-se por este, nas diferentes agdes de seus

enredos ludicos, ela constréi, compartilha e negocia significados sobre
fenomenos diversos de seu contexto sociocultural (LIRA, 2012, p. 32).

A respeito do conceito de significado, por mais ambiguo ou polissémico que seja o
discurso, o ser humano ainda consegue levar os proprios significados para o dominio publico
e, a partir de entdo, negocia-los. Significa dizer que se vive publicamente mediante
significados publicos e procedimentos de interpretacdo e de negociagdo partilhados

(BRUNER, 2007, p. 30) e que a cultura e a busca de significado dentro da cultura sdo as
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causas genuinas da acdo humana. Na perspectiva mencionada, o conceito central de uma
psicologia humana ¢ o significado e os processos de transacdes implicadas na sua construgao.
O significado ¢ um fendmeno culturalmente mediado que depende da existéncia prévia de um

sistema simbolico partilhado (Idem, 2007, p. 89).

Ao tratar de processos de significacdo em uma abordagem historico-cultural, Pino
(1993, p. 17-18) defende que a crianca j& nasce inserida em um universo social-cultural, o
qual constitui seu meio "natural", e afirma que tal universo ¢ constituido de produgdes
culturais e de seres humanos, ou seja, um universo significativo e, portanto, cognoscivel e

comunicavel.

Corrobora com essa concep¢do a perspectiva tedrico-metodologica da Rede de
Significacdes, a qual propde que o desenvolvimento humano se d4 dentro de processos
complexos, imerso em uma malha de elementos de natureza semidtica, os quais estdo
relacionados dialeticamente (ROSSETI-FERREIRA, AMORIM E SILVA, 2004). A este
respeito, o modo como o desenvolvimento ¢ circunscrito depende da variabilidade e dos
significados que emergem, diante da articulagdo dos elementos ligados as pessoas em
interacdo em um contexto especifico (Idem, 2004, p. 23). Esta Rede (RedSig) e sentidos esta
presente na a¢do de significar o mundo, o outro e a si mesmo, efetivada no ato de interagdo, a

qual estrutura um universo semiotico.

Compreende-se neste ponto de vista que as relagdes sociais sdo consideradas como
fundamentais desde os primeiros anos, ao longo da vida, mantendo-se como motor do
processo de desenvolvimento. “Dessa forma, entende-se que, desde o inicio da vida, as
relagdes sdo construidas a partir das ‘inter-agdes’, isto €, de acdes partilhadas e
interdependentes” (Idem, 2004, p. 25). A proposta da RedSig inclui que, em meio aos
processos dialogicos, cada um tem um comportamento continuamente delimitado, recortado e
interpretado pelo(s) outro(s) e por si proprio, por meio da posi¢ao de papéis ou posi¢cdes em
contextos especificos. Tal perspectiva tedrica aponta que as pessoas em interagdo tendem a
aceitar, negar, confrontar, negociar, criar e recriar papéis e posi¢oes, de modo a transformar
seus parceiros e serem transformados por eles, o que também pode ser considerado a partir do
principio da regulagio e corregulagio (CARVALHO, IMPERIO-HAMBURGER e
PEDROSA, 1996).

Dentro da proposta da RedSig cabe ressaltar que as criancas nascem em um mundo

repleto de significagdes, sentem e sofrem, de diferentes maneiras, as relagdes com os outros e
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com o mundo e vao sendo afetadas por essas relacdes (SMOLKA, 2004, p. 35). De acordo
com Smolka ( 2004), ao falar de significacdo, € necessario discutir a no¢ao de signo e sentido
e admitir as dificuldades conceituais e terminologicas relacionadas a problematica do sentido
e da significacdo nas mais diversas areas de estudo. Smolka cita Vygotsky como tedrico que
rompeu fronteiras e transitou confortavelmente entre as diversas areas que se dedicam aos
aspectos aqui mencionados. Desse modo, sobre significacdo, Vygotsky (1996, p. 83) esclarece
que “[...] Um signo ¢ sempre, originalmente, um meio/modo de interagdo social, um meio

para influenciar os outros, e s6 depois se torna um meio para influenciar a si proprio”.

O estudioso preocupa-se com as condigdes materiais de produgdo (da significacdo),
isto ¢, a producdo de signos e sentidos enraizadas nas condi¢des concretas de existéncia
(Vygotsky apud SMOLKA, 2004, p. 41). Partindo da perspectiva historico-cultural, Smolka
(2004) faz referéncia a passagem da representagdo a significacdo, e afirma que, no que se
refere a formacdo de imagens, “¢ afetada e permeada por signos e sentidos socialmente
construidos, ou seja, que aquilo que se produziu nas relacdes, se estabilizou e foi acordado
entre as pessoas, isto €, se convencionou, deixou marcas que podem persistir ¢ perdurar, de
alguma forma” (Idem, 2004, p, 41). Deste modo, ressalta que o signo, enquanto producao
humana “atua como um elemento mediador (funciona entre, remete a), operador (faz com que
seja), conversor (transforma) das relagdes sociais em fun¢des mentais” (SMOLKA, 2004, p.
41). A autora distingue a representacao da significacdo, e afirma que a representacdo atua no
plano individual. Ressalta ainda que o signo convoca a interpretagdo, estatura que esta além
do sinal, que provoca apenas uma reacdo. Desse modo, o signo ¢ produzido na e pela
atividade conjunta e a significacdo ¢ concebida como a producgdo material, de natureza social,

de signos e sentidos.

E nesse sentido que, sob a perspectiva vygotskyana, Smolka (2004, p. 43) afirma que
“o organismo vivo, vibrante, expressivo requer interpretacdo e, somente na relacdo com o
outro, torna-se corpo significativo, corpo que sente e pensa, corpo tornado signo, corpo com
estatuto de sujeito que se v€, se (re) conhece”. A significacdo, como producdo de signos e
sentidos, ¢, segundo a autora, (resultante de) um trabalho coletivo em aberto, que implica ao
mesmo tempo, acordo mutuo, estabiliza¢dao e diferenca (inter-in-compreensao constitutiva...)

(Idem, 2004, p. 44).

Smolka (2004, p. 45) reitera que
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[...] ndo ha sentido imanente. Os sentidos podem sempre ser varios, mas
dadas certas condi¢des de produgdo, ndo podem ser quaisquer uns. Eles vao
se produzindo nos entremeios, nas articulagdes das multiplas sensibilidades,
sensacdes, emogdes ¢ sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais
nas interacdes; vao se produzindo no jogo das condi¢des, das experiéncias,
das proposi¢oes, das posturas e decisdes desses sujeitos; vao se produzindo
numa certa logica de producdo, coletivamente orientada, a partir de
multiplos sentidos ja estabilizados, mas de outros que também vao se
tornando possiveis.

Também sob a perspectiva vygotskyana, Costas e Ferreira (2011, p. 215) afirmam que
o sentido tem carater simbolico, sendo o simbodlico o elemento mediador da relagdo
homem/mundo. Portanto, segundo os estudiosos, “serve o sentido como um possibilitador
desta relagdo. Recapitula-se aqui a importancia do social. O sujeito se produz como individuo
na acdo social e na interagdo, internalizando significados a partir do social”. Desse modo,
consideram que o sentido € o instante, ndo tem a estabilidade de um significado e mudara
sempre que mudarem os interlocutores, os contextos e acontecimentos, apresentando um

carater provisorio e € revisitado e torna-se novo sentido em situagdes novas.

A partir deste conjunto de reflexdes destacam-se algumas pesquisas que tém tratado da
construcdao e compartilhamento de significados em criangas em situagdes de interacdo com os
pares. Os estudos de Carvalho e Pedrosa (2002), Lucena (2010), Coelho e Pedrosa (2012),
Lira (2012), Lucena e Pedrosa (2014) e Viana e Pedrosa (2014) t€ém se debrucado na
observagdao de situagdes de interacdo de criancas a fim de identificar aspectos de suas
significagdes. Tais estudos ressaltam que a crianga pequena apreende e expressa significacdes
diversas utilizando habilidades — emocdes, gestos, movimentos do corpo — que lhe permitem

significar, o que possibilita uma reflexdo do corpo como agao e instrumento de significagdo.

Nas discussodes acerca de compartilhamento de significados em situagdo de faz de
conta, Coelho e Pedrosa (2012, p. 59-60) asseguram que, por meio de recursos da brincadeira
de faz de conta, com a transformacdo de objetos do meio fisico, a representagdo de
personagens, gestos, palavras, posturas etc., as criangas retomam significados que ja
experienciaram, ao passo que constroem novos que fazem sentido no momento do seu

processo interacional, sendo os objetos e as ag¢des reais subordinadas ao campo do significado.

A este respeito, as autoras ressaltam que os significados que sdo construidos e
compartilhados pelas criangas sdao, muitas vezes, de dificil apreensdo pelos adultos e parecem
compor redes, apontando as representacdes que as criangas t€ém do mundo que as cerca.

Consideram, portanto, que situagdes interacionais, como a brincadeira, por exemplo,
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favorecem a constituicdo do espaco mental ao possibilitar o desdobramento do pensamento.
Nestas situacdes, as criangas expressam, umas para as outras, os diversos significados que tém
das coisas e do outro, o que proporciona uma diferenciagdo entre esses significados,
constituindo, assim, delimitagdes entre as representacdes mentais para as quais esses

significados apontam.

Na sequéncia, serdo trazidos para discussdo conceitos referentes a abordagem

interpretativa da Sociologia da Infancia.

2.1.2 Estudos interpretativos e cultura de pares: um olhar para a produg¢do de rotinas

culturais e seus componentes

Considerando-se o avanco dos estudos sociais da infancia no Brasil, especialmente a
partir da década de 90, o campo da nova sociologia da infincia vem ocupando espago
significativo no cendrio internacional por propor uma perspectiva tedrico-metodoldgica

desafiadora, que considera as criangas atores sociais (DELGADO; MULLER, 2005, p. 351).

As autoras, Delgado e Muller (2005), apontam também que falar das criancas como
atores sociais € algo decorrente de um debate acerca dos conceitos de socializacdo no campo
da sociologia. Corsaro (2011) assegura que, a partir desta perspectiva teorica, € necessario
considerar os processos de apropriagdo, reinvengdo e reproducdo realizados pelas criangas a
partir de um conceito de socializagdo que considera como as criangas negociam,
compartilham e criam culturas com os adultos e com seus pares, 0 que nega a visao da crianga
como receptora passiva da cultura adulta. Para o autor (CORSARO, 1992), a socializagao ¢
um processo em que as criangas, em interagdo com os outros, adultos e criangas, produzem
sua propria cultura de pares e, eventualmente, reproduzem para entender e para se juntar ao
mundo adulto.

Neste sentido, Corsaro (2002) propde a abordagem interpretativa a sociologia da
infancia, em que a crianga inicia sua vida enquanto ser social imersa em uma rede social ja
definida, e € a partir da interacdo com os outros, adultos e com seus pares, que constroem seus
mundos. Para o autor, socializa¢dao “¢ como um processo produtivo-reprodutivo de densidade
crescente e de reorganiza¢ao do conhecimento que muda com o desenvolvimento cognitivo e
competéncias linguisticas das criangas € com as mudangas nos seus mundos sociais” (Idem,

2002, p. 114).
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Corsaro (1992; 2011) afirma que a cultura ¢ produzida e reproduzida através de
negociacdes publicas, nas quais os atores sociais articulam o conhecimento compartilhado de
varios modelos simbolicos com situagdes especificas para gerar significados, a0 mesmo
tempo usando o mesmo conhecimento compartilhado como um recurso para a preparagao de

novas contribui¢des para a cultura e para a prossecucao de uma série de objetivos individuais.

Ao tratar de cultura de pares infantis, Corsaro (1992; 2002; 2005a; 2009; 2011)
valoriza as atividades coletivas das criangas e se interessa pelas “culturas de pares locais que
sdo produzidas e compartilhadas principalmente por meio da interagdo presencial”
(CORSARO, 2011, p. 127). Cultura de pares ¢ definida pelo autor como um “conjunto estavel
de atividades ou rotinas, artefatos, valores ¢ interesses que as criangas produzem e
compartilham na interagdo com as demais" (Idem, 2011, p. 128). Para o estudioso, a producao
da cultura de pares pela crianca ndo ¢ uma questdo de simples e pura imitagdo, pois estas
apreendem de forma criativa informacdes que captam do mundo adulto para poder produzir
suas culturas proprias e singulares, reproduzindo de maneira interpretativa. Tal apropriagdo ¢
criativa na medida em que desenvolve cultura de pares (transforma a informagdo do mundo
adulto para conhecer as preocupagdes do seu mundo) e, simultaneamente, contribui para a
reproducdo da cultura adulta (CORSARO, 1992). A essa abordagem denomina Reprodugdo
Interpretativa. Acerca do termo interpretativo, o autor destaca que o mesmo abrange aspectos
inovadores da participacao da crianga na sociedade e reitera que

[...] as criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de
pares quando selecionam ou se apropriam coletivamente de informagdes do
mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas preocupagdes. O
termo reprodug¢do inclui a ideia de que as criangas ndo se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e mudanga culturais. O termo também sugere que as criangas
estdo, por sua propria participacdo na sociedade, circunscritas pela

reproducdo cultural. Isto é, criancas e suas infincias sdo afetadas pelas
sociedades e culturas das quais sdo membros (CORSARO, 2011, p. 31-32).

Tal abordagem enfatiza que as criangas descobrem um mundo sobre o qual se atribui
significado, que elas ajudam a dar forma e compartilham a partir de suas experiéncias de
desenvolvimento e pelas suas respostas interativas (COOK-GUMPERZ ¢ CORSARO, 1986,
apud CORSARO, 1992). Em relagdo as agdes coletivas das criangas, Ferreira (2002a; 2005),
corroborando as ideias de Corsaro, ressalta estes seres como inteligentes, que se apropriam e

interpretam estruturas sociais adultas e infantis, dotando-as de significagdes partilhadas.
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Nesse sentido, a autora adota a perspectiva de criangas enquanto atores sociais competentes,

envolvidos integralmente em um mundo adulto e em um mundo infantil.

Abrindo um paréntese, sob esse ponto de vista, Carvalho e Pedrosa (2002) discutem o
conceito de cultura em relagdo a microcultura do grupo de brinquedo, de um ponto de vista
etologico e sociointeracionista. As autoras afirmam que no mesmo sentido que Corsaro, seu
grupo tem investigado as “formas de criacdo e de transformag¢do de normas, maneiras de
brincar, etc., no grupo social composto por criancas de mesma idade ou de idade proéxima, em
um contexto de interagdo livre” (Carvalho, 1989b; Pedrosa & Santos, 2000; Pedrosa &
Eckerman, 2000, Apud Carvalho e Pedrosa, 2002, p 182), que compdem o grupo de
brinquedo e cujo objeto de investiga¢do tem sido a construcao da microcultura deste grupo.

Tendo sido feito o paréntese, que reforca a complementaridade entre as abordagens
que dao sustentacdo a referida pesquisa, retornando aos estudos de Corsaro (1992; 2002;
2005a; 2009; 2011) motivado pelos estudos acerca da interacao de pares e de seus efeitos no
desenvolvimento social e da produgdo criativa das criangas e sua participagdo em uma cultura
de pares compartilhada, o tedrico afirma que a participagdo das criangas nas rotinas culturais ¢
um elemento essencial da abordagem interpretativa, sendo estas definidas pelo tedrico como
atividades recorrentes e previsiveis que ocorrem no dia-a-dia da vida social. Tais rotinas
fornecem as criangas a seguranca ¢ o entendimento compartilhado de pertencer a um grupo
cultural (GIDDENS, 1984, apud CORSARO, 1992). Basesando-se em Goffman (1974), o
autor defende que esta previsibilidade empodera as rotinas, proporcionando quadros dentro
dos quais uma vasta gama de conhecimentos socioculturais podem ser produzidos,

reconhecidos e interpretados.

Corsaro (1992) define que as rotinas das criancas sdo as estruturas primarias da cultura
de pares que, como os enquadramentos de adultos, sdo vulneraveis a novas codificagdes e
fabricagdes. Sdo elas que permitem aos atores sociais lidar com ambiguidades, eventos
inesperados ou problematicos e, a0 mesmo tempo, estar em um quadro social confiavel,
previsivel e relativamente seguro.

Estudos no campo da psicologia corroboram a concep¢do de rotinas culturais
propostas por Corsaro e os elementos que fazem parte das mesmas. Ressaltam-se os estudos
de Carvalho, Império Hamburger e Pedrosa (1996), Viana e Pedrosa (2014), dentre outros,
que trazem o conceito de brincadeiras coordenadas cooperativas, que, segundo estas ultimas,
significa a habilidade de a crianca compreender o outro como agente interacional ao negociar

e coordenar com ele um topico comum de brincadeira. Para tal, semelhante ao conceito de
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entendimento compartilhado, proposto por Corsaro, as autoras utilizam o conceito de
orientacdo da atencdo, um dos principios da sociabilidade, para que sejam instaurados
processos interativos entre criancas. O principio da orientacdo da atengdo explica-se pela
capacidade humana de compartilhar atencao e intengdes com os coespecificos (CARVALHO,
IMPERIO-HAMBURGER e PEDROSA, 1996; TOMASELLO, 2003 (apud LUCENA e
PEDROSA, 2014)), ou com os pares (CORSARO, 2009, 2011).

Os principios organizadores da sociabilidade humana propostos por Carvalho (1988),
ao estudar a interagdo social com coetaneos: orientacao da atengdo, atribuicao de significados
e persisténcia de significados, trazem o coespecifico como foco de atengdo, o qual pode
compartilhar agdes através da atribuicdo de significados a acdo executada pelo outro. Tais
significados podem persistir e a brincadeira se integrar a cultura de um determinado grupo de
criangas, ou ainda se estender a outros grupos (VIANA; PEDROSA, 2014). Nesse sentido, os
principios propostos por Carvalho caminham na dire¢do dos componentes das rotinas
culturais de Corsaro: orientacdo da aten¢do, semelhante ao principio do enquadramento;

contextualizagdo, que faz relacao ao conceito de atribuicao de significados.

Corsaro (1992) traz conceitos que sdo cruciais para compreender as rotinas sociais
instauradas pelas criangas, quais sejam: enquadramento (“framing”), baseado em Goffman
(1974,); contextualizagdo, baseado em Gumperz (1982) e embelezamento, baseado em
Corsaro (1988) e Corsaro e Heise (1990).

Ao referir-se ao enquadramento, Goffman (1974, p. 10-11) ressalta que "quadro"
refere-se aos "elementos basicos dos principios de organizagdo que governam o0s eventos
sociais € nosso envolvimento subjetivo neles". Nesta concepcao, implica dizer que os atores
sociais podem reconhecer quadros relevantes e suas inter-relagdes. O teodrico traz como
exemplo, uma situagdo de brincadeira de faz-de-conta em que uma crianga pode se reportar a
objetos visivelmente presentes, como equipamentos de cozinha, uma cama, ou um telefone e

"on

informar: “temos um forno para cozinhar", "esta ¢ a cama que dormimos", de modo que tais

atitudes podem ativar estruturas possiveis de rotinas familiares de uma cultura especifica.

Os exemplos acima se referem ao que o autor denomina por enquadramento primario,
os quais servem como "hipdteses de trabalho" sobre o que estd acontecendo em uma situagao
de interagdo, o que “possibilita ao usuario localizar, perceber, identificar e rotular um niimero
aparentemente infinito de ocorréncias concretas definidas em seus termos” (GOFFMAN,

1974, apud CORSARO, 1992).
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Outro conceito necessario a compreensdo das rotinas culturais € o de contextualizacao,
o qual se baseia em Gumperz (1982, apud CORSARO, 1992). Segundo Corsaro, nas rotinas
produzidas coletivamente, os atores devem desenvolver uma sensibilidade para reconhecer as
pistas de contextualizagdo e usa-las. Na perspectiva do estudioso, tais pistas “incluem
aspectos da estrutura sintatica, prosddica, caracteristicas para-linguisticas e comportamentos
ndo verbais que, em diferentes combinagdes, sinalizam a natureza dos eventos culturais para
gera-los”.

Na medida em que as rotinas culturais sdo ativadas e contextualizadas, as mesmas
estardo prontas para transformagoes, inclusive enquanto estiverem sendo produzidas. Partindo
desse pressuposto, Corsaro afirma que o tipo mais comum de transformacdo ¢é o

embelezamento (Idem).

Embelezamento se refere a intensificagdo ou ampliacdo do significado de
certos elementos (ou de todo) das estruturas  primarias.
Comportamentalmente, embelezamento envolve o exagero da expansividade
de determinadas agdes, a adi¢do de agOes relacionadas, mas ndo essenciais,
para a adogdo da estrutura primaria (rotinas), e multiplas repeticdes de agdes
ou sequéncias de agdes na estrutura primaria (Idem, 1992).

Em seus estudos, o Corsaro (1992) assegura que a maioria dos tipos de
embelezamento nas rotinas de pares de criangas € coletiva e ndo pessoal. O embelezamento se
da por meio de uma série de agdes orquestradas cooperativamente, por meio das quais as
criancas prolongam ou realgam aspectos das rotinas culturais que estdo produzindo. O
embelezamento difere da codificagdo uma vez que a estrutura primaria ndo se transforma em
outra coisa.

Segundo Corsaro (Idem), o embelezamento deste tipo ¢ comum nas brincadeiras de
faz de conta, em que as criancgas produzem uma série de repeti¢des de sub-rotinas ou roteiros
especificos. O autor cita como exemplo as a¢des de limpar, cozinhar, cuidar e disciplinar as
criancas na brincadeira de familia (CORSARO, 1985; GARVEY, 1977, apud CORSARO,
1992).

A repeticdo, enquanto um tipo de embelezamento produzido com frequéncia nas
rotinas de pares infantis amplia o significado das rotinas de pares de varias maneiras,
fornecendo aos atores sociais a possibilidade de alterar a estrutura bésica de rotinas culturais.
“Por exemplo: uma crianga pode ser uma mae na rotina de uma brincadeira de familia e um
bebé em outra, ou um monstro numa produgdo de uma rotina de aproximagao-evitacao € uma

criancga assustada numa repeticdo logo depois” (CORSARO, 1985, apud CORSARO, 1992).
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O autor ressalta ainda que, devido a repeti¢des, o prolongamento das rotinas possibilita que as
criangas desfrutem do significado compartilhado na situagao.

O estudo empreendido por Lucena e Pedrosa (2014) investiga a constugao de rotinas
compartilhadas em um grupo de brinquedo de criancas de dois anos. Em seus dados, as
autoras trazem no desenrolar das rotinas culturais analisadas, momentos de estabilidade,
caracterizados por estruturas de participacdo reconheciveis, e transformacdo, conforme
Corsaro, denominada por embelezamento. Ao analisar episddios de interacao de criangas, as
autoras constatam que as transformagdes/embelezamentos sdo cruciais para a manutengao do
interesse das criancas na atividade, o que a torna mais atrativa €, a0 mesmo tempo, viabiliza a
continuidade por persistir uma estrutura reconhecivel e estdvel. Em sintese, enquadramento,
contextualizagdo ¢ embelezamento sdo elementos importantes para a produgao de rotinas na
cultura de pares infantis.

Embora a brincadeira ndo seja o foco dos estudos de Corsaro, mas, sim, a construgao
de rotinas culturais que pode surgir em situagdes brincadas, em suas pesquisas com criangas o
pesquisador observou que o tema mais comum nas brincadeiras de papéis na faixa etaria de
dois a cinco anos volta-se as expressdes de poder, ou seja, as criangas trazem para a
brincadeira as situacdes em que os adultos lhe impdem algum poder. Ressalta ainda que, “no
jogo sociodramatico, as criangas desfrutam da possibilidade de expressar poder” (CORSARO,
2009). Outro aspecto trazido para a brincadeira pela crianca, enfatizado pelo autor, € o género,
ou seja, o comportamento das meninas e dos meninos e a forma como estes papéis sdo ou nao
estereotipados por género. Do ponto de vista do autor, as criancas ndo compartilham
simplesmente esses esteredtipos do mundo adulto, mais do que isso, parecem desafid-los e
refind-los ao seu modo.

Corsaro (2009, p. 40) assegura que “o jogo de papéis envolve mais do que a
aprendizagem de conhecimentos sociais especificos; envolve também aprender a relagdo entre
contexto e comportamento”. Concorda com Bateson (1956, apud CORSARO, 2009), que, ao
brincar de papéis, além de aprender a respeito da posi¢cdo social especifica daquele papel, a

crianga também aprende que existem papéis.

E na perspectiva de olhar para as situagdes de fic¢do empreendidas pelas criancas em
suas rotinas culturais que serd possivel compreender seus processos de significagdo de familia

que constituem as culturas de pares infantis.
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2.2 A pesquisa com criancas na psicologia sociointeracionista e na sociologia da infancia:

dialogos e confluéncias

Durante muito tempo, a crianga fez parte da pesquisa cientifica enquanto “objeto” a
ser investigado, observado, medido, descrito, analisado e interpretado (CAMPOS, 2008).
Especialmente na educagdo, como aponta Campos, as pesquisas investigaram e continuam
ainda a investigar as criangas, prioritariamente, enquanto alunos, esquecendo-se do ser
crianca e da infancia. Tal afirmagdo pressupde que a pesquisa envolvendo crianga nado ¢ algo

novo.

Vive-se no campo cientifico uma ruptura com a tradi¢ao cientifica que se consolidou
no século XIX, a qual tem a crianga como objeto de investigagdo, especialmente nas areas da
medicina e da psicologia (ROCHA, 2008), que legitimou saberes que se pautaram numa
perspectiva de isolamento do ser humano, e que teve como consequéncia uma
homogeneiza¢do da infincia. Ao se fazer uma andlise do lugar da crianca na pesquisa
cientifica nas ultimas décadas, é possivel perceber diversos campos que tém se debrucado
para as questdes que envolvem a crianca e a infincia, a exemplo, a historia, a antropologia, a
sociologia etc. (ROCHA, 2008). Tais perspectivas tomam como base a necessidade de uma
articulagdo dos diferentes saberes sobre a crianca e a infancia que levam a questionamentos
acerca do lugar que esta tem ocupado nas pesquisas no campo das ciéncias humanas e sociais
como, por exemplo: quem ¢ o sujeito crianga para a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia,
a Filosofia, a Pedagogia? (SOUZA; CASTRO, 2008). Sdo estes os chamados “novos estudos”

na perspectiva da propria crianga.

Este estudo se apoia em duas tendéncias que tém desenvolvido suas investigagdes com
as criangas colocando-as como centro das acdes. Uma delas, a Sociologia da Infancia, a mais
recente, fundamenta-se na perspectiva da crianga enquanto agente/ator social (FERRERIRA,
2002; 2005a; 2005b). Conforme assinala Rocha (2008, p. 47), té-la como agente social
implica ausculta-las no sentido de reconsiderar seu espago social, ou seja, “ouvi-las”. Outra
tendéncia ¢ a da Psicologia sociointeracionista, a qual parte de uma perspectiva
desenvolvimental de investigacdo a partir do olhar para o que (como) as criancas fazem em
suas interacdes com seus coespecificos (CARVALHO, IMPERIO-HAMBURGER E
PEDROSA, 1996; CARVALHO, PEDROSA, ROSSETTI-FERREIRA, 2012).
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Dentro desta légica de investigacdo, que respeita a crianga, Graue ¢ Walsh (2003, p.
115) chamam a atengdo para se considerar “a investigacdo com criangas como um modo
disciplinado e sistematico de conviver com as criangas que sabem mais acerca do seu mundo
do que o investigador”. Nesse sentido, compreende-se a crianga enquanto ator social, o que

significa estuda-las a partir delas mesmas (FERREIRA e SARMENTO, 2008).

Corroborando este pensamento, Ferreira (2002b) ressalta a necessidade de inverter o
olhar e reconhecer a realidade social a partir da infancia e das criangas, o que implica entender
as criangas enquanto atores individuais e coletivos empenhados em agir nos seus mundos.
Nesse sentido, nas pesquisas que consideram as criangas atores sociais, sua autonomia e
equidade sdo legitimas, e suas interacdes sdo a unidade de andlise privilegiada, baseando-se

no principio da “simetria ética”’ com os adultos (Idem, 2002b).

Ferreira (2008, p. 38) compartilha da perspectiva de que as criangas “merecem e devem
ser ouvidas e serem consideradas informantes legitimos, sobretudo em assuntos que lhes
digam respeito”. Nesse contexto,

[...] adotar uma concepg@o de pesquisa com criangas em que elas sdo vistas
como atores sociais implicados nas mudangas ¢ sendo mudados nos mundos
sociais e culturais em que vivem, € como protagonistas e reporteres

competentes das suas proprias experiéncias e entendimentos — elas sdo,
portanto, as melhores informantes de seu aqui e agora.

Nesse sentido, como atores sociais que sdo, com poder de agdo e de tomada de
iniciativa, implicadas na constru¢do e determinagdo das suas proprias vidas, dos que a
rodeiam e da sociedade a que pertencem, as criancgas, devem ser conferido um estatuto

semelhante ao de qualquer outro ser social (FERREIRA, 2005a).

Acerca de tal questdo, pesquisadores sociointeracionistas corroboram com esta visao
de crianca como agente de cria¢do e transmissdo de cultura desde os primeiros anos, € que a

interacdo social ¢ a matriz de constru¢ao do ser humano (CARVALHO; PEDROSA, 2002).

Carvalho e Pedrosa (2002, p. 182), no que se refere aos estudos que colocam as
criancas como centro da investigagdo, consideram a cultura como contexto, espago e fator do

desenvolvimento. As autoras referem-se ao consenso na cultura da psicologia do

7 A respeito da Simetria Etica afirma-se que “as praticas usadas na pesquisa devem estar de acordo com as
experiéncias das criangas, os seus interesses, valores e rotinas quotidianas” (cf. Christensen & James, 2005, p.
484).
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desenvolvimento na perspectiva de crianca como agente ativa ¢ do lugar de importancia da
interagdo delas. Recorrem a Corsaro (2005) a respeito do seu conceito de cultura, enquanto
conjunto de atividades e rotinas, artefatos, valores e interesses compartilhados pelo grupo de
pares de idades, afirmando que, nesse mesmo sentido, tém investigado formas de criagdo e
transformagao de normas, maneiras de brincar no grupo de criangas de mesma idade ou idade
aproximada em situacdes de interacdo (CARVALHO, 1989; PEDROSA, SANTOS, 2000;
PEDROSA E ECKERMAN, 2000, apud CARVALHO e PEDROSA, 2002). Neste contexto,

tais perspectivas focalizam as agdes coletivas das criangas.

Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009), ao tentarem estabelecer um didlogo com a
sociologia da infancia a partir da psicologia do desenvolvimento, partem do principio do
desenvolvimento como um processo de construgdo social que se da na e por meio das
interagdes que as pessoas estabelecem umas com as outras em ambientes culturalmente
organizados. As autoras trazem esta possibilidade de didlogo pelo viés da brincadeira, que tem

sido objeto de investigacdo e de interesse tanto da psicologia quanto da sociologia.

Em seus trabalhos, Oliveira e Rossetti-Ferreira (2009) tém apontado que a
comunicacdo interpessoal que caracteriza o faz de conta partilhado requer uma constante
negociagdo de regras e transformacdes dos papéis assumidos pelos participantes, o que faz
com que o enredo construido pelas criangas seja imprevisivel. Com isso, as estudiosas
chamam a atencdo para o fato de que a brincadeira cria um espago para a novidade e se da na
interacdo das criangas, aspecto que também ¢ enfatizado por Corsaro e que ¢ referido na tese
defendida deste estudo (OLIVEIRA; ROSSETTI-FERREIRA, 2009, p. 63), embora este ndo
tenha dedicado seus estudos exclusivamente a brincadeira, o qual a caracteriza como rotinas e
formas culturais pelas quais as criangas apropriam e transformam o mundo. Outro dado que
reforca a confluéncia entre as abordagens da sociologia da infincia, especialmente da
perspectiva da reprodugdo interpretativa de Corsaro e a psicologia socionteracionista, diz
respeito a partilha de rituais, ja estudados por Wallon (1942, apud OLIVEIRA, ROSSETTI-
FERREIRA, 2009, p. 64), que chamou a aten¢do para o papel dos ritos na formagdo da
consciéncia da mente, ao longo da evolugao das sociedades humanas, bem como pesquisa de
Pedrosa (1989), a qual investigou a criagdo de ritualizagdes em brincadeiras de criangas de
dois anos em uma creche publica de Sao Paulo, que permitiram a regulagdo reciproca dos
comportamentos dos parceiros.

Trazendo para discussdo a contribui¢do de Sarmento (2008, p. 3) para o estudo das

criangas, este ressalta que a andlise das criancas e dos seus mundos € possivel a partir de uma
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abordagem interdisciplinar a qual considere, simultaneamente, “a natureza e¢ a cultura, o
individuo e o grupo, o corpo e o pensamento, a a¢do ¢ a sua reflexao”.

Sperb (2009) ressalta a interdisciplinaridade permeada por tensdes € convergéncias
entre as perspectivas tedricas que guiam o presente estudo. Ao tratar das convergéncias, a
autora o faz também a partir da brincadeira ficcional e da imaginacdo. Esta Gltima, enquanto
funcdo importante para a criagdo de algo novo, ndo esta contemplada nos estudos de Corsaro,
sendo este fato o ponto chave para o olhar interdisciplinar entre a Psicologia do
Desenvolvimento, a Sociologia e a Antropologia. A autora ressalta que a imaginacdo
contribui para a apropriagdo criativa do mundo adulto, tendo como func¢ao criar algo novo.

Muller, Carvalho e Sampaio (2009, p. 189) refletem sobre as contribui¢des reciprocas
identificadas nas afinidades entre sociologia da infincia e psicologia sociointeracionista,
especialmente no que se refere a métodos. Tal como etdlogos, se aproximam de uma espécie
desconhecida; Corsaro também se aproxima das criangas devagar e sem medo. A observagao
de grupos em diferentes contextos também reforca a aproximacdo entre a psicologia ¢ a
sociologia. Como exemplo, Pedrosa e Santos (2009), ao analisarem episodios de brincadeiras
compartilhadas, aprofundam a andlise dos processos de reproducao interpretativa.

Brandao (2010) em seu trabalho: A crianga ressignifica a cultura: a reproducgdo
interpretativa nas brincadeiras de faz-de-conta em trés contextos diferenciados,
fundamentou-se na perspectiva da Reprodugdo Interpretativa de Corsaro (1992) e na
psicologia do desenvolvimento por considerar que estes constituiram-se como referéncias que
explicam o evento do faz-de-conta e suas interlocu¢des com a cultura de maneira satisfatoria.
A autora ressalta que assim como a sociologia da infancia compreende a crianga como um ser
ativo e que produz cultura, de maneira semelhante, a psicologia do desenvolvimento rompe
com a visdo tradicional de que a crianga ¢ um ser passivo, e olha para a infancia como um
periodo da vida em que a crianga ¢ participante ativa da sociedade, e passa a estuda-la como
uma categoria social que age sobre o mundo (BRANDAO, 2010, p. 17).

Miiller, Carvalho e Sampaio (2009, p. 194) ressaltam uma convergéncia entre a
sociologia da infancia e abordagens da psicologia do desenvolvimento, a exemplo da teoria
walloniana, que compreende o conceito de desenvolvimento como processo que sé ¢ possivel
ocorrer em um ambiente sociocultural em integracdo com a concepgao de crianga como um
ser biologicamente sociocultural. Muller e Hassen (2009, p. 466) argumentam que a infancia
demanda estudos interdisciplinares e processos flexiveis de pesquisa, o que acarreta na
ruptura com dicotomias entre criangas e adultos, criadas na modernidade. As autoras

consideram a infancia como um fendmeno hibrido, que ¢ produzido na interseccdo de
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aspectos bioldgicos e sociais, e, portanto, necessita da integracdo de disciplinas das ciéncias
sociais e naturais, o que possibilita refletir que ndo ha supremacia de uma area de
conhecimento para com a outra, ou ainda, que ¢ inutil acreditar que uma unica perspectiva
tedrico-metodoldgica dé conta da complexidade do campo da infancia.

E de conhecimento dos estudiosos da infincia que, desde os anos 30, a expressdo
“sociologia da infancia” existe (QVORTRUP, 1995, apud SARMENTO, 2009, p. 18), porém,
¢ apenas na década de 90 que uma nova sociologia da infancia passou a considerar as criangas
como atores sociais, nos seus mundos de vida, e a infancia, como categoria social do tipo
geracional, socialmente construida (SARMENTO, 2009, p. 22). Sarmento (2009) ressalta que,
até meados do século XX, a infancia era considerada uma categoria menor. Nesse sentido, nao
da para ignorar que tanto a sociologia da infincia quanto a psicologia negaram por algum
tempo ou por alguma vertente a concepg¢ao de criancga ativa e agente do seu desenvolvimento.

Falamos de um momento historico e social em que ambas as abordagens t€ém ancorado
seus estudos em perspectivas interpretativas das acdes das criangas, privilegiando suas
competéncias, suas atividades conjuntas, suas criagcdes, negociagdes, € suas construgcdes de
significados. As contribuigdes de ambas as correntes tedricas para os estudos com criangas em
processos de interagdo e das construgcoes de suas culturas de pares sdao fortemente
evidenciadas pelos pesquisadores mencionados, o que refor¢a a possibilidade e a necessidade
do didlogo, fecundo, por sinal, entre as duas perspectivas e justificam a opg¢do teodrica do

referido trabalho.
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3 A PESQUISA SOBRE O OBJETO SOCIAL FAMILIA SOB DIFERENTES
PERSPECTIVAS NA PESQUISA COM CRIANCAS: LEVANTAMENTO DE 2005 A
2015

O presente capitulo traz para discussdo um levantamento de estudos empiricos acerca
das concepg¢des/sentidos de familia construidos por criangas. Nao se trata de um estado da
arte, mas de uma busca aprofundada a partir da necessidade de situar a pesquisa aqui
desenvolvida no contexto mais amplo de pesquisas ja existentes para, entdo, refletir sobre a
sua importancia € seu percurso, bem como situar um campo em constru¢ao. Os estudos aqui
discutidos foram realizados no periodo de 2005 a 2015. O objetivo de tal levantamento
consiste em uma busca atualizada dos estudos sobre o referido tema, ou que se aproximem do
mesmo, que possibilitem um didlogo com a presente pesquisa, bem como compreender como

tal objeto vem sendo investigado,

Os achados estdo pautados na construg¢do de sentidos e significados em criangas sobre
familia e nas representagdes sociais de familias que estas possuem, o que aponta que as
pesquisas com criangas acerca destes temas € algo recente no Brasil, tendo sido encontrados
estudos na ultima década revelando que hd uma lacuna que precisa ser preenchida e colocada
em discussdo. Sdo trazidos estudos que mais se aproximam do objeto de investigacdo da
presente pesquisa, respeitando-se o critério de se caracterizar como pesquisas com criancas €
ter a investigacao orientada pelas interagdes entre estas, respeitando e ouvindo suas “vozes”, a
partir de diferentes e complementares instrumentos de geragdo de dados, que apresentem
estratégias metodologicas que possibilitem a agéncia da crianga e que elas proprias sejam
informantes do que se pesquisa. Os estudos podem ser classificados como novos estudos
sobre/com a crianga € a infancia, visto que, conforme ja mencionado, as criangas tém sido
sujeito/objeto de investigacdo por muito tempo, mas € recente o interesse em captar suas
perspectivas de variados temas e colocar em discussdo as questdes teoricas, éticas e

metodoldgicas decorrentes (CRUZ, 2008).

O levantamento desses estudos iniciou-se em 2013, quando a pesquisadora ingressou
no Doutorado e teve a necessidade de conhecer esse campo até entdo pouco conhecido. Desde
entdo, até o ano de 2015, seguiu-se na busca por pesquisas que trouxessem a discussdo a
tematica abordada. Nao foi fécil este primeiro momento por alguns motivos, dentre estes, a
frequéncia de problemas de acesso no site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), que durou meses, o que fez com que o levantamento também fosse
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realizado em bibliotecas virtuais das universidades. Também surgiram muitos estudos que
tratavam, em sua maioria, de pesquisas que ndo se caracterizavam como pesquisas com
criangas ou que tivessem uma relacao estreita com o que aqui € pesquisado, o que a0 mesmo
tempo revelou um campo novo a ser explorado.

Dos estudos que surgiam com as buscas, inicialmente no site da CAPES, verificou-se
que a grande maioria foi realizado nas areas da medicina, do direito, da psicologia, dentre
outras areas, e pelas leituras de resumos, observou-se que a grande maioria do que era
encontrado ndo tinha relagdo com o estudo presente ou com a educagdo infantil, o que tornou
o levantamento muito abrangente ¢ pouco assertivo. Tendo dificuldade de encontrar pesquisas
sobre o tema, recorreu-se a uma pesquisa desenvolvida no Lablnt (LIRA, 2012), a qual foi o
primeiro estudo sobre o tema a que a pesquisadora teve conhecimento e que serviu de
inspiragdo ao presente estudo. De conhecimento da pesquisa de Lira (2012), o percurso seguiu
adiante com a investigacdo das referéncias bibliograficas do estudo, que levaram ao
conhecimento de novas pesquisas, bem como de pesquisas anteriores, ¢ a partir de entdo
procedeu-se a pesquisa nos sites das bibliotecas virtuais das universidades. Deste
levantamento, apds a eliminagdo de algumas dissertagdes e teses que ndo colaborariam, neste
momento, com a referida pesquisa de doutorado, foram selecionados 5 estudos, todos
desenvolvidos na Universidade Federal de Pernambuco. Destaca-se que nenhum deles foi
desenvolvido em Programas de Pos-Graduag¢ao em Educagdo, o que demonstra que ainda ha
uma inexisténcia de pesquisas nesta area que investiguem as brincadeiras tomando o objeto
social a familia como tdpico para investigar processos de significacdo e criacdo de culturas
infantis.

Deste universo de pesquisas localizadas, cinco trabalhos possibilitam um didlogo com
a presente pesquisa do ponto de vista tedrico e, especialmente, metodologico, sendo dois deles
fundamentados na Teoria da Representagdo Social, dialogando com perspectivas tedricas da
Psicologia Sociointeracionista e/ou com a Sociologia da Infancia, e os demais referenciados
nestas duas ultimas perspectivas teoricas. Estes foram os unicos estudos, de 2005 até o ano de
2015 que atenderam aos critérios de busca da pesquisadora.

Dois dados interessantes com este levantamento merecem reflexdo. O primeiro deles ¢
que pode ser conferido a grupos de estudos do Programa de P6s-Graduacao em Psicologia da
Universidade Federal de Pernambuco exceléncia e pioneirismo em producdes académicas
acerca deste tema em questdo. O outro ¢ que, talvez pelo embate ainda existente entre
correntes da psicologia e da sociologia da infancia, os trabalhos estiveram todos voltados a

psicologia, ¢ nao foram foco dos estudos a constituicdo de cultura de pares no processo de
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construcao de significados/sentidos/representacdo de familia. Abaixo, segue o quadro com os

estudos selecionados ap6s andlise detalhada do universo de sessenta pesquisas.

QUADRO 1: Levantamento das pesquisas

Ano de | Autor Titulo Tipo de | Universidade
publicacio publicacio
2009 MENEZES, Conversando com criangas: | Dissertagdo — | UFPE
Katia Lacerda | posicionamentos e sentidos em constru¢do | Mestrado  em
Meira sobre familia em contextos de conflito na | Psicologia
justica
RIBEIRO, F. S. | Familia “tem que ter pai ¢ mae”: | Dissertagdo —
2011 representacdes sociais de familia por | Mestrado em | UFPE
criangas em Recife Psicologia
LIRA, P. P. B. Processos de significagdo sobre familia em | Dissertagdo  —
2012 criangas acolhidas institucionalmente Mestrado  em | UFPE
Psicologia
2015 INTERAMINE | Sentidos de familia na perspectiva de | Dissertagdo —
NSE, Patricia | criancas em conflito familiar judicializado | Mestrado em | UFPE
Guimaraes Psicologia
2015 SANTOS, Perscrutando a ontogénese das | Tese de
Carina  Pessoa | representagdes sociais de familia em | Doutorado em | UFPE
Santos criangas de 4 a 6 anos Psicologia

Tratando-se deste tema de pesquisa realizado em instituigdes de educagdo infantil, o
nimero pouco significativo de estudos que foi realizado nesse contexto trouxe alguma
especificidade ao objetivo que ndo esteva relacionada as implicagdes para a educacao infantil,
tendo sido o espago institucional de educagdo infantil apenas um contexto em que criangas
convivem e interagem com 0s pares, portanto, um contexto propicio a pesquisa. Destas,
apenas duas foram realizadas com criancas em idade de educacdo infantil. Tais evidéncias
conferem ao referido trabalho de doutoramento um ineditismo, por ser realizado em contexto
de educacdo infantil, ser desenvolvido em Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e visar
trazer consideragdes e instigar debates na area da educacdo da infancia, reconhecendo as
interacdes e brincadeiras como ricas possibilidades de construcao de significados e criagdo de
cultura nos centros de educagao infantil.

Os estudos aqui discutidos situam um campo em construcdo, recente, € um didlogo
necessario com a referida pesquisa, trazendo para tal os objetivos, as metodologias, os
resultados e discussdes e a importancia destes estudos para a presente pesquisa.

No decorrer deste capitulo, sdo apresentados dois topicos, os quais foram abordados

nos estudos alcados: pesquisas que discutem a construgdo de sentidos e significados de
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familia em criangas e as representagoes sociais de familia em criangas. Em ambos os topicos,
havera uma descrigdo da pesquisa: a temadtica, os objetivos, a grande pergunta que orientou o
trabalho, o referencial tedrico que o sustenta, a metodologia empregada, os sujeitos de
pesquisa, o contexto onde foi realizada, as grandes conclusdes a que se chegou, as
contribuicdes e o didlogo com esta pesquisa de doutorado, bem como possiveis lacunas
deixadas.

Os estudos de Ribeiro (2011) e Santos (2015) centralizam suas analises na
Representagdo Social de familia em criancas e os estudos de Menezes (2009), Lira (2012) e
Interaminense (2015) abordam o toépico da construgdo de sentidos e significados de familia
em criancas. Diante da composi¢cdo tedrica e da orientacdo destes estudos, optou-se pela

analise a partir dos dois grupos mencionados.

3.1 Representacoes Sociais de familia em criancgas

Neste topico, serdo discutidas as pesquisas de Ribeiro (2011) e Santos (2015). Ambos
os estudos se caracterizam por serem pesquisas com criangas, ainda que nao privilegie apenas
criancas em idade de educagdo infantil. Os mesmos tém em comum se guiarem pelos
pressupostos da Teoria das Representacdes Sociais, € apresentarem contribuicdes valiosas
para discutir questdes tedrico-metodologicas de pesquisa acerca da tematica em questao.

A pesquisa de Ribeiro (2011), Familia “tem que ter pai e mde”: representagoes
sociais de familia por criangas na cidade de Recife, investigou as representagdes sociais de
familia em criangas de 9 e 10 anos, em duas institui¢des escolares na cidade do Recife, sendo
39 da escola particular e 30 da escola publica, totalizando 69 participantes.

A autora pesquisou a tematica a partir do panorama atual de mudangas nas
configuragdes e dindmicas familiares, contextualizadas sociohistoricamente, € na influéncia
que a familia exerce na formacao do sujeito e nos valores sociais. Articulou o tema familia a
memoria coletiva e a Teoria das Representagdes Sociais, € buscou responder a alguns
questionamentos, dentre os quais: quais as representacdes sociais de familia construidas por
criancas? Existem diferentes representagdes sociais de familias pelas criancas a partir de
diferentes contextos sociais? Quais os sentidos de familia apresentadas por elas? Na
transmissdo geracional do modelo de familia nessa nova geragdo, ha caracteres de tradicdo ou

idealizacdo familiar, marcadas pela memoria coletiva?
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com uma proposta plurimetodologica (CRUZ,
2008, apud RIBEIRO, 2011), em que diferentes instrumentos de coleta de dados foram
utilizados. A mesma encontra-se organizada em trés fases: aplicacdo de questionario
socioecondmico e cultural com as 69 criangas e questionario de associacdo livre e
hierarquizagdo de palavras; na segunda fase, doze criancgas, seis de cada instituicdo, foram
convidadas, individualmente, a fazer dois desenhos: o primeiro sobre “familia” e o segundo,
realizado ou nao a critério da escolha da crianga, sobre a “sua familia™; a terceira fase foi a
realizacdo de grupos focais, com as mesmas crianc¢as que participaram dos desenhos. Para tais
procedimentos, foram utilizados registros escritos, gravacao de dudio e filmagem.

Conforme a pesquisadora, a investigacdo desvendou o quanto os temas da “familia” e
da “memoria” socialmente compartilhados estdo relacionados e envolvem aspectos
cognitivos, afetivos e sociais, a fim de tornar familiar o que parecia ser estranho, através da
ancoragem e da objetivagdo.

Conclui afirmando que, diante do que fora analisado, as criancas desse estudo
construiram uma teoria do senso comum para dar sentido ao objeto social “familia” que foi
representada por palavras positivadas e idealizadas, ancoradas em um modelo nuclear
tradicional, compartilhado pela memoria coletiva, concebida em sentido mundial e natural.
Para estas criancas, a RS de familia significa ter pai, mde e filhos, afetivamente envoltas por
amor, carinho e unido. Mesmo quando identificaram novos elementos que indicam as
mudangas em sua configuragdo, ela (a familia) foi considerada por todos como muito
importante. Por fim, afirma que os dois grupos de criancas significaram a familia de forma
positiva, idealizada e afetiva: as criangas da escola privada referiram-se mais as palavras de
sentidos afetivos genéricos para designar familia, enquanto as criancas da escola publica
evocaram as palavras que indicam afetividade concreta, expressa na relagdo de parentesco.

O segundo estudo dentro do topico das Representacdes Sociais de Familia por criangas
¢ o de Santos (2015). O referido trabalho, também desenvolvido no Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco, intitulado Ontogénese das
representagoes sociais de familia em criangas de quatro a seis anos, teve como objetivo
perscrutar a ontogénese das representagdes sociais de familia em criancas de 4 a 6 anos.
Fundamenta-se na Teoria das Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 1976, 1990, 2007,
JODELET, 2001; 2005; ABRIC, 1993; 1996; 1998; GARNIER, 1999, apud SANTOS, 2015)
e recorre a psicologia sociointeracionista.

O estudo foi realizado em dois Centros Municipais de Educa¢do Infantil de Recife.

Participaram do mesmo 28 criancas, sendo 12 meninos ¢ 16 meninas. As criangas foram
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organizadas em sete grupos a partir da qualidade dos seus relacionamentos em suas
brincadeiras, formando-se 3 grupos no CMEI 1 e 4 grupos no CEMEI 2, todos eles compostos
por meninas € meninos.

A pesquisadora utilizou como procedimento metodoldgico as oficinas de teatro sobre
familia. Ao relatar seu percurso metodologico, a autora revela que seu estudo consiste em
uma versao aprimorada do procedimento de investigagdo das oficinas de familia, constituidas
na brincadeira e conversa com criancas em pesquisas, que vém sendo realizadas no
Laboratorio de Interacdo Social Humana — Lablnt, da UFPE (cf. por exemplo, PEREIRA;
LIRA; PEDROSA, et. al. 2011; LIRA, 2012; PEDROSA, 2012), especialmente no trabalho de
Lira (2012), também discutido neste levantamento.

Nesse sentido, conjecturando maximizar maneiras de conhecer as concepgdes das
criancas sobre familia, reconheceu a necessidade de que elas, além de brincar de familia,
pudessem se enredar numa historia em que planejassem assumir papéis sociais idealizados,
sem necessariamente ter uma performance correspondente, o que configurou nas oficinas de
teatro, em que foi pedido as criancas para planejarem um “teatro sobre familia” e, em seguida,
encena-lo.

As criangas foram orientadas, por grupos, a planejar e encenar um teatro sobre familia.
De inicio, grupos de criancas tiveram dificuldade de entender a proposta das oficinas de teatro
de familia, e a autora ressalta que foi necessario associar as oficinas de teatro a atividades que
fossem do cotidiano destas. Desse modo, as criangas foram convidadas, por exemplo, a fazer
uma apresentagao/historia sobre familia. Tomando como base um projeto piloto, foram
idealizados dois encontros com cada grupo, sendo um para planejar e selecionar o material
necessario para fazer o teatro e o segundo momento para a encenagdo, no entanto, a proposta
da autora foi flexivel ao ritmo das criangas.

As oficinas totalizaram 4h56min28seg de videogravagdo, tendo sido recortados 42
episodios relacionados aos objetivos da pesquisa de sete oficinas realizadas. A autora
observou que os conteudos trazidos pelos participantes dentro da tematica familia foram
diversos e marcados por tensdes e estratégias para defender posicionamentos. Destaca os
diferentes personagens de familia que apareceram tanto no momento do planejamento quanto
na encenagdo, a exemplo de familia de amigos, transformers, bombeiros, dragdo, pato,
lagartixa, beija-flor, entretanto, os papéis e acdes destes personagens estiveram relacionados a
modelos de familia que conhecemos: pai, mae, filhos, irmaos, bebés, e também papéis como
tios, avos e bisavos. Em relacdo aos temas representados, tanto os que foram planejados

quanto os que foram encenados, familia esteve associada a cuidar, dar comida, ir a escola,
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levar ao médico, ou a temas como separagao/divércio, Natal, filhos de castigo, realizagao de
afazeres domeésticos, dentre outros.

Santos (2015) reflete sobre o método das oficinas de teatro sobre familia, afirmando
que o mesmo trouxe contribui¢des a pesquisa, possibilitando as criangas planejar, encenar o
teatro, e realcou aspectos e caracteristicas da imaginagdo infantil, permitindo a crianga uma
discussdo acerca do que ¢ familia, quem faz parte dela e o que ela faz. Logo, afirma que as
oficinas de teatro sobre familia revelaram a imensa habilidade social das criangas

participantes.

3.2 Construcio de sentidos e significados de familia em criancas

Neste topico, destacam-se os trabalhos de Menezes (2009), Lira (2012) e
Interaminense (2015). Tais trabalhos foram elencados neste tema por terem como referencial
teorico estudos da Psicologia Sociointeracionista, a perspectiva da RedSig e pelo didlogo com
a Sociologia da Infancia, bem como por se tratar de pesquisas com criangas que focalizam
suas vozes.

Os trés trabalhos aqui trazidos para discussdo tém como foco criangas que vivem em
condicdes “peculiares” com suas familias, seja em institui¢do de acolhimento (LIRA, 2012)
ou processo de conflito judicial (MENEZES, 2009; INTERAMINENSE, 2015),
diferentemente das pesquisas elencadas no tema anterior em que uma foi realizada em
institui¢des de educagdo infantil (SANTOS, 2015) e a outra em contexto de educacao escolar
(RIBEIRO, 2015).

O trabalho de Lira (2012), Processos de significagdo sobre familia em criangas
acolhidas institucionalmente, investigou processos de significacdo de familia em criancas em
institui¢cdes de acolhimento institucional. O mesmo foi desenvolvido no Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco.

Nesta pesquisa, apoiada na teoria sociointeracionista de desenvolvimento, o
pesquisador afirma que explorar significagdes infantis sobre familia pode revelar como
criancas apreendem esse objeto e salientar os aspectos de maior visibilidade, segundo suas
perspectivas, ainda que a familia implique um processo de continuas (trans)formacdes
conforme valores e normas culturais.

Algumas questdes embasaram sua investigacdo, quais sejam: que compreensdes

criancas acolhidas institucionalmente revelam ter sobre familia? Como experienciam a
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construcdo de significados sobre esse grupo social estando afastadas de seu convivio
cotidiano? Como constroem, compartilham e negociam significados sobre esse grupo social e
seus membros? Como percebem e atribuem sentidos aos contextos de familia biologica e
institui¢ao de acolhimento, presentes em suas historias de vida e alvos de tantas consideragdes
por parte dos adultos envolvidos com o percurso institucional?

Nesse sentido, o objeto de estudo de Lira (idem) definiu-se na identificagdo e
investigacdo de processos de significacdo de familia em criangas de 3 a 6 anos acolhidas
institucionalmente na cidade do Recife, a partir do qual buscou escutar criangas
institucionalizadas, sob diferentes formas de expressdo, acerca do tema familia; observar
como papéis e relagdes familiares sdo experienciados por essas criangas em brincadeiras de
faz de conta, procurando inferir possiveis significagdes atribuidas a objetos e situagdes e
compartilhadas no grupo de brinquedo, bem como analisar o que é ser, como é ser e o que
fazem os personagens existentes na familia segundo as criangas.

Através de uma pesquisa qualitativa, pautada na observacdo e em conversas com
criangas, o estudo contou com 24 participantes, entre meninos € meninas, que estavam, ha
pelo menos um més, acolhidos e cujas historias de vida e situagdo processual no Poder
Judiciério nao foram conhecidas pelo pesquisador. Em 6 sessdes videogravadas, com duracao
média de 33 minutos, grupos de quatro ou cinco criangas foram convidados a ‘brincar de
familia’ num setting ladico previamente organizado com objetos a disposicdo, sugestivos de
brincadeiras de faz de conta social em que papéis sdo protagonizados: indumentarias usadas
por adultos e criancas de ambos os sexos, lencol, colchonete, caixas vazias, anteparos,
utensilios diversos etc., de forma que levassem ao desempenho de ‘personagens’ que
admitissem integrar uma familia.

Dois dias ap6s a sessdo da qual participou, cada crianga conversou individualmente
com o pesquisador, também sob registro em video, acerca da tematica estudada, utilizando-se
como material de apoio trés fotografias de momentos relevantes da sessdo que participou,
escolhidas pelo pesquisador, papel, lapis de cor e giz de cera. Por ‘conversas’, o autor refere-
se ao que considera entrevistas individuais semiestruturadas, e esclarece que a opg¢ao pelo
termo ‘conversa’ se deve a busca por uma definicdo do encontro como sendo algo mais do
que uma entrevista tradicional (SOLON, 2008, apud LIRA, 2012), apresentando um carater
mais fluido e auxiliado por um material de apoio facilitador da expressao verbal e do desenho.
Destes encontros, compds-se um conjunto de 25 conversas individuais, cuja duragdo variou de

7 a 48 minutos.
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O pesquisador destaca em linhas gerais que os dados analisados neste trabalho,
construidos a partir da escuta e do olhar atentos sobre a voz e as agdes infantis, em
brincadeiras e conversas, permitem constatar que, ‘brincando de familia’ e falando de seus
‘personagens’ e agdes, as criancas sinalizaram fragmentos perceptivos a respeito desse objeto
social; isso, por meio da explicitacdo daqueles que julgaram compor uma familia, da
consideracdo de diferengas nas atividades desempenhadas por estes, da referéncia as distintas
relagdes estabelecidas entre os ‘personagens’, e, especialmente, da forma como negociaram a
conducao dos empreendimentos ludicos coletivos; o que revelou diferentes modos de ‘ser
familia’.

Um dado relevante trazido pelo estudioso € que, pelo brincar, ndo foram densamente
capturadas peculiaridades da vivéncia infantil de institucionaliza¢do. Ainda que existentes, em
relacdo ao conjunto global de dados, enredos ludicos com contetidos que claramente saltassem
aos olhos como singulares a criangas em acolhimento institucional foram pontuais. Por outro
lado, a conversa com a crianga, no plano do real, possibilitou um pouco mais de densidade a
esse respeito, e em alguns momentos sinalizou sofrimentos, decepcdes e expectativas.

A grande contribui¢do metodologica da pesquisa de Lira para o estudo em questdo ¢ a
proposta de brincar de familia e as conversas que o pesquisador desencadeou com as criancas
no decorrer das oficinas. Observa-se nos registros dos episodios selecionados que o estilo de
fazer pergunta adotado pelo pesquisador que reconhece as agdes das criangas e as ajuda a
comunicar seu pensamento levavam as criangas a refletir e a expressar as suas significacdes
de familia tanto durante as brincadeiras quanto nas conversas.

A pesquisa de mestrado de Interaminense (2015), intitulada Sentidos de familia na
perspectiva de criangas em conflito familiar judicializado, foi também desenvolvida no
Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco. Sob a
perspectiva sociointercionista e o apoio da Rede de Significagdes, a pesquisa teve como
objetivo perscrutar significacdes sobre familia em criancas de 5 a 11 anos, dentre elas,
criangas cujos pais estivessem em litigio na justica por disputa de guarda ou regulamentacao
de visitas. O trabalho também objetivou capturar, a partir de brincadeiras coletivas, em que as
criancas planejariam uma encenacgdo teatral, fragmentos de significacdes sobre familia;
explorar, na constru¢do das brincadeiras, significacdes sobre familia que pudessem ser
consideradas indicios da perspectiva das criangas sobre o conflito judicial vivenciado por seus
pais e identificar a versdo das criancas sobre o rompimento conjugal de seus pais, quando

instadas, em situagdo individual, a conversarem sobre familia ¢ sobre sua familia.
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A questdo que norteia seu trabalho € o que vem a ser familia para uma crianga que
vivencia a ruptura familiar? A opc¢do metodologica seguida na pesquisa foi a da pesquisa
qualitativa, com énfase na analise microgenética. Participaram da mesma 41 criangas, sendo
25 meninos ¢ 16 meninas, com idades entre 5 anos e 3 meses € 11 anos e 8 meses. Das 41
criangas participantes, 8 foram criangas que foram chamadas de “criangas focais”, indicadas
pelo Tribunal de Justica. As demais 33 foram criangas convidadas, respeitando-se o ciclo de
amizades vivenciado nas escolas. Para cada crianga focal, foram convidadas de 4 a 5 parceiros
privilegiados indicados pelas professoras, a exce¢do de um caso em que houve apenas 3
parceiros devido a dificuldades de reunir todos os indicados nos dias em de coleta de dados.
No total, as 8 criangas foram provenientes de seis instituigdes.

Para a realizacdo das oficinas, a pesquisadora dispds de materiais para a montagem de
um cenario confortavel, tais como: dois tapetes e almofadas coloridas, papéis, lapis e
borrachas, construindo assim um setting para a realizagdo da oficina em cada instituigao.

A coleta de dados se deu em duas sessdes: uma coletiva e uma individual. No total
foram 8 sessdes coletivas que se constituiram em uma brincadeira na qual as criangas
deveriam planejar uma encenacdo teatral sobre familia (uma historia de familia para um
teatro). As oficinas foram videogravadas e tiveram duragdo entre 17 a 45 minutos. Algumas
perguntas foram colocadas no momento das oficinas coletivas no intuito de instigar a
criatividade e engajamento das criangas na atividade, a exemplo: como seria a historia? Quem
seriam os personagens? Neste momento, ficaram disponiveis também as criangas papel, lapis
e borracha, caso julgassem necessario utilizar.

ApoOs as sessOes coletivas, a pesquisadora assistiu as filmagens e capturou imagens
significativas. Tais imagens foram utilizadas na etapa posterior de conversas individuais com
cada crianga focal. A conversa objetivou dialogar sobre as experiéncias vivenciadas na oficina
e sobre os sentidos que elas atribuiram a familia. O momento da oficina individual foi
dividido em trés partes. Na primeira, a pesquisadora perguntava sobre como tinha sido a
oficina, se a crianca tinha gostado ou se sugeriria algo diferente com relagdo a histdria criada.
Logo as fotografias eram apresentadas com a inten¢do de fomentar conversas sobre a oficina.
No segundo momento era solicitado a crianga que fizesse um desenho seguindo a seguinte
instrucao: “agora eu quero que vocé faca um desenho de uma familia”. Dando sequéncia, era
solicitado pela pesquisadora o seguinte: “agora vocé vai desenhar a sua familia”. Apos o
término dos desenhos, a pesquisadora sugeria que a crianga comentasse sobre os mesmos. A

mesma utilizou ainda um pequeno roteiro com perguntas que possibilitariam conhecer melhor
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o contexto familiar de cada crianca focal. As entrevistas tiveram como mote desenhos
produzidos pelas criangas sobre “uma familia” e “minha familia”, em contexto individual.

A pesquisa de Interaminense inspira-se nos trabalhos de Ribeiro (2011) e Lira (2012),
também discutidos neste capitulo.

A pesquisadora ressalta que nas oficinas a composicdo familiar adquiriu contornos
diversos ao longo da criagdo do grupo. Em alguns grupos, os arranjos familiares estiveram
limitados a quantidade de criancas. Segundo a autora, isso foi refor¢ado pelo fato de eles
estarem criando uma peca de teatro, dado também encontrado na pesquisa de Santos (2015).
Um ponto ressaltado pela pesquisadora ¢ que no planejamento do teatro de familia, as
criangas recorreram aos contos de fadas, lendas e filmes, bem como personagens de princesas,
super-herdis. Nesse sentido, apareceram personagens como pai, mae, irmaos, filho, primos,
tios, avos, bisa e tataravos, sogros, amigos, namorado e animais como peixinhos, cachorros.
Como a frequéncia de personagens de pai, mae, filhos foi maior, a autora conclui a
predominancia de elementos que compdem a familia nuclear, e ressalta que muitos
personagens mencionados nao foram elencados para compor a historia.

Nesse sentido, a autora verificou que as configuragdes de familia que apareceram nos
grupos sdao abrangentes, ndo se restringindo a um modelo de familia nuclear, embora as
figuras de pai, mae e filhos tenham estado sempre nos arranjos e parecem constituir um
nucleo de significacdo, independente da existéncia de separagdao conjugal.

O que a autora pdde perceber das falas dos sujeitos da pesquisa foi que,
independentemente das formagdes, ser familia tem a ver com manifestacdes de cuidado,
protecao e vinculagdo afetiva, a capacidade de se sentir pertencente a um grupo social, sendo
o vinculo interpessoal capaz de maximizar o compartilhamento social, a negociacdo de
sentidos, os valores ¢ as crencas culturais.

O terceiro trabalho deste topico de discussdo ¢ o de Menezes (2009), denominado
Conversando com criangas: posicionamentos e sentidos em construg¢do sobre familia em
conflito na justi¢a. Trata-se de trabalho de dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa
de Pos-Graduag@o em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco.

O trabalho de Menezes (2009) surge do interesse da pesquisadora a partir do seu
trabalho como assistente social no judicidrio, em que emergiram inquietagdes suscitadas no
atendimento as pessoas envolvidas em contextos de conflito familiar. A pesquisa se apoia no
referencial tedrico do Construcionismo Social, perspectiva epistemoldgica.

Seu objetivo foi conhecer as criangas envolvidas nos contextos de conflito familiar,

ouvir sobre o que tinham a dizer sobre suas experiéncias, no intuito de compreender a partir
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das suas narrativas, como elas percebem, descrevem e posicionam a si mesmas € aos outros
em tais contextos. Buscou compreender as narrativas sobre os sentidos de familia construidos
pelas criangas no contexto de litigio, tendo como conclusdo que as criangas se mostram
pessoas que intervém, medeiam, ponderam e constroem estratégias de cuidado frente as
circunstancias desveladas. O argumento que norteia seu estudo ¢ o de que a crianga ndo ¢
passiva nestes contextos, posicionando-se e produzindo sentidos sobre suas experiéncias
familiares. A autora classifica seu estudo no campo dos novos estudos da infancia e ressalta
que se trata de uma investigacdo com criangas, capturando suas vozes, olhares, experiéncias e
pontos de vista.

Tratando-se das estratégicas metodoldgicas adotadas, foi realizado um levantamento
dos processos civeis e criminais encaminhados para atendimento no Setor Psicossocial do
Forum no periodo de fevereiro a margo de 2008, com o objetivo de identificar, através da
leitura dos autos, situagdes de litigios entre familiares que remetessem a disputas por criangas
formalizadas em agdes de guarda, regulamentacdo de visitas, pensdo alimenticia, maus tratos,
dentre outros aspectos. O foco da pesquisadora estava voltado a identificar meninos e meninas
cujas familias apresentassem mais de uma dessas a¢des em tramita¢do, marcados pela ruptura
do convivio.

Do acervo de sessenta e quatro processos, foram identificadas dezoito criangas, sendo
algumas delas irmas e doze familias que estavam dentro dos critérios propostos. Apos a
selecdo das criangas e familias participantes da pesquisa, estabeleceu-se os contatos iniciais,
realizados no proprio forum, aproveitando datas ja agendadas para as familias. Ao final desta
primeira etapa a pesquisadora contou com um grupo de 7 criangas, sendo 5 meninas e 2
meninos.

Inicialmente foram realizadas entrevistas-conversas singulares com cada participante,
a partir de um roteiro elaborado, com o objetivo, segundo a autora, de desencadear um
processo de conversacdo, de didlogo, no qual os sentidos fossem co-construidos. Tais
encontros conversacionais, assim definidos pela autora, ocorreram nas residéncias dos
participantes, registrando-se uma média de trés encontros, com duracdo média de quarenta
minutos. As sessdes de conversas foram gravadas. Em seguida, foi proposta as criangas uma
atividade de producao de fotografias pelos proprios participantes da pesquisa. Cada uma das
criancas recebeu uma maquina fotografica descartavel e teve como proposta fotografar a sua
familia.

Na sequéncia, foi realizada uma atividade coletiva de entrevistas-conversas grupais a

partir das fotografias, com o intuito de que os participantes desencadeassem conversas sobre
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familia de modo que fosse possivel perceber como e se os conflitos viriam a tona a partir das
suas narrativas e argumentos, das contra-argumentagdes, compartilhamentos e negociagdes do
grupo, bem como escutar as narrativas e argumentos dos seus pares.

A roda aconteceu por blocos tematicos: a familia que eu tenho; a familia que eu
gostaria de ter e a familia que ¢ possivel ter, sendo este momento videogravado e com roteiro
elaborado, o qual tornou-se flexivel. Durante este momento, houve atividades artistico-
manuais com materiais didaticos para pintura, colagem, desenho para a producao de album e
de cartazes com as fotos produzidas. Concomitante a roda de conversas das criangas, houve
roda de conversas com os adultos, que estavam aguardando-as.

Como procedimento de analise, optou-se pela andlise do discurso, € como categorias
de andlise, foram definidas pela pesquisadora: as relagdes das criangas com os adultos; suas
experiéncias no contexto de conflito que pautam as relagcdes cotidianas; as relagdes com a
justica em tais contextos, a familia e a convivéncia. Para cada topico, a autora considerou os
extratos das falas que pareciam identificar e clarificar os sentidos em construcdo e as posi¢oes
em jogo. Tratando-se da postura das criangas acerca dos conflitos vivenciados em familia, a
autora revela que em suas falas, estas trouxeram sentimentos relacionados a medo, angustias,
preocupacdo € até morte, entretanto, demonstraram que, mesmo em meio a brigas,
desentendimentos e situacdes de violéncia, elas foram capazes de reagir com atitudes de fuga,
tapando os ouvidos a fim de se blindar dos ataques entre os pais, pedir socorro e até se
interpor aos pais em momentos de agressoes fisicas.

Os resultados apontam a ndo passividade das criangas, uma vez que se posicionaram e
reproduziram sentido sobre o que viviam. As narrativas das criangas estavam repletas de
criticas sobre as relagdes familiares dos adultos, com destaque para a dificuldade de dialogo,

chegando a propor o caminho do di4dlogo para a resolu¢do dos impasses familiares.

3.3 Consideracoes acerca das pesquisas

O conjunto de pesquisas selecionadas neste levantamento revelam aspectos
importantes sobre a  investigacdo com criancas que envolva suas
significacdes/sentidos/representacdes sobre familia, a partir de diferentes procedimentos
metodoldgicos. Ao analisa-las, destaca-se a atualidade dos estudos sobre o referido tema,

ressaltando que, especialmente na ultima década, tem-se intensificado os estudos sobre tais
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processos, do ponto de vista da propria crianga, porém, ainda restrito a area da psicologia

dentre outras, nas quais ndo aparece a educagao.

Ao mesmo tempo em que tal levantamento aponta uma escassez de estudos que
investiguem o objeto de interesse deste trabalho, especialmente no que diz respeito a area da
educacdo, tornou publico uma relagdo e continuidade entre os trabalhos discutidos, a medida
que todos, com suas especificidades, foram desenvolvidos no Programa de Pos-Graduagao em
Psicologia na UFPE, estando minimamente familiarizados uns com os outros, de modo que
possibilitou reflexdes acerca dos instrumentos metodoldgicos, seus limites e a necessidade de
pensar novos caminhos que potencializem a investigacdo e que precisem cada vez mais aquilo
que a crianca pensa, reflete e constroi a partir do como ela pensa, reflete e constrdi seus
significados. Tal movimento ¢ extremamente importante na pesquisa cientifica, pois permite
o didlogo entre os estudos acerca de um mesmo tema ou de temas que estejam relacionados

direta ou indiretamente.

Nesse sentido, o propdsito de tal levantamento foi situar um campo em construgao,
efetivar sua importancia, discutir procedimentos metodologicos a fim de refletir sobre o que
de “novo”, em termos de procedimentos metodologicos e resultados, o estudo aqui

empreendido pode apresentar e que colaboragdo traz as pesquisas ja empreendidas.

No inicio do levantamento, realizado na base de dados da CAPES, percebeu-se que a
grande maioria dos estudos era sobre criangas a partir da perspectiva dos adultos,
especialmente os que estavam ligados a area juridica ou a area da satde, o que revela que foi
reconhecida por determinados grupos de pesquisa a necessidade de investigar tais assuntos, as
significacdes de familia em criancas, na perspectiva de entender o processo de tais
construgdes pelo que a propria crianca, sujeito protagonista de seu desenvolvimento, traz, e
reforca a importancia de pesquisar sobre o referido tema em contexto de educacdo infantil,
reconhecendo as contribuicdes que a pesquisa com criangas em seus contextos reais de

convivéncia pode trazer a esta etapa da educacao basica.

O levantamento situa o lugar que a tematica que envolve os processos de significagdo
de familia em criancas e as culturas de pares que sdo criadas vem ocupando, enquanto um
campo de pesquisa ainda timido, porém emergente e, portanto, em expansao. Diante disso,
algumas consideracdes podem ser tecidas acerca dos cinco estudos levantados.

Primeiramente, ressalta-se que todos trouxeram a perspectiva da crianga, respeitando sua
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agéncia, bem como os aportes tedricos comungam com os que ddo sustentacdo a presente
pesquisa de doutorado. Embora a mesma nao utilize da Teoria das Representagdes Sociais,
reconhece-se a contribuicdo das duas pesquisas da area das Representagdes Sociais,

especialmente no que se refere a estratégias metodologicas e resultados encontrados.

Ao analisar tais estudos foi possivel verificar uma ampla variedade de instrumentos
metodoldgicos, todos utilizados por pesquisadores que buscaram ouvir as criangas e investigar
suas perspectivas. Destaca-se o fato de que todas elas utilizaram mais de um instrumento para
geracdo de dados, a fim de chegar o mais proximo possivel das criangas, quer tenha sido em
momentos individuais ou em grupos, o que possibilitou um maior acesso as suas construgoes.
Dentre estes instrumentos metodologicos, destacam-se: desenhos, entrevistas/conversas,
producdo de fotografia, oficinas de brincadeira de familia, oficinas de teatro sobre familia:
planejamento e encenagdo, os quais estiveram relacionados a observacao e ao olhar atento ao
que as criangas fazem e como fazem quando estdo juntas. Utilizou-se ainda a videogravagao e

o didlogo com as criangas de modo que se assegurasse um clima de confianga.

Nas pesquisas realizadas, constatou-se a influéncia social que a midia, os desenhos
animados, os filmes, e outros elementos culturais exercem sobre as criangas. Estes foram
trazidos para as diferentes situacdes: brincadeiras, desenhos, conversas, planejamento e
encenacao de teatro de familia, influenciando direta e indiretamente na constru¢ao de sentidos
pelas criangas, especialmente os trabalhos de Lira (2012), Santos (2015) e Interaminense
(2015), na criacdo de cultura de pares, embora ndo tenha sido foco dos trabalhos tal

observacao.

Assume-se aqui uma maior orientacao aos trabalhos de Lira (2012) e Santos (2015). O
trabalho do referido autor, inicialmente, foi a principal fonte de inspiragdo da pesquisa em
andamento, especialmente por ter sido a unica encontrada sobre processos de significagdo de
familia em criangas a partir da observagdo de situagdes de brincadeira, assim como por ter
sido a primeira que a pesquisadora teve conhecimento. J& o trabalho de Santos (2015) inspira
pela metodologia das oficinas de teatro, que traz em sua proposta a oportunidade de
planejamento antecedendo a encenagdo do teatro de familia

O olhar para os trabalhos esclareceu como e quais instrumentos poderiam ser
utilizados na referida pesquisa de doutorado a fim de atingir os objetivos propostos, por
exemplo, o questionario utilizado por Ribeiro (2011). Nesta pesquisa, foi aplicado

questionario com os responsaveis pelas criangas sujeitos do estudo, com o intuito de conhecer
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obter informagdes do contexto familiar da crianca, e, quando necessdrio, auxiliar na

interpretagdo de elementos culturais que as criangas possam trazer.

A respeito dos desenhos de familia e da sua familia empreendidos nos estudos de Ribeiro
(2011) e Interaminense (2015) foi possivel acessar informagdes que nas situagdes de faz-de-
conta ndo foram reveladas, o que desponta a importdncia de recorrer a mais de um
instrumento metodoldgico e que estes possibilitem momentos individuais € em grupos. Nesse
sentido, o papel do desenho enquanto recurso/instrumento metodoldgico para capturar as

significagdes infantis.

Nas pesquisas apresentadas, algumas semelhangas e congruéncias merecem ser
ressaltadas a fim de refletir sobre o que ja existe de resultados na pesquisa com crianga com
sobre temadtica que se afina a presente pesquisa e que caminhos ¢ possivel trilhar para chegar a
outras  evidéncias. Ao concluirem seus estudos, o0s autores trazem  as
concepgodes/representacdes/significacdes de familia apresentadas pelos sujeitos de suas
pesquisas, e, nestas consideragdes, nota-se semelhancas, independente do contexto em que foi
realizada e da situacdo de vida em que cada crianca se encontrava. Por exemplo, na pesquisa
de Ribeiro (2011), a palavra familia foi representada por palavras positivadas e idealizadas,
ancoradas em um modelo nuclear tradicional, compartilhado pela memoria coletiva, em que
significou ter pai, mde e filhos, afetivamente envoltos por amor, carinho e unido. No trabalho
de Santos (2015), familia também foi representada por palavras que trazem perspectivas
positivas, relacionadas a afetividade; ou ainda da familia como responsavel pela educacgao dos

filhos e pela subsisténcia de seus membros.

Como exemplo, também o trabalho de Lira (2012) trouxe o modelo de familia nuclear
na composicao, mas ndo necessariamente as familias brincadas se prenderam a este modelo,
surgindo familias compostas por mae e filho; pai e dois filhos. Outro dado importante ¢ que
os ‘personagens’ terem sido mencionados nas oficinas ndo significou que estes foram
vivenciados nas brincadeiras. Independente do fato de as criangas estarem em situacdo de
acolhimento, as brincadeiras de familia tiveram como componentes personagens como pai,
mae, filhos, etc., dado semelhante em brincadeiras de familia de criancas que vivem fora de

institui¢des de acolhimento.

Interaminense (2015) cita os ganhos significativos que a pesquisa de Ribeiro (2011)

obteve ao solicitar um desenho de “familia” e de “sua familia”. Por esta razao, a pesquisadora
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incluiu o desenho em sua pesquisa com a suposi¢do de que com este procedimento haveria
mais chance de acesso aos conflitos familiares. Assim como Lira (2012), Interaminense
(2015) cria um setting ludico para o desenvolvimento das oficinas de teatro. Tratando-se das
pesquisas de Santos (2015) e Interaminense (2015) destaca-se que ambas realizaram suas
coletas de dados com mais de um grupo de criancas, totalizando um niimero considerado
pequeno de sessdo com cada grupo, o que possibilitou a reflexdo enquanto pesquisadora, e
definiu para o estudo aqui apresentado a opcao por selecionar um nico grupo, com o objetivo
de acompanhar o processo de desenvolvimento das oficinas de teatro sobre familia em um
maior nimero de sessoes, de modo que possam ser percebidas rotinas instauradas e seus

componentes, as significagdes e as culturas infantis.

Embora Santos (2015) e Interaminense (2015) utilizem oficinas de teatro, vale
ressaltar algumas diferencas em suas op¢des e definigdes metodoldgicas. Interaminense
(2015) propde uma oficina de brincadeira de encenagdo de teatro de familia, ja Santos (2015)
propde oficina de teatro de familia, que compoe momento de planejamento e encenagdo do
teatro de familia. Nesse sentido, considera-se que o momento de planejamento proposto por
Santos (2015) da maior possibilidade de investigar as significagdes de familia das criangas e
perceber se as familias significadas no momento do planejamento foram as mesmas brincadas
na encenac¢do. Faz-se relevante ressaltar que em ambas as pesquisas citadas os arranjos
familiares, por vezes, estiveram limitados a quantidade de criangas na oficina, o que €
reforcado pelo fato de estarem criando uma apresentacdo de teatro que, possivelmente,
poderia ter encenacdo (no caso de Santos), e os “personagens” precisariam ser vividos pelas

criangas presentes.

Em presenca desse conjunto de reflexdes e contribuicdes de ordem tedrico-
metodoldgica, de conhecimento de um campo de pesquisa em construgdo, espera-se que a
presente pesquisa venha a integrar esse bloco de estudos com dados inéditos e que dialoguem

com os estudos ja existentes, ampliando as consideragdes a que ja se chegou com os mesmos.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Antes de discorrer sobre os procedimentos metodologicos do referido estudo,
esclarece-se que no curso da pesquisa de campo foi necessario mudar de grupo de criangas. O
grupo selecionado no ano de 2016, quando a pesquisadora iniciou o processo de geragdo de
dados, foi composto por 8 criangas que faziam parte duas turmas do 2° periodo (quatro
criancas de cada turma) do turno vespertino, as quais, terminando o referido ‘ano letivo’,

sairam da instituicdo e da educagao infantil.

As etapas de geracdo de dados com este grupo de 2016 seriam finalizadas no inicio de
2017, j& que o calendario letivo deste ano de 2016 terminaria no final de fevereiro de 2017.
Entretanto, a Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED antecipou o calendario de
finaliza¢do do ano letivo de 2016. O mesmo foi encerrado em 06 de janeiro do corrente ano,
decisdo que foi oficializada no dia 04 do referido més, dois dias antes da nova data de

encerramento, dia em que a instituicdo e a pesquisadora tomaram conhecimento.

Em respeito a ética na pesquisa com criangas € ao contexto real dos acontecimentos a
pesquisadora optou por nao finalizar a pesquisa de campo com o referido grupo, embora a
institui¢do tenha se colocado a disposigdo para protelar por uma semana o calendario apenas
das duas turmas que continham criangas do grupo. Reconheceu-se que tal situagdo seria
oposta ao que se defende neste estudo, tendo em vista que a rotina didria ndo estaria
acontecendo, a instituicdo nao estaria funcionando na sua totalidade, e, portanto, entendeu-se
que tal situacdo se assemelharia a uma “pesquisa de laboratério”, fora do contexto. Por este
motivo, atrelado a conviccdo de que seria curto o periodo para a realizacdo das oficinas de
brincadeira de familia, foi tomada a decisdo de recomegar o percurso de geracdo de dados a

partir da primeira etapa, no inicio do ano letivo de 2017, que se deu em 16 de fevereiro.

O referido processo reiniciaria com sessdes de observacdo participante das duas
turmas de criangas do 2° periodo matriculadas neste ano de 2017, para em seguida compor
novo grupo de criangas de acordo com o critério de parceria privilegiada, e, desse modo, dar
sequéncia com as oficinas de brincadeira preliminares e as oficinas de brincadeira, etapas da

pesquisa que serdo explicitadas mais adiante.

Desse modo, algumas reflexdes a partir do referido estudo abrangem momentos de

toda a vivéncia da pesquisadora na institui¢do, especialmente geradas no periodo de
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observagdo participante em ambos os grupos € na instituigdo como um todo, a partir da
entrada da pesquisadora em campo, pois foi necessaria uma aproximacdo com toda a
institui¢do, o que fez com que a pesquisadora tivesse contato com as criancas das demais
turmas. Levando em considera¢ao todo o tempo de imersao no campo € que nesse tempo
foram compostos dois grupos para o estudo, por algumas vezes, sera necessario fazer mengao
a momentos que ndo dizem respeito diretamente ao grupo em que todas as etapas da pesquisa
foram realizadas, portanto, os sujeitos desta pesquisa. Diante disso, a titulo de viabilizar a
compreensdo do leitor, quando aqui for mencionado algo a respeito do grupo formado
referente ao ano de 2016, em que as etapas da pesquisa ndo foram concluidas, estes serao
chamados por grupo 1. Ja os sujeitos desse estudo, o grupo de 7 criancas de uma turma do 2°
periodo do ano de 2017 serdo chamados por: sujeitos da pesquisa e grupo 2, quando
necessario fazer mencdo ao mesmo. Dados os devidos esclarecimentos, parte-se para a

metodologia do estudo propriamente dita.

A investigagdo aqui descrita utiliza instrumentos de recolha de dados que sdo comuns
na etnografia, a exemplo da observacdo participante, a imersao no campo de investigagao,
bem como a perspectiva das criangas em sua inteireza, enquanto sujeitos principais de
investigagdes. Inspira-se também nos procedimentos de geracdo e analise de dados de
pesquisas desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Processos Sociointerativos e
Desenvolvimento Humano (UFPE), ja mencionado neste estudo, o qual desenvolveu métodos
especificos para realizar pesquisa com criangas em diversos contextos de desenvolvimento,
inclusive em creches e pré-escolas. Nesse sentido, o recurso de videogravacao, transcri¢ao e
analise de episodios interacionais merecem destaque nas pesquisas do grupo referenciado, que
também vem sendo utilizado pelo Grupo de Pesquisa Educacao Infantil e Desenvolvimento

Humano (UFAL).

O contexto desta investigacao ¢ a educagdo infantil, dentre tantos outros contextos de
que a crianga faz parte. Entende-se a pesquisa dentro de um contexto, sendo este “um espago
e um tempo cultural e historicamente situado, um aqui e agora especifico. [...] o mundo
aprendido através da interagdo e o quadro de referéncia mais imediato para atores mutuamente
envolvidos” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 21). Nesse sentido, o aqui e agora ¢ compreendido
do ponto de vista de uma rede complexa de interagdes que compdem o cotidiano,
dimensionando a andlise para o que se passa entre as criangas nas interagdes e nas relagdes

que compdem suas vidas, e ndo o que se passa dentro delas (Idem, 2003).



74

Sob este viés, Graue e Walsh (2003, p. 59) afirmam que uma investigagcdo
interpretativa busca compreender o significado que as criangas atribuem nas suas acdes do
cotidiano. A esse respeito, Delgado e Muller (2008) alegam que ao pesquisar do ponto de
vista da etnografia, faz-se uma apreensao dos significados de um grupo de criangas que sao
capazes de “burlar algumas regras e normas dos adultos e criarem entre elas sistemas culturais
de apreensdo dos significados do mundo”. As criangas realizam “ajustamentos secundarios™,
que lhes permitem burlar regras, objetivos ou valores de uma determinada organizagdo. Tais
ajustamentos geram um conjunto de saberes e fazeres que as envolvem em agdes cooperativas
(GOFFMAN, 1974). Nas pesquisas com criangas sdo estas quem detém o saber, sendo a
postura do pesquisador, investigar o que fazem (como fazem) e o que isso significa
(JACKSON, 1987, apud GRAUE E WALSH, 2003).

Tomando como base o objetivo central da pesquisa proposta: investigar processos de
significacdo e a criagdo de cultura de pares infantis em brincadeiras de criangas de 5 anos em
contexto de educagdo infantil, que tém como tema o objeto social “familia”, a metodologia foi
se organizando de acordo com as reflexdes da pesquisadora no curso de todo o tempo de
imersdo no campo, desde as sessdes de observagdo participante as oficinas de brincadeira de
familia. Serd descrito um pouco desse contexto de investigacdo para tornar mais clara a

compreensdo do espaco frequentado cotidianamente pelos sujeitos da pesquisa.

4.1 Contexto da pesquisa: caracterizacio da instituicio de educacio infantil

A instituicdo escolhida para ser campo de pesquisa pertence a Rede Municipal de
Maceio6 e fica localizada no bairro Tabuleiro dos Martins, na parte alta da cidade. A mesma
atende um total de 161 criancas de pré-escola em idades de 4 a 5-6 anos que frequentam os 1°
e 2° periodos, nos turnos matutino e vespertino. As criangas e suas familias, em sua maioria,
sdo consideradas de baixa renda e residem préximo a institui¢do. Conforme informagdes
contidas no Projeto Politico Pedagdgico da instituigdo (PPP, 2016), grande parte dessas
familias ¢ numerosa e reside quase sempre em um mesmo domicilio (pai, mae, avd, avo, tios,

filhos e agregados).

Em seu PPP, a instituicdo traz como objetivo do seu trabalho junto as criangas a

conducdo de uma educagdo que priorize a fungdo de educar e cuidar, com agdes

¥ Compreende-se por ajustamentos secundarios o que afirma Goffman (1974) enquanto estratégias de
resisténcias mutuas e de quebra das regras adultas.
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complementares a familia, garantindo as criangas o direito a infancia. Traz ainda como
objetivos pedagogicos garantir que o0 CMEI seja um espaco de alegria, prazer e aprendizagem,
onde o direito a infancia seja respeitado; a valorizacdo da cultura infantil e das multiplas
linguagens da crianga como forma de expressao e comunicagdo com o mundo através da
brincadeira, do jogo, da expressdo corporal e simbolica, da arte, da literatura, da musica, da

cultura popular dentre outras.

Cita ainda como suas prioridades desenvolver um trabalho intencional com diversos
campos de experiéncias da crianca de modo que esta possa ampliar suas potencialidades, ser
portadora de histéria e produtora de cultura. O PPP reconhece o brincar como um direito que
deve ser defendido e promovido e a crianga como principal protagonista da agdo educativa,
tendo como principio basico para as praticas pedagogicas as interagdes € as brincadeiras, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,

2009).

A opgao pelo trabalho nesta instituicdo ndo foi por acaso, mas sim por ter tomado
conhecimento de outras experiéncias realizadas por alunos do estagio em educacdo infantil do
Curso de Pedagogia, CEDU/UFAL, por este ser um espago de realizagdo de pesquisas junto a
universidade, o que possibilitou as trocas de experiéncias com alunos dos estagios € membros
do Grupo de Pesquisa Educacdo Infantil e Desenvolvimento Humano (GPEIDH), liderado
pela professora Dra. Lenira Haddad. Ao tomar ciéncia de trabalhos desenvolvidos neste
CMEI e da forma de organizacdo da rotina pedagdgica, optou-se pelo mesmo para realizar a
pesquisa. Para além do que consta em seu projeto politico pedagodgico, mencionado acima, a
institui¢do tem uma organizacdo particular diferente da grande maioria das institui¢des do
municipio. A mesma passou a adotar no ano de 2015 a organizagdo por salas temadticas, que
também sdao denominadas por salas de referéncia: Jogos simbolicos, Ateli€, Conhecimento de
mundo, Videoteca e Jogos de raciocinio e musicalizagdo. Esta ultima fica localizada no
espaco externo coberto. Estas salas de referéncia sdo as salas permanentes de cada turma e,

uma vez por semana, ha um rodizio entre as salas por turma.
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Figura 1 —Area externa da instituicfio Figura 2 - espaco externo coberto

Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor

Figura 3 — area externa da instituicao Figura 4 - corredor (acesso a sala da direcao)

W R

Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor

Figura 5- corredor

Fonte: arquivo do autor
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Em relacdo a estrutura fisica e recursos materiais, a institui¢do ¢ toda coberta com
telhas feitas em ceramica, a exce¢do da sala da direcdo, dos banheiros, da dispensa e duas
saletas, que possuem forros em PVC, e a cozinha tem cobertura em laje. Conta com um
grande espago externo aberto, com cerca de 300m? (ver figuras 1 e 3), com caracteristicas de
um grande quintal por ser amplo, ter arvores, ser todo na areia, ter pequenas partes
acidentadas, escorregas, balancos artesanais, um pequeno campo de futebol, além de um
tanque revestido por ceramica, que se assemelha a uma piscina, mas que nao fica com agua

cotidianamente.

O pétio coberto possui um patio grande e coberto em telha Brasilit (ver figura 2), onde
se realizam reuniodes, palestras e atividades de musicalizagdo, recreativas e festivas, o qual
tem um tamanho aproximado de 100m? e tem a altura aproximada de 10m. O CMEI possui
ainda uma unica sala que se divide em secretaria e sala de leitura. H4 ainda duas saletas, uma
destinada a atividade com video/projecdo e armazenamento de materiais didaticos e a outra a

sala de reunioes.

Como recursos didaticos, a instituicdo possui livros de literatura infantil, cd’s,
aparelho de som, televisdo, DVD, caixa amplificadora, dentre outros. Em rela¢do a formagao
das professoras, a maioria ¢ formada em pedagogia, sendo algumas das professoras graduadas
em matematica e biologia, possuindo habilitagdo nos cursos de Magistério (Curso Normal),
algumas delas especialistas. Conta ainda com uma diretora e vice-diretora e uma

coordenadora pedagodgica, todas formadas em Pedagogia.

A rotina ¢ organizada em funcdo dos objetivos da instituicdo e das salas de referéncia,
em que acontecem as atividades circulares, ou seja, uma rotina em que durante a semana todas
as turmas passam por todas as salas, o que revela um carater de respeito a rotina pedagogica,
em contraposicdo a uma ideia de rotina engessada, de cardter permanente. A instituigdo
assume como compromisso curricular retirar o foco do ensino, para a possibilidade de

ampliacao das experiéncias e vivéncias das criangas (PPP, 2016, p. 27).

Conforme o PPP as atividades sdo distribuidas em um quadro que determina um
tempo didatico semanal para cada uma delas, o qual tem a intencao de organizar e otimizar o
tempo didatico. O documento reforga que este possui um carater flexivel e, dependendo das
necessidades do grupo-classe, pode vir a sofrer modificagdes. Esta rotina contempla

atividades como rodas, atividades individuais e em grupo, leituras e/ou trabalho com leitura,
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contos, cantos, artes, linguagem matematica, linguagem oral e “escrita”, projetos, jogos

simbolicos e atividades na sala de video.

O documento ¢ aqui trazido para contextualizar o lécus da pesquisa, historica e
socialmente, tendo em vista que os sujeitos que dela fazem parte também merecem ser
situados. Além disso, ¢ importante explicitar os fundamentos que ddo sustentagdao a pratica
pedagbgica na institui¢do para se entender o porqué de uma rotina e organizacdo fisica e
pedagbgica diferenciada em relagdo a grande maioria das instituigdes do municipio de

Maceid.

Serdo apresentadas a descri¢do e imagens fotograficas do ambiente estruturado da Sala
do Jogo Simbodlico em dois momentos: no ano de 2016, quando iniciou a imersdo da
pesquisadora no campo e foi realizada parte das etapas da pesquisa com o grupo 1, e a sala
organizada no inicio do ano letivo de 2017. E neste ultimo ambiente que ocorreram as

oficinas de brincadeira de familia.

A sala do Jogo Simbolico, em 2016, era estruturada da seguinte maneira: area da
beleza e da fantasia, que continha uma arara com diversas fantasias, um cabideiro com alguns
chapéus, um armario em que eram guardados panos e algumas caixas. Abaixo do armario,
havia alguns bonecos e brinquedos diversos. Separada pelo armario, estava a area da casa,
composta por um colchonete, por objetos que representam um quarto, a altura das bonecas:
cama, armario, criado mudo, bonecas, mesas de passar ferro e ferros de passar roupa. Ao lado
do “quarto” havia alguns objetos de cozinha, como armarios pequenos, fogdo em plastico e
uma mesa com quatro cadeiras a altura das bonecas. Dentro dos armarios e sobre a mesa havia
panelas, alguns talheres, algumas réplicas de eletrodomésticos. Ao lado do fogdo ficava uma
pequena caixa com espelho em cima, que tinha a fun¢do de penteadeira. Nela havia secadores,
perfumes, maquiagens, etc. Ao lado, existia um tanque de lavar louga/roupa com alguns
recipientes de alimentos. Atrds do tanque, havia uma estante, e por tras dela duas mesas com
quatro cadeiras a altura das criangas. No centro da sala, havia outra mesa com cadeiras e uma

espécie de enfeite nesta mesa.
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Figura 6 — area da casa 2016 Figura 7 — Sala do Jogo Simbdlico 2016

Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor

No inicio do ano letivo de 2017, a Sala do Jogo Simbdlico foi reorganizada pela
propria institui¢do, e a pesquisadora também levou alguns materiais para compor o ambiente.
A mesma continuou dividida em 4rea da casa e area da beleza e da fantasia. A primeira ¢é
composta pelos seguintes espacos: cozinha (mesa com cadeiras a altura das criangas, armario
confeccionado pelas professoras, tanque de lavar louga, aventais, panelas e diversos
recipientes alimenticios, talheres, garrafas de café, xicaras, forno micro-ondas, fogdo feito em
madeira com objetos de um fogdo convencional como grelhas, “bocas” de ferro, valvula do
botijao de gas, forno que abre e fecha); o espaco do espago do quarto, que variou a medida
que objetos foram sendo acrescentados no decorrer das oficinas (cama em madeira, bacia de
dar banho na boneca, bonecas, estantes com fung¢ao reversivel, carrinho de bonecas, tabuas de
passar roupa e ferros de passar roupa, bancos, criado mudo, aparelho de telefone fixo, livros
de literatura infantil, mamadeiras e diversos objetos de uso das bonecas: chupetas, fraldas
descartaveis, pentes, escovas, desodorantes, calcinhas, bolsas de tecido, estetoscopio, toalha);
no espago da area de servico (maquina de lavar roupa confeccionada pelas professoras,
prateleira com produtos de limpeza, vassoura, pa de apanhar lixo, cesto de roupas, lixeira).

A area da beleza e da fantasia ¢ organizada com arara de fantasias, armario que era
utilizado no ano anterior para guardar objetos. Este ganha outra fun¢do apds ser pintado e
passa a ser utilizado como camarim. Ganhou uma cortina e ao atravessar a porta as criangas
tém espaco livre dentro do “camarim”. H4 ainda penteadeira grande, composta por uma

prancha em madeira com badulaques, acessorios, cremes, maquiagens, esmaltes, etc., dois
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espelhos em cima, cadeiras grandes. Uma estante, que contém os mesmos produtos e

secadores, chapinhas, € uma penteadeira pequena com um espelho pequeno acima

Figura 8 — Sala do Jogo Simbolico 2017
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Figura 9 — Area do quarto 2017
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Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor

4.2 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos deste estudo sdo um grupo de 7 criangas, trés do sexo masculino e quatro
do sexo feminino, com idade de 5 anos, que frequentam a mesma turma do 2° periodo, no

turno vespertino, em uma pré-escola publica municipal de Maceio.

Para a composigao do referido grupo de criancas foram levadas em consideragao suas
interacdes e brincadeiras compartilhadas, respeitando-se o critério de parcerias privilegiadas
entre as criangas (CARVALHO e PEDROSA, 2002), que implica em conhecimentos ja
previamente compartilhados pelos parceiros. Tais interacdes e parcerias foram observadas no
momento que correspondeu a etapa de observacdo participante. A escolha por parceiros de
brincadeira se deu pelo enriquecimento e desencadeamento mais rapido das situagdes de

interagdo e brincadeiras.

E importante ressaltar que, tratando-se da ética na pesquisa, assume-se um
compromisso com a obtencdo do assentimento informado das criangas, como exigéncia do
Comité de Etica em Pesquisa da UFAL. Conforme ressalta Ferreira (2010), o assentimento

procede, primeiramente, de um consentimento dado pelos adultos ou responsaveis legais pelas
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criangas, respeitando-se sua privacidade, anonimato e confidencialidade. Em respeito as
criangas, que aqui sdo reconhecidas como sujeito de direitos, atores sociais, ter o assentimento
destas significa ter “[...] entre outros, os direitos a ser informada e a ser ouvida em assuntos

que lhe dizem respeito” (BUSS-SIMAO, 2012, p. 16).

Tal procedimento coloca em evidéncia esta crianga protagonista, rompendo com a
visdo adultocéntrica de que esta ainda ndo tem maturidade ou ndo compreende o que ¢ uma
pesquisa. Desse modo, apds reunido para consentimento dos responsaveis, 0s quais assinaram
o termo de autorizacdo de participagdo da pesquisa, foi realizada a sessdo de assentimento das
criangas, a qual foi videogravada e ocorreu no mesmo dia da primeira oficina com as criangas
(oficina preliminar). Neste momento, a pesquisadora sentou em circulo com o grupo de
criangas e conversou com elas sobre a pesquisa, explicando do que se tratava, o que iria
acontecer, apresentou-se novamente, ja que as criangas ja a conheciam desde as sessdes de
observagdo participante, ¢ apresentou a auxiliar de pesquisa e sua fun¢dao no decorrer do
estudo. Apos conversa, todas as criangas informaram verbalmente desejarem participar da

pesquisa.

Considerando-se toda a trajetéria da pesquisa de campo, desde marco de 2016 a margo
de 2017, a riqueza dos dados construidos em todo este periodo, ressalta-se que algumas
reflexdes que sdo trazidas nas consideracdes finais deste trabalho s6 foram possiveis devido a
todo o periodo de imersdo no campo. Tais reflexdes sdo muito pertinentes para se pensar a
educagdo infantil e fazem parte do processo de reflexividade da pesquisadora, que a
constituiram como tal e que construiram os procedimentos metodologicos no campo
(FERREIRA, 2002). Os dados gerados nas oficinas de brincadeira de familia (ver item 3.3),
que correspondem aos episodios de planejamento e de brincadeira dizem respeito apenas ao

grupo formado neste ano de 2017, com o qual a pesquisa foi concluida.

4.3 Procedimentos de geracio de dados

Neste topico serdo explicitados os procedimentos de geragdo de dados, os quais estdo

relacionados a perspectiva da pesquisa com criangas.
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4.3.1 A metodologia das oficinas na pesquisa com criangas: reflexoes e ressignificagoes

metodologicas

Como proposta metodoldgica para geracao de dados, optou-se pelo método das
oficinas desenvolvido pelo grupo de estudos Processos Sociointerativos e Desenvolvimento
Humano da Universidade Federal de Pernambuco. Tal método consiste em convidar as
criancas a brincarem sobre/de algo, indicado pelo pesquisador, tendo diferentes objetos a
disposi¢do, bem como a conversarem sobre o que ocorre nessas brincadeiras, podendo ser
utilizados diferentes recursos para desencadear as conversas. O grupo busca diferenciar
oficinas de “sessOes de observagdes em que nao se sinaliza do que as criancas devem brincar,
e nem se solicita que indiquem e comentem sobre 0s personagens que vao desempenhar nas

suas brincadeiras” (LIRA; PEDROSA, no prelo).

Conforme ja explicitado na secdo que se discorreu sobre o levantamento das pesquisas
a respeito do tema em foco, muitas sdo as estratégias metodoldgicas que vao sendo agregadas
as oficinas, bem como estas vao sendo renomeadas, sem perder o cardter genuino que lhes
caracteriza como tal. Tais modificacdes sdo realizadas com o intuito de obter dados mais
precisos. Nesta pesquisa, especificamente, denomina-se o procedimento por oficinas de
brincadeira de familia. As oficinas aqui empreendidas se inspiram no trabalho de Santos
(2015), como a ideia de um planejamento prévio, e no trabalho de Lira (2012), no que se

refere ao indicativo para brincar da tematica familia.

Neste empreendimento, foram utilizadas as oficinas de brincadeira de familia ap6s
oficinas preliminares, de cardter introdutorio, as quais serdo descritas mais adiante. Estas
permitiram as criangas a introducao gradativa e uma aproximag¢do com o tema/objeto social
familia. As oficinas de brincadeira de familia, realizadas com as criangas ap6s duas oficinas
preliminares, consistiram em convidar as criancas a planejarem uma brincadeira de familia e,

em seguida, brincarem de familia.

A opcao pela brincadeira acerca da tematica familia para a investigacao dos processos
de significacdo que constituem as culturas de pares infantis no espaco de educacao infantil
pode ser fundamentada pelo que Wallon, estudioso do campo da psicologia
sociointeracionista, reflete sobre a importancia do meio e dos grupos para o desenvolvimento
da pessoa. O estudioso ressalta que certos meios, como a familia, s3o grupos que se baseiam

“na reunido de individuos que mantém entre si relacdes que determinam o papel ou o lugar de
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cada um no conjunto” (WALLON, 1975, p.167). Acrescenta que no grupo familiar em que as
criangas ocupam um lugar determinado na constelagdo dos membros, estd aprendendo acerca
das relagdes, dos sentimentos, sejam estes positivos ou negativos. Nesse sentido, a familia € o
primeiro grupo complexo com o qual as criangas tém contato, em que estd inserida e que
ocupa um papel/posicdo dentro dele. Desse modo, na familia, diferentes papéis sdo ocupados
e exercidos, e, dentre estes, estd o papel preenchido pela propria crianga e aqueles que ela
busca entender, e, por isso, os testa, incorpora-os nas brincadeiras com os pares sendo um
tema comum do jogo de faz de conta, dado encontrado, por exemplo, em pesquisa anterior
(MAYNART, 2010), assim como um dado relevante problematizado nos estudos de Corsaro
(2009).

Nesse sentido, a opcao metodologica pelas oficinas de brincadeira de familia deve-se
ao fato de que estas consistem em uma ferramenta eficaz para ouvir as criangas, dialogar com
elas a fim de entender e apreender suas significagdes a partir da ideia do planejamento e da

brincadeira.

A utilizagdo de oficinas para pesquisa com criangas tem sido amplamente adotada
pelas pesquisas vinculadas ao LabInt (Laboratorio de Interagdo Humana) da UFPE e inspirado
algumas pesquisas do Grupo de Pesquisa Educacao Infantil e Desenvolvimento Humano -
UFAL, a exemplo das pesquisas de Maynart (2010), Oliveira (2015) e Ferreira (2016). As
oficinas tém sido utilizadas como um procedimento de pesquisa em forma de sessoes
videogravadas, em que um ou mais grupos de criangas, caracterizados como parceiros
privilegiados sdo convidados a participar de uma situagdo especifica no contexto institucional
de que participa diariamente.

Em pesquisa anterior (MAYNART, 2010), que investigou a brincadeira e o processo
de constituicdo do eu-psiquico da criangca em uma instituicdo de educacao infantil, grupos de
criancas de 3, 4 e 5 anos foram convidados a brincar em um ambiente ladico organizado
especialmente para esse fim. A pesquisa de Oliveira (2015) que versou sobre a constru¢ao da
identidade de género de criangas em contexto de educagdo infantil também organizou um
ambiente ludico com artefatos socialmente marcados como masculinos e femininos e
convidou as criangas a brincarem. No caso deste estudo, Oliveira, objetivando acessar mais
profundamente as significagdes das criancas, desenvolveu uma diversidade de estratégias, que
se configuraram em oficinas de ‘brincadeiras livres’, de brincadeiras em que a temadtica foi
induzida, oficinas de conversa de varios tipos: sobre as ‘brincadeiras brincadas’, a partir da

exibicao do filme O menino do vestido cor de rosa, a partir de imagens de homens, mulheres,
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meninos € meninas em situagdes sociais variadas, o que possibilitou uma triangulagdo de
dados e uma riqueza de informagdes presentes nos mesmos.

Na pesquisa de Ferreira (2016), que investigou a arte infantil na perspectiva das
interacdes sociais, o pesquisador estruturou um espaco de ateli€ de artes plasticas em uma sala
de uma institui¢do de educacdo infantil, com materiais que inspirassem a cria¢ao das criancas,
e no mesmo foram desenvolvidas oficinas de artes plasticas.

Considerando limites e possibilidades da metodologia de oficinas nas pesquisas
discutidas no capitulo 3, a busca por novos caminhos que potencializem a investigacao sobre
a construcao de significados do objeto social “familia” em criancas em contexto de educagao
infantil culminou em seis inovag¢des/modificacdes, que foram concretizadas na presente
pesquisa.

A primeira delas ¢ a realizagdo de sessdes de observacdo participante. Considera-se
que a introducdo dessa imersdo no campo ¢ necessdria na pesquisa com criangas, pois
possibilita um estreitamento da relacdo junto a estas, a analise de parcerias privilegiadas e,
sobretudo, um conhecimento do contexto pesquisado, das rotinas que as criangas criam no
cotidiano. Tal momento ¢ importante neste tipo de pesquisa para assegurar um clima de
confianga entre o adulto pesquisador e o grupo pesquisado, pois as criangas necessitam de um
tempo para se sentirem a vontade com um adulto estranho e agirem ‘“normalmente” em
situagdes grupais.

Conforme Wallon (1941/2007), a observagdo ¢ um instrumento rico para se levantar
questdes e problemas passiveis de serem investigados, pois ndo se limita a pura constatagao.
Observar implica perceber contradigdes, conflitos presentes nos diferentes momentos da
evolucdo da crianga, pressupondo uma investigagao sistematica, com escolhas orientadas, um

olhar com direcao especifica.

Ao fazer meng¢do ao recurso metodolégico de observacdo, ressalta-se que esta se
configura enquanto observagao participante. Considera-se para fins desse estudo a observagao
participante enquanto recurso metodologico. De acordo com Whyte (apud VALADARES,
2007),

A observagdo participante supde a interagdo pesquisador/pesquisado. As
informacdes que obtém, as respostas que sdo dadas as suas indagacdes,
dependerdo, ao final das contas, do seu comportamento e das relagdes que
desenvolve com o grupo estudado. Uma auto-analise faz-se, portanto,
necessaria ¢ convém ser inserida na propria historia da pesquisa. A presenca
do pesquisador tem que ser justificada e sua transformag¢do em "nativo" nao
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se verificara, ou seja, por mais que se pense inserido, sobre ele paira sempre
a "curiosidade" quando ndo a desconfianca.

O registro e a observagdo participativa (BUSS-SIMAO, 2012; FERREIRA, 2004;
2008) permitem capturar comportamentos, acoes, falas, o que ¢ possivel de se fazer através de
registros de todas essas acgdes, acrescentando suas expressdes faciais, corporais, seus

movimentos, na busca de identificar como estas constroem suas significacdes sobre familia.

Conforme Buss-Simao (2012, p. 27),

Ao se encontrarem regular e rotineiramente no mesmo contexto
institucional, e ao realizarem cotidianamente atividades conjuntas e
ordenadas que satisfazem expectativas comuns e reciprocas, as criangas
geram, na sua pratica e nas suas relagdes, uma ordem social emergente, a
qual, ¢é socialmente convencionada por elas proprias regulando e
organizando as a¢des individuais e coletivas desse grupo. Tais agdes, nao
fazem sentido fora do seu contexto [...].

A segunda inovacdo refere-se a quantidade de grupos de criangas participantes.
Diferentemente da pesquisa de Santos (2015), que envolveu sete grupos de criancas de duas
institui¢des, este estudo foi realizado com um unico grupo de criangas da mesma turma e em
uma unica institui¢do. Entende-se que a op¢do por um uUnico grupo, tendo como critério a
parceria privilegiada, permite acompanhé-lo no percurso das oficinas, no engajamento em
atividades conjuntas, que poderdo possibilitar a criagdo de rotinas culturais, perceber possiveis
aprimoramentos de estratégias utilizadas nas brincadeiras durante as oficinas, mudanca ou
permanéncia de papéis, negociacdes que ocorrem no grupo de pares no processo de
construcdo de significados de familia.

Um terceiro fator considerado importante ¢ que, ao invés de criar um setting ladico, a
pesquisa foi realizada em uma sala permanente da instituicdo, estruturada para o jogo
simbdlico. Tal ambiente em que a mesma ocorreu encontra-se organizado por areas, que sao:
area da beleza e da fantasia e drea da casa, que abrange espaco de cozinha, area de servigo e
quarto, a qual faz parte da rotina semanal das criangas (ver item 3.1). A maioria dos objetos
que compdem os ambientes ja eram familiares as criangas, a exce¢cdo de alguns que foram
levados pela pesquisadora e de outros que foram compondo o ambiente & medida que as
criangas sinalizaram a necessidade ou devido ao olhar da pesquisadora, que reconheceu que
alguns objetos poderiam desencadear situacoes.

A quarta inovacao refere-se ao fato de que no decorrer das oficinas, mediante

sinalizacdo das criancas e como opg¢do da propria pesquisadora, foram acrescidos,
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gradativamente, outros objetos/brinquedos/utensilios diversos para enriquecer as oficinas e
ampliar as temadticas tanto no momento do planejamento, quanto da brincadeira de familia.
Uma quinta inovag¢ao diz respeito a leitura da obra ‘Tanto, Tanto!” de Trish Cooke (2006) na
primeira oficina preliminar e a retomada do livro, oralmente, na segunda oficina preliminar.
Parte do resumo comentado do livro escrito por Lucilia Garcez segue adiante e

encontra-se no site da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul’.

Tanto, tanto! E um texto de ficgdo realista que narra uma tarde de uma
familia comum de afro-ingleses. Trata-se do aniversario do pai da familia e
os parentes vao chegando pouco a pouco, sem que o leitor saiba bem por que
aquelas personagens estdo se reunindo. Todos que chegam querem abragar,
beijar, afagar e brincar com o bebé da familia. Dai vem o titulo "Tanto,
tanto! ". Ha uma surpresa final com a chegada do pai ¢ a festa de aniversario.
O texto ¢ curto e explora o ritmo da linguagem, utilizando intensamente a
reiteracdo de estruturas sintaticas e sonoras. O vocabulario ¢ simples e faz
parte do repertorio de criancas pequenas. E interessante a forma como o
cotidiano ¢é revestido de cardter poético pelo carinho com que as
caracteristicas particulares das personagens vdo sendo reveladas: tia, tio,
avo, primo adolescente. A simples reunido de uma familia, de componentes
de diversas faixas etérias, cada um com suas manifestacdes afetivas proprias,
vai desenhando um painel terno de uma convivéncia alegre e fraterna.

A autora ressalta que naquela familia cada um tem um modo particular de demonstrar
seu amor pelo Bebé. A historia é cumulativa, ambientada numa familia calorosa e divertida.
Considerado altamente recomendavel para a crianga pela Fundag¢do Nacional do Livro Infantil
e Juvenil, e incluido no Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE-99.

Por ultimo, est4 a aplicagdo de questionario com os responsaveis (ver Apéndice), no
intuito de obter informagdes da macrocultura das criangas que possam vir a tona durante as
oficinas. Nesse sentido, almejou-se a realizacdo de um levantamento para obter informacdes
elementares do contexto familiar das criangas, a exemplo, com quem moram, o tamanho da
familia, irmaos, a localizacdo das criangas entre os irmaos, além de aspectos da vida social
destas quando estas ndo estdo na institui¢do: com quem ficam em casa, com quem brincam,
onde, a que programas de TV assistem, dentre outros. O uso do questiondrio justifica-se
ainda por acreditar que este poderia trazer uma maior compreensao de elementos culturais que
as criangas trouxeram para os momentos das oficinas de brincadeira de familia.

Fazendo um paréntese acerca do uso do questionario com os responsaveis, Fonseca
(1998), a0 mencionar a pesquisa etnografica como meio de intervencao educativa, aborda um

estudo em que participou da banca na qual a aluna entrevistou, separadamente, homem e

? Disponivel em: <http://www.pucrs.br/faced/educomafro>. Acesso em: 23 de out de 2016.
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mulher de trés casais diferentes sobre expectativas em torno do papel paterno. A autora
ressalta que o vinculo que a aluna/pesquisadora estabeleceu com os informantes, com
entrevistas consideradas quase terapéuticas permitiram que ela abordasse temas ligados a
emog¢ao e ao sentimento, e ressalta que a aluna/pesquisadora conseguiu dados interessantes
sobre algumas situagdes e atitudes da vida familiar contemporanea. Entretanto, Fonseca (1998,

p. 60) faz uma critica a protocolos éticos da pesquisa que impedem alguns aprofundamentos:

O unico problema ¢é que, por escripulos éticos, isto ¢, por medo de seus
informantes serem identificados por leitores eventuais, ela ¢ muito
parcimoniosa com informagdes quanto a proveniéncia, o local de residéncia
(tipo de bairro, tamanho da cidade) e a profissdo deles! Informagdo sobre as
idades ¢ fornecida em termos tdo gerais (“os informantes tém entre 23 e 55
anos...”) que € quase impossivel classificar qualquer um dos informantes em
termos sociologicos. Foram criados onde? Tiveram que tipo de educagdo?
Pertencem a que geragdo? A que classe? Enfim, faltam ganchos para saber
como formular qualquer generalizacao baseada desses dados.

A autora possibilita a reflexdo do quio importante ¢ contextualizar esse sujeito
historicamente, socialmente, culturalmente, pois devido a receios éticos para com a pesquisa,
o investigador se afasta de dados preciosos que auxiliardo a compreender boa parte dos seus
achados, que permitirdo que ele situe o leitor a respeito de quem ele estd falando, por isso,
entende-se como relevante as informagdes coletadas através do questionario aplicado com os
responsaveis.

Ao citar a analise de outras pesquisas, Fonseca (1998, p. 61) reitera a necessidade de
situar seus sujeitos em um contexto historico e social, considerando que apenas apds
completar esse movimento interpretativo, que vai do particular ao geral, o pesquisador cria
um relato etnografico.

Retomando o processo de geracdo de dados, assim como nos estudos de Lira (2012),
Interaminense (2015) e Santos (2015), na presente investigagdo também recorreu-se ao
recurso de videogravacdo das oficinas de brincadeira de familia por entender que o mesmo
possibilita ao pesquisador um olhar mais aprofundado do investigado, pois com a filmagem ¢
possivel assisti-la por repetidas vezes, fixar o olhar e atentar para falas, expressdes, agdes que

possam nao ter sido percebidas no tempo real em que aconteceram.

Das sessdes preliminares em que se utilizou da leitura do livro: ‘Tanto, Tanto!” e das
oficinas de brincadeira de familia videogravadas, que incluiam planejamento prévio e

brincadeira de familia, foram realizados recortes de episodios do grupo para posterior analise.
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Entende-se episodio no sentido que ¢ explicitado por Pedrosa e Carvalho (2005), como um
segmento, um recorte que € realizado, que estd dentro de algo que foi registrado através de
videogravagao, e que € selecionado a partir daquilo que um determinado estudo se propde a
investigar. “Um episddio € uma sequéncia interativa clara e conspicua, ou trechos de registros
em que se pode circunscrever um grupo de criangas a partir do arranjo que formam e/ou da

atividade que realizam em conjunto” (CARVALHO e PEDROSA, 2005).

Desta forma, as oficinas tiveram duragdo entre 40 minutos a 1 hora ¢ 30 minutos, a
partir das quais foram recortados episodios referentes as sessdes de planejamento anterior as
brincadeiras e episodios de interacdo referentes ao momento da brincadeira de familia, que
foram recortados por trazerem o objeto investigado no estudo como foco principal. A partir
deste recorte, os episddios foram transcritos em detalhes, desde as falas, gestos, expressoes
faciais, até sons e vocalizagdes. Destes episodios, foram recortadas fotografias que ilustram

acgoOes consideradas importantes para a analise dos dados.

Do conjunto de dados gerados, foram analisados um total de 17 episodios, sendo 5 do
momento do planejamento, 5 referentes as brincadeiras durante as duas oficinas preliminares
e 7 episodios de brincadeira de familia. E importante ressaltar que as oficinas seguem uma
ordem cronologica de acontecimentos, portanto, tanto os episddios referentes ao momento do
planejamento, quanto os episodios de brincadeira seguem a cronologia das oficinas em sua
sequéncia de acontecimentos. Considera-se relevante que se respeite a ordem dos
acontecimentos por permitir uma compreensao de como as parcerias foram se constituindo e
como se afinaram; de que forma as brincadeiras ganharam novas estruturas, novos
componentes, novos elementos, a partir dos objetos que foram acrescentados gradativamente,
de papéis que foram surgindo; por possibilitar enxergar com maior clareza a evolugdo e
permanéncia dos enredos das brincadeiras, dentre outros aspectos. Esta ordem cronoldgica
esta apresentada na sessao resultados de discussoes, capitulo 5, da seguinte maneira: resumo
da oficina, episddios dos momentos de planejamento das oficinas (nem todas as oficinas
geraram episodios do momento do planejamento que fossem consideradas relevantes para os
objetivos do trabalho) e por ultimo, episoddios de brincadeira (oficinas preliminares) e

episodios de brincadeira de familia.
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4.4 O papel do pesquisador e do auxiliar de pesquisa

Ressalta-se o papel da pesquisadora e da auxiliar de pesquisa no contexto de
investigacdo. A auxiliar ¢ estudante de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas e
Bolsista de Iniciagao Cientifica do Grupo de Pesquisa Educagao Infantil e Desenvolvimento
Humano (GPEIDH/UFAL), coordenado pela professora Dra. Lenira Haddad. Seu papel
durante o processo de geragdo de dados esteve relacionado ao manuseio da cAmera filmadora
principal, ja que, por vezes, foram utilizadas duas cameras. A camera principal permaneceu
disposta em um tripé de apoio e, por alguns momentos, foi retirada do tripé quando foi

considerado necessario acompanhar algum movimento.

A postura adotada pela auxiliar de pesquisa foi de focalizar em situagdes que
chamassem atencdo pelo tema familia nas brincadeiras. Para desempenhar seu papel, esta
participou de alguns momentos das sessdes de observagdo participante junto a pesquisadora,
as quais nao foram videogravadas, de modo a refinar o olhar para os eventos interativos entre
as criangas e permitir que estas a conhecessem e construissem uma relacao de confianga. A
mesma manteve um didlogo com a pesquisadora a cada oficina iniciada e finalizada de modo
a refletir sobre o que fora capturado. Em relagdo a sua postura com as criancgas, embora nao
tenha sido seu papel dialogar com estas, nem fazer perguntas durante as oficinas, sempre que
as criangas recorreram a ela, a mesma respondeu a seus chamados, e quando nao foi possivel,

a pesquisadora o fez.

Ja em relagdo ao papel da pesquisadora, ressalta-se que a sua postura foi se moldando
a partir das reflexdes geradas em campo desde o primeiro momento de imersdo, quando
passou a frequentar a instituicdo, conhecer seu funcionamento, ter acesso as turmas de
criancas e observa-las em diferentes situagdes: em momentos livres e dirigidos pelas

professoras.

Desde o primeiro momento em que se apresentou tanto ao grupo 1 quanto ao grupo 2,
a pesquisadora manteve a postura de se apresentar pelo nome, de comunicar as criangas sua
profissdo, onde e sobre o que estuda e tentar fazer com que elas compreendessem que nao se
tratava de uma “tia da escola”, como ¢ comum no estado de Alagoas as criangas se referirem
tanto aos professores quanto os demais profissionais da educagdo que fazem parte do contexto
educacional de sua convivéncia. Desse modo, embora seja possivel ver nos episddios que
compdem o conjunto de dados desta pesquisa (capitulo 5) que as criancas se referiram a

pesquisadora por “tia” € possivel afirmar que perceberam que nao de tratava de uma “tia”
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(professora), mas de um adulto que estava fazendo parte do cotidiano da pré-escola, por um

tempo determinado, porque estava desenvolvendo um trabalho com elas.

Foi possivel verificar que, de certo modo, as criangas trataram a pesquisadora de
forma “diferente” de como tratam os demais funcionarios da institui¢ao, especialmente os
professores. O sentimento da pesquisadora ¢ de que as criangas construiram uma relagao
baseada na confianga, em que puderam contar seus planos de brincadeira, em que foi
permitido conflitar umas com as outras e negociar, em que puderam incluir este adulto
pesquisador em seus enredos, o qual participou mostrando seu interesse pelo que as criangas
estavam a fazer e o quanto que aquilo era importante para elas e para a propria pesquisadora.
Foi possivel ainda reconhecer esta relacdo entre adulto pesquisador e criangas como
“diferente” a medida que estas se mostraram a vontade para pedir objetos que as auxiliariam
na brincadeira, para pedir para sair da brincadeira quando ndo estivessem a fim. A este
respeito, as criangas legitimaram um lugar que este adulto pesquisador ocupou em suas

rotinas e que, pelos fatos narrados, foi um lugar de parceiro, de apoiador dos seus planos.

Desse modo, assim como Oliveira (2015), a postura da pesquisadora foi de dialogo
com as criangas tanto no momento do planejamento quanto durante as brincadeiras, de modo
a fazer perguntas sobre o que estavam a fazer, sobre os papéis que estavam a desempenhar,
com o cuidado para atrapalhar minimamente os fluxos de suas interacdes. Entretanto, ressalta-
se que tais perguntas, algumas vezes feitas por iniciativa da pesquisadora, outras vezes porque
alguma crianca tenha iniciado o didlogo com ela, foram de grande importancia por possibilitar
em alguns momentos que as criancas dessem novos rumos a brincadeira, comunicassem algo
que estivessem fazendo, e permitiram que dessem mais informacdes acerca do objeto
pesquisado. Conforme Pereira & Pedrosa (2016), a entrevista durante a brincadeira ¢ uma

estratégia que permite alcangar o sentido mais proximo do pensamento da crianca.

Acerca do papel do adulto que atua com as criancas nos espagos coletivos de educagao
infantil, define-se a importancia e atribui¢des desse papel conforme principios da Abordagem
Curricular High Scope, na qual o adulto deve ter o papel de apoiante das acdes das criangas,
de estimulador dos seus planos, que faga a estas perguntas sensiveis a fim de ajudé-las a
refletirem (HOHMANN e WEIKART, 2007; LYRA, 2016, p. 84). Baseada na proposta da
High Scope, Lira (2016, p. 97) afirma que a habilidade que o adulto deve ter para “fazer

perguntas as criangas € crucial para se acessar o pensamento delas. Perguntas que se
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relacionam ao que a crianga estd fazendo no momento e que focalizam nos processos de
pensamento contribuem para ampliar seu pensamento”.

Nessa concepgao, ao adulto cabe o papel observar as ag¢des das criangas, ouvi-las,
possibilitar um espaco de tomada de decisdes e participar ativamente nas/das suas atividades,
sem interferir na sua autonomia ou no modo de como realiza-las. Dessa maneira, esse adulto
deve auxiliar a crianca a concretizar seus planos, o que implica na organizagdo do espago e da
rotina. Essa concep¢ao de adulto ¢ o que define o papel do pesquisador adorado nessa
pesquisa, e que esta relacionado ao pensamento da pesquisadora acerca do papel do professor
de creche e pré-escola, afinal, deve ter uma postura de investigador para possibilitar as

criangas experiéncias ricas em termos de desenvolvimento.

4.5 Etapas da pesquisa

A pesquisa esta dividida em duas etapas: sessoes de observagao participante e oficinas,

que consistem em oficinas preliminares para posteriores oficinas de brincadeira de familia.

Foram realizadas sessdes de observacao participante com as duas turmas do 2° periodo
do ano de 2017, a partir das quais seria constituido o grupo composto por 7 criangas de uma
dessas turmas. Justifica-se que as sessoes de observacdo geraram reflexdes de momentos que
foram importantes para a pesquisadora, os quais foram registradas em diario de bordo. Dando
sequéncia, apos selecionar de qual turma seria selecionado o grupo de 7 criangas, procedeu-se
a reunido com os responsaveis pelas criangas para que estes tomassem conhecimento da
pesquisa e dos desdobramentos desta, e para pedido de autorizagdo para a pesquisa €

preenchimento do termo de consentimento livre e esclarecido.

O passo seguinte foi a realizacdo das sessdes de observacdo participante. Optou-se por
ir a campo para uma primeira aproximac¢do com o objetivo de conhecer a estrutura da
institui¢do, a rotina, as praticas desenvolvidas, as turmas de criangas, de observa-las em
momentos diversos, bem como dar inicio a constru¢do de uma relagdo com as criangas. Na
primeira destas etapas, a pesquisadora se apresentou as turmas das criangas e observou as
duas turmas em momentos distintos, tanto em atividades livres de brincadeira, quanto em
atividades orientadas pelas professoras pelo periodo de aproximadamente 1 hora a 1 hora e 30

minutos em cada turma ¢ no momento do recreio das duas turmas juntas. Quando convidada
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pelas criangas, participou de suas brincadeiras, conversou com elas sobre o que faziam. No

total, foram realizadas 4 sessoes de observagao participante.

Dando sequéncia, ap6s as sessoes de observagdo participante, o grupo de sete criangas
foi convidado para uma reunido com a pesquisadora, em que ocorreu a sessao para
assentimento das criangas, as quais aceitaram participar do estudo. Dando sequéncia, foram
realizadas 2 oficinas preliminares e 4 oficinas de brincadeira de familia, as quais foram bem
aceitas pelas criangas e descritas no item anterior. No total, foram realizadas 4 sessdes de

observagao participante e 6 oficinas.

Na primeira oficina preliminar, enquanto a auxiliar de pesquisa filmava, a
pesquisadora informou as criangas que iria realizar a leitura de um livro. Apresentou-lhes o
titulo e a imagem da capa. Em seguida, perguntou as criancas se estas imaginavam do que a
historia iria tratar. Dando sequéncia, procedeu a leitura, de maneira dialogada, mostrando as
imagens, utilizando de recursos de alteracdo de voz e entonagdo, suspense, dentre outros
recursos para tornar a leitura prazerosa. Apods a contagdo da histdria, dialogou com as criancas
sobre algumas questdes: se gostaram da histéria, sobre o que ela tratava, quem eram os
personagens, como eles eram (ver recorte de conversa 1). Logo em seguida, perguntou as
criancas quem gostaria de brincar de ‘Tanto, tanto!’ (titulo da histéria). Apds esse momento,
em que as criangas informaram querer brincar de ‘Tanto, tanto!’, lhes foi perguntado como
seria brincar de ‘Tanto, tanto!’. Sem mencionar que as criangas deveriam brincar de familia, a

pesquisadora informou que as criangas poderiam brincar.

Na 2? oficina preliminar, a pesquisadora retomou oralmente a historia lida na oficina
anterior, e, apOs as criancas falarem sobre a referida historia, a pesquisadora perguntou
novamente quem gostaria de brincar de ‘Tanto, tanto!’. Dessa vez, a pesquisadora indagou
quem seria quem (que papéis assumiriam) na brincadeira de ‘Tanto, tanto!” (ver episddio 2.1).

As criangas falaram quem seriam na brincadeira e em seguida brincaram.

A partir da 3* oficina a pesquisadora informou as criancas sobre a proposta de
brincadeira de familia e a rotina foi estabelecida da seguinte forma: momento do
planejamento da brincadeira de familia para posterior brincadeira da temadtica familia. Ao
final de cada oficina, a investigadora perguntou as criangas que objetos/materiais estas

precisariam para as proximas oficinas.

Segue o quadro das etapas de geragdo de dados:
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QUADRO 2: etapas do processo de geragdo de dados

Etapas

Resumo das etapas

1* — Sessao de observagao participante

(21/02/2017)

Observacdo em momentos diferentes nas
duas turmas do 5° periodo: atividades livres e
dirigidas e no periodo do recreio coletivo.

2% - Sessao de observagao participante

(22/02/2017)

Observacdo em momentos diferentes nas
duas turmas do 5° periodo: atividades livres e
dirigidas e no periodo do recreio coletivo.

3% - Sessdo de observagdo participante

(23/02/2017)

Observacdo em momentos diferentes nas
duas turmas do 5° periodo: atividades livres e
dirigidas e no periodo do recreio coletivo.

4% - Sessao de observacao participante

(06/03/2017)

Observacdo em momentos diferentes nas
duas turmas do 5° periodo: atividades livres e
dirigidas e no periodo do recreio coletivo.

5* - Oficina preliminar

(08/03/2017)

A partir desta sessdo, as situacdes descritas
ocorreram sempre com o grupo selecionado.

Apresentacdo e Leitura da obra: ‘Tanto,
tanto!’. Conversa sobre do que trata o livro
para extrair aspectos importantes sobre o
objeto social familia. Observacdo da reagao
das criangas. Em seguida ¢ langada a
pergunta: “quem quer brincar de ‘Tanto,
tanto’? Como ¢ brincar de ‘Tanto, tanto’?

Planejamento para brincar de ‘Tanto, tanto!’.
Apds o planejamento, as criangas brincam.
Ao final, a pesquisadora pergunta as criangas
se precisam de mais materiais para a oficina
seguinte.

6* - Oficina preliminar

(10/03/2017)

Retomada do livro: ‘Tanto, tanto!’
oralmente. Conversa sobre a oficina anterior.
Pergunta feita as criancas se querem brincar
novamente de ‘Tanto, tanto’: como sera? O
que vai ter? Quem serdo os personagens? O
que faz cada um, etc. Momento do
planejamento e posterior momento da
brincadeira.

Pergunta as criancas se precisam de mais
materiais para a sessdo seguinte.

7% - Oficina de brincadeira de familia

(13/03/2017)

Momento de planejamento de uma
brincadeira de familia: definicdo de
personagens, acdes de cada personagem, etc;
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Brincadeira de familia.

Pergunta as criancas se precisam de algum
material para a oficina seguinte.

8 - Oficina de brincadeira de familia Idem

9 - (14/03/2017)

9°- Oficina de brincadeira de familia Idem
(16/03/2017)
10* - Oficina de brincadeira de familia Idem
(17/03/2017)

Durante o processo de realizagdo das oficinas de brincadeira, foram aplicados

questionarios com os responsaveis pelas 7 criangas selecionadas (ver Apéndice).

4.6 Procedimentos de analise dos dados

Ressalta-se que neste trabalho ndo foram elencadas categorias de analise, entretanto, o
proprio campo orientou o olhar do investigador para alguns pontos considerados essenciais de
serem observados e analisados, os quais marcaram as brincadeiras das criancas e reuniram
aspectos das significacdoes de familia compartilhadas no/pelo grupo. Dentre estes pontos
estdo: os temas das brincadeiras de familia, os papéis planejados e/ou desempenhados, as
agoes realizadas, as relagoes estabelecidas, as compreensoes de familia reveladas e o uso

dado aos materiais.

Apo6s o processo de geracdo de dados, que correspondeu as sessdes de observacao
participante e videogravagdo das oficinas preliminares e das oficinas de brincadeira de

familia, os dados videogravados foram assistidos por repetidas vezes.

Posteriormente a esta primeira analise, foram realizados recortes de episodios tanto do
momento do planejamento, quanto da brincadeira, os quais trazem como tematica o objeto de
investigagdo deste estudo: a investigacdo de processos de significacdo e a criagdo de cultura
de pares em criangas em brincadeiras sobre o tema familia. Tais episddios foram transcritos

para analise microgenética a partir do referencial tedrico adotado, levando-se em consideragao
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as falas, gestos, acdes, dentre outros aspectos que possam revelar suas significagdes. Cada

episodio foi nomeado a partir de fragmentos das falas das criancas nas durante as oficinas.
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Neste capitulo serdo discutidos os dados recolhidos durante o processo de geracao de

dados. Os mesmos seguem uma ordem cronologica de acontecimentos a partir da primeira

oficina preliminar até a sexta e ultima oficina de brincadeira de familia, na seguinte ordem:

resumo de cada oficina e em seguida os episodios recortados de cada uma delas, os quais

podem ser tanto do momento do planejamento quando da brincadeira.

Ressalta-se que nem todas as oficinas apresentam episodios recortados do momento do

planejamento, o que aqui ndo ¢ uma obrigatoriedade. O critério da selecdo e recorte dos

episodios foi o de estar relacionado ao objetivo deste estudo e, com isso, revelar significagdes

de familia e a criagdo de culturas de pares infantis em brincadeiras de criangas em contexto de

educacao infantil.

Segue quadro com os episddios recortados das oficinas.

QUADRO 3 — Episodios de anélise

Oficina

Episodios

1? oficina de brincadeira (oficina
preliminar)

Episodio 1.1- momento do planejamento

Episodio 1.2 - “Vai! Vai! Vai passar
ferro na roupa dela”

Episodio 1.3: “Td feita a comida?”

2% oficina de brincadeira (oficina Episodio 2.1 -  Momento do
preliminar) planejamento
Episodio 2.2 - “T6 fazendo ela dormir,
eu”’
Episédio 2.3 - “Agora é pra comer

calada, rum? Que a filha vai dormir”

Episodio 2.4 - “Feche a janela. Feche a
janela. Feche a janela!”

32 oficina de brincadeira — oficina de
brincadeira de familia

Episodio 3.1 - Momento do planejamento

Episodio 3.2 - “Eu vou passear”

4? oficina de brincadeira — oficina de
brincadeira de familia

Episodio 4.1 - Momento do
planejamento

Episodio 4.2 - “Cante os parabéns dela.
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Ela vai ficar triste”
Episodio 4.3 - “E pique, é pique, é hora,
é hora, é hora. Ra-tim-bum...”

5% oficina de brincadeira - oficina de Episédio 5.1 —  momento do
brincadeira de familia planejamento

Episodio 5.2 - “Eu vou ir também!”

6" oficina de brincadeira - oficina de Episodio 6.1 - “Entra dentro do carro”
brincadeira de familia
Episodio 6.2 - “Ele vai morar comigo
agora”

1? oficina de brincadeira
Oficina preliminar — 08/03/2017

Criancas presentes: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/S;5) ,
Alisson (M/5;3), Yana (F/5;10) e Valéria (F/5;5).

Constituida por sete criangas, estas sentam em uma roda no chao junto a pesquisadora. Para
inicio de conversa, a pesquisadora reforca para as criangas que este grupo estard se
encontrando em alguns momentos para brincarem no espaco da Sala do Jogo Simbdlico, e
informa que neste primeiro momento escolheu uma historia para contar para elas. O nome da
histéria é: ‘Tanto, tanto!” de Trish Cooke. Estas ouvem atentamente a histéria, que € contada
de maneira dialogada pela pesquisadora; tentam adivinhar os personagens que vao surgindo,
0s acontecimentos € se mostram interessadas em ouvir € saber o que estd por vir. Apos a
contacdo da histéria, a pesquisadora inicia uma conversa com o grupo a respeito das
impressdes das criancas acerca da leitura realizada. Apos a conversa, pergunta quem gostaria
de brincar de Tanto, tanto!, e as criangas afirmam querer. Apds um periodo de observagao do
espaco e dos materiais, as criangas se agrupam de diferentes modos de acordo com seus
interesses, negociados com o grupo. Alisson e Luan permanecem a maior parte do tempo no
espaco da cozinha, e utilizam o armario e materiais que estdo nela como panelas, pratos, € a
mesa para colocar os objetos € manusea-los. Luan alterna suas agdes entre “cozinhar” e
“lavar louca”. Valéria e Milena estdo no espago destinado as bonecas, € se revezam entre
cuidar da boneca, da casa e das roupas. Vivian e Yana brincam no espaco das fantasias e na
penteadeira do espaco da beleza, e, por alguns momentos, desenvolvem ac¢des com uma
boneca. Yana veste uma fantasia de “Branca de Neve”, que usou em vdrias sessoes de
observacdo participante, embora ndo tenha sido percebido a menina brincar assumindo o
papel da personagem da roupa. Gabriel veste uma fantasia que originalmente ¢ de marinheiro,
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que usou em todas as sessOes de observagdo participante, embora ndo tenha brincado de
marinheiro. Este se concentra com a fantasia e uns livros em capa dura que monta e desmonta
e diz estar construindo uma casa. Ao término da oficina, a pesquisadora pergunta as criancas

que materiais elas precisariam para a proxima brincadeira. Neste dia, as criangas
sugeriram que a pesquisadora levasse esponja de lavar louca e banheira para dar banho na
boneca. Desta oficina, foram recortados 3 episddios para serem analisados com mais
profundidade. O primeiro deles aconteceu no momento do planejamento e¢ os demais na
brincadeira.

Episodio 1.1- Momento do planejamento

Criancas envolvidas no episédio: Luan (M/5;10), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5), Alisson
(M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Pesquisadora: “Gostaram da historia?”
Criangas respondem em coro: “Sim!”
Pesquisadora: “O que ¢ que ela conta? A historia de quem?”

Pesquisadora: “Milena, s6 um pouquinho. Eu vou ja, j& “deixar” todo
mundo brincar, ta bom? Ela conta a histéria de qué? De quem € a historia?

[...]".

Gabriel: “Do bebé.”
Alisson: “Do papai.”
Valéria: “Da mamae.”
Vivian: “Da vovo.”

A Pesquisadora usa os dedos para contar a medida que as criangas falam e
diz: “Do papai, da mamae... E quem s@o essas pessoas? Elas sdo o que do
bebé?”

Gabriel: “Nada”. Logo continua: “a familia!”

Pesquisadora: “A familia do bebé. E eles eram uma familia como? Eles
faziam o qué?”

Vivian: “Feliz.”
Pesquisadora: “Eles eram uma familia feliz.”

Alisson: “Nada”.
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Pesquisadora: “Que mais?”.

Gabriel: “Brincavam”.

Pesquisadora: “Eles brincavam. Que mais?”.
Luan: “Nada mais...”.

Enquanto a pesquisadora dialoga com as criangas, Alisson estd deitado ao
chdo. Milena olha para os lados como se estivesse procurando algo. Luan estd
encostado na cadeira. Por vezes, parece estar “ansioso” para brincar até que pergunta a
pesquisadora se ja pode ir. Esta continua a conversa com as criangas sobre a historia e

retoma o titulo da mesma.
Pesquisadora: “Vocés gostaram da familia da historia ‘Tanto, tanto?’”
Criangas: “Sim!”, respondem em conjunto.

Pesquisadora: “Quem gostaria de brincar de ‘Tanto, tanto?’. [...] como ¢
brincar de ‘Tanto, tanto’? Como ¢ que a gente brinca de ‘Tanto, tanto?’”.
Luan: “Eu ndo adivinho”. Todos olham atentamente para a pesquisadora.

Pesquisadora: “Pela historinha, como ¢ brincar de ‘Tanto, tanto?’. Como vai
ser?”

Gabriel: “Eu ndo quero brincar ndo”. Os demais afirmam em voz alta que
querem brincar de Tanto, tanto!

Pesquisadora: “Como ¢, entdo que a gente pode brincar de Tanto, tanto? O que
¢ que a gente faz?”

Luan: “Comida.”

Vivian: “Cozinhar.”

Pesquisadora: “Comida... O que mais?”
Luan: “Botar pra dormir.”

Pesquisadora: “Pra dormir...”

Luan: “Pra assistir.”

Pesquisadora: “Pra assistir... Que mais?”

Vivian: Ppra dar banho.”



100

Pesquisadora: “Pra dar banho. Que mais Valéria?” Esta ndo responde.

Luan: “Pra botar na banheira pra dar banho [...]”.

Neste primeiro momento, em que também foi realizada a sessdo de assentimento (ver
na secdo metodologica), tanto as criangas quanto a pesquisadora e a auxiliar estavam
iniciando algo novo, que era ir em um grupo menor, com dois adultos que ndo eram seus
professores, brincar na presenca de uma camera filmadora, e, por vezes, duas cameras. Da
parte da pesquisadora, esta pensava no cuidado ao direcionar questionamentos as criangas e
reconhece a ansiedade destas para a brincadeira, ainda assim, a mesma insiste na conversa, € a
partir da mesma ¢ possivelrevelarr fragmentos e os primeiros indicios das compreensdes das
criangas sobre ‘Tanto, tanto’, que, conforme dito por Luan, retrata a histéria de uma familia,
portanto pode-se dizer que foi possivel acessar os primeiros fragmentos do que para as

criangas parece ser familia.

A principio, a estratégia era apenas contar a historia Tanto, tanto! e ver a reacdo das
criangas, para, em seguida, perguntar quem gostaria brincar de ‘Tanto, tanto’ e deixar que
brincassem. Entretanto, foi perceptivel o interesse das criangas pela historia, embora, algumas
vezes, o ambiente fosse atrativo as criang¢as e chamasse aten¢do das mesmas, entdo, a
pesquisadora opta por perguntar como era brincar de ‘Tanto, tanto?” Como seria?, o que
revelou a compreensdo das criancas em relacdo a histéria, seus personagens, suas agoes. E
dentre as acdes que citaram que estariam presentes na brincadeira de ‘Tanto, tanto’ tem-se a
de cozinhar, colocar para dormir, dar banho, assistir. Nesse momento, as criangas nos revelam
uma compreensao de que brincar de Tanto, tanto significa desenvolver agdes de preparacao da
comida, cuidado com um possivel bebé, ja que este ¢ o personagem principal da historia,

compreensdo que também podera ser vista nos episodios que seguem.

Optou-se por ndo conversar com as criangas sobre quem seria quem nesta brincadeira
de “Tanto, tanto!” por alguns motivos, dentre os quais, permitir que as parcerias fossem se
formando naturalmente e observar como se formavam; que acdes se desenrolariam, quem
tomaria iniciativas, se a historia contada e os objetos despertariam temas de brincadeiras, as

negociagdes que possivelmente aconteceriam, dentre outros aspectos.
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E notério que a histéria traz um modelo de familia tradicional e extensa: mie, pai,
filho, avod, primos, tia, e, embora o objetivo do estudo ndo seja discutir os diferentes tipos de
familia, tampouco passar a ideia de que toda familia ¢ feliz e cercada de afeto, a escolha por
esta e ndo por outra histéria se deu com o intuito de trazer o maximo de componentes
familiares possiveis para o centro das discussdes e perceber como as criangas sinalizam neste

primeiro momento suas compreensoes e significagdes sobre familia e suas relagdes.

Embora a pesquisadora ndo tenha mencionado em nenhum momento da contacdo de
historia e da conversa a palavra familia, as criancas reconheceram que este era o tema da
historia, o que pode ser atestado na fala de Gabriel no momento em que ¢ perguntado sobre
quem sdo as pessoas da historia e o que elas eram do bebé, e Gabriel responde que eram a

familia.

Quando questionadas sobre quem fazia parte da familia do bebé, as criangas trouxeram
os personagens da histéria ndo por seus nomes, na maioria das vezes citados no enredo, mas

pelo papel que representavam: pai, mae, avo, tia € primos.

Nao ¢ possivel afirmar que as agdes desenvolvidas nos episodios tenham sido incitadas
pela histéria contada e pela conversa apods este procedimento, mas acredita-se que este fato,
juntamente com o espago organizado para o faz de conta, dividido em éreas da casa (quarto,
espaco da limpeza e cozinha), area da beleza e da fantasia, tenham colaborado para as

brincadeiras que foram desenvolvidas e seus temas.

Considera-se, portanto, que a estratégia de ler a histéria e conversar sobre ela com as
criangas surtiu efeito para se chegar aos objetivos deste trabalho, esclarecendo-se que esta ndo
foi a nica responsavel. Como vai ser possivel perceber, em todas as oficinas, sem excecado, as
criancas brincaram do que para a pesquisadora podem ser consideradas brincadeiras de

familia.

Episodio 1.2 - “Vai! Vai! Vai passar ferro na roupa dela”

Criancgas envolvidas no episddio: Milena (F/5;3) e Valéria (F/S;5).

Milena e Valéria estdo no espago onde tem os bebés e objetos relacionados
ao cuidado com estes. Valéria pega uma mamadeira que nao abre e uma
boneca e d4 para Milena. Pega para si outra mamadeira, que abre a tampa, e
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fica proxima a boneca que esta no colchonete. Milena se aproxima da
maquina de lavar. Valéria faz a agdo de despejar o conteido de uma
mamadeira que tem um liquido semelhante a mingau, na mamadeira que
estd aberta e em seguida a fecha e a coloca em um banquinho. Pega em seus
bracos a boneca que estava deitada na cama. Em seguida, pega a
mamadeira, coloca na boca da boneca e senta no banco. Milena mexe na
maquina de lavar e nas roupas que estdo em um cesto ao lado. Pega uma
roupa do cesto e veste a boneca. Em seguida, pega a vassoura e passa no
chao. Valéria que esta dando a mamadeira para a boneca diz a colega:
“Passe ferro na roupa dela”. Milena pergunta: “Na roupa dela? Na roupa
dela aquela ali?” E aponta para o cesto. Valéria faz sinal positivo com a
cabeca. Milena continua a varrer e Valéria repete: “Vai! Vai! Vai passar
ferro na roupa dela”. Observa a acdo de Milena de varrer e apanhar com a
pé, aponta com a cabeca, diz a colega: “Oia ali o lixeiro. Ali o lixeiro”.
Milena leva a pa até o lixeiro e faz a ac@o de despejar o lixo. Em seguida,
deixa a pa no canto e pega uma roupa do cesto. Leva até um banquinho que
estd com um ferro de passar em cima ¢ inicia a agdo de passar a roupa.
Valéria olha para a colega, aponta para a tdbua de passar que estd proxima a
elas e diz: “E aqui, 6. Milena leva o material para a tibua e passa ferro na
roupa. Valéria levanta, coloca a mamadeira na estante, canta baixinho
olhando para a boneca e a deita na cama. Olha para a pesquisadora e diz:
“Tia, eu jd fiz a bebé dormir”. Esta responde: “Ah, vocé fez ela dormir? E
de quem esse bebé?”. Valéria responde: “E minha”. A pesquisadora
continua: “Aah, entdo, vocé é o que? Mde dela?”. Valéria balanga a cabeca
afirmativamente. Pesquisadora: “hunrum”. Milena pega outras roupas e
continua a passar ferro. Pega a mamadeira que esta na estante, se agacha e a
coloca na boca da boneca. Valéria imediatamente diz: “Ndo, ela ja tomou”.
Milena sai, vai até a maquina de lavar e volta para perto de Valéria, que fala
com tom de brava: “E ela ta dormindo!”’. Milena pega outra boneca que
estd na estante, a embala nos bragos enquanto d4 a mamadeira. Valéria se
abaixa, ajeita o colchonete (cama) em que estd a boneca e senta novamente
no banquinho. Olha para a estante que tem objetos para cuidar da boneca, e
diz para a colega: “Essa fralda é da outra, rum? Ela vai usar jaja” (se
referindo a boneca que estd a cuidar). Pega a mamadeira e diz: “Deixa eu
olhar a mamadeira dela”. Milena pega outra mamadeira que estava na
prateleira perto da maquina de lavar e da pra Valéria. Esta pega, a coloca na
estante e diz: “Ndo, essa daqui ndo. E essa a dela (pega outra mamadeira e
aponta para a sua boneca). E essa daqui ¢ a dela (mostra a que Milena deu e
aponta para outra boneca que esta na estante)”. Milena coloca sua boneca
para deitar proxima a de Valéria, no colchonete.
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Figura 10 — Valéria da mamadeira a “filha” e Milena passa ferro na roupa.
\

Fonte: arquivo do autor

Figura 11 — Milena tenta dar mamadeira a bebé de Valéria e esta a repreende

Fonte: arquivo do autor

O referido episddio tem inicio com a acdo de Valéria, de pegar uma mamadeira e uma
boneca e dar para Milena e pegar outra mamadeira e outra boneca e ficar para si. Esta agdo

parece indicar um convite a brincar com bonecas € com mamadeiras.

No desenrolar do excerto chamam atencao as acdes desenvolvidas pelas meninas, que
vao constituindo uma brincadeira que tem como tematica o cuidado com a boneca e a

execugdo de atividades domésticas. Destacam-se as agdes de cuidado desempenhadas por
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Valéria para com a boneca (filha), que se deu em preparar a mamadeira, alimentar, cantar e
colocé-la para dormir, e zelar pelo sono da “filha”. Esta tltima agdo indica que, para Valéria,
a mae tem que zelar pelo sono da filha, e, para isso, ela pede com énfase pelo siléncio de
Milena. As agdes de Valéria também se destacam por agoes de autoridade com Milena quando
ela diz o que a colega deve fazer em relacdo a afazeres domésticos que estdo tanto destinados
ao cuidado da filha, como mandar que passe ferro na roupa, bem como de limpeza e
organizacdo de uma casa, quando solicita que a colega jogue lixo no lixeiro, que passe ferro

na tabua de passar € ndo no banco que estava a utilizar para passar.

A partir das a¢des de Valéria, ¢ possivel observar alguns fragmentos do que parece
constituir sua compreensao do papel de mae, que alterna em agdes de cuidado materno,
relacdo afetiva com a “bebé”, e de posicionamento autoritdrio expresso por meio de
orientacdes ¢ ordens dadas a Milena. Desse ponto de vista, Valéria da indicio do que para ela
¢ ser uma mae ¢ como ¢ ser uma mae em termos de comportamentos (da orientagdes sobre os
afazeres domésticos, age como uma mae que cuida da alimentagdo da filha, do seu sono, com
acdes que expressam delicadeza), relagdes construidas (relagdo de cuidado e afeto com a filha
e de autoridade, expressa pela indicacdo a Milena do que fazer) e acdes (preparar mamadeira,
dar a mamadeira, ajeitar a “cama”, cantar para a bebé, dizer como Milena deve fazer as
atividades domésticas). Desse modo, destaca-se que a parceria desenvolvida entre elas

envolve tanto a colaboragdo para a manutencao de um enredo, quanto a hierarquia.

Ressaltam-se também as agdes de Milena neste episddio. A mesma dé inicio a tarefas
domésticas tais como mexer na maquina de lavar roupas e varrer o chdo, sem necessariamente
apontar ou nomear algum papel que estivesse desempenhando. As agdes que realiza
evidenciam os conhecimentos que esta possui acerca de atividades domésticas, as quais,
quando partilhadas com Valéria, indicam que sdao negociados novos significados a respeito de
como realizar tais agdes (passar ferro na tabua/jogar lixo no lixeiro), o que caracteriza a
cultura de pares. Milena aceita as situagdes que Valéria lhe coloca e responde realizando os
afazeres sem se contrapor. Esta também desenvolve agdes de cuidar da boneca que no inicio
do episddio lhe foi dada por Valéria, revelando que também possui suas compreensdes do que
implica cuidar de bebé: embalar no braco, dar mamadeira e colocar para dormir. Nesse
sentido, quanto aos aspectos de cuidado com bebé, as meninas parecem compartilhar de
significados semelhantes que sdo trazidos da macrocultura para a microcultura do grupo de

brinquedo.
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Em relacdo a Valéria, a aplicacdo do questionario possibilitou saber que esta passa o
dia com uma tia enquanto seus pais trabalham, e que esta tia tem um bebé. Desse modo, a
referida informacao leva a crer que essa vivéncia cotidiana e o maior tempo que dispensa na
brincadeira ¢ o cuidado com a bebé (boneca) esteja relacionado a uma necessidade de
reproducdo interpretativa, que tem a ver com a necessidade de entender as nuances da relagao
mae e filha que estd muito presente em seu cotidiano, e, por isso, Valéria traz acdes que
provavelmente assiste cotidianamente. Desse modo, a menina reproduz de forma criativa o
que para ela ¢ como ¢ cuidar de um bebé, que agdes devem ser realizadas, como se portar, ¢
sua compreensdo sobre o que um bebé necessita: ser alimentado, embalado, colocado para
dormir, o que ndo se resume apenas a colocar para dormir, mas zelar para que ninguém o

acorde.

Milena também tenta realizar agdes de cuidado com a bebé de Valéria no instante em
que coloca uma mamadeira na boca da filha de Valéria, porém, esta lhe repreende dizendo
que a filha ja tomou a mamadeira. De fato, para quem esta convivendo com um bebé ndo faz
sentido a filha tomar uma mamadeira se ja acabou de tomar uma, e, com isso, ela mostra
também uma compreensdo de que o bebéndo precisa apenas ser alimentado, mas que essa

alimentagdo tem pausas, que € necesario dar um tempo para alimenta-lo novamente.

Deste modo, Valéria vai criando uma linha de acontecimentos em torno da
brincadeira, que vai se configurando a partir de suas acdes de cuidado com a “filha” e também
com base nas acdes desenvolvidas por Milena, as quais permitem que Valéria va indicando
novos jeitos de fazer. Conforme ressaltado por Carvalho e Pedrosa (2002, p. 184) “regras
organizadoras da brincadeira também podem ser construldas arbitrariamente pelas criangas”.
Moraes e Carvalho (1994, apud Carvalho e Pedrosa, 2002) ressaltam “o papel da regra na
estruturacao dos papéis e na coordenacao do comportamento dos participantes da brincadeira,
cuja continuidade e fluéncia dependem da compreensdo e aceitagdo compartilhadas das
regras”. E o que poderé ser visto nos espisodios seguintes, em que os enredos vdo ganhando
novos contornos em funcdo dos papéis vivenciados e dos objetos que sdo acrescidos nas
oficinas, os quais tem a funcgdo de influenciar as tramas desenvolvidas. E como se ela fosse

construindo as regras a partir das agdes desempenhadas por Milena e por ela.

Embora este seja o primeiro episodio da oficina preliminar, que nao contemplava
ainda o planejamento da brincadeira, a compreensdao de familia revelada pelas meninas, até

este momento, esta atrelada as atividades domésticas, envolvidas na relagdo mae e bebé, ¢ aos
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cuidados desenvolvidos na relagdo mae e filho, incluindo também uma relacdo hierarquica de

autoridade.

Quanto a organizagdo do ambiente educativo da sala, que € permanente na instituicao,
foi perceptivel que os novos materiais acrescidos pela pesquisadora e pela institui¢ao (ver
caracterizacdo da institui¢do) e a disposi¢do dos mesmos suscitou, junto com a historia
contada, a brincadeira em torno das tematicas mencionadas, o que torna possivel refletir que
os materiais e a organiza¢do com intencionalidade enriquecem e impulsionam a brincadeira

entre as criangas.

Episodio 1.3 -“Ta feita a comida?”

Criancas envolvidas no episodio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Alisson (M/5;3) e
Valéria (F/5;5).

Milena pega a vassoura e comeca a varrer o chdo. Valéria levanta, se
aproxima do cesto de roupa, pega algumas roupas e coloca uma a uma na
maquina de lavar. Em seguida pega produtos de lavar roupas e os coloca nas
roupas dentro da maquina, enquanto Milena deixa a vassoura encostada, se
dirige ao fogdo e diz a Valéria: “Eu vou fazer a comida”. Mexe nos
ingredientes que estdo proximos e faz a acdo de colocar seus contetidos
dentro de uma panela. Para o que estd fazendo, olha para Valéria, que
continua a colocar produtos de limpeza na maquina, e volta a mexer na
panela e nos ingredientes. Luan pega varias caixas de alimentos que estdao
perto de Milena e os leva para a mesa, onde estd Alisson, mexendo em
pratos e massa de modelar. Os meninos “fazem” comida e usam pratos,
massa de modelar e colheres. Milena se aproxima de Luan e Alisson
enquanto mexe no armario. Luan olha para Alisson e diz: “Dé um prato a
menina também que ela ta precisando”. Alisson estica o prato para dar, mas
Milena ndo pega. Alisson e Luan continuam a “cozinhar”. Valéria coloca
um gorro de Papai Noel na cabega. Coloca o estetoscopio e faz a agdo de
auscultar a filha. Em seguida, coloca algo em sua boca. Valéria retira
algumas roupas que estavam na maquina e as coloca no varal. Milena pega
o estetoscopio e faz a agdo de auscultar uma outra boneca. [...]. Milena vai
para a maquina de lavar, pega a caixa de sabdo em po6 e faz a acdo de
colocar sabao dentro da maquina. Valéria coloca um colar e penteia o
cabelo. Pega outra tabua de passar ferro, que estava desarmada, arma e a
deixa de lado. Milena traz um produto de lavar roupas para a colega cheirar.
Valéria arruma a tabua de passar que estava sem apoio. Em seguida, vai
para perto de Luan e Alisson na mesa e diz aos meninos: “Td feita a
comida?” Estes se entreolham. Luan vai para o tanque de lavar louga. Em
seguida, mostra o que estd fazendo a pesquisadora: “O, tia”. Pesquisadora:
“Hum, o que vocé esta fazendo?”. Este diz: “Lavando os pratos”. Valéria
olha para a pesquisadora, diz algo que ndo ¢ compreendido, ¢ esta fala a
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menina: “Oi, Valéria”. Valéria: “Ela tava com febre”. Pesquisadora: “Hum,
eita, Valéria, e foi? E ai, o que vocé fez?”. Valéria: “Dei remédio a ela”.
Pesquisadora: “Deu remédio? Sera que ela vai melhorar?”. A menina da
um sorriso curto. Milena pega um pratinho e leva para Valéria. Esta ndo o
pega, e balanca a cabeca negativamente. Valéria se aproxima da
pesquisadora e diz: “Tia Renata, olha a mamadeira dela (se referindo a
boneca)”. Pesquisadora: “/..] Tem alguma coisa na mamadeira dela?”.
Valéria responde: “Ndo, vou fazer”. Pesquisadora: “Ah, td”. Valéria vai
para o fogdo, levando a mamadeira. Milena ja esta nele mexendo com as
panelas e os ingredientes. Neste momento, Luan pega detergente e coloca
em uma panela que esta dentro da pia. Alisson corta massa de modelar em
pedagos e coloca no prato um a um. Valéria vai até o fogdo, sai e anda pela
sala. Alisson olha em direcdo a camera e diz: “Eu 6 fazendo arroz doce”.
Milena e Valéria vado para o espago da area da casa que tem objetos da
boneca.

Figura 12— Milena mexe nas panelas e Valéria pega roupas do cesto.

Fonte: arquivo do autor

Figura 13 - Alisson “cozinhando”, Luan na cozinha
e Valéria mexe nas panelas.

—

g
Fonte: arquivo do autor
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O episddio oferece pistas relevantes sobre que acdes fazem parte de uma brincadeira
que se estrutura na organizagdo de uma casa, como parece ser o caso deste episédio. O mesmo
revela uma continuidade do episddio anterior, entretanto, novos componentes € novas

parcerias vao sendo propostas no curso do faz de conta.

Valéria e Milena também protagonizam o enredo. Aqui as meninas realizam agdes
domésticas que dao ainda mais indicios de suas compreensdes sobre cuidar da casa, que
implica limpé-la, lavar as roupas, estendé-las, passar ferro e cozinhar. Quando “termina” de
varrer € comunica a Valéria que ira fazer a comida, Milena enfatiza que estd brincando junto
com a colega em uma mesma brincadeira, a quem dé a informagdo do que estd fazendo. No
mesmo momento, Valéria da sequéncia a brincadeira, que tem como tema afazeres
domésticos e cuidar da filha. Realiza a¢des que parecem ser complementadas por Milena, a
exemplo, quando coloca as roupas uma a uma na maquina de lavar, e logo que sai, Milena

para de “fazer a comida” e acrescenta mais “sabao” na maquina de lavar.

Desse modo, as “responsabilidades” com os afazeres da casa: limpar, cozinhar, lavar a
roupa, estendé-las, varrer, até o momento parecem estar sendo compartilhadas pelas meninas,
0 que pode ser verificado quando Milena comunica que ira fazer “a” comida (o artigo “a” ¢
ressaltado para reforcar a leitura que aqui se faz, de que se trata da comida da casa, da comida
da familia, da comida que complementa/faz parte da ag¢do de ‘“organizar a casa”,
diferentemente de uma indica¢do que iria “fazer comida” ou “fazer uma comida”). Pode-se
pensar que tanto Valéria quanto Milena, a seus modos particulares, tragam suas experiéncias
de tarefas diarias que sdo executadas em uma casa, em uma familia da qual fagcam parte ou
tenham tido contato para brincarem com tal tema. E aqui reforcada a concepgdo de que a
cultura, as relacdes sociais do meio adulto sdo trazidas para as brincadeiras das criangas, €

novos elementos, novas regras vao sendo criadas por estas conforme seus interesses

particulares, que sdo negociados no grupo.

Ao se aproximar dos meninos, que mexem nos elementos da cozinha e nas “comidas”,
e lhes perguntar se a comida esta pronta, Valéria parece fazer uma ressignificacao dos papéis
masculinos em atividades domésticas. Pode-se compreender como um convite a participar da
brincadeira, que, desde o inicio da oficina, vem se desenvolvendo com Milena. Tal convite foi
realizado com uma frase que ja inclui os ‘“cozinheiros” na brincadeira: “Ja ta pronta a
comida?”’, o que reforca a compreensao de que Valéria os convida a brincadeira de

casa/familia. Percebe-se aqui uma ampliagdo no enredo da brincadeira, com personagens
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sendo incluidos e compondo um grupo que se pode afirmar que ¢ de uma familia, ou de
pessoas que convivem em uma mesma casa ¢ executam fungdes para seu funcionamento.

Neste momento, os meninos ndo se posicionam e nao respondem a investida de Valéria.

Culturalmente falando, as a¢des desenvolvidas por Luan, lavar pratos e fazer comida,
e por Alisson, fazer comida, pode ser indicativo de uma concep¢do de que homem também
realiza tarefas que em outros tempos foram consideradas exclusivamente para mulheres
(cozinhar, lavar pratos, por exemplo), e que ainda hoje ¢ muito mais comum serem realizadas
por elas, embora haja muitos chefes de cozinha homens ou pais de familia que ficam em casa
a cuidar da casa e dos filhos enquanto a esposa/mae trabalha fora. A hipdtese ¢ de que as
atitudes dos meninos estejam refletindo as mudancas na dindmica familiar. Assim, ao
reproduzirem afazeres domésticos de cozinhar ou lavar louca, trazem as brincadeiras

acréscimos ou atualizagdes daquilo que € imposto como padrio ou transgressdo aos

tradicionais papéis construidos para o homem.

Embora os meninos nao deem certeza se suas agdes de cozinhar (Alisson e Luan) e
lavar pratos (Luan) estejam encadeadas com a das meninas, pode-se supor que, por meio
destas acdes, os meninos revelem suas compreensodes do que € cozinhar: colocar ingredientes,
cortar a comida, colocar no prato”, revelando no¢des de compreensdo no trato da comida.
Luan e Alisson reforcam uma compreensdo de que homem também realiza afazeres

domésticos numa estrutura familiar/da casa.

Outra possibilidade ¢ que, como no faz de conta, a crianca pode modificar as ordens
sociais adultas e fazer coisas que talvez em seus contextos diarios de vida ndo seja tdo
comum, como um exemplo pode ser cozinhar, talvez, as criangas tenham utilizado a licenca
que lhe ¢ permitida na brincadeira para se desvincular de esteredtipos de género e ampliar
seus parceiros de brincadeira, como feito por Valéria ao perguntar aos meninos se “a” comida
ja estava pronta. Desse modo, o brincar possibilita tal transgressdo, e permite que a crianga

reproduza a macrocultura, reinterpretando, reformulando suas regras.

A brincadeira vai se tornando mais complexa sendo acrescentadas novas acdes ao
enredo, a exemplo de Valéria, que ja vinha desenvolvendo acdes de cuidado afetivo, de
subsisténcia com sua filha. A concepg¢do de cuidado agora se amplia e é revelada no ato de
cuidar da satde da filha no instante em que a ausculta com o estetoscopio e faz a acdo de lhe

dar algo na boca, que, em conversa com a pesquisadora, diz que ¢ um remédio. Desse modo, ¢
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evidenciado por Valéria outras formar de cuidar e uma compreensdao do que fazer quando a

filha esta doente.

Partimos do principio de que o pesquisador deve desempenhar o papel de “adulto
apoiante” quando chamado para a brincadeira. Neste caso, aquele que realiza perguntas
sensiveis, que lhe permite acessar as significacdes construidas pelas criangas e ampliar a
trama que vem se desenvolvendo, como foi o caso desde momento do episodio. Valéria
comunica a pesquisadora que sua filha estd com febre e esta se mostra interessada em saber
como Valéria agiu a este respeito, o que supostamente traria indicios e mais elementos da sua
compreensdo do que ¢ o papel social de mae. Tal atitude do pesquisador permitiu que a
menina comunicasse uma agao, ¢ quando Valéria informa de que deu o remédio a bebé, e,
com isso, revela outro fragmento do papel de cuidar da filha. Para além de dar mamadeira,
lavar ou estender sua roupa, fazé-la dormir e zelar pelo sono, Valéria também cuida da satde

da “sua filha”.

A importancia do papel do adulto como apoiante da brincadeira também pode ser
atestada no momento em que Valéria mostra a mamadeira para a pesquisadora e esta
pergunta: “[...] tem alguma coisa na mamadeira dela?” A pergunta parece ter impulsionado a

acdo de Valéria em fazer o gogd/mingau para a filha.

2% oficina de brincadeira
Oficina preliminar — 10/03/2017

Objetos acrescentados nesta oficina: carrinho de bonecas, bacia de banho para a boneca,
esponja de lavar louga.

Criancas presentes: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5) , Alisson (M/5;3),
Yana (F/5;10) e Valéria (F/5;5).

Nesta oficina, estavam presentes todas as criangas, a exce¢ao de Luan. A pedido das criancas,
foram introduzidos esponja de lavar louga e banheira para a boneca (bacia). Por iniciativa da
pesquisadora, foi acrescido o carrinho de bonecas. Por questdes de horario da instituicdo, a
oficina comegou um pouco mais tarde, e, por isso, a pesquisadora ndo teve como aprofundar a
conversa com as criancas para nao ultrapassar a hora do lanche, ja que estas largariam pouco
tempo apds esse lanche. Inicia-se a conversa sobre a oficina anterior. A pesquisadora retoma a
ideia do livro ‘Tanto, tanto!’, e relembra com as criancas os personagens da historia e do que
elas brincaram. Esta pergunta as criangas se querem brincar novamente de Tanto, tanto. A
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maioria responde que sim, a excecao de Alisson, que diz que quer brincar de carro. Desta vez,
a pesquisadora pergunta as criangas quem sera quem na brincadeira, e elas se combinam da
seguinte forma: Valéria diz que serd a mde, Yana a varredora, Milena diz que sera a filha de
Valéria e os demais ndo se manifestam. Apds isso, as criangas comecam a brincar. A oficina
se caracteriza pelas agdes de cuidado de Valéria e Milena (cuidar da boneca, fazer dormir, dar
banho, vestir fralda, fazer mamadeira, realizadas por Valéria, e de fazer comida, lavar a louga,
desempenhadas por Milena) e de consertar, realizadas por Gabriel. As brincadeiras de
Gabriel, Milena e Valéria se entrecruzam, a medida que este conserta a maquina para que as
meninas possam usar, pede a ajuda de Valéria para segurar a maquina de lavar enquanto ele
conserta, e diz para a colega fechar a janela do quarto da bebé enquanto faz barulho batendo
com um martelo. Gabriel oferece um pedaco de madeira/taco para Milena mexer a panela.
Yana e Vivian pegam a boneca e o carrinho que estavam com Valéria, mas ndo passam muito
tempo com eles ¢ se mantém na maior parte do tempo se fantasiando e se arrumando no
espelho. Ao final da oficina, a pesquisadora faz a pergunta sobre o que as criangas precisariam
para o proximo encontro, a proxima oficina de brincadeira. Estas verbalizaram que
precisariam de talheres. Desta oficina, foram selecionados para procedimento de analise 4
episodios, o primeiro deles recortado do momento do planejamento, € os trés ultimos do
momento da brincadeira.

Episodio 2.1 — Momento do planejamento

Criancas envolvidas no episédio: Milena (F/5;3), Yana (F/5;10) e Valéria (F/5;5).

Pesquisadora: “E ai, quem vai ser quem hoje na brincadeira?”
Milena e Valéria: “Eu.”

Pesquisadora: “Vai ser quem?” Se dirigindo a Valéria.
Valéria: “Eu vou ser a mae.”

Pesquisadora: “A mae.”

Milena: “Eu vou ser a filha.”

Yana: “Eu vou ser a verredora.” (sic).

Pesquisadora: “A varredora. Que legal”. Pergunta a Valéria: “E vocé vai ser a mae de
quem? (esta sorri com o dedo na boca). Pergunta a Milena: “E vocé vai ser a filha de
quem?”

Milena: “Dela.” (e aponta para Valéria).

Pesquisadora: “Ah, vocé aceita, Valéria, que ela seja sua filha?”. Esta balanca a cabega
em concordancia.
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As criancas ficam em siléncio e se mostram ansiosas para irem brincar. A
pesquisadora percebe, e diz que podem ir brincar.

O momento de planejamento da oficina traz alguns indicios do que as criangas
compreenderam ser a brincadeira ‘Tanto, tanto!’, e revela papéis familiares como
constitutivos desta brincadeira, embora ainda nao tenha sido sugerido claramente as criancas
para brincarem de familia. No mesmo, apareceram trés papéis como sugestdo para serem

desempenhados: Valéria, a mae; Yana, a ‘varredora’ e Milena, filha de Valéria.

Pode-se inferir até o presente momento que Valéria esteja desenvolvendo uma rotina
de brincadeira de mae e filha, a principio com a boneca, porém Milena revela um interesse em
desempenhar o papel de filha da Valéria no momento de planejamento da referida oficina. As
demais criangas ndo antecipam verbalmente nenhum papel que possam estar planejando

desempenbhar.

Episédio 2.2: “T6 fazendo ela dormir, eu”

Criancas envolvidas no episédio: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), e Valéria (F/5;5).

Milena pega uma maleta de esmalte, se aproxima de Valéria, que esta com a
boneca e o carrinho de bonecas, olha para uma bacia que est4 no espaco da
casa, que contém objetos de bebé, em seguida para sua maleta, e diz a
Valéria: “Eu vou pintar a unha dela” (referindo-se a boneca). Valéria mexe
na estante que contém objetos das bonecas e diz: “Ndo ”, e continua a mexer
nos objetos. Sentada no chdo, Milena pega a bacia, coloca almofadas uma
em cima da outra, senta nestas almofadas e coloca os pés na bacia. Com o
carrinho de bonecas e a boneca, Valéria vai para a penteadeira da area da
beleza e mexe nos objetos da penteadeira. Milena coloca os pés na bacia e
pinta as unhas de suas maos com esmalte. Valéria chega préxima a Milena,
que esta com os pés na bacia, passando esmalte nas unhas das suas maos.
Tira a boneca do carrinho, delicadamente, e a coloca na estante. Pega um
estetoscopio, coloca em seu ouvido. Logo, retira, olha para Milena e diz:
“Quem quer ser a médica?”. Esta diz a colega: “Perai”. Valéria continua:
“Toma!”, joga o objeto perto de Milena, que diz: “Deixa a minha unha...
Deixa eu ver um negocio”. Valéria pega duas fraldas descartaveis que estdo
na estante, que contém coisas de bebé, e diz a Milena: “olha, duas fraldas™.
Milena responde olhando para Valéria: “Eita, uma pra minha bebé e uma
pra tua”. Valéria estica os bragos com as fraldas, olha para a pesquisadora,
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’

e diz: “Oia!”. Pesquisadora: “Legal! Pra quem é?”. Valéria: “Pras duas’
(referindo-se a sua boneca e a boneca de Milena). [...] Passado um tempo,
Valéria coloca a boneca no carrinho e passeia pela sala. Gabriel olha para o
carrinho da boneca e diz: “Um carrinho”. Valéria: “Esse carro é do bebé”.
Valéria empurra o carrinho com a boneca por repetidas vezes para frente e

para tras, olha para os colegas e diz: “7T6 fazendo ela dormir, eu”.

Figura 14 — Milena sentada abrindo o esmalte e Valéria com a bebé no carrinho.

Fonte: arquivo do autor

Figura 15 — Milena pintando a unha e Valéria com a bebé no colo.
F 7 V- ﬂ .

Fonte: arquivo do autor

Neste episodio, Valéria revela seu interesse em manter o tema da brincadeira, que

aborda o cuidado com a bebé e a relacdo de mae e filha. Assim como nos episodios anteriores,
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neste, também ganha destaque o papel de mae desempenhado por ela e a relacdo mae e filha

que desenvolve a partir de agdes com a boneca.

No mesmo, embora Valéria tenha dito no momento do planejamento que seria mae e
Milena a filha, o interesse de Valéria foi o de desempenhar tal papel sendo mae da boneca, em
que ganha destaque o cuidado com a bebé¢, sendo assim, a relacdo de mae e filha ndo foi
vivenciada pelas meninas. Ainda que ambas tenham aceitado em negociagdo no momento do
planejamento (conversa) que Milena fosse a filha, as atitudes de Valéria demonstram estar
querendo iniciar com a colega uma brincadeira em que ambas tenham filha e possam cuidar

delas.

As investidas de Valéria parecem confirmar tal pensamento no instante em que
pergunta quem quer ser a médica, que implica na acdo de cuidar da bebé; ou quando mostra
duas fraldas para Milena, que parece ter sido compreendido pela menina como um convite a
brincarem as duas com duas bonecas/bebés. Desse modo, até este episddio, ndo sio trazidos

indicios de que Milena desempenhou o papel de filha e Valéria de sua mae.

Percebe-se que o elemento novo adicionado nesta oficina, o carrinho de bonecas,
desencadeou novas a¢des de Valéria para com a filha, que revelaram outras formas de cuidado
j& exercidas em episodios anteriores. O movimento repetitivo de Valéria de colocar o carro de
bonecas para frente e para trds indica a acdo de fazer a filha dormir com o movimento do
carrinho. Esta atuacdo d4 maior veracidade a sua agdo de ninar a bebé, pois ¢ comum ver
maes/cuidadores de bebés realizando movimentos que culturalmente sdo entendidos como
propulsores do sono do bebé: balangar no brago, cantar, empurrar em cadeirinhas, carrinhos.
Pode-se dizer que Valéria vem apresentando uma compreensao do papel de mae em que o
cuidado ¢ a acdo que marca esta concepgdo: cuidado de subsisténcia (alimentar), cuidado com

o bem-estar, que vinha sendo demonstrado pelo zelo com o momento do sono da filha.

As significagdes acerca do papel de mae reveladas por Valéria podem ser vistas no
instante em que reproduz o ato de tirar a boneca do carrinho, delicadamente, trazendo a
dimensdo do cuidado com a “filha”. Esta compreensdo simbolica d4 a menina e aos
participantes da brincadeira mais veracidade a uma situagdo real simulada na fic¢do. O
cuidado com que Valéria vem realizando suas agdes revelam o quanto o faz de conta exige da
crian¢ca uma organiza¢do, um refinamento nos gestos desempenhados, o que Corsaro (1992)

chama de embelezamento, e que revela a grande capacidade simbdlica e representativa das

criancas: ndo ¢ tirar do carrinho de qualquer jeito, ¢ reproduzir e ampliar novas formas de
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pegar o bebé no colo, com cuidado. Pode-se supor que este cuidado e delicadeza ao “tirar” a
boneca do carrinho estejam relacionados também a experiéncia real de Valéria de ter um bebé
na familia com quem convive diariamente. Desse modo, Valéria reproduz o papel de mae,

interpretativamente.

Outro fator de destaque ¢ como fazer a bebé dormir, agdo que parece ganhar nova
estrutura e ser ampliada. Tal ampliacdo esta relacionada ao objeto carrinho de bonecas, que,
além da funcdo de transportar a “filha”, também serve de suporte para fazé-la dormir e orienta
o curso do faz de conta. Desse modo, os objetos acrescentados ampliam possibilidades e
enriquecem as agdes ja desempenhadas, dando novo contorno, nova forma sobre como fazer
dormir um bebé¢, antes desempenhada também pelas acdes de colocar nos bracos ou deitar

diretamente no colchonete, que Valéria usou como cama, ao deitar a “filha” no mesmo.

Nesta mesma perspectiva de analise, embora pareca ter menor repercussao, o objeto
“bacia”, que foi adicionado devido a pedidos das criangas por uma banheira para a bebé tomar
banho também atrai a atengdo na brincadeira. A mesma foi utilizada por Milena com a fungao
de colocar os pés dentro no instante em que estava utilizando o esmalte para pintar as unhas.
A funcdo que Milena parece ter atribuido ao objeto € muito comum na macrocultura, em que
as pessoas, especialmente mulheres, utilizam tal recipiente com agua para colocar os pés e
facilitar o processo de tratamento das unhas dos pés. Ressalta-se esta fun¢do porque antes de
pintar suas proprias unhas, Milena informa que iré pintar as unhas da boneca/filha de Valéria,
o que ¢ impedido pela que ¢ a mae, que reafirma sua autoridade e posse em relagdo a sua filha

(boneca).

Merece destaque o ambiente que Milena estrutura para a acdo de “fazer as unhas”,
expressao que € utilizada em sua macrocultura para descrever a tarefa desempenhada por uma
manicure com as unhas das maos e dos pés de pessoas: retirar cuticulas, limpar, pintar unhas.
Milena ndo apenas pega a bacia, mas organiza o ‘ambiente’ de forma a poder sentar mais alto
que a bacia e poder colocar os pés dentro. Tal agdo revela o esfor¢o da crianga para reproduzir

de maneira criativa a¢cdes do mundo adulto com o maximo de aperfeicoamento e semelhanga.

Gabriel parece revelar certo interesse ou curiosidade em relacao ao objeto carrinho de
A%

bonecas, e pergunta para Valéria o que ¢ e logo a colega diz que ¢ o “carro do bebé”,

demarcando o uso que deve ser dado ao objeto. Neste momento, Gabriel ndo expressa reacao.
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Episodio 2.3 - “Agora é pra comer calada, rum? Que a filha vai dormir”.

Criancas envolvidas no episoédio: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11 Valéria (F/5;5).

Gabriel passa por Valéria, olha atentamente para o carrinho de bonecas, para
e pergunta para Valéria: “Isso, é o que isso aqui?”. Valéria ndo responde.
Gabriel sai com ferramentas na mao, diz para Valéria: “Desmonta”
(referindo-se ao carrinho), e dirige-se para a maquina de lavar. Valéria se
queixa para a pesquisadora que o colega quer desmontar o carrinho da
boneca, ¢ diz que ndo deixara; logo vai para a mesa, Gabriel levanta a
maquina de lavar, a apoia em um banco ¢ em um colchonete, de modo que
esta fica suspensa. Em seguida, deita no chdo com o peito para cima ¢ insere
parte do corpo em baixo da maquina que estd suspensa (até a cintura). Com
uma maletinha na mao, Milena vai para a mesa, proxima de Valéria e do
carrinho de bonecas, e diz: “Eu trouxe um monte de coisa. Eu vou comer”.
Coloca a maletinha na mesa e puxa a cadeira. Valéria olha para a colega
atentamente. Em seguida, afasta um pouco o carrinho da mesa, o movimenta
pra frente e pra tras e diz: “Agora é pra comer calada, rum? Que a filha vai
dormir!”. Gabriel comeca a bater com as ferramentas embaixo da maquina
de lavar. No movimento que faz com o carrinho de bonecas, Valéria esbarra
em Milena. Olha para a colega com um olhar de reprovacdo, abre bem os
olhos e, apenas movendo os ldbios, sem emitir som diz: “Pare”. E continua
seu movimento. Milena pega um liquidificador e o coloca na mesa. Gabriel
levanta a maquina de lavar com as duas maos enquanto Valéria passa por
ele empurrando o carrinho de bonecas. Este olha para a colega e diz:
“Valéria, vai, segura aqui”. Valéria balanca a cabeca negativamente. Ele
insiste: “Segura aqui Valéria”. A menina responde: “Vou fazer as coisas’.
Gabriel continua: “Segure ai” (em um tom de voz mais elevado). Valéria
deixa o carrinho de bonecas de lado e ajuda o colega. Enquanto Valéria
segura a maquina, Gabriel tenta fazer apoio para esta com almofadas. Em
seguida, Valéria volta a empurrar o carrinho. H4 uma ferramenta no local da
passagem do carrinho. Valéria para, olha para Gabriel e diz: “Deixa eu
botar ela ai” (se referindo a colocar boneca no colchonete (cama)). Gabriel
continua a mexer na maquina. Valéria retira a ferramenta do caminho, a
coloca proximo a Gabriel e passa com o carrinho. Para em frente a estante,
retira a boneca do carrinho e a coloca no colchonete (cama). Aproxima-se
de Milena, que estd no tanque “lavando” louga, proxima ao fogdo e a mesa,
e dizz “Eu vou ajudar ela [..] eu vou fazer o suco. Deixei a filha
dormindo”. Pega um liquidificador, coloca na mesa e diz: “Fazer o suco”.
Bate uma mao na outra como se estivesse limpando. Pega uma garrafa de
agua no armario e faz a acdo de derramar no liquidificador. Milena “lava”
louca na pia, usando a esponja. Gabriel continua a tentar apoiar a maquina
de lavar nas almofadas, porém sem sucesso.
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Figura 16 — Gabriel conserta embaixo da maquina.

MAH01456

Fonte: arquivo do autor

Figura 17 — Valéria levanta a maquina para Gabriel.

temet Explorer

Fonte: arquivo do autor

No episodio em questdao, Milena e Valéria revelam em suas agdes € nos seus estilos de
comunicar o que estdo fazendo permanecendo em uma brincadeira cooperativa, que envolve

cenas domésticas a partir de atividades realizadas em uma casa: cozinhar, comer, fazer suco, e
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realizadas com a filha/bebé, cuidar desta, fazer dormir. Gabriel parece querer se envolver no
enredo que vem sendo construido pelas meninas, e desenvolve a acdo de “consertar” a

maquina de lavar.

Ao anunciar para Valéria que trouxe um monte de coisas para comer, Milena ¢
repreendida pela colega, que diz para esta comer em siléncio porque a “filha” (bebé€) vai
dormir. Nesse momento, Valéria retoma sua figura de autoridade que vem se constituindo
desde episddios anteriores em sua relagdo com Milena, que parece estar atrelada a fungdo de
zelar pelo sono a crianga. Tal fato indica uma compreensdo de mae que tem que usar de
autoridade para que os outros respeitem o sono da filha. Nao se trata de uma autoridade
abstrata, trata-se de uma qualidade do seu papel de mae que ¢ relevada pelo entendimento de
Valéria de que tal papel se expressa no cuidar e no movimento de autoridade. A expressao
“rum” utilizada por Valéria aparece mais uma vez, e parece dar autenticidade a um tom
“ameacador” quando informa para Milena que esta deve ter cuidado ao comer para nao

acordar a filha.

No instante em que Valéria esbarra com o carrinho em Milena, no inicio do episodio,
esta expressa seu poder ndo apenas verbalmente, mas também corporalmente, ao olhar para a
colega com um olhar de reprovagdo, abrindo bem os olhos e sugerindo atribuir & Milena a
culpa pelo pequeno incidente. As acdes de Valéria descritas acima para com Milena revelam
uma compreensdo de mae atrelada a de autoridade. No que tange as ag¢des de cuidado, além de
fazer a bebé dormir e zelar pelo sono, que ressurge neste episodio, indica que Valéria
compreende que esta ¢ uma funcdo da mae que cuida do seu filho. Especialmente bebés, que
acordam muitas vezes para mamar, trocar fralda, com cdlicas, o que ¢ muito comum na
macrocultura, em que as maes tém cuidados até excessivos para que ninguém venha a acordar
seus filhos. O fato de Valéria ter um bebé no seu convivio cotidiano pode estar despertando
nela a necessidade de compreender esse zelo, que pode ser comum na relagao de sua tia com o

seu bebé.

Por outro lado, Valéria também desenvolve uma relagao de cordialidade, cumplicidade
e divisdo de tarefas com Milena, que esta lavando a louca. Esta outra forma de se relacionar
com a colega pode ser atestada quando diz que ira fazer o suco, e usa a frase que ird ajudar a
Milena, ou seja, ndo ¢ apenas fazer o suco, mas fazé-lo para ajudar Milena, que estd
“cozinhando” e lavando a louca. Entretanto, Valéria toma a iniciativa de fazer o suco para

ajudar Milena, anunciando que deixou a filha dormindo, o que indica uma compreensdo de
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que, para realizar afazeres domésticos, a mae tem que estar desincumbida de cuidar da filha

bebé, e o sono da crianga cumpre essa fungao.

Desse modo, no episoddio analisado conclui-se que Valéria representa um papel de mae
que vem se consolidando em agdes de cuidado e de autoridade, o qual vem sendo ampliado

com novas a¢des acima mencionadas e que revelam novos indicios de suas compreensoes.

Quanto a Gabriel, este parece assumir o papel daquele que conserta, e, para isso,
incorpora em suas acdes atitudes que se se assemelhemam as atitudes adultas de quem
conserta algo, especialmente o fato de colocar o objeto a ser consertado, maquina de lavar,

apoiado em um banco para dar espago para que ele resolva o problema.

Gabriel da a entender que para ele desempenhar este papel é necessario dar veracidade
a sua ag¢do e aos movimentos de execu¢do dos mesmos, os quais seguem uma ordem de
acontecimentos: pegar as ferramentas, pegar o objeto, eleva-lo, ir para debaixo dele e
“consertar” (bater o martelo por repetidas vezes). Nao € possivel afirmar nesse momento que
Gabriel esteja brincando de familia ou que esteja desempenhando um papel de componente de
uma familia. Entretanto, ele assume o papel daquele que conserta objetos que existem em uma
casa, neste caso, a maquina de lavar roupa como eletrodoméstico, e o carrinho de bonecas da
bebé de Valéria, o que pode ser um indicio de que ele esteja participando da mesma
brincadeira que vem se configurando com atividades de cuidado com a bebé e de tarefas

domésticas.

Ressalta-se aqui a importancia de fazer esta primeira analise da agdo de consertar de
Gabriel pelo fato de que, no episddio seguinte, Valéria inclui seu personagem na brincadeira

que desempenha com Milena e a bebé.

Episddio 2.4 - “Feche a janela. Feche a janela. Feche a janela!”

Criancas envolvidas no episodio: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11) e Valéria (F/5;5).

Gabriel pega o carrinho de bonecas que esta vazio e o empurra para a frente
e para tras. Valéria se aproxima do colega e diz: “Eita, rapaz!” (com um
tom de reprovagao). Os dois ficam lado a lado. Gabriel ndo larga o carrinho
e diz: “Cadé a boneca?”. Valéria responde: “Ta dormindo!”. Valéria pega
o carrinho de boneca e diz: “Deixa ai o carro. Vocé nao td trabalhando?”
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Gabriel diz: “e entdo, tire”. Valéria responde: “Ta, entdo, eu vou botar
aqui”. (e coloca o carrinho em um canto proximo a cozinha da éarea da
casa). Gabriel volta para debaixo da maquina e bate com uma ferramenta.
Valéria: “Oia, ele se deita, ele” e sorri. Enquanto isso, Milena “lava” a
louga. Valéria vai em direcdo a estante, pega a mamadeira, desenrosca a
tampa, pega o liquidificador, faz acdo semelhante a de derramar o liquido
dentro da mamadeira e fala: “Cadé a outra pra eu botar o gogo?”. Gabriel,
que estd embaixo da mdaquina de lavar, sai de baixo, olha para a
pesquisadora, e dizz “O tia, a mdquina caiu em cima de mim”. A
pesquisadora responde: “Ahhhh, e agora Gabriel, como é que faz?”. Este
pega o martelo e bate na maquina. Valéria olha para a prateleira e pega a
outra mamadeira. Gabriel, que estd batendo com o martelo na maquina diz a
Valéria: “Feche a janela. Feche a janela. Feche a janela!”” (muda o tom na
terceira frase para uma imposicao). Valéria olha para o colega franzindo o
cenho e fecha a porta da maquina de lavar. Gabriel retruca: “Né dai ndo. E
do quarto da bebé”. Valéria passa a mao pela prateleira e diz: “Ja fechei”.
Gabriel levanta do chao, pega um frasco de desodorante roll on e passa nas
axilas. Valéria sai de perto do colega. Coloca a outra mamadeira na mesa.
Pega a anterior, encaixa as partes e fecha. Fecha a tampa do liquidificador,
entrega para Milena, que esté na pia de lavar pratos e diz: “Oia esse copo
pra lavar”. Esta responde: “Bote ai”. E continua a passar a esponja nos
objetos. Valéria sai e vai para o fogdo. V€ uma panela de pressao
convencional em cima do fogdo, e diz a pesquisadora que sua tia faz a
comida porque a mae est4 trabalhando. Pega na panela e fala: “Eu vou fazer
a comida”. Gabriel, que mexia com uma espécie de alicate na maquina, para
de mexer, levanta, vai para o lado de Valéria e diz: “Faz de conta que isso é
o arroz. Faz de conta que é o arroz”. Valéria olha para o colega e muito

“« 7y

baixinho responde: “74d”.

Figura 18 — Milena lava a louca, Gabriel “conserta” a maquina
e Valéria estd com a mamadeira da “filha”.

Fonte: arquivo do autor
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Figura 19 — Milena lava a louca, Valéria faz gogd/leite da “filha”.

Cabe destacar neste episddio uma evidéncia que fica mais forte nesta passagem, que €
a explicitacdo da participagdo de Gabriel na mesma brincadeira que Valéria. O referido
episddio pode confirmar indicios apontados no episddio 2.2 de que o menino estivesse
desempenhando o papel daquele que conserta, e que fazia parte do enredo da brincadeira de
Valéria e Milena, ou que tenha sido incluido por Valéria neste episddio no instante em que
Gabriel pega o carrinho da boneca e pergunta pela mesma para Valéria, que lhe repreende e
questiona: “Vocé€ ndo t4 trabalhando?”, o que sugere estar incluindo Gabriel no enredo de

brincadeiras, que gira em torno de cuidar da bebé e dos afazeres domésticos.

Com esta atitude Valéria parece querer afirmar para o colega o seu lugar na
brincadeira, o papel que estd a ocupar: de consertar coisas, de trabalhar. O feito de Valéria
pode ter sido por dois motivos: garantir que este ndo pegue os objetos que ela necessita para
brincar de mae e filha, a exemplo do carrinho de bonecas e, assim, proteger o enredo de
cuidar da bebé, ou inserir Gabriel no enredo da brincadeira, confirmando seu papel de

“trabalhador/consertador”.

Nao da para afirmar que Valéria esteja atribuindo a Gabriel o papel de pai da filha, ou
de marido, ou do homem da familia que trabalha enquanto a mulher cuida da filha, o que

ainda ¢ muito comum na macrocultura, entretanto, seu posicionamento revela uma negociacao
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com o colega do papel que este desempenha na brincadeira, que esté claro: o papel de Gabriel

ndo ¢ o de ficar com a filha, mas sim de trabalhar.

Valéria traz a informacdo sobre o lugar que o colega ocupa nesta brincadeira, e da
parte de Gabriel parece haver uma aceitacao explicita, o qual volta para o seu “trabalho” de
consertar e se inclui no enredo da brincadeira de cuidar da filha, o que pode ser visto no
momento em que este utiliza o termo “Feche a janela”. A frase que intitula este episodio
carrega um significado afetivo, que indica uma compreensido de Gabriel de que € necessario
ter cuidado para ndo acordar a bebé quando ela esta dormindo, e que sua agdo de consertar,
bater com as ferramentas e fazer barulho poderia acorda-la. Fica explicita uma compreensao
de cuidado com a bebé/filha de Valéria por parte de Gabriel, que também esté relacionado ao

zelo com 0 sono.

Neste caso, Gabriel deixa claro que ¢ a janela do quarto da bebé que deve ser fechada,
o que da sustentacdo a hipodtese de estar expressando uma dimensao do cuidado com a bebé e,
talvez, uma relacdo conjugal com Valéria, portanto, uma relagdo de pai da bebé, que trabalha

consertando, entretanto, ndo € possivel afirmar, pois ndo ha indicios.

Houve uma negociag@o para entrar no roteiro de cuidado com a bebé, o qual foi dado
por Valéria. O comando estava com ela, que tracou o enredo, e Gabriel parece ter descoberto
um jeito de se introduzir naquele roteiro, ou seja, também expressando cuidado com a bebeé.
Nesse caso, o comportamento aparente parece ser de mando, mas a motivagdo do
comportamento de Gabriel de trazer uma tonalidade que imprime ordem ¢ introduzir-se

naquele roteiro de cuidado com a bebé.

A alteracdo no tom de voz de Gabriel ¢ uma ferramenta de negociagdo acerca dos
rumos da brincadeira e da posi¢ao que ocupam os papéis. As criangas ao interpretarem um
papel, incorporam acdes, gestos, tons de voz, expressdes, que para elas estdo atreladas a tal
papel. Chama-se atencao para o ato de Gabriel de passar desodorante nas axilas. Tal agdo leva
a crer que faca parte do seu personagem: o homem que conserta usa desodorante; e que o
objeto a disposi¢ao sugeriu ao menino mais este elemento para compor suas agdes, seu

personagem.

Mais uma vez, Valéria revela destreza no ato de fazer a mamadeira da filha e esta acao
parece se caracterizar como uma fun¢do da mae da bebé ou de quem cuida de um bebé.

Destaca-se que ha um encadeamento das ideias que sao compartilhadas por Gabriel e Valéria
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e por esta e Milena, explicitado no momento em que Valéria entrega o copo do liquidificador
para Milena lavar logo ap0s ter feito todo o processo de fazer a mamadeira da filha utilizando
o liquidificador. Milena, ao responder que a colega poderia colocar o copo do liquidificador
na pia, dando a ideia de que iria lava-lo, confirma o enredo proposto pela colega, e mantém
uma brincadeira conjunta com Valéria, que esta se configurando a partir de personagens e
atividades corriqueiras de uma familia/de uma casa: cuidar da filha bebé, realizar os afazeres
domésticos, consertar coisas da casa. Conforme ressalta Pedrosa (1989, apud Coelho e

Pedrosa (2012, p. 61),

[...] as criangas constroem suas brincadeiras recortando pequenas acdes das
outras, ajustando-se a elas, quer seja repetindo-as integralmente ou
parcialmente, quer seja acrescentando-lhes algo e, até, substituindo partes
delas. [...] Cada uma das criancas parece fazer uma “previsdo” do que ¢ a
brincadeira e age nessa dire¢do, mas a cada instante ¢ confrontada com as
acoes das outras criangas ¢ o efeito de suas proprias agoes.

Valéria traz mais um elemento do seu meio social familiar ao dizer para a
pesquisadora que sua tia faz a comida enquanto a mae esta trabalhando, a mesma tia que
reside com a menina e que tem uma bebé. Estas informagdes que sdo reveladas no proprio
contexto da brincadeira se fazem importantes, pois ddo sentido as significagdes construidas

pelas criangas nas brincadeiras de faz de conta.

Quando Valéria fala que ird fazer a comida, mais uma vez o artigo “a” parece indicar
uma sequéncia da brincadeira que desenvolve com Milena e Gabriel e que revela uma
compreensdo construida no grupo sobre familia, que consiste em cuidar da filha, colocar para
dormir, fazer a mamadeira, fazer “a” comida da casa, lavar louca, paralelamente Eu colocaria
assim: paralelamente as ac¢des de trabalhar e consertar coisas comumente desempenhadas pela
figura masculina, e, desse modo, uma rotina vai se estruturando, em que agdes, objetos € 0 uso
atribuido a esses, personagens e relagdes entre estes vao sendo incorporadas a cada episddio,

promovendo um clima de previsibilidade a cada oficina, o que podera ser visto nos episodios

que seguem.
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3% oficina de brincadeira — oficina de brincadeira de familia — 13/03/2017
Criancgas presentes: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Vivian (F/5;5) e Valéria (F/5;5).

Objetos acrescentados nesta oficina: talheres e calcinhas de boneca.

Na terceira oficina realizada s6 estiveram presentes quatro criancas. Foram introduzidos
talheres, a pedido das criangas e, por iniciativa da pesquisadora, foram acrescentadas
calcinhas de boneca. Como de costume, a pesquisadora inicia a conversa com as criangas
comentando sobre a oficina anterior. Relembra com estas que nas duas oficinas anteriores elas
brincaram de ‘Tanto, tanto!” e convida as criangas a brincarem de familia. Conversa com as
criangas sobre quem vai ser quem, e estas negociam alguns papéis: Valéria, a mae; Vivian diz
que serd a filha de Valéria, Milena, a cozinheira. Esta tltima sugere que Luan seja o tio, ja
que este ndo aceita ser o pai e as criangas decidem que nesta brincadeira ndo terd pai. O
episodio gira em torno do passeio que Valéria realizard com a filha e da preparacdo do
aniversario da sua bebé. Valéria prepara uma maletinha com objetos da bebé para leva-la ao
passeio: mamadeira, toalha, calcinha, fralda. No inicio da oficina, diz que ird ao passeio
sozinha com a filha, e, logo em seguida, inclui Milena. Esta Ultima prepara a comida para
Valéria levar, porém esta ndo aceita. Valéria apressa Milena, que coloca alguns objetos em
uma sacola plastica para levar para o passeio, e informa que ird comprar um brinquedo para a
filha, para o aniversario dela. Da-se inicio aos preparativos para a festa da “filha de Valéria. O
bolo do aniversario ora parece estar sendo preparado por Milena, ora por Luan, que anuncia
que esta a fazé-lo. Todos os presentes na oficina comparecerao na festinha, segundo Valéria.
Esta também compra um lago para a aniversariante usar na festa. Ao final desta terceira
oficina, como de praxe, a pesquisadora pergunta as criancas que materiais/brinquedos/objetos
elas precisariam para a proxima brincadeira. Nao houve nenhuma indicacdo, a excegdo da
chupeta, que, momento do planejamento, Valéria verbaliza que bebé chupa chupeta. Desta
oficina, foram recortados 3 episodios para analise, sendo um do momento do planejamento, e
dois episodios da brincadeira de familia.

Episddio 3.1 - Momento do planejamento

Criancas envolvidas no episodio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Vivian (F/5;5) e Valéria
(F/5;5).

Pesquisadora: “Hoje eu quero pedir a vocés que a gente brinque de familia. E o
que ¢ que precisa ter pra gente brincar de familia?”

Luan: “Um monte de coisa.”
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Pesquisadora: “Diga o que € que precisa ter. Vamos 1a! O que € que precisa ter pra
gente brincar de uma familia?”

Luan: “Panela.”
Pesquisadora: “Panela. Por que Luan precisa de panela?”
Luan: “Pra cozinhar.”

Pesquisadora: “Hum. Na familia, cozinha? Luan balanca a cabeca positivamente.
A pesquisadora continua: Quem ¢ que cozinha na familia?”

Luan responde: “A cozinheira.”

Pesquisadora: “Ahh... A cozinheira. E, gente?”

As criangas falam todas ao mesmo tempo. Milena pede para ser a cozinheira.
Luan: “A cozinheira vai ser... E vocé.” E aponta o dedo para Milena.

Pesquisadora: “Vocé quer ser a cozinheira?”, se referindo a Milena. Esta balanga a
cabeca afirmativamente. A pesquisadora continua: “Pode ser?”, e consulta o

grupo.

Luan responde: “Pode.”. As criancas concordam. Valéria chama pela
pesquisadora por duas vezes.

Pesquisadora: “e entdo, quem mais?”
Valéria: “Tia...”
Pesquisadora: “Oi, Valéria. Deixa a Valéria falar.”

Luan aponta para os colegas e diz: “Nao, vocé varre a casa (se referindo a Vivian),
ela cuida das coisas (apontando para Milena) e ela cuida da casa. (com o dedo
indicador para Valéria)”.

Pesquisadora: “Perai, Luan. Deixa a Valéria falar que a gente j& conversa.”
Valéria: “Bebé chupa chupeta.”

Pesquisadora: “Bebé chupa chupeta, e vocé quer que eu traga uma chupeta, né?”.
A menina confirma com a cabeca. A pesquisadora continua: “E eu vou trazer [...].

Pesquisadora: “Que mais que a familia faz na casa?”

Luan e Valéria: “Varrer a casa”. A pesquisadora vai repetindo o que os meninos
dizem.

Luan: “Lavar os pratos”. A pesquisadora repete novamente.

Pesquisadora: “Quem ¢ que faz parte da familia?”
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Luan: “Eu!”

Pesquisadora: “T4. E quem vai ser quem na familia? Como ¢ que a gente faz?
Quem vai ser quem na familia que a gente vai criar?”

Luan: “A Milena.”

Pesquisadora: “A Milena falou... Vocé falou que ela ia ser quem”? Se referindo a
Milena.

Milena: “A cozinheira”. A pesquisadora repete.

Pesquisadora: “Cozinheira faz parte da familia?”’Luan: “Faz.”

Pesquisadora: “T4. Quem mais vai ser quem? Quem quer ser o que na familia?”
[...]

Milena: “O pai”. A pesquisadora repete a palavra pai.

Vivian: “A mae”.

Luan: “Ah ndo. Eu ndo quero ser o pai ndo,”

Pesquisadora: “Nao quer ser o pai? Por que Luan?”

Luan: “Porque nao quero.”. E balanca a cabeca negativamente.

Pesquisadora olha para os demais e diz: “Alguém quer ser o pai?”

Vivian sorri e diz: “Eita...”. As criangas se entreolham.

Luan: “Eita, nem tem homem mais...”.

Pesquisadora: “Mas de mentirinha alguém pode ser o pai na brincadeira? Pode?”

As meninas voltam a se olhar. Luan responde: “Pode”. (Nenhuma das meninas
quis ser o pai).

Pesquisadora: “O, entdo, o Luan ndo quis ser o pai. Entdo, nessa familia ndo vai
ter pai?”.

Luan: “Nao.” [...].

As criangas nao chegam a um acordo sobre alguém ser o pai. Milena sugere que
Luan seja o tio, papel também dispensado pelo menino, que diz que quer ser o
“lavador de panela”, Valéria a mae, e Vitoria diz que quer ser a filha da Valéria.

Logo em seguida, a pesquisadora diz para as criangas que poderiam ir brincar.
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Com a indicagdo de brincar de familia, o momento do planejamento traz uma longa
negociacao que dura em torno de 15 minutos e que apresenta claramente os componentes que
as criangas acreditam compor uma estrutura familiar. A partir da indicagdo direta para brincar
de familia e planejar como brincar de familia, ¢ possivel destacar mais indicios das

significagdes das criangas acerca do objeto social familia.

Dentre os papéis citados estdo: da cozinheira, do lavador de panelas, da filha, da mae,
do pai, do tio. Quando questionadas sobre o que € preciso para brincar de familia, as criancas
revelaram suas compreensdes sobre familia, as quais parecem estar relacionadas a cuidar da
casa, limpar, arrumar, cozinhar e lavar louca. Tal compreensdo negociada entre as criancas
vem sendo expressa desde os episddios anteriores, € com esta primeira oficina de

planejamento e brincadeira de familia fica mais evidente nas falas das criangas.

Neste campo de compreensdes, Valéria, que mais uma vez diz que assumira o papel de
mae, indica um objeto que parece necessitar para complementar suas acdes de cuidar da
boneca/filha, que ¢ a chupeta. Percebe-se que a cada episdédio as acdes maternas
desempenhadas por Valéria vao sendo enriquecidas e refinadas, o que revela uma qualidade
maior nas brincadeiras, que também se d4 pelo fato de que os objetos t€ém contribuido,
significativamente, para o desempenho dos papéis que vao sendo incorporados nas
brincadeiras, o que pode ser visto nos episodios anteriores: o carrinho de bonecas sugeriu a

ideia de passeio entre mae e filha e a esponja desencadeou ac¢des de lavar louga.

Comunga-se aqui da ideia de que mesmo ndo estando na presenca de determinados
objetos que poderiam fazer parte da brincadeira, a crianga tende a brincar, criar, inventar,
podendo, inclusive, trazer tais objetos apenas num campo da imaginacao. Entretanto, torna-se
cada vez mais evidente que o espago estruturado, os objetos dispostos com uma
intencionalidade e o papel de observador e apoiador do adulto, de perceber o que pode ser
acrescentado de novo para apoiar a brincadeira e amplia-la ¢ de extrema importancia para a

complexificagdo dos papéis e das relagdes.

Outro fator interessante ¢ que até o presente momento, nas sessoes de planejamento,
nenhuma outra crianga informa que assumira o papel de mae. Este dado pode indicar que ja
existe uma brincadeira estruturada, com papéis demarcados e negociados, o que sustenta uma
rotina que ja esta efetivada: brincar de tarefas domésticas e de cuidar da bebé, e para isso ja
existe uma mae e uma filha (Valéria e a boneca, respectivamente). Até o presente momento,

esta a¢ao de cuidado com a boneca tem ficado a cargo das meninas, especialmente de Valéria,
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e por alguns momentos, de Milena, que d& algumas investidas. H4 uma suposicdo de que
como o interesse de Luan nas brincadeiras tem sido especialmente em cozinhar, lavar panelas,
este tenha negado o papel de pai porque, talvez, ndo lhe possibilitasse transitar pela cozinha
tao facilmente e desempenhar as agdes que vem realizando, j4 que o papel masculino e o pai
carregam, culturalmente, o esteredtipo daquele que realiza mais atividades demarcadas como
masculinas: trabalhar fora, consertar, etc. Desse modo, a0 mesmo tempo em que a acdo de
Luan leva a analise pelo viés citado, ¢ possivel reconhecer que o menino ndo apresenta

problema em realizar agdes marcadas socialmente como sendo femininas: lavar panelas.

Neste momento, em que ha uma recusa do papel de pai por Luan, a pesquisadora
utiliza estratégia semelhante as utilizadas em pesquisa de Oliveira (2015), Pereira e Pedrosa
(2016). A proposta de Pereira e Pedrosa (Idem, 2016, p. 9), consistiu em propor oficinas de
brincadeiras solicitando que as criangas brincassem de casinha com quatro personagens que ja
seriam pré-definidos no grupo. Estes personagens eram: um pai, um filho, uma mae e uma
filha, e se houvesse cinco criangas, o quinto personagem poderia ser escolhido pelo grupo,
ndo sendo estabelecido pela pesquisadora que papel cada um deveria desempenhar, de forma

a deixar o grupo livre.

Estratégias utilizadas pelos grupos de meninos € de meninas com o intuito de excluir
personagens referentes ao género oposto foram observadas em ambas as pesquisas de Oliveira
(2015) e Pereira e Pedrosa (2016). Nesta ultima, o grupo de meninas utilizou o argumento de
que o filho era muito velhinho, e, por isso, ja havia morrido. Desse modo elas ndo precisariam
assumir um papel masculino. Ja em Oliveira (2015), o grupo de meninas decide que a mae da

brincadeira havia falecido, e, com isso, ndo precisaram assumir tal papel.

No presente estudo, inspirada nas referidas pesquisas, a pesquisadora “provoca” as
criangas e pergunta se alguém gostaria de ser o pai, ja que Luan ndo quis. Neste momento,
havia apenas mais trés criangas, todas meninas e a reagdo das criangas de se entreolharem,
sorrir € 0 argumento de Luan de que ndo havia mais homem no grupo revela uma questao de
preservacdao da identidade de género pela crianca, que esta relacionada ao seu processo de

construcao da identidade.
Conforme ressalta Oliveira (2015, p. 168),

[...] é preciso considerar a faixa etaria das criangas desta pesquisa, uma fase
crucial para a construgdo de sua pessoa, € para uma compreensiao mais
completa sobre esse processo, seria necessario considerar outras variantes
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além da acdo da cultura na construgdo de significados pelas criangas. Nesse
sentido, assume-se neste estudo os limites dos referenciais teodricos
utilizados. A interlocu¢do dos estudos sociais da infincia com outros
aportes, tais como a psicogénese da pessoa de Wallon, poderia enriquecer a
compreensao do processo de se constituir menino € menina, vivido em meio
a conflitos e oposigdes inerentes ao processo de construgdo da pessoa, pois
as criangas na faixa etaria em que se encontram os sujeitos pesquisados se
veem as voltas com a defini¢do das fronteiras entre o eu e o outro para a
constru¢do de um sentido de si, tal como apontam Rosseti-Ferreira e Oliveira
(2009) e Galvao (2004), com base nos estudos de Wallon.

A pergunta parece ter causado estranhamento nas meninas, que se entreolham e
sorriem, ¢ Luan afirma que ndo ha mais nenhum homem presente para assumir tal papel. As
criangas parecem encontrar uma solucao quando a pesquisadora pergunta se nesta brincadeira
ndo haverd pai, e todos afirmam que nao terd. Percebe-se que ao brincar as criancas
transgridem as regras da macrocultura, entretanto, quando se trata da identidade de género,
ndo ¢ facil para a crianca, o que revela que tal transgressdo pode ter certo limite, a depender

dos grupos, das negociagdes.

Em linhas gerais, o recorte de planejamento trouxe a seguinte configuragdo familiar: a
mae (Valéria), a filha (Vivian e a boneca), a cozinheira (Milena) e o lavador de prato (Luan).
Em relacdo a pergunta da pesquisadora sobre o que se faz na familia, as crian¢as informam
acdes como lavar prato, varrer a casa, cozinhar, que revelam aspectos de suas compreensdes
de que nesta familia as a¢des estdo relacionadas & afazeres domésticos. E interessante notar
que na fala de Luan a separacdo de trés fungdes para as meninas consideradas,
tradicionalmente, como femininas relacionadas aos afazeres domésticas, o que pode ser
atestado em sua fala: “Nao, vocé varre a casa (se referindo a Vivian), ela cuida das coisas
(apontando para Milena) e ela cuida da casa (com o dedo indicador para Valéria)”. Chama
atencdo que, nessa configuracdo familiar, as criangas revelam que a cozinheira também faz
parte da familia. Em relacdo ao lavador de pratos ndo houve indicagado se ele faz parte ou nao

da familia que se estruturou na oficina.

Outro fato que merece destaque ¢ que nesta oficina, em que as criancas sao orientadas
a compor uma familia que seré brincada, diferente das demais em que ha um convite a brincar
de ‘Tanto, tanto!’, o papel de cozinheira ¢ citado por Luan, e Milena revela quer assumi-lo.
Quando perguntados se a cozinheira faz parte da familia, Luan ndo hesita e responde que sim,

e as colegas nao se opdem a ele.
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Embora em episddios anteriores também tenham surgido personagens como a
“varredora” e o “consertador”, ¢ necessario ressaltar que ndo havia a orientagdo para compor
uma familia, o que pressupde que as criancas poderiam trazer diversos personagens. Neste
episodio da terceira oficina, ¢ trazido para a brincadeira de familia a cozinheira, que se
configura por um laco de proximidade e esta presente em muitas familias brasileiras.
Conforme afimam Haddad e Maynart (aceito para publicagdo, 2017):

As relagdes familiares e de parentesco fazem parte de um mundo complexo
para as criangas que estdo a desvendar os mistérios que circundam o meio
social e nesse contexto tais relacdes “se constituem na conjugacdo de

consanguinidade, afinidade ou proximidade e variam no tempo ¢ espago e
entre as diversas culturas existentes”.

Em pesquisa anterior (MAYNART, 2010), a figura da babd, outro personagem que
também se configura por um laco de proximidade na familia surge na brincadeira de casinha,
e ¢ ela quem realiza agdes de cuidar do bebé: alimentar, dar remédio, fazer dormir, dentre
outras. O dado encontrado na pesquisa anterior e outros trazidos no presente estudo revelam
que as criancas trazem pap€is secundarios que fazem parte de algumas configuragcdes
familiares para compor a estrutura planejada ou brincada. Assim como o papel de baba o
estudo de Maynart (2010) também revelou que as criangas assumiram papéis como
“consertador” € prefeito, também trazidos nas brincadeiras de casinha no estudo e que a
crianca que assumiu estes papéis, assumiram ao mesmo tempo o papel de pai na brincadeira,

ou seja: prefeito e pai, consertador/pai/marido.

Embora, neste episodio de planejamento, Milena traga apenas que sera a cozinheira e
as criangas a considerarem da familia, faz-se importante esta relacdo com a pesquisa anterior
para que seja possivel compreender mais e dar mais aten¢do a compreensdo das criancas de
que outros papéis também transitam na brincadeira de casinha/familia, além dos

tradicionalmente brincados: pai, mae, filho, dentre outros.
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Episodio 3.2 - “Eu vou passear’

Criancas envolvidas no episoédio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3) e Valéria (F/5;5).

Valéria passeia pela sala com uma maletinha que tem a foto de uma gatinha
rosa. Em seguida, para e a coloca na estante do lado voltada para a area da
fantasia. Pega duas calcinhas que estdo nessa estante, as levanta, mostra a
pesquisadora e diz: “Oia, tia”. Vivian: “O que é isso?”. Pesquisadora:
“Ahh, de quem é?”. Valéria: “Da minha filha”. Pesquisadora: “E vocé ja
vestiu nela?”. Valéria: “Ndo, ela ainda ta dormindo”. Pesquisadora: “Ah...
porque ela ainda ta dormindo, né?”. Valéria: “Eu vou botar aqui que eu
vou sair com ela” (se referindo a colocar na maletinha que deixou na
estante). Pesquisadora: “Vocé vai pra onde com ela?”. Valéria: “Eu vou
passear”. Pesquisadora: “Hum... vai sozinha com ela?”. Valéria: “Eu vou...
Eu vou levar a minha filha. Vou levar as roupinhas dela”. E coloca as
calcinhas na maletinha. [...] Com a maletinha na mao, Valéria vai para o
outro lado da estante, onde ficam objetos de uso das bonecas, coloca algo
dentro dela e diz: “Levar os brinquedos dela”. Milena: “Leva a mamadeira
dela”. Valéria: “Eita”. Dirige-se até a mesa onde estd a mamadeira, € a
coloca na maletinha. Pega uma toalha pequena e diz & pesquisadora: “Oia o
negocio dela”. Coloca a toalha cobrindo a boneca que estd deitada no
colchonete (cama). Pega uma fralda descartdvel e diz: “Eu vou levar a
fralda dela também”. Milena: “Oia a comida. Td pronta”. Leva a comida
até Valéria e lhe d4& um prato. Valéria balanca a cabeca negativamente
informando ndo querer a comida. Milena coloca o prato na estante e tenta
novamente: “Tome aqui pra vocé”. Valéria: “Ndo. Quero ndo”, € continua
a arrumar a maletinha, enquanto Vivian passa ferro nas roupas em cima da
tabua de passar. Milena vai para fogdo e mexe nas panelas enquanto Luan
estd na mesa “Fazendo comidas”. Valéria pega a boneca, coloca uma fralda
descartavel embaixo do brago e empurra o carrinho com a boneca. Passa por
Milena, que estd agachada mexendo em uma caixa e diz: “Va rdapido, rum?
Eu quero...”. Milena olha para a colega. Em seguida, pega uma sacola de
pléstico (tipo de supermercado) e coloca alguns objetos dentro, inclusive a
maletinha que Valéria havia arrumado com objetos da boneca e que deixou
para tras. Valéria vé a colega colocando a maletinha em sua bolsa e diz:
“Bote ai” (dentro da sacola de Milena). Continua empurrando o carrinho de
bonecas e chega a area da beleza. Milena segue a colega e leva a bolsa com
os outros objetos. Se agacha e mexe nos objetos da bolsa. Valéria olha para
a pesquisadora e diz: “Eu vou comprar um brinquedo pra ela. Pra o
aniversarinho dela”. Pesquisadora: “Hum, ¢ aniversario da sua filha...”.
Valéria retira a boneca do carrinho. Ap6s um tempo, veste uma calcinha na
“filha”, que estd deitada na estante da area da beleza. Milena levanta, diz
algo no ouvido de Valéria e sai correndo para o fogdo. Valéria olha para tras
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em dire¢do a colega e diz, franzendo o cenho e com um tom de voz de
reprovagdo: “Queimou ndo!”. Luan olha para Milena e diz: “Queimou ndo,
0.” (mostra os objetos que estdo em sua mao). Luan chama pela
pesquisadora: “O tia...”. Esta responde: “Oi”. Luan continua: “O bolinho
dela é so uma coisa e pronto”.

Figura 20 — Valéria mexe na maletinha Figura 21 — Milena mexe nos objetos que
da bebé. Luan faz o boloe Milena levou para Valéria, que esta com a filha.
mexe no armario.

Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor

O epiddsio retrata a organizagdo de um passeio entre mae (Valéria) e filha
(boneca/bebé), que se dd na arrumagdo de objetos que compdem uma bolsa de passeio de um
bebé, de acordo com a compreensdo de Valéria a respeito do que um bebé€ necessita ao estar
fora de “casa”. A conversa iniciada por Valéria com a pesquisadora instiga que a menina
relate o que ira acontecer na brincadeira, momento em que deixa claro que ira passear com

“sua filha”.

A presenca de calcinhas, incluidas no ambiente nesta sessdo de brincadeira, parece ter
despertado em Valéria a ideia de guarda-las na maletinha de gatinha com o intuito de arrumar
objetos da sua filha bebé para que esta desse um passeio com a mae. Outro objeto que
ampliou o repertorio das brincadeiras de cuidado com a bebé foi o carrinho de bonecas, que
também se revelou uma pega fundamental para o passeio, o qual tem a fungdo de transportar a
bebé. Ao que parece, os objetos carrinho de bonecas e a calcinha despontaram uma idea em

Valéria de brincar de passeio com a filha. Esta revela uma compreensao de que para passear
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uma filha bebé é necessario levar alguns objetos de uso deste bebé, e, por isso, coloca alguns

objetos que expressam cuidado com a filha: calcinha, toalhinha, brinquedo, fralda.

Milena entra no jogo de Valéria e também revela sua compreensdo de cuidado e zelo
com um bebé, o que pode ser atestado no instante em que sugere a colega levar a mamadeira
“dela” (da filha de Valéria). Nesse momento, Milena parece querer se incluir no passeio, ja
que ao conversar com a pesquisadora durante a brincadeira, Valéria deixou claro que iria
apenas com sua bebé. Outra investida de Milena ¢ ao falar que a comida estd pronta e oferta-
la a Valéria. Até esse momento, Valéria parece ndo aceitar a parceria da colega na brincadeira
de passear com a “filha”, entretanto, a aceitacdo parece acontecer quando Valéria diz para
Milena ir rapido, ou seja, ir rapido para o passeio que havia planejado que faria com a bebé.
Valéria, assim como em episodios anteriores, mantém uma postura daquela que da a direcao
das agdes a Milena e esta aceita tal lugar em que € colocada pela colega ao se manter na

parceria constante com Valéria.

Conforme ressalta Corsaro (2009, p. 39), “as criancas expressam claramente
autoridade com o uso de imperativos emitidos com entonacdes fortes e acompanhados por
gestos de controle”. Tais agdes podem ser vistas em alguns momentos deste episodio, em que
Valéria expoe sua autoridade sobre Milena: “V4a rapido, rum? Eu quero...” (ao dizer para a
colega ir rapido para o passeio); “Bote ai” (no instante em que vé Milena colocando a
maletinha na sacola plastica); “Nao. Quero ndo” (quando Milena lhe d4a a comida para levar

'9,

para o passeio); “Queimou nao!”, acompanhado da expressdo de franzer o cenho e utilizar um
tom de voz de reprovacdo (quando Milena fala algo em seu ouvido, o que parece ter sido

sobre o “Bolo do aniversario”).

Valéria revela sua compreensao do papel de mae e traz outros elementos que se
somam aos ja explicitados em episddios anteriores, os quais revelam outras dimensdes do
cuidado com a bebé: o lazer e a diversdo entre mae e filha, ao “levar” a filha pra passear, ao
informar que comprara um brinquedo para ela referente ao seu aniversario. Aqui o cuidado
tambem ¢ ampliado pela agdo de cobrir a bebé com a toalha enquanto esta “dorme”. A menina
revela ao longo dos episddios que possui grande conhecimento em relacdo a cuidar de um
bebé, inclusive através de gestos cuidadosos, provavelmente porque compreende que um bebé
requer mais cuidado do que uma crianga, ou um adulto, o que leva a crer que seja devido a sua

convivéncia diaria com a bebé, filha de sua tia.
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Corroboram esta percep¢do os dados encontrados por Pereira et al. (2011), que
trazem a dimensao do cuidado que envolve o lazer e a diversdo dos que compdem a familia
como categoria de analise de pesquisa acerca das significacdes de familia em criangas. Com
esta acdo de Valéria, acredita-se que, para a menina, além dos cuidados com a filha e com os

afazeres domésticos, a diversdo e o lazer também fazem parte de uma rotina familiar.

A brincadeira de mae e filha se amplia com a ideia do aniversario e de presente a ser
comprado para a filha. Culturalmente falando, pais dao presentes aos filhos nos aniversarios e
mais uma vez Valéria traz mais um elemento da macrocultura para a brincadeira. Aqui ¢
expresso mais um elemento que amplia a compreensdo de mae que Valéria possui, € o

presentear ¢ uma acao da dimensao do cuidado afetivo.

O cochicho de Milena no ouvido de Valéria faz supor que esta tenha dito algo respeito
do bolo ter queimado. Tal suposicdo se da a partir da resposta de Valéria, que diz que o bolo
nao queimou. Com esta acdo, Valéria parece ter se sentido ameacgada devido a fala de Milena,
provavelmente de dizer que o bolo tenha queimado. O zelo com a festa faz com que Valéria
seja enfatica na resposta e mostra que a menina se sentiu afetada e receosa de algo dar errado
na celebracdo do aniversario. Luan parece querer reforcar seu papel daquele que faz o bolo do
aniversario, € usa como critério desta afirmagdo a frase de que o bolo ndo queimou,
confirmada primeiramente por Valéria, e, para isso, mostra as colegas o bolo que ele esta
“fazendo”, o que revela a negociagdo dos papéis e das atribui¢des de cada papel durante um

momento de brincadeira.

Para finalizar as reflexdes diante deste episddio, ressalta-se o espirito de coletividade e
solidariedade presentes no mesmo em que cada um realiza atividades em funcdo da
organizacdo do aniversario da filha de Valéria: passear para comprar o presente, fazer o bolo.
O episddio traz uma coloragdo a mais para o contexto, que ¢ a festa de aniversario, um
componente a mais do convivio de uma familia, e que tal festa ndo se faz de qualquer forma,
mas traduz uma rotina de comprar o presente, fazer o bolo, cuidar para o bolo ndo queimar,
ter convidados, que se revela nas agdes e na preocupacdo em que tudo aconteca conforme
planejado. O significado de familia também esta atrelado a mae que cuida da filha pequena
dando afeto, alimentando, proporcionando momentos de lazer e diversdo; a comemoracao
coletiva de um aniversario. Nota-se claramente que o papel de pai ainda ndo foi
desempenhado, porém tem destaque a acdo do Luan como o fazedor de bolo. Ele est4d dentro

da brincadeira e esta solidario a Valéria, “mae” da aniversariante.
9
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Episodio 3.3 - “Td um calor, né? O, minha gostosa!”

Criangas envolvidas no episodio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Vivian (F/5;5) e Valéria
(F/5;5).

Valéria e Milena estdo na area da beleza e da fantasia. Valeria coloca a
boneca em cima da prateleira, que parece estar fazendo a fungao de trocador
de bebé. Milena mexe na estante, que contém objetos de beleza. Pega um
pincel que convencionalmente ¢ usado para barbear e um tubo de creme e
vai para a penteadeira. Coloca creme no pincel, em seguida, se olha no
espelho e passa o pincel no rosto. Valéria pega a boneca nos bragos, a
coloca no carrinho, olha para a colega e diz: “Bora simbora”. Milena diz:
“Pegar um negocio”. Valéria empurra o carinho com a boneca até a
penteadeira maior. Pega uma bolsa de mdo com al¢a, olha para a
pesquisadora e diz: “O, tia, ela td estudando” (se referindo a boneca).
Pesquisadora: “Hum, td estudando ja?”. Valéria continua: “E. E pra o
aniversarinho dela”. Pesquisadora: “Ah, e o que é que vai ter, onde vai ser
esse aniversario dela?”. Valéria responde: “Vai ser na minha casa’.
Pesquisadora: “Quem vai pra o aniversario dela?”. Valéria fala: “Ha?”.
Pesquisadora: “Quem vai pra o aniversario dela?”. Valéria: “FEu”.
Pesquisadora: “So6?”. Valéria: “Ndo, e ela” (aponta para tras sem olhar).
Pesquisadora: “Ela quem?”. Valéria: “A Milena”. Pesquisadora: “Ah,
somente?”. Luan da mesa pergunta: “E a Vivian?”. Valéria olha para tras e
diz: “Também, né?”. Luan continua: “E eu?”. Valéria: “Se vocé quiser”.
Pega a bolsa de mao com alga, tira de dentro um lagco amarelo de cabelo e
diz a pesquiasdora: “Oia que eu comprei pra ela”. Pesquisadora: “E o que é
isso?”. Valéria: “Um lago”. Pesquisadora: “Hum, e ela vai usar quando?”.
Valéria: “Hoje, né. Na festa dela”. Valéria guarda o lago e uma caixa de
sabonete na bolsa. Milena, que esta na area da casa préxima a maquina de
lavar, olha para a pesquisadora e diz: “O, tia, eu vou fazer um presente pra
ela”. Pesquisadora: “4h... O que é que vai ser o presente dela?”. Luan:
“Uma ursa”. Milena: “Um celular”. Pesquisadora: “Um celular!”. Valéria:
“Um celular ndo”. Pega o carrinho com a boneca, o saco plastico que
estava com as coisas dela e a bolsa de alcinha de mao. Empurra o carrinho
até a area da casa. Deita a boneca no colchonete (cama) e a enrola com a
toalhinha. Milena leva um prato e uma colher para perto da colega e os
coloca em cima da maquina de lavar. Valéria pega a boneca no colo
enrolada na toalhinha, e diz: “A filha ta com febre. Ela ta com frio”. Luan
estd na mesa com Vivian, mexendo na massa de modelar. Vivian fala
baixinho: “Um monte de prato. Pra que um monte de prato?”. Luan
responde: “Oxe, pra botar os bolos, ué! Pra todo mundo comer, ué”. Bate
com o pedago de madeira na massa de modelar. Olha para Vivian e diz:
“Vivian, da pra pegar aquela assadeira? Aquela amarela?”. Vivian pega
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uma batedeira e aentrega. Luan: “A batedeira ndo. Essa amarela. Pode
pegar, por favor?” Vivian entrega o objeto a ele. Este volta a bater na
massa com a madeira. Valéria se aproxima da mesa, pega o estetoscopio que
estava em cima dela. Luan diz: “Ei, mas vocé é a médica”. Valéria
responde: “Ndo... Mas eu sou a médica, mas eu sou a mae!”. Luan: “Vocé é
a médica, mas vocé é a mde”. Parecendo compreender o que foi dito por
Valéria e concordar com esta. Valéria coloca o estetoscopio no ouvido,
agacha e ausculta a boneca no carrinho. Coloca um objeto que parece ser
um brinquedo em baixo do brago da boneca e a deixa no carrinho. Em
seguida, passa ferro na calcinha da boneca, dobra com movimentos
delicados e guarda na prateleira. [...] Valéria coloca a boneca nas pernas e
senta no colchonete. Referindo-se a Luan, diz: “Faca o aniversario da
minha filha. Eu ndo mandei?”. Luan: “Ja to fazendo”. Valéria ajeita a
roupa da boneca, acaricia sua cabeca, olha para rosto dela e diz: “Td um
calor, né? O, minha gostosa!”, e sorri.

Figura 23 — Luan “cozinha” e pede recipiente a
Figura 22 — Valéria mostra o laco da filha Vivian. Mile Valéria mexe na maquina e Valéria
para a “filha”.

Fonte: arquivo do autor

Figura 24 — Valéria empurra o carrinho com a boneca
\‘ I

Fonte: arquivo do autor
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O episddio em destaque déa continuidade a tematica da relagdo de mae e filha, exercida
por Valéria para com a boneca, e a participacdo de Milena e Luan nesta brincadeira, que esta
relacionada ao aniversario, mais especificamente a compra do presente. Luan, como aquele
que prepara o bolo de aniversario para a bebé de Valéria , e Milena, que realiza agdes

constantes que “auxiliam” Valéria no cuidado com a bebé.

Vé-se, mais uma vez, neste episddio a (re) producio das relagdes humanas, em que
Valéria volta a marcar seu territério no topo da hierarquia na brincadeira, o que se torna
explicito ao dizer a Milena em tom de imposic¢ao “Bora logo”, e em outro momento dizer para
Luan fazer ja, imediatamente, o aniversario da filha dela, seguido da frase: “Eu ndo mandei?”.
Embora Luan ndao assuma ou nao explicite um papel tradicional de uma familia: pai, mae,
filho, tio, etc., este se insere no contexto da brincadeira que envolve papéis familiares, pois
esta a fazer o bolo para a filha de Valéria, para os convidados comerem no aniversario dela.
Aqui, o menino desempenha um papel para além daquele que cozinha, mas do que o faz neste
contexto familiar, do enredo criado, para este evento em que todos os presentes sao

“convidados” a comparecer.

A expressao utilizada por Valéria direcionada a Milena: “Bora simbora” indica um
chamado a brincadeira, que ¢ compreendida pela colega e da-se inicio as a¢des. De acordo
com Carvalho et al. (2004, p. 173), “uma agdo, um gesto ou uma palavra tornam-se capazes
de evocar a configuragdo compartilhada, ou seja, de fazer emergir o significado construido,
seja entre os parceiros que o construiram, seja para outros parceiros que passaram a partilha-

2

lo”. Desse modo, a verbalizagdo feita por Valéria inicia uma configuracio que ¢

compreendida por Milena.

Quanto a Luan, este se insere no enredo criado inicialmente por Valéria, no momento
em que esta da orientagdo para o menino fazer o aniversario da filha e ele concorda com a
colega, e reafirma tal inser¢do no momento em que Vivian lhe pergunta para que um monte
de prato e Luan responde: “Oxe, pra botar os bolos, ué¢! Pra todo mundo comer, ué.” e assume
tal papel, utilizando os talheres que foram acrescidos nesta oficina, a massa de modelar e

recipientes.

Outro fator que revela a sua grande compreensao sobre a acao de cozinhar ¢ o fato de
bater na massa com uma madeira e pedir para Vivian ndo qualquer recipiente, mas a

assadeira, ou seja, onde o bolo deve ser colocado para ir ao forno.
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Um dado importante ¢ quando Valéria menciona que a filha estd estudando. Pode-se
dizer que Valéria traz mais uma dimensao do cuidar, que esta relacionado a educagdo da filha.
Destaca-se novamente o quanto a crianga traz para a dimensao do faz de conta os aspectos
que se entrecruzam no seu cotidiano. E comum os filhos frequentarem a escola, ¢ Valéria
amplia de modo muito competente o repertorio da brincadeira ao tempo que ressalta novos
elementos que revelam suas compreensdes do que para a menina ¢ papel da mae: garantir que

a filha estude, e do que compete a filha: frequentar a escola.

O dialogo travado com a pesquisadora poderia ter instigado Valéria a falar mais sobre
o fato da filha estar “estudando”, entretanto, como logo na sequéncia esta mencionou o
aniversario da filha, a pesquisadora conversou com a menina sobre o0 mesmo. Por meio desta
conversa, Valéria revelou o local da festa e quem iria. Mais uma vez, merece reflexao o papel
do pesquisador como aquele que que participa das situacds quando convidado pelas criancas
ou instigando as criangas a contarem mais sobre seus planos, o que as vezes provoca o insight

nestas a novos rumos da brincadeira.

O episddio também se destaca pela agdo de Valéria e Milena de comprarem presentes
para a aniversariante. Valéria, a made, compra um lagco e quando questionada pela
pesqusiadora sobre onde a filha o usaria, imediatamente responde que a filha usard no
aniversario dela, revelando, mais uma vez, aspectos da macrocultura para a brincadeira, pois €
comum maes, especialmente, arrumarem suas filhas em ocasides do seu aniversario com
roupas € acessorios novos. Milena também dialoga com a pesquisadora e informa que esta
fazendo um presente para a aniversariante para levar para o aniversario. Luan sugere um
presente: uma ursa, mas Milena diz que seu presente serd um celular. A a¢do de Valéria de
comprar o laco parece mobilizar Milena a também levar o presente, que, neste caso, ndo ¢é
aceito por Valéria, o que pode revelar uma oportunidade desta ultima de ratificar sua
autoridade, tanto pelo papel de mae quanto por ser aquela que da inicio a brincadeira e,

portanto, possui um controle sobre ela.

O cuidado com a filha se estende a saude, ja sinalizado desde o episodio 1.2, porém,
neste, o tema se desenvolve com mais profundidade. Valéria, que no episodio 2.1 perguntou
quem queria ser a médica e ndo obteve resposta, neste episddio, ao fazer a acdo de enrolar a
filha na toalha alegando que esta estava com frio, parece atribuir tal fato a febre da bebé.
Neste momento, Valéria revela um grande conhecimento acerca de reagdes causadas pela

febre, pois, no instante em que informa que a bebé esta com febre, a enrola afirmando que a
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mesma esta com frio, provavel consequéncia de uma febre. Muito provavelmente, ela traz esta
compreensdo de vivéncias em seu meio familiar, onde existe uma bebé, e pode ter

presenciado cena semelhante.

Ao “decidir” que a filha estd com febre, Valéria pega o estetoscopio e faz a agdo de
auscultar a bebé, acdo que leva Luan a dizer que ela ¢ a médica. Valéria logo reafirma seu
lugar de mae, porém ao dizer “Nao...Mas eu sou a médica, mas eu sou a mae” ela parece dizer
que esta tudo bem, que pode ser médica, mas, acima de tudo, ela ¢ a mae. Esse ‘ndo’ no inicio
da sua fala parece significar que Valéria ndo quer perder o lugar de mae, concedendo a todos

0s outros papéis, um lugar secundario.

Interessante notar que a menina realiza mais uma acdo em seu papel de mae/médica
que ¢ o de colocar um objeto que parece ser um brinquedo embaixo do brago da boneca.
Embora n3o surja nenhum comentario a respeito do objeto colocado embaixo do brago, a
partir do contexto da brincadeira ¢ do encadeamento das acdes em torno de cuidar da febre,

supde-se que o objeto represente um termometro.

Desse modo, neste episodio, prevalece a a¢do de cuidar da saude e do afeto dispensado
a filha, o que pode ser visto quando ajeita a roupa da boneca, acaricia sua cabeca, olha para
rosto dela e diz: “T4 um calor, né? O, gostosa!” e em seguida sorri. Neste caso, a expressio
“Q, gostosa” é uma fala carinhosa usada com a bebé, acompanhada do ato de acariciar e
sorrir. Outros indicios se revelam na relagdo mae/filha de Valéria e sdo revelados pelo ato de
cuidar que se amplia e se apresenta nas suas diversas facetas: com o alimento, com a satde,
dar carinho, proporcionar lazer ao levar para passear, fazer festa de aniversario, comprar
presente de aniversario, e se inclui também o zelo pelo estudo, dentre outras dimensdes, que
vém sendo acrescentadas a cada episddio, o que supde uma rotina que traz uma
previsibilidade do tema da brincadeira e de como alguns personagens, a exemplo de Valéria,

ira proceder.

4? oficina de brincadeira — oficina de brincadeira de familia — 14/03/2017

Criancgas presentes: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5) ,
Alisson (M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Objetos acrescentados nesta oficina: cama da boneca em madeira, telefone fixo, micro-
ondas, duas chupetas.
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Nesta oficina, estavam presentes todas as criangas a exce¢do de Yana. Foram acrescidas duas
chupetas devido a sinalizagdo de Valéria em oficina anterior de que bebé chupa chupeta.
Outros elementos como cama da boneca em madeira, telefone fixo e micro-ondas foram
trazidos por iniciativa da pesquisadora. A pesquisadora da inicio ao momento do
planejamento a partir da retomada da oficina anterior e em seguida conversa com as criangas
sobre a brincadeira de familia desta oficina. Esta se caracterizou como a oficina em que houve
mais negociagdo e diversidade dos papéis mencionados até o presente momento. Os meninos
presentes ndo indicam papéis de integrante da familia para assumir no momento do
planejamento. Desse modo, os papéis que ficam combinados pelas criangas sdo os seguintes:
Valéria, a mae, Milena o pai (¢ a primeira vez que o papel surge explicitamente. A principio,
Luan indica o papel a Gabriel, que recusa, seguido da recusa de Alisson); Vivian a filha de
Milena e Valéria, Gabriel, o dono do mercado que ird vender para Valéria. Alisson ¢ Luan nao
mencionam nenhum papel. Embora Milena tenha dito que seria o pai, esta ndo assume o
referido papel na brincadeira. A oficina gira em torno da organizag@o e execucao da festa de
aniversario da filha de Valéria. Esta chama por Luan para “fazer o aniversario da sua filha”, e
este se recusa dizendo que agora ele ¢ o pintor. Gabriel se oferece e faz as comidas do
aniversario. Faz “bolo” e Valéria diz que o colega deve fazer uma quantidade maior para a
familia. Milena também diz estar fazendo o bolo, o que gera certo desconforto entre esta e
Gabriel, que logo ¢ resolvido pelos dois com o indicativo de Gabriel de que ele estd fazendo
bolinho e Milena bolo. Os fornos do fogdo e do micro-ondas sdo utilizados para “assar” os
bolos. As criancas pensam nos ingredientes que estdo faltando na festa: refrigerante, suco e
garfo, e acrescentam esses elementos a mesa do aniversario. Alguns compram presentes para
a “bebé€”. Luan ¢ o Unico que ndo vai & mesa cantar os parabéns. Os demais cantam os
parabéns, “comem” bolo e Valéria d4 bolo a bebé. Ao final da oficina a pesquisadora traz a
pergunta as criangas sobre o que elas precisam para brincar de familia no encontro seguinte.
Apenas Luan diz que precisara de faca. No total, foram recortados 3 episddios para analise
nesta oficina, sendo um do momento do planejamento e 2 da brincadeira de familia.

Episodio 4.1 — momento do planejamento

Criancgas envolvidas no episédio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian
(F/5;5) , Alisson (M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Neste recorte do momento do planejamento, a pesquisadora retoma as oficinas
anteriores ¢ pede que as criangas planejem uma brincadeira de familia. Logo, Luan se
antecipa.

Luan: “Ele vai ser o pai (aponta para Gabriel) e ele vai ser o primo.” (aponta
para Alisson).

Pesquisadora: “Que tal, Gabriel?”



141

Gabriel: “Vou ndo.”

Pesquisadora: “Quer ndo ser o pai, Gabriel?”. Este balangca a cabeca
negativamente. A pesquisadora continua: “E Alisson?”

Alisson: “Eu quero ser nada nao.”

Milena: “Eu quero ser o pai”. Toca na pesquisadora e repete: “Tia, eu
quero.”

Pesquisadora: “Vocé quer ser o pai?”. Olha para os demais e pergunta:
“Pode ser ela o pai?”.

Todos em consenso falam que sim.
Luan: “E ele vai ser a mae.” (toca em Gabriel). Luan e as meninas sorriem.
Gabriel: “Nao. Vocé que vai.”

Pesquisadora: “Ah, mas ela (Milena) nao pode ser o pai? Por que ¢ que ele
(Gabriel) ndo pode ser a mae? S6 que ele ndo quer. A Milena quer ser o

M

pai.

Valéria: “Eu sou a mae.”

Pesquisadora: “A Valéria quer ser a mae. E quem ¢ o filho de vocés?”
Luan: “Ela (aponta para Vivian).” Esta sorri e diz que nao.

Milena: “A bebé”.

Pesquisadora: “A bebé. A Vivian também?”

As criangas sugerem muitos papéis a Vivian: filha, cozinheira, lavadora de
prato, avo, avo, e esta os recusa, sempre sorrindo junto com os colegas [...].

Milena: “Vocé ¢ a prima da bebé, entdo.”
Vivian diz que ¢ a filha.
Milena: “Ela ¢ a filha.” Fala a pesquisadora.

Vivian diz que sera a filha de Valéria. Gabriel diz que quer ter um mercado
e que Valéria ird comprar coisas em seu mercado. Em seguida as criangas
vao brincar.

Neste recorte do momento do planejamento as criangas trazem o maior nimero de
componentes familiares de todas as oficinas realizadas. Dentre estes componentes, destacam-

se os papéis que serdo aqui denominados como primdrios (que aparecem com maior
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frequéncia e tém um grau préximo numa composic¢do familiar): pai, mae, filho; outros papéis
que se caracterizam como secundarios: avo, avo, primo (a) da filha, bem como papéis que ndo

se configuram como lagos consanguineos: cozinheira, lavadora de pratos etc.

Os papéis citados para compor os membros da familia planejada nesta oficina podem
ser reveladores da compreensao das criangas em relagdo a quem faz parte de uma familia,
neste caso, desta familia que estdo estruturando, ja que as proprias citam os papéis, negociam
e acordam. Afirma-se aqui uma compreensdo de familia que abrange os membros de uma
familia nuclear, como os ja citados, composta também por outros personagens que parecem
também fazer parte de uma estrutura familiar, mas que ndo se configuram por lagos

consanguineos, a exemplo a men¢do aos papéis de cozinheira e lavadora de pratos.

Um fator que merece destaque € que, embora neste episodio as criangas tenham citado
uma grande quantidade de componentes para uma familia, estas revelam maior interesse em
assumir papéis que estdo “na linha de frente” de um grupo familiar, especialmente pai, mae e
filho (a). Nota-se que vem se configurando uma rotina que comecou a se organizar desde a
primeira oficina em que a mae ¢ sempre Valéria, que permanece com agdes semelhantes em
todos os episddios, as quais vao sendo incorporados novos elementos, novas acdes, que,

supde-se, fazem parte da compreensdo de mde que a menina possui.

E interessante notar que quando as criangas falam em ser filha, ser pai, parece estar
subentendido que para elas ser filha significa ser filha de Valéria, j4 que a ela coube o papel
de mae neste grupo e ser pai diz respeito a ser pai da bebé de Valéria, que ¢ “quem” recebe o
papel de filha e a quem sdo dedicadas as ag¢des que representam o cuidado de uma mae,
embora Vivian e Milena em algumas oficinas tenham escolhido o papel de filha, as quais
também o fizeram apontando Valéria como a mae. Desse modo, Valéria demarca um territorio

que ndo ¢ contrariado e ¢ totalmente aceito pelo grupo.

Nao obstante o papel de pai tenha sido negado pelos meninos presentes, o0 mesmo foi
desejado por Milena, a qual diz a pesquisadora que quer ser o pai. Com tal atitude € possivel
discutir alguns pontos interessantes: em primeiro lugar, o fato desta possibilidade ter sido
aventada pela pesquisadora em oficina anterior no momento do planejamento, quando havia
apenas Luan de menino, e este ndo quis ser o pai. Com isso, a pesquisadora langou a pergunta
se alguém gostaria de ser o pai. Embora Milena ndo tenha aceitado naquele momento, talvez
tenha considerado esta possibilidade, ou seja, tenha refletido sobre isso e trouxe para esta

oficina. Ao informar que sera o pai na brincadeira, 3 dias apos a pesquisadora ter indicado
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essa possibilidade, independente de vir a assumir ou ndo esse papel, Milena ndo revela

nenhum tipo de resisténcia sobre representar um papel do sexo oposto ao seu.

Dado semelhante foi encontrado na pesquisa de Oliveira (2015) em que em uma
oficina de brincadeira com criancas do mesmo sexo, a pesquisadora sugere papéis tanto
masculinos quanto femininos para serem desempenhados por cada grupo. Em sua anélise, a
pesquisadora reconhece que foi mais facil para as meninas assumirem papéis masculinos do
que o contrario. Quanto aos meninos, estratégias sdo criadas para burlar as regras da
brincadeira de familia com determinados papéis estabelecidos, incluindo femininos, e estes
informaram que a mae havia morrido. Desse modo nao precisaram assumir tal papel. Aqui ¢
uma passagem importante em que uma menina quer ser pai, um papel do género oposto ao
seu, o qual se apresenta como um dado divergente do que a literatura vem apontando
(OLIVEIRA, 2015; PEREIRA ¢ PEDROSA, 2016) ¢ diferente do proprio episoédio 3.1, ja

examinado anteriormente.

Pode-se inferir que a motivagdo de Milena para a brincadeira de cuidar da boneca que
esta com Valéria, ja que ela ¢ a mae, a tenha levado a querer assumir o papel de pai, s6 assim
a “filha” e os artefatos que geralmente sao utilizados para brincar com ela transitariam mais
facilmente por suas maos. Assim como Milena, os demais componentes do grupo ndo

demonstram reacdes de estranhamento frente a possibilidade de Milena representar o pai.

No momento em que Luan indica o papel de mae para Gabriel, e em seguida sorri
junto com as meninas, parece revelar que estes se divertiram com tal indicagdo. Nao ¢
possivel afirmar que a negagdo de Gabriel ao papel esteja relacionada a algum tipo de
esteredtipo de género. Tal negacdo pode estar associada a agdo dos colegas de sorrir no ato da
indicagdo, e isso, talvez, tenha provocado em Gabriel a reacdo de se negar a assumir o papel
de mae. Além disso, como ja referido anteriormente (analise do episodio 3.1) considerando
que as criangas estdo em fase de construcdo da identidade, ndo ¢ facil abrir mdo de um papel e
assumir outro que ndo esteja de acordo com suas identificagdes de género. Aqui a pesquisa
traz um dado novo, pois enquanto as criancas resistem a assumir papéis que ndo condizem
com seu sexo, Milena se voluntariou, o que indica tal acdo pela motivacao para a brincadeira

de modo que o enredo ndo seja interrompido.
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Episodio 4.2: “Cante os parabéns dela. Ela vai ficar triste”

Criangas envolvidas no episédio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Alisson
(M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Valéria olha para a pesquisadora e diz: “Agora, eu vou fazer ela dormir
porque ela... Pra ndo olhar o aniversario dela”. Gabriel olha para a
pesquisadora, mostra a massa de modelar que estd na mio e diz: “Oia que
eu comprei pra filha”. Pesquisadora: “E o que é isso?”. Valéria, fala em
tom de reprovagio: “E a comida do aniversdrio dela”. Gabriel amassa a
massa de modelar que esta na mao e diz algo muito baixo. Pesquisadora
repete: “Comida do aniversario dela?”. Valéria: “O bolo”. Gabriel chama
por Valéria, lhe d4 a massa de modelar e diz: “Oia! Pra menina”. Valéria
pega a massa, senta na cadeira da mesa, a coloca em um prato e a corta com
uma colher. Gabriel pega a massinha que havia dado para Valéria e diz:
“Deixa eu fazer, vai”. Valéria entrega a ele e diz: “Faz”. A pesquisadora
diz algo para Alisson, e Valéria chama atencdo dela: “Tia, né pra falar
ndo”. Pesquisadora: “Por qué?”. Valéria: “Porque ela ta dormindo”.
Gabriel estd na mesa, corta pedacos de massinha com a faca e distribui em
pratos. Olha para a pesquisadora e diz: “O, tia eu 16 fazendo o aniversario”.
Pesquisadora: “E o que é que vocé ta fazendo?”. Valéria: “Bolo, né?”.
Gabriel: “Bolinho”. Pesquisadora: “Um bolinho?”. Valéria mais uma vez
olha para a pesquisadora, coloca o dedo na boca e faz: “Shhh!!” (pede
siléncio). Depois sorri. [...] vai para perto de Gabriel e diz: “Facga a comida.
Va faga”. Gabriel entrega um prato com um pedago de massa de modelar
para Valéria e diz: “Ja td pronto”. Esta pega o prato e o coloca de lado na
mesa. Com uma mao na cintura, olha para o colega e diz: “Faga outro, pra
familia”. Gabriel olha para a colega. Esta diz novamente: “é pra familia™.
Gabriel entrega outro prato com um pedago de massa dentro e diz: “ja fiz”.
Gabriel pega o prato, estica o brago para entregar para Valéria: “Jd fiz 6" e
sai para o micro-ondas. [...] Milena, Gabriel e Valéria mexem nos fornos
micro-ondas e no forno do fogao e conversam algo que ndo € possivel ouvir.
Milena diz: “O bolo ta gelado ainda”. Os trés saem. Alisson e Milena se
aproximam da mesa. Milena puxa um prato que estava proximo a Gabriel.
Este puxa de volta para si e diz: “Eu t6 fazendo o bolo”. Milena responde:
“E eu”. Gabriel reforca: “E eu”. [...] Gabriel diz: “Tem outra pessoa que
vai trazer garfo”. Luan que estd na area da beleza diz: “Eu vou levar
esmalte pra mde dela pintar a unha dela”. Gabriel coloca outros pratos ao
lado dos ja “prontos” e diz: “Mais bolo. Ja acabou o bolo”. Valéria diz: “FE
o refrigerante?”. Valéria e Gabriel arrumam os pratos e as xicaras que estdo
na mesa. Milena se aproxima e diz: “E o bolo da bebé ja ta no fogo”.
Valéria aponta para os varios pratos com pedagos de massa de modelar que
estdo na mesa e diz: “Ndo, 0 aqui”. Mostra os pratos € pde as maos na
cintura. Gabriel diz: “A7 é os bolinhos”. Apontando para os pratos da mesa.
Em seguida, aponta para o fogdo e para o forno micro-ondas e diz: “Ta ali o
bolo dela”. Milena abre o micro-ondas. [...]. Gabriel olha para a
pesquisadora e diz: “O... a... a festa”. Pega uma garrafa de café, a coloca na
mesa e diz: “Aqui é suco”. Alisson, Milena e Gabriel estdo ao redor da
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mesa. Valéria pega a boneca no braco, a traz para a mesa e diz olhando para
os colegas e para a pesquisadora: “Eu t6 com vergonha de falar”.
Pesquisadora: “Vergonha? Vergonha de qué?”. Valéria: “De falar”.
Chama Milena para perto. Gabriel olha para a pesquisadora e diz: “Oia, tia,
ai é suco. Quem quiser suco pode pegar”. Valéria com a boneca no colo
virada para frente diz: “vai, canta os parabéns dela”. Milena retira os
talheres dos pratos e diz: “Agora, eu vou botar no fogo”. Valéria toca em
seu brago e com um aspecto de brava diz: “Ndo. E os garfos”. Os pega e
distribui novamente nos pratos. Milena vai para o fogdo. Gabriel e Milena
continuam a organizar a mesa. Valéria diz novamente aos colegas: “Cante
os parabéns dela. Ela vai ficar triste”. ApOs insistir algumas vezes para os
colegas cantarem os parabéns para “sua filha”, Valéria vai para o espago da
casa e diz: “Vou botar ela no carro, entdo”.

Figura 25 - Gabriel faz o “bolo” e Valéria pede siléncio a pesquisadora.
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No referido episodio Valéria da continuidade a brincadeira de fazer a festa de
aniversario da filha junto com os colegas. No mesmo, evidencia-se a cooperacdao entre as
criancas em torno dos preparativos para a festa de aniversario, com destaque para as acdes

desempenhadas por Gabriel, Valéria e Milena.

A organizagdo da festa estd desde preparar a comida (bolo, bolinho), ir ao forno,
conferir se j& estd pronto, constatar que ainda ndo estd, arrumar a mesa com pratos de “bolo”,
fazer a filha dormir para que ela ndo veja a festa, até pensar em alguém para levar garfos, em
ter como bebida refrigerante e suco, na constatagdo de Valéria de que ¢ preciso fazer mais
bolo, pois ¢ para a “familia”. A brincadeira criada revela a complexidade que a envolve, desde
uma série de a¢cdes como a mencionada, a riqueza de detalhes que as envolve. Sobre este fato
destaca-se a ideia de Valéria, de pensar em uma festa que seja surpresa par a filha, o que
também revela uma dimensao do cuidado voltado ao afeto, carinho, e, transpondo para um
contexto de vida real, a festa de aniversario provoca reagdes de alegria em quem recebe a

surpresa. Desse modo, Valéria traz para sua “filha” esse cuidado, de agrada-la.

Neste contexto de acontecimentos ¢ observado o quanto a brincadeira exige um
compartilhamento por parte das criancas e o quanto estas seguem/criam uma sequéncia que
faz sentido para o grupo. Este fato ¢ exemplificado por Corsaro (2005b, p. 235) quando, ao

analisar dados de suas pesquisas com criangas, afirma que

As criangas confiam na natureza do seu discurso e a¢des e nas respostas dos
seus companheiros para significar que estdo a brincar juntos e devem inserir-
se no jogo de fantasia com respostas apropriadas quando necessario. Neste
caso, a congruéncia estd relacionada com as contingéncias do fluir da
brincadeira e ¢ espontdnea na medida em que as criangas improvisam o tema
da brincadeira entrando nela e expandindo-o com base nas contribui¢des
umas das outras.

Valéria mais uma vez assume o seu papel de made e incorpora as agdes que para ela
compodem tal papel: cuidado com a filha, através da acao de pedir siléncio a pesquisadora para
ndo acorda-la, por exemplo, e de dar orientagdes acerca do que os colegas devem fazer e
como devem fazer algo. Assim como ja agiu com Milena e Vivian, neste episédio Valéria
utiliza a sua autoridade de mae para zelar pelo sono da filha e para garantir que corra tudo
bem no aniversario dela, o que pode ser visto nos momentos em que diz para Gabriel fazer o

aniversario da filha e quando pergunta se ja esta pronto.
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Outro momento deste zelo para com a organizagdo da festa de aniversario que exige
uma postura de autoridade da menina em prol da manuten¢do da festa ¢ quando Milena lhe
diz que o bolo ainda esta no fogo logo apds Gabriel ter colocado varios “bolinhos’ nos pratos,
em cima da mesa. Valéria parece sentir ameaca em relacao a organizagdo da festa da filha, e
logo afirma para Milena que os bolos ja estdo na mesa, ou seja, eles nao estdo no “fogo”

porque ja estdo arrumados na mesa.

Na composi¢ao de seu personagem, Valéria delega fungdes aos colegas, neste caso, a
Gabriel, e da algumas orientagdes do que ele deve fazer, como pode ser visto em algumas de
suas falas ao colega: “Faca a comida. V4a faga”; “Ja t4 pronto?”’; “Faca outro, pra familia”. A
frequéncia/recorréncia com que Valéria desempenha tais a¢des, que se mantém desde as
primeiras oficinas, ddo informag¢des de que esta atribua um significado ao papel de mae como
alguém que tem exercer a figura de autoridade sobre a casa, as agdes realizadas neste grupo da
casa ou da familia. J& com a bebé, desenvolve uma relacdo baseada no cuidado e carinho.
Desse modo, Valéria revela uma compreensao de bebé como um ser que merece cuidado,

afeto e atengao.

Nos preparativos do aniversario, ha um sinal de disputa entre Milena e Gabriel sobre
quem esta fazendo o bolo. E comum que haja alguns conflitos e negocia¢des durante a
brincadeira entre criancas, € que estas utilizem de argumentos, barganha para obter o que
deseja, dado também encontrado em Maynart (2010), em que nos episddios de brincadeira as
criancas revelaram diferentes estratégias para com os colegas a fim de obter objetos,
desempenhar papéis. H4 uma sequéncia que revela a negociagdo entre os meninos, embora
Valéria tenha delegado a funcdo de “Fazer o aniversario da filha” (fazer o bolo) a Gabriel.
Milena diz a Valéria que o bolo ainda estava gelado, ap6s olhar o forno, e um pouco depois da
outra investida ao dizer: “E o bolo da bebé¢ ja t4 no fogo”, levando a supor que tenha usado
estas frases como subterfugio para que Valéria lhe reconhecesse como aquela que faria o bolo,
o que nao foi aceito pela colega, que diz que o bolo j& esta na mesa. Gabriel parece ceder na
negocia¢do com Milena e refere-se & comida que “preparou e empratou” por “bolinhos” e nao
“bolo”, e ao dizer claramente que no forno estava o bolo, que vinha sendo monitorado por
Milena, Gabriel parece ter encontrado a solucao para o “conflito”: um cuida do bolo, o outro

fez bolinhos.

O aniversario da filha revela uma sequéncia de agdes que precisam ser feitas em

conjunto para que acontega, € as criancas trazem esta organizagdo claramente, a qual que pode
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ser chamada por regras para o aniversario da bebé: pratinhos com bolinho, em cima da mesa,
tem que ter garfos, refrigerante, presente, suco, a familia/convidados devem se juntar para
cantar os parabéns para a aniversariante. Tais regras criadas no grupo de pares trazem a
macrocultura para a brincadeira, a qual as criangas reproduzem interpretativamente, conforme
ressalta Corsaro (2009, 2011). Desse modo, embora as criangas representem o mundo adulto,
elas criam novas regras, novas formas de ser e interpretar e, desse modo, ao tempo que

internalizam a cultura adulta, criam cultura com seus pares.

O termo regra ¢ aqui utilizado baseado na defini¢do de regra utilizada por Vigotski

(1934/1996)

Parece-me que sempre que ha uma situagdo imaginaria na brincadeira, ha
regra. Nao sdo regras formuladas previamente ¢ que mudam ao longo da
brincadeira, mas regras que decorrem da situagdo imaginaria. Por isso, €
simplesmente impossivel supor que a crianca pode se comportar numa
situacdo imaginaria sem regras, assim como se comporta numa situagao real.
Se a crianca faz o papel da mde, entdo ela tem diante de si as regras do
comportamento da mae. O papel que a crianga interpreta e a sua relagdo com
0 objeto, caso este tenha seu significado modificado, sempre decorrem das
regras, ou seja, a situagdo imaginaria, em si mesma, sempre contém regras.

Dando continuidade, Valéria parece desenvolver uma espécie de “jogo” na propria
b

N .

brincadeira, o que pode ser visto quando pede siléncio a pesquisadora por algumas vezes
alegando que a bebé estd dormindo. A pesquisadora entra no jogo de Valéria e pede
desculpas. O sorriso de Valéria apds o pedido de siléncio indica este jogo, ou que poderia ser

chamado de ‘brincar com o brincar’. A este respeito Corsaro (2005b, p. 238) afirma que

A producdo de rotinas de tal jogo, especialmente para as criangas de 3-4
anos, ¢ simplesmente divertida e satisfaz emocionalmente na sua prépria
brincadeira porque é qualquer coisa que elas podem fazer em conjunto.
Acresce ao proposito coletivo do jogo de papéis como diversdo, algo em que
as criangas mais velhas (5-6 anos) comegam “a brincar com o brincar”. Uma
vez mais, aqui, vemos a nogao de manobra de Emisbayer ¢ Mische, na qual a
pratica habitual e o conhecimento partilhado é improvisado. Neste sentido, o
jogo de papéis implica mais do que aprender conhecimento social especifico;
ele envolve também aprender acerca das relagdes
entre contexto € comportamento.

A brincadeira de festa de aniversario vira uma rotina entre as criangas € incita
novamente a ideia de levar algo/presente para a aniversariante, o que pode ser observado no
momento em que Gabriel oferta a massa de modelar como “presente” e Luan informa que

dara o esmalte para Valéria pintar a unha da filha. Outro fator que merece destaque ¢ a agdo
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de Valéria ao dizer que estd com vergonha de cantar os parabéns da bebé e chama os colegas
para cantarem. Como ndo obtém sucesso, usa o artificio de dizer que a filha vai ficar triste se
ninguém cantar os parabéns. Embora tal estratégia nao tenha surtido efeito no momento, foi
reveladora da grande competéncia de Valéria para fazer o grupo realizar uma agao que ela tem

vergonha de fazer, mas que se caracteriza como a culminancia do aniversario.

Por fim, o episoédio aponta que as criangas compartilham de uma compreensdo de
familia em que os componentes participam juntos, solidariamente, de uma festa de aniversario
na familia, com a¢des cooperativas em que um faz o bolo, outro o bolinho, outro leva garfos,
outra cuida da aniversariante. Destacam-se ainda as relagdes vividas pelo grupo que, embora
por alguns momentos Valéria se oponha a algo dito/feito pelos colegas, as relagdes sdo

cordiais e se complementam em func¢do do tema da brincadeira.

Episédio 4.3: “E pique, é pique, é hora, é hora, é hora. Ra-tim-bum...”

Criancas envolvidas no episddio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Alisson
(M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Valéria vai para a mesa com a boneca em seu carrinho. Gabriel se aproxima,
retira a boneca do carrinho, a coloca na mesa e diz: “A bebé tem que ficar
sentada aqui”. Valéria: “Ndo...”. Gabriel continua: “Tem que ficar sentada
a bebezinha”. E a apoia em cima da mesa. Gabriel e Valéria discutem um
pouco sobre onde colocar o carrinho e Alisson chama os colegas: “Cantar
parabéns!”. Batendo palmas, Gabriel inicia: “Parabéns pra vocé, nessa
data querida...”. Alisson sorri. Valéria olha para Gabriel e d4 um sorriso.
Milena também comecga a cantar. Alisson também canta e bate palmas.
Valéria sai para o espagco do quarto, logo em seguida volta para a mesa.
Apoia os bracos sobre uma cadeira. Sorri encabulada e olha para os colegas
que continuam: “E pique, é pique, é hora, é hora, é hora. Ra-tim-bum...”.
As criangas se entreolham. Pesquisadora: “E ai, como é o nome dela?” (pois
culturalmente nesta cancao fala o nome do aniversariante). Valéria olha para
a pesquisadora e diz: “Maria”. Gabriel puxa: “Maria, Maria, Maria,
Maria!”. Alisson e Milena acompanham. Valéria sorri, olha para Gabriel e
diz: “Quer é, o bolo dela?”. Milena diz para a pesquisadora: “O, tia, traz
uma faca?”. Esta sorri afirmativamente, embora as facas ja tenham sido
acrescentadas nesta oficina. Valéria pega um prato e faz a acdo de dar bolo a
boneca. Em seguida, o coloca na mesa e diz: “Quer mais ndao”. Milena pega
um “prato de bolo”, coloca uma xicara dentro e oferece a Gabriel:
“Toma!”. Este diz: “Coloque ai na mesa. Bote um prato pra mim”. Pega o
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carrinho da boneca e sai. Milena oferece 0 mesmo prato a Alisson. Este
balanga a cabeca afirmativamente e sorri. Pega o prato e diz: “Cadé a culé
(colher)?”. Milena o entrega uma colher. [...] Milena olha para a
pesquisadora e diz: “Agora ela ta com seis anos”. Pesquisadora: “Quem td
com seis anos?”. Milena: “A bebé”. Pesquisadora: “Ja?”. Valéria sorri e
balanga a cabeca em concordincia. Pega a boneca da mesa e a coloca no
carrinho. Gabriel pega as panelas e leva a boca. Valéria vai para o espago
que contém a cama e objetos de uso do bebé.

Figura 27 — Gabriel arruma a bebé na mesa

Fonte: arquivo do autor

Figura 28 — Todos cantam os parabéns da bebé.

Fonte: arquivo do autor
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Este episodio retrata a continuidade da brincadeira de festa de aniversario da filha de
Valéria, que se concretiza apos o periodo da sinalizagdo de Valéria de que teria o aniversario
da “filha” e da preparagdo, que ocorreu nos episodios 3.2, 3.3 e 4.2. No mesmo, nota-se a
parceria entre as criangas, as relagdes de cordialidade, negociagdes, tensdes que permeiam as
acoes e fragmentos de significagdes compartilhadas acerca do que tem na familia: festa de
aniversario da filha/bebé ¢ de como se da a concretizagdo da festa de aniversario neste

episodio: cantando os parabéns, servindo os convidados e comendo o bolo de aniversario.

Embora no inicio do episddio Valéria tenha se oposto a ideia de Gabriel de colocar a
“bebezinha” sentada na mesa, a dupla consegue resolver tal situag@o e juntamente com Milena
e Alisson realizam a “festa”. O tema da brincadeira e as agdes que este tema desencadeia ¢
compartilhado pelo grupo, o que pode ser visto na sequéncia das a¢des e na continuidade
destas pelos colegas, a exemplo de quando Gabriel comega a cantar os parabéns e os demais o
fazem, ou quando apos o término da musica, Milena da o prato com a xicara (que pode estar
representando bolo e refrigerante) para Alisson, que dé significado a acdo da colega ao pedir
a colher para que possa “comer”. A postura de Alisson foi de embarcar no faz de conta e dar
continuidade a ideia de Milena, para isso, pede a colher, o que revela que as acdes na

brincadeira ndo sdo casuais, tém um sentido para cada crianca do porqué devem acontecer, o

qual ¢ improvisado no grupo, negociado e partilhado.

Sobre este aspecto Corsaro (2005b, p. 235) se refere por improvisacdo que ocorre na
brincadeira, a qual, segundo o estudioso “¢ frequentemente levada a cabo sem referéncia
explicita ao conhecimento partilhado ou a planos especificos de a¢do”. Desse modo, o autor
afirma que as criangas criam grande parte das suas atividades de fantasia espontaneas
enquadradas através do que chama por “deixas” e réplicas de conversas coletivas.

Enquadrados na mesma acao, Alisson convoca a todos para cantarem parabéns € o
convite € aceito pelos colegas, que se entreolham, sorriem e repetem a agdo iniciada pelo
menino: cantar, bater palmas. E o que Coelho e Pedrosa (2012, p. 60) afirmam acerca do
compartilhamento de significados: “as criangas necessitam compartilhar entre si os
significados que sdao tecidos por elas, para que possam brincar juntas”. Desse modo,
reconhece-se que as criangas partilham da compreensdo de que uma crianga (beb¢€) que faz
aniversario tem a festa, ganha presente e, nesta festa, os “convidados” cantam os parabéns
tradicionalmente conhecido por eles. So € possivel tal acdo devido a este compartilhamento, a

aceitacdo do brincar junto e a criacdo do enredo da brincadeira. O sorriso que as criangas
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expressam no rosto ¢ uma expressao que revela tal aceitagdo dos rumos da brincadeira e

aparente satisfacdo em estar compartilhando tal situagdo.

A previsibilidade da brincadeira pode explicar a facilidade com que esta flui. Ja que a
festa de aniversario ¢ algo comemorado em culturas diversas, mundialmente, de diferentes
modos. O grupo parece comungar de uma mesma compreensdo de como se comemora uma
festa de aniversario. Na passagem em que Milena solicita uma faca a pesquisadora: “O, tia,
traz uma faca?”, é possivel refletir o quanto a crianga mergulha em uma situacdo imagindria e
faz todo ritual possivel para dar veracidade as suas agdes e semelhanca a um fato real. O bolo
da brincadeira ¢ imaginario, assim como o refrigerante e outros objetos, porém, de fato, para
cortar um bolo, € necessaria uma faca, o que permitiria a Milena executar o ato de “cortar o

bolo”.

No instante em que as criangas cantam a tradicional musica parabéns pra vocé seguida
de é pique, a pesquisadora pergunta para Valéria como ¢ o nome de sua filha, por perceber
que as criangas ficaram se entreolhando nesse momento. Valéria responde que ¢ Maria,

ocasionando na a¢do dos colegas de aclamarem o nome Maria.

Aqui reforga-se que as criangas atribuiram o papel de “filha”, desde as primeiras
oficinas, a um objeto inanimado, que “ganha vida” e a brincadeira gira em torno deste
objeto/sujeito, que tem um significado importante para o grupo e que desencadeou as
brincadeiras de “familia” em diversos episddios e que a partir dele (do objeto
inanimado/boneca/filha) muitos papéis, agdes e relagdes sdo definidos, realizados e

construidos, respectivamente.

Valéria revela mais indicios da sua compreensdo de mae de alimentar a filha ao lhe
“dar bolo”. Para isso, coloca o talher em sua boca, e representa a agdo real de alimentar uma
filha pequena, que anteriormente vinha sendo feita exclusivamente com a mamadeira. Sdo
acrescidas outras formas de alimentar. Outro fator relevante é que a brincadeira possibilita
saltar do presente (filha/bebé€) para um futuro imaginério, quando Milena diz: “Agora ela ta
com seis anos”, o que € aceito por Valéria, que concorda com a colega. Essa passagem revela
0 quanto no faz de conta as criancas podem transgredir o curso dos acontecimentos, neste
caso, o aspecto temporal, e isso sO € possivel se o grupo de brincadeira compreende e negocia

0 que 0 outro propoe.
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5% oficina de brincadeira - oficina de brincadeira de familia — 16/03/2017

Criangas presentes: : Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5),
Alisson (M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Objetos acrescentados nesta oficina: colher de pau, uma faca (de pléastico e em ponta) duas
mochilas de tecido, boné, livros de literatura infantil.

Nesta oficina, compareceram seis criancas. E introduzida na mesma mais uma faca, a pedido
de Luan, e, por iniciativa da pesquisadora, sao levados para compor a sala uma colher de pau,
mochilas de tecido, um boné e livros de literatura infantil A pesquisadora inicia a conversa
para planejamento da brincadeira conversando sobre a sessdo anterior, como de costume.
Apbs esta conversa, ¢ iniciado o planejamento da brincadeira de familia do dia.
Diferentemente das oficinas anteriores, neste momento do planejamento trés criancas dizem
que querem ser o pai: Alisson, Gabriel e Milena. Esta ultima pede para ser o pai novamente.
As criangas ndo demonstram nenhum problema em haver trés pais na brincadeira. Luan tenta
convencer Milena que esta sera a tia, que retruca no inicio, mas em seguida aceita ser a tia. A
pesquisadora pergunta as criangas o que o pai faz, e Valéria diz que trabalha. Quando
pergunta o que a tia fard, Milena diz que saird com a bebé. Alisson diz que ird trabalhar, e
Gabriel fala que trabalhard consertando. Vivian diz que serd a filha de Valéria, e quando a
pesquisadora pergunta o que esta fard, ela e Valéria respondem que Vivian fard algumas
tarefas domésticas (lavar roupa, dar banho). Alisson diz que como pai ira passear com a bebé,
comprar as “coisas”, dar lanche. As criangas iniciam a brincadeira, que se destaca pela agao
de Valéria de arrumar a casa e lavar as roupas, de cuidar da boneca e mandar que Milena facga
algumas atividades, como lavar e passar. No desenrolar da brincadeira, uma bolsa de tecido
acrescentada nesta oficina introduz o tema da brincadeira “viagem”, para a qual Valéria
arruma a bolsa com o que ird precisar na viagem. Em seguida, o que era uma viagem se
transforma em mudanga de casa. Milena afirma que também ird e que “14” serd uma festa.
Enquanto isso, Gabriel conserta o micro-ondas e Alisson faz comida. Milena também pega
uma bolsa de tecido e arruma objetos dentro dela. Alisson diz que também ird para esta
viagem/mudanga. Alisson e Valéria “viajam/se mudam” primeiro. Este propde a Valéria que
ela leve os pratos e ele leva a bebé, porém, Valéria ndo concorda. Gabriel vé a a¢ao dos
colegas e diz que ird de carro com Milena, e “dirige” o carro que leva Milena para alguns
destinos. O carro ¢ formado por duas cadeiras, uma ao lado da outra. Alisson diz que nesse
novo lugar serd a festa da outra bebé. No desenrolar da brincadeira, Valéria arruma a casa,
enquanto Alisson passeia com a boneca. Gabriel e Milena fazem a viagem de carro junto com
outra bebé/boneca. Ao final da oficina, a pesquisadora faz a pergunta as criangas sobre
objetos que elas precisam para a proxima oficina de brincadeira de familia, e, neste momento,
nenhuma crianga informa nenhum material. Desta oficina, foram recortados 2 episddios: um
do momento do planejamento e outro da brincadeira de familia.
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Episdodio 5.1 — Momento do planejamento

Criangas envolvidas no episédio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian
(F/5;5), Alisson (M/5;3) e Valéria (F/5;5).

A pesquisadora inicia a conversa retomando a sessdo anterior. ApoOs esta conversa, ¢
iniciado o planejamento da brincadeira de familia do dia.

Pesquisadora: “E hoje a gente vai brincar de novo de familia. Que tal? Pode ser?”
As criangas respondem em coro: “Pode.”

Pesquisadora: “S6 que ai, a gente vai ter que ir brincar ja sabendo quem vai ser
quem. A gente ja tem que conversar aqui.”

Gabriel: “O, tia, eu vou ser o pai.” Fala antes que a pesquisadora termine a fala
acima.

Gabriel repete: “O, tia, eu quero ser o pai.”

Pesquisadora: “Gabriel vai ser o pai. E como ¢ que o pai faz?”
Alisson: “Eu vou ser o pai também.”

Valéria: “Trabalha.”

Pesquisadora repete: “Trabalha.”

Milena: “O, tia deixa eu ser o pai de novo”. A pesquisadora ndo percebe a fala de
Milena, pois outras criangas falam ao mesmo tempo.

Pesquisadora: “E vocé vai trabalhar onde, Gabriel? Onde que vocé trabalha?”
Alisson: “O, tia eu fui trabalhar.”

Gabriel fala muito baixo, mas diz a pesquisadora que trabalhara construindo.
Pesquisadora: “E vocé vai ser o pai de quem?” (pergunta a Gabriel)

Luan: “Da Valéria.”

Gabriel: “Nao! Da bebé da Valéria.”

Pesquisadora: “Da bebé da Valéria? Vocé aceita Valéria, ele ser o pai da sua
bebe?”

Valéria balanga a cabeca afirmativamente.

Pesquisadora: “Entdo, pronto, a gente tem um pai, tem uma mae e tem a bebé.”
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Milena: “O, tia, eu vou sair com a bebé da Valéria.”

Pesquisadora: “Vai sair com a bebé da Valéria? Vocé ¢ quem, entdo, ja que vocé
vai sair com o bebé da Valéria?”

Milena: “O pai.”

Gabriel: “O, tia, ainda tem o pai também”. Aponta para Alisson.
Todos falam ao mesmo tempo.

Milena: “O pai. O pai.”

Luan: “A tia, a tia, a tia!”

Milena: “O pai.”

Pesquisadora: “O pai ou a tia?”.

Luan: “Melhor a tia.”

Milena: “O pai.”

Pesquisadora: “Pode ser o Gabriel e...”

Milena: “Eu vou ser a tia.”

Pesquisadora: “Vocé quer ser a tia?”

Milena balanca a cabega afirmativamente.

Pesquisadora: “Entdo, vocé vai ser a tia e vai fazer o que com a bebé?””.
Milena: “Vou sair com ela.”

Pesquisadora: “Sair com ela.”

[...]

Pesquisadora: “Vamos la. Recapitulando. Vocé vai ser a filha da Valéria. E como
¢ que a filha faz? O que ¢ que a filha faz?” (diz para Vivian).

Vivian: “Lava roupa, da banho...”

Valéria: “Limpa a fralda.”

Pesquisadora: “Que mais?”

Vivian: “Enxuga”.

Pesquisadora: “Que mais? A filha faz mais alguma coisa?”

Luan: “Nao!”
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Vivian: “Faz sim.”

Pesquisadora: “Faz o que, Vivian?”

Vivian: “Dar banho, enxuga ela. Faz ela dormir.”
Pesquisadora: “Ajuda a mae é?”

Vivian balanga a cabeca afirmativamente.
Pesquisadora: “T4. E vocé Alisson vai ser quem hoje?”
Alisson: “O pai.”

Pesquisadora: “Vai ser o pai de quem?”

Alisson: “Da bebé”.

Pesquisadora: “E de quem ¢ a bebé?”

Alisson: “Aquela”. Aponta para a dire¢do onde estao as bonecas, incluindo aquela
que Valéria tem brincado em todas as oficinas.

Pesquisadora: “Da Valéria? Entdo, tem voce...”
Alisson balancga a cabega negativamente.

Pesquisadora: “De outra bebé? Entdo, vocé vai fazer o que como pai? O que € que
o pai faz com a bebé?”

Alisson: “Andar.”

Pesquisadora: “Mais alguma coisa?”
Alisson: “Comprar as coisas.”
Pesquisadora: “Comprar coisa...”.
Alisson: “Lanche.”

Pesquisadora: “Lanche [...].”

E em seguida a pesquisadora diz para as criangas irem brincar.

Este recorte da sessdo de planejamento explicita a riqueza das negociacdes feitas pelas
criangas, que precede a brincadeira. Nestas negociacdes, as criangas revelam suas

compreensdes sobre quem faz parte da familia, o que cada membro citado desempenha como
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funcdo do papel que nomeia a si proprio ou a um colega. Percebe-se a permanéncia da
tematica da brincadeira de cuidar da filha desde a primeira oficina e que agora ganha outros
membros na composi¢ao do grupo familiar e surge outra bebé para ser cuidada, ja que Alisson

informa que sera o pai de outra bebé.

Ao que parece, a boneca e as agoes de Valéria desempenhadas para com ela, desde o
primeiro episoddio, os artefatos que sdo utilizados em seu cuidado: a prépria boneca, o
carrinho de bonecas, a mamadeira, fraldas, dentre outros, tenha interessado ao grupo como um
todo. O surgimento de trés criangas interessadas em assumir o papel de pai pode ser um
indicativo de que as agdes de Valéria com a bebé tenham despertado tal interesse, por permitir
estar proximo ao bebé e aos objetos ligados a ela. Esse interesse fica mais explicito em dois
momentos: quando Milena aceita ser a tia e diz que ird passear com a boneca, o que sugere
que o importante era estar proxima a bebé, ou seja, assumir um papel que lhe desse essa
oportunidade; o outro momento ¢ quando Alisson informa que sera pai de outra bebé, o que

pode indicar que este tem uma intencionalidade de também ter uma bebé para poder cuidar.

Embora, nas oficinas anteriores, a maioria dos meninos tenha participado de
brincadeiras que se entrecruzavam com as brincadeiras de “mae e filha” e de afazeres
domésticos (Gabriel ao consertar; Alisson ¢ Luan ao cozinhar e este tltimo também ao lavar
louga) foram poucas as a¢des que demonstraram algum interesse por parte dos meninos em

brincar com a boneca ou de a¢des de cuidado com a filha/bebé.

Nesta sessdo, ficam mais evidentes as fungdes que as criangas atribuem a cada
membro familiar, e a partir de tais evidéncias pode-se apontar indicios de suas compreensoes
sobre familia, as quais remetem a uma concep¢ao de familia nuclear, conforme também
trazido nos resultados de pesquisas de Lira (2012), Interaminense (2015), Santos (2015),

cujos componentes sdo: pai, mae, filha, e, neste caso, também aparece a tia.

Em relacdo as agdes que as criancas revelaram compreender que fazem parte de cada
papel ressalta-se aqui as funcdes de pai direcionadas a Gabriel e Alisson: trabalhar, comprar
coisas para a bebé, dar lanche. Ao papel de mae, as criangas parecem atribuir a funcdo de
cuidar da filha. Em relagdo ao papel da filha “mais velha” de Valéria, papel sugerido para
Vivian, cabe agdes que refletem colaboracdo com a mae, Valéria, no cuidado da filha: dar
banho, enxugar, limpar a fralda, lavar a roupa, o que leva a crer que as criangas compartilham

da compreensdo de que a filha deve ajudar a mae com atividades domésticas da casa e de
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cuidado com a bebé. Em relagdo a tia, Milena revela uma compreensdo de que esta leva a

bebé para passear.

Episodio 5.2: “Eu vou ir também!”

Criangas envolvidas no episédio: Luan (M/5;10), Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian
(F/5;5), Alisson (M/5;3) e Valéria (F/5;5).

Valéria pega uma bolsa tipo mochila feita de pano e diz a Milena: “Eu vou
viajar”. Pega as roupras de bonecas que estavam estendidas no varal e, uma
a uma, as coloca na bolsa. Apdés colocar na bolsa todas as roupas que
estavam no varal, coloca-a nas costas. Milena pega um avental que estava
pendurado proximo ao fogdo e o coloca. Neste momento Gabriel bate com
uma ferramenta no micro-ondas, Alisson brinca com massinha, e coloca
pedagos dela em pratos e diz que esta fazendo bolos. Alisson tenta colocar
seus pratos no forno micro-ondas e Gabriel reage: “Ndo, ndo!!!!”. Alisson
reclama com a educadora, e Gabriel diz: “Eu t6 ajeitando ainda”. |[...]
Alisson coloca “os bolos” no forno do fogdo. [...] Milena pega a outra
mochila e coloca objetos e roupas dentro. Alisson coloca seus pratos no
forno do fogdo. Valéria chama a pesquisadora e diz: “O tia. Tia, eu vou pra
Laje. Pra Laje” (cidade de Sdo José da Laje - AL). Pesquisadora: “Pra
Laje, é?”. Valéria: “E.”. Pesquisadora: “Hum, vai com quem?” Valéria:
“Com a minha filha.”. Pesquisadora: “Vai fazer o que la?”. Valéria: “Eu
vou morar la.”. Milena entra na conversa e diz: “E eu vou morar na festa
também.”. Pesquisadora: “E uma festa 1a?”. Valéria balanca a cabeca
afirmativamente e diz: “E.”. Pesquisadora: “E a Milena vai também?”.
Valéria balanca a cabeca negativamente. [...] Alisson vé€ as colegas com as
bolsas e diz: “Eu vou ir também. Mas eu vou ir também.”. Olha para a
pesqusiadora e diz: Eeu vou levar os bolos.”. A pesqusiadora sorri. Valéria
sorri € diz: “A mamadeira dela ta aqui, a chupeta dela, a roupa dela” (e
toca na bolsa que estd em suas costas). Olha para Milena e diz: “Bora
simbora. Tu ndo disse que ia com a gente?”. Milena coloca sua bolsa nas
costas e vai com a colega. Gabriel comunica a Alisson que o forno micro-
ondas ja esta pronto e o coloca no lugar que estava inicialmente. Valéria que
espera por Milena diz: “
empilha um prato em cima do outro, acompanha Valéria e diz: “Eu ja vou”.
Olha para Gabriel e Milena que permanecem no espago da casa e diz em
ritmo cantado: “Eu ja vou”. Gabriel responde: “Td, eu vou de carro”. Ao
lado de Valéria, que empurra o carro de bonecas, Alisson diz: “Eu quero
levar a neném. Leve os bolos”. Valéria: “Nado”. Alisson: “Eu quero levar a
nenéem!”. Valéria: “Ja cheguei” (para em frente a arara de fantasias).

@ me vou. Ndo vou esperar ela ndo.”. Alisson
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Alisson coloca os pratos no chao e diz: “Eita, o outro. Esqueci, e agora? Ta
la. Vou buscar.”. Pega o carrinho de bonecas e sai. Valéria tira os objetos e
roupas da bolsa e os coloca na prateleira. Alisson se aproxima de Gabriel e
pergunta a ele pelo outro prato que estava no forno). Gabriel responde: “Ja
levei ja.”. Alisson: “Pra onde?”. Gabriel: “Pra ali. Pra festa”. Na area da
casa, Milena continua a encher a bolsa. Alisson olha para a pesquisadora
que pergunta: “De quem é essa festa?”. Alisson diz: “Minha”. Milena: “De
outra bebé.”. Gabriel: “Da bebé.”. Pesquisadora: “De quem ¢ a outra
bebé?”. Alisson volta com o carrinho para perto de Valéria e diz: “Ja
cheguei”. Valéria: “Va. Bote a menina ai” (com tom de voz impositivo).
Alisson: “Vou andar com ela um pouquinho na rua” (sai empurrando o
carrinho). Gabriel coloca um chapéu de palha. Milena coloca a bolsa nas
costas, pega uma boneca e vai para perto de Valéria, que bate com uma mao
na outra e diz: “Bora”. Gabriel entra no camarim. Luan sorri enquanto
prende o colega no camarim. Gabriel abre a porta e diz: “Cheguei ja”.
Milena olha para o colega e diz: “Que é isso, hein?”. Valéria vai para perto
da pia e diz: “Levar as panelas. Esqueci de trazer as coisas”. Valéria volta
para o espaco que estava a organizar, pega a bolsa, leva para o armario e
coloca pratos e outros utensilios dentro da bolsa. A pesquisadora diz: “Por
que que vocé ta levando as panelas, Valéria?”. Esta diz: “Pra casa, né? Eu
t6 se mudando.”. Pesquisadora: “Ah, td. Entdo, agora a casa é onde?”.
Valéria aponta para a parte que fica a arara de roupas, na dera da beleza e da
fantasia. Alisson pega a vassoura e a pa e leva para o novo espago. Milena:
“FEu vou de carro.”. Valéria: “Va de carro. Eu ndo té6 empatando de vocé
ir.”. Alisson leva o aparelho de telefone fixo para a “nova casa” e diz: “Eu
posso levar meu celular.”. Gabriel se aproxima de Milena e diz: “Vou de
carro. Bora, bora. Bora.”. Alisson: “Vai pra onde de carro?”. Gabriel
conversa algo com Milena que ndo se ouve e cruza os bragos. Troca o
chapéu por outro chapéu de palha. Milena segue atras do colega. [...]
Milena junta duas cadeiras, uma ao lado da outra. Gabriel diz: “Bora, bora”
(olhando em direcdo a Valéria e Alisson). Senta em uma cadeira e Milena
em outra. Coloca as maos na frente como se estivesse guiando a dire¢do e
diz: “Vocé vai ficar [...].”, enquanto faz barulho da buzina com a boca:
“pibit”. Em seguida, diz a Milena: “Desce do carro”. Esta levanta e sai, e
Gabriel continua a fazer gestos de movimentar a dire¢do enquanto faz
barulho com a boca do carro em movimento. Este levanta da cadeira e troca
o chapéu. Senta novamente na cadeira, olha para Milena e diz em tom de
grito: “Bora, bora!”. [...] Gabriel “dirige”, olha para Milena e fala: “vocé
Vai pra casa que eu vou comer uma pizza.”. Milena vira para o colega e fala
algo para ele de costas para a camera. Levanta, pega a boneca e um aparelho
de telefone que estava no chdo e volta para o “carro” (cadeira). Gabriel
coloca as maos para frente, imitando a agdo de pegar na direcdo e diz:
“Bora.”.
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Figura 29 — Alisson mexe nos pratos. Valéria coloca as roupas na mochila e Milena, préxima a
Valéria, segura a bebé.

=wwis

Fonte: arquivo do autor

Figura 30 — Valéria com a mochila nas costas e Milena com a outra mocmochila nas mios.

Fonte: arquivo do autor

Figura 31 — Valéria e Alisson na nova casa ap6s a mudanc¢a. Luan e
Vivian na penteadeira com pratos e talheres

Fonte: arquivo do autor



161

Figura 32 — Milena e Gabriel “andam” de carro enquanto este “dirige”.
= ™ —

No episodio descrito, Valéria, Alisson, Milena e Gabriel criam um enredo, iniciado
por Valéria, que gira em torno de viajar, o qual se transforma em mudar de casa, levar os
objetos para a nova casa e andar de carro. Nesta brincadeira, as acdes e falas das criancas

envolvidas indicam que Alisson e Valéria, sejam parceiros, e Gabriel e Milena, também.

A tematica da brincadeira ¢ iniciada por Valéria, e, aos poucos, os demais colegas
citados vao se envolvendo no enredo. O tema, a principio, ¢ a viagem que Valéria anuncia que
fard com a filha (bebé), e, para isso, organiza roupas da “filha” em uma mochila de pano que
foi inserida no ambiente nesta oficina. Tal fato leva a crer que o objeto tenha incitado em
Valéria a ideia de brincar de viajar/fazer mudanca. Mais uma vez, Valéria traz em seu papel
de mae o cuidado e o zelo com a filha e a necessidade de levar os materiais de uso da filha, o
que pode ser visto quando confere na bolsa os materiais que ja& havia colocado: chupeta,

mamadeira, a roupa.

Os colegas se inserem na brincadeira de maneira muito competente e j& utilizando o
enredo como forma de comunicar sua inser¢do. A este, fator conclui-se que, com o passar das
oficinas, as parcerias foram se afinando, embora tenha sido notado desde as sessdes de
observacdo participante que estas criangas ja eram parceiros privilegiados. Tais afinacdes e o
compartilhamento de conhecimentos prévios acerca dos temas explorados pelas criancas nas
oficinas possibilitaram que as brincadeiras fossem aos poucos ganhando novos personagens,

novos objetos e novas formas de uso desses objetos, novas parcerias fossem se estabelecendo
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e enredos mais complexos foram sendo estruturados, com elementos que foram sendo

agregados.

Com esta afinagdo entre as criancas, os enredos surgem mais facilmente e
naturalmente, revelando saberem como entrar na brincadeira instaurada por Valéria, a
exemplo de Milena, que, logo apds Valeria informar que ird mudar de cidade, para a Laje
(Sao Jose da Laje) , diz: “E eu vou morar na festa também”. Sua investida ¢ aceita por Valéria
que confirma que irdo a uma festa. Ressalta-se que Sao José da Laje ¢ uma cidade do interior
de Alagoas, e que Valéria a traz como novo lugar para morar, o que provavelmente capturou

da sua macrocultura.

Outro que informa sua participagdo no novo enredo ¢ Alisson, quando diz que também
ird com Valéria e que levara os bolos. Gabriel também sinaliza que estd na brincadeira e por
dentro dos acontecimentos quando se inclui, ap6s a fala de Alisson, e diz que ira de carro.
Com esta a¢do, Gabriel traz um novo elemento para a brincadeira, o uso do carro, ja que esta
gira em torno de fazer mudanca, se locomover de um lugar para outro. Assim como afirmam
Coelho e Pedrosa (2012, p. 58), na brincadeira, a crianga “transforma recantos do ambiente
fisico de acordo com a atividade que esta desenvolvendo”, o que pode ser visto na agdo de
Gabriel de colocar cadeiras no centro da area da beleza e da fantasia e atribuir-lhes o
significado de carro. Neste caso, o ambiente passa a ter nova estrutura: duas cadeiras

passaram a compor objeto carro para realizar a viagem/mudanga.

Algumas agdes de Valéria indicam a aceitacdo de Alisson e Milena na brincadeira, no
instante em que diz a Milena: “Bora simbora. Tu ndo disse que ia com a gente?”. A principio,
Valéria tinha dito que Milena ndo ia com ela e sua filha, mas logo a inclui com esta fala. Ja
com Alisson, o sorriso dado pela menina apos a fala do colega de que ird com ela e a bebé
leva a crer que este foi o momento em que concordou com a participagdo do colega. Desse
modo, embora Valéria dé algumas ordens aos colegas e fale usando tom impositivo, a parceria
¢ constante e os tons utilizados pela menina sdo comportamentos da personagem que

desempenha e que Valéria considera fazer parte da atitude de uma mae.

A relacdo estabelecida entre Valéria e Alisson sugere ser de pai e mae da bebé de
Valéria, conforme ambos citam no momento do planejamento, e os mesmos desenvolvem
acdes que indicam serem parceiros, a exemplo de quando Alisson diz que irda com a colega e
sugere que esta leve os bolos enquanto ela leva a neném, o que nao foi aceito pela colega, que

usa do argumento que estes ja chegaram no novo lugar. Neste momento, Alisson revela seu
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interesse em estar com a boneca e se propde a compartilhar o cuidado desta com Valéria. O
menino parece encontrar uma forma de fazé-lo, ao pegar o carrinho e sair com a boneca,
alegando ter esquecido outro prato. Valéria, que ja firmou seu lugar de “mae da filha”
(boneca) desde oficinas anteriores, também utiliza de autoridade em sua relacdo com Alisson,
0 que pode ser visto quando este se aproxima com a boneca e Valéria, em tom de
contrariedade, manda que ele deixe a menina perto dela, porém Alisson justifica que ird andar
um pouco com ela. Mesmo com a inclusdo da figura masculina na brincadeira de cuidado com
a boneca, Valéria mantém a postura de exercer esta fungdo e cuida para que isso ndo seja

ameacado, dando coordenadas sobre os acontecimentos.

Na brincadeira de viajar, que depois se transforma em fazer mudanga de casa, Valéria
segue uma sequéncia de acontecimentos que revela a riqueza da brincadeira e a cronologia
que esta presente no enredo: arrumar as coisas na bolsa, levar para o novo espago, retirar da
bolsa e colocar na prateleira do novo espaco, o que também ¢ feito por Alisson, que leva a
vassoura, a pa e os bolos que fez no inicio do episoddio. Luan e Vivian se mantém na area da
beleza e da fantasia e, embora Luan demonstre por algumas vezes estar por dentro dos

acontecimentos da brincadeira realizada pelos colegas, nao participa da mesma.

Ja Gabriel e Milena também dao indicios de que estdo a representar uma brincadeira
de fazer mudanga, s6 que estes o fazem de carro. Neste papel, Gabriel “dirige” o carro e leva
Milena. Na incorporacdo do seu personagem, parece ter necessidade de usar chapéu e troca-lo
por algumas vezes. Ao “dirigir”, o menino reproduz interpretativamente alguém que de fato
esta dirigindo, e o faz utilizando diferentes e competentes recursos: buzina (com a voz), gira a
direcdo, olha para a frente, para, manda o “passageiro” descer. Conforme ressaltam Coelho e
Pedrosa (2012, p. 59), ao se referirem a recursos que as criangas utilizam nas brincadeiras:
posturas, gestos, frases, sons, afirmam que “por meio desses recursos, as criangas tanto
retomam, no espago da brincadeira, significados ja experienciados no seu dia a dia, quanto

constroem significados que fazem sentido naquele momento de seu processo interacional,”

Diante dos fatos narrados e analises feitas, neste episddio chega-se a conclusao de que
a concepcao de familia neste jogo e compartilhada pelos colegas ¢ aquela que tem pai, mae,
filha; que viaja, muda de casa, e, por isso, tem que levar os objetos de um canto a outro,

cuidar da filha, passear com ela e andar de carro.
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6? oficina de brincadeira - oficina de brincadeira de familia — 17/03/2017

Criangas presentes: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5), Alisson (M/5;3) e
Valéria (F/5;5).

Nesta oficina, estiveram presentes cinco criangas. Na mesma ndo foram acrescidos objetos, ja
que na oficina anterior as criangas ndo sinalizaram necessitar de nenhum novo objeto para
compor as brincadeiras. No momento do planejamento, as criancgas informam que assumirao
os seguintes papéis: Gabriel diz que sera o pai, Valéria a mae, Vivian diz que sera a filha,
Anderson também diz que sera pai e Mirela ndo se manifesta Esta oficina gira em torno da
acdo de cuidar de dois bebés e de mudanga de casa, brincadeira que teve inicio na sessao
anterior. A inser¢do desse novo bebé delineia a criacdo de dois grupos familiares: Valéria e
sua bebé e Alisson e a sua bebé. Gabriel e Milena andam de carro e esta diz que ird a casa do
avo. Gabriel chama Alisson para o carro. Este ndo vai. Valéria brinca com a mesma boneca de
todas as oficinas e com o carrinho de bebé. Alisson vai para dentro do camarim que passa a
ser sua casa. Milena desenvolve parceria com Alisson de cuidar da outra boneca. Gabriel diz
que apenas Alisson cuidara da boneca e da orientagdes a Alisson sobre o que fazer com a sua
bebé. Valéria “anda” no carro com Gabriel e Milena. Alisson cuida da boneca e diz que ¢ a
sua bebezinha. Milena e Gabriel levam objetos para Alisson como livros, lengol, fraldas.
Alguns desses objetos sdo levados sob o argumento de acalmar a bebé e fazé-la dormir:
mamadeira, livro de literatura infantil. Valéria chama Vivian para lavar as roupas da filha.
Gabriel comega a levar para Valéria objetos que havia dado para Alisson informando que eles
sdo da menina. Esta refere-se ao espago da area da beleza como a sua nova casa. Valéria e
Gabriel iniciam uma brincadeira de pai e mae da bebé (boneca) em que estes se mudam e
organizam a casa. Enquanto pai, Gabriel leva a filha para passear e Valéria, enquanto mae
arruma a casa. Da referida oficina, foram recortados 2 episoddios de brincadeira de familia
para analise. As criangas se mostraram ansiosas para brincar, € 0 momento do planejamento
foi curto, se limitou a indicagdo dos papéis mencionados acima, motivo pelo qual ndo foi
recortado episddio deste momento para analise.

Episodio 6.1 -“Entra dentro do carro”

Crianc¢as envolvidas no episédio: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Alisson (M/5;3) e
Valéria (F/5;5).

Gabriel coloca um chapéu, arruma trés cadeiras uma ao lado da outra e fala,
ndo se sabe ao certo para quem: “Bora!”. Milena veste um vestido da area
da fantasia, se aproxima e senta em uma cadeira. Gabriel também senta e
diz: “Bora, Alisson. Senta aqui no carro. Alisson, pra o carro” (grita). E
repete: “O, Alisson!”. Alisson esta entretido com pulseiras da area da
beleza. Gabriel continua: “Entra dentro do carro. Pra o carro!”. Milena
puxa sua cadeira para mais perto de Gabriel que diz: “Ndo. Pra perto ndo.
Venha pra cadeira branca.”. Em seguida, Gabriel de uma das cadeiras que
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compdem o carro, volta com a cama da boneca e diz: “Vou levar essa cama
no carro. Vou levar essa cama no carro”. Com o carrinho de bonecas e a
boneca, Valéria, que esta na area da beleza e da fantasia, olha a agdo do
colega e fala: “Vai levar essa cama pra onde, hein?”. Gabriel: “Pra bebé
quando se acordar, pronto. Pra bebé dormir.”. Valéria fica parada por um
tempo olhando para o colega. Gabriel: “Vou levar. Vou levar ela.”. Olha
para Milena e diz: “Va pegar a sua bebé logo. Vai. Vai, vai! ’, com um tom
de voz mais grosso. Milena levanta, vai pegar a boneca e diz: “Jd4, ja, eu
vou pra casa do meu avo. Ja, ja.”. Gabriel: “Que avé? Eu vou la lhe pegar.
Eu vou la lhe pegar. Ja deixo ld no ponto. S6 vou deixar tu no ponto, so.”.
Valéria: “Pegue a cama que a filha vai dormir”. Gabriel: “Ndo. Deixe ela
dormir ai mesmo” (no carrinho). E repete: “Deixe ela dormir ai mesmo.
Rumm, rumm...” (faz o barulho de um carro em movimento). Valéria fica
parada e ndo diz nada. Gabriel diz para Milena: “Para o carro. Vai, bota ela
al, bota ela ai” (referindo-se a bebé que esta com Milena). E continua: “Ela
vai dormir ai, a bebezinha.” (na cama que esta no “carro”). Milena levanta
e coloca a boneca na cama que estd inclinada em cima da cadeira. Valéria
continua a observar. Gabriel: “Ai,i ndo, sendo ela vai cair.”. Leva a cama
para dentro do camarim (armario que tem como fungdo trocar de roupa).
Valéria sai com o carrinho para a area da casa e diz a Gabriel: “Agora,
depois traga, rum?”. Milena: “E.”. Alisson esta na porta do camarim e
Gabriel diz: “Deixa eu botar ai, a bebé vai dormir.”. Alisson entra junto
com a cama. Milena que estd fora do camarim diz: “Aqui é a nossa
garagem, ai, nos ficava aqui esperando ela dormir”. Do outro lado, Valéria
retira a boneca do carrinho e diz: “O, gostosa...”. Milena entra no camarim
e dizz “Eu vou ficar aqui cuidando da bebé.”. Gabriel: “Ndo. So é o
Alisson”. Fecha a porta, sai junto com Milena e diz a Alisson: “Fique
cuidando, viu? Se ela acordar ligue pra mim, é 802.”. Milena: “Eu vou la
perto da Valéria.”. Se aproxima de Valéria que estd dando mamadeira para
a boneca. Alisson: “Eu vou dar gogo a ela.”. Gabriel: “Ta. Se ela tiver
chorando, dé Alisson. Eu vou pegar a mamadeira.”. [...] De dentro do
camarim, ouve-se: “uén, uén, uén”’, som emitido por Alisson que representa
o choro da sua bebé. Gabriel leva uma chupeta e uma mamadeira. Entra no
camarim e diz: “O Alisson ta ai e deu na bebé.” (bateu na beb¢). Alisson
continua: “uén, uén...”. Gabriel: “Oia ai a chupeta e a mamadeira pra
acalmar”. Alisson d4 mamadeira para a boneca. Milena e Valéria olham do
lado de fora. Milena chama Valéria para sentar ao seu lado nas cadeiras que
foram usadas anteriormente como assento de carro. Gabriel diz & Valéria:
“Ndo. Ai é a do motorista. Ali, 6.” (e mostra outra cadeira para a colega).
Esta levanta e pega o carrinho da boneca. Gabriel diz: “Se quiser, pegue ela
e deixe o carrinho em casa. Se quiser ir pra o shopping.”. Valéria: “Ta
bom.”. Gabriel: “Tire ela e deixe o carrinho la em casa e venha com a
bebé.”. Levanta e fecha a porta do camarim que estava entreaberta.
Pesquisadora: “Onde é ai que o Alisson td? E o que ai dentro?”. Gabriel:
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“Uma casa.”. Pesquisadora: “Hum, de quem é a casa?”. Milena: “E dele.”.
Gabriel senta na cadeira do meio e faz barulho do carro em movimento.
Milena estd do lado esquerdo, e Valéria senta com a boneca do lado direito.
De dentro da “casa” Alisson diz: “E a minha bebezinha.”. Gabriel:
“veumm, vrum, vrum. Pibit. Chegou no shopping.”. Valéria desce e Milena
fica. Gabriel: “O qué? Tu vai pra o ponto, é? Quer ir onde? Vocé vai pra
onde do ponto?”. Milena nao responde. Gabriel continua “dirigindo” e diz:
“Pegue o onibus, viu?”. Coloca a mao no bolso, retira algo, toca em Milena
e diz: “Dois... Dois reais.” (agdo de Gabriel que parece ser a de pegar
dinheiro no bolso). [...] Gabriel e Alisson estdo na “casa de Alisson”
(camarim). Valéria esta na area da casa com a bebé no colo. Milena mexe
nos livros de literatura infantil. Pega um e Valéria diz: “Deixe ai.”. Milena:
“Deixe eu pegar um?”’. Valéria balanga a cabec¢a afirmativamente. Da porta
do camarim, Milena entrega um livro de literatura infantil ao colega e diz:
“Eu comprei uma historia para a bebé. Pra ela se acalmar e dormir.”. De
dentro da “casa”, Alisson diz: “E ndo, é o lengol dela.”. Milena pega uma
capa vermelha, entra no camarim e diz: “Oia o lencol dela ai.”. Alisson:
“Ha?”. Milena: “O lengol dela.”. Alisson: “E ndo. Esse é pequeno”. Logo
em seguida, diz: “Me dé ai, me dé ai...”. Milena entrega o objeto a ele.
Gabriel pega uma fralda descartavel, leva para o camarim e diz: “Oia, dia.
O Alisson, éia a fralda pra ela fazer cocé e mijar.” (defecar e urinar).

Figura 33 — Valéria e Milena “andam” de Figura 34 — Milena coloca a bebé para
carro com Gabriel. dormir na cama inclinada.

Fonte: arquivo do autor Fonte: arquivo do autor
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Figura 35 - Alisson cuida da bebé dentro da “casa” (camarim).

Fonte: arquivo do autor

Enquanto nos episddios anteriores Valéria era a unica mae e seu bebé a tnica filha,
neste episddio, dois bebés estdo presentes e ¢ acrescido de um pai, Alisson. Dois grupos
familiares se delineiam na oficina: Valéria e sua bebé e Alisson e sua bebé. Desta forma, a
brincadeira de familia se amplia e ganha novos personagens, novo grupo familiar e novos
lugares. Surge o novo personagem: a bebé, filha de Alisson, ja que nos episddios anteriores a
boneca de Valéria era a filha/bebé que era cuidada. Outra configuracdo familiar ¢ apresentada:
o pai que cuida da filha/bebé, e no que se refere a novos lugares, outra “casa” é estruturada

para Alisson e a bebé, a qual fica no camarim.

Verifica-se aqui que o pai surge sob outra perspectiva. Este ¢ o primeiro episédio em
que o cuidado com a bebé ¢é realizado por um menino. Alisson, que ja havia demonstrado no
episodio anterior seu desejo de estar com a bebé de Valéria (episodio 5.2), também
desempenha acdes de cuidado com a “filha”, semelhantes as que Valéria vem desempenhando
com a sua bebé, como alimentar, colocar para dormir, trocar fralda, etc. Tais agdes sdo
facilitadas porque Gabriel, com a ajuda de Milena, leva para Alisson alguns objetos que julga
serem necessarios para cuidar de um bebé: cama, mamadeira, chupeta. Desse modo, as
criancas organizam tal ambiente com os objetos que estdo atrelados as suas compreensoes de

casa e cuidado com a bebé¢ e do papel de pai.

Gabriel da inicio a brincadeira com um chamado para os colegas “entrarem” no carro,

quando utiliza a palavra: “Bora!”, o que foi entendido pelos colegas como um convite a uma
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brincadeira que estava a criar. No decorrer dos acontecimentos, Gabriel “dirige” a brincadeira
e assume o “controle” desta e das acdes que os colegas devem desempenhar, onde estes
devem ir/ficar, € quem fica com os objetos de uso de bebé. O controle das agdes dos colegas
pode ser visto em algumas passagens: quando diz algumas vezes para Alisson entrar no carro,
quando fala o destino que estd levando Milena e Valéria, o shopping ou para o “ponto”
(supde-se que seja o ponto do 6nibus), e quando diz a Milena para pegar sua bebé: “Va pegar

‘,’

a sua bebé logo. Vai. Vai, vai!”. Outro momento que reforga o “controle” da brincadeira ¢ o

momento em que diz onde Milena e Valéria devem sentar “no carro”.

Na ocasido em que Gabriel diz para Valéria deixar o carrinho de bebé e ir para o carro
com a filha, este parece também desenvolver uma relacao de proximidade com a menina. Nao
¢ possivel saber se se trata de uma relacdo de marido e mulher/pai ¢ mae com Valéria ou
Milena, pois este desempenha agdes semelhantes com as duas: andar com estas no “carro”,
dizer para onde irdo: shopping, ponto de Onibus, d4 orientagdes do que fazer com as bebés,
dentre outros aspectos. Gabriel dé indicios de que seu objetivo era levar a neném no carro, o

que € uma agdo nova, ¢ como Valéria hesitou, o menino resolveu esta situacdo com Milena.

Ao solicitar que Valéria sente em outra cadeira, € ndo na sua, Gabriel reafirma seu
papel de motorista, e, embora ndo mencione um papel de um componente da familia no
episodio, as falas direcionadas as meninas e a Alisson parecem ser indicativas de que
represente alguma figura de lideranga frente ao enredo sem recorrer a uma postura autoritaria,
diferentemente de Valéria e a postura “autoritdria” da sua personagem mde em alguns
episodios. No papel de motorista, € interessante notar que Gabriel altera o seu modo de falar,
passando a usar a um tom mais firme e impositivo, o que revela os recursos que utiliza para

compor s€u personagem.

Gabriel traz alguns indicios da sua compreensdo de cuidado que se tem com bebés, ao
mesmo tempo em que revela uma parceria neste cuidado tanto com Milena, quanto com
Alisson. Dentre estas agdes, esta o cuidado com o sono com a bebé de Milena, quando pede
para esta colocar a bebé na cama porque ela ird dormir; de cuidado para que esta ndo caia da
cama, semelhante a cuidados que adultos tém com criangas para que ndo se machuquem;
outras a¢des que indicam a compreensao de Gabriel acerca do cuidado bebé ¢ quando oferta a
Alisson objetos que para ele parecem ser necessarios a brincadeira de cuidar da bebé: a
mamadeira, que ¢ para dar o gogo se ela chorar; a chupeta, para ela acalmar. Assim como na

maioria dos episddios, Valéria, em seu papel de mae, traz comportamentos de cuidado com a
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bebé para o qual, muitas vezes, a menina tem que usar de autoridade e do poder de conduzir
os acontecimentos. Neste episodio, Gabriel também traz o aspecto do cuidado, mencionado
acima, e a figura de autoridade ao orientar os colegas a entrarem no carro, onde sentar, ao

decidir que objetos deve ficar com Alisson ou Valéria.

Situagdes da macrocultura que surgem de provaveis experiéncias vividas pelas
criancas podem ser vistas nas passagens em que Gabriel “d4” dois reais para Milena ir ao
ponto, ao que indica, para pegar Onibus, pois o transporte publico mais comum na cidade
dessas criangas ¢ o 6nibus. Outro momento que enfatiza que as criangas estdo brincando de
familia e traz a macrocultura para a brincadeira ¢ quando Milena entra no “carro” e diz: “J4,
j4, eu vou pra casa do meu avd. Ja, ja.”, e Gabriel da continuidade ao jogo de Milena e
questiona: “Que avdo? Eu vou 14 lhe pegar.”. Aqui, outro componente familiar é trazido para o
enredo, ampliando a configuragdo familiar com a relagdo avo e neta, ja que € comum criangas

visitarem avos.

E interessante refletir acerca do olhar de observador que o adulto deve ter para as
acOes das criangas e percebé-las a partir do que estas nos revelam e da forma como nos
revelam suas compreensdes. Com este olhar, € possivel reconhecer o quanto as criancas sao
competentes na acao de dar continuidade ao enredo do outro, sem prévia combinacdo, sem
pausa, mas sim complementando aquilo que foi feito/dito pelo outro de maneira que o enredo

continue a fluir. Foi o que fez Gabriel ao “abracar” a proposta de Milena de ir a casa do avo.

Milena também traz a dimensdo do cuidado e sua compreensdo de como/o que ¢
preciso para cuidar da bebé, visto no momento em que lhe leva livros de literatura infantil
para “acalmar” e fazé-la “dormir”, também revela a dimensdo do cuidado com o sono, dessa
vez sugere que a leitura do livro acalma e, consequentemente, faz a bebé dormir. Destaca-se
tal aspecto por ser comum adultos contarem histdrias para criangas dormirem, e Milena revela
mais este elemento da macrocultura e uma ampliacdo da dimensdo do cuidado com o sono.
Outra acdo que caracteriza sua compreensao de cuidado com a bebé revelada por Alisson e
compreendida por Milena ¢ quando este solicita a colega que a bebé precisa de um lengol, e
Milena leva a capa vermelha para ser seu lencol. Tal pedido caracteriza uma compreensdo de

cuidado com o sono e provavelmente para a bebé nao ter frio.

Um dado interessante sobre a compreensdo de Gabriel acerca de pai e filho ¢ no
momento em que Alisson imita o choro da sua neném, e Gabriel diz: “O Alisson ta ai e deu na

bebé”. Outra dimensao do “cuidado” ¢ trazida por Gabriel, a qual esta associada a punigao,
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castigo fisico (bater). Apesar de existir a lei de protecdo contra maus tratos a crianga, ainda ¢
comum, na macrocultura destas criangas, pais castigarem filhos fisicamente com “palmadas”,
dentre outras formas. Ao trazer este fato para a brincadeira, Gabriel traz outra dimensao da
relagdo pai e filho, associada ao castigo fisico, indicando que sua compreensao de pai também
compreende a figura que “d4” palmada no filho e tem poder sobre este. Entretanto, Gabriel
também compartilha com Alisson uma compreensdo de cuidado voltada a atengdo, afeto, que
pode ser vista nos momentos em que este diz a Alisson: “[...] se ela acordar ligue pra mim, ¢
802.”, e a dimensdo do cuidado em alimentar, que aparece no momento em que Alisson diz
que dara a mamadeira a bebé e Gabriel complementa: “t4. Se ela tiver chorando, dé.”. Outra
dimensdo do cuidado trazida por Gabriel é quando este entrega uma fralda descartavel para
Alisson e diz: “Oia, 6ia. O Alisson, 6ia a fralda pra ela fazer coco e mijar”. Nesta passagem,
Gabriel revela que também entende por funcdo de cuidado com um bebé trocar a fralda

quando esta faz suas necessidades fisioldgicas.

Em linhas gerais, o referido episddio traz uma cooperacdo entre Alisson, Milena e
Gabriel para com os cuidados de Alisson com sua bebé. As ac¢des compartilhadas pelas
criancas citadas dizem muito de suas compreensdes sobre familia e relacdes familiares, aqui
reveladas por gestos de cuidado nas diferentes dimensdes mencionadas e que sdo completadas

por cada um no curso do faz de conta.

Episddio 6.2 - “Ele vai morar comigo agora”

Criancas presentes: Milena (F/5;3), Gabriel (M/5;11), Vivian (F/5;5), Alisson (M/5;3) e
Valéria (F/5;5).

Valéria estd sentada na area da casa, no espacgo do quarto, dando mamadeira
para a boneca. Vivian estd sentada sozinha na mesa. Valéria chama a colega
para lavar a roupa da bebé: “Va lavar a roupa dela, va.”. Vivian vai para a
maquina e coloca roupas dentro. Gabriel pega a cama que estava no
camarim e a leva para Valéria. Esta diz: “Bote ai.”. Gabriel: “Vai ter que
botar um pano que eu vou levar o colchdo.”. Leva o colchdo para a “casa de
Alisson e diz: “Oia o colchdo”. Valéria: “Vai doer as costas da menina,
rum?”. Gabriel: “Bote um pano.”. [...] Vivian volta para a mesa ¢ Valéria
diz: “lave logo! Eu ndo t6 vendo vocé lavando (e sorri)”. [...] Sentada em

um banco, Valéria penteia o cabelo da boneca e chama por Gabriel: “O... 6
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Gabriel.”. Este grita de dentro do camarim: “jd t6 indo.”. Conversam algo
que ndo ¢ possivel ouvir. Gabriel vai para a maquina de lavar. Pega um
produto de limpeza e diz: “Pegar o detergente pra lavar roupa. O
detergente [...] Pra lavar a roupa da bebé.”. Valéria: “Pegue tudo ndo,
rum?”. Ajeita a boneca no brago e continua: “Eu vou ld também, olhar
como a sua filha ta...” (provavelmente se referindo a boneca que estd com
Alisson no camarim). Olha para a sua boneca, encosta o rosto nela, passa a
mao em sua cabeca e diz: “Essa pizza eu vou comer com a minha bebé.
Gostosa!”. Em seguida, diz a Gabriel: “Vocé tem um pente? Compre um
pente la” (enquanto penteia o cabelo da boneca com uma escova). Gabriel
se aproxima dela e diz: “Ndo tenho pente.”. Valéria: “Compre um pente. E
pra comprar.”. Gabriel: “Eu comprei e ja ta fechado, minha fia (filha).”.
[...] Valéria coloca a mochila nas costas, empurra o carrinho com a boneca
e diz: “Eu ja t6 indo se mudar”. Gabriel diz a colega: “Vocé vai ficar”. [...]
Valéria para diante da penteadeira, comeca a retirar as coisas de dentro da
bolsa, coloca-as em cima da penteadeira e diz: “Eu moro aqui agora”. De
dentro do camarim, Alisson pergunta a Milena: “Eu posso dar gogo
agora?”. Milena: “Pode”. Gabriel pega a cama de bonecas que esta dentro
do camarim e diz: “Va Valéria, to levando ja isso pra vocé pra bebé
dormir”. De dentro do camarim Alisson fala: “A neném vai ser nossa, a
neném. Ja ta com uma neném a Valéria. Ta bom”. Gabriel: “Pegar o
colchdo. Eu boto onde a cama?”, pergunta para Valéria, que responde: “A7
mesmo.”. Alisson fala para a pesquisadora: “A neném é nossa, tia. O tia
essa neném é nossa.” (dele e de Milena, com quem estd dentro do
camarim). Pesquisadora: “Ah é? Vocés sdo o que dela?”. Alisson: “Ha?”.
Pesquisadora: “Vocés sdo o que dela?”. Alisson: “A... A mde e o pai. Eu
seguro ela.”. Alisson diz a Milena: “FEita, pega ali o gogo dela. Da filha.
Da filha.”. Milena sai de dentro da “casa” (camarim). Milena pega a
mamadeira, coloca em uma maletinha. Alisson a chama: “Me dd o gogo.
Ela quer dormir ela ja ta chorando: uénnnn...”. Milena leva a maletinha
para a “casa”. Gabriel empilha trés cadeiras e as leva para perto de Valéria.
Tira uma a uma e diz: “Vou botar meu carro aqui mesmo.”. Valéria se
aproxima dos colegas no camarim e diz: “Ele vai morar comigo agora.”.
Alisson: “O tia, ele td tirando as coisas”. Gabriel: “Aqui é tudo da
Valéria.”. [...] Valéria: “E a gente td... A gente ta em Sdo Paulo”.
Pesquisadora: “Fazendo o qué?”. Valéria: “Eu vou morar la.”. Pega outros
objetos da area da casa e fala: “Eu to levando tudo pra la.”. Alisson: “E eu
também vou morar em outra casa.”’. Gabriel pega o carrinho de bonecas e
pergunta a Valéria: “Cadé a bebé que eu vou passear com ela”. Valéria
pega a boneca da cama, a coloca no carrinho e diz: “Bora passear com o
“Mas tem que ter cuidado com a
minha filha.”. Gabriel a retira do carrinho e diz: “Esse negocio vai
atrapalhar e ela vai cair.” (referindo-se ao cinto de seguranca do carrinho).
Arruma o cinto na boneca e sai. Gabriel diz para Valéria: “Ccuidado nesse

papai, bora.”. Ajeita a roupa dela e diz:
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carro ai que eu deixei ele fora.” (acredita-se que Gabriel esteja se referindo
as trés cadeiras que em outo momento anunciou que era o carro de passeio).
Anda por todo o espaco com o carrinho, em velocidade alta. Valéria arruma
as coisas no novo espaco que estd e diz: “Meu Deus do céu, ele bota as
coisas no meio da casa.” (Gabriel). Este empina o carrinho com a boneca e
diz: “Oia como foi, a cama... o negécio... Vuuuulll...” (empina o carrinho).
Valéria: “Ndo faga isso com a menina.”.

Figura 36 — Gabriel arruma a cama para a bebé de Valéria.

|

Fonte: arquivo do autor

Figura 37 — Gabriel (pai) arruma a neném para passear.
|

Fonte: arquivo do autor

Nesta brincadeira de familia, o tema esta voltado mais uma vez a mudanca de casa e
aos cuidados com as filhas/bebés, dando continuidade ao episddio anterior. Valéria e Gabriel

negociam os objetos que sdo utilizados pelas “filhas™ de Valéria e Alisson.
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Gabriel parece querer dividir entre os colegas partes da cama e deixa a armagdo em
madeira para Valéria e leva o colchdo para Alisson. Valéria utiliza um argumento de que, sem
o colchdo, as costas da “menina” irdo doer, o que revela a competéncia da crianca ao trazer
um fato real para barganhar um objeto na brincadeira. Entretanto, Gabriel d4 uma solucao:
que a filha de Valéria ird dormir no chdo, e se ela quiser pode colocar um pano. Até este
momento, ndo ¢ possivel afirmar que estes estejam desenvolvendo uma relacdo conjugal (de
pai e mae), o que pode ser atestado quando Valéria diz que ird olhar como estd a filha de
Gabriel, referindo-se a boneca que estd com Alisson, ja que Gabriel levou diversos objetos

para o colega e indicou o que e como fazer algumas a¢des com a boneca.

Valéria, por sua vez, permanece desempenhando o papel de mae, desde o inicio das
oficinas, e mantém a postura de cuidar da filha/bebé e do carinho, o que pode ser visto em sua
acao de olhar para a boneca, encostar o rosto nela, passar a mao em sua cabega e de conversar
com ela. Ao mesmo tempo, expressa sua autoridade de mae e “ordena” que Vivian lave as
roupas da bebé. Talvez, Valéria esteja atribuindo a colega o papel de filha mais velha, ja que
em alguns momentos de planejamento das brincadeiras de familia, inclusive nesse, Vivian
disse que seria filha de Valéria, e, quando questionadas sobre o que a filha faria, tanto Vivian
quanto Valéria apontaram algumas atividades de cunho doméstico de cuidado com a casa e

com a bebé.

Apbds momentos de negociagdo sobre o uso da cama, Valéria e Gabriel passam a
desenvolver uma relacdo de pai e mae da mesma bebé, que pode ser atestada em diversos
momentos do episddio, a exemplo de quando pede para o colega comprar um pente para
pentear a “filha”; no instante em que Valéria diz aos demais colegas: “Ele agora vai morar
aqui”, referindo-se a sua “nova” casa; quando Valéria arruma a bebé no carrinho e diz: “Bora
passear com o papai, bora”. E possivel que Valéria compartilhe de uma compreensio de que
o pai ¢ aquele que passeia com a filha, a mae aquela que arruma a casa e cuida da filha e
recomenda cuidado com esta. Indicios dessa diferenciacdo no papel de pai e mae nesta relagao
de Gabriel e Valéria podem ser vistos quando o pai sai para passear com a filha e Valéria
“organiza a casa”, e diz: “Meu Deus do céu, ele bota as coisas no meio da casa”. Percebe-se
uma postura de mae e esposa que Valéria tem como referéncia e que traz para a brincadeira

reproduzindo de maneira interpretativa.

Em relacdo a Alisson e Milena, ao serem questionados pela pesquisadora, estes

informam verbalmente que papel estdo desenvolvendo: o de pai e mae da outra bebé. Nesta
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afirmacdo, Alisson, que desempenha a funcdo de cuidar da “filha” parece querer assegurar sua
funcdo diante da informacdo dada de que ele e Milena sdo os pais da bebé, o que pode ser
visto quando a pesquisadora pergunta: “Vocés sao o que dela?”, e Alisson responde que sao
0s pais, mas ele ¢ quem segura ela (a bebé). Ao dizer que segura a bebé, Alisson revela seu
interesse em continuar realizando o cuidado com ela, porém com a parceria de Milena, o que
pode ser observado no momento em que pergunta para Milena se ja pode dar a mamadeira

para a filha.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final deste trabalho, retomam-se os objetivos que guiaram o estudo:
investigar processos de significacdo e a criagdo de cultura de pares infantis em brincadeiras de
criancas de 5 anos em contexto de educacdo infantil, que tem como tema o objeto social
“familia”, bem como observar como as criangas constroem a compreensdo sobre familia, que
acoes realizam, como a expressam e que sentido dao aos diversos papéis e relagdes que as
constituem de acordo com suas perspectivas.

Para se chegar aos objetivos propostos, o estudo encontra-se referenciado nos
pressupostos da pesquisa com crianga, no respeito as suas agéncias de modo a trazé-las como
interlocutoras dos processos investigados (FERREIRA, 2002a; 2002b, 2004; 2005a; 2005b;
2010; BUSS-SIMAO, 2012; AGOSTINHO, 2010, 2014a, 2014b, 2015; GRAUE ¢ WALSH,
2003). Sob esta perspectiva, a investigacdo fundamentou-se nos referenciais psicoetologicos
(CARVALHO, 1988; CARVALHO, 1989, apud PEDROSA e CARVALHO, 1995;
CARVALHO; IMPERIO-HAMBURGER; PEDROSA, 1996; CARVALHO; PEDROSA,
2002; LUCENA, 2010; LIRA, 2012; COELHO, PEDROSA, 2012; LUCENA, PEDROSA,
2014; VIANA e PEDROSA, 2014), que reconhecem a espécie humana como biologicamente
sociocultural, que tem a cultura como seu nicho ontogenético, € a qual se orienta para o
estudo do comportamento humano, em didlogo com a teoria sociointeracionista, cujo foco
estd nas interagdes, que concebe a crianga como agente do seu desenvolvimento e
compreende que a interacdo social estd na base do ser humano.

Fundamentou-se também na perspectiva da Sociologia da Infancia (FERREIRA,
2002a; 2002b, 2004; 2005a; 2005b; 2010; CORSARO, 1992, 2002, 2005a, 2005b, 2009,
2011), a qual considera as criancas como protagonistas, atores sociais, que reproduzem de
maneira interpretativa informagdes da cultura adulta, e, portanto, sdo produtoras de cultura.

Desse modo, as analises estdo fundamentadas nos referenciais acima citados, bem
como em pesquisas com criangas que mantém relagdo com o objeto investigado (LIRA, 2012;
SANTOS, 2015; OLIVEIRA, 2015; FERREIRA, 2016). Conforme explicitada no capitulo da
introducdo, a tese defendida nesta investiga¢do, de que, partindo-se de uma concepgdo de
crianca como agente social, agente de criagdo e transmissdo de cultura e do seu proprio
desenvolvimento, a brincadeira infantil € locus constitutivo da cultura de pares: revela
fragmentos de significagdes de objetos sociais e também propicia a constru¢do das proprias
significagdes pode ser confirmada a partir do olhar para as a¢des das criangas neste estudo, as

quais permitiram reconhecer como estas desempenharam papéis sociais que julgam compor



176

familia (as), de que forma vivenciaram relagdes, realizaram acdes, revelaram significagdes e
indicios de suas compreensdes e concepcdes sobre familia que foram negociadas e

compartilhadas pelo grupo de pares nas brincadeiras.

Entende-se que a metodologia das oficinas de brincadeira de familia adotada nesse
estudo foi frutifera para a investigagdo dos processos de significacdo que sdo vividos pelas
criangas nas suas culturas de pares por possibilitar, através das agéncias destas, revelar como
lidam com elementos que constituem a brincadeira infantil, a exemplo da atribuigdo,
negociacdo e compartilhamento de significados sociais; a maneira como constroem suas
compreensdes sobre o tema brincado, como revelam comportamentos referentes a
determinados papéis em virtude de posi¢cdes que ocupam, as relagdes vivenciadas entre estes
diferentes papéis. As oficinas puderam ainda revelar as regras que foram criadas pelo grupo,
os significados atribuidos aos objetos, as rotinas de brincadeira que foram estabelecidas,
dentre outros aspectos que foram evidenciados devido a op¢do metodoldgica adotada.

Tais evidéncias sdo aqui tratadas por entender que todos esses processos ¢ a forma
como as criangas os vivenciam, a partir da brincadeira envolvendo a tematica familia, devem
ter seu lugar de importincia reconhecido e assegurado na educacdo infantil, de modo a
garantir que o brincar deve ocupar o lugar de eixo que orienta o trabalho na educacdo das
criancas de 0 a 5 anos, por ter possibilitado/possibilitar que as criangas revelassem/revelem
inimeras de suas competéncias. E isso que interessa a educagdo infantil. A brincadeira (de
familia) se fez/faz uma oportunidade para as criangas comunicarem e revelarem aos adultos e
aos pares aspectos de seus mundos e questdes que lhes dizem respeito.

Embora ndo tenham sido elencadas categorias de andlise nesta investigacao, o olhar do
investigador esteve orientado para alguns pontos principais que marcaram as brincadeiras das
criangas e reuniram aspectos das significagdes de familia compartilhadas no/pelo grupo.
Dentre estes pontos estdo: os temas das brincadeiras de familia, os papéis planejados e/ou
desempenhados, as agoes realizadas, as relagoes estabelecidas, as compreensoes de familia
reveladas e o uso dados aos materiais.

Acerca do primeiro ponto, os temas das brincadeiras, ressalta-se que, desde as oficinas
preliminares, os temas estiveram relacionados a afazeres domésticos, cuidados com bebés,
mudanca de casa, viagem de carro. Especialmente Valéria e Milena desenvolveram
brincadeiras cujas tematicas de cuidar da casa e da bebé foram centrais. A partir da 5* oficina,
os meninos, Alisson e Gabriel, revelam interesse em brincadeiras que envolveram o cuidado

com bebés, especialmente o primeiro, que desempenhou o papel de pai realizando a¢cdes como
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alimentar, cobrir para proteger do frio, dar chupeta, o que pode ser visto no episodio 6.2. O
tema de festa de aniversario da filha de Valéria (boneca) esteve presente desde a 4 * oficina e
envolveu uma grande quantidade de criangas do grupo desde a organizagdo até a
concretizagdo, que aconteceu cantando os parabéns para a bebé e “comendo” o bolo.

Ainda sobre o tema de cuidado com a filha, nas primeiras oficinas, a partir das acdes
realizadas por Valéria com sua bebé em parceria com Milena, estas revelaram algumas
dimensodes do cuidado com a bebé: cuidado com a satde, com a alimentagdo, em fazer dormir
e zelar pelo sono, em levar para passear, arrumar bolsa com materiais que um bebé necessita,
comprar presente, fazer festa de aniversario surpresa, dar banho, trocar fralda, fazer
mamadeira, cuidar quando esta doente e dar remédio, dar carinho e “conversar” com a bebé,
lavar e passar suas roupas.

Em relagao a Gabriel, este revelou outras dimensdes de cuidado com bebés: dar
chupeta ¢ mamadeira para acalmar, fechar a janela do “quarto” da bebé, enquanto esta dorme
e Gabriel conserta a maquina de lavar, leva para passear. Alisson também revelou suas
compreensoes de cuidado com a bebé que um pai deve ter: comprar coisas, levar para passear,
alimentar, colocar para dormir. A variedade de aspectos da dimensdo do cuidado trazidos para
a brincadeira revelou o quanto a tematica familia possibilitou que as criangas brincassem de
diferentes temas trazendo aspectos da sua macrocultura de maneira elaborada, ressignificada.

No que diz respeito aos papéis planejados e brincados, percebeu-se que muitas vezes
no momento do planejamento as criancas apontaram papéis que, sob suas perspectivas,
compunham um grupo familiar. Dentre estes, apareceu com maior frequéncia os papéis de
mae (Valéria), filha (bebé e, por vezes, Milena e Vivian), pai (Milena, Alisson e Gabriel),
bem como papéis secundarios de membros familiares: tia, avo, avo, primo (a), e ainda papéis
que ndo possuem lagos consanguineos, mas que, ao que parece, as criangas julgam fazer parte
de rotinas familiares: “varredora”, lavador de pratos, motorista, cozinheira. Com a variedade
de papéis apontados nos momentos de planejamento, percebeu-se que as criangas buscam
entender as composicoes familiares e que nao as associam apenas a lacos consanguineos, mas
a relagdes de proximidade com pessoas que fazem parte do dia a dia de familias. Supde-se
que, assim como nas pesquisas de Interaminense (2015) e Santos (2015) a proposta do
planejamento tenha ampliado as possibilidades de papéis levantados durante este momento,
mesmo que ndo tenham siso assumidos nas brincadeira. Desse modo, a estratégia do
planejamento possibilitou acessar as compreensdes das criangas acerca de quem faz/pode

fazer parte de uma familia.
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Assim como encontrado em dados de pesquisa realizada por Pereira et. al. (2011, p.
61) acerca das suas significagdes sobre familia, neste estudo as criangas também destacaram
ndo apenas os personagens que julgam compor familia € o que fazem os membros familiares,
mas também revelaram aspectos de como ¢ ser familia, de como ¢ ser um integrante da
familia.

Vale ressaltar que, embora muitos papéis tenham sido nomeados no momento do
planejamento, a maioria deles nao foi assumido pelas criancas nas brincadeiras. O papel de
mae se constituiu como permanente e Valéria assumiu tal posicdo sendo a mae da bebé.
Embora Vivian e Milena tenham dito em algumas oficinas, no momento do planejamento, que
seriam filhas de Valéria, estas ndo assumiram claramente tal papel. Notou-se que, por diversas
vezes, Valéria chamou por Vivian ou Milena para realizarem tarefas domésticas relacionadas
a bebé, mas estas ndo desenvolveram relacdo de mae e filha. Nestas configuragdes, chamou
atencdo o papel de mae sempre assumido por Valéria, a qual revelou uma postura de cuidado
com a bebé e para tal recorria a autoridade do seu papel de mae para delegar tarefas, guiar o
curso das brincadeiras e proteger a manutencao dos enredos.

Tratando-se das acOes realizadas, estas estiveram atreladas as relacdes vivenciadas
pelos personagens nas brincadeiras. As acgdes variaram de acordo com os personagens
assumidos. Valéria, por exemplo, desempenhou em todas as oficinas, acdes de cuidado com a
“filha”, conforme mencionado no item que discorre sobre os temas das brincadeiras. Embora
sempre tivesse desempenhando o mesmo papel, esta foi acrescendo a cada oficina novas
formas de realizar tais agdes, que estiveram relacionadas a insercdo de materiais
gradativamente. Um exemplo foi a acdo de Valéria de fazer a filha dormir, a qual foi
desempenhada de diferentes formas: colocando a boneca diretamente no colchonete ou na
cama, acalantando no braco ou empurrando no carrinho de bonecas, quando este foi inserido
no ambiente.

A relagao mae-filha se revela o aspecto mais central da significacao de familia, o pivod
da construgdo desse objeto social, @ medida que grande parte dos episddios gira em torno do
cuidado da mae para o conforto e bem-estar do bebé, embora haja outras atividades
domésticas sendo realizadas, tais como: consertar a maquina de lavar, passar roupa; cozinhar,

lavar prato, varrer a casa, atividades mais palpaveis do ponto de vista da observagao.

Entretanto, observando sistematicamente um grupo, € possivel adentrar outras
dimensdes das significagdes infantis e se alcangar a construg¢do de relagdes mais diferenciadas

como a preparagdo da festa de aniversario e perceber quem faz o qué, quem prepara o bolo e
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os bolinhos, quem indica ou se lembra de detalhes da celebracdo (do momento em que se
canta os parabéns), ou ainda a percepcao de que falta guarand ou suco, falta a faca de partir o
bolo. Ressalta-se ainda a necessidade de fazer siléncio para o bebé nao acordar porque a festa
seria uma surpresa para o bebé. As criangas trouxeram ainda a ideia de presentear o bebé (um

mimo a ser feito ao bebé por cada convidado).

Destacam-se também o percurso das a¢des desempenhadas por Gabriel: inicialmente
resumia-se a consertar, em seguida passou a consertar algo para uso na brincadeira de familia.
Em outro momento, foi aquele que fez o bolo para a festa da “filha” de Valéria, “dirigiu” o
carro da mudanga e levou as colegas com suas bebés para “shoppings”, pontos de Onibus.
Quanto as relagdes, apenas na 5* ¢ na 6* oficina pdde-se afirmar que houve relagdo de pai e
mae que tinha filha (bebé). Na 5% oficina, episddio 5.2, quando Valéria e Alisson parecem ser
a mae e o pai e da bebé, e na 6 oficina, episddio 6.2, quando Gabriel e Valéria assumem ser
os pais da bebé que esteve com Valéria desde a primeira oficina.

Desse modo, as relagdes desenvolvidas foram de cumplicidade, negociagdo,
colaboragdo, o que pode ser visto nas oficinas que trataram do aniversario da filha e que
tiveram como tematica viagem e mudanca de casa; relagdes de negociag¢do sobre quem ficaria
com a filha, quem moraria em determinado lugar, quem teria e posse de determinados objetos.

Ao trazer para discussdes que compreensoes de familia foram reveladas pelas criangas,
pode-se afirmar que estas criaram diferentes grupos familiares, a exemplo: de que familia tem
mae e filha (oficina 1); ou de que na familia, a mae cuida da casa e o pai’homem vai trabalhar,
passear com a filha (episodios 2.4 e 6.2); outra concep¢do de familia revelada ¢ de que esta
vivencia momentos de lazer (episodios 3.2, 6.1 e 6.2); de que a familia viaja, vai para festa,
muda de casa (oficinas 5 e 6). Familia também pareceu ser para as criangas um grupo que
permanece junto na organizagdo de festas e encontros, a exemplo dos episddios em que as
criangas organizaram o aniversario da bebé ou em outros em que enquanto um personagem
arrumava a casa, outro cozinhava ou cuidava da bebé.

O ultimo aspecto a ser mencionado ¢ o uso de materiais. Considera-se que a
organizacdo do ambiente, os materiais existentes na Sala do Jogo Simbolico e os objetos
acrescidos a pedido das criangas ou por iniciativa da pesquisadora, muitas vezes, despontou
temas e enredos de brincadeiras, a exemplo das mochilas, que indicaram a ideia de viagem e
de mudanga de casa (5 oficina); o carrinho de bonecas (2* oficina), que ampliou a
possibilidade de passeio, de como fazer dormir; os livros de literatura infantil, que foram

ofertados por Milena a bebé de Alisson para acalma-la e fazé-la dormir (6* oficina).
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E importante ressaltar que as criangas atribuem significados aos objetos os quais,
muitas vezes, estdo relacionados aos papéis desempenhados, que também orientam com quem
cada um deve ficar, por exemplo: o carrinho, para a mae cuidar da filha; as ferramentas, para
quem ird consertar os objetos da casa; a cama, para a filha dormir; o forno, para quem esta
fazendo o bolo. Desse modo, os objetos e o ambiente organizado sdo de extrema relevancia e
ndo possuem func¢do secundaria nas brincadeiras das criangas. Embora estas brinquem sem a
presenca dos mesmos, os trazendo num plano imaginario, o fato de que, muitas vezes, estes
guiam os acontecimentos do enredo j& reitera o quanto sdo importantes para ampliar as
possibilidades no faz de conta.

Tendo sido discutidos os pontos centrais que guiaram as analises dos episodios, serdo
trazidas para as consideragdes deste trabalho reflexdes que foram possiveis devido a toda a
trajetoria da pesquisa, que abrangeu experiéncias desde a entrada em campo em 2016, até a
finalizagdo do processo com a geracdo e analise dos dados selecionados para o estudo, 2017.
Desse modo, as sessdes de observagdo participante realizadas na institui¢do como um todo e,
especificamente, nas turmas dos 2° periodos de 2016 e 2017, que precederam as oficinas de
brincadeira de familia, possibilitaram conhecer a rotina da instituicdo, participar de momentos
tanto dirigidos pelos professores quanto livres, em que as criangas estiveram no patio aberto
ou nas suas salas de rotina e ainda na sala do jogo simbdlico. Com isso, foi possivel perceber
que a instituicdo, ao contrario de muitas outras, privilegia a brincadeira e atividades ludicas
em suas rotinas, bem como o tempo livre das criancas. Entretanto, notou-se que, ainda assim,
as criangas brincavam pouco de faz de conta, mesmo nos momentos livres, € quando o faziam
ndo era tdo facil encontrar grupos de criangas brincando juntos, envolvidos na mesma
brincadeira. Notou-se ainda que os enredos criados eram curtos, muitas das brincadeiras se
resumiam a acdes isoladas: pentear cabelo, vestir fantasia, mexer nas panelas, ninar uma
boneca, fazer um chd, em que era possivel verificar parcerias, mas estas eram mantidas por
um curto tempo, € com pouca assuncao de papéis.

Foi possivel reconhecer agdes que tinham relagdo com a brincadeira de casinha ou de
familia, tanto no grupo 1 quanto no 2, a exemplo de agdes de acalantar bonecas, lavar louca,
dar mamadeira, deitar bonecas na cama, mexer em panelas com indicagdes de estar
cozinhando. Parecia que, embora a instituicdo destinasse um periodo do dia para atividades
livres no patio, nas salas, inclusive na sala dos jogos simbolicos, apesar da instituigdo possuir
uma organizacdo diferenciada, em que as criangas poderiam estar em salas tematicas,
inclusive instigadoras do faz de conta, as criangas ndo demonstravam ter o habito de brincar

de faz de conta, especialmente juntas, tdo pouco de criar enredos, convidar colegas para
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brincarem, se engajar nas brincadeiras uns dos outros, embora tivessem objetos dispostos e
tempo na rotina para tal. O engajamento compartilhado em brincadeiras aconteceu com maior
frequéncia no patio aberto, nos momentos das atividades livres, em que foi possivel perceber
maiores parcerias ou em outros tipos de jogos que nao possuem caracteristicas de faz de
conta.

Diante dos fatos narrados, chegou-se a algumas conclusdes: tendo em vista que as
criancas aprendem a brincar de faz de conta, ¢ fato que ndo basta que a instituicdo
compreenda a importancia do brincar, destine tempo para tal atividade na rotina diaria, que
organize ambientes propulsores do faz de conta. Percebeu-se que, embora as criancas
disponham de uma motivacao intrinseca para o brincar, ¢ necessaria uma organizagdo € um
clima apoiante, uma rotina estruturada, o exercicio diario desta atividade compartilhada, o
apoio do adulto como aquele que, além de dedicar um momento da rotina diaria para a
brincadeira, de preparar o ambiente, participe e instigue as criangas a planejarem suas
brincadeiras, converse sobre elas. E importante ainda que este faga perguntas sensiveis que
impulsionem e possibilitem a complexificagdo das agdes das criancas, que se mostre
interessado pelo que estas fazem e a forma como fazem, que participe das suas brincadeiras
quando convidados por elas, que perceba aquilo que elas comunicam nas brincadeiras, que
sugira ou pergunte as criancas sobre objetos que podem precisar para brincar.

Estas reflexdes trazem questdes apontadas na introdu¢do deste trabalho, a respeito do
papel do adulto e do quanto sua postura diante das criancas em espaco educativo de creche e
pré-escola, seu olhar sensivel as agdes destas podem possibilitar melhorias na qualidade das
suas brincadeiras. A postura do adulto apoiante adotada pelo pesquisador no referido estudo,
de didlogo com as criangas tanto no momento do planejamento quanto nas brincadeiras, de
mostrar interesses pelas acdes desempenhadas por estas e de fazer perguntas sensiveis que
lhes permitisse traze a tona mais aspectos das significagdes do grupo, de atender aos
chamados quando estas lhes comunicavam algo que estava para acontecer ou acontecendo na
brincadeira, ou quando as criangas lhe incluiam no enredo, deu outra qualidade as agdes das
criancas. A consequéncia desta postura possibilitou um afinamento de parcerias,
problematizagdo de papéis, relagdes, de enredos, maior duragdo nestes enredos, a qual foi
instigadora para se pensar, além do papel do pesquisador, o papel do professor da educagao
infantil.

A postura de perguntar ao final de cada oficina se as criangas necessitariam de outros
objetos para brincarem de familia no encontro seguinte e de acrescentar objetos, tanto por

iniciativa propria quanto indicadas pelas criancas, por reconhecer que estes outros elementos
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poderiam dar novos rumos ao faz de conta permitiram compreender que a liberdade a que as
criangas tém direito nas creches e pré-escolas ndo eximem o professor da sua funcdo nestes
espagos, como erroneamente ¢ apontado. O ponto fulcral da reflexdo ¢ reconhecer que neste
papel, o professor deve assumir a postura de adulto apoiante, observador das experiéncias das
criangas, instigador, aquele que as enxerga a partir do que elas proprias comunicam,
valorizando as formas como comunicam.

Nesse sentido, a estratégia metodologica das oficinas de brincadeira foi pertinente pelo
fato de que, através dela, foi possivel revelar dados que provavelmente nao teria sido possivel
se ndo a utilizasse. Verificou-se com esta estratégia que a acdo de enriquecer o ambiente,
paulatinamente, com novos materiais sinalizados pelas criancas e a indicagdo de que
planejassem e brincassem de familia trouxe significagdes explicitas que revelaram o quanto as
intervengoOes feitas pelo pesquisador foram positivas para enriquecer ¢ dar qualidade as
interagdes entre as criangas, respeitando-se suas agéncias, a escolha dos parceiros, pois tanto
as intervengdes no ambiente, o momento do planejamento e construgdo de seus “planos” para
brincar ¢ a indicagdo da brincadeira de familia foram fundamentais para ter acesso a
compreensdes das criancas sobre familia. Desse modo, constatou-se que as brincadeiras sao
afetadas pelo ambiente estruturado.

Conforme explicitado no primeiro capitulo deste trabalho, a pesquisa aqui referenciada
traz resultados para se pensar uma educacao de 0 a 5 anos que respeite o protagonismo das
criangas, sua participacdo, seus reais interesses, suas experiéncias, suas construgdes e
reafirmam-se os desdobramentos destes aspectos como orientadores da organizacdo do
espaco, do tempo e da rotina da creche e da pré-escola, do papel do adulto, do lugar que ocupa
o brincar, da intencionalidade pedagogica do adulto, do real sentido de liberdade para as ag¢des
das criangas, da observacado, registro, planejamento e discussdo, dentre outros aspectos que
caminham na dire¢do de uma identidade para a educagdo da infancia.

Ao pensar estes aspectos que fazem a educacao infantil tendo as criangas e seus reais
interesses como centro, deve-se garantir uma rotina que tenha como eixo das atividades a
brincadeira e as interacdes; ¢ pensar que o ambiente ndo ¢ algo permanente e imutavel apos
ser estruturado. Este pode ser modificado, co-construido junto com as criangas, receber novos
materiais ¢ objetos a medida que os interesses vao sendo sinalizados pelas criangas e que
impulsionem o faz de conta; ¢ assegurar que o tempo nao seja preenchido com atividades
individualizadas, que limitem a imagina¢do das criancas, mas sim que priorize suas atividades
conjuntas, a interagdo e as experiéncias imaginativas; ¢ utilizar da ferramenta da observacao

para intervir positivamente, ter uma intencionalidade pedagdgica coerente a uma compreensao
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de criancga ativa, protagonista, criativa e produtora de suas culturas de pares singulares, e que
ao adulto cabe o papel ja explicitado nestas consideragdes, daquele que apoia, enxerga a
crianga e permite que esta comunique sobre seus proprios processos de desenvolvimento.
Pode-se enfatizar que a intencionalidade do adulto, a instigagdo a brincadeira e a
frequéncia com que esta ocorreu, as conversas travadas no momento em que as brincadeiras
aconteceram, a possibilidade “fazer de conta” junto com estas permitiu que estas refinassem
parcerias, que foram sendo ampliadas e enriquecidas com usos feitos dos objetos, com
ampliacao dos enredos e formas de comunica-los, sendo estes enredos mais complexos, mais
duradouros, ¢ a cada oficina, envolvesse mais criangas brincando juntas, o que tornou possivel
que as criangas explicitarem fragmentos das suas compreensdes sobre familia, dos
personagens que julgam compd-la, das agdes, comportamentos e relagdes entre os

personagens, de acordo com as suas perspectivas.

Com esta investigacdo, houve a possibilidade de se real¢ar do material empirico
detalhes relevantes, que sdo as relacdes sociais do grupo: como vao sendo construidas, como
vao sendo exibidas, como vao sendo reveladas as emogdes e os afetos do grupo; relagdes e
afetos supostamente, circunscritos na familia, j& que a instru¢do dada as criangas foi: que tal
brincar de familia?. Em outras palavras, os fragmentos de significacdes de familia sdo

constituidos de sentimentos, emogdes e afetos que enredam as relagdes familiares.

Esse procedimento possibilitou a apreensdo de fragmentos de significacdo das criangas
a respeito do objeto social familia, ou seja, como elas apreendem esse objeto social; como
essas significagdes vao sendo apropriadas pelo grupo de brincadeira, a partir de seus
encontros cotidianos (ou quase cotidianos), em que cada um traz para o aqui e agora, suas
vivéncias singulares, que sdo trocadas, mas ajustadas, incrementadas, transformadas e
embelezadas por todos os parceiros que tensionam as relagdes. Sem esquecer que isso ocorre

nas condi¢des de producdo disponibilizadas, neste caso, disponibilizadas pela pesquisadora.

Permitiu, ainda, uma reflexdo tedrica a respeito dessa construcdo, porque, segundo
Wallon (1941/2007), a brincadeira possibilita essa vivéncia de papéis dos opostos, que traz
concomitantemente “o sentir” as emoc¢des dos diferentes papéis e posi¢des ocupadas pelos
atores das brincadeiras. Em outras palavras, a propria brincadeira constrdi fragmentos de
significagdes de familia e, a0 mesmo tempo, foram os fragmentos de significacdo de familia
que deram suporte a criagdo da brincadeira. Desse modo, o brincar permitiu a significagdo e a

significacdo permitiu o brincar.
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, .

Para finalizar, ¢ aqui reforcado o compromisso ético, politico e educacional deste
estudo para com a educacdo infantil, por ter possibilitado que as vozes das criangas
aparecessem, em contraposicdo a pesquisas em que a perspectiva adulta ainda ¢ o que
prevalece nas analises das acdes das criancas. Quanto ao compromisso politico e educacional,
espera-se que o estudo venha a instigar o debate acerca da consolidagdo de uma politica
nacional de educacdo infantil Uinica, que garanta e assegure a participacdo das criangas em
seus contextos educativos, comprometida com o desenvolvimento destas, em um espago
democratico e de respeito aos seus interesses € como etapa em si mesma, que tenham como
eixos da pratica as construgdes coletivas da crianga, a partir das suas interagdes e brincadeiras

neste espaco de criacdo e recriagdo de cultura.

Apoiada em uma literatura especializada ¢ nos dados empiricos, como decorréncia
deste e de outros estudos desenvolvidos durante a trajetoria académica da pesquisadora,
reafirma-se que a brincadeira das criancas ¢ indicada como eixo balizador das agdes

pedagdgicas de creches e pré-escolas.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apos consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos
ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a
sua anuéncia a participagdo na pesquisa.” (Resolugio. n® 466/2012-1V,
do Conselho Nacional de Saude)

B oo , tendo sido convidad(o,a) a
participar como voluntari(o,a) da pesquisa PROCESSOS DE SIGNIFICACAO DE
FAMILIA E RELACOES FAMILIARES EM CRIANCAS: contribuicdes da psicologia
sociointeracionista e da abordagem interpretativa da sociologia da infancia, recebi da
Pesquisadora Renata da Costa Maynart, responsavel por sua execu¢do, ¢ da Dra. Lenira
Haddad, orientadora da pesquisa, as seguintes informagdes que me fizeram entender sem

dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:

Que o estudo se destina a investigar como se dd a construcdo de significados sobre
familia e relacdes familiares em criancas de educagdo infantil, buscando-se compreender

como essas constru¢des ocorrem na interagdo com os pares em situacdes de brincadeira.

¢ Que esse estudo comecara em fevereiro/2016 e terminara em abril/2016.

e Que o estudo serd feito da seguinte maneira: apresentacdo do projeto de pesquisa ao
corpo docente, a coordenacdo e direcdo da escola campo de pesquisa e aos responsaveis
pelas criangas; observacdo das criangas de uma turma de 4/5 anos de uma pré-escola
publica de Maceié em situagdes diversas na sala de atividades e no espaco geral da
instituicao; sessdo de conversa para assentimento das criangas, sendo-lhe informado do
que se trata, os objetivos da mesma, a relevancia, em uma linguagem acessivel a estas;

observagdo e filmagem semanal das criancas em um ambiente estruturado com
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brinquedos, envolvendo situagdes diversas relacionadas a tematica da familia e das
relagdes familiares: brincadeira livre, rodas de conversa, desenho.

Que as criancas pelas quais sou responsavel participardao das etapas de observagao,
conversas ¢ filmagens.

Que as conversas nao terdo caracteristicas de entrevistas estruturadas, mas sim de
conversa que iniciard a partir de desenhos, fotografias ou recortes de episodios brincados
por estas e filmados, para que possam desencadear um didlogo e um clima de confianga
entre criangas e pesquisador. Nao havera roteiro pré-definido, podendo as proprias
criangas se colocarem, perguntarem o que lhes chamar atencdo. Assume-se esta postura
por compreender que na pesquisa com crianga a entrevista nao ¢ o melhor instrumento
de coleta de dados, podendo inibi-la ou constrange-la, o que inviabiliza a pesquisa.

Que ndo existem outros meios para se obter os mesmos resultados.

Que existem alguns incomodos e riscos da pesquisa que os sujeitos poderao sentir com a
sua participagdo no estudo. De acordo com a Resolucdo 466/12 (CNS), sempre havera
alguns riscos ou incomodos, tais como: inibicdo diante de um observador,
constrangimento pelo fato de estar sendo observado/filmado, timidez, entretanto sdo
riscos minimos que ndo comprometem a saude fisica ou mental dos sujeitos envolvidos.
Que deverei contar com a seguinte assisténcia: orientacdo no desenvolvimento da
pesquisa, sendo responsavel (is) por ela: Dr*. Lenira Haddad e a pesquisadora Renata da
Costa Maynart, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
de Alagoas.

Que, sempre que desejar, me serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das

etapas do estudo.
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Que, a qualquer momento, as criangas poderdo se recusar a continuar participando do
estudo e, também, que poderdo retirar este consentimento, sem que isso lhes traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

Que as informagdes conseguidas através da participagdo das criangas ndo permitirdo a
identificacdao de sua pessoa, exceto as responsaveis pelo estudo, e que a divulgagao das
mencionadas informacdes so sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Que eu, o/a responsavel pelas criancas, estou ciente que o estudo ndo acarretara
nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

Que eu, o/a responsavel pelas criangas, deverei ser indenizado caso o estudo acarrete
danos ao entrevistado por sua participacdo na pesquisa (conforme a Resolugdo CNS
466/12, item 1V).

Que eu, o/a responsavel pela crianca, receberei uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Que a participagdo da crianca que sou responsavel neste estudo trard beneficios
individuais e coletivos, diretos e indiretos, imediatos ou em longo prazo, a esta e/ou a
sociedade, o que minimiza os riscos de sua participagdo. Dentre estes beneficios, estdo: a
possibilidade de interagir e brincar com parceiros; o respeito a suas construgdes
individuais e coletivas; a reflexdo sobre a rotina da creche, sobre a concepcao de crianga,
por parte dos professores, coordenadores e diretores, a medida em que serda dado um
retorno a comunidade escolar e a sociedade, através de formagdo continuada, Mesas
Redondas, debates e publicagdes, frutos da tese, em que a crianga enquanto ser ativo seja
discutida, vista e ouvida pelos adultos, dentre outros possiveis beneficios como rever o

lugar que o brincar ocupa na rotina pedagogica.
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Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participacao da crianga pela qual sou responsavel neste estudo e estando consciente dos meus
direitos e dos direitos da crianga, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios
que a participagao da crianga implica, concordo em ele (a) participar e para isso eu DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO/A OU

OBRIGADO/A.

Endereco d(o,a) participante-voluntari(o,a)

Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a):

Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de

referéncia;

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas/Centro de Educagao
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Enderego: Campus A. C. Simdes, BR 104 - Norte, Km 97 - Tabuleiro dos Martins, CEP

57072-970, Maceid- AL.

Telefone p/contato: (82) 98138-8909/ (82) 99916-7567

ATENCAQO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacio no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal de Alagoas: Prédio da Reitoria, sala do C.O.C., Campus A. C. Simdes, Cidade

Universitaria, Telefone: 3214-1041

Maceio, 25 de novembro de 2015.

(Assinatura d(o0,a) voluntéri(o,a) ou

responsavel legal

Nomes e Assinaturas dos responsaveis pelo estudo

Lenira Haddad

Universidade Federal de Alagoas

Renata da Costa Maynart

Universidade Federal de Alagoas
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%

25

Universidade Federal de Alagoas — UFAL
Programa de Pos-Graduacdo em Educagcdo — PPGE/DECU/UFAL
Doutorado em Educagao

Questiondrio para os pais/responsaveis pelas criangas sujeitos do estudo: BRINCADEIRA DE
FAMILIA EM CONTEXTO ED EDUCACAO INFANTIL: PROCESSOS DE
SIGNIFICACAO E CULTURA DE PARES

Questoes:

1 — Nome/Idade da crianca/ sexo

2- Quantas pessoas vivem na casa? Quem ¢ cada um?

3 — A crianga tem irmao (s)? Quantos? Que lugar ocupa entre os irmaos?

4- Ja teve ou tem animal de estimagdo? Qual?

5 — Tem alguém que trabalha na casa? Ou ja trabalhou? (ex. faxineira, jardineiro, etc)

6 — Qual o tipo de moradia? (Casa, apartamento, sitio, outro)

7 — Faz ou ja fez outra atividade além da frequentar a pré-escola (Ex. natacdo, balé, etc)? Qual
?
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8 — O que costuma fazer quando nao esta na pré-escola ou em atividades que realize
rotineiramente? (Ex. Brincar, assistir TV, ir a casa dos avos, etc)

9 — Com quem costuma ficar em casa? (Ex. pai, mae, irmaos, baba, avo, etc)

10 — Do que brinca com mais frequéncia? Sozinha ou com outras criangas ou adultos?

11 — O que a crianga costuma fazer para se divertir?

12- A crianga costuma assistir TV? O que mais assiste?

13 — Ela, a crianga, costuma frequentar algum desses lugares:

( )Shopping ( ) Clube ( )Praia
( )Cinema ( )Praca ( ) Parque
( )Teatro ( )Lanchonete/rerstaurante () Sitio

() Igreja () Circo
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14 — A crianga costuma usar o computador? O que mais faz quando estéa nele?

15 — Tem avos? Com que frequéncia esta com eles?

16 — Qual a profissdo dos pais?

17 — Existem pessoas com deficiéncia no convivio da crianga? Qual o tipo?




