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RESUMO

O ensino de zoologia, em especial os invertebratirnhos, para alunos do ensino
fundamental deve abranger praticas pedagégicasiadas| as realidades locais, visando a
transmissao de conhecimentos, o0 que requer diesr@stratégias para permitir aos alunos do
interior a compreensdo do contetdo como um todginAso objetivo dessa dissertacédo
baseou-se em usar histérias em quadrinhos no edsiriovertebrados marinhos, visando
promover a aprendizagem significativa junto aosn@dudo ensino fundamental Il. Os
participantes da pesquisa foram alunos do 7° anantk escola estadual de Santana do
Ipanema, interior de Alagoas. Optou-se por realiz@s etapas no presente estudo.
Inicialmente, foi verificado o conhecimento préwims alunos com a aplicacdo de um
questionario objetivo. Na segunda etapa foi redéizama aula expositiva dialdgica, sendo
posteriormente apresentada uma histéria em quadrisbbre os invertebrados marinhos.
Durante esses processos 0s alunos responderarm quésiionarios de multipla escolha para
0 registro dos conteudos absorvidos. Com relacdoprmeiro artigo os resultados
demonstraram que os alunos possuiam algum conh@oinpeévio sobre o conteudo de
zoologia dos invertebrados marinhos, obtidos eral gepartir dos meios de comunicacgéo. No
segundo artigo os resultados demonstraram que & el de acertos, considerando as 10
guestdes sobre invertebrados marinhos, no pringgiestionario foi de 40,7% e no segundo
questionario verificou-se a ampliagdo dos resufacim a média de 60,1% de acertos. Os
resultados demonstram com base nas analises deshdssque foram identificados 151
animais na contagem total. Com relacdo aos grupanamais, 0 que apareceu com maior
frequéncia foi representado pelos equinodermos 8tr8%, seguido dos cnidarios com
19,2% e moluscos com 14,5%. A partir das caratimass exibidas nos desenhos
confeccionados pelos alunos, as analises evidantigue os mesmos foram utilizados como
elementos sinalizadores da aprendizagem dos estsdam relacdo aos animais marinhos.
Dessa forma, comprovou-se que utilizar histériaggeadrinhos como alternativa para suprir
a falta de contexto sobre invertebrados marinhdee exlunos do interior de Alagoas foi

bastante positivo.

Palavras-Chave:lnvertebrados Marinhos, Histdrias em QuadrinhoseAgizagem
Significativa, Ensino de Ciéncias, Teoria de Apizagem, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The zoology teaching, particularly marine invertdbs, for elementary school
students should include appropriate pedagogicatipes to local realities, aimed at imparting
knowledge, which requires different strategies ttova the interior of the students
understanding of the content as a whole. The abgof this dissertation was based on using
comics in teaching marine invertebrates, to proma¢@ningful learning with the students of
elementary school Il. Participants of this reseasene 7th graders from a public school in
Santana do Ipanema, Alagoas inside. It was dedidgoerform three steps in this study.
Initially, it was found the students’ prior knowtglby applying an objective questionnaire. In
the second stage a dialogic lecture was held abhgesuently presented a comic on marine
invertebrates. During these processes the studantsvered two multiple choice
questionnaires for recording content absorbed. Rlegathe first article the results showed
that the students had some prior knowledge of zgolmntent of marine invertebrates in
general obtained from the media. In the secondlartesults show that the overall mean
score, considering the 10 questions of marine tebeates in the first questionnaire was
40.7% and the second questionnaire it was foundresipn of the results with the average of
60.1% of hits. Thus, it was found that use comicansalternative to address the lack of

context on marine invertebrates among studentsaimterior of Alagoas was very positive.

Key words: Marine Invertebrates, Comics, Meaningful LearniBgience Teaching.
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1 APRESENTACAO

Os invertebrados marinhos compreendem uma gramdesitlade de individuos e formas de
vida. Mesmo assim existe a necessidade de promdim@micas mais eficientes para que o
conhecimento sobre esses animais seja efetivareasieado, promovendo o uso de modelos que
conduzam a aprendizagem. Pesquisas sobre o engsmoandertebrados marinhos tornaram-se
necessérias para producéo e divulgacdo de métohageeiais didaticos que auxiliem o professor
durante a apresentacdo desse grupo de animaislwess,avalorizando a complexidade e a
diversificacao, relacionando a importancia dessesomposicéo da biosfera.

As atividades escolares realizadas foram explicgua® 0s estudantes, sendo esses
orientados de como seriam desenvolvidas as diegagiapas em sala de aula. Posteriormente, 0s
pais ou responsaveis dos alunos envolvidos reaaberaTermo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), quando assinaram concordandoa@articipacdo de seus filhos menores de
idade nas diferentes atividades proposta nessaipasq

O objetivo central dessa pesquisa foi utilizar driss em quadrinhos no ensino de
invertebrados marinhos, visando identificar as ewihs dos sinalizadores de aprendizagem
significativa junto aos alunos do 7° ano Ensinodaumental 11.

Esta dissertacdo encontra-se redigida em formatrtagps, tendo sido desenvolvidos trés
diferentes artigos, todos vinculados ao tema detj central desta Dissertacao.

O artigo inicial, intitulado PERCEPCAO DO AMBIENTE MARINHO COM BASE
EM MAPAS MENTAIS POR ALUNOS DO INTERIOR DE ALAGOAS ", objetivou
caracterizar os conhecimentos prévios dos aluno§°dano com base na percep¢do sobre o
ambiente marinho, mais especificamente a zoologs idvertebrados, entre alunos do Ensino
Fundamental que vivem no interior de Alagoas. Estigo foi escrito com base nas normas da
revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias, pguaaho trabalho foi encaminhado.

O segundo artigo intituladoHISTORIAS EM QUADRINHOS: UMA ESTRATEGIA
NO ENSINO DE INVERTEBRADOS MARINHOS ” teve como objetivo verificar a efetividade
das Histérias em Quadrinhos como material potemeiate significativo no ensino de zoologia
direcionado aos invertebrados marinhos. Esse aftigescrito com base nas normas da revista
Aprendizagem Significativa em Revista, para a guahbalho foi encaminhado.

O terceiro artigo intituladoDESENHOS COMO SINALIZADORES DE EVIDENCIAS
DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA SOBRE OS INVERTEBRADO S MARINHOS”
teve como objetivo identificar sinalizadores dedéwicias de aprendizagem significativa nos

desenhos confeccionados pelos alunos sobre odehxamios marinhos. Esse artigo foi escrito com
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base nas normas da Revista Brasileira de Pesguiskdeicacdo em Ciéncias, para o qual foi
encaminhado.

O Produto Educacional produzido foi ciado com basea Histéria em Quadrinhos,
desenvolvida a partir de um planejamento da crialgiidois personagens e a caracterizacdo dos
grupos de invertebrados marinhos que foram abosjaeiodo como base o nivel e os conceitos de
acordo com o conteudo da disciplina de zoologi&msino Fundamental Il. Dessa forma, optou-se
por utilizar a técnica de desenho em grafite pkadaogar a histéria em quadrinhos. Assim sendo, 0s
personagens e animais foram desenhados e em sempiid&logos foram inseridos. Apos a
conclusao deste Produto Educacional, 0 mesmo pfaiaao junto aos alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental Il.
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2 REVISAO DE LITERATURA

No ensino de zoologia o planejamento da praticaag@gica pode minimizar formas
tradicionais de transmissdo de conhecimento (SANEOSERAN, 2012, 2013a). Assim, a
apresentacao dos invertebrados marinhos aos alm@&nsino Fundamental que estudavam em
areas do interior, como no caso da pesquisa noiontde Alagoas, requereu estratégias que
permitiram o ensino em sequéncia logica sobre pecéss morfofisiologicos dos invertebrados
marinhos (LIMA JUNIOR et al., 2012). Isso porqueealidade dos alunos deve ser considerada,
contextualizando os invertebrados marinhos, pae @ualuno absorva um conteldo concreto
(SANTOS, PINHEIRO & RAZERA, 2012). Partindo dessarpissa foram desenvolvidos trabalhos
direcionados para o ensino de zoologia dos invextiels, nos quais também foram incluidas aulas
de campo (OLIVEIRA e CORREIA, 2013, 2015; OLIVEIRAaL., 2014).

Optou-se por utilizar a Teoria de Aprendizagem fHativa, proposta por Ausubel, a qual
vem sendo aplicada por varios pesquisadores (MORE2BR11). A Aprendizagem Significativa foi
considerada como uma teoria de ensino de linha itbogia e propds que, para ocorrer
aprendizagem deve-se valorizar o conhecimento @réa aluno, onde ird ancorar 0 novo
conhecimento e assim desenvolver estabilidade tnatwes cognitiva do aprendiz. A partir dai o
professor deve ter um material potencialmente Bogiivo para apresentar ao aluno e esse deve ter
predisposicdo em aprender, como demonstrado enasvdmesquisas sobre a viabilidade da
aplicabilidade da aprendizagem significativa (LEMOZ11; MASINI, 2012; MOREIRA e
MASINI, 2011; TAUCEDA e PINO, 2013; VALADARES, 20)1

Bruzo (2004) abordou o uso do desenho na educagaal®ulgacéo da Biologia nas obras
dos naturalistas nos séculos XVIIl e XIX, sendo tpis consideracdes pretendiam estimular uma
discussdo sobre a possibilidade das imagens fosrecama compreensado singular do mundo
natural. Wescsler e Schelini (2002) ressaltaram a@udilizacdo de desenhos para representar
pensamentos e sentimentos foi uma das formas mégas da comunicagdo humana. Jarcem
(2007) enfatizou que as primeiras manifestacdehidtdrias em quadrinhos foram no comego do
século XX, na busca de novos meios de comunicagipressao grafica e visual. Os avancos da
imprensa, da tecnologia e dos novos meios de isgoegossibilitaram o desenvolvimento desse
meio de comunicagao que passou a ser amplo e damas

O desenvolvimento das histérias em quadrinhos rasiBfoi discutido por diferentes

autores que apresentaram consideracdes sobreocgatesito das historias em quadrinhos, durante
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o século XX, dos discursbsobre os saberes dominantes (Foucault). O focoaso brasileiro
permitiu a observagdo do processo de estabele@nsmtuma linguagem e a influéncia na
formacéo de saberes (VERGUEIRO, 2007; VERGUEIRQ.B/GIRA, 2011).

A elaboracdo de histérias em quadrinhos pode auoxiio processo de ensino e
aprendizagem, pois tornam os conceitos menos densms uma linguagem mais leve, como
também apontam diversos estudos. Os resultadoseapaelos por Aradjo, Nardin e Tinoco (2010),
com relacdo a imagem e texto, demonstraram sefamtede atrativos para a imaginacéo do aluno
durante o processo criativo nas aulas de ensinartge Foi trabalhada a énfase na expresséo
artistica e como meio de comunicacdo enquanto secoretodologico para o ensino de arte.
Verificou-se entdo que além das questdes de estrgtéafica, como também foram ressaltados os
varios recursos metodoldgicos, os quais o profgssoe ter em maos para trabalhar a melhoria da
gualidade no ambito escolar e académico.

Assis (2011) apontou os quadrinhos como uma fdid&ea e a0 mesmo tempo critica,
proximos da realidade, traduzindo um olhar sobreuado, além de apresentar reflexdes de como
empregar histérias em quadrinhos na sala de auldiferentes disciplinas. Galo (2010) procurou
defender o uso das obras adaptadas como recuéecdjcapontando as vantagens proporcionadas
pelo emprego de quadros literarios no ensino.

Alguns autores apresentaram aplicacdes das hs@miaquadrinhos como produto cultural
as necessidades do processo de aprendizado, alérortdar o uso apropriado das narrativas
sequenciais nas praticas educativas e discutirossiyeis caminhos para implementacdo dessas
atividades. Os resultados indicaram que o uso stértdas em quadrinhos pode ser um instrumento
eficiente para fomentar a discussdo, incentivandeefexdo por parte dos futuros docentes
(SANTOS e VERGUEIRO, 2012; RAMA e VERGUEIRO, 2007).

O estudo da importancia das histérias em quadsirdwno suporte nos procedimentos
pedagogicos demonstrou que o entendimento das gars&ransmitidas pelos codigos escritos e
visuais, quando apresentados em conjunto, aléneldeionar as caracteristicas da aplicacdo da
linguagem grafica sequencial também contribuiu ctéeaica de ensino (MONDENESI e PAIVA,
2013; VERGUEIRO e PIGOZZI, 2013). Assim, os aspegositivos da insercédo de historias em
guadrinhos, tanto como atividade introdutoria qoadé reflexdo, para as questbes da pratica
docente entre os licenciados foram comprovadostmatslhos realizados por Santos e Pereira
(2013).

1 O discurso liga suas partes como a representag&®eub elementos e se articula com o conhecim@mide ha
discurso, as representacdes se expdem e se justagdeoisas se relinem e se articulam (FOCAULT51198

2 Os quadrinhos s&@o mais facilmente lidos, podensensiculos de formacéo de leitores, pela facilidade oferecem
em mostrar contelldos complexos para leitores imiesa Esse argumento reforca a op¢éo de utiliiagaagem das
histérias em quadrinhos para dialogar com o puliieem (FERNANDES et al., 2012).
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Resumo

O nome do estado de Alagoas originou-se a parsirimi@meras lagunas costeiras, entretanto as
populacdes das cidades do interior conhecem muwta@ sobre a biodiversidade do litoral
alagoano. Esse trabalho objetivou investigar osheomentos prévios dos alunos do Ensino
Fundamental de uma escola no interior de Alagobseesambiente marinho e mais precisamente
sobre os animais marinhos. Optou-se por trabatiraraiunos do 7° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica da cidade de Santana do Iparmegiap do sertdo de Alagoas. Na primeira
etapa foi aplicado um questionario com questbestivhs, contendo dez perguntas para
caracterizagdo do conhecimento prévio dos aluedstente a zoologia dos animais invertebrados
marinhos. Na segunda etapa a metodologia aplicatdeta de dados foi baseada na técnica de
brainstorming. Optou-se pela analise dos de mapasais construidos pelos alunos, baseados nos
conhecimentos prévios dos mesmos sobre 0 ambiesriehn e seus animais, onde os desenhos
iniciaram-se por um Unico centro, a partir do dgeaam irradiadas as informacgdes relacionadas.
Essa pesquisa foi realizada no més de outubro B Z0s resultados demonstraram que os alunos
possuiam conhecimento prévio sobre o contetudo @egia marinha e conseguiram caracterizar o
ambiente marinho, com base em informacdes obtidagipalmente através dos meios de
comunicacdo, como a televisdo e a internet.

Palavras chave:Ensino de ciéncias; Invertebrados marinhos; Contewio prévio; Educacao
ambiental. Fauna Marinha.

Abstract - revisar

The Alagoas state name originated from the mangtablagoons, but the population of inner cities
knows very little about the biodiversity of the teta coast. This study aimed to investigate the
previous knowledge of elementary school studenta sthool inside of Alagoas on the marine
environment, specifically on marine animals. Wesghto work with students from the 7th grade of
elementary school of a public school in the citysahtana do Ipanema, Alagoas inland region. This
work was based on field research in which questioes containing 10 objective questions and two
open questions were applied. Later, we chooseettieitique of brainstorming, where it was decided
to form a mental map, used as a central concepindrene environment. The results showed that
the students had prior knowledge of the marine apolkontent and managed to characterize the
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marine environment, based on information obtainednm through the media such as television
and the internet.

Key words: Science education; Marine invertebrates; Prior Kedge; Environmental education;
Marine Fauna.

3.1 Introdugéao

A Terra, apesar de seu nome, possui 70% de suafisielominada por agua, onde os
oceanos oferecem aproximadamente 300 vezes maigoelsabitavel do que o provido por habitats
terrestres e de agua doce. A vida, de acordo chipdéese atualmente mais aceita, teve inicio em
aguas rasas dos oceanos primitivos e hoje abrigammonjunto de formas variadas de organismos.
O ambiente marinho apresenta quase todos os gdgamimais invertebrados e vertebrados
(Gomes & Figueiredo, 2002).

A existéncia de uma espécie depende da capacidguerpetuacdo, portanto, 0s organismos
vivos podem ser vistos como uma grande integraggoades que se complementam para realizar
as funcdes necessarias a manutencao da vida, @mualtima instancia baseia-se na reproducao.
Para ocorrer o desenvolvimento de um organismiodigiduo estabelecido deve sempre superar as
dificuldades, devendo ter as préprias necessidageslas (Costa & Rocha, 2006).

Representar a diversidade de ambientes no mundo,jnprmédio de um fendmeno
perceptivo tdo complexo quanto a natureza humarmeridm incluir experiéncias que
possibilitaram a compreenséo além dos caminhograuni@ conceituais. Dessa maneira, procurou-
se entender a importancia das imagens construédlas@ humano, a partir da relagdo com o meio
ambiente, somados a outros aspectos que foramdeoados profundamente ligados a esse

fenbmeno (Marin, Oliveira & Comar, 2003).

A percepcao do ambiente marinho foi definida commaonstruto de contornos conceituais
complexos, sendo uma etapa fundamental para reglizéquer atividade posterior, com quaisquer
conteudos, a serem relacionados com a educacédergalbiA partir das percepcdes internalizadas
como um gatilho para a curiosidade cognitiva enadadividuo pode-se buscar a aprendizagem
direcionada para atingir os objetivos principaispnocesso de ensino (Pedrini, Costa & Ghilardi,
2010).

Nesse sentido, a percepcdo humana pode ser baseadfiuéncia de varios fatores que
determinaram a atitude do individuo em relacdorabiente percebido, considerando as questdes
ambientais contemporaneas, as diferentes condwias@mas de relacionamento humano com o
ambiente, que refletiram em diferentes vertentgsetieepcéo (Oliveira & Vargas, 2009).

Ensinar a alguém uma habilidade nova implica emimmaar o potencial de funcionamento
do cérebro. Isso por que aprender exige necesgarianplanejar novas maneiras de solucionar
desafios. As atividades para estimulam diferentessacerebrais a trabalhar com a maxima
capacidade de eficiéencia (Relvas, 2010). Assimpienaizagem passou a ter como base os
conhecimentos prévios, ou seja, subsuncores rets/apara a aprendizagem de outros
conhecimentos, por meio da interacdo atraves dais ganceitos mais relevantes e inclusos devem
interagir com a nova informacao, funcionando conedliador para assimilar um novo material e ao
mesmo tempo modificando—se em funcdo da nova agmoréMoreira, 2011).
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3.1.1 Educacéo e linguagem

A Educacdo tem as proprias especificidades, poihjstos de trabalho e pesquisa
dependem de seres humanos em formacdo. Assimfasurgiarios resultados em condicfes
experimentais e também em proposicdes cientifieasral de um paradigma positivo (Santos &
Teran, 2013a).

O conhecimento tornou-se uma construcao do ser funiortanto o individuo deixou de
ser um mero produto do meio, pois um simples radaltas disposicdes interiores, somado a uma
construgdo propria, vai produzindo dia-a-dia o ltedo da interac@o entre esses dois fatores. O ser
humano, mesmo sem dar-se conta disso, vem cortkiraonhecimentos ao longo de toda a vida,
sendo que grande parte desse conhecimento tapiesemta caracteristicas pessoal e implicito
(Roque, 2003).

A descoberta do conhecimento, desde o inicio dmgerda Pré-Historia, lutando com os
elementos, vem confrontando com as forcas da rzatupge devia dominar para viver. Assim, para
sobreviver e facilitar a propria existéncia, o Bamano confrontou-se permanentemente com a
necessidade de dispor do saber, inclusive condtrupor si s6 (Lavile & Dione, 1999). A
construcdo do conhecimento nas diversas ciéncesupoarater epistemoldgico proprio e singular,
a depender da ciéncia em foco, pois ao investigetratura e dinamica de cada uma das ciéncias
foi possivel descobrir importantes singularidaddsntificadas na forma onde cada uma delas
passou historicamente por obstaculos proprios queibuiram de maneira impar para a construgédo
dos conhecimentos (Santos & Teran, 2013b).

O ser humano possui uma linguadem qual surgiu como um fenémeno particular na
convivéncia e experiéncias adquiridas. Isso foidtews seres humanos estarem envolvidos com o
fluir de conversagGes, somadas a experiéncia adgude acordo com 0s sistemas vivos da
linguagem. A ciéncia como dominio cognitivo, venilendo acbes, portanto uma rede de
conversacgao que envolve afirmacéo sob o entusidsreaplicar (Maturana, 1998).

Assim, baseada na perspectiva da aprendizagenficagjua sabe-se que a estrutura
cognitiva prévia representa o principal fator, umetlo a variavel mais importante, afetando a
aprendizagem e a retencéo de novos conhecimerggsa@orma a averiguacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos quanto ao tema proposto, visandprendizagem de novos conceitos e a
ampliacdo e esclarecimentos de conceitos ja irdieadas, promovendo clareza no processo
interativo, onde o0 novo ganhou significados, irkego e diferenciando a relagdo com a informacéo
existente, a qual passou a ser mais estavel. Nodzamexisténcia de subsuncores, constatou-se a
busca de facilitadores da aprendizagem, os quaienposer representados por organizadores
prévios (Moreira & Masini, 2001).

3.1.2 Ensino de Ciéncias

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) refeseas Ciéncias Naturais para o Ensino
Fundamental indicaram claramente que os alunogdlever capacidade de compreensdo sobre a
participacdo social, politica e postura criticav&e também valorizar a diversidade e sentir-se
parte integrante do meio ambiente. Questionar Bdaele, expressando as ideias, utilizando as

% O ser humano é observador na experiéncia, ougemlstdo viver na linguagem. Porque se alguém izioada, n&o
h& explicacdo da na linguagem. O discurso que@xplgo da-se na linguagem. Uma peticdo de obedi@ocoutro,

guando se faz uma afirmacédo cognitiva, da-se gadigem. Assim, espero poder lhes mostrar que e kumanos,
existimos na linguagem (Maturana, 2001).
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fontes de informacdes, recursos tecnolégicos, aadguirindo e construindo conhecimentos, a fim
de serem capazes de agir em sociedade como cidadass(Brasil, 1998).

O acesso ao conhecimento escolar tem, portanfa tluncéo: desenvolver habilidades
intelectuais, criar atitudes e aprimorar comportao® necessarios para a vida em sociedade. O
aluno precisa aprender os conteudos escolaregesatonormas, além de saber se comportar na
instituicdo. Assim, o aluno costuma ter bom renditoena escola quando compreende a mais do
gue ficou explicito, além do implicito no cotidiaescolar, ou seja, tudo aquilo que deixa de ser
dito, porém deve ser valorizado pela escola emasrde comportamento, atitudes e valores, os
quais fazem parte do curriculo oculto (Brasil, 2013

Os professores de ciéncias em geral acreditavaro &egpirito cientifico” deveria comecar
com uma licdo inicial, onde se pode fazer compreendna demonstracdo repetindo-a ponto a
ponto. Esse fato ignorava que o adolescente chgmaeaassistir uma aula com conhecimentos
prévios ja construidos. Entretanto, ao promovetucallexperimental na aula pode-se mudar e/ou
alterar os obstaculos ja antepostos pela vidaiaoadZimmermann & Bertani, 2003).

O ensino de ciéncias deve ter como suma importénaampreensao dos processos de
desenvolvimento nos organismos e nos aspectos @aaisieDessa forma a educagao em Ciéncias
proporciona condi¢cdes para o aluno tornar-se refte& critico diante da sociedade (Souto et al.,
2015). Situado nesse contexto, 0 ensino de zootegiacomo objetivo repassar o conhecimento
sobre os animais, relacionando-os com o0s ecossisiemcluindo os aspectos ecoldgicos e
evolutivos (Oliveira & Correia, 2013). Com basesgsonhecimento, deve-se também considerar a
perspectiva de interagcdo com as demais areas aai&idecnologia e Sociedade no ambito da
Educacdo Ambiental (Pedrini et al., 2014). Portaf#p-se necessario que o trabalho docente firme
um compromisso quanto a mediacdo desses conteulntosgos discentes, promovendo o uso de
métodos de compreensdo variados na apresentac@orde@dos (Santos & Teran, 2013a).

Na zoologia, o estudo dos invertebrados serve comaportal para o entendimento da
diversidade da vida animal, pois existe grande marde grupos, desde os mais simples até os mais
complexos. A imensa diversidade de formas e cagssed animais encantam os olhos, desafiam a
mente e apresentam ricas oportunidades para aipgsgsando a aprendizagem nos mais variados
niveis de ensino (Santos et al., 2012).

Os conteudos da zoologia passaram a ser ensinadwémeiro e terceiro ciclos do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio (Brasil, 1998). Osumt®s que envolvem o0s conhecimentos
zooldgicos e as relagdes com o mundo tem granderiémzia, pois repercutem nas discussdes
sobre as varias intervencdes do homem e as comsragi@a biodiversidade do planeta (Oliveira et
al., 2014). Dessa forma, refletir o ensino de Zgelacom base em instrumentos de intervencgdes
pedagogicas, deve promover a construcao de condeimasobre os animais, contextualizando a
zoologia como uma das maiores riquezas do meio esrtgbicomo um todo, incluindo a fauna
Brasileira e em especial os animais marinhos (Safatberan, 2013b).

Os mapas mentais funcionam do mesmo modo que nE®bro e baseiam-se em
principios simples, como a imaginacao e a assawiaiglhbalhando com a energia natural do cérebro
(Buzan, 2005). Na qualidade de estratégia de efagprendizagem, os mapas mentais apresentam
particularidades relevantes, como valorizar os eoimfientos prévios enquanto fundamento para
apropriacdo de conceitos, ampliando a possibiliddake estudantes utilizarem recursos pessoais
favoraveis para compreender os percursos de apegygin (Souza & Boruchovitch, 2010).
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Ao estudar os mapas mentais das pessoas, devéegerdatd-los sem impor categorias
académicas e sim analisa-los como uma forma deroag#o, 0os quais serviram como ponto de
partida para pesquisas em geral (Oliveira, 2006).

Assim, esse estudo objetivou investigar os conhaaios prévios sobre o meio ambiente
marinho e mais especificamente de zoologia dostelveados, dos alunos do Ensino Fundamental
de uma escola no interior de Alagoas.

3.2 Metodologia

O delineamento amostral dessa pesquisa teve cos® 3fthalunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal localizad@idade de Santana do Ipanema, interior de
Alagoas, localizada a cerca de 200 km de distaeieapital Maceid, que é o ponto mais proximo
do litoral alagoano.

Apo6s a aprovacao da direcdo da escola, a pesfpiisigsenvolvida durante as aulas da
disciplina de Biologia, sendo a mesma realizadands de outubro de 2014. Inicialmente, foram
realizadas as devidas explicagcdes para os alunsigentes, sendo solicitado aos pais e/ou
responsaveis que concordassem e assinassem um derf@onsentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Na primeira etapa foi aplicado um questionario cd® questbes objetivas para
caracterizacdo do conhecimento prévio dos alueerente a zoologia dos invertebrados marinhos.
Sendo assim, caracterizada como uma pesquisa basim natureza investigativa (Laville &
Dionne, 1999). Os dados obtidos foram reunidosadralas e transformados em graficos.

Na segunda etapa a metodologia aplicada a coletdades foi baseada na técnica de
brainstorming (Buzan, 2005). Optou-se pela construcdo de mapasais desenvolvidos pelos
alunos, baseados nos conhecimentos prévios dosasesmde 0s desenhos iniciaram-se por um
anico centro, a partir do qual foram irradiadasné&srmacoes relacionadas (Oliveira, 2006). Nessa
pesquisa foi utilizado como cenério central o amigiemarinho, a partir do qual cada aluno
desenhou um mapa mental. A andlise dos dadosdhbizada de forma qualitativa e quantitativa,
com base nos elementos que foram categorizadosodgoacom as propriedades comuns, visando
caracterizar o conhecimento dos alunos sobre oemt&bimarinho, mais especificamente sobre os
animais invertebrados que vivem no mar (Bardin,71@&katos e Marconi, 2003).

* Tempestade de ideias (Buzan, 2005).



23

3.3 Resultados

Na primeira etapa, o perfil dos alunos que pari@m dessa pesquisa foi representado com
relacdo a composi¢cdo da turma pela maioria de mgnicom 57%. Porém havia um numero
significativo de meninas com 43%. As variacOesdaelés ocorreram entre 11 e 15 anos, sendo que
a maioria dos alunos tinha idades entre 12 e 13%,agoe corresponderam a 34% e 27%,
respectivamente (Tabela 1).

Tabela 1.Caracterizacdo Percentual do perfil dos aluno®eistados.

Faixa Etaria Meninos Meninas Total
11 anos 2% 1% 3%
12 anos 19% 15% 34%
13 anos 15% 12% 27%
14 anos 13% 10% 23%
15 anos 7% 6% 13%
Total 56% 44% 100,0%

Com relagcéo aos dados referentes ao conhecimedn® joi detectado que a maioria dos
alunos 67%, afirmaram ter estado em uma praia (&idh). Entretanto, constatou-se que o
conhecimento prévio dos alunos sobre os animaisnhwa foi obtido com base em diferentes
fontes de informacdes, entre as quais principaleneattavés da televisdo para 60% dos alunos,
seguido de 20% na internet e 10% em livros, por@fb tesponderam nunca terem visto esses
animais (Figura 1B).

Percebeu-se que a maioria dos alunos ja tinhadnégdo pelo menos uma vez a praia.
Assim, a partir dai, constatou-se que 90% dos wstaelos conheciam a diferenca entre um rio e
uma praia, sendo que apenas 10% afirmam que desmnha diferenca entre os dois ambientes
(Figura 2A). Tratando do metabolisthdos animais, foi arguido aos alunos se as espggies
vivem no mar também poderiam ser encontradas neetwo entdo constatado que 33% dos alunos
afirmaram positivamente, porém esse fato demonsrdailta de conhecimento correto sobre a
diferenca entre a fauna dos dois ambientes em&uésgura 2B).

® E o conjunto das reagbes quimicas que ocorrem anganismo vivo com o fim de promover a satisfac&o d
necessidades energéticas. Nesse caso 0s animais/gureno rio possuem um metabolismo diferenteatomais que
vivem no mar, ja que ambos os lugares possuemdcgmaaracteristicas fisico-quimicas diferentes.
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Figura 1. Conhecimento prévio dos alunos: (A) Vocé ja visiopraia? e (B) Por qual destes meios
vocé obteve informacao sobre os invertebrados mash
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Figura 2. Percepc¢ao dos alunos sobre as diferencas: (A)ekigrenca entre os animais do rio e
da praia? e (B) As espécies de animais que vivepraia também podem viver no rio?
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O entendimento dos alunos com relacdo as cardmasisdos animais invertebrados
encontrados no mar demonstrou que 97% afirmarastiregspécies sem coluna vertebral (Figura
3A). Para distinguir o conhecimento sobre animassais, sedentarios e fixos, perguntou-se aos
alunos se acreditavam que existia algum animal s@vimentS, sendo que 77% dos alunos
responderam que sim (Figura 3B).

B Sim

Néo

97%

HSim

Nédo

77%

Figura 3. Percepcao dos alunos sobre as distingdes dos an{ypExistem animais sem coluna
vertebral? e (B) Existe algum animal que n&do pasg&wimento?

Para a caracterizacdo dos grupos de invertebradoamf realizados diferentes
guestionamentos. Foi perguntado se as esponjasisatutilizadas para tomar banho poderiam ser
consideradas um tipo de esqueleto animal, send@ fidedos alunos afirmaram que sim (Figura
4A). Com relacéo a classificacdo da agua viva, 46%alunos responderem ser um animal, 27%
classificaram como planta, 17% afirmaram que era substancia e 10% desconheciam o que era
(Figura 4B). Sobre a producéo de pérglési perguntado aos alunos se eles concordavanasjue
ostras fabricam as pérolas usadas na confeccaméie @ colares, sendo que 75% dos alunos
concordaram e 25% discordaram (Figura 4C). Naifilemsio da estrela-do-mar, constatou-se que
73% responderam ser um animal, 17% classificaramocoma planta e 10% afirmaram que a
estrela-do-mar era sem vida (Figura 4D).

® Os poriferos sempre vivem fixos a um substratat(®a Pinheiro & Razera, 2012).
’ As ostras sdo os Gnicos animais capazes de preduas pérolas.
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Nido
A
HPlanta
Substancia
7 Animal
B M N3o seioqueé
HSim
Néo
C
M Planta
Animal
% N3o possui vida
D
73%

Figura 4. Caracteristicas dos grupos de invertebrados: ¢Ayjfrestionado se as esponjas naturais,
utilizadas para tomar banho poderiam ser considsranh tipo de esqueleto o animal? (B) Qual a
classificacdo da agua-viva? (C) E correto afirmag as ostras fabricam as pérolas usadas na

confeccdo de anéis e colares? (D) Qual a classificeda estrela-do-mar?
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Ao considerar todas as respostas sobre os aninvaidebrados marinhos, obtidas com base
no questionario aplicado, constatou-se que o camieeto prévio dos alunos foi bastante relevante,
pois 75,25% apresentaram respostas corretas. &ritrediversas respostas ressaltaram a falta de
conhecimento em relacdo as caracteristicas maigciisps dos animais invertebrados
mencionados no questionario (Figura 5).

%
100
90 N Certo
80 - Errado
70
60
50
40 -
30
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10 —
0 -

Porcentagem

2a 2b 3a 3b 43 4b 4c 4d

Questoes

Figura 5. Caracterizacéo das respostas obtidas com relagéanhecimento prévio dos alunos.

Entre os animais invertebrados mais citados fooetmtada a agua viva, que apareceu com
maior frequéncia, seguida pelo polvo e lula, compoesentado no exemplo de mapa mental
confeccionado pelos alunos apresentados abaixoréFg).

Figura 6. Exemplo de mapa mental referente aos vertebrados mvertebrados.
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Com base no uso dos mapas mentais foram identBc@3 animais, os quais foram
classificados em duas categorias: vertebrados ertebrados (Tabela 2). Entre os animais
relacionados nos mapas mentais, o que apareceuneaon frequéncia entre os vertebrados foi o
tubaréo, seguido por baleia e peixe.

Tabela 2.Animais marinhos identificados nos mapas mentaaisados.
ANIMAIS MARINHOS

Vertebrados % Invertebrados %
Peixe Boi 2,5 Agua Viva 23,4
Peixe Espada 5,1Esponja 10,3
Tubardo Martelo 2,2 Estrela do Mar 6,6
Golfinho 10,3 Caranguejo 6,2
Le&o Marinho 5,1 Polvo 15
Tartaruga 3,0 Camarao 8,5
Piranhas 2,6 Lula 10,9
Cavalo Marinho 12,6 Siri 2,1
Tubarao 20,5 Anémonas do Mar 2,1
Peixe 13,0 Coral 10,6
Baleia 15,4 Lagosta 4,3
Arraia 7,7

Total 100 100

Outras duas categorias referentes aos elementegut@za e outros itens foram encontradas
na analise dos mapas mentais (Tabela 3). Foramifiden-se trés elementos relacionados aos
ambientes, incluindo a 4gua salgada que apareceun@ior frequéncia (Figura 7A). Verificou-se
gue o termo agua foi considerado separadamentessemspecificado, o qual ficou na segunda
posicdo, seguido pelo item terra. Os elementostasgilentificados foram as algas, aparecendo
com maior frequéncia, seguido de flores aquatiqaargas(Figura 7B).

Tabela 3.Diferentes elementos da natureza presentes naasmagntais.

ELEMENTOS
Ambientes % Vegetacéao %
Agua Salgada 50,0 Algas 78,0
Agua 37,5 Flores Aquaticas 12,0
Terra 12,5 Plantas 10,0

Total 100 100
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Figura 7. Exemplos de mapas mentais: (A) Ambientes e (B)tagge.

Outros elementos também foram identificados naissmdbs mapas mentais. O navio foi 0
elemento que mais apareceu nos mapas mentaisaaloali€labela 4). Entretanto, o personagem do
desenho animado “Bob Esponja”, no qual represemtgparifero, porém apresentado de forma
descaracterizado em relacdo a ecologia das esparmjae essas vivem fixas ao substrato, enquanto
o referido desenho apresenta movimento proprio.

Tabela 4 Outros elementos presentes nas analises dos mapéeis.

ELEMENTOS DIVERSOS %

Navio 40,0
Desenho Animado 30,0
Vulcdo 30,0
Total 100

Em segunda importancia, constatou-se a presengalcd@ que apesar de nao existir no
NOSSO pais, ou seja ndo existem vulcdes ativogamilBfez parte da visao de alguns alunos durante
a descricado apresentada (Figura 8).
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Figura 8. Exemplos de mapas mentais referentes aos elentinérsos: (A) Navios, (B) Desenho
animado “Bob Esponja” e (C) Vulcéo.

A andlise dos mapas mentais referente ao ambiesri@hn demonstrou de um modo geral
a presenca de animais na maioria dos itens coadio®er Entre 0os animais mencionados 11
categorias de invertebrados foram identificadasA@fb dos mapas mentais, porém em relacdo as
12 categorias de vertebrados apenas foram meneism@an 40% dos mapas mentais analisados. As
demais categorias identificadas corresponderam% d8s mapas mentais analisados, os quais

incluiram elementos abiéticos, plantas e outrassi{&igura 9).
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Figura 9. Total dos elementos citados pelos alunos nos nrapatais.

Os mapas mentais confeccionados pelos alunos espsstas obtidas com o questionario
aplicado permitiu investigar os conhecimentos m®wos alunos do 7° ano do ensino fundamental
sobre animais marinhos.

3.4 Discussao

Na primeira etapa os resultados obtidos com ogignésios aplicados demonstraram que a
maioria dos estudantes ja havia estado na praiénpa televisédo foi a forma de informacéo mais
frequentemente citada com que os alunos viram amimarinhos. Entretanto, foram constatadas
algumas concepcdes erroneas sobre a classificaggesdanimais, pois muitas vezes os conteudos
zooldgicos corretos passaram despercebidos. \ariie um consideravel percentual de respostas
corretas, porém o conhecimento prévio deve vir gamiado de significacdo. Mésaros (2008)
destacou que algumas pessoas podem ser capazspdeder sem compreensao, pois a diferenca
entre ambas estava baseada na acumulacdo de coahd e assimilagdo do assunto. Santos e
Teran (2013a) enfatizaram que a desconexao enttsaplinas cientificas e pedagdgicas refletia
em problemas no Ensino de Zoologia, somada a dar@éaanétodos de aprendizagem usados pelos
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental.aD&msna o aluno tende a decorar as
informacfes recebidas a fim de reproduzi-las ndia@® visando apenas obter aprovacao,
acarretando de um lado a falha no ensinar e no tado a deficiéncia no aprender.

Foi importante constatar que no geral as respagiidas demonstraram que os alunos
possuiam algum conhecimento sobre os animais nogimhesmo vivendo no interior de Alagoas,
sem o contato com o ambiente marinho. Este fat demo base as concepg¢des apresentadas pelos
alunos sobre conteudos zoologicos quando forantifidaas algumas distor¢cdes, sendo assim
necessario elaborar pontes cognitivas embasadas amrtelddos relevantes, permitindo a
manipulacdo da estrutura cognitiva a fim de fawilih aprendizagem significativa sobre os
conteudos de invertebrados marinhos como enfatizaato Moreira (2011). Dessa forma, a
utilizacdo da memoria onde ficam armazenadas asriéxgias, fatos vividos e observados, deve
ser estimulada, para poder ser resgatada ao premsao constatado em algumas respostas obtidas.
Sabe-se que a memodria serve de base para a apgamizpois como acumulo das experiéncias



32

gue possuimos armazenadas na memoria, tem-se turogade e a habilidade de mudar o
comportamento (Relvas, 2010).

O fendmeno do conhecimento decorre da acdo doigerevmn seu meio e encontra-se
presente em todos nés. A acgdo, portanto, gera ciondeto e o conhecimento gera agéo, pois o
conhecer torna-se uma acao daquele que conhecegmicéo, nesse sentido, referiu-se a acao
efetiva do ser vivo no mundo. Dessa forma, o canme&@o prévio dos alunos sobre animais
marinhos foi baseado no proprio conteido do contetio, significando dizer que o ato de
conhecer passou a ocorrer na medida em que exist@ntelddo direcionado para o conhecimento.
Entretanto, ao mesmo tempo, o contetudo passouracsgthecido como tal e assim definido, como
ficou demonstrado pela maioria das respostas do®alparticipantes dessa pesquisa (Maturana,
1998).

Para a maioria da populacdo, como no caso dossapesguisados, inclusive as pessoas que
habitam a regido costeira, 0 mar é visto como mstra&e misterioso pelo cidaddo comum. Os
poucos seres marinhos, considerados mais conhed&dfmuna e flora em geral, sédo tidos como
bizarros e sem grande importancia para o ser hunf@remntato com 0 mar pouco garante uma
conscientizacdo sobre a sua importancia. Pescadmigsras e turistas, que vivem no litoral ou
frequentam ha anos, por exemplo, muitas vezes lescem a importancia das algas e de muitos
animais marinhos, além de ignorar a dependénciaeatar do homem como topo da cadeia
(Migotto & Tiago, 1996). Essas afirmagfes tambémmarfo observadas junto aos alunos
entrevistados, pois a maioria deles relatou no tounesio ser a televisdo a principal fonte de
informacé&o sobre a vida dos animais marinhos.

O atendimento as necessidades especificas de magau de cada aluno deve incluir
formas de abordagem apropriadas, incluindo a a¢ifim dos recursos disponiveis na escola, além
dos espagos sociais e culturais do entorno. A gtretizacdo do conhecimento prévio dos alunos
direcionado para a area de zoologia, como no cagwasente estudo, o qual abordou os animais
marinhos, identificou uma aprendizagem relevantesoeialmente significativa, incluindo as
informacdes obtidas através de diferentes meiosodaunicacdo como a televisdo, somando ao
didlogo e as relagbes com a familia (Brasil, 2013).

Na segunda etapa, com base na metodologia propmstajunos estavam livres para
apresentar o ambiente marinho sob a prépria peiioefendo assim os resultados apresentados na
analise dos mapas mentais demonstraram 0s aniraaiishms como as categorias mais citadas na
representacdo. Esse fato indicou que os alunos wéambiente marinho como um local natural, o
gue corroborou com os resultados de Pedrini et(20]10). A maioria dos alunos pesquisados
considerou o ambiente marinho como um espac¢o osdems vivos habitam, tendo incluido os
animais invertebrados e vertebrados como as péiscigategorias, juntamente com a presenca de
outros dos elementos menos citados e excluindonehmo(Reigada & Tozoni-Reis, 2004).

Entre as categorias relacionadas aos elementoticabjéa agua salgada apareceu com
maior freqiéncia, como também nos trabalhos sobfmeepcdo ambiental publicados por Paiva &
De Villio (2007) e Rua et al. (2015).

As algas foram as mais citadas dentre os vegétpssar disso foi dificil afirmar se os
alunos entenderam a importancia dessas para o rambéel apenas as algas foram citadas como
parte da vegetacdo marinha, assim também de famellsante foram os resultados publicados por
Pedrini et al., (2010).

Entre as demais categorias que foram listadas,aw @tificial foi o navio. Observou-se
também a inclusdo de um personagem de desenho dmitBab Esponja” e o vulcdo que
inexistem em no nosso pais. A andlise desses npapamstiu verificar a compreensado dos alunos
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com relacdo a inclusdo de categorias artificiamigentes no nosso ambiente marinho. Assim, a
promocdo de experiéncias educativas que provoquelexdo e busca da compreensdo dos
conceitos ainda em construcdo, devem ser orientadaartir de acdes destinadas a promocao de
superacgdes e avanc¢os do conhecimento (Souza & IBwibch, 2010).

Em nenhum momento a figura humana foi citada nopasianentais e essa Vvisdo
fragmentada da relacdo humana com a natureza gassaeproduzida na sociedade. Esse fato vem
acarretando o desenvolvimento dos alunos em seresros “desligados” do ambiente natural,
onde o homem aparece independente das relacde® cogio ambiente e as socioeconémicas.
Dessa forma, pode-se pensar que os alunos excloitemmem como parte do ambiente marinho,
demonstrando a necessidade de vivéncias em anwbieaterais para o desenvolvimento da
afetividade, o que contribuiria consequentementa paconstru¢cao de novos valores e saberes
ambientais, assim como futuras praticas sustemsta@aracteristicas comuns aos trabalhos sobre
percepcdo ambiental identificaram a preocupacao @astimulacdo sensorial prévia dos alunos
(Oliveira & Vargas, 2009), a qual influenciava timente nos resultados obtidos, pois poucos
alunos que participaram dessa pesquisa tiveranorunjdade de contato anterior com o ambiente
marinho, por ser um ambiente fora da realidadediale onde viviam.

3.5 Consideragtes Finais

O resultado dos questionarios apresentaram datisfagaios em relagdo ao conhecimento
sobre animais marinhos e a andlise do mapa meaotdlrrnou que os alunos conseguiram
caracterizar os animais marinhos e o ambiente @sdenesmos vivem, a partir das diversas
influéncias dos meios de comunicacdo, como a tdeyinternet, livros e também na a escola.

A metodologia de empregar questionarios prévios goestdes objetivas e apds isso utilizar
uma abordagem que deixou os alunos livres, comécaica de mapas mentais, a partir da
tempestade de ideias, permitiu obter resultados araplos e diversificados, tendo com isso uma
analise mais elaborada a partir das especificideaf@gesentadas, conseguindo assim uma
representacdo mais concreta daquilo que o aluhoeate conhece sobre determinado fenémeno.

O professor tem importante papel, sendo o protatppara visualizar as diferencas entre 0s
alunos com base no conhecimento prévio, pois exigt@rticularidades que podem ser corrigidas,
agregando outras metodologias nas aulas de ciénkszam, foi demonstrado ser relevante a
necessidade dos alunos do interior em aprenderbne soimportancia dos conceitos cientificos,
como no caso do estudo da zoologia de animais htajrassociados a ampliacdo da percepcéo da
realidade ambiental das regibes costeiras braslerdas ciéncias, incluindo as implicacdes das
atividades com uso sustentavel do mundo como um tod
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4 ARTIGO 2 - HISTORIAS EM QUADRINHOS: UMA ESTRATEGI A NO ENSINO DE
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Resumo

O presente estudo objetivou verificar a efetividads Histérias em Quadrinhos como
material potencialmente significativo no ensino Aeologia direcionado aos invertebrados
marinhos. Esse trabalho caracterizou-se como estedmso, baseado em uma pesquisa empirica
gue investigou um fenbmeno contemporaneo dentrandecontexto real, buscando expandir o
processo de aprendizagem direcionado para o Ermd¥ndiologia. Optou-se por criar um
guestionario com 10 questdes para avaliar o comegto adquirido pelos alunos envolvidos nessa
pesquisa sobre os invertebrados marinhos. No Manlelt questionario foi aplicado apds a aula
expositiva dialogica e no Momento Il o mesmo questiio foi aplicado apds o uso da historia em
guadrinhos. Essa pesquisa ocorreu no més de novell@014. Os resultados demonstraram que a
meédia geral de acertos, considerando as 10 questiies invertebrados marinhos, no primeiro
questionario foi de 40,7% e no segundo questiondificou-se a ampliacdo dos resultados com a
meédia de 60,1% de acertos. Dessa forma, compravoue utilizar histérias em quadrinhos como
alternativa para suprir a falta de contexto sobvertebrados marinhos entre alunos do interior do
estado foi bastante positivo. O recurso facilitagi@porcionou a possibilidade dos alunos criarem
pontes cognitivas sobre o conteddo, organizandon@ss ideias, fortalecendo e criando
subsuncores de uma realidade inédita para a maiosialunos, pois 0S mesmos moram no interior
do estado.

Palavras-chave:Ensino de ciéncias; aprendizagem significativaradé@o ambiental.

Abstract

This study aimed to verify the effectiveness of @mnas potentially significant material in
teaching Zoology directed to marine invertebraléss work was characterized as a case study,
based on an empirical research investigating aecgmbrary phenomenon within a real context,
seeking to expand the learning process directedediology teaching. It was decided to create a
guestionnaire with 10 questions to assess knowledgeired by the students involved in this
research about marine invertebrates. In the morhetite questionnaire was applied after the
dialogic lecture and Moment Il same questionnaies \applied after the use of comic strip. The
results show that the overall mean score, consigéghe 10 questions about marine invertebrates,
the first questionnaire had 40.7% and the secomeegudound that the expansion of the mean of
results with 60.1% accuracy. Thus, it was showed tise Comics as alternatives to address the
lack of context on marine invertebrates among sttgdie the interior of Alagoas was very positive.
The facilitator feature provided the ability foudents to create cognitive bridges over the content
organizing new ideas, strengthening and creatirigslsners an unprecedented reality for most
students, as they live in the state.

Key-words: comic books; science education; meaningful learnimgarine invertebrates;
environmental education.
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4.1 Introducao

A busca por métodos de incentivo a leitura tem @m@pnado a incorporacdo de novas
possibilidades didaticas no ambiente escolar, opaldem ser incluidas diferentes atividades
praticas (Oliveira e Correia, 2013; Oliveis al, 2014). Uma pratica que vem conseguindo
resultados positivos baseia-se na utilizacdo derias em quadrinhos em sala de aula, com o
objetivo de estimular o gosto pela leitura entrangas e jovens (Galo, 2010).

Os alunos no nivel Fundamental Il se integram rdasociedade que os rodeia, sendo
capazes de distinguir os niveis local, regionatjaral e internacional, relacionando-os entre si e
adquirindo a consciéncia de estar em um mundo nmu#is amplo do que as fronteiras entre sua
casa e a escola. O processo de socializagdo seaangh a insergdo em grupos de interesse e a
diferenciacéo entre os sexos. O aluno passa eriticcapacidade de identificar detalhes das obras
sem quadrinhos e desenvolver correlacfes entre aelgealidade social. As producbes proprias
incorporam a sensacao de profundidade, a supe#ipodes elementos e a linha do horizonte, fruto
da maior familiaridade com a linguagem dos quadsniRama e Vergueiro, 2007).

A teoria fundamentada na estrutura cognitivistapaliaada pela aprendizagem
significativa, teve como precursor Ausubel. Nesearia a aprendizagem com significado,
compreensao, sentido e capacidade de transfer@asisgu a ser oposta a aprendizagem mecanica,
puramente memoristica, sem significado e sem eimemto. Essa forma de ensinar baseada
essencialmente no conhecimento prévio do apreddizelevancia do novo conhecimento e da
predisposicao para aprender, demonstrou existirinteacionalidade da parte de quem aprende, a
qgual por sua vez, depende da relevancia que o dipratribui ao novo conhecimento (Moreira,
2005).

A experiéncia cognitiva vai além da influéncia threlos conceitos ja aprendidos sobre
componentes da nova aprendizagem, abrangendo tambdificagfes significativas nos atributos
relevantes da estrutura cognitiva pela influénmandvo material. Assim, vem ocorrendo um
processo de interacdo pelo qual novos conceitos me@@vantes e inclusivos interagem como 0
novo material, funcionando como ancoradouro, pre@nde dessa forma a ampliacdo e a
integracdo do material novo, o qual ao mesmo tempm se modificando em funcdo dessa
ancoragem (Moreira e Masini, 2001). Um dialogo sdprendizagem significativa, conhecimento
prévio e ensino de ciéncias baseado em aspectosottzgia marinha foi publicado por Chagas e
Sovierzoski (2014), no qual foi demonstrada a ingyaria da inovag&o no ensino de ciéncias.

4.1.1 A influéncia da Teoria da Aprendizagem Sigatfva (TAS)

As teorias cognitivistas promoveram inferénciasupleeis e Uteis sobre os processos
mentais que intervém entre “input” e “output”’, elwemdo o que se entende como significado.
Diferente do Behaviorisnipas teorias cognitivistisendem a ser menos ambiciosas em relacéo a

8 O behaviorismo metodolégico tem carater empiriBra John B.Watson (1878-1958) todo ser humarendia

tudo a partir de seu ambiente. Também néo possatauma herancga bioldgica ao nascer, ou seja, nzi@no que
se referia a qualquer informacgdo (era uma tabwda)r&utra vertente € o behaviorismo radical, eripdr Burrhus
Frederic Skinner (1904-1990). Ao contrario do bét@smo metodolégico, essa vertente ndo pressup@eoqgser
humano seja uma tabula rasa, desprovido de qualgtefisiologico e genético. Essa era uma dasipars diferencas
entre as duas vertentes behavioristas e tambéiué separa bastante os trabalhos de Skinner e Watsfrangois,

2013).

° O cognitivismo enfatiza exatamente aquilo quen@iigdo pela visdo behaviorista: a cognicéo, o atoathhecer , ou
seja, como o ser humano conhece o mundo. Os oogfait também investigam os processos mentaisrdouseano

de forma cientifica, tais como a percepcao, o msa®@ento de informacdo e a compreenséo.

Dentre as principais teorias cognitivista, destasamconstrutivismo, interacionismo e aprendizagagnificativa

(Lefrancois, 2013).
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construcdo de teorias cognitivas sisteméaticaslasivas. Essas se basearam na aprendizagem e no
comportamento humano, sendo uma caracteristicaulainga representacdo mental e o
processamento da informacéo (Lefrancois, 2013).

Ao falar sobre aprendizagem segundo o construtmittaigta, essa passa a ser um
processo de armazenamento de informacdo, condensadoclasses mais genéricas de
conhecimentos, que ao passarem a ser incorporadestmitura mental do individuo, essa podera
ser manipulada e utilizada no futuro, visando cedeslvimento da habilidade de organizacdo das
informacgdes (Moreira e Masini, 2001).

O ser humano vive com linguagem propria, sendo essancial na para facilitar da
aprendizagem significativa. As palavras servem csigioos lingulisticos e delas o homem depende
para ensinar qualquer corpo organizado de conhatisieem situacdo formal de ensino, cuja
proposta subjacente foi baseada na teoria da apagiedh significativa (Moreira, 2011).

Com a Teoria criada por Ausubel, em 1963, ficodaescido o significado do conceito
proposto, evidenciando a necessidade de rompedoadicional na procura do “certo ou errado”,
do “aprender ou ndo aprender”. A partir de entadapropriado foi buscar a regido do continuo, na
gual se encontra o conhecimento do aluno em um mhateento. Para tal rompimento passou a ser
fundamental compreender a aprendizagem como uneggocontinuo por ser progressivo, pessoal,
por ter uma natureza idiossincratica, intenciopal, ser impossivel aprender pelo outro, ativo
porque requer atividade mental, dindmico, recursde interacdo entre a nova informagédo e o
conhecimento prévio, além de ser interativo deyidde estabelecer trocas entre sujeitos. Assim,
passou a ser possivel gerar um produto proviséai@cterizado por um conhecimento particular,
produzido em um momento e contexto particular (Ler@2011b).

Sabe-se que o homem possui linguagem propria, sessl essencial na facilitacdo da
aprendizagem significativa. As palavras servem ceigoos linguisticos e delas dependemos para
ensinar qualquer corpo organizado de conhecimeaartosituacédo formal de ensino, cuja proposta
subjacente foi baseada na teoria da aprendizaggnficativa. A perspectiva de Novak foi baseada
na aprendizagem significativa, quando o aprendesca, promovendo uma sensacdo boa e
predispondo a novas aprendizagens na area. Entretaefeito desse tipo de aprendizagem passou
a ser sempre mecanico, onde o sujeito desenvolvaLatitude de recusa a matéria de ensino e sem
se predispor a aprendizagem significativa. Muitagde vem ocorrendo nas instituicées de ensino
transcorrem entre esses dois extremos da apreediz@doreira, 2011).

4.1.2 Historias em quadrinhos (HQs)

Os quadrinhos representam desde muito tempo noaratedro um meio de comunicacao
de massa de grande penetracdo popular. Nos quattoscdo planeta, as publicacdes do género
circulam com uma enorme variedade de titulos gdita de milhares ou, as vezes, até mesmo
milhdes de exemplares, avidamente adquiridos euooid®s por um publico fiel, sempre ansioso
por novidades (Rama e Vergueiro, 2007).

A histéria sequencial vem servindo como uma forreaade e de expressdo, a qual ja
existia desde as pinturas e desenhos realizados hwehem pré-histérico, que representavam
imagens de animais cagados e o0 modo de vida. Agplde nossa histéria, as informacfes foram
sendo veiculadas de diversas formas e dissemisadags das mais diferentes naturezas, incluindo
impressos literarios, publicitéarios e escolare§,ditegar a forma de tiras em jornais e revistas de
histérias em quadrinhos, que acabaram se tornarashal@s veiculos de comunicacdo popular em
todo o mundo. As histérias em quadrinhos, bem comoartuns, as charges e as caricaturas vém
sendo veiculadas constantemente pela imprensadagdaticomo jornais, revistas e até mesmo em
midias, como a internet. Nesse sentido, dia ap@® dinteresse e a curiosidade vém despertando
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historiadores, socidlogos, educadores, estudantesunicadores sociais e uma série de outras
profissdes, que encontraram nas HQs uma formardarioacédo e artistica com grandes potenciais
(Aradjo, Nardim e Tinoco, 2010).

Diversas transformacdes ocorreram nas historiagj@adrinhos ao longo de décadas no
mundo ocidental, visando a adaptacdo a uma noVaa#e. Muitas dessas transformacdes
estiveram relacionadas, em grande parte dos casos) novo entendimento sobre o papel dos
guadrinhos na sociedade e a derrubada de antigosnueitos, que preconizavam o0s produtos da
linguagem gréafica sequencial como prioritariametitecionados ao publico infanto-juvenil. Ao
mesmo tempo, o desenvolvimento das tecnologiastagigide informacdo e comunicagao
representou o apice de um processo de concorrénti@ os diversos meios de comunicacédo de
massa, iniciada com o advento da televisao, em esedm século 20, fazendo com que as histérias
em quadrinhos passassem a enfrentar uma diversi#aadeeios de entretenimento como nunca
antes haviam enfrentado, frequentemente saindegeras no objetivo de prender a atengcédo do
publico. Assim, a industria produtora de histoeas quadrinhos teve que buscar alternativas para
responder de forma eficiente a concorréncia desse®s de comunicacdo e informacéo,
diversificando as caracteristicas dos produtosdiggonibilizava e redirecionando os esfor¢os de
disseminacdo para publicos que pudessem se masH&Er receptivos aos proprios produtos

(Vergueiro, 2007).

A data de 1996 foi um marco importante para attiepe de aceitacdo das historias em
quadrinhos como ferramenta pedagodgica no Bras#s&l@no ocorreu a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) daeerta forma, propunha um pacto entre esse
produto cultural mididtico e a educacao formal. &tip dos anos 1970, ja era possivel encontrar
narrativas graficas sequenciais em livros didatmasileiros, elaboradas por artistas consagrados.
Esses quadrinhos sintetizavam e exemplificavam,uera ou mais tirinhas, o contetdo de um
topico ou do capitulo. Utilizando a linguagem cagdstica dos quadrinhos (baldes de fala,
recordatorios, etc.), esses eram usados para auavidiagramacdo e complementar de forma mais
leve o texto didatico (Santos e Vergueiro, 2012).

Passou-se entédo, a existéncia de um movimentceatesde estimulo ao uso desse recurso
didatico em ambientes escolares. Tirinhas e HQ®&j aparecendo em livros didaticos, revistas,
concursos publicos e outros processos educativosetetivos, caracterizando assim a sua
importancia enquanto recurso pedagogico (Santeser®, 2013).

Todo o conjunto do quadrinho vem sendo considecadm responsavel pela transmissao
do contexto enunciativo ao leitor. Quando se comparhistoria em quadrinhos com o texto
literario, pode-se dizer que, na literatura, o erttt deve ser obtido por meio de descricbes
detalhadas, realizadas com a palavra escrita. Nad4$6€ contexto desenvolveu a dicotomia verbal e
ilustrada, na qual tanto as palavras quanto osntlesgassaram a ser necessarios ao entendimento
da historia. Assim, as histérias em quadrinhos iimam como um elemento de interacdo entre
emissor e receptor, facilitada por esse géneraugliea recursos linguisticos especificos, humor e
uma narrativa que se aproxima muito da oralidadetodn informal para divertir, informar e
conscientizar, objetivando uma construgéo cidad#shl sentido, tornou-se importante considerar
as histérias em quadrinhos como documentacao vadda melhor se observar questdes relativas
além da linguagem (Assis, 2011).

Os quadrinhos apresentam uma linguagem diferenadadaoutros meios de acesso a
informacdo, possuindo varios mecanismos comunmsitide destacada riqueza, 0 que vem
permitindo potencializar a capacidade de expressaonunicacao. Neles existem dois codigos que
interagem para a transmissdo das mensagens: dstingurepresentado pelas palavras utilizadas
nas narracdes e o pictérico referente as imagelésn Alesses dois codigos, existem também
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diversos elementos caracteristicos da linguagendripistica, como os baldes, as linhas de
movimento, as onomatopeias e as metaforas visdeigieiro e Pigozzi, 2013).

O emprego das HQs e suas variacdes em sala decmdétuem o género de massa que
tem maior disseminacdo no meio escolar em relagdooatros géneros. Entre os estudantes, a
maioria vem aceitando o uso de quadrinhos na satalld, 0 que favoreceu um excelente resultado,
pois através dos apelos visuais foi possivel adgé® do aluno com o conteudo literario, proposto
de maneira mais atrativa do que em um livro com@ald, 2010).

As histérias em quadrinhos aumentaram a motivagdoedtudantes para o contelido das
aulas, agucando a curiosidade e desafiando o seitiso. Podem ser utilizadas tanto como refor¢o
a pontos especificos do programa, quanto para gaopexemplos de aplicacdo dos conceitos
tedricos desenvolvidos em aula, pois os quadriekostos vém proporcionando linguagem de facil
entendimento e com muitas expressdes que fazem gartotidiano dos leitores. Esse fato, ao
mesmo tempo, na medida em que tratam de assuntados também vem introduzindo palavras
novas aos estudantes, cujo vocabulario vai se angai quase de forma despercebida (Rama e
Vergueiro, 2007).

O presente estudo objetivou verificar a efetividddeaprendizagem dos alunos do interior
de Alagoas, como base no uso das Histérias em {@hadr utilizadas como material
potencialmente significativo no ensino de zoolalitacionado aos invertebrados marinhos.

4.2 Metodologia

A presente pesquisa caracterizou-se como estudoasie baseada em uma pesquisa
empirica que investigou um fendmeno contemporarestral de um contexto real, buscando
esclarecer o processo de ensino e aprendizagemacatdo com a relevancia dos resultados
alcancados (Laville e Dionne, 1999; Yin, 2001).

O conteudo programéatico de zoologia apresentada gmralunos foi baseado nos livros
didaticos de Ensino Fundamental, incluindo os pais grupos de invertebrados marinhos como
poriferos, cnidarios, poliquetas, moluscos, cresiace equinodermos. Os livros utilizados como
base para o contetudo de zoologia na elaboracaesdaipa em questédo foram:

» Amabis, J. M. & Martho, G. R. Biologia dos Organ@n3? ed., Sdo Paulo: Moderna, 2010.

> Barros, C. & Paulino, W. Ciéncias: os seres vi¥dsd., Sdo Paulo: Atica, 2012.

» Silva, J. C., Sasson, S. & Caldini, J. N. Biologiaseres vivos, estrutura e funcéo. 102 ed.,
S&o Paulo: Saraiva, 2010.

O delineamento amostral dessa pesquisa teve cosso3®aalunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal localizadaid@de de Santana do Ipanema, interior de
Alagoas, Essa pesquisa ocorreu no més de noveral201dl. Optou-se por criar um questionario
objetivo composto por 10 questdes fechadas sobyeetesisticas morfofisiolégicas dos animais
invertebrados marinhos (Quadro 1), o qual foi aglac apos as atividades préaticas desenvolvidas
em sala de aula que foram divididas em trés moraento

Quadro 1. Questdes sobre invertebrados marinhos.

Perguntas Alternativas

1. Sobre os poriferos é correto a)Sao animais moveis c)Nadam livremente

afirmar que: b)S&o animais filtradores  d)Possuem 6rg&os
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2. Quais sao as duas formas que a)Caravelas e Medusas c)Caravelas e Hidras

existem dos cnidarios? b)Hidras e Pdlipos d)Polipos e Medusas

3.Sobre o cniddcito € correto afirmam)Sao células dos Poriferos c)Possuem espinhos

que. b)Possuem liquido urticanted)Sao células digestivas

4.Qual destas caracteristicas incluem)Sao animais benténicos c¢)Sao animais marinhos

: ) . -
0s poliquetas no filo dos anelideos” b)Possuem cerdas d)Possuem conchas

5.Qual destes processos caracterizaa@Viecanismo de defesa  c)Fecundacao
producédo de pérolas nas ostras?

b)Digestéo d)N&o produzem pérolas
6.Qual destes animais possuem  a)Caracoéis e lesmas c)Ostras
: ' ? .
tentaculos ligados a cabeca® b)Polvos e lulas d) N&ao existem
7. Qual grupos possui cefalotorax, a)Poliquetas c)Crustaceos
? , , -
abdome, pernas e antenas" b)Cefal6podes d)Cifozoarios
8.Qual sistema dos equinodermos a)Ambulatério c)Ambulacrario
reallzaJocomogao, (EII’CUJEIl(;aO, b)Homeostasia d)Circulatério
excreGao e percepgao tatil?
9. Qual filo apresenta espinhos na a)Porifera c)Arthopoda
? . Ly
pele e endoesqueleto” b)Equinodermata d)Cnidaria
10. Estes animais pertencem ao filoa)Anémonas do mar c)Estrelas serpentes
equinodermos, exceto: b)Estrelas do mar d)Lirios do mar

Primeiro momento: aprendizagem verbal significativa

Foi realizada uma aula expositiva dialégfc@om a utilizacdo de imagens reproduzidas
em projetor multimidia, para apresentar os anirmaisrtebrados marinhos aos alunos, sendo em
seguida, aplicado o Questionério |I. Esse momente tema duracdo de quatro aulas com 60
minutos cada.

Segundo momento: leitura das historias em quadrinie

Foram distribuidas cépias das histdrias em quaosipinoduzidas pela pesquisadora sobre
os invertebrados marinhos aos 30 alunos presetitadijdos em grupos de cinco alunos, para
realizarem a leitura e discusséo entre eles, logseguida, dentro de cada grupo, foi aplicado o
mesmo questionario do primeiro momento, consider@destionario Il, para que os alunos
pudessem perceber os possiveis acertos e erras s@ssunto em questao. Esse momento teve
duracédo de duas aulas com 60 minutos cada.

Terceiro momento: avaliagdo das histérias em quadnhos
Os alunos responderam duas questdes abertas (Q)adsando avaliar a relevancia para
eles sobre o conteudo dos invertebrados marinh@setetividade das histérias em quadrinhos,

19 E fundamental para a ocorréncia do dialogismorélag;do com o outro, a presenca e a valorizacéistate da
alteridade, nunca dissolvida em uma espécie deofuBér isso, Bakhtin ndo considera propriamentéigica a
dialética de base hegeliana, em que as contradié@eesolvidas em uma sintese seguida de novaadigdes. Além
disso, a dialética ignora a singularidade, tornasglano dizer de Bakhtin, um didlogo sem vozes, fadantes ( Nuto,
2011).
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direcionadas a compreenséo e aprendizagem do asstotlado. Esse momento teve duragéo de
30 minutos.

Quadro 2. Questdes sobre a opinido dos alunos.

Perguntas

1. Na sua opiniéo, qual a importancia de conheseinvertebrados marinhos?

2. As historias em quadrinhos ajudaram a conhexanvertebrados marinhos?
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4.3 Resultados

4.3. Andlise das respostas objetivas

Na primeira pergunta do Questionario |, referedgorimeiro momento, entre as respostas
obtidas verificou-se que 69% dos alunos respondemmtamente, pois identificaram os poriferos
como animais filtradores. Entretanto, no segundonerdo, Questionario I, apos a intervencgéo
com as historias em quadrinhos, esse percentugbole80% de respostas corretas (Figura 1).

100%
90% m Questionario |
80% ® Questionario Il
70%

60%
50%
40%
30%
20%
10% -

0% -

Alunos

A) S&o animais méveis B) S&o animais C) Nadam livremente D) Possuem 6rgéos
filtradores

Figura 1. Caracteristicas dos Poriferos.

Quando os alunos foram perguntados sobre quaisuas fbrmas que existem nos
cnidarios, constatou-se que no primeiro questior&2?o dos alunos responderam corretamente que
seriam pélipos e medusas. No segundo questionérificou-se que a porcentagem de escolha da
opcao correta subiu para 65% dos alunos (Figura?2).

100%

90% ® Questionario |

80% m Questionario Il
70%

60%
50%
40% A
30% A
20% -
10% -

0% -

Alunos

A) Caravelas e Medusas B) Hidras e Pdlipos C) CamaweHidras D) Pdlipos e Medusasg

Figura 2. Formas tipicas dos Cnidarios.
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Com relacdo ao que seria correto afirmar para @a6as em relacdo ao cniddcito, no
primeiro momento 52% dos alunos responderam comegtte, afirmando que essa estrutura possui
liquido urticante. Apds a leitura das historias gmadrinhos, no segundo momento, o percentual
dessa resposta foi ampliado para 71% dos alungsréeB).

100%
90% m Questionario | —
80% Questionario Il —
70%
w» 60%
o
5 50%
< 40%
30%
20%
10%
0% 1 R | | |
A) Séo células dos B) Possuem um liquidoC) Possuem espinhos D) Sao células
poriferos urticante digestivas

Figura 3. Propriedades dos cniddcitos.

Quando os alunos foram questionados sobre qualtedsdica referia-se aos poliquetos do
filo Annelida, constatou-se no primeiro questionague apenas 17% dos alunos responderam
corretamente, tendo indicado a presenca de celtasegundo questionario 33% optaram pela
resposta correta. Entretanto, a opcdo mais eseofbiduma das consideradas erradas, na qual as
poliquetas eram animais marinhos, tendo-se para essposta 59% dos alunos no primeiro
guestionério e outros 50% no segundo questionBigui@ 4).

100%
90% m Questionario |
80% Questionario Il
70%
w» 60%
(@]
5 50%
< 40%
30%
20%
0% - — : : :
A) Sdo animais B) Possuem cerdas C) S&o animais D) Possuem conchas
bentbnicos marinhos

Figura 4. Caracteristicas dos poliquetos.

Em relacéo ao filo Mollusca, a pergunta foi relaeida a qual dos processos caracterizava
a producéo de pérolas. No primeiro questionario@®% alunos responderam corretamente, ser o
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mecanismo de defesa, sendo que no segundo questiessge percentual aumentou para 95% dos
alunos (Figura 5).

m Questionario |

m Questionario Il

Alunos

A) Mecanismo de defesa B) Digestéo C) Fecundagéo D)Axdduzem pérolas

Figura 5. Processo relacionado com a producéo de pérolassiras.

Tratando ainda sobre o filo Mollusca optou-se pengpntar quais dos animais possuiam
tentaculos ligados a cabeca. No primeiro questionawveriguou-se que 52% dos alunos
responderam corretamente que seriam polvos e Eidsetanto, apds o0s alunos terem contato com
as histérias em quadrinhos, 71% desses mesmossahesponderam corretamente a referida
guestdo no segundo questionario (Figura 6).
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Figura 6. Animais que apresentam tentaculos ligados a cabeca.

Em relagcdo ao grupo dos crustaceos foi perguntadd gnimal invertebrado possui
cefalotérax, abdome, pernas e antenas. Entre p@stas obtidas, constatou-se que apenas 17% dos
alunos responderam corretamente serem 0s crustdqaas a leitura das historias em quadrinhos
verificou-se que 46% dos alunos concordaram quansars crustaceos (Figura 7).
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Figura 7. Animal invertebrado com cefalotérax, abdome, pemastenas.

Quando foi questionado qual dos sistemas permite o equinodermos realizem
locomocéo, respiracdo, circulacdo, excrecdo e pedicetatil, constatou-se que somente 17% dos
alunos responderam corretamente que era o sisterbalacrario no primeiro questionario. Esse
percentual subiu para 40% dos alunos no segundsiguiio (Figura 8).
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Figura 8. Sistema mais importante dos equinodermos.

Ao serem questionados sobre qual dos filos tem ccanacteristica possuir espinhos na
pele e endoesqueleto verificou-se que no primeurestipnario 38% dos alunos responderam
corretamente serem 0s equinodermos e no segundtomdeio 59% concordaram com essa opcao

(Figura 9).
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Figura 9. Animal invertebrado com espinhos na pele e end@sigu

Na pergunta qual dos animais invertebrados naem®é ao filo Echinodermata, pode-se
constatar no primeiro questionario que 21% doscaluesponderam corretamente que seria a
anémona do mar e no segundo questionario essenpgicaumentou para 41% de alunos que
responderam corretamente (Figura 10).
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Figura 10. Qual dos animais nao pertencia ao filo Echinodeamat

Optou-se por quantificar as respostas corretasada questdo, comparando os resultados
obtidos no primeiro e segundo questionarios arddsanessa pesquisa. Dessa forma, pode-se
demonstrar que o uso conjunto de diferentes egiaat@ducacionais auxiliou a apresentacdo de
contetidos sobre zoologia de invertebrados maripaoa os alunos envolvidos. Também ficou
comprovado que as histérias em quadrinhos propwacan aos alunos um aprendizado mais
dindmico dentro da sala de aula, influenciandotp@snente na aquisicdo de novos conhecimentos

(Figura 11).
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Figura 11. Andlise geral das respostas corretas obtidas eanquasbtao.

A média geral de acertos com base no processo mamddpagem verbal significativa
desenvolvido nessa pesquisa para o primeiro quéskiofoi de 40,7%, sendo baseado na aula
expositiva dialégica com a apresentacdo do contaitdizando imagens dos invertebrados
marinhos. Para o segundo questionario que inclieiiiaa das histérias em quadrinhos verificou-se
a 0 aumento dos resultados positivos com a meda dés de acertos.

4.3.2 Avaliagéo dos Alunos

Foram identificadas ao todo oito categorias relzilas as respostas dos alunos quando
foram questionados sobre a importancia de conhesenvertebrados marinhos. A maioria dos
alunos respondeu positivamente, sendo que 20%ltegasa ter sido importante conhecer os
invertebrados marinhos porque alguns animais pareplantas. Em seguida, foram identificadas
outras duas opcdes, com 16,66% cada, onde os aklfitosaram que iriam utilizar esse
conhecimento no futuro e também que foi importapteque desconheciam esses animais
marinhos. Os demais aspectos que foram elencatlissglenos apresentaram respostas inferiores a
14%, incluindo alunos que desconheciam os inveatE® marinhos, além de outros que afirmaram
serem bonitos e a importancia de conhecer os asnua existem no mar (Tabela 1).

Tabela 1.Qual a importancia em conhecer os invertebradosmhas?

Categorias %

Para utilizar o conhecimento dos invertebradosmhas no futuro 16,66

Porque tinha animais que desconheciam 13,36
Porque alguns animais parecem plantas 20,00
Porgue nao sabiam sobre eles 16,66

Para conhecer os animais que existem no mar 3,43
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Por causa da importancia dos animais marinhos 13,33
Porque sao animais bonitos 3,33
Outras respostas fora do contexto 13,23

Na pergunta se as historias em quadrinhos ajudar@nhecer os invertebrados marinhos,
verificou-se que 43,33% dos alunos responderamaapgue sim, sem justificativa. Entretanto,
cinco categorias foram citadas com 10% de respasias 0os alunos afirmando que as historias em
guadrinhos ajudaram, justificando suas respos@6626 dos alunos concordaram que sim, porém
apenas justificaram que a explicacdo ajudou mabda 2).

Tabela 2.As histérias em quadrinhos foram importantes nesselo?

Categorias %
Responderam apenas “sim”, sem justificativa 43,33
Sim, conheceram mais e tiraram as duvidas 10,00
Sim, porque desconheciam esses animais 10,00
Sim, mas a explicacao ajudou mais 10,00

Sim, por que 0s animais marinhos sdo interessantes 6,66

Sim, porque é mais divertido 10,00

Sim, porque da mais interesse ao conhecimento 10,00

As respostas obtidas dos alunos permitiu verif@aefetividade da aprendizagem dos
discentes do interior de Alagoas, como base nadasdHistorias em Quadrinhos, utilizadas como
material potencialmente significativo no ensinadelogia direcionado aos invertebrados marinhos

4.4 Discussao

No presente trabalho demonstrou-se que as histémiaquadrinhos podem ser utilizadas
na sala de aula, contribuindo principalmente pam@abzacdo de informacgcbes nas mais diversas
areas e servindo de subsidio ao trabalho doceplieamdo conceitos, utilizando a linguagem
sequencial para apresentar de forma mais dinanudateva, aproveitando a atratividade da relagcéo
entre imagem e texto. Segundo Araujo et al., (20&68)le a antiguidade, a arte vem ocupando papel
relevante na vida das pessoas e na sociedade alncgeno modo de manifestacao expressiva e de
comunicacao, promovendo interacdo entre os inddgidm o meio social em que estdo inseridos,
proporcionando-lhes diversas experiéncias indivgleacoletivas, sendo importantes e necessarias
para a socializacdo do ser humano na sociedadénAas historias em quadrinhos além da
linguagem artistica, também servem como comunicagéwl, despertando no publico infantil e
juvenil interesse devido a estrutura e apresentagafica, que auxilia na compreensdo da
diversidade de interpretacdes, imagens e temasiigquéam pelo mundo infantil .

Assim, o uso das historias em quadrinhos demonataapacidade de expor mensagens no
ambito educacional, aprofundando questionamentastewor de uma determinada realidade como
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no caso do ensino de zoologia. Vergueiro e Olivé@11) afirmaram que o discurso dos
guadrinhos qualifica-se junto ao ensino de inveatgtls marinhos por ser mediador de realidades,
na medida em que foi visto pelo pesquisador conmbef@rimaria, assim como ocorre com a
producdo de outras linguagens como a fotografitgelenovela, 0. Ressaltando a significativa
importancia pedagogica, por ser um meio facilitagimresentando informacgdes, as quais também
possibilitaram construir sentido e produzir infogdes de forma singular, quando comparados a
outros recursos de informacdo como produto amis(éergueiro e Pigozzi, 2013; Rama e
Vergueiro, 2007).

Empreender atividades praticas a partir das hést@m quadrinhos tornou as aulas mais
dindmicas e o processo de aprendizado mais praze@so ficou comprovado pelas respostas dos
alunos que participaram dessa pesquisa. As hist@m quadrinhos podem ter um papel
consideravel no processo educativo, mas torna-sess@rio que educadores e estudantes saibam
como empregé-las. Deve-se sempre realizar umaemniago material, separando o contetdo
apropriado as diferentes faixas etérias e as irdodes relevantes (Santos e Vergueiro, 2012).

Entre as condi¢cdes necessarias para que a aprgemizagnificativa venha a acontecer,
pode-se encaixar facilmente a leitura de histoeias quadrinhos no processo de aprendizagem
baseado na TAS, pois segundo Paiva (2013) os afjostaram desse tipo de texto, proporcionando
prazer e satisfacdo durante a aprendizagem, alémmaderial em si trazer significados menos
densos na apresentacéo.

Os principios da aprendizagem significativa trazeameras aplicacdes para o ensino de
ciéncias, visando contribuir em diferentes aspenmsiesenvolvimento cognitivo do estudante.
Partindo dos resultados apresentados, percebeaueseogve um maior aproveitamento dos alunos
em relacdo aos conceitos de invertebrados marinitdzando-se nessa pesquisa um material
potencialmente significativo como a apresentacd® idegens e exposicao dialdégica, somadas
ainda as histérias em quadrinhos, incentivandarasspredisposicdo do aluno em aprender. Os
alunos demonstraram interesse em participar do mtmmede socializacdo e construcdo do
conhecimento da pesquisa, ressaltando que esseipaado foi opcional e voluntaria. Diante do
exposto nessa pesquisa observou-se que as duagfesntasicas para o desenvolvimento da
aprendizagem significativa foram contempladas sgghoreira (2011).

Dentro do contexto do ensino de zoologia, em eapégas invertebrados marinhos, foi
possivel comprovar a eficacia das historias em rutaak. Isso, pois, a qualidade da aprendizagem
dos alunos dependeu de um bom ensino, onde eresiaprender devem ser agdes que podem
promover a relacdo direta de causa e efeito, samegista um modelo de ensino ideal. Ensinar
significa favorecer a aprendizagem que compreendeanjunto de acdes onde o professor auxilia
de forma contextualizada o aluno a aprender unrrdetado tema como foi realizado (Lemos,
2011b).

Considerando importante a apresentacéo do consamime os conceitos dos invertebrados
marinhos, pode-se classificar que a abordagem gessguisa foi baseada na aprendizagem de
conceitos que ocorrem quando o sujeito percebdamdmdes em eventos ou objetos, passando a
representa-los por determinado simbolo. Sendo assirhistérias em quadrinhos proporcionaram
uma aprendizagem representacional de alto niveesmb invertebrados marinhos, para os alunos
envolvidos nessa pesquisa como foi proposto poelvioe Masini (2001).

Quanto a forma constatou-se que ocorreu maioréncid de aprendizagem significativa
subordinada. Isso equivale quando uma nova iderandgla se encontra hierarquicamente
subordinada a ideia preexistente, onde a estratgaitiva do sujeito responde a uma organiza¢ao
hierarquica na qual os conceitos se conectarare sninediante relagdes de subordinacdo. Assim,
concomitante ao processo de subordinacdo provamtdnagguns dos conceitos apresentados foram
mais gerais do que certas ideias ja estabelecidassinutura cognitiva do aluno. Dessa forma,
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identificou-se o novo aprendizado como forma suplemada, quando oS novos conceitos
inclusivos foram aprendidos condicionados ao suggim de varias ideias (Brum e Schuhmacher,
2012).

Durante o processo de avaliagdo, quando os aluamsmf questionados sobre a
importancia de conhecer os animais marinhos, cadeamcordou que foi importante, elencando os
motivos e justificativas. Dessa forma, pode-se destrar que os alunos perceberam a relevancia do
conteudo, possibilitando uma interagdo entre calmelaluno, buscando significado para o proprio
contexto. Os alunos também concordaram que agias&m quadrinhos ajudaram na apresentacao
dos invertebrados marinhos. Nesse sentido, as H@fran como um interessante recurso
pedagogico, promovendo uma postura pedagogicargpeipu a descoberta do conhecimento, da
criatividade e da expressividade do aluno de madad, numa regido distante do litoral. Assim,
ficou comprovado que o professor criou uma novédade para os alunos durante as aulas com
base em atividades motivadoras e instigantes, spaoxio-se assim da realidade dos mesmos
como mencionado por Santos e Pereira (2013).

Segundo Ausubel a aprendizagem verbal significatmaou-se uma forma eficiente de
ensinar e de levar o conhecimento mais segurqjimt® critério de aprendizagem receptiva, pois
passou a ser fundamentalmente um processo dindAssan, a situacdo de aprendizagem com
base em ambos os recursos facilitadores, tantlecagdo oral quanto a elaboracdo das histérias
em quadrinhos que foram utilizados nessa pesquisa p apresentacdo de conceitos dos
invertebrados marinhos, desenvolveram a aprendizaggificativa (Moreira e Masini, 2001).

A busca por métodos que auxiliem o professor ntcarpedagdgica e ainda consigam
incentivar a leitura entre os alunos, tem propomitn a incorporacdo de novas possibilidades
didaticas no ambiente escolar (Galo, 2010). Essquiga comprovou que a utilizagdo de historias
em quadrinhos foi uma proposta totalmente viavet.9e tratar de obras de conhecimento publico,
as HQs podem ser utilizadas para os mais diversgsifido muito além do simples entretenimento,
sem deixar de proporcionar o devido conhecimensdeitmres como um todo.

Utilizar historias em quadrinhos como material potelmente significativo nessa pesquisa
proporcionou condi¢cdes para subsuncdo dos alursss &stematizagdo favoreceu a organizacao
conceitual do assunto e na forma de apresentacdiivatao aluno, com finalidade de facilitara
aprendizagem significativa sobre os invertebradasnhos (Moreira, 2011).

O desenvolvimento das historias em quadrinhosidimadas para assuntos temas em sala
de aula, como os invertebrados marinhos, exigilheomento e clareza por parte do professor
sobre o conteudo que foi ensinado, o que favoracerplucédo e a aprendizagem significativa dos
alunos envolvidos. Lemos (201l1a) afirmou que todasas reflexbes direcionaram para o
significado de ensino, onde de acordo com a TedaiaAprendizagem Significativa, ensinar
significa criar situacdes que favorecam a apregeizesignificativa.

4.5 Considerac0es finais

Utilizar historias em quadrinhos como alternatipasa suprir a falta de contexto sobre
invertebrados marinhos pela alunos do interior dagédas foi um recurso facilitador que
proporcionou a possibilidade dos alunos criarentgsonognitivas sobre o contetdo, organizando
as novas ideias, criando e fortalecendo subsunderesna realidade inédita para a maioria, pois 0s
mesmos moram no interior do estado. Esse processunitiy uma preparagcdo alicercada que
provavelmente auxiliard os alunos participantesxdadiverem contato com algo que se relacione
aos invertebrados marinhos.
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Essa experiéncia confirmou o fato de que o profgsste mudar uma realidade quando se
propde a ser autor de uma histdria na sala de ewdando para o aluno um contexto no qual o
mesmo pode se apropriar-se de um conhecimentmdista propria realidade.

Encantar os alunos com um conteddo novo, baseatda Buperiéncia nova foi o ponto
chave para a aplicacdo da TAS, onde o processolpasser tanto importante quanto os resultados
obtidos. Demonstrar os significados dos conceitge der um desafio prazeroso que deveria ser
provado e seguido por todo docente, fazendo assiag juramento das licenciaturas.
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Resumo

Os desenhos produzidos por alunos podem ser dbkzaomo uma importante estratégia de ensino e
aprendizagem, estimulando os alunos a retrataremowss conhecimentos adquiridd3. objetivo
desse trabalho foi identificar sinalizadores ded@wcias de aprendizagem significativa nos
desenhos confeccionados pelos alunos sobre oddhkemios marinhos. A metodologia utilizada
compreendeu a realizacdo de analises qualitativsaetitativas dos desenhos produzidos pelos
alunos, com base em uma categorizacao indutivéojeeada, sendo que as categorias surgiram a
partir das proprias figuras analisadas, as quaanfdnterpretadas e descritas em fungdo de um
referencial tedrico. Os resultados demonstram case lnas analises dos desenhos que foram
identificados 151 animais na contagem total. Colacé® aos grupos de animais, 0 que apareceu
com maior frequéncia foi representado pelos eq@mods com 31,3%, seguido dos cnidarios com
19,2% e moluscos com 14,5%. A partir das caratitmE$sexibidas nos desenhos confeccionados
pelos alunos, as analises evidenciaram que os medoram utilizados como elementos
sinalizadores da aprendizagem dos estudantes @téoebos animais marinhos. Os desenhos
apresentaram o0s principais grupos de invertebradusihos estudados com aspectos especificos,

de acordo com a producdo dos alunos, sem utiladrdp ou requisitos estabelecidos nos livros,
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portanto valorizando as especificidades absonadaguais foram retratadas nos desenhos por cada

um dos alunos.

Palavras-chave: Atividade Ludica; Ensino Fundamental; Ensino deoldgia; Fauna Marinha;

Desenhos Educativos.

Abstract

The drawings produced by students can be used amportant teaching and learning strategy,
encouraging students to portray the newly acqukeowledge. The aim of this study was to
identify markers of significant learning of evidenio the drawings made by students about marine
invertebrates. The methodology used included tH@esement of qualitative and quantitative
analysis of the designs produced by the studemisedbon an inductive categorization that was
created, and the categories emerged from the owalyzed figures, which were interpreted and
described in terms of a benchmark theoretical. rEisalts demonstrate based on the analysis of the
drawings that 151 animals were identified in th&alt@ount. Regarding the groups of animals,
which appeared most often then, was representestiimoderms with 31.3%, followed by 19.2%
with cnidarians and mollusks with 14.5%. From tharacteristics shown in the drawings made by
students, the analysis showed that they were usesigaaling elements of student learning in
relation to marine animals. The drawings showedntlagor groups of marine invertebrates studied
with specific aspects, according to the productioin students, without using standard or
requirements set out in books, thus valuing theciipeabsorbed by each of the students which

were depicted in the drawings.

Keywords: Ludic Activity; Elementary School; Zoology EducatioMarine Fauna; Educational

Drawings

Introducéao

A diferenciacédo progressiva no ensino representoa abordagem na qual o mais relevante deve
ser introduzido desde o inicio e, logo em seguiddhalhado através de exemplos, incluindo
situacOes e exercicios. As ideias gerais e incgsilevem ser retomadas periodicamente para
favorecer a progressiva diferenciacdo. Por outlo [gassou a ser necessario explorar as relagdes
entre conceitos e proposi¢oes, chamando a atersgacsemelhancas e diferencas, visando clarear
as inconsisténcias reais e aparentes, portanttivanjdo a reconciliacao integradora (MOREIRA,
1996).
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A ideia de percepcao/representacdo baseada na dogi® “vemos” representou o produto do que
se acreditava “estar 14" no mundo. Em termos daenas percepcoes dos alunos apresentaram-se
como Unicas, quando cada um percebia de manetreuar o que Ihes foi ensinado e acrescentava
também a informacao que o professor lecionavaltaeslo no fruto das proprias percepcdes. Nesse
contexto, a comunicacao entre professor e alunerideestar baseada em buscar e perceber de
maneira semelhante os conteldos das matériasaretulpositivamente nos processos educativos.
Isso corroborou para a importancia da interacasga¢s do questionamento na facilitacdo da
aprendizagem significativa. Tornou-se importanssaiar que a aprendizagem receptiva passou a
ser aquela em que o novo conhecimento foi recgimtitbaprendiz, sem necessidade de descobri-lo,
sendo um mecanismo humano por exceléncia paraiBssamnformacao. Entretanto, isso deixou
de ser passividade, pois envolvia um processo dooade interacdo, diferenciacdo e integracao
entre conhecimentos pré-existentes e novos adgsi(MOREIRA, 2008).

A compreensao de um conceito implica a posse aéisapos claros, diferenciados e transferiveis.
Entretanto, ao testar esse conhecimento simplesrpedindo ao aluno que diga quais os atributos
e critérios de um elemento, pode se obter apesass®s mecanicamente memorizadas. Ausubel
argumentou, com base em uma longa experiéncia zn éxames, que 0s alunos habituaram-se a
memorizar além de proposicbes e formulas, como éamlbausas, exemplos, explicacbes e
maneiras de resolver determinados problemas. Efaéioproposto procurar evidéncias de
aprendizagem significativa, utilizando-se de aadés que eram novas e fora da familiaridade em
gue os alunos estavam acostumados (MOREIRA e MA2ID01; AUSUBEL, 2003).

O ensino era tradicionalmente interpretado como athadade que podia gerar dois produtos
distintos: a aprendizagem ou a falta de aprendmagstretanto, conforme esclareceu a Teoria da
Aprendizagem Significativa, a aprendizagem basesavam dois tipos, a mecanica e a significativa,
as quais foram caracterizadas por ocuparem lughséatos em uma mesma situacgdo, diferindo
entre si pelo tipo de relacdo que o novo conhedionestabelecia com os conhecimentos prévios ja
existentes na estrutura cognitiva do sujeito. Arieeda Aprendizagem Significativa (TAS) foi um
referencial essencial para a organizacao, desamaito e avaliacdo do ensino e da aprendizagem.
Além disso, diversos problemas educacionais dewomredevido ao fato do conceito de
aprendizagem significativa ainda ser polissémictreemms sujeitos que integram o contexto
educativo, sejam os profissionais, professorespddores de professores e investigadores da area
de ensino ou mesmo os proprios alunos, pais deskia sociedade em geral (LEMOS, 2011a).

O aluno passou a aprender através da conjuga¢émétgca de dois mecanismos considerados por
Ausubel como processos da dinamica da estruturaitoegy A diferenciagcdo progressiva, com
conceitos mais gerais e abrangentes passou a ndiferee especificar cada vez mais. A

reconciliacdo integradora entre conceitos ja <iitemente diferenciados e especificados



58

promoveu a formacdo de conceitos mais gerais. Assiaprendizagem significativa vem sendo
aplicada por muitos professores junto aos alunodivkrsos niveis e diferentes areas teméaticas
(VALADARES, 2011).

O ensino podia ser organizado através de uma dpagedn por recepcdo ou por descoberta, sendo
gue a aprendizagem por recep¢ao vem sendo a nil@adat, pois o aluno aprendiz passou a
receber a informacé&o na forma final e por descalattjuiria um novo conhecimento (DELGADO

e MENDOZA, 2012).

Ainda segundo a Teoria da Aprendizagem Signifieatia estrutura de conhecimento do ser
humano, ou seja, a estrutura cognitiva passou aolganizada e constituida de conceitos,
proposicdes e propriedades representacionais tsgm A estrutura cognitiva quando organizada
adequadamente, facilitava mais a aprendizagenete@cio de um assunto novo. A disponibilidade
e a clareza no uso das palavras, incluindo corsceifiroposi¢cdes contribuiram para a organizagao e
elaboracado das novas informacgdes. Assim, devidgariancia da linguagem, o autor denominou a
sua teoria como Aprendizagem Verbal SignificatM&GINI, 2012).

O aprendizado ocorrendo de forma individual a pdei conhecimentos e sentidos construidos no
gual cada sujeito ao experimentar novos olharemntarno, alterou as formas de compreendé-lo. A
provocacao para um novo pensar, antes desconsidéasdreceu a mudanca na forma de pensar ja
gue interferiu nas subjetividades humanas (RODRISEEABURU, 2014).

A representacao grafica de pensamentos e sentimpataneio de desenhos foi considerada uma
das formas mais antigas da comunicacdo humana.n@rhoprimitivo deixou marcas dos seus
feitos em desenhos nas cavernas, registrando assii historia para os descendentes. Ao longo do
percurso do desenvolvimento humano, foram encovdraimeros desenhos considerados como a
primeira forma de expressao, pois uma crianca éserthos antes mesmo de conseguir dominar a
leitura ou a escrita (WESCSLER e SCHELINI, 2002).

Ao utilizar desenhos os alunos reproduziram singbqglee retrataram os conhecimentos adquiridos,
bem como interesses e dificuldades (SODRE et@0)7)2 O desenho tem sido compreendido como
um meio que permite o aluno organizar informac@escessar experiéncias vividas e pensadas,
estimulando-o a desenvolver um estilo de represéatasingular do mundo. Portanto, as
experiéncias graficas passaram a fazer parte dscigrento psicologico, pois se tornaram
indispensaveis para o desenvolvimento e para aafgim de individuos sensiveis e criativos,
capazes de transpor e transformar a realidade (BEHR® et al., 2005).

O desenho caracterizou-se como um instrumento diédeeos fendbmenos psicolégicos que além
de permitir a representacdo grafica dos pensamentesntimentos de um aluno e/ou crianca,
constituiu-se também como uma forma de comunicagdivana tanto no campo da intervencao,

guanto no campo da pesquisa em diferentes cont@MENEZES, 2008).
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A aprendizagem de conceitos cientificos sobre éog@dos invertebrados no ensino fundamental
vem sendo vista como um desafio por parte dos gsofes e alunos. Existem dificuldades no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas quelguasolvidas podem facilitar a construgcédo do
conhecimento, pois esse tema inclui inGmeras retagdcontextualizagdes. Outro aspecto baseou-
se no fato de que a maioria dos alunos identifinara conceitos zooldgicos como dificeis de serem
compreendidos (TAUCEDA e PINO, 2013).

O objetivo desse trabalho foi identificar sinaliaeek de evidéncias de aprendizagem significativa
com base nos desenhos confeccionados sobre osebragios marinhos por alunos do ensino

fundamental de uma escola do interior de Alagoas.

Metodologia

Participaram dessa pesquisa 25 alunos do 7° akmslno Fundamental, de uma escola municipal
localizada na cidade de Santana do Ipanema, intdoidcstado de Alagoas, durante o periodo de
novembro de 2014.

Inicialmente, os alunos participaram de uma aufeositiva dialogica, sendo que depois utilizaram
historias em quadrinhos para estudarem e discugrangrupo sobre os invertebrados marinhos, a
nivel basico e conceitual de acordo com a propistansino Fundamental Il. Foram pesquisados e
debatidos o0s seguintes grupos: poriferos, cnidaripsliquetas, crustaceos, moluscos e
equinodermos, os quais fazem parte do referidol eidecacional. Posteriormente, foi solicitado
para que esses mesmos alunos desenhassem osbiagErsemarinhos, baseando-se nas espécies
apresentadas e trabalhadas.

A metodologia utilizada compreendeu a realizacdoad&lises qualitativas e quantitativas dos
desenhos produzidos pelos alunos envolvidos nesspiisa. Uma categorizacdo indutiva foi criada
e estabelecida, sendo que as categorias surgigarmtiadas proprias figuras analisadas, as quais
foram interpretadas e descritas em funcdo do mefexetedrico (OTERO, MOREIRA e GRECA,
2002).

Com os dados assim obtidos foram confeccionadaslatabe graficos para categorizar as
informacdes encontradas e assim comparar os réssiltdos desenhos sobre invertebrados

martinhos realizados pelos alunos.

Resultados

Com base nas andlises dos desenhos foram idemti$icE61 animais no geral. Com relacdo aos

animais marinhos, 0 grupo que apareceu com maiequéncia foi representado pelos
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equinodermos com 31,3%, seguido dos cnidarios c®/2%d e moluscos com 14,5%, além de

outros cinco grupos-{gura 1)

4%

LI Poriferos

# Cnidarios

i Moluscos

i Poliquetas

M Crustaceos

H Equinodermos

M Peixes

11,2%

Figura 1. Grupos de animais marinhos identificados na anéle dos desenhos.

Entre os desenhos analisados, os poriferos forantifidados em 13,2% dos desenhos. Constatou-
se que em todos esses desenhos os poriferos apareweborda inferior da pagina ou entdo foram
desenhados sobre alguma linha ou elevacéo, repaadenque estavam sobre alguma base e/ou

fixos no substratoR{gura 2).

g .‘,'\ 3
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Figura 2. Exemplos dos desenhos de poriferos.

Com relacdo ao grupo dos cnidarios constatou-sesempca em 19,2% nos desenhos analisados,
sendo que dentre as espécies estudadas a anémomar doi a mais citada com 10,5%, porém

também foram desenhadas outras trés formas deiosi¢égura 3 e 4)
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M Anémonas do Mar
H Agua - Viva
L1 Caravelas

LI Corais

10,5%

Figura 3. Diversidade de formas de invertebrados dentroalgrupo dos Cnidarios.

)

| [ostoe VELA-

Figura 4. Exemplos dos desenhos de Cnidarios: (A) anémoda mar, (B) agua — viva, (C)
coral-de-fogo e (D) caravela.

Os moluscos com base nas analises realizadas deshis foram representados em 14,5% dos
desenhos. Para esse grupo de invertebrados verdfeoque entre os tipos de moluscos
encontrados, os mais citados foram os polvos c6fb,8lém de outras trés categorias citadas, duas

das quais, entretanto indefinidas como moluscaogrignmente ditos (Figuras 5 e 6).
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3,3%

M Bivalves

0.7% H Polvos

1 Conchas

L1 Conchas com pérolas

8,6%

Figura 5. Categorias dos tipos de moluscos apresentadasmesenhos confeccionados pelos
alunos.

i
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Figura 6. Exemplos dos desenhos de moluscos: (A) bivalv@) polvo, (C) concha com pérola
e (D) concha.

O grupo dos poliquetas foi registrado em 11,2%dksenhos apresentados pelos alunos, incluindo

as trés formas mais basicas existentes, as quaseaparam diferentes aspectos (Figura 7).
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Figura 7. Exemplos dos desenhos das formas dos poliquetés) tubular, (B) errante e (C)
arvore de natal.

Os crustaceos foram representados em 6,6% de tmddesenhos analisados. Entre as espécies

apresentadas o mais citado foi o caranguejo cofrb,2aém de outros trés tipos de crustaceos, 0s
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guais fazem parte dos habitos alimentares da pgiuigue vive e visita o litoral alagoano (Figuras
8e9).

M Caranguejo
1,3%
H Camarao
L4 Lagosta

L1 Siri

2%

Figura 8. Diversidade dos tipos de crustaceos apresentaduss desenhos confeccionados pelos alunos.

Figura 9. Exemplos de crustaceos: (A) siri, (B) caranguej (C) camarao e (D) lagosta.

O grupo dos equinodermos apresentou 31,3% de fregu@os desenhos analisados, dentre as
espécies desenhadas desse grupo a mais citadaes$tiela do mar com 10%, sendo que outras

cinco espécies de equinodermos foram também dedanfiaiguras 10 e 11).
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2%

H Ourigo

H Estrela serpente
i Bolacha do mar
M Pepino do mar

i Estrelas do mar

LI Lirio do mar

3,3%

Figura 10. Diversidade dos tipos de equinodermos encontrasl nos desenhos confeccionados pelos
alunos.

1 P N NI -

Figura 11. Exemplo dos desenhos de Equinodermos: (A) pepido mar, (B) bolacha do mar, (C)
ourico do mar, (D) estrela serpente e estrela do ma (E) lirio do mar.

Os peixes, apesar de serem animais vertebraddsémarioram desenhados, pois foram registrados
com 4% de frequéncia na andlise dos desenhos, spmElcsomente foram encontradas duas
categorias (Figuras 12 e 13).
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M Peixes

H Tubardo

Figura 12. Categoria dos peixes apresentados nos desentmsfeccionados pelos alunos.

Figura 13. Exemplos dos desenhos de peixes: (A) peix&gt(baréo.

Os alunos engquanto desenhavam também trocavans idaia se lembrarem de como eram o0s

animais, as vezes lembrando o nome do animal, uezes lembrando as caracteristicas

morfologicas, sendo um momento de interacdo erdgrealonos dentro da turma, quando foi

perceptivel pela professora e pesquisadora a m@skEnum envolvimento agradavel entre todos e

principalmente entre os alunos durante a execugaatigidade. Os desenhos realizados pelos

alunos incluiram diversos animais dentro de um roesontexto (Figura 14).
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Figura 14. Exemplos dos desenhos confeccionados pelonatu
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Discussoes

Com base nos resultados apresentados, constafuestdos 0s grupos de animais estudados
foram representados nos desenhos confeccionados @keinos e com pelo menos uma espécie
representante em cada desenho. Segundo Moreiral)(200 aprendiz passa a ser um
perceptor/representador, pois conseguiu percebmumdo e o representar. O aluno decidiu na
mente como representar um objeto ou um estadoisi@sao mundo e tomava essa deciséo baseada
naquilo que a experiéncia obtida no passado prapwe e que também faz parte do construto de
mudanca de significado ou aquisicdo de um novoeitinc

Diante da metodologia desenvolvida, os alunos forapazes, por meio da diferenciacao
progressiva e reconciliacdo integrativa, gradatmate consolidar os conhecimentos aprendidos e
avancar num novo conteudo entre aprendizagem noecarsignificativa. As estratégias de ensino
devem ser escolhidas com base no diagnéstico deeetes de modo que possibilitem aos alunos
interagir com as ideias centrais das disciplinas déf@rentes momentos e tipos de situagdes
(LEMOS, 2011b; LEMOS e MOREIRA, 2011).

Dentre os grupos de animais invertebrados elenaaglesjuinodermos foram os mais citados, isso
pode ser justificado, pois 0s equinodermos encongi@ entre 0s invertebrados marinhos mais
conhecidos e seus representantes tornaram-se e8nbdésse ambiente, por serem
predominantemente marinhos (XAVIER, 2010). Portaoso elementos existentes na estrutura
cognitiva podem assumir uma nova organizacao e avo Bignificado. Nessa recombinacédo dos
elementos que foram resultantes desse estudo $eivy@b demonstrar a existéncia de uma estrutura
cognitiva, a qual foi denominada de reconciliagdtegradora. Situacdo considerada mais efetiva
guando as possiveis fontes de confusdo foram eldas pelo professor e/ou pelos materiais
didaticos, assim ajudando os alunos a resolvergoe@arecia uma inconsisténcia ou conflito entre
conceito e proposi¢coes (DELGADO e MENDOZA, 2012).

Foi constatado que os poriferos sempre foram dadestsobre alguma linha ou na base da pagina,
representando o substrato em que esses animais,vas&sim como na maioria das vezes 0s
desenhos possuiam pontinhos que poderiam ser ecadis como 0S poros. Moreira (2001)
afirmou que o ensino requer reciprocidade de resgwldades e também alteridade, porém
aprender significativamente deve ser uma respdigaie do aluno, sendo que o professor deve,
portanto planejar as estratégias adequadas paparpi@nar condi¢des, dirigindo minimizar a
aprendizagem mecanica e sempre visando uma posaprehdizagem significativa sobre
determinado conteudo.

As representacfes dos cnidarios pelos alunos déra@me que 0S mesmo reconheceram as
diferencas entre os polipos e medusas, pois desgnhas anémonas e corais sempre fixos,

enquanto que as caravelas e aguas vivas como @e livik. No curso da aprendizagem
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significativa, Lemos (2011a) afirmou que os coraipré-existentes na estrutura cognitiva do
aluno quando interage com novos conteldos, fordrasa para atribuir novos significados ou a
modificacdo desses. Essas mudancas progressivesaior o subsuncor mais elaborado e mais
diferenciado, sendo assim capaz de servir de ammama a aquisicdo de novos conhecimentos,
processo esse que Ausubel chamou de diferenciaggmepsiva (AUSUBEL, 2003).

Os poliquetos foram demonstrados nos desenhogém$otmas basicas que foram apresentadas
durante as aulas e na histéria em quadrinhos, ofajueonsiderado bastante importante como
resultado, por ser um grupo pouco divulgado notoserlos livros do Ensino Fundamental. Isso
porque segundo Ribeiro e Almeida (2014) o estudgrdpo poliqueta em geral foi considerado
menos representativo se comparado a outros grgpasichais marinhos, como peixes, crustaceos e
moluscos, sendo que a maior parte dos trabalhosetdague na macrofauna bentdnica, poucas
vezes citaram os poliquetas especificamente.

Os crustaceos e moluscos foram representadosyeosas espécies apresentadas durante as aulas e
nas histérias em quadrinhos, sendo que a maiangrsefoi desenhada com algumas caracteristicas
especificas de cada animal. Os peixes também foepmesentados nos desenhos, mesmo sem
terem sido apresentados durante as aulas e nasdsst quadrinhos. Bruzo (2004) afirmou que as
imagens podem ser compreendidas como uma formaldéegd como maneira de reiteracdo do
texto escrito, ou mesmo como um substituto, na doda resumo em esquema ilustrado, 0s quais
muitas vezes tiveram uma funcéo retorica de afiitmago saber cientifico. Sem minimizar a
importancia de todas essas consideracOes no emimdi da relacdo entre educacao cientifica e as
imagens, foi possivel ponderar sobre a possib#iddd que as observacbes mobilizadas para
permitirem a producédo de uma ilustracao e o regmltgafico constituiram maneiras de expressar
as formas vivas dos animais com base nos conhetomée cada aluno.

Através de sucessivas interagces, um dado substoigde forma progressiva adquirindo novos
significados, podendo assim servir de ancoradoara pova aprendizagem significativa. Dessa
forma, pode-se considerar que novas informacOemmfoincluidas dentro dos conceitos e/ou
proposicoes apresentados no presente estudo, ¢damodiee modificacbes e a criagdo de novos
conhecimentos pelos alunos. Esse processo deédnclas ocorrer uma ou mais vezes, conduziu a
diferenciacéo progressiva do conceito ou proposiggoalunos (DELGADO e MENDOZA, 2012).
Assim, a programacao do material de ensino deveesepre realizada visando explorar as relacdes
entre ideias, apontar similaridades e diferenggisifgiativas, reconciliando discrepancias reais ou
aparentes, ao longo do processo da reconciliagégradora (MASINI, 2012).

A partir das atividades propostas com 0s alunegseapresentaram contetdos absorvidos de forma
particular, como foi demonstrado nas analises deserthos confeccionados por eles, sem a

utilizacdo de padrdes ou requisitos pré-estabalscidalorizando aquilo que significou para cada
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um individualmente. Segundo Goldberg et al. (2005)esenho pode emergir como um elo de
representacédo dessas relagOes e de outras viv&mgpmfscativas para o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo dos individuoRodrigues e Laburu (2014) reforcaram a importadoi&rabalho
prévio para o tema, desde as aulas expositivagjsdiSes e a leitura das historias em quadrinhos,
gue suscitou nos alunos novas perspectivas sobmevesebrados marinhos, sendo considerada
como uma metodologia que serviu de lente para suiltares em relagdo aos animais marinhos

estudados.

Consideracoes Finais

A partir das caracteristicas exibidas nos deserdurgeccionados pelos alunos, as analises
evidenciaram que os mesmos foram bastante uteie etementos sinalizadores da aprendizagem
de estudantes em relacdo aos invertebrados mari@isoslesenhos apresentaram os grupos de
animais estudados com caracteristicas especificate foi elaborada as caracteristicas de acordo
com a producdo dos alunos, sem utilizar padrdo emuisitos pré-estabelecidos, portanto

valorizando as especificidades absorvidas por ahoep que participou.

Dessa forma, pode-se comprovar que utilizar métamao os desenhos que valorizaram a
particularidade dos alunos, foi possivel demonsttar forma mais ampla o conhecimento

assimilado pelos discentes envolvido nesse estudo.

Trabalhar com atividades para verificacdo de ajpragdm, que estejam fora da rotina dos alunos,
permitiu que esses aos poucos fossem sentindo-seamantades para expor o conhecimento
adquirido, sem ter a preocupagéo com o certo aderr

Nesse sentindo, a andlise dos desenhos como at@is de evidéncias de aprendizagem
significativa foram bastante relevantes no procedsoensino e aprendizagem, além de ter
demonstrando uma possibilidade que pode ser testadautras modalidades de ensino e em

diferentes disciplinas.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A importancia do estudo sobre os invertebradosnhas, como foi demonstrado para os
alunos do Ensino Fundamental através de histériasj@adrinhos, podem ser bastante Gtil no
processo de ensino e aprendizado.

A deciséo de trabalhar com os invertebrados masiplactiu da ideia de produzir o produto
educacional como um material voltado para alunos muorassem fora de cidades litoraneas,
objetivando com isso minimizar a dificuldade detegtualizar o assunto em questdo, pois muitas
vezes parece ser abstrato para os alunos que morarterior e também de acordo com a realidade
em se encontram. Esse produto educacional podetdilsgado por professores e alunos de todas
as cidades do estado, servindo ainda como apoaairibrio para aulas de campo.

Desta forma, optou-se por desenvolver um produtcatonal com base nas histérias em
qguadrinhos. Desde o inicio dessa pesquisa a ideipréduzir uma histéria em quadrinhos que
visava provocar interesse no aluno, agucando asidade, além de estimular a leitura. A elevada
diversidade dos invertebrados marinhos proporcthwersos aspectos a serem estudados, tanto na
anatomia quanto na morfologia, além de aspectosieamtais e relacionados com o homem,
assuntos explorados na parte introdutéria do 7tartensino Fundamental Il.

Optou-se pelo desenho em grafite por ser a esjpxal da pesquisadora para a produgéo
das historias em quadrinhos, considerando quartum compreende o estilo de desenho que
prevalece nas historias em quadrinhos. Os quadmdupidos possuem poucas variacbes na
distribuicdo do layout dos quadrinhos, pois vidau maior énfase ao desenho e aos esquemas dos
animais, como também valorizar o dialogo dos pexrgens.

Tendo como base a evolugcdo dos organismos marinicizu-se a histéria em quadrinhos

sobre invertebrados marinhos com o filo Porifetee gompreendem as esponjas (Figura 1).
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Figura 1. Os poriferos.
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Os cnidarios sdo os primeiros animais a apresentaraa cavidade digestiva no corpo,

destacando a importancia evolutiva dessa estrudgsan como a presenca dos cnidocitos, que sdo

as células urticantes (Figura 2).

OS CNIDARIOS

Figure 2. Os Cnidarios.

Os moluscos sdo animais de corpo mole, possuemguamale diversidade de formas e

cores, sendo que a maioria deles possui uma capuehprotege o corpo (Figura 3).

OS MOLUSCOS

O que
osta kndo

Tou? " )
£ frmagdo dar pevedar em ontray

prodafvan. Apvermie aw
Estou lendo a mecaniune dr oy canira on
hisiona de como se owpa exfranhor gav pevelraw
formam as pérclas oW sew conpw & ficom exivy ©
oo ¢ @ cowcha Ao, geande

wu grav e arear, por exewpio
i oo repide, ol ¢
graviuniveate emvwhiado por

recrvcony & manto orwande o

.'

Figure 3. Os Moluscos.

Os Poliguetas sao os anelideos marinhos que possaremprincipal caracteristica o corpo

formado por anéis e a existéncia de muitas ceraasagides laterais do corpo (Figura 4).
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OS POLIQUETAS
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Figure 4. Os Poliquetas.

Os crustaceos sao componentes que possuem um esdeésenrijecido com carbonato de
célcio, formando uma carapaca, incluindo muitagesg comestiveis como as lagostas, camardes,

siris e caranguejos, 0s quais sao os representaatesonhecidos deste grupo (Figura 5).

0S8 CRUSTACEOS
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Figure 5. Os Crustéceos.

Os equinodermos constituem um grupo de animaisigixelmente marinhos, dotados de um
endoesqueleto calcario, muitas vezes provido déntesp salientes, que justificam o nome
zooldgico do grupo (Figura 6).



sistoma de laminas, canas ¢
vahwdas, denominado ssiema

ambulacrano (do latm ambulare:

caminhar).

Figure 6. Os Equinodermos.

74



75

6 DISCUSSAO

Um dos primeiros passos para o desenvolvimentoadpssquisa foi diagnosticar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o assuntpata dai elaborar as etapas seguintes, como
proposto por Ausubel. Essa era a variavel mais iitapte para a aprendizagem significativa
(MOREIRA, 2011). Assim, foi possivel basear a psipode ensino a partir dos conhecimentos
prévios, permitindo que o processo de ancoragem @onmovo conhecimento estabiliza-se na
estrutura cognitiva. Dessa forma caracteriza untgaso de construcdo pessoal de significados
(LEMOS, 2011a).

Os resultados obtidos nessa pesquisa apresentdi@macoes importantes, uma vez que 0
professor decidiu utilizar variados tipos de metodi@as no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. O uso das historias em quadrinho®rimu ser um material potencialmente
significativo que serviu como atrativo para o easiios conceitos sobre os invertebrados marinhos.
Essa metodologia por aplicada por varios autoresatea de aula, quando obtiveram resultados
positivos devido a juncdo de imagens e textosnfdzeiso de linguagem simples e cotidiana para
tratar termos cientificos (RAMA e VERGUEIRO, 20(BANTOS e PEREIRA, 2013; SANTOS e
VERGUEIRO, 2012).

Para elaboracdo das historias em quadrinhos fareddo o que os livros de Ensino
Fundamental enfatizavam sobre os filos. Entdo edendas historias focavam nas caracteristicas
morfofisiolégicas voltadas para essa modalidadengeno. Trata-se de um material que possa a ser
utilizado no Ensino Médio como material introduddnias aulas, podendo servir ainda como revisédo
para iniciar o conteudo e também pode auxiliarstsdantes de licenciatura durante a realizacao
dos estagios supervisionados (OTERO, MOREIRA e GREX02; BRUZO, 2004).

A utilizacdo de historias em quadrinhos associadalas expositivas dialégicas baseadas
em imagens proporcionou um aumento nas possibéglpdra o aprendizado cognitivo do aluno, o
gual passou a perceber uma melhor forma de recentleterminado animal estudado. Na falta de
realizar aulas de campo, Santos e Teran (2012gltasam a importancia do professor em produzir
materiais didaticos variados e situacdes onde woghasse a compreender o conteido de forma
concreta, reconhecendo a importancia do aprendizado

O direcionamento da aprendizagem realizado peléegsor possibilitou o alcance dos
objetivos propostos na pesquisa, também devido lanejamento do trabalho, facilitando a
realizacéo de todas as etapas. Para ZimmermanriamB@2003) o ensinar aproximando o aluno de
uma determinada realidade passou a ser um dosgiosiclo educador na transmissao de conteudo.
Segundo Moreira (2011) o aluno possui subsuncosesean explorados e desenvolvidos para que

ocorra aprendizagem significativa de determinadaras.
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Foram utilizados questionarios objetivos para eolets dados, que permitiu analise dos
resultados remetendo a uma analise quantitativgjudo seria a comparacdo entre a aula sem
histérias em quadrinhos e a aula expositiva juntdilezando histérias em quadrinhos. Também
foram aplicadas duas questdes, e de acordo comespostas dos alunos foi elaborada a
classificacdo das respostas. Por fim optou-se esmogualunos desenhassem o mar, utilizando os
animais vistos no decorrer da pesquisa, visande mesa analise qualitativa do processo na busca
de evidenciar uma possivel aprendizagem signifiaatitravés das metodologias empregadas nessa
pesquisa (DELGADO e MENDOZA, 2012; MASINI, 2012).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa apresentou o conhecimento prévialdiegs sobre invertebrados marinhos
utilizando mapas mentais. Verificou-se também #twidiade das historias em quadrinho associadas
a aula expositiva dialégica como material potenogalte significativo no ensino de invertebrados
marinhos e identificou sinalizadores de evidéndasaprendizagem significativa com base nos
desenhos confeccionados sobre os invertebradoshwoaripor alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola no interior de Alagoas.

Espera-se que o presente trabalho seja um inceptive outros professores buscarem
alternativas de praticas de ensino durante as,gutasebendo ser bom para os alunos e também
para o professor, pois 0 aprendiz ganha confiaa@ooente como um condutor ao saber.

Entre os professores existe o problema da falteenipo, a ma remuneracéo, até falta de
identificacdo com a profissdo. Porém quando o psuieestiver atuando esses deve buscar fazer
sempre o melhor, pois um bom trabalho jamais secgieeido pelos alunos e passara a ser
prazeroso no decorrer do tempo, com tudo é prihmgrae o reconhecimento de fazer valer a pena

doar-se um pouco mais para a melhoria do ensineossp pais.
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