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RESUMO

CAVALCANTI, Ricardo Jorge de Sousa. O ensino da argumentagcdo: uma
experiéncia didatica com o artigo de opinido no curso de Letras. Maceio,
Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo do Centro de
Educacéo da Universidade Federal de Alagoas, 2010.

Esta dissertagdo apresenta uma experiéncia didatica visando ao ensino da
argumentacdo entre alunos do primeiro periodo noturno do Curso de Letras da
UNEAL (Universidade Estadual de Alagoas). A relevancia do trabalho se d& pelo
esforco de se tentar remediar o reconhecido déficit textual-discursivo dos alunos
recém-chegados a universidade, principalmente em relacdo aos textos escritos
formais e de carater argumentativo. Essa deficiéncia € preocupante, pois o curso de
licenciatura em Letras visa formar professores de lingua materna e estrangeira. O
trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-agao colaborativa, assumindo um
carater de intervencdo didatico-pedagdgica. A metodologia é de base qualitativa e
utilizou questionarios, diario de campo, entrevista e a analise do corpus
representado pela producdo textual escrita dos graduandos. A fundamentacéo
tedrica baseia-se em estudos argumentativos de cunho retdrico e na teoria de
géneros textuais nas concepgfes sociointeracional (Marcuschi, 2002) e socio-
retorica, que considera o género como uma ag¢éo social, motivada por uma situacao
retorica (Miller, 1994, 2009; Swales, 1990; Bazerman, 2005), e também focaliza a
argumentacdo como atividade discursiva, cuja realizagdo na superficie linguistica é
passivel de estudos textuais e linguistico-gramaticais. Nesse sentido, baseando-se
na Linguistica Textual, foi dado um tratamento didatico aos marcadores discursivos,
com especial énfase nos conectores interfrasais. Do ponto de vista da agéo
didatica, a pesquisa-agdo teve duas fases distintas: a fase do Ensino Implicito, que
serviu como imersao e exposi¢céo dos alunos ao género Artigo de Opinido; e a fase
do Ensino Explicito, em que foram ensinados os elementos da estrutura textual, os
tipos de argumentos e os marcadores légicos e discursivos que regularmente
aparecem nos géneros opinativos. Os resultados da pesquisa-acdo empreendida
demonstraram um consideravel aprimoramento no processo de escrita da maioria
dos estudantes colaboradores na experiéncia didatica, principalmente em relagdo ao
texto argumentativo trabalhado.

Palavras-chave: Argumentagdo; Artigo de opinido; Marcadores argumentativos;
Ensino Implicito e Explicito



ABSTRACT

CAVALCANTI, Ricardo Jorge de Sousa. O ensino da argumentagcdo: uma
experiéncia didatica com o artigo de opinido no curso de Letras. Maceid,
Dissertacdo de Mestrado, Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo do Centro de
Educacéo da Universidade Federal de Alagoas, 2010.

This dissertation reports a didactic experience aimed at teaching argumentation
among Language Course students from the first level at UNEAL (Universidade
Estadual de Alagoas). The relevance of the work is due to the effort of trying to
remedy the recognized textual-discursive deficit of newcomers students to the
university, especially in relation to formal and argumentative written texts. This failure
brings preoccupation because the teaching formation course in Languages aims at
training professionals to teach the mother tongue and foreign languages at regular
schools. The work is characterized as a collaborative action research, assuming the
aspect of a didactic-pedagogic intervention. The methodology is basically qualitative
and used questionnaires, field diary, interview and analysis of the textual corpus
represented by the written production of the collaborator students. The theoretical
foundation is based on rhetorical and argumentative studies and on the theory of
genres in sociointeracional conception (Marcuschi, 2002) and on socio-rhetorical
view that considers genre as a social action, motivated by a rhetorical situation
(Miller, 1994, 2009; Swales, 1990; Bazerman, 2005). The work also focuses on
argumentation as a discursive activity, whose achievement in the linguistic surface is
susceptible to textual and linguistic-grammatical studies. In this sense, a didactic
treatment was given to discourse markers based on Textual Linguistics, with special
emphasis on interphrasal connectors. From the didactic point of view, the action
research had two phases: the Implicit Instruction phase, which served as immersion
and exposure of students to the Opinion Article genre, and the Explicit Instruction
phase, in which the elements of textual structure were taught, as well as types of
arguments and the logical and discursive markers that regularly appear in the opinion
genres. The results from the action research carried out demonstrated a reasonable
improvement of the writing process among the majority of the students, especially in
relation to the argumentative text studied.

Key-words: Argumentation; Opinion article; Argumentative markers; Implicit and
Explicit Instruction
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INTRODUCAO

Ao longo da minha experiéncia de magistério, tanto na educacdo bésica
guanto no ensino superior, tenho percebido que as narrativas ocupam um grande
espaco no trabalho docente nas aulas de lingua materna. Essas conjecturas me
levaram a refletir sobre em que medida o dominio de determinados tipos e géneros
textuais contribuem, de forma mais ou menos intensa, para que o sujeito desperte
para a importancia da defesa do seu ponto de vista nas diversas esferas de atuagéo
humana.

Como orientador de trabalhos monogréficos, venho percebendo a dificuldade
qgue alguns académicos tém em demonstrar e argumentar em favor do seu ponto de
vista nas suas producdes escritas. Tal dificuldade se da ndo somente no plano
textual, mas também no retdrico e no linguistico. Obviamente, reconhecemos que 0
Curso de Letras ndo visa formar eximios escritores, mas, no minimo, o curso deve
contribuir para que o0s sujeitos oriundos dessa licenciatura tenham uma postura
metalinguistica nas suas préticas de producéo escrita.

Esta dissertagdo se insere no ambito das pesquisas de cunho qualitativo.
Assim, a metodologia adotada para essa abordagem contou com 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos da pesquisa-acdo colaborativa. Com efeito, esta pesquisa foi
pensada com o intuito de contribuir para que 35 graduandos recém-chegados ao
Curso de Letras noturno do Campus V — Unido dos Palmares da Universidade
Estadual de Alagoas — UNEAL, no ano de 2009, tivessem uma formagao escritora
mais consistente no campo da argumentagao.

O objetivo deste trabalho € de Aplicar, analisar e avaliar uma experiéncia
didatica para o desenvolvimento da atividade retérico-argumentativa entre alunos do
Curso de Letras através da leitura e producao textual do género Artigo de Opinido e
de procedimentos de ensino de natureza implicita e explicita. Nessa perspectiva,
planejamos uma Unidade Didatica, cuja aplicacdo contou com 0 apoio e a presenca
do professor colaborador da disciplina Leitura e Produgdo Textual em Lingua
Portuguesa do mencionado campus universitario, sendo ele também sujeito da

nossa pesquisa. Ha de se esclarecer que a citada disciplina tem uma carga horaria
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semestral de 80 horas-aula, das quais utilizamos 44 para a viabilizacdo da nossa
Unidade Didatica.

Segundo postulados das teorias de géneros discursivos, € impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por meio de géneros textuais e é nesse sentido,
que elegemos o género Artigo de Opinido para a apreciacao das producdes escritas
dos graduandos. Além disso, a racionalidade tedrica deste trabalho esta inserida na
abordagem sdcio-retérica de género textual.

Do ponto de vista da acdo didatica, a pesquisa-acdo teve duas fases
distintas: a fase do Ensino Implicito, que serviu como imersdo e exposi¢cdo dos
alunos ao género Artigo de Opinido; e a fase do Ensino Explicito, em que foram
ensinados o0s elementos da estrutura textual, os tipos de argumentos e 0s
marcadores logicos e discursivos que regularmente aparecem nos géneros
opinativos.

Ao planejar a Unidade Didatica, elegemos como instrumentos da pesquisa
questionarios de sondagem dos graduandos e do professor colaborador, diario de
campo, questionarios de satisfacdo nas duas fases distintas da pesquisa, testes
cloze e entrevista com o professor colaborador. As produgfes textuais dos
graduandos foram analisadas com vistas as categorias textuais, linguisticas e
retérico-discursivas das duas fases da pesquisa.

Diante do exposto, resta-nos apresentar a forma como organizamos esta
dissertacdo. No primeiro capitulo, apresentamos alguns elementos da evolucdo
histérica da disciplina Lingua Portuguesa, do ensino da producéo escrita em lingua
materna, alguns elementos da abordagem socio-retérica de géneros textuais, bem
como o ensino de linguas através de procedimentos do Ensino Implicito e do Ensino
Explicito.

No segundo capitulo, tratamos da argumentacdo como atividade essencial
da linguagem humana. Para isso, apresentamos a argumentacgdo retdrica, dialética e
linguistica, e o conceito de lugares retéricos (topoi) retomados pela Nova Retorica.
Além disso, como forma concreta de exercicio da argumentagcdo na lingua escrita,
trazemos o Artigo de Opinido como género textual e seus constituintes retérico-
discursivos e linguisticos.

O terceiro capitulo aborda a metodologia da pesquisa-acdo de intervengéo
pedagogica, destacando a sua importancia no processo de formacado inicial e

continuada de professores de linguas, em especial de lingua materna. Na
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sequéncia, sao apresentados o contexto da pesquisa e 0s instrumentos adotados
para andlise do corpus, bem como o esbo¢o do plano da Unidade Didética da
pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos o0s sujeitos da pesquisa — o0s
colaboradores. Trazemos para esse capitulo analises relacionadas as respostas
dadas ao questionério perfil do colaborador (graduando e professor) no inicio da
nossa experiéncia didatica no que diz respeito a avaliagcdo do trabalho com os
géneros textuais na educacgdo basica e, diante disso, quais 0s géneros que elegem
como mais dificeis no processo de producao textual.

No quinto capitulo, apresentamos resultados da pesquisa através do relato
das aulas/oficinas, os dados colhidos dos questionarios de satisfacdo | e Il aplicados
nas duas fases distintas da pesquisa, seguidos de analises do pesquisador.
Apresentamos quadros de escores dos marcadores logicos e discursivos
empregados nas producdes textuais dos graduandos nas fases do Ensino Implicito e
do Ensino Explicito. Ademais, elegemos trés artigos de opinido produzidos pelos
mesmos colaboradores nas duas fases da experiéncia de ensino estabelecendo um
cotejo entre suas produgbes. Fazemos algumas consideracdes finais com vistas a
importancia da experiéncia de ensino proporcionada aos alunos do Curso de Letras
da UNEAL, podendo trazer contribuicbes teoricas para o trabalho com a
argumentacdo e a produgdo escrita numa abordagem sécio-retérica de géneros

textuais na educagé&o bésica e no ensino superior.
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1 O ENSINO DA PRODUGAO ESCRITA

Neste capitulo introdutério, situamos 0 nosso objeto de estudo a partir de um
esboc¢o histérico sobre o ensino da Lingua Portuguesa como disciplina no contexto
brasileiro, visando as abordagens linguisticas presentes nos cursos de Letras.
Discorremos, ainda, sobre a funcionalidade da lingua escrita para apropriacao do
seu ensino; as concepgdbes de texto e de géneros textuais como legados ao
entendimento da producgéo escrita. Por fim, apresentamos os pressupostos tedrico-

metodolégicos do Ensino Implicito e do Ensino Explicito.

1.1 A evolugdo historica da disciplina Lingua Portuguesa como ensino de

Lingua Materna

Resgate-se que as disciplinas curriculares, em linhas gerais, surgiram como
forma de escolarizacdo do conhecimento para educar e formar através desse
processo. Destarte, o conceito de escola esta ligado a instituicAo de saberes
escolares.

Nas palavras de Petitat (apud Soares, 2002, p.156), a diferenga fundamental
entre o aprendizado corporativo medieval e o aprendizado escolar que se difundiu
no mundo ocidental a partir, sobretudo, do século XVI foi “uma revolucdo dos
espacos de ensino, pela substituicdo dos locais dispersos mantidos por professores
‘independentes’ por um prédio Unico abrigando vérias salas de aula”. Outra inovacao
foi o tempo de ensino: “Uma vez que os alunos encerrados num grande espago, a
idéia de sistematizar o seu tempo iria se desenvolver.” Como consequéncia desse
modelo, tivemos como resultado, uma gradacdo sistematica e uma divisdo
denominada de matérias. Eis, a partir dessa perspectiva, que surgem 0S graus
escolares, as séries, as classes, o curriculum, as matérias e as disciplinas, 0s
programas; enfim, aquilo que constitui até hoje a esséncia da escola.

O conhecimento escolar é burocratico transfigurado em curriculo, pela
escolha de &reas de conhecimento consideradas educativas e formadoras; e em
disciplinas, pela selecdo e consequente exclusdo de conteiddos em cada uma
dessas é&reas, pela ordenacgdo e sequenciacdo desses conteldos, processo através

do qual se instituem e se constituem os saberes escolares (SOARES, 2002).
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Na medida em que discutimos a escola enquanto entidade burocrética,
podem vir a tona alguns questionamentos pertinentes as escolhas das disciplinas na
concepcao de saberes docentes. As respostas a esses possiveis guestionamentos
somente poderdo ser dadas a partir de uma perspectiva histdrica, no desvelar do
surgimento de cada disciplina escolar e seu processo de transformagao ao longo do
tempo. O objetivo desse enfoque € que se recupere o processo de instituicdo e
constituicdo de certos conteudos em disciplina curricular, na identificacdo e
compreensdo de sua evolugcdo. Diante desse marco situacional, enfocamos a

disciplina Lingua Portuguesa no contexto brasileiro.

1.1.1 A histdria dadisciplina Lingua Portuguesa

Reconhecemos, atualmente, a familiarizacdo com a disciplina “Lingua
Portuguesa” ou “Portugués”; no entanto, nos surpreendemos quando percebemos
quéo tardia foi sua inclusdo no curriculo escolar, ou seja, esse feito somente
aconteceu nas ultimas décadas do século XIX, j& no fim do império. Convém
salientar a auséncia dessa disciplina ndo s6 no curriculo escolar, mas também no
proprio intercurso social.

No Brasil Colonial, conviviam trés linguas: tinha-se o portugués trazido pelo
colonizador, a lingua geral' que recobria as linguas indigenas faladas no territério
brasileiro (advindas de um mesmo tronco, o0 tupi, que possibilitou que se
condensassem em lingua comum); o Latim era a terceira lingua, ja que nele se
fundava o ensino jesuitico, seja secundério ou superior. Para comunicagéo entre 0s
portugueses e os indigenas prevalecia a lingua geral, at¢é mesmo para a
evangelizacdo, a catequese. Ela, por sua vez, foi sistematizada pelos jesuitas,
particularmente, José de Anchieta, em sua Arte da gramatica da lingua mais usada
na costa do Brasil (SOARES, op.cit. p.157-158.). Foi a lingua geral, quase sempre, a
lingua dos filhos dos colonizadores e dos filhos dos jesuitas.

Em meados do século XVII padre Antdnio Vieira afirmava, com relagdo a

populacdo de Sdo Paulo:

! Recebem o nome de lingua geral, no Brasil, linguas de base indigena praticadas amplamente em
territério brasileiro, no periodo de colonizacédo. A lingua geral é uma lingua franca. No século XVIII
havia duas linguas gerais: lingua geral paulista, falada ao sul do pais no processo de expansdo
bandeirante, e a lingua geral amazdnica ou nheengatl, usada no processo de ocupacao amazénica.
Disponivel em: <http://www.labeurb.unicamp.br/elb/indigenas/lingua_geral.html> acesso em
17/09/2010.
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As familias dos portugueses e indios de Sao Paulo estédo tao ligadas hoje
humas as outras que as mulheres e os filhos se criam mystica e
domesticamente, e a lingua que nas ditas familias se fala He a dos indios, e
a portugueza a vao os meninos aprender a escola”. Na verdade, 0s poucos
privilegiados que iam a escola era para aprender o portugués, que néo era
ainda componente curricular, mas mero instrumento para alfabetizacao.
(VIEIRA apud SOARES,2002, p.158)

Até meados do século XVIIl, quando ocorreu a Reforma de Estudos
implantada em Portugal e em suas col6nias pelo Marqués de Pombal, dominavam o
ensino no Brasil os jesuitas e no seu ensino pedagdgico ndo havia espaco para o
vernaculo (CUNHA apud SOARES, op.cit.). Da alfabetizacdo passava para o Latim:
no ensino secundéario e no ensino superior estudava-se a graméatica da lingua latina
e a retédrica, aprendida esta em autores latinos, sobretudo Cicero, e, naturalmente,
em Aristoteles. Assim determinava o Ratio Studiorum, programa de estudos da
Companhia de Jesus por ela implantado por todo o0 mundo. Nao houve resisténcia
quanto a determinagdo sobre a auséncia da Lingua Portuguesa no curriculo, pois
parece facilmente ter sido assimilada; obedecida sem resisténcia desde o século XVI
até a primeira metade do século XVIIl. Esse modelo, voltado aos poucos
privilegiados, se fundava na aprendizagem do latim e através dele, fugir a tradicao
dos sistemas pedagdgicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatuto de
disciplina curricular.

Outro aspecto a considerar é que, a lingua portuguesa ndo era a lingua
dominante no intercambio social, consequentemente ndo havendo razdo ou
motivacdo para institui-la como disciplina curricular; outra razdo é que, embora a
primeira gramatica da lingua portuguesa tenha sido publica ja em 1536 (a Gramatica
de Ferndo de Oliveira), e varias gramaticas e ortografias tenham sido produzidas no
correr do século XVII, o portugués ainda ndo se constituira em é&rea do
conhecimento em condi¢gbes de gerar uma disciplina curricular. Ou seja, na analise
de Soares (2002), ndo havia condi¢des internas ao proprio contetdo, numa viséo
sucinta: seu pouco valor como bem cultural, pois também n&o havia condicdes
externas, ou seja, seu uso era apenas de carater secundario no intercurso verbal, a
precariedade de seu estatuto escrito, na insipiente sociedade brasileira, contribuiram
para que o portugués nao adquirisse estatuto de disciplina curricular.

Coube ao Marqués de Pombal intervir nas condigdes externas descritas visto

gue havia implantado reformas no ensino de Portugal e em suas colbnias nos anos
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50 do século XVIII. Assim, ele tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa no
Brasil, proibindo o uso de quaisquer outras linguas, assim justificando ser uma
maxima inalteravelmente praticada em todas as nacfes que conquistaram novos
dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio idioma. Nesse
sentido, a visdo que impera é de que o condicionamento ao uso do idioma é
indispenséavel, e que por ele sejam viabilizados meios mais eficazes de desterrar dos
povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes e de mostrar a experiéncia
que, a0 mesmo passo que se introduz neles o uso da lingua do Principe (que os
conquistou) lhes radica também o afeto, a veneracdo e a obediéncia a0 mesmo
principe.

Em seguida, apés afirmar que

nesta conquista (no Brasil) se praticou pelo contrario, que sé cuidavam os
primeiros conquistadores estabelecer nela o uso da lingua, que chamamos
geral, invencéo verdadeiramente abominavel e diabdlica, para que privados
os indios de todos aqueles meios que os podiam civilizar, permanecessem
na rustica e barbara sujeicdo, em que até agora se conservam, determina
gue um dos principais cuidados dos Diretores (serd) estabelecer nas suas
respectivas povoacfes o uso da lingua portuguesa, ndo consentindo por
modo algum que os Meninos e Meninas, que pertencerem as escolas, e
todos aqueles indios, que forem capazes de instrugdo nesta matéria, usem
da lingua prépria das suas nagfes ou da chamada geral, mas unicamente
da Portuguesa, na forma de S.M. tem recomendado em repetidas ordens,
gue até agora ndo se observaram, com total ruina espiritual e temporal do
Estado. (CUNHA apud SOARES, p. 159-160)

Houve, a partir dessa reforma, divergéncias. Porém, ha de se reconhecer,
gue as medidas impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram significativamente
para a consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil, por meio da sua incluséo e
valorizag@o na escola. Convém salientar que antes dessa reforma ja havia intengdes
do portugués para além da alfabetizacdo, encabegadas por Luiz Antdnio Verney por
meio da sua obra O Verdadeiro Método de Estudar, em 1746; é importante
mencionar que a sua proposta se baseava em uma abordagem contrastiva da
gramética do portugués a gramatica latina, que manteve sua posicdo de
“componente curricular”.

A retérica também persistiu no periodo pds-jesuitico. Ao discutir a
importancia da retérica, Roberto de Oliveira Branddo afirma: “Mesmo depois da
expulsdo dos jesuitas, em 1759, conservou-se praticamente intacto esse precoce

condicionamento do aluno para a assimilagéo da retérica, seus valores e sua prética



22

como fato social.” (BRANDAO apud SOARES, p.161). Desde a reforma pombalina
até fins do século XIX, estudos relativos a lingua se fizeram nestes dois conteudos,
que hoje denominariamos de “disciplinas curriculares”: gramética e retorica. De
forma mais genérica, esses conteldos se estendem desde o século XVI ao XIX na
area de estudos da lingua.

A lingua portuguesa até entdo considerada “vulgar” deveria ser instrumento
para aprender a lingua latina. Bem como, o estudo da gramatica da lingua
portuguesa €, nessas mesmas instrucdes, visto como apoio para aprendizagem da
gramatica latina.

Paulatinamente o latim perdeu seu uso e valor social, em especial no século
XX, quando terminou por ser excluido do sistema educacional fundamental e médio,
por conseguinte a gramética do portugués foi se desvencilhando da gramatica latina
e ganhando sua autonomia. O surgimento das inUmeras gramaticas brasileiras
contribuiu para esse feito no século XIX. A partir disso, s@o criadas condi¢cfes para a
edicdo de obras de autores brasileiros que emergem a partir do século XIX, e logo
surgiram as varias gramaticas, sempre escritas por professores e dirigidas a
professores e alunos, o que atesta a importancia dos estudos de gramatica na
escola; mas também da progressiva constituicdo desse objeto — a lingua como
sistema — como uma &rea do conhecimento. Polémicas as mais diversas sobre o
ensino da lingua brasileira, porém o ensino manteve-se firme durante todo o século
XIX.

Para ilustracéo disso, Soares (2002) cita Houaiss (1985, p. 162):

Um traco equivoco da politica linguistica adotada no Brasil e em Portugal
durante um grande lapso de tempo (de 1820 [digamos] a 1920 [digamos])
foi um ensino da lingua que postulava uma modalidade Unica do portugués
— com uma gramatica Unica e uma “luta” acirrada contra as variagfes até de
pronudncia.

A retdrica também persistiu como componente curricular do século XVI ao
século XIX. A diferenca é que, estudada, no sistema jesuitico, exclusivamente em
autores latinos e para fins eclesiasticos, passa ser progressivamente estudada
também em autores de lingua portuguesa, embora considerando os autores latinos
como prototipos da area; e jA ndo mais apenas para fins eclesiasticos, mas também

para a prética social.
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Inicialmente, a retérica — preceitos relativos a arte de falar bem, a arte de
elaboracdo dos discursos, a arte de elocucdo — incluia também a poética, ou seja,
comecava-se a se conceber os estudos da Literatura ou da Teoria Literaria, como
chamamos atualmente; posteriormente a poética desprendeu-se da retorica,
tornando-se um componente curricular independente. Brandéao (apud Soares, 2002,
p.163) mostra a importadncia da retérica no Brasil do século XIX, indicando e
analisando os manuais de retdrica e poética que entdo constituiam livros didéaticos
no ensino médio e evidenciando o “lugar de destaque na sociedade brasileira do
século passado” que tinha a oratoria, que pressupunha os estudos de retorica.

Em 1837, foi criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il, que se tornou,
durante décadas, o modelo e padrdo para o ensino secundario no Brasil. O estudo
da lingua portuguesa foi incluido no curriculo sob a forma das disciplinas retérica e
poética, abrangendo esta a literatura; curiosamente, s6 no ano seguinte, em 1838, o
regulamento do Colégio passa a mencionar a gramatica nacional como objeto de
estudo (PFROMM NETO et al. apud SOARES, op.cit.). Testemunham a presenca
dessas disciplinas no curriculo das escolas os livros didaticos publicados na
segunda metade do século XIX, por serem gramaticas e manuais de retérica. Alguns
dos autores foram os préprios professores do Colégio Pedro II.

Assim, retorica, poética e gramatica eram, pois, as disciplinas nas quais se
fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do império; s6 entdo foram elas
fundidas numa Unica disciplina que passou a se denominar Portugués®. Mesmo
diante dessa fusdo, a disciplina portugués manteve-se, de certa forma, até os anos
40 do século XX, a tradicdo da gramatica, da retérica e da poética. Na andlise de
Soares (op.cit), manteve-se do mesmo modo que, até essa época, continuavam a
integrar a escola os mesmos a quem a escola servia: “os filhos-familia”, como
denomina Houaiss (apud Soares, op.cit.); ou seja, 0S grupos social e
economicamente privilegiados. A disciplina gramatica persistiu para a aprendizagem
sobre o sistema da lingua, e persistiram a poética e a retérica sobre nova roupagem:
a medida que a oratoria foi perdendo seu lugar de destaque tanto no contexto
eclesiastico quanto no contexto social, a retorica e a poética foram assumindo o

carater de estudos estilisticos, tal como hoje os conhecemos, e foram-se afastando

% Convém salientar o interessante fato de que s6 em 1871 foi criado no pais, por decreto imperial, o
cargo de “professor de portugués”; segundo PFROMM NETO et alii (1974: 191), “ varios estudiosos
apontam esse decreto como o marco inicial do ensino oficial de lingua vernacula”
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do preceito do falar bem, que ndo era uma exigéncia social, para substitui-los por
preceitos sobre o escrever bem, ja entdo exigéncia social.

Nas cinco primeiras décadas do século XX, de dois diferentes e
independentes manuais didaticos, as graméticas e as coletdneas de textos,
demonstram, embora a disciplina curricular se denominasse portugués, a
persisténcia embutida das disciplinas anteriores nelas, até mesmo com
individualidade e autonomia. Foi intensificada na primeira metade do século XX a
quantidade de exemplares impressos de gramaticas.

A apresentagcdo de trechos de autores consagrados limitava-se as
gramaticas, no inicio do século passado, nao incluindo nada além deles; nem
comentarios ou explicacdes, sequer exercicios ou questionarios. Cabia ao professor
da época comentar e discutir questdes para propor exercicios aos seus alunos.
Cabe salientar que isso ocorria em uma época que ndo havia instancias de formacéo
do professor, pois as faculdades de filosofia, criadas com esse objetivo, s6 surgiram
nos anos 30. Na andlise de Soares (2002, p.166): “o professor de portugués era,
quase sempre, um estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava também
ao ensino.”

E a partir de 1950 que comeca a ocorrer uma real modificacdo no contetido
da disciplina Portugués. As condi¢cdes sociais e consequentemente de acesso a
escola sdao modificadas, exigindo adaptacdes e reformulagbes nessa instituicdo, o
que acarreta mudanca nas disciplinas curriculares. Com a modificacdo desde a
crescente onda de reivindicagbes do direito a escolarizacdo, pelas camadas
populares; vislumbrando-se a democratizagdo da escola. Em consequéncia, ja ndo
sdo apenas os filhos da burguesia que ocupam as salas de aula, mas também os
filhos dos trabalhadores. Com a ampliacdo de vagas e crescente demanda, ocorreu
um recrutamento mais amplo, portanto, menos seletivo de professores, embora,
esses ja fossem oriundos da recém criada Faculdade de Filosofia, cuja formacéo
contemplava desde o estudo dos conteudos de lingua e de literatura a pedagogia e
didatica.

Diante disso, as condi¢bes escolares e pedagdgicas, as necessidades e
exigéncias culturais passam, assim, a serem outras bem diferentes. E entdo que
gramética e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comecam a constituir
realmente uma disciplina com um conteudo articulado: ora € na gramatica que se

vao buscar elementos para a compreensao e a interpretacdo do texto; ora € no texto
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que se vao buscar estruturas linguisticas para aprendizagem da gramatica. Assim,
nos anos 1950 e 1960, ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se estuda o
texto com os instrumentos que a gramética oferece. Os manuais didaticos também
acompanham essa nova dimensdo e comegam a contemplar em seus constructos:
exercicios de vocabulério, de interpretagcéo, de redacéo e de gramatica.

Esclarecemos que a fusdo gramatica-texto se deu de forma progressiva
nesse periodo, como nédo poderia deixar de ser, ao considerar que ela vinha alterar
uma tradicdo que datava, na verdade, do sistema jesuitico. Nas aulas de Portugués
a partir da década de 1950, gramética e seleta de textos integram um s livro; porém
separados entre si, numa primeira metade a gramatica, na outra metade a seleta de
textos, denominada de antologia.

Na andlise de Soares (2002), fus@o seria, talvez, uma palavra pouco
representativa do que, de fato, aconteceu nos anos de 1950 e 1960, em que havia
predomin&ncia da gramética em detrimento do texto, o que perdura até os dias de
hoje. Isso se explicaria pelo tempo consideravel que a gramética ocupou espaco nas
aulas de portugués, ou seja, desde a época do sistema jesuitico até as primeiras
décadas do século XX, bem como pela lacuna deixada pela auséncia das
disciplinas: retorica e oratéria; hoje buscando ser preenchidas por modernas teorias
da leitura e producéo de texto.

Os anos de 1970 e primeiros anos da década de 1980 condicionaram, como
todas as demais disciplinas curriculares, mudancas circunstanciais na disciplina
Portugués em decorréncia da “nova” Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a
época, a Lei n° 5.692/71. Podemos evidenciar que as mudangas anteriores se
davam devido as adequac¢des em meio as inquietagbes sociais; porém esta foi uma
mudancga interventiva por conta do governo militar instaurado em 1964, ou seja, 0
periodo de regime militar. A lingua passa a ser tomada como instrumento para o
desenvolvimento a servigo dessa ideologia: a denominagdo passa a ser
Comunicacdo e Expressdo, nas séries iniciais do entdo criado 1° grau, e
Comunicacdo em Lingua Portuguesa, nas séries finais desse grau; s6 no 2° grau o
foco em “comunicagédo” desaparece da denominagdo que, nesse grau, passa a ser
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Na década de 1970 surge, em decorréncia
da andlise da lingua & area dos meios eletrbnicos de comunicacdo, a teoria da
comunicacao; sendo substituida a concepgéo de lingua enquanto sistema, segundo

os estudos gramaticais; e a concepc¢édo de lingua como expressao estética, conforme
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prevalece inicialmente os estudos da retérica e da poética centradas em textos; para
a concepcgdo da lingua como comunicacdo. Nesse sentido, a pragmatica ganha
espaco, visto que é enaltecido o estudo sobre o uso da lingua e n&o mais o estudo
sobre a lingua, tampouco da lingua. Dai, surgem inUmeros questionamentos sobre
ensinar ou ndo ensinar gramatica na escola fundamental; os textos ja passam a ser
escolhidos ndo mais s6 com critérios de literariedade, mas também de uso social,
noutros termos, pela sua intensidade nas praticas sociais, tais como: textos de
jornais e de revistas, histérias em quadrinho, publicidade, humor, entre outros
géneros passam a conviver com os textos literarios; amplia-se a concep¢édo de
leitura, como interpretacdo do texto verbal e ndo-verbal; a comunicagéo oral, outrora
valorizada nas aulas de oratéria, passa a ser valorizada com vista a comunica¢ao no
cotidiano. Assim sendo, pela primeira vez, surge a presenca de atividades de
enfoque da oralidade no cotidiano. N&o obstante, as ilustragbes e coloridos dos
livros didéticos, levando alguns criticos a caracteriza-los como “Uma Disneylandia
pedagogica”, um “delirio iconogréfico” (SOARES, p.170).

A segunda metade dos anos de 1980 viu serem eliminadas as
denominacdes Comunicacdo e Expressdo e Comunicacdo em Lingua Portuguesa e
recuperada a denominacdo Portugués para a disciplina dos curriculos de ensino
fundamental e médio, por meio de medida do entdo Conselho Federal de Educagéo
que respondeu aos constantes protestos da area educacional. Isso se deu por conta
de ndo mais ter espago a concepcao voltada ao contexto politico e ideolégico da
época em que surgiram tais denominagdes. Convém salientar que outro grande
divisor de 4guas a época, referimo-nos aqui, a segunda metade da década de 80,
era a efervescéncia das ciéncias linguisticas no campo do ensino de Lingua
Materna.

As ciéncias linguisticas foram inseridas nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores a partir dos anos de 1960 — inicialmente a linguistica, em
seguida, a sociolinguistica, ainda mais recentemente, a psicolinguistica, a linguistica
textual, a pragméatica e a analise do discurso.

Percebemos que somente nos anos de 1980 é que héa certa aplicacdo
dessas ciéncias na escola. Sobre esse ponto, Soares (2002, p.170) se posiciona:
“possivelmente este tempo consideravel para incorporagdo se deu para
amadurecimento dessas ciéncias no ensino universitario e na pesquisa que

proporcionasse sua aplicagdo na escola, seja no ensino fundamental ou médio.”
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A sociolinguistica chega a escola trazendo discussfes sobre a importancia do
entendimento das variagfes linguisticas, com vistas aos falares dos alunos de
classes desprestigiadas, em detrimento da variante de prestigio que era legitimada,
ou seja, o chamado “padré@o-culto”; h4 de se considerar que toda essa insergdo se
deu por conta do processo de democratizagdo que vivia a escola a época.

Outro aspecto interessante € no tocante aos estudos de descrigdo da lingua
portuguesa, haja vista que o0s estudos se restringiam & prescricdo,
consequentemente hipervalorizando a gramatica do portugués escrito e
desconsiderando a graméatica do portugués falado. A partir disso, novas concepcdes
que resultam numa nova concepcao do papel e da funcdo da gramética para fins
didaticos. Faz-se um adendo, ainda, aos estudos dos aspectos fonolégicos do
portugués e seu confronto com o0s aspectos ortograficos na elevacdo da
reformulac&o do conceito e dos processos de aprendizagem da lingua escrita.

Outro fator importante séo os estudos desenvolvidos na vertente da linguistica
textual, com o intuito de ampliar essa nova concepg¢do de ensino no tocante a fungéo
e natureza da gramatica para fins didaticos. A discusséo, nesse viés, circunda sobre
a ruptura de fronteiras de ordem fonolégica e morfossintatica ao texto, a considerar
aspectos que escapam ao estudo no nivel da palavra e da frase. A origem dessa
abordagem esta centrada, de certa forma, na retérica e na estilistica. A linguistica
textual traz uma nova maneira de conceber o texto, tanto no seu tratamento quanto
no seu manuseio; bem como a consideragdo da oralidade e da escrita no ensino.
Um dado novo é a incorporacdo da semantica a este campo de estudo, a fim de
inserir uma nova maneira de lidar com a expressdao e a compreensao nas
modalidades oral e escrita.

Importante destacar os estudos atuais voltados & pragmatica na disciplina
Portugués; concomitantemente a teoria da enunciacéo e a analise do discurso; pois,
por meio dessas concepgles, a lingua é vista de forma nova, noutras palavras, a
lingua é vista como enunciacdo e ndo apenas como comunicagdo, estabelecendo
co-relacdo da lingua com os sujeitos que dela fazem uso, a considerar suas
condigdes sociais e histdricas de utilizagcdo. Esse aspecto tem sido muito relevante
aos estudos sobre o ensino da leitura, da escrita, das atividades de pratica da
oralidade, e até mesmo, do ensino da gramatica.

Convém mencionar que ndo apenas as ciéncias linguisticas vém trazendo

novas orientacdes para a disciplina Portugués. Areas como: a histéria da leitura e da
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escrita, as praticas sociais de leitura e escrita e 0s usos e fungdes da leitura escrita
em diferentes grupos sociais tém contribuido a entender o ensino da lingua materna
em perspectivas historicas, sociolégicas e antropoldgicas.

Em suma, possivelmente sdo essas contribuicdes que melhor caracterizam o
ensino de lingua materna na escola brasileira de hoje, embora percebamos que é
um tempo muito recente, anos de 1980 e anos de 1990, para analisar e avaliar o
impacto de tdo numerosas e variadas ciéncias. Provavelmente, em alguns anos,
teremos uma visualizagcdo mais limpida sobre a insercdo e em que medida
contribuiram as influéncias das ciéncias linguisticas, sociologicas e antropoldgicas
no ensino de portugués na escola nas décadas mencionadas a atual
(SOARES,2002).

Reconhecemos, outrossim, a grande contribuicdo dada pela presenca dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa na escola, porém
h& de se discutir a necessidade de alguns ajustes nos cursos de formagéo de
professores; bem como uma avaliagdo mais sistematizada dos livros didaticos dessa
disciplina. Discussdes nesse sentido privilegiam aspectos de ordem histérica para
entendimento do ensino que se apresentam em determinados contextos situacionais
nas mais variadas escolas brasileiras, sobretudo nas publicas; vislumbrando uma
andlise criteriosa da insercdo da disciplina Lingua Portuguesa em aversdo a analise

a-histérica e a-cientifica.

1.2 Por que aprender a escrever em Lingua Materna? Quais sdo as vantagens?

Nesta secdo, é apresentada a lingua escrita em perspectivas socio-cultural e
linguistica; suscitamos as concepgfes em torno da gramatica normativa (prescritiva)
e sua discriminagdo. Por fim, apresentamos um esbog¢o de um modelo de produgéo
de textos, com base em Meurer (1997); bem como, as relagdes leitor e texto nos

processos contextuais de compreensao.
1.2.1 A perspectiva socio-cultural da escrita
A pratica da escrita esta inserida diretamente num contexto sdcio-cultural do

individuo. E interessante perceber que no ato da producgéo escrita, 0s sujeitos, com

base nas suas redes de rela¢des sociais, envolvem o seu conhecimento linguistico
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ao seu conhecimento de mundo, atribuindo seus valores, suas crencas, suas
ideologias. Todo individuo interage verbalmente por meio de discursos, porém
percebe-se que uma quantidade de pessoas, consideravelmente ainda baixa, faz

essa acdo de modo consciente. Na andlise de Gnerre (2009, p.6):

Somente uma parte dos integrantes das sociedades complexas, por
exemplo, tem acesso a uma variedade “culta” ou “padrdo”, considerada
geralmente “a lingua”, e associada tipicamente a contetdos de prestigio. A
lingua padréo é um sistema comunicativo ao alcance de uma parte reduzida

dos integrantes de uma comunidade; € um sistema associado a um
patriménio cultural apresentado como um “corpus” definido de valores,
fixados na tradicéo escrita.

Assim, concebemos o desenvolvimento da linguagem na ligagdo do
desenvolvimento do individuo como ser social, nos seus relacionamentos e na
cooperagdo com outras pessoas. As abordagens que primam por uma melhor
adequacdo da concepcdo de escrita levam em conta esses fatores. Bazerman

(2007, p. 110) nos aponta que:

[...] pois aprender a escrever significa aprender a assumir uma presenca
ousada no mundo e entrar em complexas e sofisticadas relagbes com os
outros, quer seja escrevendo relatdrios contabeis, saudaces diplomaticas,
matérias jornalisticas ou estudos sociologicos. O desenvolvimento dos
estudantes como escritores é permeado de questdes de identidade, afeto,
alegria e de definicao do seu lugar no mundo.

O autor citado (op.cit) nos mostra o desenvolvimento da linguagem e o seu
atrelamento a formacdo de selves sociais comunicativos e ativos. A tradicdo
pragmatista americana encabegada por George Herbert Mead e John Dewey viam o
desenvolvimento da linguagem e a interagdo social como cruciais na formacéo do
self, ou seja, do eu (BAZERMAN, op.cit.).

Essa abordagem nos faz perceber a interlocucdo entre a sociologia e a
psiquiatria, cuja base esta no desenvolvimento da linguagem e no desenvolvimento
social. Concepcgao essa que permite reconhecer em que medida a escrita se apoia
sobre experiéncias profundamente pessoais do eu, a0 mesmo tempo em que

proporciona novas esferas em que o self pode se desenvolver em interagdo com o0s
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outros. Esses postulados foram difundidos nas teorias do socidlogo Sapir e do
psiquiatra Harry Stack Sullivan, juntamente com demais soci6logos de Chicago.?

Nesse sentido, h& de se reconhecer que, embora parcialmente dirigidas por
imperativos biologicos, as complexas trajetorias de vida e as transformacdes do self
sdo profundamente limitadas, moldadas e propiciadas pelas oportunidades do
ambiente social, cultural, econémico e material de cada um. Assim, o dinamico
modelo de desenvolvimento de Sullivan possui claras afinidades com a zona de
desenvolvimento proximal de Vygotsky (1986) e com a nogéo de aprendizagem por
expanséo de Engestrom (1989) (BAZERMAN, 2007).

Diante disso, a linguagem assume o papel de principal ferramenta para a
acdo reflexiva. A linguagem € um meio de organizacdo da aprendizagem e do
pensamento, conforme as teorias de Sullivan e de Vygotsky. Para Sullivan (apud

BAZERMAN, 2007, p.116):

O modelo de desenvolvimento [...], de pessoas aprendendo a agir (em boa
parte por meio da linguagem) no cumprimento de necessidades em relagées
interpessoais — dentro de condicBes socioculturais especificas e
relacionamentos particulares — permite-os considerar o papel da linguagem
e do desenvolvimento do letramento sem nos prendermos a formas culturais
e historicas particulares, tomadas como sendo naturais.

Esse enfoque nos faz entender o desenvolvimento da linguagem e do
letramento do individuo com vistas aos fatores histéricos e sociais a partir de sua
experiéncia prévia e circunstancias atuais do sistema comunicativo e das
circunstancias com que se esta lidando.

Podemos afirmar que a escrita € um artefato retérico de antecipacédo de
nossa audiéncia e do efeito das nossas palavras, gerando assim, reflexdo na
ponderacdo das nossas relagbes com 0S NnoSsos ouvintes e com uma interpretagéo
social das palavras que pronunciamos.

H& de se atentar, conforme os postulados de Sullivan (apud Bazerman,
op.cit), que os individuos sdo permeados de ansiedades que os fazem travarem,
rejeitarem ou se refugiarem das situagdes de escrita que Ihes forem “propostas”.

Destarte, o mencionado autor nos faz repensar o espaco ocupado pelas tensdes da

% Sullivan formou-se em 1937 no Chicago College of Medicine and Surgery, falecido precocemente,
esse psiquiatra preocupou-se com 0 entorno social, isso fica evidente em sua obra pdstuma The
fusion of Psychiatry and Social Science (1964). Sua ampla reputacdo se deu aos socidlogos de
Chicago devido a sua habilidade de comunicar-se com pacientes psicoticos.
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escrita em determinados publicos com relac&o a outros. Enfim, concebe a pratica da
escrita como uma agao sociocomunicativa de recompensas a partir da integragéo

com outros como integrantes de projetos sociais (BAZERMAN, 2007).

1.2.2 A perspectiva linguistica da escrita

Concebemos o entendimento do processo de produgéo escrita a partir dos
postulados tedrico-metodoldgicos da Linguistica Textual. Para tal, trataremos das
suas tendéncias atuais, dando énfase aos aspectos cognitivos no processamento
discursivo.

Percebemos que em meados dos anos de 1970, houve indicios de uma
abordagem diferenciada nos estudos do texto, na busca de um modelo cognitivo de
compreensdo do discurso. Diante disso, a Psicologia Cognitiva, em especial na area
da Inteligéncia Artificial, possibilitou uma interdisciplinaridade cada vez mais
crescente com o0s estudos discursivos. Essa tendéncia se mostra, atualmente,
consolidada com base na incorporagdo dos conceitos e nogdes dos mais variados
tipos de memdria: semantica, de longo prazo e de curto prazo, memodria episddica,
dentre outras nos estudos da cognicao.

Ao entrarmos em contato com 0SS mais variados géneros
textuais/discursivos, acionamos 0s nossos conhecimentos prévios cuja importancia é
inegavel no processamento de compreensdo do discurso. Nesse viés, hd um
desdobramento desses conhecimentos em: linguistico, textual e de mundo; este
altimo envolvendo o conhecimento enciclopédico e o conhecimento de assuntos, e
de situagbes soécio-culturais. Com base em Favero (1991), explicitamos os modelos
referentes a esse conhecimento de mundo, cuja organizacdo se d4 em forma de
frames, scripts, cenarios e planos.

Os frames séo tratados como modelos globais que contém o conhecimento
equivalente sobre um conceito primario, ou seja, por meio de situacbes
estereotipadas, recorrentes. Os scripts sédo planos estabilizados ou invocados com
muita frequéncia para especificar os papéis dos participantes e as acgdes deles
esperadas; sao por isso convencionalizados e contém, diferentemente dos planos
uma rotina preestabelecida. Os cenérios se referem ao conhecimento de ambiente e

situagcOes especificas que ajudam o leitor/ouvinte e/ou produtor na interpretacdo ou



32

criagédo do discurso, conduzindo-o a identificar pistas que auxiliam na intermediag&o
da situacdo retérica percebida. Para melhor definirmos planos, buscamos os
conceitos em Koch e Travaglia (1989, p.65): “sdo modelos globais de
acontecimentos e estados que conduzem a uma meta pretendida. Além de terem
todos os elementos numa ordem previsivel, levam a um fim desejado.”

A Linguistica Textual, doravante LT, surge no cenario dos estudos da
linguagem para possibilitar um entendimento entre a comunicagdo linguistica e a
producgéo discursiva em geral, por ndo se darem em unidades isoladas, tais como:
fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim em unidades maiores, ou seja, por
textos (MARCUSCHI, 2008). Portanto, corroboramos com o autor no tratamento de
texto como Unico material linguistico observével, noutros termos, h4 um fenémeno
linguistico, de carater enunciativo e ndo meramente formal, cuja analise se expande
da frase a constituicdo da unidade de sentido. H& de se reconhecer que no inicio do
surgimento da LT o foco era o desenvolvimento de uma gramatica transfrastica,
porém com o amadurecimento das concepgdes, percebeu que seria inadequado, ou
mesmo impossivel, identificar um conjunto de regras para uma boa formagdo do
texto. Assim, o termo gramética de texto j& ndo ocupa 0 mesmo espago que outrora,
pois as discussGes sobre texto enaltecem a importancia da ultrapassagem da
andlise da mera unidade formal de componentes para a efetivacéo da sua criagéo.

Nesse sentido, a visdo assumida é de forma heuristica, ou seja, no processo
e ndo apenas no produto. Na visédo de Marcuschi (op.cit.) a LT deve prestar servigo
fundamental na elaboracdo de exercicios de produgcdo e compreensdo de textos,
visto que o texto ativa estratégias, expectativas, conhecimentos linguisticos e né&o-
linguisticos. Visualizamos algumas vertentes cujas posi¢cdes sdo permeadas pela LT
com uma perspectiva de trabalho que observa o funcionamento da lingua, ou seja,
uma acao pragmatica; consoante a essa primeira perspectiva temos a concepgédo de
lingua calcada nos processos sociocognitivos e ndo no produto; outro ponto a se
observar € que a LT ndo se dedica ao estudo das propriedades gerais da lingua,
demonstra aversdo ao que faz a linguistica classica, pois ndo se limita ao campo de
andlise e descricdo. Na andlise de Beaugrande (1997), a LT dedica-se a dominios
mais flutuantes e/ou dindmicos, como a concatenacdo de enunciados, a produgao
de sentido, a pragmética, os processos de compreensdo, as opera¢des cognitivas, a
diferenca entre géneros textuais, a inser¢ao da linguagem em contextos, o aspecto

social e o funcionamento discursivo da lingua. Assim, compreendemos essa teoria a
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partir da analise da enunciacdo (processo) e ndo meramente do enunciado
(produto).

Convém perceber que embora a LT se apresente como algo diferente da
analise literaria, retérica e estilistica, ela mantém fronteiras ténues com estas, pois
assume um carater interdisciplinar dentro da linguistica e para tal conta com
métodos e categorias das mais variadas procedéncias. Em suma, ndo se pode tratar
a LT com um unico olhar, sobretudo, para 0 seu manuseio em sala de aula das mais

diversas esferas e/ou segmentos.

1.3 As concepcdes de escrita e ensino

Reconhece-se o texto, diante dos estudos em voga da linguagem, néo
somente como categoria exclusivamente linguistica, mas também psicologica e
social. No viés psicolégico, a linguagem é vista como forma de conhecimento ou
cognicdo. No viés social, a linguagem assume o papel de instrumento de acéo
social, de interacdo do sujeito com 0 seu meio. Esses vieses se imbricam tanto no
texto oral quanto no escrito, ja que para nos comunicarmos buscamos varios tipos
de conhecimentos para interacdo com outros sujeitos dentro de determinados
contextos sociais. Por isso, dizemos que a producdo e a compreensao textual
envolvem fendmenos linguisticos e sociocognitivos.

Dessa forma, pretendemos discutir nesta se¢éo, alguns principios cabiveis a
nogdo de texto e discurso para que, a partir disso, lancemos a nossa discussdo um
modelo de producéo de texto baseado em Meurer (1997); em seguida, tratamos o
contexto, a compreensao textual e o didlogo estabelecido entre o leitor e o texto. Por
fim, ha necessidade de evidenciarmos, dentre as inUmeras discussdes sobre escrita
e ensino, alguns postulados tedricos que consubstanciam a abordagem lancada ao

nosso estudo.

1.3.1 Texto e discurso

Para iniciarmos essa discussdo nos afinamos com as concepgdes postas
por Foucault (1972), Kress (1989) e Fairclough (1992) apud Meurer (1997) e de
Flower & Hayes (1981). Assim, entendemos que ndo vivemos como seres isolados,

ou seja, cada sujeito € um agente social imerso numa rede de relagbes sociais que



34

acontecem em lugares especificos de agrupamentos sdcio-culturais especificos,
parafraseando Kress (1989) apud Meurer (1997). Ao se inserir em sua rede de
relagbes sociais, esse sujeito entra em contato com os valores, os significados, as
demandas, as proibicdes e até mesmo com as permissfes desse grupo. Portanto,
reconhece-se que grande parte dessas interacdes se da pelo uso da linguagem.

Nesse sentido, corroborando com Meurer (1997), podemos dizer que
discurso é o conjunto de afirmacdes que, articuladas através da linguagem,
expressam os valores e significados das diferentes instituicbes; e texto é a
realizacdo linguistica na qual se manifesta o discurso. Bakhtin (2003) postula que
inexiste texto sem discurso, tampouco discurso sem texto. Nesses entornos cabe a
ideologia, bem como a visdo hegembnica de conceber o texto como exercicio de
poder de uns sobre outros. Assim, cada instituigdo tem os seus discursos de modo a
encarar a realidade calcada em suas crencas. Consequentemente, a materializagéo
disso se da por meio de textos ja que nos comunicamos e interagimos socialmente.

Segundo Bakhtin (2003), os individuos constroem textos ndo através do uso
da lingua apenas, mas a partir de internalizacdo de outros tipos de textos ja
existentes. Ao mencionarmos o autor, concebemos, nessa abordagem, que tudo que
alguém fala ou escreve possui um grau de intertextualidade ou de
interdiscursividade com textos que j& foram apresentados ao sujeito em ocasides
anteriores, pois toda forma de atuacéo da linguagem via atividade humana baseia-se
na natureza do enunciado e na concepgdo de géneros textuais. Destarte,
percebemos que existe uma convencionalizagdo nos variados tipos de géneros
textuais que impedem um uso aleatdrio da constituicdo linguistica; noutros termos,
impossibilitam o descompromisso com a forma composicional em que esta inscrita o
género textual. Por isso, dizemos que, ao escrever, o sujeito busca em sua produgao
uma adequacdao ao discurso institucionalizado da comunidade em que circula.

Ainda nas abordagens de Meurer (op.cit.), as exigéncias solicitadas ao
sujeito produtor levam em conta as formas, fungbes e conteldos especificos;
carecendo ao escritor o dominio de um conjunto de exigéncias de caréater
psicossociolinguistico que precisam ser contempladas durante o processo de
composicdo. Diante disso, percebemos o qudo necessario se faz os sujeitos se
apropriarem da forma composicional dos géneros escritos, sobretudo os de tom
opinativo. A escolha do género Artigo de Opinido como base empirica de andlise das

produgcbes escritas dos estudantes se deu pela nossa forte conviccdo, em
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consonancia com os postulados tedricos da argumentacdo, que 0S sujeitos se
assumem a partir do momento em que se entendem discursivamente e demonstram
iSso por meio da exposi¢cao de um ponto de vista.

Na abertura do capitulo sobre a teoria do processo cognitivo de escrita,
Flower & Hayes (1981) citam Aristételes na tradi¢éo retorica e na producdo que vé o
processo de producdo como uma série de decisbes e escolhas; mas os autores
argumentam que néo é tao facil aceitar essa posi¢do, a menos que o produtor esteja
preparado para responder questdes, ou seja, ha uma querela sobre os critérios que
comandam as escolhas e sobre os guias e decisdes que os escritores fazem ao
escrever.

Na visdo dialégica da linguagem, concebemos o texto como sendo
suscetivel a mudancas dado o seu dinamismo. ISso nos assegura o reconhecimento
de um possivel modelo que poderia dar conta de tais exigéncias e que ao mesmo
tempo, abre-se espagco para as rupturas e quebras de paradigmas, j& que os
discursos ndo sdo monoliticos. Bakhtin (2003, p.275) define os limites do enunciado

concreto como unidade da comunicagéo discursiva, asseverando que:

Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao
grande romance ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio
absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou ao menos
uma compreensao ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por ultimo,
uma acdo responsiva silenciosa do outro ou,por Ultimo, uma acéo
responsiva baseada nessa compreensao.|...]

Marcuschi (apud Koch, 2009) define essa agdo como intertextualidade
intergéneros, pois € um fenbmeno que ocorre quando um escritor produz um género
num formato diferente do que € esperado, dependendo do propdsito que tem em

mente.

1.3.2 Esbogo de um modelo de producgéo escrita

Apresentamos algumas discussfes que possibilitam um modelo elaborado
que consiste em modulos que se interligam apresentando processos e recursos
envolvidos na produgéo de textos em sua arquitetura global (MEURER, 1997). O
autor assim aplica na inclusdo dos modulos: 1) fatos/ realidade; 2) historia discursiva

individual, discursos institucionais e praticas sociais; 3) parametros de textualizac¢&o;
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4) monitor; 5) representacdo mental de fatos/ realidade por parte do escritor. E
diante desse emaranhado que o texto € visto como sendo produzido a partir da
articulagdo de um conjunto de parametros de textualizagdo. O processo, assim, pode
ser apropriado de modo consciente ou inconsciente, ou seja, a partir da atuagdo do
monitor no fluxo das opera¢des mentais que levam a criagéo e reelaboracéo do texto
escrito.

Nas palavras de Meurer(1997), o primeiro passo para a produgdo de um
texto acontece por uma determinada motivagdo, a partir da interacdo dos
componentes: 1) desejos, necessidades ou conflitos gerados a partir da historia
discursiva individual de cada pessoa e 2) necessidades, conflitos ou diferencas
gerados dentro dos diferentes discursos institucionais (MEURER, op.cit.). Levando
em conta a motivagdo, espontanea ou imposta, na criagdo de um texto, o escritor
inicia o seu trajeto de produgcdo a partir de uma representacdo mental do(s)
aspecto(s) dos fatos/realidades a que quer se referir. Esses significando quaisquer
aspectos do universo, interior ou exterior ao escritor, seja real ou imaginario, sobre o
qual o escritor carece se expressar e/ou desejar participar, em dado contexto,
interferindo. Nos postulados tedricos desse autor, é impossivel passar diretamente
dos fatos a escrita (ou a fala), isto €, deve haver uma ligacdo mental entre
fatos/realidade e a escrita (ou fala). As informagdes mentais ndo sdo apenas
informacgdes referenciais, mas dotadas de informa¢des ideoldgicas, interligadas a
histéria do escritor/ leitor, a discursos institucionais e a praticas sociais onde o texto
se insere. A proposicéo que se tem no género Artigo de Opinidéo, por exemplo, é que
ao argumentar em favor da sua tese o autor ja passa a ser sujeito constitutivo
linguisticamente do seu meio, independentemente, de ser aceita sua opinido ou néo.

Reconhece-se, nessa abordagem, a ilustragdo da representacdo mental
criada pelo escritor a partir de um controle de um monitor. Sendo que, o0
funcionamento do monitor depende dos conhecimentos, tanto explicitos como
procedimentais, que o escritor tenha de fatos/realidade, dos discursos institucionais
e das praticas sociais em geral. Corroboramos com o autor ao suscitar a adicdo de
outros parametros, além da motivacado, a evidenciar: objetivo do texto; identidade do
escritor e da audiéncia, bem como as implicagdes relativas a questdes de ideologia e
poder a nocdo de imagem prépria e de outros; tipo ou género textual e suas
implicagbes, como, por exemplo, a organizagao retérica tipica de cada texto e o

contexto sociocultural onde é usado como forma de acdo social; o contrato de



37

cooperacdo e as maximas de quantidade, qualidade, relevancia e modo, bem como
a nocéo de implicatura; relagdes oracionais e organizagao coesiva do texto como um
todo; coeréncia; consciéncia do que implica o ato de ler. Entendemos assim, que
esses procedimentos podem se fazer presentes em maior ou menor evidéncia de
consciéncia ha composigao de um texto.

As discussbes apresentadas dialogam com as abordagens de Flower &
Hayes (1981), pois apresentam os retoricos Lloyd Bitzer e Richard Vatz como
debatedores de questbes sobre a ocorréncia do discurso como resposta a uma
situagcdo retorica. Vatz (apud Flower & Hayes, op.cit.) clama que a resposta do
falante, e até mesmo da situacéo retérica, sdo determinadas pela imaginagéo e arte
do falante. Os autores anteriormente mencionados ainda trazem, por fim, James
Britton (1975) nos seus questionamentos no oferecimento de uma resposta
linguistica, discorrendo que as escolhas sintaticas e lexicais guiam o processo.

Um ponto de evidéncia em Flower & Hayes nas suas discussbes é a
interrogacdo entre as forgas despendidas no ato de producdo, ou seja, as
proposicdes, relagdes, exigéncias e linguagem, se trabalham em elegancia,
coordenagdo harmoniosa ou como for¢cas competitivas disputadas pelo controle.
Acrescentam ainda ao seu pensamento que a melhor forma para responder essas
questdes — para realmente entender a natureza das escolhas retéricas em bons e
pobres produtores — é seguir a linha de James Britton e voltar a atencdo para o
processo de escrita em si (op.cit.).

A teoria do processo cognitivo de Flower & Hayes (op.cit., p.929) esta

pautada em quatro pontos-chave:

1- O processo de escrita € melhor entendido como um lugar de
processos de pensamentos distintos que os produtores orquestram ou
organizam durante o ato de producao;

2- Esses processos tém uma hierarquia, altamente embutida na
organizagdo em que algum processo dado pode ser embutido no interior de
algum outro;

3- A acdo de produgdo por si € um processo de pensamento
direcionado-objetivo, guiado pelo proprio desenvolvimento do sistema de
objetivos do produtor;

4- Produtores criam seus préprios objetivos de duas formas: pela
geracdo de objetivos de alto nivel em consonancia com o suporte de sub-
objetivos que incorporam o senso de desenvolvimento da proposta do
produtor, e entdo, as vezes, pela mudanca dos objetivos principais ou
mesmo estabelecendo a insercdo de outros novos baseados na
aprendizagem da sua agéo de produzir.
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A descricdo do primeiro ponto-chave engendra 0os demais visto que estes
foram, de certa forma, contemplados no inicio desta secao nas teorias de Meurer.
Entdo, para muitos o primeiro ponto-chave, ou seja, a escrita sendo mais bem
entendida como espago de processos de pensamentos distintos que o produtor
orquestra ou organiza durante a acdo de produzir, é vista como autoinstrutivo e
ainda é marcado pelo contraste com o nosso paradigma atual de producéo: a fase
do processo modelo. Essa familiar metafora, ou modelo, descreve o processo de
producdo como uma série de fases lineares separadas no tempo e caracterizada
pelo gradual desenvolvimento do produto escrito. Os melhores exemplos de fases de
modelos sdo: Pré-producdo, Producdo, Refac¢do, modelo de Gordon Rohman
(1965); e a Concepcao: Inculcagéo, Produgdo, modelo de Britton et al (1975)
(FLOWER; HAYES, 1981).

Na visdo de Flower & Hayes ndo ha duvidas quanto a validade da Pre-
producéo a fim de melhorar o ensino da producdo pelo chamamento de atencéo
para o planejamento e descoberta como partes legitimas do processo de escrita.
Porém, evidencia-se o levantamento de muitas questdes quanto a validacdo dessa
fase de modelo linear, dentre elas: se essa fase de modelo realmente representa um
acurado ou descri¢do util do processo de producdo em si. Para os autores, a Pré-
producdo é a fase anterior as palavras emergirem no papel; a Produgéo é a fase em
que um produto esta sendo produzido; e a Reescrita/Refaccdo € o retrato final
daquele produto, ou seja, o retoque. E interessante salientar que ambos, senso
comum e pesquisas, apontam-nos que produtores constantemente planejam e
revisam o que eles compdem (SOMMERS, 1978 apud FLOWER & HAYES,1981).
Além do mais, as maiores distincdes dos modelos de fases se fazem entre as
operagdes de planejamento, producgéo e revisdo podendo seriamente distorcer como
essas atividades operam. Na exposicdo de Sommers (1980), a revisdo é tratada
pelos produtores habeis/ competentes ndo como um processo de reparo de fim de
linha, mas como um processo constante de reesing que acontece no momento que
esses sujeitos produzem.

Por outro lado, surge a teoria do processo cognitivo de escrita na
representacdo da ruptura ao modelo tradicional de fases, nas abordagens de Flower
& Hayes (1981, p.931):
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[...]Jno modelo de fases as unidades principais de andlise séo os estagios de
complementacdo que refletem no crescimento de um produto escrito, e
essas fases sdo organizadas em uma sequéncia ou estrutura linear. No
modelo da teoria cognitiva, as maiores unidades de andlise sdo o0s
processos mentais elementares, como o processo de geracdo de ideias.
Esse processo é apresentado com uma estrutura hierarquica em que a
geracdo de ideia é um sub-processo de planejamento. Além disso, cada
uma dessas a¢des mentais podem ocorrer em algum momento do processo
de producéo. (grifo dos autores)

Reconhecemos que um dos pontos enfocados nesse debate € a
comparacao das estratégias de producao entre bons e pobres produtores. A palavra
modelo pode carregar uma configuracdo linear, porém a aplicabilidade desse
vocabulo as discussdes sobre as praticas de producgdo textual suscita uma metafora
para um processo, ou seja, um modo de descrever algo, como 0 processo de
produgdo, que recusa ainda se amparar como um retrato fidedigno de todas as
realidades. Na visdo de Flower & Hayes, como uma hipétese sobre um sistema
dindmico, ele atende a descricdo de partes do sistema e como eles trabalham juntos,
portanto, modelar um processo comec¢a como um problema no seu préprio desenho.

Enveredamos por teorias cuja preconizagdo se pauta na melhor forma para
modelar um processo de escrita e € por meio do estudo de um produtor em acéo
que concebemos as diversas formas para efetuar tal analise. Contudo, a anédlise
introspectiva no ato da produgéo escrita € notoriamente inapropriavel. A andlise de
protocolos tem sido sucessivamente usada para estudar outros processos cognitivos
(HAYES, 1978; SIMON; HAYES, 1976 apud FLOWER & HAYES, 1981). Pois,
conforme exposicdo dos autores, os protocolos se diferenciam dos relatos
introspectivos, pois capturam uma recordacdo detalhada do que estd acontecendo
na mente do produtor durante a agdo de producao em si.

Nessa abordagem, é suscitado que o ato de escrever envolve trés
elementos principais: a atividade ambiental, incluindo tudo aquilo que estd no
entorno do produtor; sua memoéria de longo prazo; e o processo de escrita em si. O
primeiro trata do problema retdrico ou assinatura e eventualmente incluindo o
desenvolvimento do texto em si. O segundo elemento contempla o que o produtor
tem guardado como conhecimento, ou seja, ndo apenas do tépico, mas da audiéncia
e dos vérios planos de escrita. O terceiro elemento € o modelo que atende ao

processo de producdo escrita em si, especificamente o processo basico de
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planejamento, tradugéo e revisdo que estao sob o controle de um monitor (FLOWER
& HAYES, 1981).

O problema retérico nessa concepgcdo é o elemento mais importante no
comecgo da producdo. Na teoria, esse problema é algo muito complexo, pois ele
inclui ndo somente a situacao retérica e a audiéncia que se propde ao outro para
escrever, mas também os objetivos préprios (pessoais) do produtor na producéo.
Consideremos assim, como a forma utilizada pelas pessoas na escolha da definigéo
de um problema retérico pode variar significativamente de escritor para escritor.

Com base nessa discussdo, concebemos a motivacdo como fator
imprescindivel & producédo de textos, com base na histéria discursiva do escritor e
dos discursos institucionais. Convém salientar que mesmo 0s sujeitos estando
inseridos em contextos equivalentes, seus discursos sado pautados em diferencas
individuais, ja que cada um selecionard diferentes aspectos e 0s processara, de
diferentes modos, as praticas sociais a que lhe for exposto. Nessa perspectiva, seus
discursos podem ser vistos de modos divergentes.

Outro dado a considerar no processo de producéo textual, é a presenca dos
inibidores, ou seja, 0 que pode atuar em conjunto ou separadamente para a
dificuldade ou impossibilidade de criagéo textual. Dentre eles, a reconhecer: a falta
de uma representagdo mental clara dos fatos/realidade sobre os quais deseja tratar;
falta de habilidade de determinar pontos de focalizagdo e/ou como tais pontos se
inter-relacionam; falta de planejamento e interligagdo dos varios pontos de
focalizagdo antes de iniciar sua produgao e por fim conduzir a produgéo textual por
uma linha que atenda ao objetivo do género textual e a pratica social cujo texto
devera exercer a sua funcéo. Por isso, a importancia de estudos desse tipo para que
os professores possam se apropriar desses enfoques no auxilio de seus alunos nas
produgdes textuais, visando superar tais dificuldades.

Diante do exposto, entendemos o qudo importante se fazem situacdes
auténticas de produtividade textual, ou seja, a relacdo com a realidade psicossocial
dos alunos deve estar presente em seu cerne. Consideremos que quando nao se
tem o que dizer, qualquer processo, roteiro ou técnica é insignificante no auxilio das
producdes textuais dos alunos. Nesse viés, o estudo dos géneros textuais permite
aos estudantes da educacdo basica ou superior a aquisicdo de habilidades

linguisticas e comportamentais as mais diversas para que assim possam usar 0
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género a favor do proposito discursivo. Dialogamos com Bakhtin (2003, p.283) ao

provocar:

Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nés ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao
discursiva seria quase impossivel.

E com esse intuito que vemos que o ensino diretivo dos géneros textuais nas
praticas de sala de aula merece uma atengdo especial de tratamento para que 0s
sujeitos se apropriem dos diversos aspectos constitutivos dos diferentes textos,

consequentemente, possam usa-los nas vérias esferas de atuagdo humana.

1.3.3 As préaticas de producdo textual na escola e na universidade

Discorremos neste topico sobre algumas concepgdes de lingua com vistas a
produtividade textual nos espacos escolares bésico e académico. Reconhecemos a
pertinéncia desse tratamento discursivo em meio a indmeras e recorrentes
concepgdes sobre a produgcdo de géneros escritos nesses espagos. Para tal,
langamos abordagens de Antunes (2003, 2009), Geraldi (2005) e Kaufman;
Rodrigues (1995) no intuito de gerarmos uma reflexdo em prol das visGes
interacionista e retorico-discursiva para o ensino de lingua materna.

Concebemos a escola como uma das agéncias sociais formadoras da
cidadania. Assim, percebemos, diante das falas de alguns professores e de
algumas autoridades da é&rea, que os alunos apresentam baixos indices de
desempenho em leitura e escrita em contato com 0s géneros escolarizados nos mais
variados niveis de escolarizagdo. Essa situagdo, ora apresentada, contempla
discussdes diacrbnicas de algumas praticas de leitura e escrita nos ambientes
escolares ao longo dos tempos.

Antunes (2003) nos alerta que para se descobrir as regularidades do
funcionamento interativo da lingua, por meio de contato com textos orais e escritos,
€ necessario levar os alunos a praticas discursivas as mais diversas, de acordo com
as situagbes em que se inserem. A autora analisa que a escola por muito tempo
concebeu o ensino de lingua materna de forma passiva, ou seja, com evidéncia a

um mutismo, fazendo com que os sujeitos ficassem calados, apaticos. Esse fato se
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deu para atender as necessidades daquela época, jA que o modelo de escola
apresentado era sinbnimo de passividade e, consequentemente, suas préticas
reproduziam aspectos desvinculados do social, do cultural e do politico. Na analise
dessa autora: “A escola, como qualquer outra instituicdo social, reflete as condigdes
gerais de vida da comunidade em que esta inserida.” (2003, p.20).

Atualmente, diante da grandiosa contribuicdo das ciéncias da linguagem e
com o advento da Linguistica Textual, as discussdes giram em torno do sujeito leitor
e produtor de textos a fim de despertar-lhe uma melhor desenvoltura em sua
competéncia linguistica. Os chamados textos escolarizados ddo espago a textos
auténticos, cujo principal enfoque € o seu uso social, parafraseando as palavras de
Kaufman e Rodrigues (1995). Essas autoras abordam sobre a necessidade de
transito entre os textos didatizados e os auténticos.

Antunes (2003) faz uma analise sobre algumas atividades recorrentes em
torno da escrita, ainda em voga. Nesse viés, destacamos: a ndo-interferéncia
decisiva do sujeito aprendiz no processo de aquisicdo da escrita, na construgéo e na
testagem de suas hipdteses de representacdo grafica da lingua; em seguida, o
conceito de que escrever bem é atender a determinados moldes ortogréficos; o
ponto seguinte versa uma pratica de escrita desvinculada da sua real funcéo social,
sem qualquer valor interacional, de autoria e de recepgao; por fim, uma escrita
desprovida de planejamento e de revisdo nao levando em conta o que se diga e
como se faz.

Esses aspectos levantados nos fazem pensar o quanto a escola priorizou
em suas praticas produgbes sem nenhum pretexto, sem nenhum leitor, sem
destinatério algum e ao mesmo tempo sem referéncia. Consoante a uma perspectiva
social de tratamento dos textos, oS géneros precisam ser apresentados e/ou
reiterados aos sujeitos, conforme sua fungéo exercida socialmente, pois a linguagem
deve ser utilizada a favor de cada género textual.

Corroboramos ainda com Antunes (2003, p.53) no chamamento da nossa

atencao para:

[...] apenas a fala informal ndo pode servir de suporte para o
desenvolvimento da compreensao de como acontece a escrita de textos
formais. Ou seja, sO pelo contato com textos escritos formais é que se pode
apreender a formulagéo propria da escrita formal. Consequentemente, s6
com textos orais 0s alunos ndo chegam a competéncia para o texto escrito.



43

Nesse sentido, a escola e/ou a universidade (prioritariamente a primeira por
iniciar o processo de letramento no individuo) devera (&o) proporcionar um contato
do sujeito com textos das mais variadas esferas de atuacao visto que € no despertar
da autenticidade que se reforca a ideia de autoria. Para Geraldi (2005), a atribuigéo
do termo linguagem deve considerar a subjetividade, ou seja, a relagdo entre
linguagem, funcionalidade, intersubjetividade e o papel mediador do homem com o
mundo. Consequentemente, as praticas de producéo textual, levando-se em conta
os postulados aqui discorridos, ndo se limitariam a uma mera higienizagdo textual,
cujos aspectos gramaticais e ortograficos continuam ocupando um espaco
privilegiado nas aulas de lingua materna.

Em suma, a visdo pragmética de lingua deve estar presente nas aulas para
gue tanto professor quanto aluno se sintam motivados para perceber, nos dizeres de
Antunes (2009, p.216): “uma escrita socialmente relevante, ndo excludente,
encorajadora, centrada em tudo que da sentido a grandiosa aventura da vida

humana.”

1.4 A nocgao de género e a sua contribuicéo para o ensino da escrita

Nesta secao, apresentamos as concepgdes de géneros textuais/discursivos
a partir do seu conceito nas abordagens socio-histéricas e retérico-discursivas; esta
tltima sendo tomada como fio condutor do nosso objeto de estudo. Discorremos
sobre o surgimento de alguns géneros em detrimento do desaparecimento ou
transmutacao de outros; bem como os limites entre género e tipo textual, visto que
h& uma necessidade de travarmos essa distin¢gdo por conta de algumas abordagens

ainda apresentarem essas categorias como se tivessem a mesma base conceitual.

1.4.1 Géneros textuais como praticas socio-histéricas e discursivas

Constata-se que os Géneros Textuais sdo fenbmenos historicos vinculados
a vida cultural e social, sendo eventos sdcio-discursivos, uma vez que se empregam
nas mais variadas situagbes comunicativas e em qualquer contexto discursivo,
observando sua dinamicidade, pois nao sendo instrumentos estanques e
enrijecedores da acgdo criativa, possibilitam toda uma mobilidade e uma

transmutacdo ao mesmo tempo. Nesse sentido, consideremos a infinidade de
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géneros atuais existentes dadas as mudancas tecnolégicas se comparados com
outras épocas; tomando por base o universo tecnolégico onde estamos imersos.

Reconhece-se que os povos predominantemente de culturas orais, ou seja,
muitos de culturas agrafas, desenvolveram um conjunto limitado de géneros;
contudo, com a criacdo da escrita alfabética por volta do século VIl a.C,
multiplicaram-se os géneros, sobretudo os géneros textuais escritos.

Atualmente, a denominada cultura eletronica abre as possibilidades para
uma nova demanda de outros géneros textuais escritos e orais, pois além da sua
necessidade, essa cultura também é marcada pelo dinamismo e multiplicidade.

Os géneros se desenvolvem mais com caracteristicas comunicativas e
institucionais que propriamente por suas particularidades estruturais e linguisticas,
caracterizando-se por seus usos e condicionamentos sdcio-pragmaticos permeados
como préticas soécio-discursivas, cuja aparicdo e, consequentemente,

desaparecimento sdo evidentes.

1.4.2 Novos géneros e aparigdes anteriores

Evidencia-se que os ultimos dois séculos do século XX impulsionaram a
proliferagéo da infinidade de géneros presentes existentes da nossa cultura, sejam
na manifestagéo e circulagdo através da modalidade oral e/ou escrita. Diante disso,
fez-se necessério o uso e a presenca dos géneros em indumeras formas de
comunicagao pela linguagem humana, visto que surgem novas formas discursivas,
tais como: editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas, videochamadas,
telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas
eletronicas (e-mais), bate-papos virtuais, aulas virtuais, artigos de opinido e assim
por diante. Criando interdependéncia com outros géneros ja existentes, ou seja,
como suscita Bakhtin, 1997 (apud Marcuschi, 2002), uma transmutac¢éo de géneros.

Reconhecemos que alguns géneros que circulam na trivialidade n&o séo téo
novos assim; pois se discute as similaridades do telefonema com a conversagédo em
sua preexisténcia; reiterando-se a relagéo existente com o uso da linguagem como
tal. Abre-se o leque para andlise das semelhancas e dessemelhancas entre as
modalidades, desfazendo-se ainda mais as suas fronteiras, ja que a lingua tinha um

tratamento linear, isto é, assumia-se uma abordagem estruturalista.
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Embora as modalidades de uso da lingua tenham formas comunicativas
proprias, elas mantém certo hibridismo. A linguagem dos novos géneros se torna
cada vez mais plasticas, no caso da publicidade, enaltece-se os aspectos da
Semidtica; identificando 0s seus objetivos comunicativos, em outras autorias
chamadas de propdsitos comunicativos (MARCUSCHI, 2002). Portanto, sua
definicho se da por aspectos socio-comunicativos e funcionais e n&o por
estruturagdo ou mera andlise linguistica, porém, a bem da verdade, ndo despreza a
forma. Consequentemente, tem-se no suporte textual, ou como alguns preferem
chamar de portador textual, o seu verdadeiro definidor, desencadeando a

classificagéo do género.

1.4.3 Limites entre género e tipo textual

H& certa convergéncia do senso comum sobre essas duas categorias de
estudo do texto: tipo textual e género textual, possivelmente por seus estudos em
nosso pais serem recentes. Isso, talvez, se deve por seus estudos terem sido
disseminados somente a partir de meados da década de 1980 e com maior
presenciagdo na década de 1990. Portanto, numa conceitua¢do simples, porém sem
nos tornarmos simplistas, dizemos que: género textual é a materializacao discursiva
impregnada de conteddo tematico, estilo e forma composicional dados os seus
propoésitos; enquanto tipo textual é a categoria micro-estrutural que compde essa
materializagdo, noutras palavras, sdo os periodos sintagmaticos que desencadeiam
0 que engendra o proposito comunicativo do género, carecendo perceber em alguns
géneros textuais escritos uma certa heterogenizacao tipoldgica, nos afinando com a
definicdo dada por Marcuschi (2002, op.cit).

Bakhtin, 1997 e Bronckart, 1999 (apud Marcuschi, 2002) tratam da
impossibilidade de se comunicar verbalmente a ndo ser por um determinado género.
Nessa perspectiva, assume-se a visao de lingua como atividade social, histérica e
cognitiva. A lingua n&o é vista como espelho da realidade, nem como instrumento de
representacdo dos fatos. Constitui, também, a realidade, sem, contudo, cair num
subjetivismo ou idealismo ingénuo, logo, as hipdteses sociointerativas da lingua,
sustentam-se como formas sécio-discursivas.

Distingéo entre género e tipo textual, segundo Biber, 1988; Swales, 1990;
Adam, 1990; e Bronckart, 1999 (apud Marcuschi, 2002). Entende-se tipo textual
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como uma composicdo de natureza linguistica, abrangendo meia duzia de
categorias: narracdo, argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo e dialogo;
enquanto que género textual € uma expressao propositalmente vaga para se referir
aos textos materializados que sdo encontrados na vida diaria, definidos pelo
conteudo, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Acredita-se
gue hoje tenham catalogados mais de 4.000 géneros [em conformidade com alguns
estudos linguisticos alemées], constituindo-se numa infinidade. Esses géneros
circulam num dominio discursivo, ou como trata Bakhtin (2003), em uma dada esfera
de atuacdo humana. Acrescentamos aqui os mais variados dominios: jornalistico,
académico-cientifico, interpessoal, autoajuda, lazer, didatico, etc., onde circulam a
infinidade de géneros textuais existentes.

E Importante perceber que os géneros nio sio atividades formais, mas sim
entidades discursivas, uma vez que apresentam caracteristicas relativamente
estaveis, realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em
dominios discursivos especificos, a considerar o seu contexto. Bakhtin (op.cit, p.282)

trata que:

Até mesmo no bate-papo mais descontraido e livre n6s moldamos o0 nosso
discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e
estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas [a comunicacao
cotidiana também dispde de géneros criativos.

E com essa assertiva que entendemos quando o autor aborda que em
termos praticos, nés empregamos 0s géneros de forma segura e habilidosa, porém

em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia.

1.4.4 Algumas observacgdes sobre os tipos textuais

Provavelmente a aproximacdo entre género e tipo de texto, como sendo a
mesma coisa, se deu por conta da terminologia utilizada nos livros didaticos e no
nosso dia a dia, sendo equivocadamente empregada de forma indistinguivel. Em
geral, um texto é tipologicamente variado, ou seja, heterogéneo. Ha de se perceber
iSSo numa carta pessoal, por exemplo, cuja constituicdo de suas estruturas

linguisticas convergem a certa hibridizacao tipolégica.
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Os tipos textuais com observagdo baseada em Werlich, 1973 (apud
Marcuschi, 2002) apresentam a base tematica do texto representada, ou pelo titulo
ou pelo inicio do texto, como adequada a formula¢éo da tipologia.

Para o caso do ensino, pode-se chamar a atencdo da dificuldade que existe
na organizacdo das sequéncias tipologicas de base, j& que elas ndo podem ser
simplesmente justapostas. Os estudantes apresentam dificuldades precisamente
nesses pontos e ndo conseguem realizar as relagdes entre as sequéncias.
Consideremos que os diversos géneros sequenciam bases tipologicas diversas,
como trata Bakhtin em seus estudos: a escola deverd aproveitar os géneros
primérios que o sujeito traz consigo, para apresentar-lhe os secundarios, aqueles de
circulacdo pratica na escola e consequentemente funcional em sua vida social,

grafocéntrica.

1.4.5 Observagdes sobre os géneros textuais.

Tomando como base Bakhtin (2003) em sua definicdo de géneros como
sendo tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas mais diversas
esferas da atividade humana; definindo-os ndo como caracteristicas linguisticas e
sim sécio-discursivas. Bem como, Bronckart, 1999 (apud Marcuschi 2002) no
tratamento da apropriagcdo dos géneros como sendo um mecanismo fundamental de
socializagdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas.
Percebemos a tamanha necessidade de tratarmos das vérias funcdes que a
comunicagao humana exerce, bem como, a materializagdo e convencionalizagéo do
discurso humano por meio dos géneros textuais. Ha de se atentar para uma abertura
do estudo com os géneros textuais a partir de uma visédo diacrdnica da lingua.

Os géneros sempre estiveram presentes na cultura ocidental, especialmente
0s géneros literarios, mas ndo é mais assim, segundo Swales (apud Marcuschi,
2002, p.30): “Hoje, género € facilmente usado para referir uma categoria distintiva de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracdes literarias.” Por
isso existe a nogao de género em Etnografia, Sociologia, Antropologia, Folclore,
Retorica, e, evidentemente, na Linguistica.

A autora Ursula Fix, 1997 (apud Marcuschi 2002) nomeia intertextualidade
intergéneros para designar o aspecto da hibridizagédo presente em alguns géneros.

Essa terminologia também é contemplada por Koch e Elias (2007).
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Para Bakhtin (2003), as trés principais caracteristicas dos géneros sdo: a
construgdo composicional, o contetdo tematico e o estilo, estando indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sendo igualmente determinados pela especificidade
de um campo de atuagdo. Na analise de Bakhtin, houve um espag¢o ocupado por
muito tempo no estudo dos géneros como caréater estritamente literario e ndo como
determinados tipos de enunciados, que séo diferentes de outros tipos, mas tém
como esses uma natureza verbal (linguistica) comum.

Desde a Antiguidade se estudavam os géneros retdricos, sendo que ja se
dava mais atencdo a natureza verbal desses géneros como enunciados, a tais
momentos, a exemplo como suscita o proprio Bakhtin, como a relacdo com o ouvinte
e sua influéncia sobre o enunciado, sobre a conclusibilidade verbal especifica do
enunciado a diferenca da conclusibilidade do pensamento, etc (BAKHTIN, 2003).

A respeito da conceituacdo dos géneros primérios e secundarios a teoria
bakhtiniana é incisiva em salientar que ndo se deve, de modo algum, minimizar a
extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de
definir a natureza geral do enunciado. Chama-nos a atencéo para a importancia de
se atentar para a diferenca essencial entre os géneros discursivos primarios
(simples) e secundarios (complexos), ndo se tratando de uma diferenca funcional
(BAKHTIN, 2003). Reconhecemos nessa abordagem, conforme os postulados do
autor, que os géneros secundarios incorporam e reelaboram diversos géneros
primérios, noutros termos, reconhecemos que 0s géneros secundarios, em sua
maioria, precisaram, antes de tudo, terem sido primarios.

Logo, evidenciamos a importancia de entendermos o enunciado numa visao
diacrbénica da lingua, a fim de se fazer um estudo mais apurado sobre as mudancas
ocorridas em determinado tempo e espago; bem como um adendo no tocante aos
estudos voltados a linguagem e a ideologia. Bakhtin (op.cit.) debate a importancia do
entendimento da nog&o precisa da natureza do enunciado em geral e das
particularidades dos diversos tipos de enunciados, isto é, dos diversos géneros do
discurso. Esse autor critica o desmerecimento da natureza do enunciado e a relagao
diferente com as particularidades das diversidades de género do discurso em
qualquer campo da investigacdo linguistica j& que podem deformar a historicidade

da investigacao e debilitar as relagbes da lingua com a vida.
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Para Eija Ventola (apud Marcuschi, 2002, p.32) “os géneros sdo sistemas
semidticos que geram estruturas particulares que em Ultima instancia sdo captadas
por comportamentos linguisticos mediante os registros.”

Para Miller (1984) os Géneros se definiriam como “ac¢es retdricas tipificadas

baseadas em situagdes recorrentes” (apud MARCUSCHI, 2002, p.32).

1.4.6 A concepcéo de género como agéao social

Os géneros retoricos tém sido definidos pelas semelhancgas nas estratégias
ou formas nos discursos, pelas semelhangas nas audiéncias, pelas semelhancas
nos modos de pensar, pelas semelhancas nas situacdes retéricas, gerando assim
certo problema a uma analise teérica, bem como a uma analise critica (MILLER,
2009).

Um estudo critico do género considera um distanciamento entre o leitor e o
texto, ou seja, esse estudo é concebido de forma reduzida a regras, ao formalismo.
Em contraponto, uma preocupac¢ao na teoria retérica é fazer do género um conceito
classificatorio estavel, enquanto que a outra é assegurar a validade desse conceito
de modo retdrico. Para Miller (2009), o estudo de género é valido ndo porque pode
permitir a criagdo de algum tipo de classificagéo (nas palavras da autora: algum tipo
de taxonomia), mas porque enfatiza alguns aspectos sociais e histéricos da retorica
que outras perspectivas ndo o fazem. Portanto, a acdo é a base argumentativa do
estudo dessa autora, e ndo a substancia ou a forma do discurso.

A teoria de género como uma agéo social engendra o conceito retorico de
género na funcionalidade, ou seja, a convencionalizagédo cuja utilizagdo é aparente
ao estudo do género. Nesse sentido, a acdo retérica corresponde a uma situacdo e
a um motivo, seja simbdlica ou ndo, € interpretavel a partir do contexto de situagéo e
pela atribuicdo de motivos. Miller (op.cit.) discorre sobre os termos “motivo” e
“situacdo” com base nos postulados de Kenneth Burke, j& que esta conceitua um
género ndo por uma série de atos em que certas formas retdricas fazem recorréncia,
mas pela constelacdo de formas reconheciveis ligadas umas as outras por uma
din&mica interna em sua composi¢ao.

Partindo desses pressupostos, reforcamos a premissa que 0S retores

(interlocutores) atendem a demandas recorrentes, cuja convencionalizagdo fica
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evidente, dados o motivo e a situacao retorica. Os estudos aristotélicos descrevem a
retorica em trés tipos: o deliberativo, o juridico e o epidictico, encontrando neles a
fusdo de forma e substancia baseada na situagdo, com suas caracteristicas e metas.
Diante disso, a concep¢ao de género assume um carater pragmatico, isto &, retorico,
um ponto de ligacdo entre intencédo e efeito. Essas discussdes afinam a defesa
conceitual de Miller, cuja primeira explanagéo sobre essa abordagem foi em 1984%,
as concepcdes de Campbell e Jamieson.

Podemos assim entender que as visfes da critica retérica na intengdo de
fornecer um sistema taxondmico no tratamento do género, caem em desinteresse
pelos estudiosos do género enquanto agdo retdrica, visto que os aspectos da
realidade evoluem socialmente e para tal é necessario uma adequagdo ao
atendimento das novas demandas. Nas palavras de Campbell e Jamieson (apud
Miller, 2009, p. 25): “O critico que classifica o artefato retérico como genericamente
semelhante a uma classe de artefatos semelhantes identificou uma subcorrente da
histéria em vez de ter compreendido um ato isolado no tempo.” Isso trata da
importancia de uma alianga entre os estudos diacronicos e sincronicos, sendo que o
primeiro se mostraria favoravel a percepcdo da evolugdo do género ao longo dos
tempos, enquanto que o Ultimo se limitaria a um dado contexto situacional a fim de
travar um estudo minucioso do género naquela determinada época.

Estabelecemos um dialogo afim aos conceitos supracitados, pois assumimos
0 conceito de género como uma necessidade de resposta as mais variadas
demandas  sociais; consequentemente, sua recorréncia emite uma
convencionalizagdo em detrimento do uso frequente de fatores comuns.

Reconhecemos em muitas das discussdes sobre género enquanto
categorizagéo retorica, uma critica aos moldes adotados quanto ao tratamento desse
tipo enunciativo de discurso, na literatura e na escrita (em especial nesta ultima),
como mera classificacdo dos elementos formais, isentando assim, uma analise
pragmatica. O estudo dos géneros textuais deveria ter como foco ndo apenas um
olhar voltado apenas a andlise linguistica, mas também a uma investigacao da forma
interna de fatores como: a atitude do retor, 0 seu tom, os propoésitos revelados nos

detalhes textuais.

* Genre as social action. Quartely Journal of Speech 70, p. 151-176.
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Diante disso, Miller (2009) sinaliza que o termo género na retdrica seja
limitado a um tipo particular de classificagdo de discurso, uma classificagdo baseada
na pratica retorica, consequentemente, aberta, em vez de fechada e organizada em
torno de acbes situadas, ou seja, pragmaticas. Assim, levando em conta a
trivialidade de discursos, seja na esfera cotidiana ou académico-cientifica, nao
podemos subcategorizar o estudo dos géneros, j& que sua base é a retérica, e para
tal deve-se perceber o contexto situacional onde esses discursos emergem e para
gue fins.

No que concerne ao entendimento dos géneros como ac¢des retdricas
tipificadas baseadas em situagOes recorrentes em determinada cultura, e
reconhecendo o componente semiotico presente na percepcdo dessas situacdes,

Silveira (2005, p.83) analisa as concepgdes de Miller evidenciando:

[...] Miller defende que, na pratica discursiva, nés aprendemos a agir
retoricamente através do uso de tipos de discurso socialmente adequados
aos varios contextos e circunstancias da vida: € como se as situagfes
recorrentes “convidassem” a utilizar um determinado tipo de discurso.
Assim, afirma a autora, o que nds aprendemos quando aprendemos um
género ndo é apenas um padrdo de formas ou outra coisa parecida; nos
aprendemos a entender as situacdes e a elas reagir conforme os padrées
culturais da comunidade, ou seja, “0s géneros servem como chaves para o
entendimento do como participar em ac¢des da comunidade.

Com base nesse excerto, reforcamos o0 que haviamos debatido
anteriormente, que a dimenséo do uso da linguagem se da em razdo dos propoésitos

comunicativos, isto €, por meio das percebidas convencdes sociais.

1.4.7 John Swales: uma proposta soOcio-retérica para o estudo de géneros

textuais

A proposta de John M. Swales se volta a aplicagbes em analise de géneros
textuais em contextos académicos e profissionais. Seu nome é evidenciado nas
abordagens que tratam do English for Specific Purposes (ESP)°. Suas pesquisas
visam desenvolver entre os aprendizes o conhecimento de géneros textuais e a
capacidade de produzir textos que realizem de modo bem-sucedido as
caracteristicas do género (HEMAIS; BIASI-RODRIGUES, 2005).

® Inglés para fins especificos.
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Swales tem trabalhos variados sobre a andlise formal e discursiva de
géneros variados. Um dos pontos que nos chama a atencdo €, segundo Hemais e
Rodrigues (2005), seu enfoque mais concentrado no ensino e um conhecimento
mais aprofundado por meio de pesquisa. Destacam-se, para ilustrar esses
elementos, duas publicacdes do autor: Academic for Graduate Students: Essential
Tasks and Skills (1994); e English in Today’s Research World: a Writing Guide
(2000) em co-autoria com Christine B.Feak. Nesta Ultima publicacéo,
especificamente, os autores esclarecem a abordagem de estudo de géneros calcada
na consciéncia retorica. Recomendando-se, para tal, uma micro-andlise de
linguagem e discurso como meio de examinar as suas areas disciplinares. Nesse
trabalho de pesquisa, os leitores (sujeitos aprendentes) fariam uma andlise de um
trabalho de pesquisa em sua é&rea e identificariam todos os elementos informais
encontrados. A imersdo a esse trabalho poderia despertar-lhes uma consciéncia
retorica, conforme Swales e Feak (2000) (apud HEMAIS; BIASI-RODRIGUES,
op.cit.).

Evidenciamos em Swales uma analise linguistica e discursiva, ja que revela,
em primeiro plano, muito da construgdo do texto para a posteriori investigar as
praticas sociais, ancoradas na academia e no profissional, para determinagdo das
escolhas linguisticas na configuragéo do texto. A preocupagéo do autor centra-se na
pesquisa e no bindmio: ensino-aprendizagem de inglés (ESP); bem como sua

abordagem se norteia pela preocupagéo com o ensino de produgao de textos.

1.4.7.1 Aportes tedricos de género textual nas fontes de Swales

A tbnica presente nas discussfes de Swales é que o texto ndo pode ser
visto e interpretado apenas por meio de andlise de elementos linguisticos, mas pelo
seu contexto. Diante disso, 0 autor se volta ao conceito de géneros por acreditar que
o0 conhecimento do género, emana conhecimentos além daqueles relevantes ao
proprio texto, sendo uma ferramenta primordial para quem trabalha com textos em
situagBes profissionais. Sua viséo se torna eclética nas discussdes sobre géneros, o
que lhe leva a ter um tom de originalidade por sua integragéo proveitosa (HEMAIS;
BIASI-RODRIGUES, 2005).

Uma das discussfes contempladas em Swales é a dimensao de propdésitos

comunicativos da linguagem, isto é, as necessidades que os aprendizes (interlocuto-
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res) buscam utilizar no seu processo de interlocucé@o. A andlise do discurso constitui
mais uma influéncia nas abordagens do autor, pois explora a necessidade de analise
dos aspectos da estrutura tematica, a coesdo, a coeréncia, e os macropadrbes de
discurso (problema-solugdo, tépico-restrico-ilustracdo). Nesse sentido, héa
vantagens para o processo ensino-aprendizagem quando se langa mao de uma
andlise direta de cada texto, explorando a estrutura temética e os outros elementos
textuais.

Clifford Geertz € definido por Swales (1990, p.20) como “o antropdlogo
cultural mais carismético do mundo.” Para ilustrar a predicagdo, Swales percebe na
obra de Geertz a pertinéncia e a adequagéo de uma perspectiva antropoldgica. Para
0 antropdlogo, uma categorizagdo pode esclarecer as diferengcas geralmente
observadas entre areas distintas, mas entende que o importante € que as diferencas
representam formas de conhecimento do mundo (SWALES, op.cit.). Assim, o autor
percebe que o antropdlogo propde a ideia de especificidade do conhecimento, visto

que ha uma imbricacdo entre ambiente e aqueles que produzem o saber.

1.4.7.2 O género textual na perspectiva de Swales

Interessante perceber o cuidado que Swales tem na definicdo de género, ja
que falta clareza a definicdo, segundo esse autor. Uma das discussdes elevadas por
ele € que género é tratado na escola como formula textual, ou seja, o género € visto
como algo ndo produtivo do ponto de vista do ensino, consequentemente isso
acarreta algumas criticas.

Consoante Hemais; Biasi-Rodrigues (2005), Swales se vale de quatro
perspectivas teoricas para balizar a sua visdo acerca dos géneros, a perceber
campos distintos de saberes. Inicialmente, o autor elege a cultura popular ao
tratamento com os géneros, isto é, o folclore. Para ele, nesse campo de saber,
encontra-se uma classificagdo de géneros, assim, tem-se uma ferramenta de
pesquisa que permite arquivar os textos. Em seguida, o autor observa que a
classificagdo emanada pelos estudiosos de folclore versa a consideragéo sobre os
tipos ideias e nao textos reais, 0s quais podem se desviar do ideal.
Sequencialmente, outra abordagem dos géneros de folclore enfoca as formas, cuja
permanéncia é evidente, porém existem ocorréncias que influenciam seu papel na

sociedade. Nao obstante, nesse sentido, a abordagem sociocultural dos géneros do
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folclore, cujo manuseio é feito pela atengéo as necessidades sociais e espirituais dos
grupos sociais. Diante disso, é de suma relevancia perceber como a comunidade
entende os géneros. Pressupostos de Swales com base nos folcloristas:

(a) classificar os géneros pode ter alguma utilidade em termos de oferecer
uma tipologia;

( b ) uma comunidade percebe e entende os géneros textuais como meio
para alguma finalidade;

(c) a percepcao que a comunidade tem sobre como interpretar um texto é
muito valiosa para o analista de género.

Os estudos literarios compdem outro campo fértil que formalizaram algumas
definicbes aos géneros textuais. Uma das caracteristicas desse enfoque é a atencédo
a nao-estabilidade textual; em dissenso com os folcloristas que privilegiam a
importancia da permanéncia da forma. Assim, a transgressédo € um ponto forte dessa
discusséo, pois sédo evidenciados autores cujas convencfes sdo quebradas na
elevacdo de significado proprio e originalidade & sua obra. A titulo de
exemplificagdo, sugerimos a leitura do relatério de Graciliano Ramos na época que
ocupava o cargo de prefeito municipal de Palmeira dos indios, Alagoas.® Swales
(op.cit.) direciona a atencdo a vérios pontos em relagdo aos estudos literarios, a
perceber; a evolugéo dos géneros; as variacdes nos exemplares de géneros; o papel
do autor e da sociedade, na determinagdo de mudancgas na trilha de ideologias.

A linguistica € outro campo de atuagdo que exerce uma tendéncia forte nos
estudos de género. Swales chama a atencdo sobre a resisténcia, por parte de
muitos linguistas, ao termo género pela associacdo aos estudos literarios. H& uma
tendéncia em fazer uma analise no nivel frasal em vez de ser realizada em nivel
textual. Em razdo disso, observamos a pouca atencdo que é dada aos géneros
nessa area.

Os estudos da retorica integram o Ultimo campo a andlise de géneros. O
autor entende que um texto ilustra um tipo de discurso sendo categorizado de
acordo com o elemento que recebe maior destaque no processo comunicativo.
Portanto, se um discurso é centrado no leitor (receptor), € persuasivo. Porém, o

autor demonstra limitagdes em suas abordagens e alinha-se a estudiosos que levam

Disponibilidade: <http://blogIn.ning.com/profiles/blogs/relatorio-da-prefeitura> acesso realizado em
18/09/2009.
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em consideragdo o contexto do discurso. Carolyn Miller € contemplada em suas
abordagens para discutir que género ndo esta na forma discursiva, mas na acao
social realizada pelo género. Diante dos quatro campos de estudo, Swales emite
uma definicdo de género. H& de se reconhecer que o ensino esta sempre inserido
em suas abordagens.

Inicialmente, o autor discorre que o primeiro elemento caracteristico do
género é a ideia de classe. Nesse viés, género € uma classe de eventos
comunicativos constituido do discurso, dos participantes, da fungéo do discurso e do
ambiente onde o discurso é emitido e recepcionado. Em seguida, aborda-se outra
classe: a dos eventos comunicativos como elemento caracteristico dos géneros;
segundo o autor, a mais importante de todas. Os eventos compartilham um propadsito
comunicativo. A terceira caracteristica do género é a prototipicidade. Um texto sera
classificado como sendo de determinado género se contiver os tragos especificados
na definicdo do género; dai emana a terminologia protétipos. No que concerne a
quarta categoria caracteristica do género, a razdo ou a légica, sdo empregadas
como subjacentes ao género. Assim, a razao subjacente emana a l6gica do género,
e nessa légica os integrantes da comunidade reconhecem o género. A quinta
categoria caracteristica do género € a terminologia elaborada pela comunidade
discursiva para seu préprio uso. As terminologias atribuidas aos géneros séo
indicadores de como os membros mais experientes e ativos da comunidade, que
ddo nomes aos géneros, entendem a acgdo retérica das classes de eventos
comunicativos. No entanto, o autor nos alerta sobre a traicdo que pode ocorrer em
determinados géneros. Em razdo do passar do tempo, os nomes dos géneros
podem ser mantidos enquanto que as caracteristicas associadas ao género podem
mudar. Por isso, Swales (1990) nos ressalta que a analise do género deve levar em
consideragdo o comportamento comunicativo efetivo dos membros da comunidade a
fim de responder a evolugdo do género e refletir suas fungbes coerentemente.

Por fim, ressaltamos a importancia da criagdo do modelo CARS (Create A
Research Space) desenvolvida por Swales em 1984. Esse modelo baseia-se na

observacéo da regularidade de quatro movimentos (moves), a saber:

Movimento 1: estabelece o campo de pesquisa;

Movimento 2: sumariza pesquisas prévias;

Movimento 3: prepara a presente pesquisa;

Movimento 4: Introduz a presente pesquisa (SWALES, 1984, p.80).
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Sendo que esses movimentos descritos foram suprimidos pelo autor num
trabalho posterior para 3, com base em sua andlise sobre o imbricamento entre os
moves 1 e 2. Assim, receberam passos a fim de auxiliar na andlise do género textual
preterido; no caso do trabalho do autor, um corpus de 48 introducdes de artigos de
pesquisa. Alguns autores, dentre eles Meurer, 1997 (apud Hemais; Biasi-Rodrigues,
2005.), modificaram o termo move para a terminologia unidades retéricas.

Diante do exposto, é importante conceber a comunidade discursiva como um
grupo que trabalha junto e mantém seu repertdrio de géneros, com tracos retoricos
evidentes e com forca que valida as atividades da comunidade. Nesse conceito, a
comunidade pode permitir a insercdo de novos géneros, pois entende que 0s
géneros ao longo do tempo assumem determinadas fungbes, consequentemente
incorporam modificagfes. Portanto, podemos perceber no texto um contexto retorico

e social.

1.5 O ensino de linguas através de procedimentos de Ensino Implicito e de

Ensino Explicito

Nesta secdo, discutimos as duas fases distintas de trajetdria da nossa
pesquisa: a fase do Ensino Implicito, cujo objetivo permeou a imerséo e a exposi¢ao
dos alunos ao género Artigo de Opinido; e a fase do Ensino Explicito, em que foram
ensinados o0s elementos da estrutura textual, os tipos de argumentos e o0s
marcadores logicos e discursivos que regularmente aparecem nos géneros
opinativos. Para entendermos as mencionadas fases, buscamos teorias do
processo de aquisicdo da lingua, com abordagens sucintas do conexionismo,
noutros termos, estudos que enveredam pela metacognigédo. Assim, delineamos um
esboc¢o sobre alguns aportes tedricos que consultamos para estabelecer um didlogo
com 0 nosso objeto de estudo, a fim de que fagamos uma andlise mais ampla por
meio do cotejo entre o Ensino Implicito e o Ensino Explicito nas fases da Unidade
Didatica. Nesse sentido, ampliamos esse cotejo no capitulo 5 (coleta e andlise de
dados) deste trabalho de dissertagéo.

Ha de se validar a divulgagéo de estudos sobre o comportamento cognitivo

de sujeitos por meio do Ensino Implicito e do Ensino Explicito, segundo pesquisas,
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sendo mais comumente realizados em Lingua Estrangeira (L2)’. Porém, chamamos
a atencdo para a importancia desse enfoque também no ensino da producao escrita
em Lingua Materna.?

Conforme abordamos no tdpico 1.2.2 deste capitulo, com o advento da
Psicologia Cognitiva houve a incorporagdo praticamente definitiva de conceitos e
nogbes relativas ao papel das memorias; em conseguinte surgem os modelos
cognitivos gerados pelos cientistas a partir dos estudos das ciéncias da computagéo.
A finalidade desses estudos era de entender o funcionamento do cérebro na busca
de elementos nas ciéncias da cogni¢do, objetivando criar programas que dessem
conta de um mapeamento do funcionamento cerebral relacionado-o a linguagem, a
estocagem das informacdes e a organizagdo do conhecimento na mente. Diante
disso, reaparece no cenario dessas discussdes, 0 conceito de esquemas (Barlett),
ou “blocos de construgéo da cogni¢éo” (building blocks of cognition — Rummelhart,
1981) estabelecendo a ideia de que o conhecimento é organizado na mente em
forma de estruturas, constituindo os chamados modelos cognitivos mentais. Essas
estruturas organizam nosso conhecimento trivial de mundo em conhecimentos
articulados, isto é, em conjuntos bem integrados de conhecimentos.

Os estudos recentes sobre a cognicdo humana dizem respeito ao

Conexionismo. Segundo Borba (2009, p.19):

Os estudos conexionistas apontam, de forma descritiva, a interface entre
memdria e aprendizagem; e ttm como meta levar o professor a organizar as
estratégias mais eficientes de ensino, que levem o aluno a se tornar um
escritor proficiente em lingua materna.

Para essa autora, os paradigmas conexionistas subsidiam aportes tedrico-
metodoldgicos em relagdo a memoria, & aprendizagem e a producdo textual por
meio de géneros textuais. Eleva-se em sua pesquisa uma reflexdo entre
aprendizagem implicita e explicita no desenvolvimento da escritura.

Para Reber (1993), o Conhecimento Implicito € o que ocupa os esforgos

conscientes para aprender independentemente na auséncia do Conhecimento

" Sugerimos a leitura de Mathews et al (1989). Role of Implicit and Explicit Process in Learning
From examples: A Synergistic Effect para andlise de alguns experimentos sobre a apropriacdo de
regras gramaticais através de atividades de cotejo entre o ensino implicito e explicito.

8 Sugerimos para apreciacdo o trabalho de BORBA, Valquiria Claudete Machado. O papel da
interacdo entre a instrucdo implicita e explicita na producdo textual de contos de
assombracéo. Tese de Doutorado. Maceio: PPGLL/UFAL, 2009., por acreditarmos na sua relevancia
académica.
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Explicito sobre o que foi obtido. J& para Hulstjin (2005) o Conhecimento Explicito é
definido como ato ou efeito de ser consciente das regularidades abstraidas do
conhecimento que uma informagdo emana. Sendo que outro termo utilizado a este
tipo de conhecimento é Conhecimento Declarativo, pois segundo o préprio Hulstjin
(op.cit), parte da consciéncia dos que declaram ou verbalizam, portanto,
ocasionalmente é tomado como sinénimo de Conhecimento Explicito.

Em se tratando de aquisicdo da linguagem, evidenciamos que um dos
pontos mais discutidos é o input (imersdo), ou seja, as informagbes a que o0s
aprendizes s@o expostos. A aprendizagem explicita é um input processado com
intengdo consciente para descobrir se sua informacdo contém regularidades. Na
aprendizagem implicita o input & processado de modo inconsciente (HULSTJIN,
2005).

A aprendizagem implicita apresenta as seguintes caracteristicas: acontece
independentemente da consciéncia, sobrevive a perdas psicologicas, psiquiatricas e
neuroatbmicas; e € relativamente ndo afetada por fatores ontoldégicos (HULSTJIN,
2005; MATHEWS et al, 1989). Observamos que a aprendizagem explicita e implicita
séo consideradas como processos distintos nas teorias cognitivistas e conexionistas.

No sentido de input ao Ensino Implicito, € necesséario o professor conceber
0s recursos metodolégicos como fator imprescindivel na aprendizagem de linguas,
sendo que nesse processo os aprendizes ndo recebem informagdes centradas nas
regularidades subjacentes a imersdo (HULSTJIN, 2005). Na visdo classica de
Ensino Explicito, os aprendizes sdo orientados a procurar pelas regularidades que
subjazem a lingua alvo.

A visdo adotada neste trabalho dialoga com a visdo dos conexionistas, para
quem o Ensino Explicito esti calcado ndo somente no trabalho desenvolvido pelo
professor (além do sistema de manipulacdo da linguagem pelos alunos), mas
também em todos os meios pedagogicos usados pelo professor a fim de capacitar
0s estudantes a usar a linguagem em contextos comunicativos (ZIMMER; ALVES;
SILVEIRA, 2006). Consoante os autores, 0s instrumentos pedagoégicos demonstram
uma incluséo da préatica e da producéo da estrutura da lingua dos aprendizes, tanto
que as formas de revisdo usadas pelo professor emitem feedbacks (retornos)
significativos nas produgdes dos aprendizes. Zimmer; Alves e Silveira (2006)

concluem que o Ensino Explicito é apropriado para o crescimento consciente de



59

alguns aspectos linguisticos de ordem fonoldgica, morfoldgica, sintética, semantica e
pragmatica; podendo ser ocupado por atividades indutivas e dedutivas.

Outra concepcéo recorrente é sobre a Memdria Implicita e Explicita, também
chamadas de Memoria Declarativa e Procedimental, respectivamente. Nas
abordagens de Hulstjin (2005) Memoria Explicita e Implicita é a memoéria de eventos
passados com ou sem trabalho de consciéncia, respectivamente. Esse pesquisador
aborda que esses conceitos sdo traduzidos na pratica pelos meios de tarefas: nas
tarefas de Memoria Explicita, os participantes sdo conscientes dos fatos que eles
terdo de responder a eventos passados ou reorganizar eventos estudados
previamente. Em contraste, nas atividades de Memoria Implicita, os participantes
ndo sdo informados sobre os pontos que serdo usados para testar sua memoria,
eles sdo apenas requisitados a agir com precisdo e maior rapidez que puderem.

H&a crescimento da adesdo do Conhecimento Implicito em detrimento do
Conhecimento Explicito nas escolas, conforme aborda Reber (1993). Esse autor
mostra que os estudos na aprendizagem implicita sugerem as escolas uma
exposicdo dos estudantes a estruturas em vez de dar-lhes ajuda nas regras e
formulas. Ele trata que esse elemento explicito tem pouco ou nenhum efeito
educacional sem a imersao extensa ao comando de estimulo. O autor discute que o0s
estudantes poderiam aprender mais pela interagdo com material sem conhecimento
prévio, com direcionamento minimo e sem um foco explicito na estrutura extraida.

Robinson (1997), contudo, aborda uma pesquisa desenvolvida com
aprendizes japoneses adultos de inglés como segunda lingua. Nessa pesquisa, 0S
participantes foram divididos em quatro grupos de exposi¢cao a uma regra do sistema
da lingua inglesa em quatro formas diferentes (treino implicito, treino incidental,
treino de intensificagdo e aprendizagem instruida). O pesquisador explana que os
participantes foram testados no uso de regras com sentengas previamente presentes
e com novas sentencgas, o resultado mostra que os participantes cujas regras foram
explicitamente expostas tiveram mais sucesso na aplicacdo da regra em novas
sentencas em comparacdo com o0s participantes instruidos de modo implicito.
Robinson (op.cit.) concluiu que o conhecimento implicito é a base da memoria e tem
limites generalizadamente. Portanto, para esse autor, a melhor estratégia para o
ensino de lingua é realiza-lo na condugéo explicita.

Acrescentamos, ainda, a integracdo do Conhecimento Implicito ao

Conhecimento Explicito por se tratar de outro debate que tem ocupado espaco
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significativo recentemente. Zimmer; Alves e Silveira (2006) se remetem a trés
hipéteses da interface do Conhecimento Explicito e Implicito: a ndo-interface; a fraca
interface e a hipotese da forte interface. O principal tedrico da primeira hipotese é
Krashen (1981), situando que o Conhecimento Implicito (aquisicdo) e o
Conhecimento Explicito (aprendizagem) foram tipos distintos de processos e advoga
por um Ensino Implicito como sendo uma melhor ferramenta para aquisicdo da
linguagem. Ele argumenta que o conhecimento aprendido n&o poderia ser adquirido.

Os seguidores da hipétese fraca entendem o Ensino Explicito como
possibilidade dos aprendizes se auto-assistirem na percepgao de alguns aspectos
da lingua alvo que ndo tinham se atentado anteriormente. Nesse sentido, 0s
defensores da hipétese fraca veem o Conhecimento Explicito apenas como uma
ferramenta de facilitagdo; para eles o aprendizado formal de linguas emerge pela
forma implicita de exposicao da lingua aos aprendizes.

A Ultima corrente, ou seja, a hipotese forte da interface do Ensino Implicito
ao Explicito concorda na disting@o entre esses dois tipos de conhecimento, todavia,
seus defensores argumentam que 0s dois processos podem ser integrados para um
ensino efetivo de linguas (VAN GELDERE AND OOSTDAM, 2002; HULSTJIN 2005;
TOKOWICZ AND MACWHINNEY, 2005).

Mathews et al (1989) reconhecem os efeitos positivos que geralmente
acontecem pela interacdo do processo implicito ao explicito. Essa discusséo se deu
em decorréncia de uma pesquisa cuja investigagdo permeou os efeitos do processo
implicito e explicito para a aprendizagem de gramatica. Os autores reconheceram
que o uso de uma sequéncia de atividades baseada no Conhecimento Implicito e
Explicito foi eficiente para a aprendizagem das amostras complexas de linguas,
especialmente gramética baseada em regras logicas. Outro dado de Mathews et al
(1989) é que tarefas derivadas somente do processo implicito ndo séo efetivas para
o desenvolvimento das atividades cognitivas complexas, como as regras logicas.

Além disso, Mathews et al (1989) sustentam o feedback do professor como
importante agdo na aquisicdo efetiva do conhecimento. Nesse viés, entendemos a
relevancia do feedback do professor como forma de redimensionar possiveis erros
percebidos.

Em suma, Mathews et al (1989) focalizam nos efeitos da combinagdo do
processo implicito ao explicito para a aprendizagem de gramética, ndo obstante sua

expanséo a outros tipos de conhecimentos.
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2 A ARGUMENTACAO E SEUS PRESSUPOSTOS — O ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitulo, situamos o nosso objeto de estudo no género Artigo de
Opinido. A discussédo apresentada trata a argumentagdo como categoria textual e
discursiva. Para tal, lancamos estudos da argumentagdo como fator imprescindivel
de empoderamento humano por meio da linguagem, nos ambitos retorico, dialético e
l6gico. Primeiramente, discorremos sobre os limites e aproximacgdes entre os termos:
convencer e persuadir. Sequencialmente, sdo contempladas as abordagens da
Retorica Classica, bem como os enfoques dados a Nova Retérica a fim de levantar
aspectos relevantes ao nosso objeto de estudo. Por fim, apresentamos o Artigo de
Opinido como género importante das mais variadas esferas de atuagcao da atividade
humana, contemplando suas caracteristicas enunciativas, linguisticas e textuais na
atualidade; isto €, seu atual contexto de uso. As fronteiras com géneros semelhantes

como a redagédo escolar/vestibular serdo também discutidas neste capitulo.

2.1 A argumentacdo como atividade essencial da linguagem humana: afinal, o

que é argumentar?

Ao empreendermos uma busca etimolégica no meio popular sobre o que
significa a palavra argumentar, percebemos que as respostas, embora
diversificadas, chegam a se assemelharem. O termo argumentar, no senso comum,
adquiriu, desde a época dos sofistas, na Grécia Antiga, uma configuracdo mais
negativa que positiva. Nesse sentido, a pessoa que argumenta, € por vezes taxada
de causadora de confusbes e dissensdes, sendo capaz de causar problemas e
perturbar a paz que impera nos diversos segmentos da sociedade. Tomada por
esse ponto de vista, argumentar, seria desrespeitar, ameacar o bem estar da familia,
da sociedade; seria vencer alguém e for¢a-lo a submeter-se a sua vontade.

H&a algumas décadas, os pais exerciam autoridade irrestrita sobre os filhos,
mesmo que esses fossem maiores de idade. Os filhos ndo tinham o direito de
argumentar, de mostrar seu ponto de vista. Pelo contrério, teriam que aceitar suas
imposicdes, quer estivessem certos ou errados. Sabemos que a mencionada atitude
de autoritarismo estava de certa forma ligada a cultura e a época, mas ndao podemos

desconhecer o fato (que acontece até hoje) de que se tratava da adocdo do termo
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argumentar no seu sentido pejorativo. Assim, no sentido de impor o respeito e a
autoridade, os pais, até certo ponto, deixavam de educar seus filhos para que eles
pudessem questionar a respeito das injusticas cometidas na sociedade, e de lutarem
por um mundo mais justo. Dessa forma, terminavam formando homens timidos,
calados e sem forga de argumento.

O termo argumentar, como se sabe, significa deduzir, concluir, raciocinar,
discutir, questionar. Mesmo com varios significados, devemos admitir que o conceito
de argumentar é um tanto polissémico e esta, de certa forma, subjugado as praticas
linguajeiras exercidas nos diversos segmentos da sociedade, nas esferas religiosa,
cientifica, filoséfica, dentre outras, e sera “compreendido” de acordo com a cultura e
o nivel de conhecimento de cada comunidade. Isso significa que o tipo de
argumento utilizado dependera do tipo de auditério a que a pega argumentativa
estara se dirigindo. O significado do verbo argumentar, ao contrario do que se pensa
no senso comum, ndo seria vencer o outro ou for¢a-lo a agir de acordo com a nossa
vontade, e sim, “convencer, vencer junto com o outro, caminhando ao seu lado,
utilizando, com ética, as técnicas argumentativas, para remover 0s obstaculos que
impedem o consenso” (ABREU, 2004, p.93). Ainda nesse sentido, Abreu (op.cit.,
p.25) escreve que “argumentar é a arte de convencer e persuadir’. Mas, qual seria a

diferenca entre convencer e persuadir?

2.1.1 Convencer e persuadir

Antes de abordar, conceituar ou estabelecer a diferenca entre esses dois
termos € importante salientar o fato de que eles também s&o muitas vezes
entendidos de forma pejorativa pelo senso comum, principalmente quando se trata
do segundo, visto que ele assume o significado de enganar, ludibriar. No tocante a
convencer, ouvimos por vezes as pessoas dizerem: “fulano é um bom vendedor. Ele
sempre consegue Nos convencer que seus produtos sdo os melhores do mercado e
gue ndo podemos sobreviver sem eles. Portanto, fuja dele ou ficara endividado.”

Essa situacdo nos faz perceber que para convencer alguém é preciso
conhecer o auditério para disposicdo da articulacdo de bons argumentos a fim de
que o outro/ou outrem pense(m) em conformidade com o preterido. Para o
acontecimento desse feito, temos que falar a sua razdo, usar o maximo de

informagé&o e de conhecimento sobre o assunto, fazé-lo aceitar o ponto de vista ora
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apresentado como sendo verdadeiro, cujo principio é o da verossimilhanca. Dessa
forma, carece-se provar a tese exposta, ou seja, aquilo que para alguém é uma
verdade ou precisa ser tomado como verdade. Desse modo, um argumento néo €
necessariamente uma prova de verdade, por isso compreendemos que se faz
necessario o uso de estratégias para torna-lo verdadeiro, e essas estratégias estao
envoltas do convencimento e da persuasao.

Para Citelli (2005 p.14), persuadir seria sindbnimo de convencer, sobre esse

ponto afirma: “persuadir €, sobretudo, a busca de adesdo a uma tese”;
diferentemente do que trata Abreu (2004, p.25-26):

Persuadir é falar a emocao do outro [...] Argumentar €, em Ultima andlise, a
arte de, gerenciando informacao, convencer o outro de alguma coisa no
plano das ideias e de, gerenciando relagdo, persuadi-lo, no plano das
emocdes, a fazer alguma coisa que nds desejamos que o faca.

Reconhecemos os limites ténues entre os termos convencer e persuadir,
pois por vezes o0s utilizamos com certa hibridizagdo semantico-pragmatica.
Concebemos o qudo complicado é delimitar o que esta inscrito no campo da razéo e
no campo da emogao visto que essas agdes podem se transmutarem em razéo dos
propoésitos comunicativos que lhes forem convenientes no manuseio da

argumentacao.

2.2 O estudo da Argumentacéao

Como podemos perceber, este trabalho esta inscrito na categorizacdo de
producdo do género Artigo de Opinido, por se dispor de uma tipologia
predominantemente argumentativa; e crermos estar tratando de instrumentais
importantes a pratica docente do professor colaborador e das futuras praticas dos
licenciandos engajados. Temos consciéncia de que para se chegar ao texto
argumentativo escrito € necessario que se construa, antes, o trabalho com a leitura
para que possa se analisar o contetdo textual e as estratégias argumentativas
arroladas em sua estruturacdo. Discorrem-se, assim, 0s pontos principais presentes
na estrutura escrita do texto argumentativo: a questéo abordada (fato), a opinido do

autor (tese) e a justificativa (argumentos).
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Segundo Plantin (2008) na organizacdo classica das disciplinas, a
argumentacédo esta vinculada a l6gica, como arte de pensar corretamente; a retorica,
como arte de bem falar; e a dialética, como arte de bem dialogar. Na préxima secdo,
descrevemos a importancia atribuida aos estudos da argumentagdo nos enfoques
supracitados. Inserimo-nos, assim, na constituicdo tedrica do nosso objeto de

estudo.

2.2.1 Argumentacédo Retorica

Mencionamos o que apresenta em sua obra Reboul (2004, XIll) % “para o
senso comum Retdérica é sinbnimo de coisa empolada, artificial, enfatica,
declamatoéria, falsa.” Entretanto, no come¢o dos anos 60, segundo o autor, 0s
académicos redescobriram a retorica e devolveram ao vocabulario sua nobreza, ao
mesmo tempo prestigiosa e perigosa, mas nem por isso concordando quanto ao seu
sentido. Para ilustracdo disso, Reboul (2004) discorre sobre a visdo de alguns
tedricos sobre a retérica: Para Chaim Perelman e L. Olbrechts-Tyteca a retérica €
entendida como arte de argumentar e busca seus exemplos mormamente entre 0s
oradores religiosos, juridicos, politicos e até filosoficos; visando ao convencimento.
Enquanto Morier, G.Genette, J.Cohen e o Grupo MU consideram a retérica como
estudo do estilo, e mais particularmente das figuras, ou seja, constitui aquilo que
torna literario um texto. E dificil perceber o que as duas posicdes tém em comum.

No tocante a visdo assumida por Reboul (op.cit), deve-se dar maior énfase a
funcdo pedagogica da retdrica. Nesse sentido, parafraseamos o autor ao discorrer

que aprender a arte de bem dizer é também aprender a ser.

Num resgate historico percebemos que no fim do século XIX, a retérica foi
abolida do ensino na Franca, e o proprio termo foi riscado do programa. Todavia,
como em geral acontece no ensino, em se apagando a palavra ndo se suprimiu a
coisa. A retdrica permaneceu, s6 que desarticulada, privada de sua unidade interna

e de sua coeréncia. Em todo caso, os professores quase sempre sem saberem (ou

® Parte introdutéria da obra: REBOUL, Olivier. Introducéo & Retérica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.
10 Grupo de pesquisadores da Universidade de Lieége (Bélgica) que vem renovando, nos ultimos anos, a velha
Retérica na perspectiva da teoria literaria.
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seja, de forma ndo-monitorada), fazem retérica. Sobre esse ponto, o autor nos

adverte:

Ensinar a compor segundo um plano, a encadear os argumentos de modo
coerente e eficaz, a cuidar do estilo, a encontrar as construgdes apropriadas
e as figuras exatas, a falar distintamente e com vivacidade, ndo seréo
retérica, no sentido mais classico do termo? Demonstrariamos com
facilidade que os critérios segundo os quais um professor de lingua, ou
mesmo de filosofia, avalia uma redacéo — respeito ao assunto, ao plano, a

argumentacdo, ao estilo, a personalidade, que esses critérios s&o

encontrados, com outros nomes na retorica classica (REBOUL, 2004, XXII).

A mencado ao século XIX se da porque nesse periodo a argumentagéo era
pensada como componente dos sistemas légico, retérico e dialético cuja

desconstrugéo foi completada no fim desse século, nas palavras de Platin (2008).

2.2.2 Argumentacéo Dialética

Plantin (2008, p.10-11) discorre sobre a argumentacéo dialética assumindo
um carater analogo a retérica, para isso faz mencao a Aristoteles. “a retérica é para
a fala publica aquilo que a dialética é para a fala privada de caracteristica mais
convencional.” Na analise do autor, enquanto que a primeira se interessa por
questdes particulares de ordem social ou politica, a segunda incide sobre teses de
ordem filosofica. Ainda acrescenta que a dialética esta centrada na brevidade, ao
tempo que a retorica esta voltada a longevidade e a continuidade do discurso. A
dialética, pois, se apresenta como arte de argumentar por meio de breve didlogo
com perguntas e respostas.

Segundo Reboul (2004), a dialética é, pois, um jogo cujo objetivo consiste
em provar ou refutar uma tese respeitando-se as regras do raciocinio. E nos
embates dialéticos, que se argumenta para avaliar as for¢as, e ndo para debater,
com o proposito de exercitar-se e provar-se, e ndo de instruir-se. Se desse jogo néo
se extrair verdade alguma, pelo menos se adquirird um treinamento intelectual, um

método que permita argumentar sobre qualquer assunto.

Assim, reconhecemos a necessidade do estudo retérico-aristotélico por meio
dos tipos de provas como meios de persuadir: 0 ethos e o patos, constituindo parte
afetiva da persuasdo; e o terceiro tipo de prova, o raciocinio, resultado do logos,

constituindo o elemento propriamente dialético da retdrica.
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2.2.3 Argumentacgéo Légica

Uma caracteristica que evidenciamos no plano da argumentacao logica é
com relacdo ao uso de silogismos, caracterizando-os como ldgicos e preferiveis. O
primeiro pertencente a uma abordagem légica, cujas proposicdes sdo verdadeiras,
ou seja, irrefutaveis; como podemos perceber no encadeamento destes periodos:
“Todo homem é mortal, Aristételes € homem, logo € mortal.” E o outro é pertencente
a uma abordagem verossimil, isto é, aquilo que pode ser submetido & contestacéo,
como: “Todo filho ama a mae, Pedro é filho, logo ama a mae.”

Nessas abordagens, percebemos que todo o ato de linguagem objetiva
produzir efeitos de sentido, que consequentemente séo concretizados em agdes ou
em mudanca/refor¢o de opinides. Mas, nem sempre, fazemos iSso conscientemente,
ou fazemos disso o objetivo maior da nossa interagdo verbal. Mesmo que a
linguagem cumpra determinados propdsitos argumentativos, nao realizamos isso de

modo consciente na maioria das vezes.

Plantin (2008, p.12) aborda as operagfes cognitivas no plano da linguagem

como correspondentes respectivamente & (ao):

a) Fixacao linguistica do conceito por meio de um termo e a questao da
referéncia;

b) Construcdo do enunciado por imposicdo de um predicado a esse
termo e a questado do verdadeiro e do falso;

c) Encadeamento das proposicdes ou argumentacles, pelas quais
produzimos proposi¢cdes novas a partir de proposicdes ja conhecidas e a
guestdo da transmissédo da verdade.

Diante disso, vemos a importancia de a argumentagéo ser tratada na lingua
com vistas aos pressupostos da retorica, da dialética e da logica, pois carecemos de
praticas bem direcionadas de leitura e de produgéo textual com esses aportes. Em
suma, € necessario um olhar para a estrutura linguistica e discursiva do texto,
observando os mais variados tipos de argumentos utilizados; bem como, o
reconhecimento dos defeitos presentes na sua cadeia argumentativa para

compreender que a falta de articulagdo compromete a qualidade do texto/discurso.
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2.3 A tradicéo retérica

Nesta secdo, tratamos de apresentar os estudos da Retoérica como arte e
ciéncia, considerando o seu tratamento classico e suas configuracdes vigentes
diante do seu ressurgimento. Para tal, debrugamo-nos num conciso entendimento
dos estudos da linguagem verbal desde Socrates, a fim de podermos centrar a
nossa discussdo na retoérica aristotélica; sequencialmente, apresentamos algumas
discussdes sobre a Nova Retdrica na tentativa de suprir uma lacuna que
tradicionalmente existiu no ensino basico e superior a respeito do ensino da

argumentacao.

2.3.1 Origens da Retérica Classica

Segundo Lindemann (1982), a histéria da retorica cobre quase 2500 anos,
comecgando com o trabalho de Corax de Siracusa no século V a.C. e se estende até
as discussdes nos dias atuais por aqueles que estudam a linguagem como um meio
simbolico de induzir cooperagédo. Resgate-se que em 2500 anos a palavra retdrica
assumiu uma larga variedade de significados. As pessoas podem usar o termo para
se referir a uma habilidosa, porém enganosa eloquéncia.

A retdrica classica € caracterizada por certas praticas que a distinguem dos
retoricistas de outros periodos. Ha de se salientar, primeiramente, que a retérica era
uma arte falada e ndo escrita. Em segundo lugar, ela focalizava primeiramente o
discurso persuasivo, como é tradicionalmente definida. A retérica habilitava os
politicos, os advogados e os homens de estado a defender casos na corte de justica
(retdrica forense ou judicial), a tomar decisdes politicas sobre o futuro das nacdes
(retdrica deliberativa), ou ainda a fazer discursos de elogio ou de condenacdo nas
ocasifes cerimoniais (retorica epidictica).

Reboul (apud Silveira, 2005) ilustra, em forma de quadro esboco, o0s
elementos valorativos a agdo intencionada pelo orador ao auditério alvo. Dessa
forma, apresentamos no Quadro |, com base na exposicdo desse autor, a

perspectiva aristotélica da Retorica Classica.
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Quadro | — Elementos valorativos de acdo do orador ao auditorio

Género Auditério Intencao Valores
Judiciério Juizes Defender o Justo
Acusar o Injusto
Deliberativo Assembleia Aconselhar o Uil
Desaconselhar o Nocivo
Epidictico Espectador Louvar o Nobre
Censurar o Vil

Fonte: Silveira (2005, p.47) tomando por base o quadro apresentado em Reboul, 1998.

Consoante Lindemann (1982), quando os retoricistas classicos codificaram o
que ja tinha se tornado uma prética aceita, eles dividiram a retérica em cinco partes
ou departamentos: a invengao (inventio, formas de descobrir ideias relevantes e
evidéncias de apoio); a disposicdo (dispositio, formas de organizar as partes do
discurso); estilo (elocutio, formas de ornamentar o discurso); a memaoria (memoria,
técnicas mnemonicas), e a expressdo (pronuntiatio, técnicas para praticar e fazer
discursos orais). Reconhecemos que os trabalhos mais influentes que descrevem a
pratica dos retoricistas classicos estdo nas seguintes obras: Retorica de Aristoteles
(384-322 a.C.), De Inventione e De Oratore de Cicero, e Institutio Oratoria de
Quintiliano.

A Retérica de Aristoteles esta dividida em trés livros, que tratam
respectivamente da natureza da retérica, da invencéo, da disposicdo e do estilo.
Para Aristételes, as verdades universais e verificaveis pertencem a ciéncia da légica;
a retorica, ele defende, trata da verdade provavel, com opinibes e crengcas que
podem ser avangadas (ou desenvolvidas) com maior ou menor grau de certeza. Ele
agrupa todos os argumentos em duas categorias baseadas nos tipos de prova para
apoiar o que o falante acredita ser verdadeiro. As provas inartisticas fazem uso de
evidéncia externa tais como as testemunhas, os contratos, as evidéncias baseadas
na tortura. As provas artisticas, por sua vez, contam com trés meios de persuasao.
O falante pode arguir a partir de suas proprias qualidades pessoais como uma
pessoa sensata, de boa vontade e de senso moral (apelo ao ethos). Ou, ele (o
orador) pode apelar para o carater ou o estado mental (emog¢8es) da audiéncia
(apelo ao pathos). Ou, finalmente, o falante pode arguir a partir do assunto, da
matéria em questio (apelo ao logos) usando a logica indutiva dos exemplos e a

l6gica dedutiva dos entimemas.
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H& de se acrescentar que a Retodrica aristotélica também introduz a nogao
de topicos (topoi ou lugares comuns). Entretanto, por topoi (termo grego para
“lugares”), Aristoteles ndo quer significar uma lista de assuntos, e sim formas nas
quais os argumentos que se aplicam a qualquer assunto podem ser descobertos. No
Livro Dois da Retdrica, Aristételes ilustra vinte e oito topoi para se inventarem o0s
entimemas. Os topoi representam linhas de investigagdo — tais como arguir a partir
dos opostos, por causa e efeito, a partir de definicbes de palavras, das partes para o
todo, e assim por diante. Esses procedimentos de descoberta recebem uma
posterior elaboracdo na obra Tépicos do préprio Aristételes, um trabalho que Cicero
mais tarde interpretou para incluir os tdpicos-como-temas, bem como os topicos-
como-métodos-de-investigacdo. Bem mais tarde, na Renascenga inglesa, os topoi
vieram a significar os “lugares comuns”, temas sobre o0s quais se escreve. A
definicho mais comum de topico nas aulas do inglés atual € “temas para serem
desenvolvidos na escrita” e ndo “uma forma de abordar qualquer tema”.

A bem da verdade, pensadores gregos de Socrates a Platdo escreveram
sobre os problemas envolvidos com a linguagem verbal; mas foi em Aristételes, na
sua Arte retorica, que encontramos um olhar depurativo sobre 0s processos
compositivos voltados a produzir persuasao no texto. Em Citelli (2007, p. 10), sobre

suas consideracdes sobre a Arte retdrica, encontramos:

[...] chegariamos a conclusdo de que estamos diante de um corpo de
normas e regras que visa saber o que &, como se faz e qual o significado
dos procedimentos persuasivos. E preciso lembrar, porém, que Aristételes
nao deseja confundir, como faziam muitos conterréneos seus, retérica e
persuasao.

Na andlise de Citelli (op.cit.) a retérica tem, para Aristoteles, algo de ciéncia,
ou seja, € um corpus com determinado objeto e um método verificativo dos passos
seguidos para se produzir persuasdo. Diante disso, percebemos que a retorica se
presta ao verossimil, pois assume um carater analitico na medida em que verifica
quais os mecanismos usados para garantia da dimensdo de verdade. Assim, a
Retdrica parece ser capaz, de acordo com uma dada questéo, indicar o que lhe é
proprio para persuasdo. Por assumir um carater dindmico e necessario a linguagem
humana, reconhecemos sua aplicabilidade nos mais variados géneros textuais quer

sejam orais e/ou escritos.
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2.3.2 As contribuicdes da Nova Retdrica

De acordo com Lindemann (1982), o século XX assistiu ao ressurgimento do
interesse pela retérica. Muitos eruditos continuaram a trabalhar nas seculares
tradicOes, reinterpretando-as para defender a importancia da comunicagéo humana
aqui e agora. Varios autores viam a retdrica a partir de diferentes perspectivas, mas
todos eles estavam principalmente preocupados com 0s usos da linguagem numa
sociedade complexa. Outros focos de atengdo caiam nas questdes do significado,
sobre como nos usamos a lingua e outros meios para fazer sentido no mundo que
nos rodeia. Alguns estudiosos, como Weaver (apud Lindemann, op.cit.) preocupam-
se com o problema da ética: “Uma vez que a retdrica nos confronta com escolhas
envolvendo valores, o retoricista € como um pregador para nés; ele sera nobre se
tentar dirigir nossas paixdes para fins nobres, e sera vil se usar nossas paixdes para
nos confundir e nos degradar” (Language is Sermonic, p.179). Outros valorizam a
retérica como um meio de conhecimento. Para estes, a linguagem é crucial para o
pensamento, para o0 avan¢o do conhecimento humano. Stephen Toulmin, por
exemplo, que considera o silogismo formal uma l6gica impraticavel, desenvolve um
modelo para os argumentos que usa a linguagem n&o tanto para proclamar a
verdade, mas para promover o entendimento.

Finalmente, alguns retoricistas contemporaneos exploram o impacto da
linguagem nas relacdes politicas e sociais, considerando a retérica como um
instrumento de mudancga social. Num certo sentido, a “nova” retérica ndo € nova, ela
se volta para a tradigdo classica. Mas ela também incorpora perspectivas recentes
de disciplinas afins, como a linguistica, a antropologia, a psicologia, a filosofia, a
semantica, a politica, e mesmo a publicidade; para sintetizar as artes da retorica que
nossa cultura hoje em dia pratica.

H& de se considerar que ap6s um longo periodo milenar de vigéncia no
ensino e na tradicdo escolar, a retérica sofreu uma espécie de deslegitimacao por
conta do pensamento cientifico positivista no século XIX. Mas, em meados do século
XX, a retdrica teve o seu revival através dos trabalhos de alguns estudiosos como
Perelman & Tyteca (1958) e Toulmin (1958), em que o carater retérico da
argumentacéo foi retomado. Ao mesmo tempo, a argumentacdo também despertou
0 interesse de linguistas, a exemplo de Anscombre & Ducrot (1983). Para estes

autores, a argumentacdo é uma atividade inerente, constitutiva da linguagem
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humana e; no Brasil, a ideia de operadores argumentativos passou a circular e a
motivar trabalhos a respeito da argumentacéo na lingua, como, por exemplo, em
Koch (1984).

No Brasil, recentemente tem havido um interesse crescente nos estudos
sobre a argumentacdo e suas aplicacdes no ensino da lingua, principalmente na
lingua escrita. Obras importantes de introdugdo a teoria retdrica e argumentacéo,
como as de Reboul (1998) e Breton (1999) comegaram a ser mais publicadas no
Brasil contribuindo para a divulgacdo de vérios conceitos da area, como os lugares
retoricos e os tipos de argumentos, as nocgbes de auditério, adequacdo dos
discursos a situagdo retdrica, dentre muitos outros, que tém sido de grande valia
para a transposicao didatica.

Sobre os tipos de argumentos e os lugares retoricos daremos especial
énfase nos proximos tépicos desta subsecao, visto que discussdes sobre as nocdes
de auditério e a adequacgdo do discurso a situagdo retdrica ja foram anteriormente

contempladas no inicio desta secgéo.

2.3.2.1 Os tipos de argumentos

Reconhecemos na Nova Retérica uma nova forma de conceber os tipos de
argumentos com vista a logica do razoavel, ou seja, do verossimil. Os tipos de
argumentos sdo técnicas discursivas que ajudam a mobilizar o auditério no
empreendimento da tese enunciada. H4, nesse sentido, acordos mutuos durante o
processo de argumentagdo, 0 que retoma algumas premissas aristotélicas;
concebendo-se assim, uma metodologia ndo apenas de analise discursiva, mas
também do préprio comportamento social (FERREIRA, 2010).

HA4 de se atentar que a adesdo a determinada tese demanda de
consideragfes sobre questdes ideoldgicas e culturais do auditério. Portanto, para
obtencdo da persuasdo € necessério que se estabelegca um discurso calcado nos
valores desse auditério. Nesse sentido, € também o auditério que condiciona o
género oratério a ser adotado (judiciario, epidictico ou deliberativo).

Dessa forma, as técnicas argumentativas para Perelman (apud Ferreira,

2010, p.149) se apresentam em dois aspectos:
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[...] o positivo consiste no estabelecimento de solidariedade entre teses que
se procuram promover e as teses ja admitidas pelo auditorio: sdo os
argumentos de ligacdo. O negativo visa abalar ou romper a solidariedade
entre as teses admitidas e as que se opdem as teses do orador: ruptura das
ligacdes e argumentos de dissociacao (grifo do autor).

Nesses termos, com base em Abreu (2004) e Ferreira (2010), percebemos
qgue os argumentos de ligagcéo sdo agrupados em trés classes: os argumentos quase
l6gicos, os argumentos fundados na estrutura do real e os que fundam a estrutura

do real.

e Argumentos quase l6gicos — S@o aqueles que séo apresentados de modo
explicito e tém sua forca persuasiva na proximidade (semelhanca) com
argumentos formais. Dessa maneira, os argumentos quase l6gicos, com sua
aparéncia légica, procuram a identidade ou a transitividade. Segundo Ferreira
(op.cit. p. 150): “[...] ndo fazem apelo a experiéncia porque procuram
demonstrar. Como, porém, ndo sao logicos, permitem a refutacéo, ou seja,

que o adversario mostre que ndo sdo puramente l6gicos.”

a- Contradicdo e Incompatibilidade

Segundo Abreu (2004), essa técnica é utilizada pela pessoa que argumenta
na tentativa de comprovar que a tese de adesao inicial, com a qual o auditorio
concordou, é compativel ou incompativel com a tese principal. O autor nos da o
seguinte exemplo: Ronald Reagan, na época em que era candidato a presidéncia
dos Estados Unidos, demonstrou que a situagéo do povo americano nos quatro anos
de governo Carter era incompativel com a reeleicdo desse presidente, mas era

compativel com a eleigdo dele, Reagan.

b- Regra de Justica

A regra de justica fundamenta-se em tratar de forma idéntica os seres e
situagcBes pertencentes a mesma categoria. Essa regra € também um argumento de
justica, j& que se presta a fundamentar a relevancia de uma proposi¢cao com base na

relevancia de um precedente (ABREU, 2004).
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c- Ridiculo

O argumento do ridiculo é aquele em que é criada uma situagéo irdnica, a
medida que se adota, provisoriamente, um argumento do outro, na extragao de
todas as conclusdes, por mais esdrixulas que possam se apresentar (ABREU,
2004.).

d- Definicao

O argumento de definicAo, como técnica argumentativa, é dividido em:

definicdo logica, definicdo expressiva, definicdo normativa e definicdo etimoldgica.

- Definigdo légica: A definicdo logica é aquela em que é necessario o
estabelecimento de diferengas entre uma coisa e outra. Ao definirmos logicamente
qualgquer objeto, podemos comecar dizendo sobre a categoria que ele pertence,

sobre suas caracteristicas, sobre suas variacoes, etc.

- Definicdo expressiva: A definicAo expressiva € isenta de qualquer
compromisso com a ldgica. Depende de um ponto de vista, ou seja, esta de certa
forma ligada a visé@o individual sobre as coisas e sobre o mundo. A definicdo de
familia, por exemplo, pode variar de pessoa para pessoa, a depender dos valores

atribuidos a esse segmento social.

- Definicdo Normativa: A definicdo normativa indica o sentido que quer se
dar a uma determinada palavra e isso depende de um acordo feito com o auditério
pelo discurso. A bem da verdade, esse tipo de argumento de definigdo demonstra

normas e procedimentos a serem utilizados.

- Definicdo etimoldgica: A definicdo etimoldgica € fundamentada na origem
das palavras. Na ilustragdo de Abreu (2004, p.57), podemos percebé-la: “[...]
convencer significa vencer junto com o outro, pois é formada pela preposi¢cdo com
mais o verbo vencer. Se fosse vencer o outro ou contra o outro, deveria ser

contravencer” (grifo do autor).

e Argumentos fundamentados na estrutura do real — Os argumentos desse
tipo estdo baseados na estrutura do real e ndo estédo ligados a uma descrigao
objetiva dos fatos, mas a pontos de vista, isto é, opinides relativizadas a ele.

Nesse sentido, acredita-se que quanto mais fatos houver uma tese, mais
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provavel ela ser4. Diante disso, elegemos o argumento pragmatico e o
argumento de autoridade por nos serem 0s mais Uteis a andlise do nosso

corpus.
- Argumento pragmatico

O argumento pragmético “é o argumento que permite apreciar um ato ou um
acontecimento em fungdo de suas consequéncias favoraveis ou desfavoraveis”
(PERELMAN;TYTECA apud REBOUL, 2004, p.175-176). O argumento pragmatico
para funcionar é necessario que o auditério concorde com o valor de consequéncia.

Por isso, a quem contestar incumbira justificar.

Quanto aos seus limites, esse tipo de argumento opta pelas consequéncias.
O exemplo dado por Reboul (op.cit.) ilustra isso: o banqueiro falard da rentabilidade

de um investimento, e ndo da sua seguranga.

- Argumento de autoridade

Segundo Ferreira (2010, p.166), esse argumento pode ser identificado da
seguinte forma: “O prestigio, o carater, o ethos da pessoa citada € fator crucial para
a validagcdo das intengbes. Os discursos dos competentes sustentam esse

argumento, muito comum: se € Bayer, € bom” (grifo do autor).

o Argumentos que fundamentam a estrutura do real — Os argumentos
que fundam a estrutura do real sdo aqueles que “generalizam aquilo que é aceite a
propoésito de um caso particular (ser, acontecimento, relagédo) ou transpdem para um
outro dominio o que é admitido num determinado dominio”. Valem-se do exemplo,
do modelo, da analogia e da metafora (FERREIRA, 2010, p.166-167).

A segquir, definimos cada um dos argumentos que fundamentam a estrutura
do real de forma concisa, seguindo a mesma linha de raciocinio do autor

anteriormente referendado.

- Argumentacdo pelo exemplo: permite uma generalizagdo, tem como

fungéo fundamentar uma regra;

- Argumentacgdo pelo modelo (ou pelo antimodelo): incentiva ou evita

imitagcdo inspirada em caso particular.
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- Argumentacao pela analogia: a metafora € a maior tradugcéo. A analogia
é a semelhanca de relacdes entre dois pares de termos. Por isso, concebemos a

metafora e a analogia como intimamente imbricadas na argumentacéo.

2.3.2.2 Os lugares retéricos

Entendemos, conforme alguns postulados tedricos utilizados para este
trabalho de pesquisa, que os lugares retdricos sdo grandes estocagens de
argumentos acessados sempre que pretendem estabelecer um acordo com o
auditério. Dessa forma, sdo utilizados valores, cuja representagdo é dada por

premissas de ordem ampla e geral, a fim de re-hierarquizar as crengas do auditorio.

Segundo Perelman & Tyteca (apud Ferreira, 2010) os lugares retoricos
poderiam se restringir ao lugar retérico da quantidade e ao lugar retérico da
qualidade. Embora reconhegamos nos postulados desses precursores da nova
retorica o enveredamento por estudos especificos sobre os lugares retéricos da

ordem, da esséncia e o de derivado do valor da pessoa.

Lugar da quantidade

Concebemos o lugar de quantidade como lugares-comuns em que se afirma
que qualquer coisa € melhor que outra por razBes quantitativas. No lugar de
quantidade, um determinado bem que serve a muita gente tem mais valor do que um

bem que serve a pouca gente. Segundo Abreu (2004, p.82):

Um dos tracos mais caracteristicos do lugar de quantidade é a utilizacdo de
nameros e estatisticas. Para colocar em destaque o despreparo dos
brasileiros para conduzir automoveis, tornou-se comum, por exemplo, dizer
gue no Brasil ocorrem, a cada ano, 50.000 mortes por acidentes de transito,
ou seja, 136 mortes por dia, ou ainda, 6 mortes por hora.

Lugar da qualidade

O lugar de qualidade se contrasta com o lugar de quantidade, j& que

contesta a virtude do namero. E valorizado o Gnico, o raro. Abreu (2004) da dois
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exemplos de utilizagdo desse lugar. No primeiro exemplo, o autor referenda uma
obra de arte de um pintor famoso que alcanga um valor em dinheiro altissimo por ser
Unica. Em seguida, ele lembra a teoria do carpe diem (aproveite o dia), pois,
segundo essa teoria, a vida é uma s6 e efémera e, por isso, devemos aproveitar o

momento.

Lugar da ordem

O lugar de ordem sustenta a superioridade do anterior sobre o posterior, da
causa sobre o efeito, do principio sobre os fins, etc. Esse lugar nos remete a uma
espécie de podium em que sdo apresentados hierarquicamente do primeiro ao
altimo em dada situacé@o retdrica. Ao dizermos que o Jo&do concorreu com 515
pessoas num concurso publico e obteve o primeiro lugar na classificacéo geral, é um

indicador de ordem ocupado por ele no resultado de aprovacéo.

Lugar da esséncia

O lugar da esséncia consiste em afirmar a superioridade dos individuos que
melhor representam a classe a qual pertencem, sendo bem caracterizados como
modelos de esséncia, de um padrdo, de uma funcdo. Trata-se, conforme Ferreira
(2010, p.74-75), “[...] de destacar o excelente em uma comparac¢do de um dos Vvarios
da mesma espécie.” O autor nos traz exemplos de Pelé, como simbolo da esséncia

do futebol para os brasileiros, e de Maradona para os argentinos, dentre outros.
Lugar derivado do valor da pessoa

Esse tipo de lugar é representado pelo argumento que incide sobre o mérito
de um ato realizado por uma pessoa para ressaltar preceitos éticos ou morais. A
pessoa é hierarquizada de forma a perceber o seu ilustre valor no ato retdrico, ou

seja, a pessoa é elevada sobre todas as coisas.

Ferreira (2010) nos faz perceber esse tipo de lugar ocupado por uma matéria
vinculada na revista Veja de 14 de maio de 2008, sobre o assassinato da irma
Dorothy Stang. Os valores atribuidos como valores a pessoa da missionaria foram:
fervorosa defensora da Amazbnia; e tentava implantar um projeto de

desenvolvimento.
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O autor ainda nos chama a atencgéo para alguns lugares que estdo sendo
ocupados em detrimento da publicidade, tais como: o da juventude, o da beleza, o
da seducéo, o da saude, dentre outros. Além de reconhecer alguns outros lugares

retoricos também ocupados pelo discurso politico.

2.4 Artigo de Opinido: sucintos aspectos historicos do seu desenvolvimento

Inicialmente, situamos as abordagens histéricas, estruturais e enunciativas
do género Artigo de Opinido em Melo (2003), pois nesse autor percebemos a valiosa
contribuicéo discursiva em torno do nosso objeto de estudo; embora reconhegamos
o direcionamento da sua obra'l, em especial, aos estudiosos da éarea da
comunicacdao jornalistica.

Para o autor (op.cit.) a opinido presente no jornalismo atual ndo € um
fendmeno monolitico, pois, por mais que se tenha uma linha ideol6gica a ser
seguida, esbarra-se em equipes numerosas de trabalho e, portanto, gera certo
descontrole sobre o que se vai divulgar. Esse fato se da em razdo de os primeiros
jornais e revistas serem escritos por uma s6 pessoa, isto €, o que o autor denomina
de monolitismo. Ele analisa que a imprensa ao deixar de ser empreendimento
individual e assumir o carater de organizacdo complexa, fragmentou a expresséo de
opinido seguindo tendéncias diversas e até mesmo conflitantes. No entanto, mesmo
reconhecendo diferengcas de perspectiva na apreensdo e valoragédo da realidade,
corroboramos com 0 mesmo autor ao suscitar que possivelmente ndo se possa falar
em pluralismo, visto que as instituicbes jornalisticas possuem linhas editoriais que,
por meio da sele¢céo de informagdes, entrelagam os fluxos noticiosos e Ihes ddo um
sentido linear. Nao obstante a valoragdo das noticias ensejar pontos de vista 0os mais
diversos.

Para entendermos a mencionada valoragdo dos acontecimentos, Melo
(2003, p.102) nos demonstra quatro categorias para concretizagdo em géneros
opinativos: a) a empresa, b) o jornalista, c) o colaborador, d) o leitor; e as conceitua

como:

1 Jornalismo opinativo: géneros opinativos no jornalismo brasileiro. 3.ed. Campos do Jordao:
Mantiqueira, 2003.
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A opinido da empresa, ademais de se manifestar no conjunto da orientagcao
editorial (selecao, destaque, titulagcao), aparece oficialmente no editorial. A
opinido do jornalista, entendido como profissional regularmente assalariado
e pertencente aos quadros da empresa, apresenta-se sob a forma de
comentario, resenha, coluna crdnica, caricatura e eventualmente artigo. A
opinido do colaborador, geralmente personalidades representativas da
sociedade civil que buscam os espacos jornalisticos para participar da vida
politica e cultural, expressa-se sob a forma de artigos. A opinido do leitor
encontra expressao permanente através da carta (grifo do autor).

Diante da conceituagdo proposta, percebemos as caracteristicas
semelhantes entre o artigo de opinido e os demais géneros do ponto de vista
estrutural e retérico. Contudo, ha de se reconhecer a identidade desse género nas
diferentes esferas de atuagao/circulagéo. Melo (2003) nos salienta que quase todos
esses géneros sdo universais e presentes na totalidade jornalistica de varios paises,
em especial nos latinos. Porém, mesmo possuindo tragos individuais em nosso pais,
ndo isentam tragos do jornalismo europeu e norte-americano.

Lameiras (2008, p.102-103) nos proporciona uma reflexdo sobre a
vulnerabilidade da informacé&o nos dias atuais em meio aos canais de comunicagao

como a televisdo e a propria Internet, salientando:

A velocidade da informacéo interfere no poder de captagdo da noticia no
instante de sua emissdo, sem se esperar pelo jornal impresso, sobretudo
em tempos de Internet, onde ndo mais se navega apenas nas aguas; € a
“rede” que, nestes tempos, nos faz atravessar oceanos e continentes, em
guestdo de segundos.

A discussdo da mencionada autora permeia a efemeridade com que os
fatos séo tratados na imprensa atual, muitas vezes isentando o caréter reflexivo que
todo texto opinativo deve ter. A autora salienta que algumas noticias se confundem
com o editorial pelo tom opinativo que assumem, j& que nesse género ha uma
representacdo de um ponto de vista. Em nosso trabalho, corroboramos e
acrescentamos a tese dessa autora, a semelhanca com que algumas noticias
também se aproximam ao género Artigo de Opinido, visto que nesse género o autor,
nesse caso o jornalista, expde e argumenta em prol de determinado angulo. Assim,
entendemos que a partir do momento da sua assinatura, ele faz um misto de opiniéo

do 6rgéo veiculador da noticia com a sua propria defesa.
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2.4.1 Caracteristicas enunciativas do Artigo de Opinido na atualidade

As conotagbes atribuidas ao artigo perpassam do senso comum as
instituicdes jornalisticas, conforme Melo (2003). Para a primeira tendéncia
conceitual, o autor discorre sobre a ligagdo feita & matéria de jornal ou revista em si.
Ja para a segunda, ele indica a significagdo peculiar atribuida pelas instituicdes
jornalisticas de lidarem como género especifico, configurando uma forma de
expresséo verbal.

Em panorama internacional, consoante Melo (op.cit.), esse conceito é
alocado de modo diferente; pois h4& uma amplitude no jornalismo europeu e norte-

americano:

O jornalismo anglo-saxao nado utiliza exatamente a palavra artigo. A
imprensa norte-americana, por exemplo, inclui esse género dentro da
categoria ampla de comment (diferente da story: noticia). Ja na imprensa
britanica o nosso artigo corresponde ao género que Afranio Coutinho'
identificou como formal essay (e que, rigorosamente, nos padrdes do
jornalismo brasileiro, ndo passaria de uma espécie do artigo [...]) (p.121-
122) (grifo do autor).

No jornalismo espanhol, encontra-se o uso do artigo semelhante ao
empregado pelos norte-americanos, ou seja, categoria genérica para qualquer
matéria editorial de cunho opinativo. Martinez Albertos (apud Melo, 2003, p.122)
divide o artigo em duas categorias: o artigo editorial e o artigo comentario.

Na primeira categoria (artigo editorial), ele inclui a producéo propria do jornal
ou revista; enquanto que na segunda (artigo comentario), reine matérias assinadas
pelos jornalistas ou colaboradores, possuindo assim algumas subespécies: artigo de
humor, artigo de costume, artigo doutrinario, artigo de divulgagédo. J& para Martin
Vivaldi (apud Melo, 2003, p.122) o artigo é caracterizado de forma mais abrangente,
em sentido mais proximo da significagdo especifica que assume no Brasil, para ele:
“Escrito, de conteddo amplo e variado, de forma diversa, na qual se interpreta, julga
ou explica um fato ou uma ideia atual, de especial transcendéncia, segundo a
conveniéncia do articulista.”

Vivaldi, autor anteriormente citado por Melo (2003), elege dois elementos

especificos ao artigo jornalistico: a atualidade e a opinido. Na atualidade, o articulista

2 Melo (op.cit) faz remissdo & obra do autor: Notas de teoria literaria. 2. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 1978.
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tem liberdade de contetdo e forma, no entanto deve tratar de fato ou ideia da
atualidade, de acordo com o espirito do jornal. A palavra atualidade, cunhada nesse
sentido, ndo deve ser confundida com trivialidade, com efemeridade, na visao do
autor. No tocante a opinido, o0 mesmo autor demonstra que € neste elemento que se
encontra o ponto de vista de quem expde, sendo que a opinido deve estar explicita e
vinculada a assinatura do articulista, pois o leitor intenciona encontrar uma visao
apurada do fato tratado pelo jornalista ou especialista.

Nesse sentido, Lameiras (2008, p.116) advoga:

E contra o carater emergente da TV e da Internet que o jornal impresso vai
atuar, indo além da informacao, interpretando o fato, trazendo a noticia.
Essa concepcdo, entretanto, sofre restricbes em relagdo ao sentido do
jornalismo interpretativo pois [...] ao interpretar, o jornalista estaria emitindo
opinides, o que deveria ser na verdade, uma atribuicdo dos Editoriais.

Conforme ja afirmamos no inicio desta sec¢éo, ao emitir opiniées, o jornalista,
além de se afinar as particularidades da linha editorial do jornal (ou n&o, ja que por
vezes o editorial, em determinados campos de atuagdo, assume um carater de
imparcialidade’®), também demonstra sua visdo acerca de determinado assunto,
configurando, por meio da sua assinatura, o género Artigo de Opini&o numa forma
de hibridizagdo composicional e enunciativa com outros géneros que circulam na
esfera jornalistica.

Melo (op.cit.), no que diz respeito a finalidade, trata que o artigo assume
duas feicdes: uma de carater doutrindrio, de expressdo corrente na bibliografia
espanhola, e outra de caréter cientifico. A alusdo a primeira feicdo € de artigo
jornalistico j& que destina a analisar uma questdo da atualidade, sugerindo ao
publico uma determinada maneira de vé-la ou de julgé-la. O articulista participa da
vida em sociedade, configurando compromisso intelectual ao presente. Na segunda
feicdo, a de caréter cientifico, € destinado a tornar publico o avanco da ciéncia; por
isso ndo é muito comum a edi¢éo diaria desse tipo de artigo em jornais. O autor nos
mostra fronteiras entre um artigo e outro considerando a mobilidade dos articulistas

colaboradores entre o jornalismo e as ciéncias sociais.

B Imparcialidade na atividade discursiva é uma atitude muito dificil, jA que, segundo postulados
bakhtinianos, todo signo é ideolégico, o que dificulta ao usuario uma pretensa neutralidade.
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2.4.2 As caracteristicas textuais e linguisticas do Artigo de Opinido

A bem da verdade, cada artigo possui caracteristicas proprias em sua
redacado; porém percebemos que ndo ha uniformidade de padronizacdo para sua
concepcgao, pois, isso varia de acordo com o seu veiculo de publicacdo. Beltrdo
(apud Melo, 2003) defende a ideia de que a estrutura narrativa do artigo se
assemelha a do editorial: titulos, introducédo, discussdo/argumentagéo e concluséo.
No entanto, o autor faz referéncia a Vivaldi para demonstrar o pensamento deste
sobre a nao-rigidez estrutural do género, salientando a importancia de se ater ao

estilo do articulista e ndo a forma em si e por si.

2.4.3 Caracteristicas formais do Artigo de Opinido: as regularidades da

organizacdao retoérica

A esse ponto, tomemos dois conceitos de Artigo de Opinido. O primeiro, com

base em Abaurre e Abaurre (2007, p.256), cuja definicéo é:

O artigo de opinido € um género discursivo claramente argumentativo que
tem por objetivo expressar o ponto de vista do autor que o assina sobre
alguma questdo relevante em termos sociais, politicos, culturais, etc. o
carater argumentativo do texto de opinido é evidenciado pelas justificativas
de oposicdes arroladas pelo autor para convencer os leitores da validade da
analise que faz.

Em seguida, apresentamos o segundo conceito apresentado por Costa
(2008, p.34)'*:

Num jornal, revista ou periédico, texto de opinido, dissertativo [..] ou
expositivo [...], que forma um corpo distinto na publicacdo, trazendo a
interpretacdo do autor sobre um fato ou tema variado (politico, cultural,
cientifico, etc.). Ao contrario do editorial, que nunca vem assinado e traz
sempre a opinido do jornal, revista, etc. em que circula, o artigo geralmente
vem assinado e ndo reflete necessariamente a opinido do 6rgdo que o
publica.[...]

Diante desses conceitos, reconhecemos o Artigo de Opinido como género

crescente nos mais variados dominios discursivos. Ao se fazer uma busca sobre a

14 COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
Salientamos a importancia da leitura dessa obra por estudantes e profissionais das mais variadas
areas, considerando o enfoque discursivo que € atribuido a cada género textual em forma de verbete.
Os postulados tedricos da discussédo inicial estdo centrados em Bakhtin e Bronckart. O autor nos
presenteia com uma lista de cerca de 400 (quatrocentos) géneros.
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circulacdo desse género, perceberemos sua inser¢cdo no meio jornalistico e escolar.
Assim, ao folhearmos um jornal ou revista, defrontamo-nos com o artigo de opinio,
cujo tratamento que lhe é dado gira em torno de uma questdo polémica vigente. A
assinatura € uma das suas caracteristicas especificas na comparagdo com outros
géneros presentes nos portadores textuais anteriormente mencionados (referimo-
Nnos aos jornais e as revistas). Como o préprio nome ja suscita, o Artigo de Opinido
tem como principal propdésito comunicativo a emissdo de opinido, por isso, ha
fronteiras ténues com géneros que apresentam cadeias argumentativas semelhantes
a ele, tais como: a crbnica, 0 ensaio, 0 ponto de vista, a resenha ou critica, a carta
de opinido (tanto do leitor, quanto ao leitor), dentre outros que podem se

transmutarem e assumirem caracteristicas equivalentes.

2.5 A argumentagdo como eixo basico do Artigo de Opinido

Consoante Abaurre e Abaurre (2007), o leitor encontra no Artigo de Opiniéo,
um espaco de reflexdo mais detalhada que, pode auxilid-lo na compreensdo do
mundo em que vive e, a0 mesmo tempo, servir de base para formar sua propria
opinido, ou ainda, pode servir-lhe para confirmar uma posicdo que ja tem sobre
determinado fato ou questéo.

O contexto de circulagéo desse género séo as colunas assinadas dos jornais
diarios e revistas semanais, onde costumam contar com um quadro fixo de
articulistas: médicos, politicos, advogados, professores, etc. Recentemente,
referimo-nos ao ano de 2008, tivemos a contemplacdo de uma proposta de
sequéncia didatica para a 32 série do ensino médio com o género Artigo de Opinido
por meio da Olimpiada de Lingua Portuguesa. O material®®, naquele instante
apresentado as escolas, objetivava perceber em que medida as atividades
planejadas, no enfoque da proposta de sequéncia didatica, serviria aos professores
e alunos na apropriagdo dos aspectos envoltos desse género. O trabalho teve sua
culminéncia com a elei¢céo de alguns textos opinativos de alunos, conforme aspectos

de corregéo sugeridos pelas autoras, e envio ao Ministério da Educacgao/ MEC.

15 conferir: GAGLIARDI, Eliana; AMARAL, Heloisa. Pontos de vista. Sdo Paulo: Cenpec: Fundacao
Itall Social. Brasilia, DF: MEC, 2008.
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A mencionada Olimpiada tem no ano de 2010, a pretensao de trabalho com
0 género Artigo de Opinido na 22 e 32 séries do ensino médio. Desse modo, a
perspectiva de trabalho apresentada em forma de sequéncia didatica, reitera a
importancia de atividades planejadas no tocante ao ensino dos géneros textuais,
sobretudo, os de carater argumentativo, visto que a argumentacdo estd presente
constantemente na interacdo humana e deve, pois, servir como objeto de estudo
desde as séries iniciais da educacgéo basica.

Na analise de Dutra (2006), o trabalho com o texto de opinido deve
acontecer desde as primeiras séries do ensino fundamental, pois as criangas
buscam convencer seus interlocutores, tentando alcangar seus objetivos.
Corroboramos com essa autora sobre a tamanha necessidade do espaco do
argumentar desde cedo, j& que percebemos uma predominancia no trabalho com o

narrar. Diante disso, a autora nos alerta:

E fato que o texto de opinido ndo é trabalhando com frequéncia no ensino
fundamental. A producao desse género exige que os alunos assumam um
posicionamento e argumentem. Talvez por isso haja uma tendéncia de se
considerar que, nas séries mais baixas, por serem mais jovens, 0s alunos
nao sejam capazes de produzir esse tipo de texto (op.cit., p.1962).

Desse modo, reiteramos a necessidade de abertura para o ensino da
argumentacdo desde as séries iniciais, visto que esse trabalho, certamente, forma
sujeitos mais bem preparados para a sociedade. Experiéncias de ensino com esse
viés levam o sujeito a desenvolver sua opinido sobre as mais variadas questdes que
lhes forem apresentadas ou indagadas, fazendo-lhes demonstrar, por meio da
linguagem, a sua capacidade de articulagdo argumentativa. Em suma, o trabalho
com a argumentacdo abrange varias abordagens, que se situam nos campos

retdrico, dialético ou légico e linguistico.

2.6 O uso dos conectores interfrasticos

A argumentacdo do ponto de vista linguistico € caracterizada pelo uso de
marcadores argumentativos que, na gramatica pedagodgica (prescritiva)
correspondem as conjungdes coordenativas e subordinativas; e na Linguistica

Textual sdo chamados de conectores interfrasticos.
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Nesta secgédo, discutimos a importancia da aprendizagem dos marcadores
que regularmente estabelecem a coeséo textual nos mais diversos géneros; pois
temos consciéncia que seu ensino deve se dar por meio de um ensino direcionado a
fim de que os sujeitos se apropriem das marcacdes logicas e discursivas
estabelecidas entre os periodos.

A relacdo estabelecida com o uso dos marcadores € de ordem sintético-
semantica, cuja pertinéncia de estudo se d& por meio da metalinguagem, visto que a
acdo consciente de uso desses artefatos linguistico-textuais possibilitam ao usuario
uma melhor consisténcia no ato de sua produgdo argumentativa. Para isso,
estabelecemos olhares sobre os mencionados conectores para que possamos nos
debrucar no capitulo 5 (coleta e andlise dos dados) sobre a sua empregabilidade
nas produgdes textuais escritas dos colaboradores com vistas ao género Artigo de

Opini&o.

2.6.1 Os conectores interfrasticos

Convém conceber, segundo Koch (1987), a distincdo entre os dois tipos
bésicos de elementos de conexdo interfrastica: os conectores de tipo l6gico e os
conectores de tipo discursivo. Destarte, buscamos na citada autora conceitos
relevantes ao nosso objeto de estudo.

Primeiramente, os conectores de tipo l6gico exercem a fungéo de apontar o
tipo de relacdo légica que o locutor estabelece entre o conteido de duas
proposi¢des. Trata-se, no caso, de um Unico enunciado, resultante de um ato de fala
nico, visto que nenhuma das proposi¢des constitui objeto de um ato de enunciacdo
compreensivel independentemente da outra. Tem-se aqui o que Ducrot (apud Koch,
op.cit.) denomina de frases ligadas; e os encadeamentos de tipo discursivo, sendo
estes responsaveis pela estruturacdo de enunciados em textos, por meio de
encadeamentos sucessivos, sendo cada um dos enunciados resultante de um ato de
fala diferente. Neste caso, o que se afirma ndo é a relagéo do tipo l6gico existente
entre aquilo que é asseverado por duas proposi¢des; produzem-se, isto sim, dois (ou
mais) enunciados diferentes, resultantes de atos de fala distintos, encadeando-se o
segundo sobre o primeiro, que é tomado como tema.

Corroboramos com Koch (1987) quanto & importancia do levantamento dos

diversos tipos de conectores interfrasticos e a discusséo a respeito do seu emprego,
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na possibilidade de trazer contribuicbes no sentido de se sanarem dificuldades na
leitura e producdo de textos no tocante a explicitagdo e/ou ao reconhecimento de
relagdes textuais marcadas por esses elementos.

Cabe aqui, abrirmos espaco para delinear algumas estratégias para o ensino
desses conectores; sendo que, algumas delas, j& vém sendo postas em préatica com
resultados satisfatorios, segundo Koch (1987). A autora apresenta alguns
pressupostos tedrico-metodologicos afins ao nosso objeto de estudo; dessa forma,
transcrevemos seu esbogo de sugestdes sobre a importancia do planejamento de
ensino para apropriagdo dos conectores interfrasais. Primeiramente, neste esboco,
apresentamos os trés primeiros itens a fim de travarmos um dialogo teérico-préatico
sobre os procedimentos utilizados em nossa pesquisa. Em seguida, finalizamos com

a apresentagdo do quarto item com suas respectivas subdivisoes.

1- Antes de mais nada, faz-se necessario chamar a atengédo do aluno
para os diferentes tipos de relagces — de tipo logico e discursivo — que se
podem estabelecer entre duas proposi¢cdes ou dois enunciados, a comecar
pelas menos complexas, aumentando-se, gradativamente, o nivel de
dificuldade.

2- A seguir, nas atividades de leitura, é preciso levar o aluno a
reconhecer tais relagdes, a principio em pequenos textos e, depois, em
textos mais longos, mostrando-lhe a importancia de encarar o texto como
unidade, e ndo como simples somatério das fases que o compdem; e a
perceber, além das relagcbes intraproposicionais, aquelas que sédo
responsaveis pela orientacdo argumentativa global do texto, capacitando-o,
assim, a determinar, através dessa orientacdo, os sentidos possiveis para
0S quais aponta.

3- SO entdo, apresenta-se 0 momento oportuno de conduzir o aluno a
concentrar sua atencdo nos elementos linguisticos — os conectores
interfrasticos — aos quais cabe marcar cada uma dessas relacdes. Pode-se
pedir-lhe em seguida, que substitua, nos textos, os conectores empregados
por outros passiveis de exprimir a mesma relagao; ou, entdo, que, através
do uso de outros tipos de conectores, altere a relagdo, levando-o a concluir
gue, com isso, se modifica o sentido do texto (KOCH, 1987, p.96-97).

Dentre os procedimentos sugeridos pela autora, utilizamos: exercicios de
juncdo de periodos para estabelecimento de relagbes equivalentes e/ou distintas a
partir do uso consciente dos marcadores; uso de testes cloze para preenchimento
das lacunas a partir de banco de palavras ou de pistas subsidiadas pelo
pesquisador. Esses primeiros procedimentos adotados fizeram com que os alunos
fossem conduzidos, paulatinamente, ao emprego consciente dos marcadores l6gicos

e discursivos em suas produgdes textuais.
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Dessa forma, a producéo de textos a partir de determinadas teméticas, com
uso explicito dos conectores interfrasticos se deu consoante as estratégias
metodoldgicas sugeridas por Koch (1987), ja que percebemos a cautela didatica que
a autora aborda esses procedimentos no desenvolvimento do processo de leitura,

escritura e refaggao textual. Abaixo, delineamos o quarto item com suas subdivisoes.

4- No que tange a producdo, diversos tipos de exercicios podem ser
aplicados, entre os quais destacariam-se 0s seguintes:

a) Pedir ao aluno que, a partir de duas proposicdes, estabeleca entre
elas relacdes de tipo logico, a comecar pelas menos complexas, chamando-
Ihe a atencédo para os conectores que utiliza para tanto;

b) Solicitar-lhe que encadeie diversos enunciados, por meio de
operadores de discurso, dando-lhes determinada orientacdo argumentativa;
ir graduando as dificuldades, levando-o sempre a refletir sobre os
operadores empregados;

c) Sempre que um conector for empregado inadequadamente, fazer o
aluno voltar ao texto, mostrando-lhe a razédo da impropriedade e, fazendo-o
refletir sobre o tipo de relagdo, pedir-lhe que substitua o conector por outro
mais condizente, para exprimir a relagédo desejada;

d) Utilizar a técnica cloze, quando o aluno ja for capaz de reconhecer os
tipos de relacdes e tiver conhecimento dos conectores de que se pode servir
para veicula-las, procedendo-se do mesmo modo indicado acima quando do
preenchimento das lacunas com conectores inadequados;

e) Propor exercicios de substituicdo de conectores por outros capazes
de expressar a mesma relacao;

f) Pedir ao aluno que redija parafrases estruturalmente diferentes de
pequenos textos, mantendo, porém, os mesmos tipos de relacao;

o)) Fazer com que, nos mesmos textos, altere determinadas relacdes
através do uso de outro tipo de conector;

h) Levar o aluno a desenvolver textos, a partir de tépicos dados,
utilizando, para tanto, relagcdes previamente estabelecidas (KOCH, 1987,
p.97).

As etapas sugeridas pela autora nos serviram para aplicacdo da nossa
pesquisa, pois o plano tedrico-metodoldgico por ela definido nos remete a um ensino
mais legitimo dos conectores interfrasticos. Além disso, encontramos numa obra
mais recente da autora (Koch, 2008) outras operagfes estabelecidas a partir do

emprego desses marcadores na cadeia argumentativa textual escrita.
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3 A PESQUISA-ACAO COLABORATIVA: BASE TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo, apresentamos e discutimos o tipo de pesquisa, 0s
procedimentos metodologicos e o0s instrumentos usados para realizagdo da
pesquisa, bem como a apresentagéo do contexto. Apresentamos também a Unidade
Didatica planejada para aplicacdo da experiéncia de ensino e seus componentes

didatico-pedagdgicos.

3.1 A metodologia da pesquisa-acao de intervencéo pedagdgica

Reconhecemos que a educagéo escolarizada perpassa por um processo de
ruptura e busca de paradigmas. Nesse sentido, percebemos a inviabilidade em que
se inserem pesquisas cujo enfoque é apenas denunciar algumas praticas da
realidade. Diante disso, acreditamos no carater interventivo de mudanca da
realidade a partir da adesdo dos sujeitos nos contextos de investigacdo. Nessa
perspectiva, elegemos a pesquisa-agdo colaborativa por acreditarmos no seu caréter
emancipatério na construcdo e reconstru¢do do conhecimento socialmente
elaborado. Esta pesquisa € de natureza qualitativa, pois visa analisar a producéo
textual escrita dos graduandos recém-chegados no curso de Letras do Campus V da
Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL em Unido dos Palmares.

As pesquisas qualitativas estimulam os envolvidos a pensarem de forma
mais critica sobre o tema em estudo; nelas todos os fatos e fenémenos séo

significativos e relevantes, como afirma Creswell (2007, p.86):

[...] outra caracteristica da pesquisa qualitativa é a de que as questbes de
pesquisa podem mudar e ser refinadas a medida que o pesquisador
descobre o0 que perguntar e a quem perguntar, isto €, a pesquisa qualitativa
vai sendo direcionada ao longo do seu desenvolvimento.

E ainda, Chizzotti (2000, p. 79) conceitua esse tipo de pesquisa da seguinte

forma:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e 0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
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isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

Dessa forma, o investigador qualitativo adota e usa uma ou mais estratégias
de investigagdo como um guia para 0s procedimentos no estudo qualitativo,
parafraseando Creswell (2007). A pesquisa qualitativa € mais participativa e,
portanto, menos controlavel. Os participantes podem, de certa forma, direcionar os
rumos da pesquisa através de suas interagdes com o pesquisador. Esse tipo de
investigacado permite descrever melhor o que se faz pelo fato de se trabalhar com
descricdes, comparagfes e interpretacdes. O trabalho de descricdo tem carater
fundamental em um estudo qualitativo, pois é por meio dele que os dados s&o
coletados (MANNING, 1979 apud NEVES, 1996). As etapas de trabalho
mencionadas por Chizzotti (2000, p.105) s&o: descrigédo, avaliagéo e intervengéo. O

autor aborda essas etapas de trabalho chamando atencéo para:

Algumas pesquisas descritivas se limitam a revelar os problemas, as
avaliativas descrevem os problemas e trabalham os encaminhamentos
necessarios e as interventivas objetivam organizar uma mudanca deliberada
nas situacgdes indesejadas (grifo do autor).

Em meio a essas discussdes, entendemos que o pesquisador desempenha
uma conduta participativa na pesquisa qualitativa, pois mergulha no cotidiano do
sujeito e torna-se familiarizado com alguns dos seus acontecimentos diérios. Assim,
0 pesquisador deve assumir uma postura aberta quanto a todas as manifestagoes
que observa, ndo permitindo que as suas crengas interfiram na acdo dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

Nesse sentido, partimos do esbog¢o do projeto para sensibilizagéo das partes
no campo investigativo. Adotamos alguns procedimentos para que 0s sujeitos
colaboradores se sentissem envolvidos nessa agéo e, para isso, destacamos 0s
seguintes: o reconhecimento da importancia da experiéncia de ensino nas aulas de
Leitura e Produgdo Textual em Lingua Materna, em colaboracdo com o professor
regente da turma; a apresentagdo da proposta da nossa pesquisa aos graduandos
recém-chegados na Universidade para o atendimento da experiéncia didatica de 30

(trinta) horas/aula.
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Ainda com a intencdo de sensibilizar os graduandos para a pesquisa,
trabalhamos com eles a concepcdo de pesquisa colaborativa a partir dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos de Ibiapina (2008, p.96) para quem “O processo
reflexivo consiste justamente na possibilidade de os professores em formagéo
poderem repensar e modificar seus objetivos a partir de discussGes sobre o
processo de ensino-aprendizagem.” Respeitamos o sequencial sugerido pela propria
autora de planificacdo; acdo de intervengcdo e de teorizagdo; reconstrucdo de
concepcdo visando a futura pratica. Enquanto condigbes da pesquisa-acéo,
discorremos sobre a colaboragdo, a importancia dos circulos reflexivos e a co-
producédo de conhecimentos entre pesquisador, professor-colaborador e futuros

professores.

As categorias da pesquisa foram elencadas a partir da pratica pedagodgica
do pesquisador como professor da disciplina Linguistica Textual na propria
instituicdo. Nessa perspectiva, esclarecemos que essa discussdo considera 0s
aportes teodrico-metodoldgicos da Linguistica Textual por meio de Ensino Implicito e
de Ensino Explicito, visto que pretendemos tratar de categorias de materializagédo do
texto escrito, especificamente do género Artigo de Opinido, considerando nédo sé a
argumentacédo retdrica, mas também a articulagcdo sintatico-semantica através dos
conectores interfrasais. Para tal, contamos com leitura e andlise de textos dos
géneros opinativos: cronicas, redacdes de vestibular e artigos de opinido; bem como
a analise dos componentes discursivos, textuais e linguisticos. Fizemos uso de
instrumentos, tais como: questionarios semi-estruturados, diario de campo, testes
Cloze e entrevista com o professor colaborador, por julgarmos serem
imprescindiveis as etapas vivenciadas na Unidade Didatica. Vale frisar que o
procedimento culminante da pesquisa foram as analises das producdes textuais dos

graduandos na fase final da experiéncia levada a efeito.

A pesquisa-acdo € uma metodologia aplicada no ensino desde o final dos
anos 40 e inicio dos anos 50. Ela € uma categoria capaz de envolver ndo s6 a
investigacdo de um problema na sala de aula, como também a tomada de um
conjunto de atitudes objetivas que visam a modifica¢des de praticas pedagogicas e
posterior resolugdo do problema. Essa metodologia viabiliza as andlises das
mudancas produzidas a medida que o trabalho se desenvolve. Segundo as

proposicdes de Thiollent (1988, p.19),
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[...] pela pesquisa-acdo € possivel estudar dinamicamente os problemas,
decisbes, acdes, negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que
ocorrem entre 0s agentes durante o processo de transformacao da situagéo.

Porém, h& de se reconhecer que a pesquisa-acao colaborativa é um dos
tipos de pesquisa qualitativa relativamente recente na area educacional, mas que
vem tomando um significativo espacgo nessa area e, no dizer de Ibiapina (2008, p.21)
esse tipo de pesquisa “reconcilia duas dimensfes da pesquisa em educacéo, a
construgcdo de saberes e a formacdo continua de professores”. Com efeito, essa é
uma prética alternativa de estudar a realidade educativa em que investigadores e
educadores trabalham conjuntamente na implementacdo de mudangas e na andlise
de problemas compartiihando a responsabilidade na tomada de decisdes e na
realizagéo das tarefas de investigacgéo.

Segundo Ibiapina (2008), na pesquisa-agcdo colaborativa parte-se do
principio de que, para transformar a escola, é preciso compreender que educacao e
sociedade sdo fendmenos complexos e contraditérios e que a escola, além de
instrumento de transmissao dos saberes acumulados e de formag&o de mao-de-obra
qualificada, € também espaco de transformacdo. Dessa maneira, a pesquisa
colaborativa permite analisar criticamente as agdes politizadas do contexto escolar,
buscando provocar mudancas que venham a beneficiar as préaticas educativas,
desvelando as relagbes de poder por meio de um processo dinamico, consciente e
transformador. Nesse sentido, vale a pena salientar que os usos da lingua se
inserem na arena das relagbes de poder e opressao na sociedade; assim sendo, a
atividade argumentativa representa a préatica dessas relacgoes.

Em razdo disso, esta pesquisa se desenvolve conciliada a formacgéo
académica dos graduandos. Os participes sdo os graduandos, o professor
colaborador da disciplina Leitura e Producdo Textual em Lingua Materna, e o
pesquisador. Reitere-se a escolha dos postulados tedrico-metodolégicos da
pesquisa-acdo colaborativa — PAC — por proporcionar um plano metodolégico de
maior amadurecimento e partir para a efetivagdo da préxis, uma vez que isenta o

caréter estético da pesquisa tradicional, parafraseando Demo (2004).
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3.2 O contexto da pesquisa

Atualmente, a Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL — conta com
cinco campi universitarios interioranos, sendo distribuida da seguinte forma:
Arapiraca (Campus |), Santana do Ipanema (Campus ll), Palmeira dos indios
(Campus Ill), Sdo Miguel dos Campos (Campus IV) e Unido dos Palmares (Campus
V). O nosso l6cus de pesquisa foi o Campus Universitario Zumbi dos Palmares,
Campus V, situado a Rua Tavares Bastos, 206, Centro de Unido dos Palmares-AL,
em prédio locado pelo Estado & Campanha Nacional de Escolas da Comunidade —
CNEC.

Ao empreendermos uma busca nos documentos oficiais da Instituicdo de
Ensino Superior que serviram de apoio para nossa pesquisa, observamos que a
Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL — como atualmente é denominada,
surgiu como Fundagéo Educacional do Agreste Alagoano — FUNEC, cuja criagdo se
deu através da Lei Municipal n°® 719, de 13 de outubro de 1970, instituida pela
Prefeitura Municipal de Arapiraca — Alagoas, marcando o inicio da educacgéo
superior no interior do Estado. O governador da época era Antbnio Simedo de
Lamenha Filho; mas sua estadualizagdo somente se deu em 1990, por meio da Lei
Estadual n°® 5.119, de 12 de janeiro, pelo entdo governador Moacir Lopes de
Andrade e em 29 de dezembro de 1995, por forma de Lei Estadual n°® 5.762, teve
mudancga de denominagdo para Fundagdo Universidade Estadual de Alagoas —
FUNESA, pelo governador Divaldo Suruagy.

O ano de 1998 representa o inicio das atividades académicas de ensino do
Campus V no municipio de Unido dos Palmares. Inicialmente, a IES atendia apenas
uma turma do Curso de Letras — Portugués/ Inglés e Portugués/Francés. Portanto,
salientamos que o surgimento do curso de Letras, neste contexto universitario, se
deu nesse ano com a insergéo dessa primeira turma.

A Fundacgéo Universidade Estadual de Alagoas — FUNESA adquiriu o status
de Universidade pela Lei Estadual n° 6.785 de 21/12/2006, publicada no D.O.E. em
22/12/2006, denominando-se, a partir dai, Universidade Estadual de Alagoas —
UNEAL. Reconhece-se a criagdo do Campus V nessa mesma Lei, ndo mais sendo
uma Escola Superior, como na antiga Fundag&o, mas um Campus Universitério.

Em 17 de agosto de 2007, o Curso de Letras, habilitacdo Lingua Portuguesa

e Lingua Inglesa do Campus V recebeu autorizacdo de funcionamento, a partir da
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publicacdo em Diario Oficial do Estado de Alagoas, da resolu¢éo n.14 do Conselho
Universitario — CONSU.

Costa (2008) salienta que com o crescimento das turmas e a consequente
necessidade de docentes efetivos, a UNEAL realizou processos seletivos para
professores substitutos nesse campus universitario, totalizando 19 professores. Do
universo de docentes, 10 s&o especialistas, 06 sdo mestres, 02 sdo mestrandos e 01
é doutorando. Salientamos que apenas 08 desses professores séo efetivos.

O Campus V da UNEAL marcou os semestres do ano letivo de 2008 com
véarios projetos de pesquisa, como também foram criados trés grandes projetos de
extensdo: Diversidade na UNEAL; CELE - Centro de Estudo de Linguas
Estrangeiras e o Pré-UNEAL; os dois ultimos ainda ocupam espago nos projetos de
extensdo vigentes. Ademais, ofertou-se no periodo de 2006 a 2008 o Curso de P0s-
Graduacdo Lato Sensu em Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e sua
Literatura.

Observamos, segundo levantamento subsidiado pela Secretaria do Campus
V, que o nimero de alunos inscritos para o concurso vestibular sofreu consideravel
reducdo no ano de 2009 para esse Campus Universitario. A alegagéo desse fato se
deu devido, a época, nao ter sido considerado o tramite legal licitatério pela Reitoria;
em conseguinte, a Procuradoria Geral do Estado acionou uma liminar na exigéncia
desse procedimento. Como as inscricbes foram temporariamente canceladas,
acarretando em desisténcia e consequente devolugdo do valor pago, o prazo de
reabertura para inscricdo no concurso vestibular, em cumprimento a determinacao
legal, foi minimo.

Outro fator que provavelmente possa ter interferido, nesse sentido, foi a
auséncia de divulgagdo do mencionado concurso. Assim, as turmas do Curso de
Letras que geralmente eram constituidas por 50 alunos, no ano desta pesquisa,
contava com um diferencial quantitativo; em vez da quantidade mencionada, o
ndmero de alunos no Curso de Letras do primeiro periodo caiu para 35 graduandos,
a considerar: 27 graduandos para Habilitagdo em Lingua Portuguesa e suas
Literaturas e apenas 08 para Lingua Inglesa e suas Literaturas. Salientamos um
dado importante que é a quantidade de inscritos para cada habilitagdo em 2009: 53
vestibulandos para as vagas destinadas a Lingua Materna; e 17 vestibulandos a

Lingua Inglesa.
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Quanto a disposicao fisica do Campus V, destacam-se a biblioteca e o
laboratério de informatica, cujos setores funcionam em salas especificas e
climatizadas para atendimento dos 326 graduandos, distribuidos entre 160
graduandos no Curso de Letras e 166 no Curso de Geografia. A biblioteca do
Campus, cujo nome é uma homenagem ao poeta palmarino Jorge de Lima, contava
no momento da coleta de dados com um acervo de 3.782 titulos de livros; além do
acervo rotativo de jornais e revistas e do acervo de mapas e globos. A Biblioteca
Jorge de Lima possui a assinatura dos periodicos: Gazeta de Alagoas, Diario Oficial
do Estado de Alagoas e da Revista Veja. O Laboratorio de Informatica do Campus
possui 12 computadores ligados a Internet, 02 impressoras administradas pelos
usuarios, 02 notebooks, 02 datashows, sendo estes ultimos, elementos moveis para

uso em salas de aula e em eventos académicos.

3.3 A Unidade Didéatica

Para a operacionalizagéo da pesquisa-agéo, elaboramos o planejamento de
uma Unidade Didatica’® (Figura 1) em que sdo contemplados os componentes
comuns do ensino, que s&o: o tépico, o objetivo, os conteddos, a metodologia de
ensino, os recursos didaticos, a avaliacdo e o cronograma das aulas. Em principio,
no cronograma das aulas foram previstas 15 aulas/oficinas; no entanto, esse
quantitativo foi estendido para 21 aulas/oficinas devido a algumas dificuldades dos
alunos em relagdo aos conteudos abordados. O cronograma detalhado e os planos

de aula estéo disponibilizados no Apéndice 7.

Figura | — Planejamento da Unidade Didatica

Unidade Didatica

1- Tépico: Leitura, apreciagdo e elaboracéo do Artigo de Opinido.

2- Objetivo Geral: Proporcionar ao graduando/colaborador uma pratica de producao textual
baseada na nocdo de género através do ensino implicito e explicito dos componentes retdricos,
textuais e linguisticos do Artigo de Opinido.

3- Contelidos:

!¢ Atualmente, a terminologia Unidade Didatica é mais conhecida como Sequéncia Didatica.
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- Nocao de Género Textual;

- Argumentacao do ponto de vista retorico, linguistico e textual;

- Marcadores discursivos;

- Nocdes de coesdo e coeréncia;

- Operadores argumentativos;

- Caracteristicas do artigo de opinido.

4- Metodologia de ensino/ atividades: Exposi¢cdes didaticas, estudo e andlise de textos,
discussoes, leitura e producéo de textos/ reescrita textual.

5- Recursos didaticos: Seleta de textos, textos fotocopiados, exposicdo didatica, exercicios,
uso de equipamentos midiaticos/ virtuais.

6- Avaliacdo: A avaliacao serd realizada de forma assistematica durante o processo, através
de observacdo do desempenho dos alunos e suas atitudes ao longo das aulas e oficinas. A
avaliacdo formal ocorrera mediante a atividade final de producdo de um artigo de opinido,

observando as caracteristicas estudadas explicitamente.

7- Tempo estimado para o desenvolvimento da sequéncia: 15 aulas/oficinas, perfazendo

um total de 30 horas/aula.

Fonte: Dados da Pesquisa

3.4 Os instrumentos da pesquisa

Nesta sec¢éo, apresentamos 0s instrumentos utilizados em nossa pesquisa
para a coleta de dados. Conforme abordamos anteriormente neste capitulo, a
pesquisa-acao colaborativa contou com questionarios perfis, tanto do professor
colaborador quanto dos alunos colaboradores; questionarios de satisfacdo ao
término das duas etapas da experiéncia didética, ou seja, ao final da fase do Ensino
Implicito e a do Ensino Explicito; testes cloze e uma entrevista com o professor
colaborador ao término da Unidade Didatica.

Nesse sentido, caracterizamos abaixo, de modo conciso, a que se prop0s
cada um dos instrumentos, uma vez que suas analises se procederdo nos capitulos

4 e 5 deste trabalho de dissertagéo.

3.4.1 Os questionarios perfis do professor colaborador e dos alunos

colaboradores

Com a aplicagdo desses instrumentos, pudemos conhecer 0s sujeitos

engajados em nosso trabalho de pesquisa. Os aspectos pensados para esses
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instrumentos permearam, em linhas gerais, um diagnostico das habilidades de
leitura e escrita nos segmentos anteriores a universidade, neste caso no
questionario perfil dos graduandos colaboradores; e o reconhecimento das
abordagens tedrico-metodologicas empreendidas pelo professor colaborador em seu
trabalho de sala de aula na universidade, bem como o seu olhar frente a questdes
de habilidade de leitura e escrita dos alunos recém-chegados a universidade.
Ambos os instrumentos foram aplicados no mesmo dia, ou seja, no momento em

gue nos inserimos no grupo pesquisado.

3.4.2 Os questionérios de satisfacdo | e Il das distintas fases da pesquisa

O questionario de satisfagéo | foi elaborado de modo a verificar a satisfagédo
dos alunos; bem como os procedimentos adotados por eles no ato das suas
producdes escritas. Esse instrumento foi aplicado ao término da fase do Ensino
Implicito a fim de medir a experiéncia didatica em andamento e contou com
questdes semi-estruturadas. Nesse primeiro momento, houve a identificagdo dos
colaboradores em suas respostas.

O questionério de satisfacdo Il foi aplicado ao término da Unidade Didatica
como um instrumento desidentificado, também contou com questbes semi-
estruturadas para que os graduandos colaboradores pudessem analisar, de forma
comparativa, as duas fases de ensino por eles vivenciadas. Tentamos atender as
necessidades de posionamento avaliativo dos sujeitos da pesquisa, formacéo da

identidade dos individuos na atribuicdo de reflexividade.

3.4.3 Os testes cloze

A técnica do cloze foi utilizada em dois momentos, consequentemente se
afinando com as variaveis do nosso objeto de estudo. No primeiro momento,
buscamos fazer com que os graduandos reconhecessem o tipo de relagdo
estabelecida entre o uso correto dos conectores. Nele, dispusemos um banco de
palavras para que, inicialmente, os colaboradores se sentissem mais seguros nas
suas respostas (cf. Anexo 19).

J& no segundo momento, o teste close Il foi aplicado de modo mais

desafiador, visto que ndo dispusemos na elaboragéo dele de um banco de palavras,
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mas de pistas textuais que serviram para instigar o graduando a estabelecer uma
relagdo sintatico-semantica mais subjetiva. O termo subjetiva aqui empregado
assume o sentido de o sujeito poder utilizar ndo somente uma possibilidade de
conexdo, mas inumeras dentro de um mesmo campo semantico, ndo obstante o seu
olhar diante das questdes de coeséo e coeréncia textual (cf. Anexo 26).

A técnica do cloze pode ser evidenciada com indmeros propositos

metodolégicos. Nesse sentido, corroboramos com Ferreira (2009, p.72) ao trata-lo:

O teste cloze também pode ser usado para verificar o dominio de alguns
aspectos gramaticais do texto, como por exemplo: o uso de conjuncdes,
pronomes, adjetivos e de varios marcadores discursivos. Nesse caso, 0
lacunamento pode ser feito suprimindo uma determinada classe gramatical
ou através da retirada de palavras especificas do texto, conforme o seu
objetivo.

No entanto, mesmo sendo utilizados como instrumentos desta pesquisa,
optamos néo trazé-los em nossas andlises ja& que o foco maior do nosso trabalho
sdo as producdes textuais escritas dos colaboradores nas distintas fases de ensino
vivenciadas. Essa escolha se afina aos postulados tedrico-metodoldgicos de Koch
(1987) discorridos no capitulo 1 deste trabalho de dissertacdo. O cloze pode ser
melhor caracterizado como um instrumento didatico em nossa pesquisa, ja que se

isentara a sua andlise.

3.4.4 A entrevista com o professor colaborador ao término da Unidade Didatica

Esta pesquisa intitulada pesquisa-agéo colaborativa (PAC) cumpre um duplo
papel para a academia: o primeiro, contribuir para que os futuros professores do
curso de graduacdo em Letras se tornem, a partir das sessbes reflexivas
subsidiadas, mais emancipados em suas competéncias escritoras; 0 segundo,
possibilitar ao professor colaborador, através de acdo dialégica, um olhar
diferenciado sobre as praticas docentes de trabalho com a escrita. Sobre esses
pontos, Ibiapina (2008, p.55) discorre: “[...] Os individuos se tornam mais
conscientes em processos reflexivos, preferencialmente colaborativos, que motivem
o dialogo entre professores e entre professores e pesquisadores.”.

Nessa perspectiva, consideramos o0 processo dialégico como

7

eminentemente social, pois a reflexividade é processo de autoconhecimento, de
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autoconsciéncia, de consciéncia de si mesmo, mas € também, e, sobretudo,
processo que resulta da interagdo com o0 outro, com 0sS instrumentos e com 0S
signos, parafraseando Ibiapina (op.cit). Assim, com o intuito de interagdo de
dialogos, construcéo e reconstrucdo de saberes socialmente produzidos, demos um
foco a entrevista individual com o professor colaborador ao final do nosso trabalho
de pesquisa. A finalidade desse ultimo instrumento é de perceber, em que medida, a
Unidade Didatica trabalhada, de fato, serviu para um redimensionamento do trabalho
docente do colaborador com a escrita.

Para a realizagdo da entrevista, o pesquisador se encontrou com o
colaborador no dia seguinte do término da fase do Ensino Explicito, ou seja, dia 10
de dezembro de 2009. Esse instrumento foi pensado com base no questionério perfil
do colaborador inicialmente respondido, ja que, segundo Luria (apud Ibiapina, 2008,
p. 78): “[...] o uso da técnica de entrevista deve partir de conversas com 0s
individuos sobre determinado problema.”

Para esse Ultimo instrumento, elegeram-se dez questionamentos®’, a nosso
ver, imprescindiveis a investigagdo das problematicas supracitadas. Para constru¢ao
desta secdo, utilizamos a transcricdo'® da entrevista gravada utilizando sinais
adaptados a partir dos pressupostos teorico-metodologicos de Marcuschi (1986)

apresentados no Quadro II.

Quadro Il — AbreviacOes e regras de transcri¢cdo usadas na entrevista

XXX Palavras que ndo podem ser entendidas

Alongamento da vogal
Pergunta

Pausa na fala

Dessa forma, apresentamos no capitulo 5 alguns trechos da entrevista com
0 professor colaborador para analisar a sua viséo sobre a execugao da experiéncia

de ensino ministrada pelo pesquisador.

7 Os questionamentos est&o disponiveis no Apéndice 5.

18" A transcricdo da entrevista esta disponivel no Apéndice 6.
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4 APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA: OS COLABORADORES

Neste capitulo, apresentamos os colaboradores da pesquisa — que foram o
professor da turma e os alunos graduandos do 1° periodo do Curso de Letras
(2009.1). Nessa perspectiva, sdo apresentadas as caracteristicas desses
colaboradores abordando aspectos relativos aos seus perfis sociais e suas

preferéncias, seguidas de analises.

4.1 Os graduandos colaboradores

O questionario perfil'® foi entregue aos graduandos colaboradores para que
fosse respondido em sala de aula e devolvido para andlise; inicialmente contavamos
com um grupo de 33 graduandos, distribuidos em 25 alunos do Curso de Letras —
Lingua Portuguesa e 8 alunos do Curso de Letras — Lingua Inglesa, e 1 professor
colaborador, porém depois que a experiéncia tinha sido iniciada o numero de
graduandos passou para 35, visto que houve convocagédo da Universidade a mais

duas alunas aprovadas no Concurso Vestibular.

No entanto, o questionario perfil contard com os 33 alunos colaboradores

iniciais, ja que esse foi 0 universo pesquisado desse primeiro instrumento.

No tocante ao género dos colaboradores, a turma de atuagcéo da pesquisa €
predominantemente feminina, perfazendo 85% desse género; enquanto que é de
15% o percentual destinado ao publico do género masculino que busca o Curso de
Letras como um curso de licenciatura. Constatamos assim, neste microuniverso, que
0 curso de Letras é mais procurado pelo publico feminino.

No que diz respeito a faixa etéria dos graduandos, o grupo € composto em
sua maioria por alunos jovens, visto que 63,5% estdo na faixa etaria de 17 a 24
anos, sendo, portanto, adolescentes e adultos jovens. Ja 27% sao adultos, pois
estdo na faixa etaria de 25 a 35 anos. Resta uma minoria de 9,5% na faixa etaria de
36 anos em diante, representando uma parcela de pessoas maduras. Assim,
entendemos que a maioria desses académicos emigrou da Educacdo Bésica ha

relativamente pouco tempo; disso, pode-se inferir que esses alunos representam, de

9 carta solicitando o preenchimento do questionario e a participacdo na pesquisa, bem como o
guestionario inicial estdo disponiveis no Apéndice 1.
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alguma forma, as praticas relativamente improdutivas de leitura e escrita que tém
vigorado na escola nessas duas Ultimas décadas.

Um dos questionamentos importantes para o nosso estudo diz respeito a
auto-avaliagdo discente sobre as suas habilidades de leitura, escrita e de calculo
durante o periodo em que cursaram o ensino basico. O Grafico abaixo demonstra o

resultado da avaliagdo dos graduandos sobre o dominio dessas habilidades:

Grafico 1 — Opinido dos graduandos sobre suas habilidades de leitura, escrita e célculo
desenvolvidas na Educacéo Basica
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Como podemos ver no Grafico acima (Gréafico 1), a maioria dos graduandos
(60,5%) avaliou sua formagdo basica como proveitosa; enquanto um ndamero
consideravel de respondentes (39,5%) apontou um insucesso nas suas habilidades
de leitura, escrita e célculo. Este ultimo dado € instigante a pesquisa, pois pode
confirmar, em parte, a hipétese lancada a este estudo: os alunos apresentam certa
deficiéncia na lectoescritura de textos opinativos advinda dos segmentos anteriores
a universidade.

Quanto ao aspecto relativo ao trabalho, os resultados do questionamento
indicaram que 48,5% dos alunos estdo efetivamente trabalhando, enquanto que
51,5% néo trabalham. Por se tratar de uma licenciatura, ou seja, de um curso de
formacdo de professores, interessa-nos saber quantos deles j4 atuam na atividade

de ensino. O Gréfico a seguir demonstra esses percentuais.
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Grafico 2 — Vinculo empregaticio em Educagéao
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Convém esclarecer que os 31% que trabalham em Educac¢ao atuam como
professores da Educacéo Infantil e/ou sdo professores do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Ja a maioria dos estudantes (69%) presta servico em outros setores

empregaticios.

Grafico 3 - Término da Educacédo Basica em rede publica e privada
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Como pode ser visto no Grafico 3, a concentracdo de graduandos que
tiveram o término da sua escolaridade basica na rede publica de ensino é bem
superior ao da rede privada: 88% para a primeira e 12% para a segunda rede
mencionada. Esse dado, possivelmente, pode nos fazer refletir sobre a continuidade
da escolaridade desses sujeitos, buscando uma Instituicdo de Ensino Superior

Publica, a fim de buscar uma melhoria social, cultural e consequentemente
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econOmica. A bem da verdade, a Zona da Mata Norte alagoana ndo tem uma
dindmica sOcio-econémica que promova uma constante mobilidade social, pois a
monocultura da cana-de-agucar restringe muito o mercado de trabalho em nossa
regido.

O questionario sobre o perfil dos alunos colaboradores nos informou também
qgue o percentual dos que cursaram o Nivel Médio é de 42,5% correspondendo aos
alunos mais jovens que estudaram sob a vigéncia da ultima reforma legal do ensino.
E expressivo o nimero de alunos que vém do curso de magistério, totalizando
33,5%; esse ultimo percentual se justifica pelo fato de esse curso, magistério, ainda
ser ofertado pela rede publica em alguns municipios de Alagoas. Alguns alunos
(15%) sé@o provenientes do antigo curso cientifico e apenas 9% concluiram o curso

técnico da area de servicgos.

Grafico 4 — Disciplina preferida no Ensino Médio/2° grau
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Y

No Gréfico 4, percebemos uma tendéncia desde os niveis anteriores a
universidade pela preferéncia de estudo da Lingua Materna, ou seja, a Lingua
Portuguesa, ocupando o primeiro lugar, ou seja, 27% dos respondentes. Isso pode
ser um indicador positivo de desenvoltura para esses alunos no decorrer do Curso
de Letras, visto que a afinacdo as disciplinas bases do curso ja sdo contempladas.

Por ordem de preferéncia, segue-se, em 2° lugar, a disciplina Biologia com

21% e, em terceiro lugar, Mateméatica, com 15,5%. As demais disciplinas como
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Filosofia, Didatica, Psicologia, Histéria e Literatura, tipicamente caracterizadas como
ciéncias humanas obtiveram baixa porcentagem de preferéncia entre os estudantes.
Esse dado ndo é muito positivo para o Curso de Letras, pois, como se sabe, 0s
conteldos dessa area necessitam de uma base de conhecimento da area das
humanidades.

Grafico 5 — Disciplina que mais tinha dificuldade no Ensino Médio/2° grau
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Um ponto interessante que merece discussdo é relativo as disciplinas em
gue os alunos tinham mais dificuldade no curso médio (Grafico 5). Observamos que
uma parte da turma néo tinha afinidade com as disciplinas consideradas exatas,
merecendo destaque para esse enfoque a disciplina de Fisica, ocupando o 1° lugar,
com 36,5%; em seguida Matematica (30%). A disciplina de Quimica, ainda
enfatizando a dificuldade desses graduandos nas ciéncias exatas, ocupa 15%.
Nesse sentido, o grupo de alunos ndo somente demonstrou falta de afinidade pelas
humanidades, como também demonstrou dificuldade nas ciéncias exatas e

experimentais (Fisica, Matematica e Quimica).
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Grafico 6 — Diversdo/Passatempo preferido(a)
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Com o objetivo de conhecer um pouco mais dos graduandos colaboradores,
solicitamos que citassem qual o passatempo ou diversdo preferido/a (Grafico 6). O
primeiro lugar ocupado foi pela televiséo, 33,3%. Em segundo lugar, vem barzinho
com 31%. Em terceiro lugar, aparece a leitura com 30,3%. Esse dado relativo a
leitura é preocupante pois o dominio dessa habilidade é tamanhamente importante
na sociedade vigente como um todo, e em especial nos cursos de formacdo de
professores (Antunes, 2009).

O item passeios teve também uma boa pontuacéo (27,2%); praia ocupa um
passatempo quantitativamente infimo aos respondentes (6,4%), visto que suas
localizagbes s&o interioranas e consequementemente pode dificultar seus
deslocamentos frequentes a capital alagoana; cinema néo teve adeséao significativa
por parte dos colaboradores.

Um dos questionamentos dispostos € com relagdo ao entretenimento mais
prazerozo para os graduandos colaboradores. Nesse sentido, assistir a televiséo foi
a opcdo de passatempo e diversdo com maior pontuacdo. Ja em relacdo a
programacdo preferida, apresentado a seguir no Gréfico 7, os programas que
obtiveram a maior pontuacao foram: telejornalismo (42,6%), documentarios (21,2%),

programas humoristicos (9,1%) e novelas (9,1%).
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Grafico 7 — Programas televisivos preferidos
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

No entanto, observamos que filme ndo apareceu em momento algum como
programa televisivo preferido entre os respondentes. Essa evidéncia é preocupante,
pois sabemos que o contato com filmes pode despertar o debate a questbes
polémicas, consequentemente é uma possibilidade de desenvolver um senso critico
mais agucado, sobretudo para esses sujeitos que sdo académicos de um curso que
enaltece a linguagem como forma de identidade humana (Bazerman, 2009). Outro
dado um pouco preocupante € com relacdo ao lugar citado dos programas
educativos, ocupando um espaco pifio (3%), onde se percebe o empate com as
programacdes destinadas a roteiros turisticos brasileiros, esportes, cartoons,
seriados e tecnologia. A bem da verdade, programacoes televisivas que estimulam
um olhar mais critico sdo os debates, visto que sao jogos argumentativos dialéticos e
assim podem despertar no telespectador um certo gosto pela analise no tocante aos
argumentos utilizados pelos debatedores.

A fim de conhecer os tipos de leitura/género de texto preferidos pelos
graduandos, solicitamos que respondessem colocando a ordem de preferéncia

através de questdo estruturada. O Grafico a seguir traz essa analise.
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Grafico 8 — Tipo de leitura/Género de texto preferido
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

No Gréfico 8, observamos que os livros ocupam um espaco significativo de
39,3%. Pudemos constatar que, quando solicitado o titulo de livro que leu
recentemente, os titulos citados pelos alunos estavam inseridos no dominio literario
e no de autoajuda. Deduz-se, a partir desse dado, com relagdo ao primeiro dominio,
as suas leituras para o Concurso Vestibular (geralmente obras classicas da
Literatura Brasileira); e, quanto ao segundo lugar, verifica-se a influéncia da
efervescéncia atual dos livros de autoajuda por conter em seu teor mensagens de

otimismo, preceitos e licdes de vida.

A Biblia vem em seguida, ocupando a segunda preferéncia (33,3%); o
proximo tipo de leitura escolhido pelos respondentes € o jornal com 18,2%; e, por
altimo, temos o0 espaco ocupado pelas revistas, com 9,4%. Constatamos que a
leitura da Biblia, por ocupar o segundo lugar, é preocupante, ndo por preconceito,
mas por se acreditar que nos jornais e nas revistas temos uma diversidade
consideravel de géneros textuais que auxiliam os alunos a desenvolver melhor a sua

competéncia leitora e consequentemente sua competéncia escritora.

Nessa perspectiva, reconhece-se que a partir das inferéncias utilizadas em
contato com cada género textual escrito, presentes nos portadores textuais (jornais e
revistas), melhora-se a capacidade de articulagcdo argumentativa, visto que alguns
géneros presentes nesses suportes sdo as cronicas, os editoriais, os pontos de
vista, os artigos de opinido, 0s ensaios, as cartas ao leitor e do leitor, dentre outros
(KAUFMAN E RODRIGUES, 1995; ANTUNES, 2009, MARCUSCHI, 2002, 2008).
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Grafico 9 — Relagdo com a escrita
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

No tocante a relagdo com a escrita, ou seja, quanto ao gosto pelo ato de
produzir textos (Grafico 9), os graduandos colaboradores apresentaram o0s
percentuais de 78,8% para o0 gosto pela produgédo escrita enquanto que 21,2%
demonstraram o desprazer em relac@o a essa atividade. Quanto as justificativas, a
maior incidéncia dos que responderam que gostam de escrever esta representada

nas afirmacgdes constantes no Quadro Ill.

Quadro Il — Algumas justificativas quanto ao gosto pela escrita

“E 6timo colocar a sua opini&o no papel, adoro redacdo.”

“Gosto de escrever e tenho facilidade, ja que também gosto de ler.”

“Porque a minha area de trabalho exige muito esse habito. E porque quando escrevo o

mundo para, naquele momento s6 eu e o caderno para escrever.”

“Sempre gostei de escrever, apesar de que ultimamente ndo venho exercitando muito

esse lado.”

“Gosto de escrever, porém tenho dificuldades linguisticas.”

“Porque através da escrita vou me aperfeicoando.”

“Tenho mais facilidade de expor minhas ideias no papel.”

“Gosto porgue desenvolvo a escrita e aprendo.”

“Gosto de escrever, dependendo também do que vou escrever.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado
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Diante das justificativas esbogadas no Quadro lll, reconhece-se que o0s
colaboradores atribuem a atividade escrita uma perspectiva sécio-cultural, conforme
postulados de Gnerre (2009) e de Bazerman (2007). Ademais, ha desdobramentos
constantes entre os seus conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo nos atos
de producdo textual, e também ha uma reflexdo mnemdnica sobre os géneros
textuais que Ihes s&o propostos a produzir (FAVERO, 1991).

Quanto as justificativas dos que responderam que ndo gostam de escrever,

a maior incidéncia esta representada nas afirmacdes constantes no Quadro IV.

Quadro IV — Algumas justificativas com relacdo ao desprazer pela atividade de escrita

“Nao me interessava muito, mas agora € fundamental para minha formacgéo.”

“Nao tenho o habito de escrever”

“Nao gosto por minha falta de conhecimento ortografico.”

“Acho minha letra feia, preguica.”

“N&o tenho uma bonita caligrafia.”

“N&o gosto porque a minha caligrafia ndo me satisfaz.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

A partir desses Ultimos dados coletados, pudemos observar que os
respondentes aludem & produgéo escrita um simples processo de treino ortogréfico
ou de apresentacdo de uma caligrafia satisfatoria aos moldes que a sua formacéo
béasica primou. Concebe-se esse dado como importante para nossa pesquisa, pois é
preocupante perceber que a atividade de producéo textual na escola foi vista apenas
como um ato estatico e permeada de aspectos irrelevantes com relagdo a outros que
poderiam ser mais bem aproveitados na materializacdo do discurso escrito.
Portanto, os 21,2% relativos a acdo de desprazer pela escrita, mesmo inferior ao
percentual de gosto por essa atividade, € motivo para uma intervengdo pedagogica
com vistas a um sujeito produtor que vislumbre ndo somente fatores explicitos no
texto escrito, mas que busque produzir textos respeitando os fatores enunciativos,
como por exemplo: a intencionalidade, a interagdo com o interlocutor, a adequagao
da linguagem, ja4 que, como tratamos anteriormente, a atividade de producéo escrita

ndo devera ser uma agao estatica, tampouco monoldgica.
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Grafico 10 — Uso do computador para fazer tarefas académicas

Ndo sabe usar

o 1 51,5%
Sabeusar | . : L

47,0% 48,0% 49,0% 50,0% 51,0% 52,0%

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Gréfico 10 demonstra quase um nivelamento entre os que sabem usar o
computador para execucado das atividades académicas, 51,5%; e de 48,5% para os
gue responderam que ndo sabem usar esse instrumento para execucdo dessas
atividades. Esse dado pode se justificar, provavelmente, pela recém-insercdo dos
graduandos no ambiente académico, a exigéncia pelo uso do computador ainda néo
foi despertada, ja que alguns, ao justificarem um desprazer pela producéo textual
escrita (Grafico 9), demonstraram desmerecer esse recurso em suas producdes,
uma vez que enfatizaram suas ortografias e caligrafias, elementos linguisticos estes

que séo auxiliados pelo computador no momento da producéo escrita digitada.

Gréafico 11 — Uso da Internet

72,7%

L1 Sabe usar .

I Nao sabe usar

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Um ponto interessante diz respeito ao uso da Internet pelos respondentes
(Grafico 11), pois, se compararmos 0s percentuais apresentados: 72,7% para 0s que
sabem usar; e 27,3% para os que responderam que nao sabem usar, obteremos um
dado interessante no nosso estudo. Nesse sentido, ao cruzarmos esses dados com

os do gréfico anterior verificamos certo contrassenso no tocante ao uso do
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computador, ou seja, 48,5% nado sabem usa-lo para fins académicos e 72,7% que
sabem usar a Internet (apresentados no Gréfico 11). A ilacdo que se faz na
comparacdo desses dados é que o uso da Internet pode estar relacionado ao
acesso a sites de relacionamento e de entretenimento e ndo a pesquisa académica
(busca de informacgdes tecno-cientificas e referenciais para subsidiar trabalhos das

disciplinas escolares).

4.2 O professor colaborador

O professor colaborador teve um importante papel na pesquisa. Sua
colaboracéo se deu desde o momento em que conversamos com ele sobre a
inteng@o de execugdo de uma experiéncia de ensino no tocante a leitura e producéo
textual em Lingua Portuguesa para os alunos recém-chegados ao Curso de Letras:
o professor prontamente se dispds a receber o pesquisador nas suas aulas da
disciplina Leitura e Producdo Textual em Lingua Materna. Ressaltamos também o
quao importante e presente o colaborador se fez durante todo o processo da
pesquisa, acompanhando-nos, incentivando-nos, participando e preocupando-se
com relagdo a alguns alunos que, naqueles primeiros instantes, demonstravam
timidez, ja que estavam num universo conhecido h& pouco tempo.

De acordo com o questionario semi-estruturado que foi entregue ao
professor para responder (Questionéario perfil do professor colaborador - Apéndice 2)
no momento de contato inicial da pesquisa, verificamos que ele tem 45 anos, é
casado e tem 03 filhos; tem trabalhado como professor de Educacéo Basica por 23
anos, o que demonstra a sua larga experiéncia profissional. Sua inser¢éo no ensino
superior se deu no ano de 2009, ou seja, no ano desta pesquisa. A formagdo em
nivel médio adquirida pelo professor colaborador foi de Técnico em Contabilidade
numa escola privada. Sua formagao inicial superior se deu no curso de licenciatura
em Letras — Portugués/Inglés na mesma Instituicdo de Ensino Superior onde hoje
atua como docente, isto é, o Campus V/UNEAL; tem uma pés-graduacao lato sensu
em Formagdo para Docéncia do Ensino Superior por uma instituicdo privada;
pretende em pouco tempo se submeter a uma selecdo para dar continuidade aos
seus estudos académicos por meio de uma pos-graduagao stricto sensu.

Ao ser indagado sobre sua participagdo em cursos de

atualizacao/aperfeicoamento, nos ultimos trés anos, que na programacao tivesse
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discutido sobre questbes relativas a leitura e/ou producdo textual de géneros
discursivos no ensino superior, a resposta do colaborador foi negativa.

Reconhecemos que, mesmo com uma larga experiéncia na Educagéo
Basica, sua situagdo empregaticia € instavel na educacdo, pois prestou servigo
durante muito tempo em instituigdes privadas de ensino, bem como na condi¢cdo de
monitor de Quimica e disciplinas das ciéncias exatas no Sistema Estadual de Ensino
de Alagoas, e atualmente presta servico na UNEAL como professor substituto de
Literatura Brasileira, tendo sido deslocado, posteriormente, para a disciplina Leitura
e Producéo Textual. Convém esclarecer que sua afinidade com as ciéncias exatas,
conforme informou no questionéario, se deu antes da sua formagé&o inicial em nivel
superior.

A carga horéaria semanal do professor colaborador na Instituicdo de Ensino
Superior é de 12h/a; e ele também presta servico em outra IES publica (IFAL) como
tutor no curso de Letras na modalidade de educacdo a distancia. Além disso, é
funcionario publico municipal desempenhando suas fun¢cdes empregaticias na area
de informéatica. Observamos que a sua larga experiéncia entre os varios campos do
conhecimento permitem ao professor colaborador um olhar diferenciado frente as
questdes de dificuldade de ensino-aprendizagem. Essa atuag&o nas disciplinas que
integram as ciéncias exatas e a sua forma¢&o nas ciéncias humanas, além da sua
aptiddo a informética, possibilitam a esse professor uma articulagcdo de saberes nas
suas atividades profissionais que pode lhe proporcionar uma experiéncia de carater
transdisciplinar.

Conforme suas respostas ao questionario, consta na sua producgdo cientifica
a publicacéo de artigo académico, bem como participagdo em projeto de extensao
em Formacgdo de Professores do Ensino Superior com relagdo as Mdltiplas
Inteligéncias. Ao ser questionado sobre o seu envolvimento atual em alguma
atividade de pesquisa/extensdo na condicdo de pesquisador, sua resposta foi
positiva, especificando um projeto de produgéo de textos no Campus V da UNEAL
relativo ao uso de contos e cronicas na sala de aula.

Ao ser perguntado sobre o tipo de material didatico utilizado com mais
frequéncia nas suas aulas de Lingua Portuguesa, afirmou usar por ordem de
importancia, em primeiro lugar, apostilas e médulos com abordagens tedricas; em
segundo lugar, os livros tedricos adotados com base na ementa da disciplina; em

seguida, foi dado espago a gramatica; e por fim, vieram os artigos académicos. O



111

colaborador também especificou a internet como canal para adquirir alguns materiais
utilizados em sua prética pedagogica.

O proximo ponto questionado foi com relacdo & metodologia adotada no
trabalho com a leitura, sendo que esse questionamento se deu de modo estruturado.
As respostas atribuidas ocuparam os seguintes espagos: 1° lugar para a leitura
compartilhada com a turma; 2° lugar para leitura em voz alta individual; 3° lugar para
leitura silenciosa. Nao houve mencéo de outras formas de leitura utilizadas em sua
sala de aula.

Ao ser indagado sobre a existéncia de troca de experiéncias com
professores de &reas afins da IES em que trabalha com relagdo ao trabalho com a
leitura e a producéo textual, sua resposta foi positiva e detalhou que essa agao se
d& nos horérios de encontros académicos e em reunifes.

No questionamento sobre as suas dificuldades no trabalho com a
lectoescrita em sala de aula no Ensino Superior, suas respostas se dividiram entre
as deficiencias de leitura e escrita apresentadas pelos alunos advindas dos
segmentos anteriores ao Ensino Superior e a ndo compreenséo do tema de textos
discutidos em sala de aula.

Por dltimo, no questionario perfil do colaborador, perguntamos sobre os
géneros textuais que os graduandos sentiam maior dificuldade em produzir, com
base nas observagdes do colaborador, nas suas aulas de Lingua Materna. Na sua
resposta, o Artigo de Opinido ocupou o primeiro lugar como género textual mais
dificil de producdo; em seguida, vem o ensaio; e, em terceiro lugar, vem a crdnica.
Esses dados corroboram a com nossa questéo inicial de estudo: os alunos tém
dificuldade na elaboragdo de géneros opinativos escritos devido a sua falta de
exercitagao da atividade argumentativa, especialmente em textos escritos.

Ainda nesse sentido de dificuldade de producdo, o colaborador também
especificou outro género textual que ndo constava nos itens utilizados da questéao
em foco. Referia-se ao género resenha critica, cuja elaboracdo apresenta dificuldade
por parte do aluno. Isso reforga, ainda mais, a necessidade de um estudo

interventivo com relagéo aos géneros textuais predominantemente argumentativos.
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5 APRESENTACAO DO RELATO DAS AULAS, DOS QUESTIONARIOS DE
SATISFACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos e analisamos as aulas ministradas através de
um relato sucinto das mesmas. Em seguida, analisamos os dados obtidos através
dos questionarios de satisfacdo | e Il. As informagdes desses questionarios de
satisfacdo aplicados nas distintas fases da pesquisa sdo dispostas por meio de
quadros seguidos de andlises, a fim de cotejar os pareceres dos graduandos
atribuidos & sua aprendizagem na pesquisa-acdo colaborativa. A racionalidade
tedrica dos procedimentos do Ensino Implicito e do Ensino Explicito sera
apresentada por meio da analise de producdes do género Artigo de Opinido nas
duas fases da pesquisa. Ao final deste capitulo, trazemos a entrevista, de modo
recortado, feita com o professor colaborador ao término da nossa estada no l6cus

pesquisado.

5.1 Relato sucinto das aulas/oficinas

As aulas aconteceram em seu curso normal de duas horas-aula com oficinas
em dias seguidos, conforme horéario académico do 1° periodo do Curso de Letras. A
disciplina de Leitura e Producdo de Texto por ter em sua carga horaria semestral o
quantitativo de oitenta horas, € distribuida em quatros horas-aula semanais, o0 que
contou com a presenca dos professores (colaborador e pesquisador) nos dias de
terca e quarta-feira. O horario das aulas utilizado para efetivacdo da experiéncia de
ensino contemplava as duas primeiras aulas na terca-feira, das 19h. as 20h20min., e
na quarta-feira das 20h40min. as 22h. O periodo de pesquisa foi entre 22 de
setembro de 2009 e 09 de dezembro de 2009, ou seja, dois meses e meio de
contato com a sala de aula foco do nosso objeto de estudo. Como ja foi dito
anteriormente, o numero de aulas/oficinas previstas de 15 se estendeu para 21. O

relato detalhado dessas aulas/oficinas esta disponibilizado no Apéndice 8.
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5.2 Apresentacao e andlise dos resultados do questionério de satisfagao

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os resultados dos dois
questionérios de satisfag@o aplicados. O primeiro foi aplicado ao término da primeira
etapa da pesquisa, ou seja, ao finalizarmos a chamada fase do Ensino Implicito, cuja
execucdo se deu no dia 20 de outubro de 2009. O segundo questionario de
satisfag@o teve sua aplicagdo ao término da nossa Unidade Didatica com o grupo,
isto €, concomitante ao término da chamada fase do Ensino Explicito, cuja aplicacao
se deu em 09 de dezembro de 2009. O objetivo da aplicagdo dos questionéarios de
satisfacéo | e Il foi de verificar a opinido do aluno sobre as experiéncias vivenciadas,
cotejando-se as duas fases do ensino (cf. Apéndices 3 e 4).

Diante disso, apresentamos, por meio de graficos, as respostas dadas pelos
graduandos colaboradores para as questdes estruturadas, bem como, por meio de
quadros de agrupamento, as respostas concebidas por eles as questbes semi-

estruturadas.

5.2.1 O questionério de satisfagdo | — Término da fase do Ensino Implicito

Conforme abordamos no inicio desta se¢éo, o questionario de satisfagcéo | foi
aplicado no dia 20 de outubro de 2009. Para esse instrumento, contamos com 0
posicionamento sobre a Unidade Didatica de 25 graduandos colaboradores.
Tentamos perceber, por meio desse instrumento, em que medida a experiéncia de
ensino em curso estava despertando-lhes o interesse pelo processo de escrita ao
término da chamada fase do Ensino Implicito.

O questionario foi pensado de modo a verificar a satisfacdo dos alunos; bem
como os procedimentos adotados por eles no ato da escrita. Nesse sentido,
apresentamos e analisamos os primeiros resultados com a pesquisa ainda em
andamento.

O primeiro questionamento utilizado nesse instrumento foi: como vocé avalia
a experiéncia didatica que vocé esté vivenciando? Diga isso numa frase. Com base
nele, fizemos a analise das respostas dadas pelos colaboradores dispondo-as em

quadros de agrupamento a fim de uma melhor compreenséao delas.
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Quadro V — Avaliacao positiva da experiéncia em andamento

“Excelente, pois adquiro muita informacéo e conhecimento.” — colaborador 1

“Essa experiéncia esta sendo maravilhosa.” — colaborador 2

“Muito inovadora e proveitosa.” — colaborador 3

“A experiéncia e a aprendizagem nao tem limites.” — colaborador 4

“Prazerosa.” — colaborador 5

“Otima, pois S0 coisas novas que estamos aprendendo.” colaborador 7

“Bastante interessante.” — colaborador 8

“De suma importancia para a formacéo académica.” — colaborador 13

“De forma positiva, pois ajuda aprender bem mais a cada dia.” — colaborador 14

“Boa, pois nos mostra as diferencas de cada GT.” — colaborador 18

“De fundamental importancia para o curso de letras.” — colaborador 19

“Otima, de grande aprendizagem.” — colaborador 20

“Desafio, por me ajudar na escrita de uma forma correta.” — colaborador 21

“Esclarecedora, para mim que estou na universidade.” — colaborador 23

“Renovacéo de aprendizagem.” — colaborador 24

“A experiéncia didatica tem sido de muita importdncia para adquirir mais

conhecimentos.” — colaborador 25

“A construcdo de texto ndo é feita apenas com palavras, mas com contelddo.” —

colaborador 26

“Muito valiosa e gratificante.” — colaborador 28

“Em grande éxtase.” — colaborador 30

“Um futuro certo na escrita de textos corretos.” — colaborador 31

“Otima, é como se resgatasse etapas perdidas no meu ensino fundamental e médio.” —

colaborador 33

“Otima! Muito significativa para o meu desenvolvimento aqui na universidade.” —

colaborador 34

“Novos conhecimentos vivenciados em cada aula.” — colaborador 35

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Com base nas avaliagcdes sucintas sobre a experiéncia até o momento,
percebemos um percentual de 92% para respostas afins a positividade da acéo. Isso
demonstra que, mesmo os alunos ainda ndo percebendo de forma explicita as

regularidades textuais, linguisticas e retorico-discursivas do Artigo de Opinido, a
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experiéncia é avaliada como positiva, pois os ajuda a organizar de modo escrito o
seu pensamento. Um relato que nos chama atenc&o € o do colaborador 33 “Otima, é
como se resgatasse etapas perdidas no meu ensino fundamental e médio.”, pois, na
andlise desse aluno, provavelmente alguns conhecimentos até aquele momento
disseminados, poderiam ter-lhe sido apresentados no periodo de sua educacgéo
bésica.

Quadro VI — Avaliacdo de adaptacao da experiéncia em andamento

“Ainda ndo me adaptei ao ato de escrever.” — colaborador 9

“Para mim ainda esta sendo um impacto.” — colaborador 15

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

BN

No agrupamento do Quadro VI, quanto a avaliagdo de adaptacdo da
experiéncia de ensino em curso, identificamos o percentual de 8% dos
colaboradores, isto €, 2 colaboradores. Esses relatos reforcam a necessidade de
viabilizagdo de atividades que tenham em seu cerne o0s processos de leitura e
escrita de géneros textuais (Marcuschi, 2008), sobretudo 0s opinativos; pois, nessas
avaliacdes percebemos que a escrita na educacédo basica, possivelmente, ndo Ihes
foi apresentada como algo que engendra um prop0ésito comunicativo e, a0 mesmo
tempo como espaco do sujeito se assumir perante o mundo. Assim, 0S sujeitos
tolhidos desse entendimento o analisam como um impacto (cuja interpretacdo pode
ser positiva ou negativa) ou como fase de adaptacéo.

A seguir, apresentamos por meio de Grafico, os percentuais relativos ao
qguestionamento: como foi até aqui a sua relacdo com a escrita nesta etapa
proposta? Dessa forma, os colaboradores puderam se posicionar quanto ao gosto
ou desgosto pelas atividades que suscitaram a agao escrita, sendo que esse

questionamento foi analisado através de respostas estruturadas.

Grafico 12 — Avaliacéo das atividades de escrita ao final da primeira etapa da Unidade Didatica

4%

Gostei de escrever

N&o gostei de escrever
96%

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado
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Os percentuais de 96% e 4% do Grafico 12 representam, respectivamente,
as respostas ao questionamento proposto quanto ao estimulo e desestimulo nas
atividades de escrita. Reconhecemos que a maior parte dos alunos se sentia
estimulada a dar continuidade nas atividades vindouras de leitura e escrita de
géneros textuais opinativos; o nosso desafio, daquele momento em diante, era de
tentar visualizar as possiveis causas para o desestimulo do colaborador que se
expressou nao gostar de escrever. No entanto, h4 de se reconhecer, que a
experiéncia em curso apresenta-se de modo significativamente positivo, pois diante
do universo avaliado nesse instrumento (25 alunos), apenas 4% (1 aluno)

demonstrou sua opinido negativa a fase avaliada.

Grafico 13 — Motivos do gosto pela escrita na primeira fase proposta da pesquisa

E - Outros, especificar: 4 - "Descaobri 503/0
observagdes, olhares que antes ndo tinha"; 5- | o 50%
“"Raciocinio” 0%
0%
0%
; i mai i mai 25%
D - Escrevendo apre ndi mais, me soltei mais 30%
15%
5%
J 5o
0% 4°
C- Gostei de escrever textos opinativos 10% 30% 30
40% 20
20%
J 10
0%
B - Consegui me expressar melhor na escrita 21% 31.5%
10,6%
6,9%
. . 0% ‘
A- Fui incentivado(a) a escrever pelos textos 1413%
que li nas aulas | 9,5%
38,8%
38,7%
d | | |

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Como podemos observar no Gréfico 13, no tocante as respostas sobre a

especificagdo do porqué do gosto pela escrita, 0s percentuais se apresentam de
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modo razoavelmente equilibrados entre uma resposta e outra. O primeiro lugar
ocupado, 38,8%, representa o incentivo durante as atividades de producgéo textual
na primeira fase da Unidade Didatica (Meurer, 1997); a seguir, dispomos de 40% na
ocupacdo do segundo lugar ao se analisar 0 gosto pela producdo de textos
opinativos; em terceiro lugar, temos o percentual representativo de 30% para a
andlise da escrita como sinbnimo de aprendizagem e desenvoltura; o quarto lugar
detém o percentual de 31, 5% para a percepcao de melhor expressdo na escrita; por
fim, apenas 2 colaboradores elegeram o quinto lugar para especificar o seu gosto.
Nas alegacdes especificadas tivemos “Descobri observagdes, olhares que antes néo
tinha.” e “Raciocinio”. Esses ultimos dados nos fazem reconhecer no primeiro relato,
certamente, a importancia da leitura e da escrita direcionadas pelo professor, a fim
de atingir determinadas habilidades que séo concebidas por uma postura diretiva e
interventiva; a outra fala pode representar o que é sabido no tocante ao processo de
escrita satisfatoria por meio da articulagdo do pensamento, nas palavras do
colaborador, o raciocinio (REBOUL, 2004).

Grafico 14 — Motivos do desgosto pela escrita na primeira fase proposta da pesquisa

E- Outros especificar

D - Continuo inseguro(a) ao escrever

C - Achei a experiéncia cansativa 20

10
B - Sempre tive dificuldade de me expressar
na escrita

A - Acho que ainda nao fui incentivado(a) a
escrever

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Os percentuais acima (Gréafico 14) 100% para as justificativas B e D,
representam os lugares ocupados pelo colaborador quanto ao seu desgosto pelas

atividades de escrita. Em sua autoandlise, o colaborador se reconhece como sujeito
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com dificuldade de expressédo escrita e, em seguida, como inseguro no processo de
escrita. Esse dado pode suscitar algumas reflexdes sobre o trabalho com a escrita
na escola, dentre elas destacamos: a escola, como agéncia de formacgado social da
linguagem, tem se ocupado em tratar as dificuldades identificadas em seus alunos
ao longo dos anos de sua escolaridade? E ainda, a escola tem contribuido para

minimizar a inseguranga dos seus alunos quanto ao ato de escrita?

Grafico 15 — Autoavaliacdo dos procedimentos utilizados na producéo textual com
regularidade pelos colaboradores

m4° m3° m2° m1°

icar 0%
E- Outros, especificar 0%
. Tlo%
D - Faco antes um planejamento, um rascunho do 7% .
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1 — 0,
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do meu texto 5,80%
‘;— - 23,5%, o)
- 9,5%

B - Atento para a objetividade do meu ;::‘:-23'5%

texto, procurando a avaliagdo de coeréncia a... =123 5%
1 0,
— 48%

A - Identifico quem serd o leitor do meu texto e —
me baseio nisso b 6.6%

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Acima, dispomos o Gréfico 15 como representativo dos procedimentos
lancados pelos colaboradores para execucdo da sua producdo na modalidade
escrita. Em suas autoanalises, temos o percentual de 76,1% como o primeiro lugar
para a selecao do item D, isto é, a alegacdo de fazerem regularmente um rascunho
para organizarem o que pretendem dizer; em seguida, visualizamos o percentual de
47,7% para a selecdo do tipo de linguagem e o vocabulario do texto a ser
empregados na escrita por eles; em terceiro lugar, dispomos de 40% as respostas
de identificacdo do leitor; por fim, jA que ndo houve ocupacdo do quinto lugar,
dispomos de 40% também para os que julgam a possivel visualizagdo do seu leitor
durante o processo de escrita. Esses lugares ocupados nos fazem perceber as
perguntas que devem impulsionar o produtor na escrita enquanto processo, em
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quaisquer géneros textuais, isto é, o qué, o porqué, o para qué e o para quem
(GERALDI, 2005).

Essa perspectiva também pode ser confirmada nas teorias da retorica
classica por meio da invencao, da disposi¢cdo e da elocucao (LINDEMANN, 1982).

Grafico 16 — Revisao textual: regularidade do processo pelos colaboradores

A- Sim, em todas as situacoes
de produgdo
escrita, independentemente do

36% GT
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Grafico 16 assevera uma das teorias de escrita utilizadas para esse
estudo - Meurer (1997) - pois percebemos que 100% dos colaboradores alegaram
contar com o procedimento de revisdo enquanto processo de aprimoramento textual.
Nesse sentido, temos o percentual de 64% para os respondentes sobre o
procedimento de revisdo em todas as situacdes de escrita; e de 36% para os que a
utilizam dependendo do género textual.

Esse fato reitera as acepg¢Oes de revisdo textual como atividade cognitiva ou
metacognitiva, utilizadas pelos sujeitos na escritura, visto que a busca pelo
aprimoramento textual posiciona-o numa categoria privilegiada na construcdo de
géneros textuais; embora, reconhecamos que tal processo se dé de modo
idiossincratico, portanto permeado de algumas fugas.

A U(ltima indagacdo do questionario aplicado, neste caso a questdo 5,
permeou o interesse de reconhecer, por meio das respostas dos colaboradores,
quais géneros textuais trabalhados julgavam mais dificeis para a producdo escrita.

Para analisarmos essa questao, preferimos lancar uma andlise descritiva, isenta de
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grafico. Como a questdo era de carater mais estruturado, ndo obstante a abertura a
especificagdo de outros géneros eleitos pelos colaboradores, dispomos de um
percentual de 31,9% para a eleicdo do artigo de opinido como sendo o primeiro
género mais dificil para produgdo textual; em segundo lugar, contamos com um
percentual de 33,3% para a cronica como segunda opgédo de género; em seguida,
temos 27, 2% para o conto literario; em quarto lugar, 33, 8% elegeram a fabula como
género de dificil produgdo. Esse ultimo dado, provavelmente, se dé ndo pelo
desconhecimento ou ndo dominio da estrutura das narrativas curtas, visto que esse
género (fabula) € apresentado a maioria dos estudantes logo cedo nas suas vidas
escolares, mas pelo encadeamento discursivo ficcional, eminentemente
personificado, de prosopopeias. O quinto lugar é ocupado pelo género parabola,
com 19%.

Por fim, um dos colaboradores explicitou em outros o género cientifico-
académico, porém ha de se reconhecer que a disposicdo dessa resposta ndo se
enquadra nas discussdes sobre classificacbes de géneros textuais, e sim de
dominios discursivos. No entanto, entendemos a sua possivel dificuldade em
elaborar géneros dessa esfera, como: a resenha critica, o ensaio académico, o
artigo cientifico, etc., por esse sujeito ainda esta se familiarizando com os ditos
géneros académicos.

Ainda nessa analise de questdo, reconhecemos que o género eleito pelos
alunos para demonstracdo do grau de dificuldade de sua elaboragédo contemplou
caracteristicas afins entre eles; pois ao analisarmos as fronteiras entre o artigo de
opinido e a crbnica, perceberemos certa hibridizacéo. A titulo de esclarecimento, no
relato das aulas (Apéndice 8), pudemos constatar, por meio da fala de um
colaborador, que ainda ha certa confusédo entre crénica e conto, e assim por diante.
Interessante reiterar a nossa reflexao que os géneros de texto dispostos em suas
respostas, quando n&o possuem uma predominancia de sequéncias textuais
argumentativas, possuem esse tipo textual em seu segundo plano, favorecendo
assim a classificagdo aos géneros tipicamente ou predominantemente

argumentativos.
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5.2.2 O questionério de satisfagcdo Il — Término da fase do Ensino Explicito

O questiondrio de satisfacdo Il (Apéndice 4), conforme suscitamos na
abertura deste topico discursivo, foi aplicado no dia 09 de dezembro de 2009. O
universo pesquisado para esse instrumento é de 31 colaboradores. Reiteramos que
a aplicacdo do questionario de satisfacdo Il (Ensino Explicito) se deu consoante ao
término da Unidade Didatica. Nesse sentido, obtivemos dados que nos possibilitam
uma melhor discusséo na andlise do corpus escolhido para validac&o deste trabalho
de dissertagao.

Pensamos o questionario final como um instrumento desidentificado, a fim
de que os colaboradores pudessem analisar a experiéncia de ensino sem se
sentirem inibidos ou influenciados pela presenga do pesquisador em suas respostas.
Assim, elaboramo-lo de modo semi-estruturado para atender as necessidades de
posionamento avaliativo dos sujeitos da pesquisa, contemplando as perspectivas da
pesquisa-acdo colaborativa no processo de formacgéo da identidade dos individuos
na atribuicdo de reflexividade. A bem da verdade, reconhecemos que a
desidentificagdo desse Ultimo instrumento cumpre, de certa forma, o desiderato de
suprir algumas lacunas deixadas no primeiro questionario de satisfacéo, visto que
pode ter havido interferéncias nas respostas pela identificagdo dos colaboradores.

O primeiro item interrogado, disposto abaixo por meio de grafico, contempla
respostas ao questionamento: Como vocé avalia as aulas ministradas pelo professor
pesquisador?. Subsequencialmente a descricdo, fazemos uma analise dos
percentuais apresentados.

Poderemos perceber no Gréfico a seguir (Grafico 17), o percentual de 97%
como representativo dos colaboradores que avaliaram as aulas como bem
conduzidas; e 3% desse universo como representativo de medianamente

conduzidas.
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Grafico 17 — Avaliacdo das aulas ministradas pelo professor pesquisador
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

Dentre os percentuais descritos acima, ainda dispomos de 16% para
alegacdo de que havia necessidade de alguns ajustes quanto aos conteudos
disseminados. Como os alunos podiam enumerar suas alternativas de resposta,
atribuindo-lhes um grau de importancia, temos nesses percentuais algumas
oscilagdes, tendo em vista que houve a abstinéncia de alguns a responderem mais

de uma alternativa de resposta.

Grafico 18 — Interesse no tocante a leitura e producao textual durante as aulas
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Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Gréfico 18 demonstra a avaliacao dos alunos com relacdo a Unidade
Didatica na sua integralidade. O percentual de 100% assegura a validacao da
experiéncia de ensino, a0 mesmo tempo em que reconhece a importancia do papel

do professor no tocante ao trabalho de leitura dos mais variados géneros para
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estimular a producdo textual. Porém, ha de se observar que esse trabalho deve
acontecer constantemente, visto que a falta de continuidade de acbes desse tipo
pode proporcionar uma regressdo no grau de letramento desses sujeitos, nas mais
diversas &reas e graus do conhecimento.

A pergunta seguinte do questiondrio (questdo 3) objetivou saber quais
atividades propostas foram mais apreciadas nas aulas. Para tal, fazemos a anélise
de forma descritiva. Diante dessa indagacao obtivemos o0s seguintes percentuais de
respostas: 48% responderam leitura dos mais variados géneros textuais como
primeiro lugar; o segundo lugar, ocupado por 32%, se deteve a reformulagédo de
conceitos a partir dos conhecimentos advindos da Educacgdo Basica; 32%, isto &, o
terceiro lugar, apreciaram a construgdo de sumario da seleta; o quarto lugar foi
ocupado com o percentual de 22% para produgcdo textual: redagdo de artigo de
opinido; 23% elegeram como quinta opgao pesquisa sobre 0S conectores; a sexta
opcédo ocupada foi nivelada no percentual de 16% para leitura e identificagdo das
teses dos textos opinativos e exercicios para emprego dos conectores; a penultima
opcao, ou seja, a sétima, se mostrou também com 16% de percentual para refaccéo
de paragrafos produzidos, a partir dos apontamentos feitos pelo pesquisador;
finalmente, ainda com 16%, a oitava posicao para construgdo de suméario de seleta,
refaccdo de pardgrafos produzidos, a partir dos apontamentos feitos pelo
pesquisador e exercicio para emprego dos conectores.

Diante do exposto, hd de convir que as trés primeiras opgfes escolhidas
pelos colaboradores isentam as atividades de producgdo textual em si. Esse dado
pode se mostrar como um indicador da falta de hébito dessa acdo nos segmentos
anteriores a universidade. Assim, o primeiro lugar leitura dos mais variados géneros
textuais representa, dentre outros, mais um aspecto positivo ha nossa pesquisa, ja
que concebemos que o trabalho com a escrita devera partir, antes de tudo, do
contato com os diversos exemplares de géneros a fim de que o aluno possa
perceber as caracteristicas textuais, linguisticas e retorico-discursivas presentes
neles. A reformulagdo de conceitos a partir dos conhecimentos advindos da
Educacé@o Bésica se insere no bojo desse trabalho de pesquisa tipicamente de
carater qualitativo e de cunho interventivo, permeado pelas abordagens da
pesquisa-acdo. Dando continuidade, a terceira atribuicdo de escolha, construgéo de
suméario da seleta, esta diretamente imbricada na primeira opgéo, visto que

contempla a pertinéncia do contato com os géneros textuais, pois o procedimento de
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construgdo de sumario possibilitou ao aluno uma melhor percepcdo quanto a
presenca de determinados géneros naquele suporte/portador textual de uso nas
duas etapas da pesquisa.

Salientamos que a questdo 4 do questionério de satisfacdo Il foi elaborada
de modo aberto, visto que pretendiamos saber em qual momento das aulas
conduzidas pelo professor pesquisador o graduando colaborador tinha sentido maior
dificuldade. Para esse questionamento aberto, apresentamos uma analise por meio
de quadros a fim de agrupar as respostas dos colaboradores em: dificuldades
quanto a producdo textual (Quadro VII); dificuldades quanto ao emprego dos
conectores interfrasais (Quadro VIII); e outros posicionamentos apresentados de

dificuldades (Quadro IX).

Quadro VIl — Dificuldades quanto a producéo textual

“Producéo textual.”

“Ao produzir um texto.”

“No momento de produzir artigos de opinido.”

“Na producdo textual, pouco tempo.”

“Na producéo textual, pois ndo era comum essa atividade na sala de aula. Isso ajudou

bastante. Parabéns ‘pesquisador’ por este trabalho.”

“Em elaboracédo de texto.”

“Nos momentos de criacdo de textos”

“Quando comecamos a trabalhar com producdes textuais.”

“Producéo textual.”

“Na hora de producéo, dando sentido ao texto.”

“Redacéo dos artigos de opinido.”

“Nas producdes de textos iniciais.”

“Nas producdes de texto.”

“Para construir artigo de opinido.”

“Quando me deparei com os primeiros erros em producéo de alguns textos.”

“Na hora de construir artigos, pois eu enquanto aluno nao fazia isso com frequéncia.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Quadro VIl apresenta a maior incidéncia de respostas para a dificuldade
de produgéo textual, pois temos uma amostra significativa de 51,6% para o universo

pesquisado de 31 respondentes, isto é, 16 colaboradores alinharam suas respostas
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a esse Vviés. Isso representa a necessidade de atividades significativas de producéo
textual nos diversos segmentos da educacdo, j& que fica evidente no grupo
pesquisado, o déficit de agBes desse tipo. Assim, concebemos esse dado como
representacdo das praticas de ensino da producédo textual das salas de aulas de
onde vieram os colaboradores. Ademais, reconhecemos o que trata Dutra (2006) no
tocante a auséncia do trabalho com a argumentagdo desde as séries iniciais da
educacdo bésica, ja que, quase sempre, prioriza-se o trabalho com as narrativas

curtas.

Quadro VIl — Dificuldades quanto ao emprego dos conectores interfrasais

“No teste cloze.”

“Classificar e empregar os conectores nas producdes textuais.”

“Quando foi para usar os conectores nesse ultimo trabalho.”

“Nos momentos de empregar conectores, nas interpretacées dos textos, etc.”

“No uso dos conectores.”

“Na compreenséo dos conectores e onde emprega-los.”

“Na producéo de texto diante do uso dos conectores.”

“Muitas informacdes quando tratou-se dos conectores.”

“No emprego adequado dos conectores nos textos.”

“Nos exercicios para emprego dos conectores, pois os colocava de forma aleatéria.”

“No momento de empregar o conector correto na frase.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Quadro VIl representa 35, 4% do universo da pesquisa, isto €, representa
o depoimento de 11 colaboradores. Percebemos com esse percentual que a
dificuldade demonstrada ao longo da pesquisa de empregar corretamente 0s
conectores interfrasais é latente. Nesse sentido, buscamos, por meio de atividades,
minimizar as caréncias oriundas da educacdo basica, conforme abordamos no
capitulo 1, seguindo as abordagens teorico-metodoldgicas de Koch (1987). No
entanto, reconhecemos que mesmo com o tratamento especial dado ao uso dos
conectores no periodo de desenvolvimento da Unidade Didética, alguns alunos

ainda carecem de um tempo mais ampliado de estudo.
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Quadro IX - Outros posicionamentos apresentados sobre dificuldades

“No sumario.”

“Na hora que a pergunta era feita direta a mim, pois me sinto timido nessas horas.”

“Em relacédo a participagdo nas aulas.”

“No inicio, mas depois das explicacdes tudo ficou bem mais simples.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O ultimo agrupamento desse questionamento (Quadro IX) representa um
percentual de 12,9%, isto é, as respostas dadas por 4 colaboradores. Como
podemos perceber acima, esse agrupamento foi pensado para tratar de categorias
de cunho inicial da pesquisa (nesse caso, a construcao de sumario e as explicacdes
iniciais do objeto de estudo) e no tocante ao olhar dos respondentes com base na
conducdo das aulas ministradas pelo pesquisador. A participacdo oral é enfocada
nesses depoimentos como algo ndo desenvolvido nos segmentos anteriores, ou
seja, a chamada pratica da oralidade. Esse dado nos leva a enveredar por reflexdes
cuja tonica seja o papel do professor na construcdo de espacos de ensino-
aprendizagem mais interativos (ANTUNES, 2003).

A indagacgédo seguinte (questdo 5) do questionario de satisfacédo Il, buscou
reconhecer quais recursos didaticos (por ordem de importancia) utilizados pelo
pesquisador tinham sido mais significativos nas aprendizagens dos alunos. Como
podemos perceber nesse questionamento (cf.Apéndice 4), temos 8 alternativas, de
modo que na Ultima dispomos da opcdo outros, especificar. As andlises desses
dados sdo feitas por percentuais representativos para cada recurso didatico,
obtendo os seguintes numeros: 39% dos colaboradores elegeram como primeira
opcéo a seleta de textos, 0 que na nossa ViSao representa um recurso significativo
utilizado na condugdo da pesquisa-agdo; em seguida, ocupando o segundo lugar,
dispomos de 39% para as producdes corrigidas fotocopiadas, esse percentual nos
posiciona diante da importancia da intervencdo do professor nas produgdes dos
alunos, isto €, a necessidade de se apontar, sugerir, corrigir as variagées linguisticas
latentes em suas producgbes escritas; a seguir, temos o terceiro lugar, para
exercicios de gramética de texto, sendo esse um apontamento para a relevancia
dada pelos alunos ao estudo dos conectores interfrasais; em quarto lugar, 32%
representam a opgao quadros esbogos conceituais/lista de legendas, essa aluséo se

d& para a distribuicdo de materiais fotocopiados com base em teorias afins ao nosso
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objeto de estudo; sequencialmente, temos 19% para datashow/slides como o quinto
lugar; 19% para retroprojetor/transparéncias; e por fim, j& que ndo houve indicios ao
oitavo lugar, dispomos o sétimo com 19% para quadro de giz, esse Ultimo recurso
era utilizado para registro de conceitos reformulados durante o periodo da pesquisa.

O Graéfico 19 a seguir é referente a questdo 6, Em qual etapa vocé se sentiu
mais estimulado (a) a produzir textos opinativos?. Para esse questionamento,
utilizamos alternativas estruturadas divididas em trés categorias. Conforme

trataremos dessas categorias apés exposicao desse Grafico.

Grafico 19 — Satisfacdo quanto a etapa de producéo de textos opinativos

10%

42% Na primeira Etapa
Nasegunda Etapa

Em ambas Etapas
48%

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

A primeira categoria é ocupada por um percentual de 48%, cuja
representatividade corresponde aos que melhor se satisfizeram na segunda etapa
da Unidade Didatica, isto é, na fase do Ensino Explicito. Essa maioria, em nosso
entender, aponta que o ensino direcionado, ou seja, explicito exerce um diferencial
na formulacdo e/ou apropriagdo de conceitos textuais, linguisticos e discursivos,
fazendo com que esses sujeitos possam vir a atuar nos estudos do campo da
linguagem de forma metacognitiva.

Como segunda categoria, dispomos de 42% para representar 0s sujeitos
que alegam ter se sentido melhor em ambas as etapas: Ensino Implicito e Ensino
Explicito. Possivelmente, esse percentual significativo se da pela forma como
conduzimos a nossa experiéncia didatica, pois em ambos os momentos os alunos
foram apresentados a conceitos, j& apropriados e/ou ressignificados no tocante a

nogao de géneros e ao estudo especifico do género Artigo de Opiniéo.
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Finalmente, os 10% do Gréafico acima representam os colaboradores que
elegeram a primeira fase, a do Ensino Implicito, como a que melhor Ihes satisfaz.
Nesse sentido, isso demonstra que esses colaboradores se sentiram mais a vontade
nessa fase, ja que a medida que as oficinas se estendiam, os desafios lhes eram
apresentados. Noutros termos, na segunda fase foi dado um enfoque maior ao uso
dos marcadores argumentativos, sendo isso, possivelmente, um indicador de
dificuldade no emprego desses elementos na segunda fase; portanto, a escolha

desses sujeitos ter sido a primeira etapa.

Grafico 20 — Avaliacéo dos colaboradores no tocante aleitura e a producéo do género Artigo
de Opinido na Unidade Didatica

120%
100%
80% -
60% -
40% -
20% -

97%

3%

0% T 0% . )
Melhoreimeu processode Nao melhorei meu nivel de N&o melhorei minha
compreensao e consciécia leitura produgdo escrita

criticana leitura / Melhoreia
minha expressao escrita

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Gréfico 20 representa 0s niUmeros correspondentes a um questionamento
estruturado, dividido em trés alternativas. O nosso interesse ao elaborarmos esse
tipo de questionamento era perceber em que medida os alunos se autorreconheciam
como sujeitos produtores em determinado nivel de competéncia produtora, com vista
a experiéncia didatica subsidiada. Com esse intuito, 97% se assumiram como mais
bem preparados no processo de leitura e escrita do género Artigo de Opinido. Esse
dado legitima o objetivo central da nossa Unidade Didatica que foi pensada no
tocante ao melhoramento dos niveis leitor e produtor dos alunos recém-chegados a
universidade. Ademais, reconhecemos a importancia dos sujeitos se assumirem em
suas identidades linguisticas como melhores, pois proporciona uma autonomia na
busca de suprir determinadas lacunas que venham a se apresentar ao longo do seu
curso superior. O Artigo de Opinido, nesse sentido, corrobora na formacdo da
identidade linguistica desses sujeitos, fazendo-lhes assumir papéis sociais com

dimensao do eu, do outro e do discurso.
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Os infimos, porém significativos, 3%, correspondendo a apenas um 1
colaborador, apontam para uma possivel caréncia de atividades desse estudante
com géneros opinativos desde cedo, visto que por meio desse trabalho os alunos
constroem sua potencialidade de escrita e, consequentemente, poderdo vir a se
assumir como melhores em cada nivel de letramento trabalhado. Percebemos,
nesse caso, indicios de uma provavel baixa autoestima na competéncia linguistica
desse sujeito, ja que sua defasagem é oriunda da educacgéo basica, e que se reflete
em seu desempenho académico.

O ultimo questionamento desse instrumento, referimo-nos a questédo 8, foi
elaborado de forma aberta, visto que pretendiamos coletar as sensagfes dos
colaboradores no tocante a condicdo assumida de articulista durante a experiéncia
de ensino. Para tal, dispomos de quadros por agrupamentos significativos e

contemplativos de andlises a fim de melhor entendermos seus depoimentos escritos.

Quadro X — Sensacg8es positivas no tocante ao papel assumido de articulista

“Gostei da experiéncia.”

“Me senti muito bem, porque néo tinha o conhecimento pelo qual adquiri.”

“Me senti expondo opinifes que senti naquele momento.”

“Gostei, minha aprendizagem nas novas palavras e determinados assuntos.”

“Muito bem em relacdo ao desenvolvimento. Fui obrigada a explicitar o que estava

implicito.”

“Em o6timas condicdes depois de suas belas aulas.”

“Foi um momento magico em que pude expor minha ideias, e o Unico critico,

apenas me deu forgas.”

“Muito interessante, pois vi 0s processos necessarios de um bom articulista.”

“Gostei, pois, isso fez com que eu aprendesse cada vez mais.”

“Senti-me mais informado com relag&o a leitura de texto. Aprendi um pouco sobre

texto.”

“Me senti muito bem, pois este momento fez com que eu engrandecesse meus

conhecimentos.”

“Me senti capaz de ajudar e melhorei as minhas ideias a respeito da leitura.”

“Me senti muito estimulada a desenvolver minha capacidade de raciocinio.”

“Me senti bem enquanto escriba.”

“Me senti motivada e com estimulo.”




“Com disposic¢ao, pois ao mesmo tempo estava tendo experiéncias.”

“Essa experiéncia me ajudou nas compreensfes de texto e assim me senti feliz

diante dessa aprendizagem.”

“Foi uma experiéncia maravilhosa, aprendi com os meus erros.”

“Bem, de modo que a experiéncia enriqgueceu meus conhecimentos.”

“Muito a vontade com relagéo as aulas por meio das discussoes, opinibes, etc.”

“Bom, a partir do momento em que corrigi meus erros senti vontade de escrever

mais.”

“Aprendi a organizar melhor as ideias e usar as palavras corretas.”

“Me senti estimulada a escrever, pois € 0 que eu gosto de fazer.”

“Uma completa articuladora, um ser bem vivido e inteligente.”

“Em outro mundo, pois é 6timo passar para o papel suas ideias e organiza-las.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado
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Diante dos depoimentos expostos no Quadro X, podemos ter a dimenséo de

como os colaboradores se sentiram no ato de suas produgdes escritas ao longo da

Unidade Didéatica. Seus relatos s&o positivamente significativos, fazendo-nos

debrugar, sobretudo, nagueles que demonstraram a apropriagdo da concepcéao de

texto como unidade de sentido, bem como nas alusdes sobre o novo olhar adquirido

frente as questbes discursivas e organizacionais em torno da producao textual de

géneros como forma de atuagéo social (Miller, 2009). Reconhecemos, em linhas

gerais, que a experiéncia para esses sujeitos foi extremamente enriquecedora,

apesar de percebemos que em determinados depoimentos temos, em certo ponto,

uma vaguidao nas respostas. Finalmente, convém salientar que essas 25 avaliacdes

sucintas dos graduandos representam um percentual de 80,6% do universo

pesquisado.

Quadro Xl — Sensac0fes de dificuldade e de inseguranc¢a no tocante ao papel assumido de

articulista

“Me senti meio insegura, pois nao tinha o habito de escrever de forma correta.”

“Com certa dificuldade, principalmente diante dos conectores interfrasais.”

“Como uma pessoa que posso melhorar com as criticas construtivas.”

“Resumo tudo que senti em duas palavras: transformadora experiéncia e critica.”

“Me senti meio perdida, pois ndo tendo experiéncia a dificuldade é maior, mas com

o estimulo do professor e a maneira de ensinar que € muito produtiva.”
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“Um pouco de dificuldade, por ndo ter habilidade de expor opiniées.”

Fonte: Dados da Pesquisa — Questionario aplicado

O Quadro Xl representa um importante dado para a nossa pesquisa, Visto
gue percebemos, pelos depoimentos escritos dos colaboradores, que atividades de
planejamento, atuacdo, intervencdo e retomada de a¢bes no tocante a producao
textual ficaram a desejar nos segmentos anteriores a universidade. Nesse sentido,
verifica-se a importancia do papel do professor no desenvolvimento de aspectos
envoltos & produgéo textual do aluno, j& que os procedimentos de intervengcéo nas
producdes deste devem acontecer de modo explicito e direcionado (Flower & Hayes,
1981; Meurer, 1997). As dificuldades apresentadas por meio dos escritos do Quadro
Xl apontam, de certa forma, uma lacuna interventiva, ou seja, ao professor compete
ndo apenas atentar para uma mera higienizag&o ortografica, mas também tratar de
aspectos cuja relacdo sintatico-semantica e retérico-discursivo estejam presentes no
processo de ensino-aprendizagem de linguas, em especial, no tratamento da
producéo textual.

Assim, nessa reflexdo de trabalho pedagdgico com a lectoescrita de géneros
opinativos enfatizamos a imprescindivel intervencdo; no entanto, ha de se
reconhecer que a melhor forma de o professor intervir no texto do aluno € aquela
gue nao o constranja, ndo o iniba e, acima de tudo, que lhe n&o traga frustracdes.
Diante disso, os alunos colaboradores precisaram acreditar ao longo da nossa
Unidade Didéatica que a agdo de producdo textual demanda preparacao, reflexao,
tentativa, intervencdo e retomada para melhoramento, pois somente com essa

gradacao foi que eles puderam se assumir na condi¢éo de sujeitos produtores.

5.3 Escores dos Marcadores LOgicos e Discursivos nas producdes escritas no

Ensino Implicito e no Ensino Explicito

Nesta secdo, apresentamos o quantitativo de marcadores logicos e
discursivos utilizados pelos colaboradores em suas produgdes escritas. Os Quadros
Xll e XIII representam a contagem desses marcadores na primeira fase da Unidade
Didatica, ou seja, na etapa do Ensino Implicito. Os escores foram obtidos com base
na udltima producdo do Artigo de Opinido pelos colaboradores ao término desse

momento. Para tal, apresentamos nos quadros os numeros de identificacdo dos
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colaboradores na experiéncia didatica, os tipos de marcadores ldgicos e discursivos
e 0 numero de marcadores utilizados por cada um deles com o seu respectivo total.
Sequencialmente, os Quadros XIV e XV apresentam, em consonancia aos
mesmos moldes dos quadros anteriores mencionados nesta se¢do, 0s suscitados
marcadores para que assim possamos cotejar, via nimeros, a incidéncia de uso
desses aspectos coesivos imprescindiveis a uma boa articulacdo argumentativa
escrita. Para obtengcdo dos escores desses quadros, tivemos como base a Ultima
producéo textual do género Artigo de Opinido dos colaboradores ao término da

nossa experiéncia didatica, isto é, ao final do Ensino Explicito.

QuadroXIl — Incidéncia de uso dos Marcadores Logicos no Ensino Implicito

Marcadores L6gicos
Colaborador

A | AC C/CIC CF T F | CD E Total
1 4 2 ) - - |- - 1 07
2 1 - 1 - 1 - - - 03
3 _ 1 - - 2 |- - 3 06
4 2 1 - - - |- - - 03
5 2 1 2 - - - 2 - 07
6 4 - - - - |- 1 1 06
7 3 3 - 1 - - 1 1 09
8 2 2 - - - - - 1 05
9 R R - - - - - - Colaborador ausente
10 R R - - - - - - Colaborador ausente
11 2 - - - 2 1 1 3 09
12 4 1 1 - 1 - - - 07
13 2 1 2 - - - 1 - 06
14 2 4 - - - - 1 1 08
15 7 - 1 - 2 - - - 10
16 2 - 1 - - 1 1 05
17 1 1 - - - 1 2 1 06
18 4 2 - - - 1 - - 07
19

3 3 - - 1 - - 3 10
20 1 - - 1 - - - 5 07
21 2 2 1 - 1 - - 1 07
22 2 1 - - 1 - - 1 05
23 3 2 1 - 1 - - 2 09
24 2 1 - - - - - - 03
25 R B - - - - - - Colaborador ausente
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26 2 - - - - - 1 07
27 2 - - - 1 - - 03
28 1 5 2 1 - 1 - 13
29 3 1 B B - B 2 06
30 1 1 1 - - - - 06
31 - - 1 B - B B 01
32 3 B B B 1 B 2 06
33 2 1 B B 1| - B B 06
34 2 1 B B - B 2 07
35 6 B 1 B - B 1 08

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

Os Quadros Xl e XIV assumem um carater expositivo com base nas
seguintes legendas de convengfes e com 0s respectivos conectores interfrasticos
utilizados pelos colaboradores em suas produgdes: A — Adicdo (e); A/IC —
Adversidade/ Concessao (mas, porém, contudo, no entanto, embora, mesmo); C/C/C
— Causa/ Consequéncia/ Conclusdo (por isso, afinal, com isso, entdo , assim,
portanto); CF — Conformidade (como indicam, de acordo com);T — Temporalidade
(quando, assim que, logo que);F - Finalidade (para, a fim de); CD -
Condicionalidade (se);E — Explicagdo (pois, visto que, porque, ja que).

O Quadro XlI representa quantitativamente os marcadores l6gicos utilizados
pelos 32 graduandos colaboradores em suas Ultimas producdes na fase do Ensino
Implicito. Para obtencéo desses dados, analisamos suas produgdes minuciosamente
a fim de captar os conectores empregados, bem como a dimenséo por eles dada
aos seus usos com vista ao estabelecimento da relacéo sintatico-semantica. Nesse
Quadro, podemos reconhecer que o uso de marcadores l6gicos que expressam
adicdo € o mais frequente em suas produgfes; em seguida, visualizamos como
segunda posicao o uso de marcadores logicos de concessao/adversidade; além de
percebemos o uso dos marcadores ldgicos explicativos ocupando a terceira posicao
do quadro.

O Quadro seguinte a ser apresentado é o Xlll. Adotamos também para esse
Quadro algumas legendas de convengbes com o0s respectivos marcadores
discursivos empregados pelos colaboradores em suas producgdes textuais, tais
como:T/P — Tomada de posicdo (acho, penso o seguinte..., na minha opinido); I/C
— Indicacdo de certeza (com certeza);PB — Probabilidade (talvez, provavelmente);

A/A — Acréscimo de argumentos (além disso, além do mais); O/T — Organizagao
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(informacédo)Textual (primeiramente, inicialmente, em segundo lugar); IN/C —
Introducéo de concluséo (para concluir, concluindo, finalmente, concluo, termino).
Neste Quadro Xllll, mostramos a incidéncia de uso dos marcadores de tipo
discursivo nas 32 produgdes analisadas. A partir da analise desse Quadro, podemos
considerar quantitativamente infimo o uso desses marcadores. Reconhecemos que
a utilizacdo de marcadores nas producdes textuais demonstra uma autonomia
opinativa, ja que eles estdo diretamente ligados a uma questéo retérico-discursiva.
Ao assumir posic¢oes, indicar certeza ou probabilidade, trazer argumentos contrarios
ou afins ao seu ponto de vista, etc., o sujeito traz suas marcas ideolégicas, seu nivel
de informacgao sobre o assunto, ao mesmo tempo em que percebe sua opinido como
decisiva na conducdo da opinido do outro ou de outrem. Considerando que essa
andlise se deu ao final da primeira etapa — a do Ensino Implicito — presumimos que
as préticas de producdo escrita anteriores & universidade possivelmente néo
despertaram nesses sujeitos uma dimensdo do eu nas suas produgdes, ja que

apareceram por meio do emprego dos marcadores de tipo discursivo.

Quadro Xlll —Incidéncia de uso dos Marcadores Discursivos no Ensino Implicito
Marcadores Discursivos
Colaborador
TP | uc | PB |AA| OT | INC Total
1 1|1 - - - 03
2 1| - - - - 1 02
3 1| - 1] - - - 02
4 00
5 00
6 00
7 1| - - - - 1 02
8 00
9 Colaborador ausente
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Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores
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A seguir, apresentamos o Quadro XIV, em conformidade com as mesmas

legendas de convencgdes utilizadas no Quadro Xll; no entanto, € interessante

perceber que alguns conectores interfrasticos foram acrescidos nesse segundo

momento de producéo textual final dos colaboradores, dessa forma ilustramos: A —

Adicdo (e, nem); A/IC — Adversidade/ Concessdo (se bem que, mas, porém,

contudo, no entanto, mesmo, apesar de); C/C/C — Causa/ Consequéncia/

Concluséo (porque, por causa de, devido a, portanto, por iSso, consequentemente,

sendo assim, com isso); CF — Conformidade (conforme, segundo, de acordo com,

pelo que tenho percebido); T — Temporalidade (atualmente, nos dias de hoje,

quando, assim que, logo que.); F — Finalidade (para que, a fim de); CD -

Condicionalidade (se, caso); E — Explicacao (pois, porque, ja que, devido a isso).

Quadro XIV —Incidéncia de uso dos Marcadores Ldégicos no Ensino Explicito

Marcadores Logicos

Colaborador

A |AIC C/CIC CF F [CD Total
1 6 3 12
2 2 4 09
3 2 1 1 06
4 1 1 2 04
5 3 3 2 1 11
6 3 1 3 1 10
7 1 2 2 1 1 11
8 1 3 1 07
9 Colaborador ausente
10 3 2 06
11 1 1 1 06
12 2 3 09
13 3 03
14 4 2 1 1 08
15 6 2 1 2 12
16 6 3 1 10
17 1 1 1 2 06
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18 1 1 2 1 1|1 1 08
19 BT 4 1 06
20 2 1 2 1 1 07
21 2 1 3 1 1 08
22 1 1 02
23 3 2 3 1|1 1 1 12
24 1 2 1 1|1 06
25 1 1 1 |1 2 06
26 2 1 1 1 1 06
27 2 3 1 1 2 09
28 1 1 2 04
29 2 1 2 2 2 09
30 7 1 2 2 3 4 19
31 5 1 1 1 1 09
32 1 1 1 1 3 07
33 1 1 1 1|1 1 5 11
34 4 - 2 2 08
35 5 2 1 - 1 2 11

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

O Quadro XIV apresenta quantitativamente o uso dos marcadores logicos
nas 34 producdes textuais escritas dos graduandos colaboradores. Esse Quadro nos
remete a uma nova analise, visto que todos os alunos utilizaram de forma consciente
esses conectores. O Ensino Explicito possibilitou a esses alunos, conforme escores
demonstrados neste Quadro, uma utilizacdo desses elos coesivos de modo mais
evidente, pois com base nos exercicios realizados durante as aulas/oficinas, os
alunos puderam desempenhar as regularidades linguisticas através do emprego dos
conectores légicos no género Artigo de Opinido. Com esse procedimento, afirmamos
que atividades de juncdo de periodos como afirma Koch (1987), de fato, despertam
no individuo atitudes metalinguisticas de monitoramento no momento das suas
produgdes escritas.

O Quadro a seguir (Quadro XV) apresenta a recorréncia aos conectores
discursivos nas 34 producbes de artigo de opinido analisadas. Nele podemos
visualizar as mesmas legendas de conven¢des j& esbocadas no Quadro Xlil;
porém salientamos o acréscimo de alguns marcadores discursivos nessas
produgdes textuais, visto que essa analise corresponde a ultima producéo dos
colaboradores na fase do Ensino Explicito. Para melhor compreenséo,
exemplificamos: T/P — Tomada de posi¢ao (acho, acredito, na minha opiniéo, pelo
gue sei, sou contra, eu particularmente acho, eu posso afirmar, discordo
totalmente, temos que ); I/C — Indicag&o de certeza (com certeza, certamente); PB
— Probabilidade (provavelmente, possivelmente, talvez); A/A — Acréscimo de

argumentos (além disso, além do mais, bem como); O/T - Organizagédo
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(informacédo) Textual (primeiramente, inicialmente, em segundo lugar); IN/C —

Introducdo de concluséo (para concluir, concluindo, finalmente, resta-me dizer

que).

Percebemos que ao cotejar o Quadro XlIl ao Quadro XV, podemos visualizar

gue, no primeiro Quadro, 20 colaboradores num universo de 32 usaram O0S

marcadores discursivos em suas produgdes; enquanto que no Quadro a seguir, 28

alunos recorreram ao uso desses marcadores. Dessa forma, reconhecemos um

acréscimo no total de cada colaborador que utilizou esses recursos como fatores de

tomadas de posigBes, pois fica evidente ndo somente a quantidade, mas também a

variedade (ainda considerada pequena) em seus textos escritos.

Quadro XV —Incidéncia de uso dos Marcadores Discursivos no Ensino Explicito

Colaborador

Marcadores Discursivos

T/IP

1/C
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AIA
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IN/C
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32 01
33 - 1 - 1 03
34 01

35 - - - - - 1 01
Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

N

Diante da fase do Ensino Explicito tratada, avaliamos que uma grande parte
dos graduandos utilizou os marcadores discursivos como forma de demonstragéo de
subjetividade. No entanto, n&o obstante essa fase, 6 colaboradores né&o
apresentaram sequer um conector desse tipo. Esse dado nos remete a uma
percepcao sobre esses sujeitos quanto as suas competéncias escritoras, pois ha de
se reconhecer que a argumentagao somente passou a ser considerada, na produgao
escrita, na escola ha relativamente pouco tempo. Isso explica, em grande parte, a
defasagem dos nossos alunos que estdo chegando a universidade. Havia sim, uma
preocupagdo com a dissertagao, que passou a ser considerada primeiramente como

género escolar utilizado em praticamente todas as disciplinas.

5.4 Cotejo entre o Ensino Implicito e o Ensino Explicito nas produc¢des do

Artigo de Opini&o dos colaboradores

Conforme mencionamos nos capitulos e se¢des anteriores, 0 ensino da
Argumentacdo é o nosso objeto de estudo em sua pluralidade. Nesse sentido, ao
longo da Unidade Didética, os colaboradores escreveram 3 textos com respectivas
reescrituras. A primeira producdo textual, cuja proposta partiu da necessidade de
replicar os artigos de opinido até entdo lidos na fase do Ensino Implicito, se
assemelha ao género carta do leitor. Essa produgédo teve a intengcdo de oportunizar
aos graduandos um olhar mais refinado ao ato da escrita, a0 mesmo tempo em que
jA suscitava a emissdo de suas opinides. Apos esse procedimento, levamos os
alunos a perceberem o0s aspectos destacados pelo pesquisador nas suas
produgdes, tais como: convengBes gramaticais, coesdo e coeréncia, titulo e
articulacao textual-discursiva, dentre outros aspectos imprescindiveis para reescrita
dos seus paragrafos. Desse modo, os colaboradores refizeram seus paragrafos, com
base nas discussfes subsidiadas nos Anexos 13 e 14.

A segunda producéo textual dos colaboradores ja lhes dava uma dimensé&o

para construcdo de um artigo de opinido, porém de modo implicito. Solicitamos essa
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atividade a partir de discussbes em sala sobre a Redugdo da maioridade penal: a
favor ou contra?. Assim, o pesquisador recomendou-lhes, diante dos artigos de
opinido lidos, produzir esse género opinativo com a utilizagdo dos aspectos
linguisticos, textuais e retorico-discursivos apreendidos no contato com os artigos. O
pesquisador recolheu as producdes e fez seus apontamentos nelas com base nos
aspectos anteriormente mencionados e as devolveu para o processo de refacgéo.
Ao final desse momento, o pesquisador recolheu as producbes refeitas pelos
colaboradores para uma nova andlise de correcgéo.

A terceira producéo foi direcionada a partir de uma proposta de produgédo do
género artigo de opinido (cf. Anexo 27). A fase em foco é a do Ensino Explicito, cuja
orientagcdo se deu para utilizagdo consciente dos marcadores l6gicos e discursivos,
ou seja, 0s conectores interfrasais em suas producdes. Considere-se também a
acdo de orientagdo do professor pesquisador quanto aos aspectos textuais e
retorico-discursivos do artigo de opinido. Pudemos contar também com dois
momentos, o primeiro para construgdo do género a partir dos aspectos apreendidos
por meio da fase explicita da experiéncia didatica; e o segundo momento de
refaccdo para que os colaboradores pudessem refletir sobre os apontamentos
realizados pelo professor pesquisador em suas produgdes. Por fim, os graduandos
retornaram seus artigos de opinido refeitos ao professor pesquisador para fazer
parte do corpus da nossa pesquisa.

A segquir, apresentamos 6 producgdes textuais do género artigo de opinido.
Nelas podemos reconhecer a aproximagdo ao género em foco, tanto na fase do
Ensino Implicito quanto na do Ensino Explicito. Utilizamos para discussdo desse
instrumento o seguinte procedimento: disposi¢céo das 2 produgdes de cada um dos 3
colaboradores para analisar em que medida as fases de ensino lhes subsidiaram
uma aproximagdo convencional ao texto de opinido. Para ndo expor o0s

colaboradores, utilizamos nomes ficticios.

5.4.1 Anélise dos Artigos de Opinido dos colaboradores: cotejo entre o Ensino

Implicito e o Ensino Explicito

Conforme tratamos na introdugédo desta secdo, elegemos 6 produgdes
textuais como prototipicas ou parcialmente tangenciais do género Artigo de Opini&o.

A analise dessas producdes consiste em visualizar os aspectos utilizados pelos 3



140

colaboradores com vistas a esse género. Para tal, debrugamo-nos sobre uma
perspectiva de analise textual, linguistica e retdrico-discursiva.

No tocante ao viés linguistico, damos especial importdncia ao uso
consciente dos conectores interfrasais, visto que seu emprego demanda uma
competéncia linguistica do produtor no estabelecimento de relacdes sintéatico-
semanticas dos periodos constitutivos do ponto de vista defendido (tese).

Quanto as analises retérico-discursiva, textual e discursiva, nos baseamos
nas contribuigbes de Vijay Bhatia (1993), utilizadas por Silveira (2005) cujo trabalho
de andlise do género oficio estd calcado nos aportes tedrico-metodoldgicos desse
autor. Bhatia tem como pergunta norteadora de sua analise o seguinte: “Por que um
determinado género é escrito de determinada maneira?”. Essa indagagdo nos faz
perceber sua preocupacdo ndo somente com formas linguisticas da superficie, mas

também com o discurso.

5.4.1.1 Critérios de andlise

Para analise dos exemplares do género Artigo de Opinido produzidos pelos
colaboradores, seguimos como sugestdo metodoldgica alguns passos de Bhatia
(apud Silveira, 2005), pois, segundo ele, esses critérios servem para uma analise
abrangente de qualquer género e podem ser seguidos de forma total ou parcial pelo
analista, conforme seja 0 seu interesse. Nessa perspectiva, 0 autor apresenta alguns
procedimentos que podem ser utilizados de forma bastante flexivel, dependendo da
natureza da pesquisa e do propoésito do pesquisador.

Os itens da analise proposta por Bhatia (1993 apud Silveira, 2005)
compreendem, grosso modo, a selegdo do corpus, 0s varios niveis de andlise:
enunciativa e retorico-discursiva do texto-género, a analise da estrutura textual e a
andlise linguistico-gramatical.

Na primeira fase, a do Ensino Implicito, foram escolhidos 3 textos de 3
alunos (Fig. Il e IV) do universo de 32 textos produzidos. Recorremos aos textos
produzidos dos mesmos colaboradores na fase do Ensino Explicito (Fig. V,Vl e VII) a
fim de cotejar suas produgbes nas duas fases da experiéncia de ensino. Esse
procedimento se justifica pelo fato de que esse cotejo somente poderia ser valido se

utilizdssemos produgdes dos mesmos alunos nas duas fases do ensino. Os critérios
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dessa escolha foram a prototipicidade, a presenca da argumentagcédo e o uso de
conectores interfrasticos, bem como as marcas de subjetividade, ou seja, de atitude.

A seguir, disponibilizamos cada um dos textos eleitos para anélise, com o
intuito de seguirmos a seguinte gradacdo analitica: primeiramente, nos detemos a
uma andlise textual, ou seja, a aproximagao prototipica com o género proposto para
producdo nas duas fases do ensino; em seguida, tratamos de aspectos linguisticos,
noutros termos, o emprego dos conectores interfrasais; por fim, explanamos os tipos
de argumentos e os lugares retéricos (topoi) utilizados pelos colaboradores em suas
producdes, dai contemplamos a andlise retérico-discursiva. Ademais, o0 cotejo
também foi estabelecido diante das analises das fases do Ensino Implicito e do
Ensino Explicito de producéo textual (MATHEWS et al, 1989).

Figurall — Artigo de Opinido de Luiz Pedro da Silva ao término do Ensino Implicito

Maioridade Penal
Luiz Pedro da Silva*

S0 a reducdo ndo resolve a criminalidade juvenil.

Um dos temas mais discutidos no Congresso Federal é sobre a reducéo
da maioridade penal. O tema coloca em questdo se os jovens, a partir dos 16
anos, podem responder judicialmente por seus atos. A questdo coloca de um lado
grupos civis, que defendem os jovens, e de outro lado grupos politicos,
preocupados com o aumento da criminalidade juvenil.

Os adolescentes, de 16 anos, ja tém discernimento sobre o que é certo e
errado. Sabem distinguir entre um ato legal e um ilicito. Muitos estdo aptos a
dirigir e trabalhar, embora a legislacdo ndo permita. O jovem que comete um
crime sabe que, também, estar pronto para responder por ele.
10. No entanto, muitos sdo levados a criminalidade por falta de condi¢Ges
11. sociais — basta ver a qual classe social pertence a maioria. Ninguém rouba e mata
12. simplismente por ser mau. A falta de educacdo, ambiente familiar adequados, é
13. defendida pelos grupos civis, como 0s principais fatores que leva um jovem a
14. criminalidade.

©CoNoOk~wNDE

15. Os grupos véem nessa lei, uma resposta sobre o crescente nimero de
16. crimes cometidos por adolescentes.
17. S6 encher presidios ndo é o suficiente. Investir nos direitos basicos

18. constituidos é a forma mais eficaz, e barata, para tornar delingiientes jovens em
19. adultos responsaveis.
* E estudante do curso de Letras.

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

O texto apresentado na Figura Il possui caracteristicas prototipicas do
género artigo de opinido, pois percebemos que o articulista formata o seu texto em
funcdo das categorias textuais para convencionalizagdo desse género, tais como:

apresentacdo do tema: maioridade penal; disposi¢cdo do olho (lead) a fim de
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antecipar ao leitor a sua posicao (tese) quanto ao tema em foco; disposicéo de
paragrafos razoavelmente bem ordenados (desenvolvimento); além de percebermos
a importancia dada pelo articulista a sua assinatura, acrescentando-lhe uma nota de
rodapé, intuindo esclarecer de quem € a voz opinativa.

Quanto aos aspectos linguisticos usados pelo articulista, dispomos na linha
2 do conector l6gico se na perspectiva de demonstracéo da condicionalidade, ja que,
segundo a relagdo suscitada por ele, isso causa opinides arbitrarias
(consequéncias). Na tentativa de estabelecer um paralelismo, como elemento
coesivo, o autor do texto utiliza o marcador l6gico aditivo e na linha 4. Podemos
evidenciar o uso desse marcador também nas linhas 6, 7, 18. Os usos do embora e
do no_entanto, respectivamente nas linhas 8 e 10, dao indicios do uso consciente
por parte do produtor da relacdo sintatico-semantica estabelecida entre as ideias
contrarias por ele apresentadas, expressando concesséo/adversidade. No entanto,
reconhecemos alguns deslizes ortograficos, como por exemplo, na linha 9 o uso do
estar em vez de estd; na linha 12 a palavra simplismente em detrimento de
simplesmente; e na linha 17 a auséncia do acento agudo no vocabulo presidios.

No plano retorico-discursivo, percebemos que o articulista tem o género
produzido como uma forma de atuagéo social, visto que o encadeamento das suas
ideias remete-nos a perceber o lugar de onde ele emite sua enunciagcdo. Nesse
sentido, o articulista demonstra nessa primeira fase j& certa linearizacdo do seu
pensamento.

Quanto aos lugares retdricos, percebemos inicialmente o lugar de esséncia
utilizado nessa producgdo, pois ao apresentar o tema no primeiro paragrafo, o autor

demonstra na linha 1 “Um dos temas mais discutidos no Congresso Nacional...” que

o Congresso Nacional representa um espaco de debates e de tomada de decisdes
para a sociedade brasileira. Em seguida, s&o apresentadas discursivamente
opinides contrarias de representantes de duas esferas da sociedade, de um lado a
opinido dos grupos civis, e de outro a dos legisladores; essa estratégia
argumentativa foi trabalhada em nossa experiéncia de ensino como procedimento
discursivo de contra-ataque (refutagdo), ou seja, apresentam-se opinides diversas ou
contrarias para tratar e validar a sua tese.

No segundo paragrafo, o autor na linha 6 continua a utilizar o lugar retérico
de esséncia, pois ao escrever “Os adolescentes, de 16 anos, ja tém discernimento

sobre o que € certo e errado.”, destaca o excelente numa comparagdo com os da
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mesma espeécie, ou seja, ndo se trata de todos os adolescentes, mas dos que estao
inseridos na idade de 16 anos em diante, Ferreira (2010). Ainda nesse segundo
paragrafo, percebemos a presencga do lugar retérico de quantidade, visto que nas
linhas 7 e 8, dispomos de: “Muitos estédo aptos a dirigir e trabalhar...”

No terceiro paragrafo, evidenciamos na linha 10, por meio do uso de

muitos séo levados a criminalidade...”, e na linha 11, “... basta ver a qual classe
social pertence a maioria.” , novamente o uso do lugar retérico de quantidade pelo
retor. Esse fato nos faz corroborar com a andlise de Ferreira (2010, p. 71) ao
asseverar que: “nimeros sdo sempre persuasivos.”

Mais uma vez, nas linhas 15 e 16, é empregado o lugar de quantidade “Os

grupos véem nessa lei, uma resposta sobre o crescente numero de crimes

cometidos por adolescentes”. Nesse paragrafo, o autor intencionou demonstrar que
muito do que acontece na atualidade se da em razdo da lei acobertar esses
menores de 18 anos de idade.

No ultimo paragrafo, evidenciamos uma retomada de posicéo, reiterando a
opinido defendida pelo produtor, o que podemos constatar sua subjetividade. O
artigo de opinido em foco apresenta, em linhas gerais, um posicionamento do
articulista quanto ao descaso dado as camadas populares pelas autoridades
governamentais. Isso é constatado em diversos periodos, sobretudo nas linhas
11,12, 13 e 14 com “... Ninguém rouba e mata simplismente por ser mau. A falta de
educacédo, ambiente familiar adequados, é defendida pelos grupos civis, como 0s
principais fatores que leva um jovem a criminalidade.” Diante disso, percebemos que
0 autor assume um posicionamento em defesa de ag0es assistencialistas, munidas
de educativas, pois, segundo ele, essas agfes além de custarem economicamente
menos, também proporcionam ao sujeito um senso de responsabilidade.

A Figura a seguir (Figura Ill) é ilustrativa da producdo textual do mesmo
colaborador da Figura Il, s6 que ao final da fase do Ensino Explicito. A producgédo do
mesmo colaborador na Figura Il remete-nos a uma analise mais ampliada em
decorréncia da fase do Ensino Explicito subsidiada. Nessa producdo, o autor
também utiliza conscientemente a convencionalizagéo tipologica do género artigo de
opinido, apesar de se tratar de um tema diferenciado ao comparado com a sua
producdo na primeira fase de ensino. Esse fato demonstra os principios enunciativos

bakhtinianos da nossa pesquisa, visto que o estudo dos géneros é alicercado na
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forma composicional, no contetddo e no estilo utilizados pelo enunciador no processo

de produgéo textual do género.

Figura lll — Artigo de Opiniao de Luiz Pedro da Silva ao término do Ensino Explicito

A exclusao social no Brasil

Mobilidade social pode ser a palavra-chave para diminuir o problema que
atinge milhdes de brasileiros.
Luiz Pedro da Silva*

Atualmente, os problemas derivados da exclusdo social colocam o
Brasil dentre os piores paises do mundo, de acordo com o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), da ONU. A falta de moradia, educacéo,
salde, distribui¢do de renda e os altos indices de violéncia contribuem para o
elevado niimero de brasileiros na miséria.

Tratar essa questdo ndo tem sido facil para os governantes. Pois
algumas medidas surtiram efeito minimo, ou mesmo até, nenhum. Apesar de
programas sociais como o Bolsa Familia e 0o Fome Zero, e 0 avango na
10. educagdoe sauide, muitos ainda continuam excluidos.

11. Penso gue o melhor modo de contribuir para a diminuicdo de
12. Peéssimos numeros deve ser a criagdo de programa que possibilitem a
13. mobilidade social dos grupos em situagdo de risco. Nesse ponto a populagao
14. Pode cobrar dos governos e contribuir com o desenvolvimento econdmico e
15. social dos brasileiros.

16. Portanto, a unido do compromisso dos governantes, com o0
17. engajamento de grupos civis organizados, pode colaborar de forma
significativa para garantir vida digna a milhGes de excluidos no Brasil.

CoNoogrONE

* E estudante do curso de Letras da Universidade Estadual de Alagoas — Uneal.

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

Estruturalmente, reconhecemos uma melhor delimitagdo do tema pelo
colaborador, j& que ele utiliza o Brasil como espago de discussédo; em seguida,
disp6e de um olho, a fim de apresentar antecipadamente a sua tese ao leitor desse
texto. Quanto a disposicao paragréfica, o texto é organizado em quatro paragrafos.
O primeiro apresenta ao interlocutor, por meio do topico frasal: Brasil dentre os
piores paises do mundo informa¢des que, segundo o autor, sdo importantes para
contribuir com a posi¢cdo do Brasil no mundo. No segundo paragrafo, o autor ja
comeca a sair do plano da exposigéo, propriamente dita, para comegar o plano da
argumentacao, pois percebemos uma andlise subjetiva implicita dele no inicio desse
paragrafo, especificamente na linha 6, ao enunciar : “Tratar essa questdo ndo tem
sido facil para os governantes”. O terceiro paragrafo, j& demonstra uma

predomin&ncia argumentativa ja que ele apresenta explicitamente sua subjetividade.
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A finalidade dessa marca é de retomar a tese apresentada introdutoriamente no olho
do seu texto, como podemos conferir na linha 10: “Penso que o melhor modo de
contribuir para a diminuigdo de péssimos numeros...”. Por fim, no ultimo paragrafo, o
autor apresenta uma avaliacdo modalizada do seu ponto de vista, pois 0 uso do
pode na linha 16 d4 uma atenuada a sua avaliagdo, 0 que percebemos um
diferencial ao compararmos com a sua primeira produgdo. Algo que nos chama a
atencdo é que desde a primeira producgéo, o colaborador percebeu que o artigo de
opinido deve ser escrito por uma autoridade no assunto ou por uma pessoa que
transmita imagem de credibilidade. Dessa forma, suas produgfes além de serem
assinadas, trazem informag¢@es sobre o articulista como nota de rodapé.

No viés linguistico, na linha 1, logo € apresentado ao leitor o marcador logico
temporal atualmente; na linha 2, percebemos o emprego consciente do marcador
interfrastico de conformidade de acordo; ja na linha 4, na perspectiva de gradacéo é
utilizado como elemento coesivo, 0 marcador aditivo e. Dando sequéncia, vemos na
linha 6 o uso do explicativo pois, porém reconhecemos que o articulista deveria té-lo
colocado como sendo subordinado ao periodo anterior, j& que ele emprega um
ponto final e, consequentemente, da-se a entender que séo periodos independentes
entre si. Na linha 7, o marcador apesar de demonstra a relagéo légica que o produtor
intencionou estabelecer de contrariedade/concessdo. Mais uma vez, o uso dos
marcadores aditivos e, nas linhas 8 e 9, demonstra a relacdo estabelecida para
acréscimo de ideias.

A marca explicita de subjetividade pelo autor é expressa na linha 10 com
“Penso que o melhor modo de contribuir para a diminuicdo de péssimos numeros
deve ser...”; esse conector é considerado, conforme os postulados tedricos de Koch
(1987) como marcador discursivo. O uso dos marcadores e novamente é
contemplado na linha 13. Outro diferencial, a nosso ver, é o uso do marcador logico
conclusivo portanto, na linha 15, como introdug¢éo ao paragrafo conclusivo; com isso
vemos que provavelmente o sujeito produtor ja projete a imagem do sujeito leitor a
partir das pistas textuais por ele dispostas, pois podemos perceber que o emprego
desse marcador tem a intencdo de demonstrar o inicio da concluséo da sua tese.
Esse fato nos faz validar a fase do Ensino Explicito, cujos conceitos sobre
argumento baseado no raciocinio légico ficam evidentes nesse periodo.

No plano retorico-discursivo, esse texto cumpre razoavelmente com o

propoésito comunicativo de atuacdo social, pois fica parcialmente evidente que os
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problemas brasileiros de moradia, educacdo, saude, distribuicdo de renda e
violéncia sdo gerados pela falta de agbes que, ndo somente podem ser
possibilitados por assistencialismo, como s&o mencionados 0s programas Bolsa
Familia e Fome Zero (linha 8); mas que também seja proporcionada a mobilidade
social, nas palavras do autor, por meio de agdes educativas. (grifo nosso)

Nas linhas 2 e 3, o discurso est& alicercado em dois tipos de argumentos,

como podemos observar: “...de acordo com o indice de Desenvolvimento Humano

(IDH), da ONU.” , o primeiro argumento revela um argumento baseado em dados e

provas concretas por meio do uso de indice de Desenvolvimento Humano; enquanto
que o segundo representa uma autoridade, ja que a ONU — Organizagdo das
NagOes Unidas — representa uma autoridade em termos de divulgagdo e mobilizagdo
de pesquisas no mundo.

No tocante aos lugares retoricos utilizados pelo retor, podemos observar no

primeiro paragrafo o uso da expresséo dentre 0s piores paises do mundo (linha 2),

estabelecendo hierarquia por meio do lugar de ordem, ja que afirma a superioridade
do anterior sobre o posterior (ABREU, 2004). Ainda na linha 2, em “... indice de
Desenvolvimento Humano (IDH)” a palavra indice representa o lugar retérico de

quantidade. Ja na linha 6, o lugar retdrico de esséncia é utilizado: “Tratar essa

guestao nao tem sido facil para 0s governantes.”, nesse sentido, 0s governantes

ecoam as vozes da sociedade como um todo, considerando que s&o representantes
legitimos do processo democrético. O lugar de quantidade novamente é retomado
pelo articulista na linha 7 “...algumas medidas surtiram efeito minimo, ou mesmo até,
nenhum,..., as palavras aqui destacadas representam a asseveracao da tese atraves
de insinuag¢des numéricas.

As expressdes Bolsa Familia e Fome Zero (linha 8) s&o representacdes de

lugares retéricos de esséncia, pois a utilizacdo desses termos discursivamente
remetem a esses programas federais o status de diferenciados, quando comparados
a outros programas ou projetos assistencialistas brasileiros ao longo dos tempos ou
pelo mundo afora.

Nas linhas 10 e 11: “... contribuir para a diminuicdo de péssimos numeros...”

novamente o autor se mune do lugar de quantidade para asseverar o seu discurso.

Esse lugar finalmente € retomado em *“... vida digna a milhdes de excluidos no
Brasil.” (linha 17) pelo quantitativo milhdes a fim de concluir, com base em nimeros,

que o direito de dignidade pode tirar uma parte de brasileiros da excluséo social.
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Diante das andlises realizadas, reconhecemos que no segundo momento de
producédo textual o colaborador se apresentou mais desenvolto nos aspectos
textuais, linguisticos e discursivos trabalhados. Isso pode configurar que a fase do
Ensino Explicito deu complementaridade aos elementos por ele trazidos ou
apreendidos na primeira fase da Unidade Didatica, ou seja, na fase do Ensino
Implicito.

O texto a ser apresentado na Figura IV, cuja colaboradora ganha o
pseudénimo de Vanessa dos Santos, € representativo da sua produg&o no tocante
ao género artigo de opinido na fase do Ensino Implicito. Conforme observaremos, a
articulista deixa em seu titulo, o tema ainda de forma ampla para producéo textual:
(Reducgédo da) Maioridade Penal; uma caracteristica textual também apreendida por
essa colaboradora foi quanto a disposicao do olho, porém, ha de se reconhecer, que
iSso acontece de modo pouco consistente, pois maioridade penal com tratamento
humanizado ainda n&o revela ao leitor a antecipag¢éo do possivel posicionamento do
articulista. Segundo um dos postulados teoricos trazidos para este estudo (Abaurre;
Abaurre, 2007), a disposicdo do olho no artigo de opinido possibilita ao leitor se

apropriar (de forma antecipada) da tese a ser defendida ao longo do texto opinativo.

Figura IV — Artigo de Opinido de Vanessa dos Santos ao término do Ensino Implicito

Maioridade Penal
Maioridade penal com tratamento humanizado.

Sempre que escuto ou leio alguma noticia sobre uma crianca ou
adolescente que cometeu algum crime, fico a pensar: quem realmente € o culpado?
O que realmente houve para que tal crime acontecesse? Até que ponto pode-se punir
uma crianca ou adolescente?

Penso o seguinte: partindo do principio de que todos devem assumir as
consequéncias dos seus erros, sou a favor de que a maioridade penal seja reduzida.

Se uma pessoa, seja ela de qual idade for, é capaz de discernir o certo do

errado, essa pessoa também tem que ser capaz de arcar com as consequéncia de seus
terriveis erros.
10. Sei_também que, uma crianca é diferente de um adolescente, e que um
11. adolescente é diferente de um adulto; sabendo disso, penso que cada faixa etaria
12. poderia ter uma punicdo diferente das outras, mas, também, uma “punicdo
13. humanizada”.

CoNogRrONE

14. E como prestar tratamento humanizado as criancas e adolescente se_o
15.  proprio sistema ndo presta tal servigo? Essa € uma outra questdo que vém de muito
16. longe...

17. Talvez, se 0s governantes, pensassem menos em si mesmos e dessem a

18. Ppopulagdo um “tratamento humanizado” de verdade, com salde, educacéo, infra-
19 estrutura, emprego, lazer, entre outras coisas, talvez, talvez, as criangas ¢

20 adolescentes ndo estariam cometendo tantos crimes.
' Vanessa dos Santos
1° periodo de Letras

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores
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O texto é dividido em seis blocos paragraficos. Inicialmente, nos é
apresentada a problematica do assunto (topico frasal) que é a criminalidade na
infancia e na adolescéncia. No segundo paragrafo, tenta-se responder as perguntas
feitas no pardgrafo anterior, o que poderia ser respondido num Unico bloco
paragrafico. O terceiro paragrafo demonstra uma continuidade de ideias, podendo
ser também aglutinado ao bloco anterior. J& no quarto paragrafo, percebemos uma
mudanca de tépico, pois ja é apresentada, segunda a autora, uma possivel solucao
para os problemas até entdo apresentados: “punicdo humanizada” (linhas 12 e 13).
A possivel resposta a indagagdo se da de forma instigante ao leitor, porém néo
encontramos dados concretos nesse periodo que convengam o leitor a corroborar
com a opinido da autora. Ao utilizar a resposta “Essa € uma outra questao gue vém

de muito longe.” (linhas 15 e 16) ndo ha clareza se o seu pensamento esta voltado a

questdes espaciais ou temporais. No ultimo paragrafo, nos € demonstrado incerteza
nas ideias expostas por meio da repeticdo do talvez (linhas 17 e 19). Por fim, h4 a
assinatura da articulista; no entanto, ndo é disposta uma nota de rodapé como
estratégia de credibilidade ao texto opinativo produzido.

Numa analise linguistica dos marcadores empregados, constatamos uma
variedade de marcadores interfrasticos, tanto os de ordem ldgica, quanto os de
ordem discursiva. Na linha 1, o marcador temporal sempre € usado pela autora.
Marcadores discursivos de subjetividade dispostos sdo: escuto, leio (linha 1); fico a
pensar (linha 2); Penso o seguinte (linha 5); sou a favor (linha 6); Sei também que
(linha 10); penso que (linha 11), com seus usos ha demonstracdo da marcacao de
sujeito no discurso. O emprego do marcador légico de alternancia € visualizado
nessa produgdo através do ou, nas linhas 1 e 4. O conector de condicionalidade se é
expresso nas linhas 7, 14 e 17. O uso do mas, também como marcador discursivo
de acréscimo de ideias/argumentos (linha 12) foi comprometido pela presenca da
virgula entre essas palavras, o que numa andlise linguistica superficial poderia
configurar 0 mas como adversidade/concessdo, levando o analista a uma
classificagdo equivocada. Nas linhas 17 e 19 percebemos o uso do marcador
discursivo de probabilidade talvez , usado de forma repetitiva (abusiva) nesse altimo
paragrafo. O uso recorrente do marcador l6gico aditivo e fica evidente nas linhas 17
e 19.

No plano retérico-discursivo o texto apresenta, em certa medida, limitagbes

opinativas. Ao iniciar o primeiro paragrafo, a autora nos proporciona algumas
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perguntas retdricas, deixando o leitor pressupor que elas seriam respondidas na
integra ou parcialmente no desenrolar da sua exposi¢do. No entanto, em vez de
tentar dar conta desses questionamentos, a autora no segundo paragrafo demonstra
a sua tese, alegando ser favoravel a reducdo da maioridade penal, assim néo
harmonizando as necessérias respostas a opinido demonstrada. As ideias
justapostas no terceiro paragrafo causam contradicdo discursiva, pois o uso do
condicional se possivelmente foi o causador desse fato. Ao se referir a uma punigao
diferenciada para cada faixa etéria (linha 13), a autora d4 destaque a expresséo
“punicdo humanizada” (intencionalmente grafada com aspas), o que nos faz
corroborar com Cunha (2010, p.192) em sua andlise linguistica desse recurso
tipografico em artigos de opinido ao alegar que: “As aspas constituem, portanto, uma
marca de defeito, significando genericamente ‘essa palavra ndo convém, mas
mesmo assim eu a utilizo’.”; ademais, nesse periodo ndo é subsidiado ao leitor em
que sentido essa expressdao € utilizada.

Outra pergunta retorica € evidenciada nas linhas 14 e 15 (“E como prestar
tratamento humanizado as criancas e adolescente se 0 préprio sistema nao presta
tal servigo?...”), porém ndo ha tentativa de resposta pela articulista, considerando
que néo fica explicito se esse “... vém de muito longe...” (linhas 15 e 16) remete 0
leitor a buscar dados no tempo ou no espago. O acento circunflexo no verbo vém
também apresenta problema de concordancia.

As probabilidades langadas pelo retor em seu pensamento conclusivo déo
margem a faceis refutacdes, pois reconhecemos que todos os argumentos, quer seja
de consenso (opinido publica), de autoridade, os baseados em provas concretas ou
os de raciocinio logico elegeriam saude, educacdo, infra-estrutura, emprego e lazer
como sendo fatores imprescindiveis ao desenvolvimento do cidaddo em situacdes
de vulnerabilidade ao crime.

Os lugares retoricos evidentes nessa producdo sdo o de quantidade, como
podemos reconhecer na linha 6 “...sou a favor de que a maioridade penal seja
reduzida.”, pois o uso do verbo reduzir implica um decréscimo nos anos para
punicdo legal; além de percebemos esse mesmo lugar no periodo “...seja ela de
qual idade for...” (linha 7). Ademais, dispomos de um lugar de ordem em *“... penso

que cada faixa etéria poderia ter uma punicdo diferente das outras...” (linhas 11 e

12), pois evidenciamos que hé certa supremacia com relagdo a expresséo cada faixa

etaria ao compara-la com diferente das outras, pois mesmo que consideremos a
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existéncia de puni¢des diferenciadas, conforme suscita a autora, sempre havera
alguma(s) que se sobrepora (&0) a outra (Ss).

Nas linhas 14 e 15, por meio do questionamento: “E como prestar tratamento
humanizado as criancas e adolescente se o proprio sistema ndo presta tal servigco?”,
o lugar retdrico utilizado se enquadra na esséncia, visto que a palavra sistema esta
sendo empregada para configurar que as autoridades governamentais, logo
superiores, tratam a situagdo com descaso. Esse lugar de esséncia novamente é

retomado no paragrafo conclusivo com “Talvez, se 0s governantes, pensassem

menos em si mesmos...” (linha 17). Nesse ultimo periodo a palavra governantes
reforca a nossa andlise no periodo anterior deste pardgrafo, considerando que,

simbolicamente, esse vocabulo representa a exceléncia da classe politica.

Figura V — Artigo de opinido de Vanessa dos Santos ao término do Ensino Explicito

De quem é a culpa?

Atualmente tem se falado muito sobre exclusdo social; pelo fato de
determinados grupos de pessoas ndo possuirem acesso a muitos direitos que
séo propriamente de todo ser humano.

Desde muito tempo atras, pessoas eram marginalizadas, humilhadas e
excluidas por_causa de sua cor de pele, grau de instrucdo, condicdo fisica,
religido e/ou nivel social.

Sinceramente, na_minha opinido, alguns tipos de pessoas ndo dao
tanto valor as experiéncias socio-culturais e/ou intelectuais. Talvez porque
9. desde o berco ndo tiveram a nocdo de seus reais direitos, ou simplesmente,
10.  quando procuram por eles, na maioria das vezes, ddo com “portas na cara”.

11. Diante disso, o que eu_posso afirmar é que, infelizmente, nunca
12. deixard de existir injusticas e preconceitos entre pessoas. Mesmo_assim,
13.  acredito profundamente que todo ser humano deveria ser incluido em todo
14.  tipo de programa sécio-cultural e/ou intelectual, desde que desejasse, pois,
15. muitas pessoas ndo cresceram — e poderdo ndo vir a crescer — por falta de
16.  oportunidades.

17. Alguns dizem que exclusdo social ndo é uma questdo de culpa do
18.  sistema. Discordo totalmente, pois, para que pessoas sejam incluidas €
19.  preciso haver duas atitudes: consciéncia coletiva para que as pessoas busquem
20. e cobrem seus direitos, € que, os ricos € milionarios, grandes empresarios e
21.  politicos deixem de ser tdo egoistas e pensem mais nas pessoas. Pessoas quais,
22. sem elas, os “dignissimos senhores” ndo estariam tdo ricos nem teriam tanto
23, poder.

ONogR~WNE

Vanessa dos Santos
1° periodo de Letras

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores
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O texto da Figura V, pertence & mesma colaboradora da Figura IV, porém se
diferencia em momentos de producdo, visto que aquele representa sua producao ao
término da fase do Ensino Implicito enquanto que este representa sua produc¢éo final
na Unidade Didatica, isto é, na fase do Ensino Explicito; além de abordarem
tematicas distintas.

Em ambito textual, o artigo de opinido jA possui caracteristicas estruturais
diferenciadas ao coteja-lo com a producdo desse género no momento da fase
implicita do ensino. Primeiramente, o titulo ao tema Excluséo Social é limitado (De
quem é a culpa?), excluindo assim indicios de que o texto apresentado tratard sobre
esse tipo de exclusédo. Outro diferencial do género é, mais uma vez, a auséncia do
olho na sua produgé&o do artigo de opinido.

Do ponto de vista da distribuicdo dos paragrafos, o texto esta mais
condensado, pois a autora dispde de cinco blocos em vez de seis, comparada a
producgé&o anterior.

Inicialmente, é situada ao leitor a exclusdo social como fato consequente da
violagdo dos direitos humanos universais (tépico frasal). Ja no segundo paragrafo, é
reconhecida a necessidade da autora em situar o seu leitor sobre o problema da
exclusdo ao longo dos tempos. Em seguida, ou seja, no terceiro paragrafo a
articulista apresenta que a falta de valorizagdo aos bens “sécio-culturais e/ou
intelectuais” (linha 7) das pessoas se da, possivelmente, por conta de n&o terem sido
oportunizados seus direitos desde cedo; ou quando chegam a procuré-los Ihes séo
negados.

No quarto paragrafo, ha uma assercdo, por parte da autora, que sempre
existirdo injusticas e preconceitos, porém aponta que deverdo ser oportunizadas
acOes socio-culturais para que todos os individuos, por livre arbitrio, cresgam
intelectualmente. No quinto paragrafo e Ultimo, a autora apresenta outras vozes
contrarias ao seu discurso, na perspectiva de reconhecé-las e reforcar a sua tese,
como se pode perceber nas linhas 17 e 18 em “Alguns dizem que exclusdo social

ndo é uma questdo de culpa do sistema. Discordo totalmente...”; essa estratégia
argumentativa possibilita ao articulista ao mesmo tempo em que refuta ideias
contrarias, valida a sua opinido. No final desse paragrafo, a autora faz uma
avaliagcdo subjetiva sobre a importdncia dessas pessoas excluidas atualmente,
apresentando a enunciagdo: “... sem elas, os ‘dignissimos senhores’ ndo estariam

tdo ricos nem teriam tanto poder.” (linhas 22 e 23). Um dado novo nesta analise € a
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assinatura da articulista com o acréscimo de uma espécie de nota de rodapé
(Vanessa dos Santos —1° periodo de Letras).

No que concerne a analise linguistica dessa producé@o, podemos destacar
inicialmente na linha 1 o uso do marcador temporal atualmente, porém n&o hé
presenca da virgula ap0s esse recurso linguistico, o que seria recomendavel
normativamente; na mesma ordem, percebemos outra expressdo indicativa de
tempo por meio de “Desde muito tempo atrés...” (linha 4). O uso do marcador logico
aditivo e na perspectiva de adi¢cdo de ideias, informagdes é visivel nas linhas 4, 6, 8,
12, 14, 20 e 21; no entanto, reconhecemos que esse conector interfrastico veio
acompanhado do marcador de alternancia ou nas linhas 6, 8 e 14, o que pode
configurar que o articulista deixou a encargo do leitor criar uma relagéo de adigcdo ou
de alternancia, ou vice-versa. Além do uso exclusivo do marcador logico de
alternancia ou na linha 9.

Dando continuidade & nossa analise linguistica, percebemos que a relagéo
sintdtico-seméantica explicativa foi bem estabelecida com a utlizagdo dos
marcadores légicos por causa (linha 5) e pelo pois (linhas 14 e 18), contudo, a
autora do texto dispds de uma virgula de modo desnecessério apds esse ultimo elo
coesivo em ambos os periodos. Na linha 15, o uso do marcador logico e configura
uma relagdo consecutiva, diferentemente dos demais que estabeleceram relagdo de
adicdo. Ja na ultima linha, ou seja, na linha 23, reconhecemos o marcador l6gico
nem como elo de acréscimo, isto &, de adigéao.

O unico marcador légico de concessao/adversidade desse texto € expresso
pelo uso do Mesmo assim (linha 12). A disposicao do marcador légico para (linha 18)
representa a intencdo da autora em emprega-lo para estabelecimento de relacdo de
finalidade/mediacgéao.

A articulista € mais clara no seu ponto de vista, ao se confrontar seu artigo
de opinido com o anterior, pois nessa ultima producdo ela ndo emprega perguntas,
sequer perguntas que ndo sao respondidas. Ha marcas de sua subjetividade ao
longo do texto. Nesse sentido, reconhecemos o emprego do Sinceramente (linha 7)
como marcador discursivo de apelo ao receptor, emitindo boa-fé (o Ethos retérico);
em seguida, nesse mesmo periodo, o marcador discurso de subjetividade na minha
opinido (ainda na linha 7) demonstra explicitamente a voz da articulista. Essa mesma

voz fica evidente nos periodos “... 0 que eu posso afirmar € que...” (linha 11); “...

acredito profundamente que todo ser humano...” (linha 13); e pelo Discordo
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totalmente...” (linha 18). Outra marca discursiva da autora é o uso do marcador de
probabilidade talvez (linha 8) nos dois textos analisados, nesse Ultimo texto com
apenas uma ocorréncia. Esse dado nos faz perceber a preocupacdo da articulista
em modalizar (atenuar) o seu discurso, ou seja, ela emprega conscientemente esse
conector para se isentar de possiveis refutacdes/contra-ataques do leitor ou de
outrem; pois caso se utilizasse do logo, ou do portanto, por exemplo, correria o risco
de cair na teia do silogismo preferivel, facilmente refutavel.

Os lugares retdricos evidentes nesse artigo de opinido sdo: o lugar retorico
de quantidade, como pode se evidenciar nos periodos: “... tem se falado muito sobre
exclusédo social.” (linha 1), pois ao intensificar por meio do muito 0 que as pessoas
falam na atualidade, a autora suscita as varias vozes (convergentes e divergentes)
sobre o enfoque da exclusdo social. Bem como, percebemos esse mesmo lugar

retorico em “... acesso a muitos direitos...” (linha 2), j& que a intenc&o nesse periodo

seria de quantificar ou de elencar tais direitos, porém, h& de se reconhecer, que o
espaco, provavelmente, seria insuficiente para tal digressdo. Em “... alguns tipos de
pessoas...” (linha 7), novamente reconhecemos por meio da expresséo alguns tipos
0 lugar de quantidade, pois entendemos que a intengdo discursiva € de néo-
definicdo (alguns) e ao mesmo tempo de suscitar variedade quantitativa. Demais

ocorréncias desse lugar sdo em “... muitas pessoas ndo cresceram” (linha 15); e em

“Alguns dizem que excluséo social...” (linha 17).

J& em “... é preciso haver duas atitudes...” (linhas 18 e 19) a expresséo
sublinhada configura afirmacdo dessas duas atitudes como sendo, segundo a
autora, as mais criveis, as mais originais em oposicdo ao comum, ao corriqueiro;
portanto, entendemos que esse lugar se enquadra na qualidade em vez de
quantidade.

Por fim, destacamos o lugar retérico de esséncia em “... que, 0S ricos e

milionarios, grandes empresérios e politicos...” (linhas 20 e 21) ocupado pela

articulista, pois, do seu ponto de vista, os ricos e milionarios e os grandes
empreséarios e politicos representam a exceléncia para o inicio das agbes de
inclusdo na sociedade como um todo.

Em suma, percebemos o crescimento dessa colaboradora na producdo do
género artigo de opinido, pois, mesmo que a primeira producdo apresentasse

razoavelmente caracteristicas desse género, na segunda producgdo isso ficou mais
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evidente tanto do ponto de vista textual, quanto do linguistico, bem como do retérico-
discursivo.

O texto que segue na Figura VI representa a producdo do género artigo de
opinido ao final da primeira fase da pesquisa. O exemplar é de autoria de Paula
Fernanda (pseuddnimo). Esse texto foi produzido com base na discusséo de sala de

aula: Reducéo da maioridade penal: a favor ou contra.

Figura VI — Artigo de Opinido de Paula Fernanda ao término do Ensino Implicito

Menor infrator

E notério afirmar que os jovens estdo entrando cada vez mais cedo no
mundo do crime, o que nos implica questionar o motivo de tal problema ¢ o
que fazer em relagdo ao mesmo.

Sabemos que as condigdes sociais de nosso pais ndo estdo entre as
melhores, pelos mais variados motivos, mas, como lidar com tais adolescentes?
E que pena eles devem pagar pelas infragdes cometidas?

A lei da Maioridade Penal estabelece que tais individuos responderdo

por seus atos a partir dos 18 anos de idade, o que nos leva a questionar o
porqué de terem direitos de exercer sua cidadania eleitoral aos 16, tendo assim
10. capacidade de escolher por quem e de que modo serd governado nosso pais e
11. ndo usar a mesma para responder e pagar por seus atos?
12. Essas indignagOes parecem ser ignoradas, sendo, banidas quando
13. elaboradas tais leis sendo na maioria das vezes aprovadas de imediato, 0 que
14. nos leva a concluir muitas vezes, que um ciclo vicioso é criado e tudo leva-
15. nos a termos os piores indices de evolugdo para um melhor pais.

CoNoog~ONE

Paula Fernanda

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

Nessa producgdo, podemos perceber que € dado o titulo Menor infrator como
forma de delimitag@o ao citado tema, o que, a principio ndo deixa claro para o leitor
qual o posicionamento serd defendido ao longo do texto; a considerar que o olho
também ndo € disposto na producdo desse género. A articulista organiza o seu texto
em quatro blocos paragraficos.

Inicialmente, é apresentado ao leitor o tépico frasal: entrada dos jovens no
mundo do crime cada vez mais cedo, arrolado de indicios sucintos de
qguestionamentos sobre o porqué e as possiveis solugbes para o problema, porém
de forma indireta (sem o uso do ponto de interrogacdo). Sequencialmente, no
segundo paragrafo, a autora reconhece, juntamente a outras vozes que ndo séo

especificadas (argumento do senso comum), que O pais passa por uma fase
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problematica nos mais variados segmentos sociais, e logo dispde de mais duas
perguntas. Essas perguntas, provavelmente, se ligam ao periodo inicial do paragrafo
para a autora justificar que uma tomada de posicionamento sobre a temética podera
gerar opinides as mais diversas.

No terceiro paragrafo, € evocada a lei da Maioridade Penal (linha 7), porém

0 uso do artigo definido a remeteria o articulista a especificar tal lei, a fim de, de fato,
contemplar a sua pretenséo de uso do argumento de autoridade. Em seguida, séo
utilizadas indagacdes sobre o direito do voto aos 16 anos de idade ao se comparar
com a aplicacdo da lei penal aos mesmos jovens somente a partir dos 18 anos de
idade. Nesse paragrafo, presume-se que a tese defendida (ou pretendida) pela
articulista gira em torno da redugdo da maioridade criminal, no entanto isso néo fica
evidente.

No quarto e ultimo paragrafo, a autora suscita que as leis sdo elaboradas
sem levar em conta questionamentos do tipo por ela utilizados ao longo do seu
texto. Essa conclusdo, segundo a autora, gera um ciclo vicioso o que poderia ser
uma explicacdo razoavel para os piores indices de evolugéo (palavra polissémica)
gue se encontra o pais.

No plano retorico-discursivo, esse texto cumpre mais o papel do expor do
que propriamente o do argumentar. Percebemos, nesse exemplar, as caracteristicas
proximas com o género redacdo de vestibular, jA que nesse género a exposicdo é
mais predominante; apesar de reconhecermos que na exposicado feita pela
colaboradora, existem opinides dedutiveis, o que pode ser um indicador que a
exposicdo também é uma forma de argumentacéo, s6 que de modo implicito.

No viés linguistico, reconhecemos o uso limitado dos conectores
interfrasais. No plano légico, observamos o wuso do marcador de
adversidade/concessdo mas (linha 5) na perspectiva de demonstrar ao leitor, em
meio a tantos outros problemas sociais brasileiros, dois questionamentos
apresentados. Logo a seguir, com o intuito de interligar os questionamentos, a
autora utiliza o marcador e (linha 6) para expressar adicdo. Os usos desse marcador
aditivo e, mais uma vez, ficam evidenciados nas linhas 10 e 11, pois ao emprega-los
em “...por quem e de que modo serd governado nosso pais e ndo usar a mesma
para responder e pagar por seus atos?” ; porém, nesse mesmo periodo, entendemos
que a relagdo sintatico-semantica estabelecida em “... e ndo usar a mesma para

responder...” (linhas 10 e 11) é de consequéncia.
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Ainda no viés linguistico, agora ja tratando dos marcadores do plano
discursivo, evidenciamos algumas marcas de subjetividade da autora; no entanto,
reconhecemos que tais marcas disponibilizadas pela articulista n&do lhe conferem
uma voz auténtica no texto, pois em vez de utilizar nesse género a primeira pessoa
do singular, ela prefere usar a primeira do plural. Esse dado foge um pouco da
prototipicidade aludida ao género artigo de opinido. Podemos conferir tais

conectores em nos implica questionar...” (linha 2); em “Sabemos que as

condic¢des sociais de nosso pais...” (linha 4); em “...nos leva a guestionar o porqué

de terem direitos...” (linhas 8 e 9); em “ 0 que nos leva a concluir muitas vezes...”

(linhas 13 e 14); e por fim em “ e tudo leva-nos a termos os piores indices de
evolucdo...” (linhas 14 e 15).

Os lugares retoricos ocupados por essa articulista sdo: lugar retérico de
ordem, como pode se observar em “Sabemos que as condi¢des sociais de nosso

pais néo estéo entre as melhores,...” (linhas 4 e 5), ja que a palavra melhores implica

percebermos a inten¢do dela em colocar o pais como um dos piores na ordem dos

z

vérios indicadores quando comparado a outros paises. Esse mesmo lugar é

reforcado, mais uma vez, em “... e tudo leva-nos a termos 0s piores indices de

evolugdo...” (linhas 14 e 15).
Outro lugar retdrico ocupado pela autora € o de esséncia, visto que ao tratar

dos adolescentes em “... como lidar com tais adolescentes? E que pena eles devem

pagar...” (linhas 5 e 6) ela transparece que ndo séo todos os adolescentes que
deverdo ser penalizados, mas aqueles que estdo envolvidos com atitudes
criminosas. Outro trecho que podemos perceber nitidamente esse lugar é em “A lei

da Maioridade Penal estabelece que tais individuos responderdo por seus atos a

partir dos 18 anos de idade...” (linhas 7 e 8), pois, mesmo ndo mencionando o

ndmero e o titulo da Lei, a autora deixa claro que sdo apenas aquelas que tratam de
crimes praticados por sujeitos, cuja punicdo se d4 apenas a partir dos 18 anos.
Dessa forma, esse espago ocupado pelo retor nos faz perceber que hé por ela um
reconhecimento de outras leis que tratam os crimes praticados por menores de
idade, porém a dita Lei da Maioridade Criminal € superior as demais, dessa forma
exercendo supremacia (exceléncia).

O lugar retérico de quantidade € ocupado em “... pelos mais variados

motivos...” (linha 5), visto que a expressdo em destaque representa variedade

quantitativa de possiveis justificativas pelas condiges sociais do pais. Esse mesmo
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lugar é ocupado também em “... 0 que nos leva a concluir muitas vezes,...” (linhas 13
e 14), ja que, quantitativamente, a expressdo sublinhada suscita uma possivel
substituigcdo por na maioria das vezes.

O texto que sera disposto na Figura 7 & pertencente a mesma autora do
texto da Figura anterior, ou seja, é pertencente a colaboradora Paula Fernanda
(pseuddnimo); no entanto, salientamos as fases distintas de producdo desses dois
textos. O texto a seguir representa a Ultima producédo dessa colaboradora ao término

do Ensino Explicito.

Figura VIl — Artigo de opinido de Paula Fernanda ao término do Ensino Explicito

Exclusdo: um problema. Sua solucao?
Paula Fernanda

A exclusdo social é um problema que prevalece ha décadas no territério
brasileiro pelos mais variados motivos e vao em sua imensiddo, desde questbes
econdmicas até questdes étnicas, sdo exemplos claro disso, 0 preconceito quanto as
classes sociais, 0 racismo e_homossexualismo gue além de excluir os individuos,
sdo também precursores da violéncia.

O fato da exclusdo esta presente na realidade que nos cerca, nos induz a
viver e encard-la como uma coisa comum em nosso Mmeio, porém, surgem
questionamentos das préprias vitimas ao indagarem o porqué de viver em uma
sociedade que se diz justa, no entanto, priva os cidaddos de exercer o que lhes é de
10. direito.

11. Questbes como essas ndo devem ser descartadas, pois é uma forma de
12. conscientizar a todos e ndo percebemos, mas, o exercemos de maneira brusca,
13. atentando contra a dignidade do outro.

14. Resta-me dizer gue, se continuarmos a permitir que tais atitudes nas¢am
15. em nosso proprio lar e se procriem pelo mundo afora, ndo conseguiremos
16. controla-las, pois perdurard em nossos descendentes como que uma heranga
17. genética, infelizmente ndo muito boa, por isso conscientize-se e procure
18. conscientizar a todos dessa questéo.

©CoNoOA~WNE

Fonte: Dados da Pesquisa — Producéo textual dos colaboradores

Inicialmente, percebemos que o titulo atribuido a esse artigo de opinido é
mais instigante ao compara-lo com o anterior, embora reconhegamos as diferentes
tematicas sugeridas para as produgfes. O titulo Exclusdo: um problema. Sua
solugdo? torna o artigo mais envolvente & leitura por se perceber que a autora ja
trata a exclusdo como um problema, porém ainda ndo apresenta solucdo ou
solugdes para tratd-lo. Essa autora ndo considera o olho (lead) como importante na

construgéo desse género, visto que, mais uma vez, ndo o disponibiliza.
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O texto €& disposto, estruturalmente, em quatro blocos paragréficos.
Inicialmente, a autora apresenta o tépico frasal: A exclusdo social no territério
brasileiro ao longo das décadas, acrescido de exemplos de ordem étnica para
introduzir o seu ponto de vista. No segundo paragrafo, nos € apresentado a exclusdo
como, segundo a autora, algo comum, ja que somente suas vitimas questionam 0s
reais principios da cidadania com vista ao exercicio dos seus direitos. No paragrafo
seguinte (terceiro), hd uma retomada das ideias lancadas no paragrafo anterior, pois
percebemos a reiteracdo dada pela autora quando utiliza na linha 11 a expresséo:

“Questdes como essas ndo devem ser descartadas...”, a0 mesmo tempo em que

emite o seu juizo de valor sobre a maneira incoerente com que séo tratados 0s
excluidos. No quarto e ultimo parégrafo, a autora conclui demonstrando de forma
subjetiva as consequéncias por meio de apresentacéo de condicionalidade para, por
fim, aconselhar o leitor a se conscientizar que as atitudes de exclusédo no lar podem
gerar outros comportamentos exclusivos pelo mundo afora.

No plano retérico-discursivo, o texto cumpre razoavelmente a funcionalidade
do género artigo de opinido, pois nesse exemplar a argumentacdo é encarada de
modo mais explicito pela autora. Nessa perspectiva, ela se insere constantemente
no seu discurso escrito por meio da primeira pessoa do plural. Esse dado demonstra
uma melhoria significativa na producéo dessa colaboradora, pois ao compararmos o
texto produzido por ela ao da fase do Ensino Implicito percebemos que o plano do
expor deu lugar ao do argumentar nessa segunda fase.

No viés linguistico para andlise do uso dos conectores interfrasais,

percebemos a presenca do marcador légico de adicdo e em: 0 racismo e

homossexualismo...” (linha 4); “... nos induz a viver e encara-la ...” (linhas 6 e 7); “ ...
conscientizar a todos e ndo percebemos...” (linha 12); e por ultimo em: *

conscientize-se e procure conscientizar a todos...” (linhas 17 e 18). Nesse mesmo
viés, com a funcdo de acréscimo de argumentos, s6 que como marcador discursivo,
dispomos na linha 4 do além de. Quanto ao uso dos marcadores légicos de
concessédo/adversidade, temos o porém em “ ...em nosso meio, porém...” (linha 7); o
no entanto em “... no entanto, priva os cidadaos de exercer...” (linha 9); e do mas em
“... mas, o exercemos de maneira brusca...” (linha 12). O marcador logico explicativo
pois fica evidente duas vezes em “... pois € uma forma de conscientizar a todos...”
(linhas 11 e 12); e em “... pois perdurara em nossos descendentes...” (linha 16). A

utilizagdo do se como marcador l6gico de condicionalidade fica evidente em “... se



159

continuarmos a permitir...” (linha 14). J4 o marcador l6gico de concluséo por isso em
“... por isso conscientize-se...” (linha 17) representa a relagdo sintatico-seméantica
intencionada pela articulista para introducéo dos periodos conclusivos do seu texto
opinativo.

Nessa mesma linha de analise linguistica, reconhecemos nesse texto que
vérios periodos de marcacéo de subjetividade ficam evidentes. O uso do marcador
discursivo de subjetividade resta-me dizer que na linha 14 demonstra a voz da
articulista, assegurando nesse paragrafo de conclusdo a sua opinido. Ademais,

percebemos a inclusdo da sua voz em outros periodos, tais como: “... nos cerca, nos

induz...” (linha 6); “... em nosso meio...” (linha 7); “... se continuarmos a permitir...”

(linha 14); “n&o consequiremos controla-las...” (linhas 15 e 16); e por fim em “ em

nossos descendentes...” (linha 16); porém, percebemos que nesses periodos
destacados a primeira pessoa do plural ocupa o espag¢o da primeira do singular.
Nesse sentido, isso demonstra uma habilidade por parte da autora ao expor sua
opinido, j& que a sua inclusdo no discurso tem a funcdo de angariar do leitor maior
credibilidade.

Quanto aos argumentos utilizados pela articulista, visualizamos a

argumentacéo por exemplo em “ ... séo exemplos claro disso, o preconceito quanto

as classes sociais, o racismo e homossexualismo...” (linhas 3 e 4), visto que esse
tipo de argumento fundamentam a estrutura do real a fim de expressar
conhecimento de causa por meio de exemplificagbes sobre o fato tratado. E o

argumento pela analogia em “... perdurara em nossos descendentes como gue uma

heranca genética...” (linhas 16 e 17), j& que nesse periodo fica evidente a

comparacdo das questdes de ordem social discorridas a fatores biol6gicos
(hereditarios).

O lugar retérico de quantidade é ocupado em “... prevalece h4 décadas no
territorio brasileiro...” (linhas 1 e 2) como introdugdo do primeiro paragrafo. A
expressdo em destaque (ha décadas) representa, de forma ndo definida, que o
Brasil vem passando ha anos pelo problema da excluséo.

Ao cotejarmos os dois textos, o da Figura V ao da Figura VI, acredita-se na
contribuicdo da experiéncia didatica para que essa colaboradora se assumisse como
melhor articulista em seu discurso escrito, j& que, ao longo das nossas anélises,
percebemos o seu crescimento nos ambitos textual, linguistico e retérico-discursivo.

Porém, ha de se convir, que o género produzido ainda apresenta algumas escolhas
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gramaticais e ortogréficas que precisariam ser redimensionadas, néo

desconsiderando o importante papel do procedimento de reescrita despertado.

5.5 A entrevista com o professor colaborador ao término da Unidade Didética

Apresentamos, nesta segao, alguns trechos da entrevista com o professor
colaborador com o intuito de analisar a sua visdo sobre a execugéo da experiéncia
de ensino ministrada pelo pesquisador por meio da Unidade Didética.

No trecho abaixo da entrevista, percebemos a avaliagéo do colaborador com
relagdo a sua formacgdo inicial como sendo falha. A lamentagdo dele permeia a
“nova” matriz curricular que ora se apresenta na universidade de atuacdo desse
docente, pois a disciplina Linguistica Textual comegou a ser ministrada no Campus
V apenas no ano de 2007.

Nesta descricdo, o colaborador reconhece a formacdo continuada como
possibilidade de suprimento de lacunas advindas da sua formacé&o inicial. Para

ilustragéo disso, segue o trecho:

Pesquisador: Como vocé recorda o enfoque dado ao manuseio das abordagens
textuais com vista a Linguistica Textual na época da graduacéao?

Professor colaborador: Em relagdo a época da graduacdo a linguistica
...textual ndo foi explorada... isso foi... hoje eu vejo como uma falha na minha
graduacdo... na nossa graduacéo. E... quando eu vejo que hoje a universidade j&
esta preocupada com isso, lamento na minha época ndo ter tido essa
preocupacdo... considero isso como uma falha a ser suprida com uma
experiéncia como esta mesmo...com ou... outros trabalhos XXX e as pesquisas,
ja que teve essa lacuna por que nao?

Ao ser indagado sobre os aspectos que consideraria negativos para
producdo do género Artigo de Opinido pelos seus alunos antes da Unidade Didética,
o professor reforga, implicitamente, uma das hipdteses lancadas ao nosso trabalho:
como os professores ndo receberam formacdo inicial com aportes tedrico-
metologicos da LT, dificilmente trabalharam a nogcdo de género textual e a sua
variedade com os alunos pesquisados. A produgéo textual para os alunos, sobretudo
a do Artigo de Opinido, configurava uma deficiéncia linguistica, ja que, conforme

verbalizagdo do colaborador, muitos deles além de ndo se sentirem a vontade para
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pratica-la, também desconheciam a estrutura do género em foco. A seguir,

disponibilizamos o trecho da entrevista que nos serviu para tal analise:

Pesquisador: Conforme vocé respondeu no questionario de conhecimento/
cadastro do professor colaborador, que aspectos vocé considera negativos
guanto a dificuldade de producao do Género Textual: Artigo de Opinido por parte
dos graduandos?

Professor colaborador: Ai ja diz respeito a... parte do artigo de opinido...
guando nés comegcamos esse trabalho em que se falou em artigo de opinido...
eu percebi... em didlogo com alguns alunos... através das produ¢fes enquanto
colaborador eu fiquei observando... eu notei dificuldades... a principio... eles
temiam... como se fosse uma coisa do outro mundo... mas... essa coisa do outro
mundo era falta de... conhecimento das estruturas... do... da abordagem pela
gual foi feita e agora vejo que...e... esse ponto negativo que eles tinham antes...
0 medo... como maior ponto negativo o me::: do em produzir um artigo de
opinido pelo qual ndo conheco nao sei como se fazer... hoje eu ja vejo que isso
foi superado... grande parte... a maioria...jA qualquer momento qualquer
professor que pedir para construir um artigo de opinido eles construirdo sem
aqguele receio inicial...

No trecho acima, reconhecemos na fala do professor colaborador o seu
acompanhamento durante o processo de crescimento cognitivo no tocante a
produgéo textual dos graduandos, em especial do Artigo de Opinido. Consoante aos
postulados tedricos de Meurer (1997), vemos que os procedimentos de trabalho
docente, cuja tbnica permeia a produtividade textual de géneros, deve, antes de
tudo, fazer com que o sujeito-produtor alvo se sinta motivado, desinibido e seguro
em suas composicoes.

Sequencialmente, optamos por apresentar o Ultimo questionamento de modo
parcial, visto que nele disponibilizamos de categorias analiticas sobre as sensacdes
de avaliagdo do colaborador com relagdo ao grupo pesquisado; as sensacdes de
avaliacdo de co-autoria do colaborador no processo de formagéo; ndo obstante, as
suas sensagOes avaliativas com relacdo ao papel fundamental que exerce a

universidade enquanto l6cus apropriado no processo de formacéo inicial docente.

Pesquisador: Diante das etapas vivenciadas, qual delas considera de maior
relevancia ao desenvolvimento da Competéncia Leitora e Produtora dos
graduandos?

Professor colaborador: [...] é... no todo ndo tem aqui a décima primeira mas eu
faria uma sintese da experiéncia positiva... € nés... marcou nosso trabalho...
abriu horizontes para mim... para eles... bem mais para mim... hoje a grande
maioria ja tem nocdo sobre o que é fazer parte de uma universidade... eles
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podem ainda ter dificuldade por exemplo de trabalhar com formacdo com texto...
isso ai ja ndo faz parte s6 da disciplina... mas faz parte de outros... mas com
relacdo a produzir qualquer outro texto... artigo... um poema... a...um... um conto
ou mesmo qualquer outro dentro do que foi abordado ao longo da experiéncia
eles ja ganharam seguranca... jA nao serdo marinheiros de primeira viagem...
numa linguagem mais simples... em outras etapas... nas outras disciplinas que
virdo... marcou...eu diria que marcou a vida deles profundamente... e bom que
marcou positivamente... e alguém a principio ndo marcou positivamente para
uma pessoa foi um caso isolado... mas a grande maioria externa iSso
espontaneamente... nem tampouco para nos agradar.. mas externam isso
espontaneamente... porque ja ganharam seguranca em produzir, ler... até em
conversa com 0s amigos... eles ja conversam ja diferenciando os publicos... ja
ha uma preocupacgdo na conversa em saber com qual publico esta falando...
como falar... o que falar... se vai escrever ja ha essa preocupacao... eu diria que
0 objetivo da experiéncia foi... até entdo atingido... parabenizo pela ousadia de
uma experiéncia... a... com pessoas chegando na universidade... colher e...
assim.. esses pontos de vista... foi ousadia, mas foi gratificante... tanto para mim
colaborador para vocé acredito que bem mais... para os jovens volto a dizer
marcou profundamente a vida deles... se hoje eles tivessem de escrever um livro
sobre a experiéncia da UNEAL... eles ja teriam um capitulo pronto... e esse
capitulo vocé deu um pontapé inicial muito bom.. e esse prlmelro capitulo ja
estaria pronto... finalizo com isso agradecendo também a:: sim... é... a
oportunidade que a vida nos proporcionou... eu digo nos proporcmnou porque...
€... eu mesmo na universidade nao tinha passado por uma experiéncia desse
porte... mas agradeco a Deus pela oportunidade porque trouxe também... é...
uma contribuicdo enorme para mim... abriu olhos... é... eu jamais imaginaria que
a experiéncia tornaria me algo tdo prazeroso e gratificante porque vimos
resultado... foi um processo que vimos mudancgas... e mudancas positivas... 0
qgue é bom... o que faz ainda acreditarmos na universidade... que ela vai produzir
bons frutos.

Nesse Ultimo trecho transcrito da entrevista, percebemos o cumprimento do
desiderato do nosso estudo que € o de proporcionar aos colaboradores uma melhor
desenvoltura com relagdo a questbes de lectoescrita de géneros textuais. O
colaborador se apresenta gratificado pela sua participagéo na experiéncia de ensino;
dessa forma, se realizam alguns postulados teéricos da pesquisa-ac¢do (Thiollent,
1988; Ibiapina, 2008) no tocante a formacdo docente com base nos processos
reflexivos de construgéo e reconstrucdo de conhecimentos socialmente elaborados.

H& de se reconhecer o grande papel da universidade no despertar de
questdes que enfoquem o texto como unidade de sentido. Esse fato também fica
evidente na opinido do colaborador com base nas transcricbes da entrevista.
Reiteramos que a escola de ensino basico também deve repensar o seu papel para
que, ao se inserirem no campo académico, ndo tenhamos sujeitos timidos em
relacdo & demonstracdo e a sustentacdo dos seus pontos de vista. A ideia do

trabalho com a argumentagd@o desde as séries iniciais possibilita aos individuos uma
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melhor atuagéo argumentativa, tanto social quanto academicamente (Dutra, 2006).
Ademais, conforme observagdes feitas pelo colaborador, o trabalho com a
argumentacdo proporciona ao individuo a nog¢do de auditério para melhor
desdobramento e adequagéo do seu discurso, tanto oral quanto escrito.

Outro dado importante para o nosso estudo é que, ao resgatarmos o0s
momentos vivenciados na experiéncia de ensino, percebemos que houve uma nitida
apreciacdo valorativa do processo de co-autoria pelo colaborador, ficando isso
demonstrado pelo uso recorrente de possessivos da primeira pessoa do plural
(nosso, nossa). Analisamos sua demonstracdo como extremamente pertinente ja
que, desde o inicio do nosso trabalho, ndo pretendiamos partir de uma visdo
unilateral do processo, mas de uma avaliagdo coletiva em que 0s Varios
instrumentos aplicados e analisados tivessem pesos equivalentes na pesquisa-agao

colaborativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados contribuiu para confirmarmos que os alunos recém-
chegados na universidade, sobretudo nos cursos de licenciatura em Letras,
apresentam certa falta de preparo quanto ao processo de escrita de géneros textuais

predominantemente argumentativos.

No inicio da nossa pesquisa, buscamos perceber por meio de questionéario
perfil do aluno colaborador e do questionério perfil do professor colaborador quais
géneros eles reconheciam como mais dificeis para a producédo escrita em lingua
materna. Nesses primeiros instrumentos aplicados, ficaram evidentes as suas
dificuldades em produzir textos argumentativos, sobretudo o artigo de opinido. Esse
dado veio acompanhado de alega¢gBes quanto a falta de hébito de escrita nos
segmentos anteriores a universidade. I1sso se tornou uma das nossas preocupacdes
de estudo, visto que se presume que 0s sujeitos ingressantes no Curso de Letras
tenham sido estimulados a serem bons leitores e produtores textuais em sua

educacdo basica.

A decisdo de se levar a efeito uma pesquisa-agdo, em forma de uma
experiéncia didatica, se deu pela nossa forte conviccdo de que o professor
pesquisador que se integra em atividades de estudos de pés-graduacéo deva ter o
propoésito de atuar em prol de uma necesséria consciéncia social de contribuicao
efetiva para melhoria do ensino basico e superior da sua regido. Nesse sentido,
consideramos que a experiéncia realizada cumpriu esse desiderato, na medida em
que seus resultados contribuiram efetivamente para a renovagdo do ensino da
lingua materna. E por ter sido realizada com alunos do Curso de Letras, a
experiéncia teve um duplo papel: tentar melhorar o nivel da produgéo escrita dos
licenciandos e, ao mesmo tempo, familiariza-los com técnicas e procedimentos de

ensino que poderdo vir a ajuda-los em suas atuais ou futuras praticas pedagogicas.

Conforme expusemos ao longo do nosso trabalho de pesquisa, a
argumentacdo precisa ser ensinada desde as séries iniciais, uma vez que o seu
contato desde cedo possibilita ao aluno uma melhor desenvoltura na produgédo de

géneros textuais. Ademais, reconhecemos a necessidade do ensino dos conectores
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interfrasais, j& que pudemos constatar que o uso desses mecanismos de coesdo é

ainda limitado nos textos produzidos pelos colaboradores.

A nossa pretensdo de ensino na Unidade Didatica ndo se restringiu somente
ao uso apropriado dos mencionados conectores, mas também proporcionar aos
colaboradores uma dimensdo textual e retérico-discursiva do género artigo de
opinido. A bem da verdade, temos nesse género uma representagdo auténtica de
sujeito-autor, visto que no seu processo de produgéo é imprescindivel & emisséo de

ponto de vista.

A nossa pesquisa teve duas fases distintas, conforme relatamos, a do
Ensino Implicito e a do Ensino Explicito. Na primeira fase, observamos que alguns
poucos graduandos colaboradores se aproximaram do género proposto; mas foi na
segunda fase, de fato, que pudemos observar uma razoavel melhora em suas
producgdes escritas, tanto no plano textual, quanto linguistico, bem como no retérico-
discursivo. Nesse Ultimo viés, ficou medianamente evidente o emprego consciente
dos tipos de argumentos e quais lugares retdricos foram recorridos em suas
produgoes.

Da pesquisa realizada, temos a convic¢ao de que os instrumentos aplicados
ndo foram suficientes para suprir todas as necessidades advindas dos segmentos da
educacdo bésica quanto a producdo de géneros textuais. Afinal, mesmo
prolongando de 15 para 21 oficinas, em decorréncia da propria dindmica
metodoldgica do nosso tipo de pesquisa, reconhecemos a dificuldade que alguns
alunos ainda tém em expressar 0 seu ponto de vista. Entretanto, percebemos a
importancia da nossa experiéncia de ensino para a producdo do artigo de opini&o,

pois acompanhamos a aproximagao prototipica dos alunos a esse género.

A pesquisa-acao colaborativa também cumpriu o papel de possibilitar ao
professor colaborador da disciplina Leitura e Producdo de Texto da Universidade
Estadual de Alagoas — UNEAL um olhar mais refinado para o trabalho com géneros
textuais, pois, conforme sua alega¢do, a disciplina Linguistica Textual ndo lhe foi
subsidiada na formag&o inicial. H4 de se reconhecer que o trabalho com os géneros
ndo é tdo novo, conforme suscita Marcuschi (2008), porém a escola quase sempre
se ocupou em trabalhar com os géneros numa perspectiva literaria. Esse fato tem
sido motivo de debates desde o surgimento dos postulados tedrico-metodoldgicos

da Linguistica de Texto na década de 60, na Europa; porém a sua disseminacao no
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Brasil se deu em meados da década de 80. Nesse sentido, isso pode nos servir para
entender que a formagdao inicial e/ou continuada dos formadores de professores de

lingua materna, muitas vezes, ndo contemplou tal discusséo.

Temos plena consciéncia da complexidade das etapas vivenciadas, pois a
nossa pesquisa-acao dependeu em grande parte do comportamento receptivo dos
colaboradores. Nesse sentido, os colaboradores, tanto alunos quanto professor
regente da turma, foram muito prestativos, atenciosos e responsaveis as etapas.
Salientamos que essa harmonia entre o0 objeto de estudo e 0s sujeitos da pesquisa

fez com que todos avaliassem a experiéncia como extremamente positiva.

Ao final do trabalho da experiéncia didéatica, verificamos que o uso
“espontaneo” dos marcadores discursivos foi rarefeito devido, possivelmente, a
necessidade de maior exposi¢cdo e tratamento mais efetivo sobre o uso desses
recursos. Dessa forma, o usuario da lingua precisa de um tempo maior para maturar
as ideias (conceitos) e relagbes semanticas que cada um desses marcadores
veicula. De fato, o tempo despendido nessa experiéncia didatica ndo foi suficiente
para promover o uso consciente desse recurso. Além disso, percebemos que o perfil
do aluno no tocante a sua escolarizacdo antes da universidade ja aponta,
possivelmente, para um fraco ou, no maximo, mediano desempenho ao longo do
Curso de Letras. Isso, obviamente, se reflete no ato de produzir textos. Como se viu
no capitulo 5 referente as andlises dos textos dos alunos colaboradores.

Diante da situagéo apresentada, resta-nos dizer que os cursos de formagao
de professores precisam considerar o ensino dos géneros textuais como uma tonica
em suas discussdes. Para um dialogo com o0 nosso objeto, elegemos a abordagem
sécio-retdrica de estudo de géneros, pois vemos a validade de sua proposta ao
considerar o género como acéo social (SILVEIRA, 2005; SWALES, 1990; MILLER,
1994).

Nessa perspectiva, ante as variagdes apresentadas ao longo do nosso
trabalho de dissertacdo, temos também consciéncia de que além da complexidade
da pesquisa, enveredamos, de certa forma, por uma pesquisa de cunho inovador em
nossa universidade. Percebemos com isso, a abertura que podera vir a ter trabalhos
gue ndo apenas se limitem a mera observagdo, mas que, acima de tudo, primem

pela acdo do intervir, ja que a nossa realidade alagoana se apresenta carente de
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acdes que despertem nos sujeitos o desenvolvimento das suas competéncias leitora

e escritora, seja no ensino basico ou no superior.
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APENDICE 1 174

Carta de apresentacao e questionario de sondagem — perfil do aluno colaborador

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCAGCAO BRASILEIRA

Prezado(a) graduando(a),

Eu, Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, aluno do curso de Mestrado em Educacéo
Brasileira, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, venho solicitar a sua
colaboragdo no sentido de responder ao questionario, em anexo, que tem como finalidade coletar
dados para a realizacdo da pesquisa, cujo tema é “O ENSINO DA ARGUMENTACAO: Uma
experiéncia na formacéo inicial de professores de Lingua Materna através do uso de conectores
interfrasticos em Pesquisa Colaborativa”. Os dados coletados nesse questionario serdo utilizados na

referida pesquisa, a ser realizada durante o periodo de 2009.2 e 2010.1.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade sera preservada. Desde ja, agradeco
pela sua valiosa contribuicdo, ao mesmo tempo em que me predisponho ao esclarecimento de
guaisquer duvidas nesse sentido.

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
Mestrando em Educacéo Brasileira - CEDU/UFAL

(82)9127-8267/8809-9092
richardcavalcanti@hotmail.com e ricardojcavalcanti@ig.com.br

CONHECENDO OS(AS) ALUNOS(AS) — CADASTRO/QUESTIONARIO

Antes de tudo, muito obrigado pela colaboracéo.

- DADOS PESSOAIS

¢ Nome completo: Idade:
e Estado civil:

e Tem filhos(as)? Quantos(as) Que idades?

e Endereco:

e Bairro onde mora:

e Cidade:

e Trabalha? ( ) SIM ( YNAO

e Trabalha na area de educacdo? Em qué?

e E-mail:

Il- DADOS REFERENTES A ASPECTOS DE EDUCACAO ESCOLAR, PREFERENCIAS E
HABILIDADES
e Vocé fez o curso médio em escola publica? ()
Ou em escola particular? () - Assinale o curso:

Ensino Médio () Cientifico( ) Magistério/Normal Médio( ) Técnico ( )
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Se Técnico, especificar: Outro curso ( )Especificar:

e No curso Médio/ 2° grau, qual era a sua disciplina preferida?
Por qué?

e Em que disciplina vocé tinha mais dificuldade?
Por qué?

e Qual é a sua diversado/ passatempo preferido? Assinale, por obséquio, colocando 1 para
0 mais preferido, 2 para o seguinte em ordem de importancia e assim por diante...

Passeios () Leitura( ) televisdo( ) Cinema( ) Praia( ) barzinho( )

e Qual o tipo de programa de televiséo preferido?

e Qual o tipo de leitura/ Género de leitura preferido? Responda colocando a ordem de
preferéncia.

Jornais () Livros () Revistas( ) ABiblia( )

e No caso de revista, dizer a(s) revista(s) preferida(s):
¢ No caso de livro:
- citar o livro que leu mais recentemente:

- citar um livro que tenha sido muito significativo para vocé:

e Como é a sua relacdo com a escrita? Vocé gosta de escrever?( ) ou N&o gosta
muito de escrever? ( ) Justifique sua
resposta:

e Em relacdo as habilidades ( leitura, escrita, calculo), conhecimentos e competéncias
basicas desenvolvidas por vocé ao longo da Educagédo Basica, o que vocé tem a dizer de
positivo e de negativo? Acha que foi proveitosa? Acha que foi falha? Em qué,
especificamente?

e Vocé sabe usar computador para fazer tarefas académicas?
SIM( ) NAO( )

e Vocé sabe navegar bem na Internet?

e Emrelacao a leitura na tela do computador: (Pode assinalar mais de uma alternativa)
Gosta( ) Naogosta( ) Nadoseincomoda( ) Tem dificuldade
() Prefere ler no papel
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APENDICE 2

Carta de apresentacao e questionario de sondagem — perfil do professor colaborador

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-QRADUAQAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Prezado professor colaborador,

Eu, Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, aluno do curso de Mestrado em Educacgdo
Brasileira, do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, venho solicitar a sua
colaboragdo no sentido de responder ao questionario, em anexo, que tem como finalidade coletar
dados para a realizacdo da pesquisa, cujo tema é “O ENSINO DA ARGUMENTACAO: Uma
experiéncia na formacéo inicial de professores de Lingua Materna através do uso de conectores
interfrasticos em Pesquisa Colaborativa”. Os dados coletados nesse questionario serdo utilizados na
referida pesquisa, a ser realizada durante o periodo de 2009.2 e 2010.1.

Oportunamente, asseguro-lhe que sua identidade sera preservada. Desde ja, agradeco
pela sua valiosa contribuicao.

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
Mestrando em Educacéo Brasileira - CEDU/UFAL
(82)9127-8267/8809-9092
richardcavalcanti@ hotmail.com e ricardojcavalcanti@ig.com.br

CONHECENDO O PROFESSOR COOPERADOR — CADASTRO/ QUESTIONARIO

Antes de tudo, muito obrigado pela colaboracéo.

I- DADOS PESSOAIS

Nome completo: Idade:
Estado civil:

Tem filhos(as)? Quantos(as) Que idades?
Endereco:
Bairro onde mora:

Cidade:

Trabalha na area de educacao ha quanto tempo?
E no Magistério Superior?
e E-mail:

Il- DADOS REFERENTES A SUA FORMACAQO ACADEMICA
Curso(s)

e () Ensino Médio/ 2° grau:
Curso:
Instituicdo:

e () Graduacgéo
Curso:
Instituicao:

e () Especializacdo
Curso:
Instituicao:




177

e () Mestrado/Doutorado
() cursando
() concluido

Curso:
Instituicdo:

e Tem participado de cursos de atualizacdo/aperfeicoamento, nos Ultimos trés anos, que
na programacdo tenha discutido sobre questdes relativas a leitura e/ou a produgéo
textual de Géneros Discursivos no Ensino Superior?

( ) nédo
() sim, especificar:

lI- SITUACAO ATUAL DE TRABALHO:
a) Vinculo na IES: Efetivo/ Concursado ()  Contratual ()
b) Disciplina especifica que prestou selecdo para insercdo na Instituicdo de Ensino
Superior:
c¢) Periodos em que leciona
d) Faixa etaria dos alunos:
e) Carga horaria semanal nesta IES:
f) Trabalha em outra IES? SIM( ) NAO( )
Se SIM, especificar a carga horaria nas IES semanalmente:
g) Trabalha em outra area que ndo esta diretamente ligada a educacional?
SIM( )NAO( ) Se SIM, especificar a area:

IV- OUTRAS ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICAS:

a) Tem trabalho(s) cientifico(s) apresentado(s)/publicado(s)? SIM () NAO ( )

Se SIM, assinale de que forma esta (ao) contemplado(s):
() comunicacdo oral ( ) artigo cientifico ( ) Poéster ( ) artigo de opinido/ ensaio para
revista/ jornal

b) Envolveu-se em alguma atividade de pesquisa/ extensdo quando era estudante da graduacéo/
especializacdo? SIM () NAO( )
Se SIM, especificar: -
c) Esta envolvido atualmente em alguma atividade de pesquisa/extensdo na condicdo de
pesquisador? SIM( ) NAO( )
Se SIM, especificar:
Instituicao responsavel:

V- DADOS REFERENTES A PRATICA PEDAGOGICA

a) Que tipo de material didatico utiliza com mais frequéncia em suas aulas de Lingua Portuguesa?
(Enumere, pela ordem de uso, deixando em branco o que nunca foi usado, se for o caso)

) jornais

) apostilas/médulos com abordagens tedricas

) livros tedéricos adotados com base na ementa da disciplina

) gramaticas

) artigos académicos

) revistas

) materiais com audio, quais?
) outros, especificar:

e N L e N N e R

b) Em geral, que metodologia adota no trabalho com a leitura? (Enumere, pela ordem de uso,
deixando em branco a que nunca foi usada, se for o caso)

() leitura compartilhada com a turma

() leitura compartilhada em grupo

() leitura em voz alta individual

() leitura silenciosa

() outras, especificar:
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c) Vocé tem trocado experiéncias com os/as professores/as das areas afins da sua IES com relagao
ao trabalho com a leitura e a producéo textual?
( ) Néo
() Sim ( ) nos horéarios de encontros académicos/ reuniées
() outros, especificar:

d) Quais as suas dificuldades no trabalho com a lectoescrita em sala de aula no Ensino Superior?
(Enumere, pela ordem de importancia, deixando em branco o que ndo acontece se for o caso)

() alunos que nao compreendem o tema ( e 0 rema) do texto proposto

() alunos que apresentam deficiéncias de leitura e escrita, advindas dos segmentos anteriores ao
Ensino Superior

() alegacéo de falta de tempo para leitura dos textos recomendados

() outros, especificar:

e) Dadas suas observacdes nas aulas, no tocante ao Ensino de Lingua Materna, qual(is) Género(s)
Textual(is) os graduandos sentem maior dificuldade de produzir? (Enumere, pela ordem de
dificuldade, deixando em branco o que nunca foi usado, se for o caso)

() Fabula
() Conto
() Crbnica
() Artigo de opinido
() Ensaio
() Ponto de vista
() Outro, especificar:

APENDICE 3 Questionério de satisfagdo 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - CENTRO DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO EM EDUCAGCAO
BRASILEIRA
QUESTIONARIO DE SATISFACAO (1) — ALUNO(A)
Antes de tudo, muito obrigado pela colaboracéo.

Nome: Colaborador (a) n°:
Data:

1. Como vocé avalia a experiéncia didatica que vocé esta vivenciando? Digaisso numa frase.

2- Como foi até aqui a sua relagcdo com a escrita nesta etapa proposta?
() gostei de escrever; () ndo gostei de escrever

- Se respondeu que gostou de escrever, especifique o porqué. Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que ndo considera, se for o caso.

() fui incentivado(a) a escrever pelos textos que li nas aulas;
() consegui me expressar melhor na escrita;

() gostei de escrever textos opinativos;

() escrevendo, aprendi mais, me soltei mais;

() outros, especificar:
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- Se respondeu que ndo gostou de escrever, especifique o porqué. Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que ndo considera, se for o caso.

() acho que ainda nao fui incentivado(a) escrever;
() sempre tive dificuldade de me expressar na escrita;
() achei a experiéncia cansativa;

() continuo inseguro(a) ao escrever;

() outros, especificar:

3- Quais procedimentos vocé utiliza, regularmente, para a producéo textual na modalidade
escrita? Enumere, pela ordem de importancia, deixando em branco o que ndo considera, se for
0 caso.

) identifico quem sera o leitor do meu texto e me baseio nisso;
) atento para a objetividade do meu texto, procurando a articulagédo de coeréncia a partir do titulo;
) seleciono o tipo de linguagem e o vocabulario do meu texto;
) faco antes um planejamento, um rascunho do que vou dizer;
) outros, especificar:

AN AN AN SN~

4- Vocé costuma fazer revisdo da sua producao textual?
() sim, em todas as situacfes de producédo escrita, independentemente do género textual
() nédo, ndo tenho o costume;
() as vezes, a depender do género textual.

5- Quais géneros textuais trabalhados julga mais dificeis para producdo textual escrita?
(Enumere, pela ordem de dificuldade, deixando em branco o que nado considera, se for o caso)
( )crénica; ( )fabula; ( )pardbola; ( )conto; ( ) artigo de opinido
() outros, especificar:

APENDICE 4

Questionario de satisfacdo 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CENTRO DE EDUCACAO- CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Prezado (a) graduando(a):

Gostaria de dispor da sua colaboracdo, mais uma vez, no sentido de responder ao
guestionario de satisfacao Il abaixo, cujas respostas servirdo como dados finais para a minha
pesquisa de dissertacdo de Mestrado. Vocé ndo precisa assinar este questionario. Assim, asseguro-
Ihe que os dados serdo utilizados exclusivamente para a pesquisa e serdo devidamente
desidentificados. Dessa forma, serdo preservados 0s seus nomes.

Agradeco antecipadamente a sua valiosa colaboracao; bem como a sua atengéo despendida
durante as etapas vivenciadas.

Prof. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
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QUESTIONARIO DE SATISFACAO (2) — ALUNO (A)

1- Como vocé avalia as aulas ministradas pelo professor pesquisador? (Enumere, pela
ordem de importancia, deixando em branco o que ndo considera, se for o caso.)

) bem conduzidas

) medianamente conduzidas

) mal conduzidas

) precisava de alguns ajustes quanto aos contetidos disseminados
( )outros/ Especificar:

(
(
(
(

2- As aulas proporcionaram interesse no tocante a Leitura e Producéo Textual?
( )sim
( )néo
() mais ou menos

3- Que atividades propostas vocé apreciou mais nas aulas? (Enumere, pela ordem de
importancia, deixando em branco o que néo considera, se for o caso.)

) construcao de sumario da Seleta;
) reformulacao de conceitos a partir dos conhecimentos advindo da Educacgéo Basica;
) leitura dos mais variados Géneros Textuais;
) leitura e identificacao das teses dos textos opinativos;
) producéo textual: redacao de artigos de opiniéo;
) refaccdo de paragrafos produzidos, a partir dos apontamentos feitos pelo pesquisador;
) pesquisa sobre os Conectores;
) exercicios para emprego de conectores
() outros, especificar:

(
(
(
(
(
(
(
(

4- Em qual momento vocé se sentiu com mais dificuldade nas aulas conduzidas pelo
professor pesquisador? Digaisso de modo sintético.

5- Que recurso(s) didatico(s) o professor pesquisador utilizou foi/ foram mais
significativo(s) para sua aprendizagem? (Enumere, pela ordem de importancia,
deixando em branco o que nao considera, se for o caso.)

) datashow/ slides
) retroprojetor/ transparéncias
) seleta de textos
) quadro de giz
) quadros esbocos conceituais/ lista de legendas fotocopiados
) producdes corrigidas fotocopiadas
) exercicios de gramética de texto
) outros, especificar:

(
(
(
(
(
(
(
(

6- Em qual etapa vocé se sentiu mais estimulado (a) a produzir textos opinativos?

() naprimeira etapa
() nasegunda etapa
() em ambas etapas

7- Diante da experiéncia vivenciada, como vocé avalia a sua aprendizagem na leitura e
producdo do Género Textual: Artigo de opinido? Assinale até duas alternativas.
() melhorei meu processo de compreensao e consciéncia critica na leitura;
() melhorei a minha expressao escrita;
() ndo melhorei meu nivel de leitura;
() ndo melhorei minha producao escrita.
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8- Sintetize, em duas linhas, como vocé se sentiu como “escriba”, ou seja, como
articulista na experiéncia de ensino.

APENDICE 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL / CENTRO DE EDUCACAO- CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA
ENTREVISTA COM O PROFESSOR COLABORADOR

- ETAPA FINAL-

1- Em que ano vocé concluiu sua graduagao?
2- Em que ano vocé concluiu sua especializagcdo?

3- Como vocé recorda o enfoque dado ao manuseio das abordagens textuais com vista a
Linguistica Textual na época da graduagcéo?

4- No tocante as abordagens linguisticas, qual (is) fato(s) vocé considera importante(s) para a
sua formacao profissional?

5- No ato de planejar, que aspectos vocé julga importantes para a disciplina de Leitura e
Producéo de Textos?

6- O que vem a sua mente na hora de planejar as suas aulas?

7- Conforme vocé respondeu no questionario de conhecimento/ cadastro do professor
colaborador, que aspectos vocé considera negativos quanto a dificuldade de producdo do
Género Textual: Artigo de Opinido por parte dos graduandos?

8- Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos diante da experiéncia vivenciada na disciplina
Leitura e Producdo Textual em Lingua Materna?

9- E em relacdo aos graduandos colaboradores, qual foi, em sua opinidao, o ponto melhor
absorvido por eles nessa experiéncia didatica?

10- Diante das etapas vivenciadas, qual delas considera de maior relevancia ao desenvolvimento
da Competéncia Leitora e Produtora dos graduandos?

APENDICE 6

Transcricdo da entrevista com o professor colaborador ao término da unidade didatica

Pesquisador: Em que ano vocé concluiu sua graduagéo?
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Professor colaborador: 2004... ano 2004, conclusao da graduagéo.

Pesquisador: Em que ano vocé concluiu sua especializacdo?
Professor colaborador: seria ano 2008.

Pesquisador: Como vocé recorda o enfoque dado ao manuseio das abordagens textuais com vista a
Linguistica Textual na época da graduacao?

Professor colaborador: Em relagdo a época da graduacao a linguistica ...textual ndo foi explorada...
isso foi... hoje eu vejo como uma falha na minha graduac&o... na nossa graduacéo. E... quando eu
vejo que hoje a universidade ja esta preocupada com isso, lamento na minha época nao ter tido essa
preocupacédo... considero isso como uma falha a ser suprida com uma experiéncia como esta
mesmo...com ou... outros trabalhos XXX e as pesquisas, ja que teve essa lacuna por que ndo?

Pesquisador: No tocante as abordagens linguisticas, qual (is) fato(s) vocé considera importante(s)
para a sua formacéo profissional?

Professor colaborador: E... é tem uma certa relacio com a anterior por que os fatos que eu
consideraria importante para essa formacéo... primeiro... que preocupacgédo se da a pesquisa? ...ter a
pesquisa como fato constante, por que nao? Ela vai... gerar dois aspectos, ou seja, em se preocupar
XXX pessoal e profissional também... ai 0 que acontece... como vocé fazer isso? Com que enfoque
vocé vai dar logicamente a questdo linguistica? Sera que vocé vai é... se preocupar a atender as
exigéncias da universidade ou para ser algo de fato importante para a sua formagéo? Esse € 0 meu
ponto de vista...

Pesquisador: No ato de planejar, que aspectos vocé julga importantes para a disciplina de Leitura e
Producao de Textos?

Professor colaborador: ...bom ...nessa disciplina indiscutivelmente um aspecto muito importante é o
planejamento ...a pe¢a-chave ...porque através desse planejamento vai se ter uma ideia dessa... se
houve ou ndo evolucéo por parte dos alunos... vai nos servir como uma forma de XXX. Eu planejei e
vou esperar ao longo do processo... ou vai haver necessidade de eu mudar em algum ponto? ...tornar
flexivel em alguns pontos?. E... houve uma evolucdo entdo eu vou ter que modificar determinado
ponto aquele... entdo o planejamento pra mim € um aspecto-chave a essa questéo.

Pesquisador: O que vem a sua mente na hora de planejar as suas aulas?

Professor colaborador: No que vem a mente na hora de planejar as aulas... até retomando a
anterior... um bom planejamento... e ...também uma outra coisa... 0 material...o que vou trabalhar?
Como seré recebido XXX? E... eu vou fazer unicamente isso me preocupando com a avaliagdo ou me
preocupando com a qualidade... com na outra ponta o aluno? O que € que ele vai... vai apresentar
algo ou ndo? Vai ser... ser uma aprendizagem significativa ou meramente cumprir XXX atender as
exigéncias XXX...Vocé tem que pensar um pouco... mas a avaliacdo nao pode ser descartada... mas
o principal é como sera recebido por ele porque ndés sabemos quando se chega... principalmente
numa turma como essa que esta ingressando... eles tém... eles ainda ndo tém esse amadurecimento
como as outras turmas... e... aprender algo realmente significativo... vao ficar amedrontados no
inicio... isso ja esta sendo visivel, ndo com relagdo a essa disciplina, mas com relagao as outras... de
forma geral tem que ter uma preocupacao como eles vao encarar... ainda séo... é... o fato deles terem
chegado... ainda percebemos XXX. E... no nosso olhar ja nos cabe... trabalhar.

Pesquisador: Conforme vocé respondeu no questionario de conhecimento/ cadastro do professor
colaborador, que aspectos vocé considera negativos quanto a dificuldade de producdo do Género
Textual: Artigo de Opinido por parte dos graduandos?

Professor colaborador: Ai ja diz respeito a... parte do artigo de opinido... quando nés comegcamos
esse trabalho em que se falou em artigo de opinido... eu percebi... em didlogo com alguns alunos...
através das producdes enquanto colaborador eu fiquei observando... eu notei dificuldades... a
principio... eles temiam... como se fosse uma coisa do outro mundo... mas... essa coisa do outro
mundo era falta de... conhecimento das estruturas... do... da abordagem pela qual foi feita e agora
Vejo que...e... esse ponto negativo que eles tinham antes... 0 medo... como maior ponto negativo o
me::: do em produzir um artigo de opinido pelo qual ndo conhego ndo sei como se fazer... hoje eu ja
vejo que isso foi superado... grande parte... a maioria...ja qualquer momento qualquer professor que
pedir para construir um artigo de opinido eles construirdo sem aquele receio inicial...
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Pesquisador: Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos diante da experiéncia vivenciada na
disciplina Leitura e Producdo Textual em Lingua Materna?

Professor colaborador: ...E... em sintese essa questdo é interessante... eu consideraria que a
aprediza::: gem desses alunos sofreu digamos que... um impacto... impacto porque... veja so... estava
chegando ha duas semanas... trés semanas na universidade... foi informado que iria participar de
uma experiéncia... e... comeca a ter contato ja com o mundo académico... logicamente através da sua
forma de promover esse contato para a experiéncia pela qual eles passaram... esse contato foi sendo
assim... foi crescendo... indiscutivelmente... nés é... fomos conduzindo, fomos envolvidos... vocé
enquanto pesquisador, eu enquanto colaborador... a turma enquanto alunos colaboradores... foi
crescendo a tal ponto que... a aprendizagem deles hoje se fossemos ter... se féssemos mensurar...
houve melhora significativa... ha aqueles casos... que sabemos que... desinteresse grande... sdo
casos isolados... diria que na grande maioria a experiéncia foi muito positiva.

Pesquisador: E em relacao aos graduandos colaboradores, qual foi, em sua opinido, o ponto melhor
absorvido por eles nessa experiéncia didatica?

Professor colaborador: E... parte até... como uma sequéncia da anterior... esses graduandos... isso
ai ja vai um ponto de vista meu... aliado assim... conversas com eles, o contato porque... eles até...
por conta da experiéncia tenham mais contato comigo nos momentos... e eu ficava sondando que
vocés tdo achando tal? E preciso melhorar algum ponto? Essa sondagem mais para ver algo que
fosse acrescentado... algumas mensagem no inicio uma forma de... chamando-os para... literalmente,
para participarem mas o ponto que eu consideraria melhor absorvido por eles de fato foi a escrita...
é... a escrita hoje... isso declarado por eles... alguns isoladamente... outros que perderam o medo do
falar tanto que alguns XXX qual era o0 nome? XXX hoje espontaneamente é... a... sua opinido ja
chegou nesse ponto falar e escrever... 0 escrever eles declaram com uma preocupacgao ja um pouco
diferente... e agora eu vou trabalhar com qual conectivo? Eu vou utilizar qual? Eles ja tém uma gama
de informag0es... jA& XXX procura em seu discurso que é melhor usar... porque antes nao... na::o
tinha aquela preocupacdo do escrever e do falar mas... mas eu particularmente... na minha
observacgédo... eu chego a conclusao que o escrever para eles foi bem mais significativo... sabemos
gue ainda tem aquelas pessoas que ainda tém... mas conseguimos vencer barreiras...e se
conseguimos é também, eu conseguir até conversar indicar alguns que ficaram com medo de
participar e depois foram se engajando e ai depois com o passar dos dois ou trés meses...
atingiriamos o0os cem por cento logicamente... mas a contribuicdo para eles... logicamente... é
abrange... chegaria num ponto que nem nds imagindvamos até agora... no que foi trabalhado...
eles... isso marcou a vida deles... antes... iam chegar na UNEAL e agora a experiéncia... por esta
experiéncia indiscutivelmente... essa bagagem adquirida com a experiéncia para eles vai... ser assim
uma importancia significativa... nas proximas é... nas proximas etapas da formacéo desses alunos...
isso... eles vao sempre recordar foi dito isso em sala... vai recordar... vai produzir um texto véo
lembrar exatamente do nome Ricardo Jorge... porque foi uma experiéncia que quebrou paradigmas
para eles... para o instituicdo... € interessante é... quanto a experiéncia, eu volto a dizer n6s nao
tinhamos dimensdo... e a coisa ganhou um dimensao muito além do esperado, tratando como bem
conduzida.

Pesquisador: Diante das etapas vivenciadas, qual delas considera de maior relevancia ao
desenvolvimento da Competéncia Leitora e Produtora dos graduandos?

Professor colaborador: Diante das etapas vivenciadas... na primeira etapa ainda aquele contato
inicial... um ponto positivo nesta primeira etapa refaccdo... ela foi bem mais assim... com uma
disposicdo maior para a refac¢do do texto... mesmo com aquela incerteza... na segunda etapa, a
refaccdo eu vi... em alguns... através de alguns contatos... observando... € como eles... ndo sei se por
conta da segurancga... ja ter feito a primeira producdo... ja ter mais seguran¢a na producéo... alguns
como que ja ndo acharam necessario ser refeito... e sabemos que € um processo... a escrita € um
processo... € a producdo nesse processo ndo pode se dar como acabada logo assim... ha
necessidade de continuarem... sempre... mas eles nisso ai eles ainda carregam aquela impressao...
ah, fiz cabou-se... mas néo é assim... é... no todo ndo tem aqui a décima primeira mas eu faria uma
sintese da experiéncia positiva... € nés... marcou nosso trabalho... abriu horizontes para mim... para
eles... bem mais para mim... hoje a grande maioria ja tem nogao sobre o que é fazer parte de uma
universidade... eles podem ainda ter dificuldade por exemplo de trabalhar com formacao com texto...
isso ai ja ndo faz parte s6 da disciplina... mas faz parte de outros... mas com relacdo a produzir
qualquer outro texto... artigo... um poema... a...um... um conto ou mesmo qualquer outro dentro do
gue foi abordado ao longo da experiéncia eles ja ganharam seguranca... ja ndo serdo marinheiros de
primeira viagem... numa linguagem mais simples... em outras etapas... nas outras disciplinas que
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virdo... marcou...eu diria que marcou a vida deles profundamente... e bom que marcou
positivamente... e alguém a principio ndo marcou positivamente para uma pessoa foi um caso
isolado... mas a grande maioria externa isso espontaneamente... nem tampouco para nos agradar...
mas externam isso espontaneamente... porque ja ganharam seguranga em produzir, ler... até em
conversa com 0s amigos... eles ja conversam ja diferenciando os publicos... j& h4 uma preocupacéo
na conversa em saber com qual publico esta falando... como falar... o que falar... se vai escrever ja ha
essa preocupacao... eu diria que o objetivo da experiéncia foi... até entdo atingido... parabenizo pela
ousadia de uma experiéncia... a... com pessoas chegando na universidade... colher e... assim.. esses
pontos de vista... foi ousadia, mas foi gratificante... tanto para mim colaborador para vocé acredito
gue bem mais... para os jovens volto a dizer marcou profundamente a vida deles... se hoje eles
tivessem de escrever um livro sobre a experiéncia da UNEAL... eles ja teriam um capitulo pronto... e
esse capitulo vocé deu um pontapé inicial muito bom.. e esse primeiro capitulo ja estaria pronto...
finalizo com isso agradecendo também a::: sim... é... a oportunidade que a vida nos proporcionou...
eu digo nos proporcionou porgue... é... eu mesmo na universidade n&o tinha passado por uma
experiéncia desse porte... mas agradeco a Deus pela oportunidade porque trouxe também... é... uma
contribuicdo enorme para mim... abriu olhos... é... eu jamais imaginaria que a experiéncia tornaria me
algo tdo prazeroso e gratificante porque vimos resultado... foi um processo que vimos mudancas... e
mudancas positivas... 0 que é bom... o que faz ainda acreditarmos na universidade... que ela vai
produzir bons frutos.

APENDICE 7

Cronograma das aulas
12 Aula/ Oficina: 22 de setembro de 2009: terca-feira

Objetivo: Aplicar o questionario de sondagem do professor e dos alunos colaboradores e envolvé-los
na pesquisa.
Procedimentos:

- Orientac8es a respeito do material didatico adquirido: Seleta em Prosa e Verso;

- Informac8es sobre a pesquisa, bem como a necessidade do engajamento dos sujeitos envolvidos: o
professor-pesquisador, o professor-colaborador e os alunos colaboradores. Falar sobre a experiéncia
didatica que ira ser desenvolvida com os alunos e que sera centrada na nocao de Géneros Textuais;

- Apresentacéo da definicdo e rapida exemplificacdo dos Géneros Textuais;

- Aplicagdo de questionarios de sondagem do professor colaborador e dos alunos colaboradores
(Apéndices 1 e 2).

22 Aula/Oficina — 23 de setembro de 2009: quarta-feira
Objetivo: Identificar os géneros textuais de uma Seleta em Prosa e Verso.

Procedimentos:

- Retomada do que foi abordado na aula passada;

- Discussao sobre a nogao de Género e Tipo Textual, Propésito Comunicativo e Esferas de circulagédo
dos Géneros;

- Formulacéo de conceito sobre Géneros Textuais;

- Leitura e comentéario das cronicas: Crbnica da Loucura de Luiz Fernando Verissimo (Anexo 2) e
Como era bom chorar de Danuza Leé&o ( Anexo 3).

. Leitura silenciosa;
. Leitura expressiva pelo pesquisador e intercalada pelos alunos;
. Interrogatoério didatico: que género é esse? Onde ele pode ter sido publicado? Como € a

linguagem? Qual o propdsito da crénica?

- Remisséo a pesquisar a cronica na Internet e/ou outras fontes;

- Construcdo de sumario a partir da classificacéo dos Géneros Textuais da Seleta em Prosa e Verso,
como atividade p6s-aula.

32 Aula/Oficina - 29 de setembro de 2009: terca-feira
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Objetivo: Conscientizar os alunos da grande variedade de géneros textuais que circulam na
sociedade, identificando aqueles mais frequentes e produtivos, bem como o0s suportes em que
circulam.

Procedimentos:

- Retomada do que foi abordado na aula passada;

- Exploracdo da Seleta em Prosa e Verso a partir do levantamento dos géneros da Seleta no
aproveitamento dos sumarios dos alunos;

- Propositos comunicativos de alguns géneros: para que serve a fabula? A pardbola? O apélogo? A
cronica? E o artigo de opinido?

- Formulacao de conceito sobre o Género Textual Cronica;

- Leitura de crdnica intitulada: Namorando o bandido; (Anexo 4)

- Apresentacdo dos conceitos teéricos dados ao género crbnica, enfatizando seu uso e funcao,
linguagem e circulagdo por meio de exposi¢céo de slides; (Anexo 5)

- Releitura dos conceitos, como atividade pés-aula, a partir do envio do material por e-mail ao grupo
de pesquisa.

42 Aula/Oficina — 30 de setembro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Caracterizar o artigo de opinido diante das situacfes retéricas (situacdo/problema que
gerou a argumentacao).

Procedimentos:

- Retomada do que foi abordado na aula passada;

- Identificac@o na Seleta dos géneros hibridos, a contemplar a Redacéo e o Artigo de Opiniao;

- Caracterizacdo dos géneros opinativos contemplados;

- Situacionalidade do objeto de estudo no Artigo de Opiniéo;

- Remisséo a captacéo das teses dos oito artigos de opinido presentes na Seleta, a fim de perceber a
emissao de juizo de valor atribuida pelo/a articulista, bem como os problemas, conflitos, argumentos,
opinides e posicdes assumidas.

52 Aula/Oficina: 06 de outubro de 2009: terca-feira

Objetivo: Ensinar, ainda implicitamente, sobre o artigo de opinido: analise comparativa de um ou
mais artigos de opinido, ndo s6 do ponto de vista da organizacdo retdrica, mas também dos
argumentos apresentados (argumentos baseados na razdo, baseados na emocao e baseados nos
costumes e na ética).

Procedimentos:

- Retomada do que foi abordado na aula passada;

- Resgate da recomendacédo da leitura dos Artigos de Opinido e a identificacdo de suas teses como
atividade pos-aula;

- Leitura do primeiro Artigo de Opinido da Seleta: Bom mesmo é “ficar” (Anexo 6), seguida de
interrogatorio didatico: qual € a reacdo do leitor a partir dessa leitura? O titulo é sugestivo ao foco do
texto? O autor defende um ponto de vista/uma ideia/luma opinido? Qual é a funcado das aspas no titulo
do texto?

- Discusséo sobre a tese do texto e se 0os argumentos estdo calcados na razdo e/ou na emocao;

- Explicacgédo sobre os pistéis aristotélicos: o Ethos, o Pathos e o Logos;

- Leitura do segundo Artigo de Opinidao por um aluno: Ficar e Namorar estdo em alta (Anexo 7) por um
aluno, retomando as perguntas do interrogatdrio didatico anterior;

- Leitura do terceiro Artigo de Opinido por um aluno: Ficar pode ser fatal (Anexo 8), seguindo os
mesmos procedimentos de analise textual dos textos anteriores;

- Conceituacao dos termos Convencer e Persuadir, segundo as concepcdes tedricas de Abreu (2004).

62 Aula/Oficina - 06 de outubro de 2009: terca-feira

Objetivo: Conceber, implicitamente, caracteristicas do Artigo de Opinido para producédo de paragrafo
com base no género Carta de Leitor.
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Procedimentos:

- Identificag@o dos canais de circulacdo dos géneros: Artigo de Opinido e Redacao de Vestibular;

- Leitura do préximo artigo de opinido da Seleta: O espetaculo das algemas (Anexo 9), seguida de
interrogatorio didatico: que aspectos perceberam na estrutura deste artigo de opinido? Existem
marcas de pessoalidade? Este texto € assinado?;

- Identificacdo de vozes trazidas ao texto;

- Identificagdo das perguntas retdricas presentes e consequentemente das respostas encaminhadas
pelo articulista a consolidacéo da sua tese;

- Eleicdo do préximo artigo de opinido a ser lido e analisado pelo grupo: leitura intercalada pelo
pesquisador e pelos alunos colaboradores;

- Introducdo a nocdo de vozes contrarias a do articulista: concepcao de contra-argumentacao/
refutacao;

- Leitura das teses produzidas pelos alunos como recomendacao de atividade pés-aula;

- Remeté-los a se posicionar diante de um conflito escolhido e os argumentos apresentados,
redigindo um paragrafo com sua opinido e posicdo com base nos problemas e nos argumentos
apresentados;

- Coleta dos textos produzidos, para correcéo e a posteriori volta-los a refacgéo.

72 Aula/Oficina - 07 de outubro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Apresentar os tipos de argumentos no ambito da linguagem para captacao dos tipos de
auditério: Universal e Particular.

Procedimentos:

- Retomada das discussdes da aula anterior;

- Questionamentos quanto a sensacao durante a execucao da atividade; bem como, quanto ao papel
assumido por eles no ato de producao;

- Distribuicdo de material fotocopiado sobre Argumentacéo na linguagem (Anexo 11);

- Conceituacédo sobre Auditdrio Particular e Auditério Universal, com base nos postulados teéricos de
Abreu (2004);

- Leitura do texto da Seleta: Formacao académica e cientifica (Anexo 12) para reconhecimento dos
tipos de argumentos utilizados pelo articulista.

82 Aula/Oficina - 10 de outubro de 2009: sabado

Objetivo: Discutir a pertinéncia da Revisdo e da Edi¢do Textual, a fim de que os alunos se apropriem
dessa habilidade no ato da escrita.

Procedimentos:

- Retomada do que foi abordado na aula passada;

- Introducdo aos conceitos de revisao e edi¢cdo textual a partir de material fotocopiado distribuido
(Anexo 13);

- Uso de transparéncias para visualizacdo do material fotocopiado distribuido, a fim de que o
pesquisador pudesse acompanhar a leitura de modo compartilhado com o grupo;

- Situa-los no conceito de Coesédo e Coeréncia Textual para que compreendam a importancia dos
seus usos em determinados géneros textuais escritos;

- Devolucao dos paragrafos construidos pelos alunos para refaccao textual.

92 Aula/ Oficina - 10 de outubro de 2009: sabado

Objetivo: Reconhecer as posicbes assumidas pelos articulistas a partir da leitura de artigos de
opinido; bem como analisar coletivamente paragrafos desidentificados.

Procedimentos:

- Alusédo a proposta de atividade pés-aula: percepgdo dos tipos de argumentos utilizados pelos
articulistas nos artigos de opinido da Seleta: Obama e 2009 e Maos ao alto (Anexos 14 e 15);

- Leitura das teses construidas pelos alunos com base em suas leituras e apreensédo do ponto de
vista do articulista;
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- Definicdo da palavra olho para entendimento desse aspecto como critério de editoracdo textual do
género artigo de opinido;

- Apresentacdo, em transparéncias, de sete paragrafos desidentificados para andlise coletiva a partir
das categorias tratadas eleitas pelos alunos como critérios de reviséo e de edigdo textual;

- Fazer os alunos lerem e perceberem o ponto de vista defendido e os argumentos apresentados na
defesa desse ponto de vista em cada um dos paragrafos socializados.

- Aplicacdo de um pequeno questionario de satisfagdo, pedindo a opinido do aluno sobre a
experiéncia até entdo desenvolvida (Término do Ensino Implicito) (Apéndice 3).

102 aula/ Oficina - 21 de outubro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Produzir um artigo de opinido com base, ainda, na instrugcao implicita a fim de emissao de
juizo de valor a tematica: Reducédo da maioridade penal: a favor ou contra?

Procedimentos:

- Comentar sobre a producao dos paragrafos, em forma de réplica, na aproximacdo com o género
textual: Carta do leitor;

- Levantamento dos titulos dos artigos de opinido trabalhados até essa etapa;

- Resgate das caracteristicas discutidas pelo grupo presentes no género em foco;

- Encaminhamento a producéo de um Artigo de Opinido diante da tematica: Reducédo da maioridade
penal: a favor ou contra?;

- Coleta das producdes para analise de Corpus e posterior triangulacgéo.

112 Aula/ Oficina — 27 de outubro de 2009: terca-feira

Objetivo: Identificar a figura do articulista em veiculos de comunicacdo da midia escrita, a fim de se
apropriarem dos discursos calcados na razéo e na emocao por ele utilizados, com base em sua visao
politica, econémica, social, etc.

Procedimentos:

- Discusséo sobre a proposta de atividade da aula anterior — Producao de Artigo de Opinido — para
percepcao dos sentimentos e sensacoes atribuidos a agdo pelos graduandos colaboradores;

- Chamamento da atencdo dos graduandos para a forma diferenciada de correcao;

- Comparacao extensiva da primeira produgcdo com a segunda;

- Enfase no uso dos conectores interfrasais no estabelecimento da relagéo sintatico-semantica entre
os periodos;

- Distribuicdo de material fotocopiado — Artigo de Opinido: Dando a volta por cima (Anexo 18) para
andlise explicita das caracteristicas do género;

- Introducédo aos conceitos de Coesdo Referencial a partir de algumas categorias textuais observadas
pelos graduandos;

122 Aula/ Oficina — 28 de outubro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Ensinar explicitamente como utilizar os marcadores argumentativos linguisticos da
argumentacao.

Procedimentos:

- Retomada da discussédo da aula anterior;

- Apresentacdo de caracteristicas peculiares ao Artigo de Opinido e a Redacgéo de Vestibular; bem
como sua tenuidade;

- Listar, junto com o grupo de alunos, 0 maior nUmero de marcadores argumentativos e identificar as
relacBes semanticas que eles exercem ao ligar idéias;

- Discusséo sobre a Clareza no processo de producao textual;

- Distribuicao de material fotocopiado: textos lacunados (Cloze) e pedir aos alunos para preenché-los
usando os marcadores textuais de um banco de palavras dado;

- Apresentacédo das respostas do Teste Cloze I: Ser celebridade — Vantagens e desvantagens (Anexo
19), em transparéncia com auxilio de retroprojetor, a fim de que os alunos corrijam o seu
preenchimento e se auto-monitorem nos percentuais de acertos e erros;

132 Aula/ Oficina — 03 de novembro de 2009: terca-feira
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Objetivo: Ensinar explicitamente como utilizar os marcadores linguisticos da argumentacao.

Procedimentos:

- Resgate da atividade de Cloze proposta na aula anterior;

- Analise coletiva dos niveis de desempenho do Teste Cloze;

- Distribuicdo de material fotocopiado sobre: Conjuncéo/ Conector Interfrasal e O Artigo de Opinido e
seus elementos articuladores para leitura e andlise coletiva (Anexos 20 e 21);

- Remeté-los a uma releitura dos conectores, a partir do quadro esboco apresentado.

142 Aula/ Oficina — 04 de novembro de 2009: quarta-feira
Objetivo: Reiterar os conceitos de marcadores légicos e discursivos a introducdo conceitual de
Silogismo.

Procedimentos:

- Retomada da discussédo da aula anterior;

- Diferenciacao entre os Marcadores Légicos e Discursivos;

- Apresentacédo dos conceitos retéricos sobre Silogismo;

- Distribuicdo de material sobre outros operadores argumentativos, com base em Meyer (2008)
(Anexo 22).

152 Aula/ Oficina — 10 de novembro de 2009: terca-feira

Objetivo: Reensinar explicitamente os marcadores argumentativos e seus aspectos semanticos; e
introduzir os marcadores discursivos da subjetividade, marcadores légicos e marcadores
metadiscursivos.

Procedimentos:

- Retomada das discussdes da aula anterior;

- Captacéo da leitura pds-aula sobre a Construcdo da Autonomia; e a Memorizacdo de algumas
férmulas Uteis a argumentacdo (MEYER, 2008);

- Leitura dos marcadores textuais/discursivos pelo pesquisador intercalada pelos graduandos;

- Analise coletiva dos marcadores: suas aproximagdes e alteracdes semanticas.

162 Aula/ Oficina — 10 de novembro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Reensinar explicitamente os marcadores argumentativos e seus aspectos semanticos; por
meio de exercicio de construcdo e/ou ligacdo de periodos na busca da empregabilidade dos
conceitos de Coeséo e Coeréncia.

Procedimentos:

- Aplicacao de exercicio sobre o uso dos operadores da argumentacdo através de exercicio de
completar lacunas em frases, para juntar oracdes com conectores (Anexo 23);

- Correcdo e comentarios das frases feitas, inclusive considerando as possibilidades (relacdes
semanticas);

- Reforgar o uso dos conectores com Mais exercicios sobre o uso dos conectores (Anexo 24);

- Encaminhar-lhes, como atividade pds-aula, a leitura do artigo de opinido: Sou contra a reducéo da
maioridade penal (Anexo 25), para que além de perceberem a tese defendida pelo articulista,
procedam a substituicdo dos marcadores em destaque por outrem de equivaléncia semantica;

172 Aula/ Oficina — 24 de novembro de 2009: terca-feira

Objetivo: Reconhecer o uso dos conectores interfrasais através de exercicio de associacdo de
periodos.

Procedimentos:
- Retomada sobre os enfoques dos exercicios propostos como atividades pés-aula
- Correcao dos exercicios em lousa para proporcionar analise coletiva;
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182 Aula/ Oficina — 24 de novembro de 2009: terca-feira

Objetivo: Resgatar os principios trabalhados no artigo de opinido diante do posicionamento retérico
do articulista na captacao dos marcadores utilizados.

Procedimentos:

- Resgate da carga semantica dos conectores a partir do artigo de opinido encaminhado
anteriormente; Sou contra a reducdo da maioridade penal;

- Discussao coletiva sobre as variadas possibilidades de respostas;

- Aplicacéo de Teste Cloze Il: A televisdo e o perigo da banalizagdo da violéncia (Anexo 26), a fim de
gue os graduandos, por meio das pistas textuais dos parénteses, possam inferir as possibilidades de
uso correto dos marcadores logicos e/ou discursivos;

- Coleta do Cloze para analise dos dados.

192 Aula/ Oficina — 25 de novembro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Reconhecer por meio das respostas atribuidas ao Cloze Il, a percep¢do seméntica dos
graduandos no uso correto dos marcadores.

Procedimentos:

- Retomada das discussdes da aula anterior a partir das suas sensac¢des quanto ao Cloze lI;

- Explanacao das pistas dos parénteses do Cloze utilizado, na busca do entendimento da relagcao
sintatico-semantica;

- Correcéo das respostas ao Cloze Il através de transparéncia no retroprojetor para abertura das
possibilidades de erros e acertos a partir das respostas transpostas aos seus gabaritos;

202 Aula/ Oficina — 01 de dezembro de 2009: terca-feira

Objetivo: Produzir, conscientemente, um artigo de opinido com base no uso atento dos marcadores;
bem como no posicionamento retérico do graduando.

Procedimentos:

- Exposicao e sistematizacdo dos operadores argumentativos e marcadores da subjetividade,
modalizadores, etc;

- Solicitar-lhes a escrita de um artigo de opinido com base na tematica: Exclusdo Social utilizando
conscientemente os operadores argumentativos (Anexo 27);

- Coleta e andlise das producdes textuais para posterior retorno aos alunos.

212 Aula/ Oficina — 09 de dezembro de 2009: quarta-feira

Objetivo: Devolver os textos dos alunos e comenta-los para fazer a reescrita, na recomendacéo do
uso explicito dos marcadores.

Procedimentos:

- Retorno das producdes textuais dos alunos corrigidas para refaccao;

- Esclarecimento de algum procedimento de correcdo adotado pelo pesquisador;
-Aplicagdo de questionario na énfase da instrucao explicita (Apéndice 4);

- Coleta do Questionario de Satisfacao Il;

APENDICE 8

Relato detalhado das aulas/oficinas

A primeira aula/oficina na disciplina de Leitura e Producdo de Textos em Lingua Materna
aconteceu no dia 22 de setembro de 2009, com durabilidade de uma hora e vinte minutos, ou seja,
das 19h. as 20h20min. A frequéncia de alunos nesse dia contava com 32 (trinta e dois)
colaboradores.
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No primeiro momento de contato do pesquisador com o grupo de estudo se fez necessario
alguns esclarecimentos no tocante a definigcdo do objeto de estudo na disciplina em curso, visto que o
professor colaborador regente da disciplina ja tinha tido quatro aulas anterior ao contato do
pesquisador com a turma. O professor colaborador regente, na aula anterior, havia comentado que
seria disponibilizado no setor de xerox da Universidade uma seleta de textos, recomendando, assim,
a aquisicdo desse material; esse procedimento foi em acordo com o objetivo da proposta da
experiéncia didatica do pesquisador.

A seleta de textos foi apresentada aos alunos de modo que houve a necessidade de
antecipadamente esclarecer-lhes que o material subsidiado contava com exemplares de géneros
diversificados, no entanto, no desenrolar das aulas, iriamos nos deter a alguns géneros especificos.
O manuseio da seleta possibilitou aos alunos colaboradores o primeiro contato com os géneros
textuais presentes na antologia em verso e prosa. Inicialmente indagamos, ja que o objeto de estudo
se concentrava na leitura e producdo de textos, noutras palavras: na lectoescrita de géneros textuais,
gue conceito poderia se atribuir a terminologia Géneros Textuais. Percebemos a confusdo presente
entre Género e Tipo Textual pelos graduandos. Houve alusdo do pesquisador sobre como
anteriormente os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP) tratavam os géneros e tipos textuais
como sendo categorias semelhantes. Os alunos foram instigados a diferenciarem essas categorias
textuais/ discursivas, a partir dessa ponte dialética do pesquisador.

Nesse sentido, abriu-se uma discussédo de como eram tratados os géneros na Educacdo
Basica outrora, jA que a concepgdo de género estava restritamente ligada a concepcéo literaria, a
ilustrar: o Lirico, o Epico e o Dramético, sendo Platdo o precursor do estudo dos géneros, assumindo
o carater literario, na Antiguidade. A partir disso, os alunos foram apresentados a perspectiva de
géneros numa abordagem retorica, Aristoteles foi contemplado na discussdo. Com base nos estudos
filosoficos e da linguagem do ensino médio e/ou ja da Universidade, perguntei-lhes o que seria
Retorica; alguns alunos lembraram que Aristoteles era seguidor de Platdo, no entanto o conceito de
retorica, pelos alunos, nao foi conceituado ainda nesse momento visto que os alunos silenciaram a
esse guestionamento. O manuseio da seleta, visando a identificacdo dos géneros textuais presentes,
foi 0 préximo passo; pedimos-lhes que identificassem se os Géneros Textuais (GT) subsidiados
naquele suporte textual integrava restritamente a esfera literaria. Os alunos puderam verbalizar que a
miscelanea de GT integrava as mais variadas esferas discursivas.

Partindo dessa discusséo inicial sobre o estudo dos GT, o pesquisador esclareceu-lhes que
cada GT tem um objetivo, uma finalidade, ou seja, um propdésito comunicativo. Diante disso, o
pesquisador aludiu as verbalizagGes suscitadas pelos graduandos ao conceito de GT formulado
coletivamente: “manifestacéo da atividade humana através da linguagem. Ha de se reconhecer que
os GT podem ser apresentados nas modalidades oral e escrita.”

Diante deste relato, observamos que os alunos foram introduzidos a Nogdo de Género
Textual, pois como fora narrado anteriormente, havia uma confusdo entre género e tipo textual até
esse momento. A visdo embrionaria sobre o objeto de estudo possibilitou o envolvimento por uma
parte consideravel de alunos. Ao término dessa oficina, houve remissdo dos alunos a outros
conceitos em fontes diferenciadas como atividade pos-aula; bem como o preenchimento do
guestionario de cadastro do aluno colaborador e do professor colaborador.

A segunda aula/oficina na disciplina de Leitura e Producdo de Textos em Lingua Materna
aconteceu no dia 23 de setembro de 2009, com duracdo de uma hora e dez minutos, correspondente
ao horéario de 20h40min. as 21h50min. A frequéncia de alunos neste dia foi de 33 (trinta e trés)
colaboradores.

A oficina foi iniciada a partir de alguns pontos que versavam 0 nosso objeto de estudo, ou
seja, a nossa experiéncia didatica; nesse sentido, foi reiterada a importancia da fidedignidade das
informacdes disponibilizadas no questionario de cadastro do aluno, sobretudo no tocante as praticas
de leitura e de escrita respondidas. Em seguida, o pesquisador salientou a importancia de as aulas
serem iniciadas com a retomada dos aspectos discorridos anteriormente, a comegar pela concepcéo
de Género Textual (GT). Os alunos demonstraram nesse momento de resgate, a internalizacdo de
alguns conceitos discutidos na aula anterior; o professor pesquisador esclareceu que 0 nosso estudo
€ calcado na Linguistica de Texto, area de estudo surgida na década de 1960 e chegada ao Brasil em
meados da década de 1980, disciplina essa que ainda néo integra a matriz curricular do 1° periodo do
curso de Letras, mas que desde ja nos subsidia uma concepcédo de texto como rede de relagdes
intrinsecas e extrinsecas, de modo significativo; desmitificando o texto como mero amontoado de
frases.

A aula deu prosseguimento com a discussao sobre a convencionalidade classificatoria que
era atribuida aos tipos de textos, a citar: a narracdo, a descricdo e a dissertacdo. No entanto,
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Marcuschi (2008) menciona mais duas classificagfes para as sequéncias textuais, além das tratadas
anteriormente: a argumentagdo e a injungcdo. A continuidade da discussdo se deu com base nas
caracteristicas tipificadas do Género Textual, segundo Bakhtin (2003), fildsofo russo, a quem é
validado o bom senso no estudo dos géneros, a tratar: conteldo, forma composicional e estilo. A
partir disso, os graduandos foram instigados ao reconhecimento dos GT que circulam na modalidade
escrita no meio académico, a reconhecer: a lista de divulgacdo dos aprovados no vestibular, o
comunicado, o aviso, o edital, os conteddos programaticos de cada disciplina, as ditas ementas; nao
obstante as citacGes dos géneros existentes na academia da modalidade oral. Os alunos foram
apresentados a concepcado formal de género numa abordagem bakhtiniana, com o entendimento que
toda interacdo humana se da através das praticas sociais da linguagem; bem como o principio sine
gua non inerente a linguagem: o Dialogismo; ja que ninguém fala para ndo ser escutado, tampouco
escreve para nao ser lido.

Na aula em curso foram tratadas de questBes sobre o propdsito comunicativo que cada
género engendra, segundo Swales (1990); e que cada GT circula em determinados dominios
discursivos, noutras palavras, em esferas de atividade humana; a partir desse enfoque, foi feita a
distribuicdo de quadro esboco de géneros textuais, dominios discursivos e modalidades de uso
(MARCUSCHI, 2008 - Anexo 27). Desse modo, salientou-se que todo autor no ato de escrita devera
ter em mente o seu leitor, assim questionamentos imprescindiveis a essa agdo serdo: o que? Por
qué? Para que? Para quem? Logo, o texto falado ou escrito ndo é uma atividade monoldgica. Os
enfoques sobre os Dominios Discursivos foram os mais diversos no tocante ao reconhecimento de
outros GT presentes no cotidiano dos alunos enquanto sujeitos ativos na comunicacao; bem como
alusao sobre a infinidade de géneros presentes na atualidade nas modalidades orais e escritas, suas
transmutacdes e hibridizacdes.

A ilustracdo desse viés discursivo se deu por meio da leitura de uma crbnica de Luiz
Fernando Verissimo, intitulada: Crbénica da loucura. Houve recomendacéo para que a leitura em
primeiro instante fosse feita de modo silencioso para apropriacdo do texto; no ato da leitura
compartilhada (intercalada entre o pesquisador e alunos colaboradores) surgiu muita descontracéo, ja
gque o propésito dessa atividade, além do reconhecimento do GT era a leitura fruicdo. O
guestionamento sobre a classificagdo do género possibilitou aos alunos expressarem suas ideias,
elegendo-o como GT piada; GT comédia, para que por ultimo pudessem reconhecé-lo como crénica
humoristica. Outro questionamento do pesquisador a leitura foi: vocés costumam ler crbnicas? A
resposta a esse questionamento foi unanimemente negativa. O esclarecimento de a cronica lida
conter sequéncias textuais predominantemente narrativas foi necessario.

Uma aluna se pronunciou no momento sobre o seu contato com cronicas no ensino médio
(colaboradora 31), transparecendo a confusdo que a época tinha sido entre os géneros: crbnica e
conto literario, possivelmente por ambos integrarem narrativas curtas. A aula sucedeu com mais uma
leitura de crénica; Como era bom chorar, de Danuza Ledao; classificada como cronica feminista e o
reconhecimento do seu dominio discursivo.

Para concluir, o pesquisador recomendou como atividade pés-aula a construcao individual
de um sumario, com base na Seleta de Textos em Prosa e Verso (SILVEIRA, 2009), a fim de fazé-los
reconhecer os GT contemplados na antologia; e, consequentemente, sentirem-se estimulados a
pesquisar a crénica como GT, em variadas fontes.

A terceira aula/oficina aconteceu em 29 de setembro de 2009, com durabilidade de uma
hora e dez minutos, correspondente ao periodo das 19h.05min. as 20h15min., esse momento contou
com 32 (trinta e dois) graduandos.

Inicialmente, conforme tratado no momento anterior a esse, foi feito o resgate dos aspectos
discutidos a fim de situa-los na discussdo que sucederia ao encontro. Observamos, professor
pesquisador e professor colaborador, a espontaneidade nas falas dos alunos, com relagdo a
diferenca entre género e tipo textual; os lugares de circulagdo dos GT; os géneros que circulam na
academia e a analise do género crbnica, por meio da leitura de duas cronicas e remissao de pesquisa
sobre esse género como atividade pés-aula. Os alunos, nesse instante, também apresentaram suas
producBes de sumario, socializando-as coletivamente; o professor pesquisador elencou os géneros
reconhecidos pelos alunos na lousa; bem como o quantitativo de cada género.

A cronica foi conceituada pelos alunos a partir da apropriacéo das caracteristicas presentes
nos textos lidos. As respostas foram mediadas pelo pesquisador, a fim de estabelecer um conceito na
coletividade, a eleger: “a funcdo da crbnica é expressar o cotidiano, ora de forma poética, ora de
modo humoristico e até mesmo em tom argumentativo”. Chegado a esse consenso, foi-lhes
apresentada uma cronica de cunho social, intitulada: Namorando o bandido, cuja autoria é do
pesquisador (CAVALCANTI, 2009). O objetivo dessa acgédo, além de reforcar o conceito de cronica,
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era de captar o surgimento de crdnicas a partir de noticias, manchetes, etc. Os procedimentos de
leitura se assemelharam aos anteriores: leitura silenciosa, leitura compartilhada pelo pesquisador e
pelos graduandos. O questionamento que veio a tona foi: esta cronica se diferencia das lidas
anteriormente? As respostas dos alunos versaram a positividade, ja que, segundo eles, as anteriores
detinham um tom humoristico, pitoresco; bem como a linguagem mais conversacional. Uma aluna se
pronunciou sobre a cronica, falando sobre o propédsito de levar o leitor a uma reflexdo sobre os
acontecimentos cotidianos por meio de texto. Outro aluno se pronunciou quanto ao objetivo de
demonstrar um ponto de vista, uma tese.

O pesquisador aproveitou o enfoque atribuido e questionou o que seria tese para eles, as
respostas convergiram a crenca de algo que os alunos acreditavam ser verdadeiro. A palavra
verossimilhanca foi usada pelo pesquisador para explicar-lhe o sentido desse vocabulo na cadeia
argumentativa, na modalidade oral ou escrita. A seguir, a indagacdo foi no tocante a classificacao
daquele género lido, os alunos revelaram a semelhanca com o artigo de opinido, j& que mesmo sem
esse género ter sido estudado minuciosamente nas aulas até entdo, os alunos tinham tido contato por
meio da construgdo dos seus sumarios. Os alunos reconheceram fatos e argumentos na conducao da
tese do texto; algo contemplado em meio a discussao pelos alunos foi a capacidade do autor em
guestionar e encaminhar a determinadas respostas, interrogando que estratégia seria aquela
utilizada. Assim, os alunos tiveram o conceito de pergunta retorica, conforme Abaurre & Abaurre
(2007):

[...] € 0 que da inicio ao desenvolvimento da andlise. Essa estratégia argumentativa
faz com que o leitor focalize o que, para o autor do texto, € o ponto de partida de sua
andlise.” Na sintese conceitual de uma aluna: “as perguntas retoricas, entao, servem
para elevacado da tese.(p.258)

Diante disso, houve a distribuicdo de material fotocopiado, contendo: a crénica como género
textual/discursivo, seu uso e classificacdo, sua circulagdo e linguagem. O pesquisador utilizou como
recurso o projetor de slides (datashow) a fim de tratar os conceitos teéricos sobre o género crénica.
Os questionamentos foram os mais variados diante da explanacédo do pesquisador, a contemplar: se
os autores de cronicas se baseiam em fatos reais ou ficcionais para producéo dos seus textos; o nivel
de linguagem utilizado nesse género (adequacgéo); a classificacdo do género e as fronteiras com
outros géneros, neste caso a hibridizagdo. Pudemos perceber o envolvimento dos alunos na
explanacéo do género, remetendo-lhes, em seguida, ao questionamento: aqui alguém ja se imaginou
como cronista? Houve respostas divididas entre o “sim” e o “ndo”. Para concluir, o pesquisador fez
mencédo ao referencial tedrico utilizado a construcao do material explanado; bem como recomendou
como atividade pos-aula, a releitura do material, ja que eles teriam acesso aos slides via e-mail.

A quarta aula/oficina aconteceu no dia 30 de setembro de 2009, com duragéo de uma hora
e quinze minutos, correspondente ao periodo de 20h45min. as 22h. A frequéncia contabilizada neste
dia foi de 34 (trinta e quatro) alunos colaboradores.

Inicialmente, recapitulamos o que tinha sido trabalhado na aula anterior. Como nédo
tinhamos tido um momento na aula anterior para problematizarmos os géneros hibridos, pois,
segundo classificagcao de Silveira (2009), alguns géneros oscilavam entre uma e outra caracteristica
tipolégica: crénica ou apelo? Redacgédo/ artigo de opinido, etc. Para se apropriar das caracteristicas de
cada um dos géneros da seleta foi necessaria a recomendacéo de leitura prévia. Nesse sentido, o
guestionamento do pesquisador versou esse procedimento, e as respostas convergiram a: “li alguns”;
em seguida o pesquisador perguntou-lhes qual género tinha despertado mais atengdo? Um dos
colaboradores se pronunciou: “Eu gostei da anedota.” Outro género mencionado pelos colaboradores
foi a fabula, possivelmente pelo contato com esse género no periodo escolar infantil, visto que os
proprios graduandos reconheceram que o dominio de circulacdo das fabulas era o didatico. A
parabola foi também mencionada como género atrativo, porém o que nos surpreendeu foi o fato de
alguns alunos relatarem que nunca tinham tido contato com esse género antes da experiéncia
didatica em curso. Pudemos observar, a partir desses questionamentos do pesquisador, que a
atividade de construgcdo do sumario nao se restringiu a uma pratica mecanica de reconhecimento dos
géneros pela classificacdo e pelo titulo, mas a concep¢ao de texto como unidade significativa e que
se destina a uma funcionalidade.

O tratamento do conceito de Intertextualidade esteve presente nessa discussdo, pois 0s
alunos identificaram um texto intitulado: Oracao do viciado em internet (parddia), ligando- o ao género
oracdo, nesse caso 0 Pai-nosso.
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Diante da miscelanea de discussdes sobre o reconhecimento dos GT e dos seus dominios
discursivos, os alunos foram questionados sobre qual género eles tiveram maior dificuldade de
producdo na Educacdo Basica? As respostas oscilaram entre poema, conto, e a redacdo. Houve
necessidade de esclarecimento sobre os géneros mencionados, com relacdo as suas caracteristicas
e circulagoes.

Observamos que o Ultimo GT mencionado pelos alunos, nesse caso a Redacao Escolar, se
apresentou na seleta com certa hibridizacdo com o artigo de opinido, o que nos levou ao
guestionamento se integram a mesma categoria discursiva. Os alunos demonstraram ddvidas
guantos aos limites entre um género e outro, as falas foram nesse sentido: “sim”, “ndo”, “eu acho que
€ a mesma coisa porgue tanto na redacdo quanto no artigo de opinido vocé vai expor.” O pesquisador
aproveitou as respostas para interrogar-lhes sobre suas satisfacdes com relacao as suas redacdes de
vestibular no tocante a refac¢édo; unanimemente os alunos responderem que mudariam alguns pontos
em suas producBes. A partir disso, o pesquisador pds em evidéncia as caracteristicas e
aproximacoes entre redacéo e artigo de opinido, a tratar a redacao de vestibular como um texto com
marcas da impessoalidade, porém com tom argumentativo indireto, ja que ndo se poderia dispor de
marcadores discursivos como: em minha opinido, eu penso, eu acho, etc; enquanto que o artigo de
opinido remete-nos a percepcédo, de modo direto, sobre a tese defendida pelo articulista, visto que as
marcas de pessoalidade estdo explicitas; outro aspecto enfocado foi que o artigo de opinido se presta
a um fim social e ndo se restringe a um contexto escolar como € vista a redacao; bem como, no artigo
de opinido encontramos a assinatura do seu articulista.

Tomando como base os depoimentos quanto a dificuldade de produgcdo dos géneros,
elegemos, professor pesquisador e professor colaborador, o género artigo de opinido para ser
trabalhado em nossas oficinas daquele momento em diante. Na construcdo coletiva dos sumarios
constatou-se a presenca de 08 (oito) géneros classificados como artigos de opinido. Assim, a
atividade pds-aula versou a leitura deles a fim de identificar as teses dos autores; o pesquisador
chamou a atencao ao término da aula para a importancia de analisar as opinides dos articulistas no
processo de construcao de suas teses, ou seja, na defesa dos seus juizos de valor.

A quinta aula/oficina aconteceu no dia 06 de outubro de 2009, das 19hl15min. as
20h13min, ou seja, a durabilidade do encontro foi de cinquenta e seis minutos; e contava com 34
(trinta e quatro) graduandos colaboradores.

Seguindo o mesmo ritual das aulas anteriores, iniciamos com resgate aos topicos
trabalhados. Houve participacéo positiva dos alunos com relagdo a essa proposta e percebemos que
essa agdo proporcionou o envolvimento gradativo a totalidade de discentes. Com base nisso, 0
pesquisador mencionou 0 género eleito ao estudo e ao mesmo tempo interrogou-lhes sobre a
recomendacao de atividade pds-aula, nesse caso a leitura dos artigos de opinido e a identificagcao de
suas teses. Os alunos demonstraram entusiasmo em suas falas com relagao a proposta extraclasse,
transparecendo o comprometimento com suas leituras.

Nesse sentido, o pesquisador prop6s a leitura compartilhada do primeiro artigo de opinido
da seleta, intitulado: Bom mesmo é “ficar”. Questionando-lhes sobre a reacao do leitor a partir
daquela leitura; se o titulo era sugestivo ao foco do texto; se o autor defendia um ponto de vista/uma
ideia/uma opinido. O pesquisador também chamou atencéo para o uso das aspas no titulo do texto,
perguntando-lhes sobre a intencionalidade do articulista. A importancia do reconhecimento do tépico
frasal foi suscitada pelo pesquisador a fim de os alunos visualizarem esse elemento como constituinte
do texto argumentativo na perspectiva de evitar digressées em suas futuras produgdes textuais, ou
seja, as ditas ideias vagas, truncadas.

O passo seguinte foi o reconhecimento da posicdo assumida pelo articulista, nesse instante
os alunos perceberam que o texto traz algumas vozes para refor¢o da tese e/ou refutacao de alguns
argumentos contrarios a opinido do articulista. O pesquisador salientou que para 0 convencimento ao
leitor, precisa do uso de estratégias argumentativas, conforme Fiorin & Saviolli Platdo (2006). Outro
ponto discutido nesse momento foi sobre os estudos retéricos da Antiguidade; Aristételes por ter se
separado de Platdo, na condicdo de discipulo, criou a retérica como ciéncia e despertou a faria de
Platdo, que julgava a retérica como artefato falacioso, logo a verossimilhanca de Aristételes e dos
sofistas foi derrubada por ele. Aristételes elegia pistéis/provas para articulagdo do discurso nas
agoras, local onde eram proferidas as reunifes publicas na Grécia Antiga, a entender: o Ethos, o
Pathos e o Logos (REBOUL, 2004). O primeiro versa a concep¢ao de carater ancorada no social; o
segundo trata do conhecimento do seu interlocutor, em um contexto micro ou macro, ou seja, em um
auditorio particular ou universal; e o ultimo aborda a importancia da mediacao por meio das escolhas
da fala, ou seja, do discurso, ja que objetiva favorecer o articulista.
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A continuidade se deu por meio de observagdes sobre a tese do texto lido, se calcadas na
razao ou na emocdo. Em seguida foi feita a leitura do segundo artigo de opinido por um aluno,
intitulado: Ficar e namorar estdo em alta. A leitura aconteceu de modo analitico (pausado) a fim de
gque os alunos identificassem pistas linguisticas e textuais/discursivas que levassem ao
reconhecimento da cadeia argumentativa desenvolvida pelo articulista. Os alunos leram algumas
teses construidas e reconheceram vozes presentes no texto. Por ultimo, o terceiro texto lido: Ficar
pode ser fatal; a leitura por uma das alunas foi feita de modo pausado entre os paragrafos. Os alunos
perceberam que o titulo ja suscitava a tese.

Apobs a leitura dos géneros artigo de opinido e de suas teses houve mencdo aos vocabulos
convencer e persuadir, pois segundo Abreu (2004) o primeiro é tratado por alguns tedricos como
campo de atuacao da razdo enquanto que o segundo pertence a emocao. Portanto, ha de se atentar
para andlise da presenca de provas concretas, dados estatisticos, dentre outros aspectos que estédo
presentes nos textos argumentativos para o reforgo da tese.

Como nesse dia o professor das duas ultimas aulas estava em outra atividade institucional,
de modo que nos avisou com antecedéncia, os alunos tiveram continuidade da discussdao apds o
intervalo.

A sexta aula/oficina aconteceu como continuidade do momento anterior, com durabilidade
de uma 1h20min., correspondente ao periodo de 20h40min. as 22h.A frequéncia contabilizada neste
momento é a equivalente a anterior, ou seja, 34 (trinta e quatro) graduandos.

Esse momento foi retomado pelos aspectos discutidos a fim de que os alunos pudessem
distinguir os pistéis/ provas aristotélicas, o Ethos, o Pathos e o Logos, nos géneros Artigo de Opinido
e Redacdo de Vestibular. A conscientizacdo contemplou pontos de distingdo, ja que o primeiro
visualiza um interlocutario por meio do seu veiculo de circulacdo (jornal, revista, etc), noutras
palavras, o suporte textual (grifo nosso) e sua circulacao € jornalistica; o segundo versa apenas emitir
uma opinido na impessoalidade, ja que ha uma projecao do interlocutor.

Sequencialmente, fizemos a leitura do quarto artigo de opinido da seleta, intitulado: O
espetaculo das algemas. Questionamentos quanto a estrutura textual, as marcas de pessoalidade,
bem como a assinatura foram lancados ao grupo para que pudesse confrontar com os artigos de
opinido lidos anteriormente, visto que os artigos apresentaram hibridizacdo tipolégica no género:
artigo de opiniao/ redacdo de vestibular. Houve espaco para o tratamento da transmutacdo das
noticias e manchetes enquanto géneros textuais a textos predominantemente argumentativos, como
o Artigo de Opinido. A verossimilhanca tratada anteriormente foi resgatada como aspecto de
aceitabilidade do articulista ao alocutéario, ndo obstante a aluséo de aspectos como: o uso intencional
das aspas pelo articulista, a identificacdo de vozes trazidas ao texto, o esclarecimento de palavras
desconhecidas (dentre elas: meliantes), o reconhecimento das perguntas retéricas a fim de captar se
a tese estava apresentada de modo implicito ou explicito. O canal de veiculacdo deste artigo de
opinido também foi enfocado, neste caso a Gazeta de Alagoas . Esse procedimento nos permitiu
discutir o poder da argumentacao via canal.

O proximo passo foi a eleicdo do artigo de opinido a ser lido, a considerar que os
graduandos tinham tido contato com esses GT previamente por meio de atividade pés-aula. Pena de
morte: a favor ou contra foi o texto escolhido pelos graduandos para continuidade nas discussdes. A
leitura compartilhada pelo pesquisador e graduandos foi positiva, pois houve envolvimento de todos a
acao. O direcionamento das aten¢Bes versou ao titulo, ja que a partir dele ndo podiamos ainda ter
precisdo da tese a ser defendida. Outro aspecto tratado durante a leitura foi a presenca das vozes
contrarias a do articulista, a contra-argumentacéo (estratégia argumentativa de refutacdo). Os alunos
reconheceram a tese do texto no Ultimo paragrafo, jA que, segundo eles, o texto apresentava,
predominantemente, sequéncias expositivas. ApOs essa etapa, 0s alunos naturalmente se
prontificaram a ler suas teses construidas como sugestdo de atividade pds-aula, o que nos deixou,
professor pesquisador e professor colaborador, satisfeitos com relacdo ao andamento da nossa
experiéncia de ensino.

Com base nisso, os alunos se sentiram instigados a construir réplicas aos textos lidos.
Assim, o pesquisador distribuiu algumas folhas, de modo que alguns preferiram redigir em seus
proprios cadernos. A proposta consistia em escolher um dos textos lidos como texto-base e construir
um paragrafo, emitindo juizo de valor. A atividade inicial era a constru¢cao do género textual: Carta do
Leitor, visto que o teor discursivo € argumentativo. Os graduandos indagaram quanto ao livre arbitrio
de atribuir um titulo as suas producdes, o pesquisador deixou-lhes a vontade. Essa acdo teve
durabilidade de trinta minutos e o recolhimento das producfes com vista a correcdo foi outro
procedimento adotado nesta oficina.
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A sétima aula/oficina ocorreu no dia 07 de outubro de 2009, das 20h50min. as 21h50min.,
ou seja o0 equivalente a uma hora. Esse momento contou com 34 (trinta e quatro) graduandos. A
atividade foi iniciada, conforme combinado desde os primeiros momentos, com a retomada de
algumas discussfes envoltas na atividade de producéo, tais como: quem gostaria de relatar como se
sentiu frente a proposta de producdo de ontem? Dentre os relatos poderiamos mencionar:
“professor... eu me senti assim... um pouco nervosa.” (fala da colaboradora 08); “porque para mim é
dificil desde o ensino médio escrever... para falar a facilidade é maior, mas escrevendo...” Alguns
alunos aludiram a deficiéncia de produzir textos ao seu nao-gosto pela leitura. O aluno colaborador 05
relatou sobre sua preferéncia na exposicdo escrita a falada. Esses depoimentos levaram o
pesquisador a questiona-los quanto ao imbricamento da leitura a escrita e vice-versa. Outro ponto
levantado aos graduandos foi com relagcdo a sua imagem no ato de produzir, se sentiram articulistas.
Unanimemente a resposta foi positiva. Em seguida, o pesquisador perguntou-lhes se tinham se
sentido instigados a producdo (réplica) com mencao ao texto-base escolhido por eles. O ensino
implicito, até entdo, proporcionou ao pesquisador uma dimensédo dos conhecimentos oriundos dos
segmentos anteriores a universidade, conforme depoimento de um aluno: “leio, junto as ideias no
papel e depois faco um rascunhozinho e reviso”. Esses relatos foram imprescindiveis a valorizagédo
dos sujeitos produtores. A acdo de producdo tinha sido executada na aula anterior; nesse caso tinha
contado apenas com um dia para que o pesquisador procedesse com as corre¢cfes do material
coletado, portanto a negociagdo permeou a entrega das suas producdes na oficina posterior a esta.

O pesquisador deu prosseguimento a oficina com distribuicdo de material fotocopiado sobre
Argumentacdo na linguagem e conceitos sobre os tipos de argumento calcados no senso comum/
consenso, em provas concretas, em argumentos de autoridade, na argumentacdo légica e nos
argumentos por raciocinio légico (GESTAR Il — BRASIL, 2008) para que os alunos pudessem
acompanhar a projecao em retroprojetor.

A leitura do pesquisador levantou questionamentos sobre os limites do convencer e do
persuadir no uso da razdo e da emocdo. A argumentacdo tratada neste contexto foi a Dialética
(REBOUL, 2004), visto que o seu propdsito é vencer com 0 outro e ndo vencer o outro na elevacao
de pontos de vista (grifo nosso). Um questionamento foi lancado por uma aluna: “professor nesse
caso eu tenho que conhecer o que o outro quer?”. A mediacdo ao questionamento se deu com base
no resgate dos tipos de auditério mencionados no inicio da experiéncia de ensino: o auditorio
particular e o auditério universal (ABREU, 2004). Esclareceu-se que o auditorio universal € maior, ou
seja, se torna mais fugidio o controle do discurso de convencimento; enquanto o particular detém
certo controle. Nesse sentido, o pesquisador solicitou a leitura intercalada a partir do topico Estrutura
textual argumentativa a fim de que os alunos reforcassem o conceito de tese, bem como
exemplificassem, com base na leitura dos conceitos sobre os tipos de argumento, os mais utilizados
por eles em suas producdes orais e/ou escritas.

Diante das acdes de apropriacdo do material e execucdo de leitura coletiva, uma aluna
(colaboradora 25) relatou: “quando a gente vai escrever as coisas se apresentam de modo solto.”
Esse depoimento suscitou aos colegas certo silencionamento, provavelmente por alguns se sentirem
também dessa forma. O pesquisador esclareceu-lhes quanto a importancia da apropriacdo de
estratégias no ato da escrita atreladas ao conhecimento do tema a ser discorrido.

A oficina continuou com a leitura dos artigos de opinido da Seleta em prosa e verso
(SILVEIRA, 2009) a fim de que os discentes buscassem os tipos de argumento presentes nos textos
lidos. A leitura desses textos ja tinha sido recomendada como atividade pdés-aula e, ligado a isso,
sugeriu-se a elaboracao subjetiva das teses captadas. O texto escolhido para iniciar tinha como titulo:
Formacdo académica e cientifica. O pesquisador indagou-lhes sobre as semelhangcas e/ou
dessemelhancas com os textos lidos em oficinas anteriores. Os alunos ficaram a vontade para expor
suas construgdes escritas com base nas suas percepcdes sobre a tese do texto. Outro aspecto
enfocado pelos alunos foi quanto ao tépico frasal e a articulagéo feita pelo produtor na conducédo do
discurso escrito. Como a tese do texto girava em torno da defesa da autenticidade das producdes
académicas, no sentido de conceituar o ato de pesquisar, o professor colaborador se sentiu instigado
a contribuir com a discussao pela sua experiéncia como docente no tratamento e no zelo de trabalhos
académicos que desrespeitam a autoria.

Em seguida, o pesquisador pediu-lhes que reconhecessem os tipos de argumento utilizados
no texto lido. O primeiro identificado pelos alunos foi 0 argumento de autoridade, visto que a nota de
rodapé contemplava a especialidade do articulista; o argumento baseado no senso comum foi
também reconhecido pelos alunos, além dos argumentos baseados em provas concretas e os de
raciocinio logico.
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Para concluir este momento, o pesquisador reiterou o tratamento que sera dado aos dois
textos que nao tinha sido contemplados (artigos de opinido) na aula seguinte, remetendo-lhes,
novamente, ao reconhecimento dos tipos de argumento utilizados pelo articulista.

A oitava aula/oficina aconteceu no dia 10 de outubro de 2009, convém esclarecer que
esse momento se deu em um sabado em conformidade com os ajustes da Universidade, l6cus da
pesquisa, no tocante ao calendario letivo. A duragdo do primeiro momento contemplou das 9h. as
10h50min., ou seja, o0 equivalente a uma hora e cinquenta minutos. Nessa atividade contamos com
25 (vinte e cinco) graduandos; provavelmente essa quantidade de alunos frequentes se deu por conta
do comércio local ter mais destaque nesse dia, referimo-nos a feira livre, a considerar que alguns
desses sujeitos se inserem nesse contexto como trabalhadores.

A aula se iniciou com o resgate de pontos discutidos ho momento anterior, os aspectos
levantados pelos colaboradores foram: o convencer e o persuadir; a argumentacdo na linguagem; a
cadeia argumentativa langcada pelo articulista por meio do uso dos tipos de argumento; por ultimo
referendou-se a leitura do texto sobre formacao académica e cientifica a fim de buscar os tipos de
argumento utilizados pela articulista textual/ autora.

Com base nisso, o0 pesquisador indagou-lhes sobre a proposta de atividade pés-aula: leitura
dos artigos de opiniao da Seleta para identificar o uso dos argumentos desprendidos pelos
articulistas. Pudemos perceber o comprometimento da turma com relagcdo a proposta, ja que eles
naturalmente depunham passagens textuais apreendidas em suas leituras. O pesquisador modificou
o caminho a ser percorrido, pois os alunos, por serem esclarecidos previamente no ato de suas
producdes quanto ao dia de divulgacdo da correcdo dos seus textos, demonstravam ansiedade para
se apropriarem dessas atividades. Assim, o pesquisador indagou-lhes quanto a importancia da
revisdo e da edicdo textual, bem como a adogdo de critérios de revisdo textual. Os alunos
responderam que nem sempre adotavam esses procedimentos. Outro questionamento permeou a
cautela para elaboracao de determinados géneros e concomitantemente o colaborador 05 verbalizou:
“sim, 0 resumo, nao precisa a gente quando termina revisar... enquanto que a redagéo faz uma vez e
depois revisa.” O pesquisador continuou questionando-lhes: vocés fazem a revisdo para perceber o
qué? “erro ortogréfico.”, “ a ideia...se esta articulada.”, “a concordancia”, “a coeséo e a coeréncia.”, “
0S passos... no caso da redacao.”

A partir desse Ultimo depoimento, problematizou-se a estrutura candnica da redacdo
escolar/ de vestibular: introducéo, desenvolvimento e conclusédo, conforme modelo convencionalizado
na educacdo basica e até mesmo na universidade. Os alunos ainda relataram outros aspectos
importantes no ato de revisdo das suas produgdes: “acentuacdo.”, “pontuacdo”. A discussdo
contemplou na fala do pesquisador a importancia da estética textual (margem/ paragrafacao).

Nesse sentido, o pesquisador distribuiu material fotocopiado contemplando critérios a serem
analisados para reviséo e edicdo textual. Esse material teve a finalidade de fazer com que os alunos
se apropriassem da simbologia atribuida a alguns itens por eles mencionados e posteriormente
revisarem as suas producgdes; ndo desconsiderando outros aspectos que ndo tinham sido
contemplados em suas falas. Esse procedimento contou com o uso de transparéncias para que 0S
alunos tivessem uma melhor visualizacéo e o pesquisador proporcionasse uma leitura mais interativa,
de modo coletivo. Dentre os questionamentos langados ao grupo, podemos destacar: quando vocés
escreveram aquele paragrafo tiveram a intencdo de persuadir? Os colaboradores unanimemente
responderam positivamente ao questionamento. O pesquisador langou ainda: sera que conseguiram
em suas andlises? “ndo sei.”, “ a intengcdo era essa...”.Como o trabalho consistia em os alunos se
apropriarem das suas producdes para reescreverem, houve necessidade de estabelecer conceitos
introdutdrios sobre coesao e coeréncia, uma vez que a primeira estabelece relagao entre periodos, ou
seja, encontra-se no nivel microtextual; enquanto que a segunda, estd inserida no nivel
macroestrutural do texto, noutras palavras, na relacdo semantica de textualizacdo. Aspectos como:
ortografia, pontuacéo enquanto aspecto de coesao e de coeréncia, 0 uso de letras mailsculas, 0 uso
de palavras excessivas para evitar a repeticdo foram enfocados nesse momento.

Em conseguinte, o pesquisador distribuiu as producdes dos alunos corrigidas contemplando
a simbologia do quadro esboco fotocopiado e utilizado em transparéncias. O chamamento da atencéo
se deu para a predominancia do tema das producBes dos alunos: ficar e namorar. A linguista
Ingedore Villaga KOCH foi mencionada no momento para que os alunos pudessem entender a
metafora atribuida pela autora do texto a um croché na construcdo da cadeia coesiva. Aspectos
como: topico frasal; desenvolvimento; conclusdo; e elemento relacionador ocuparam espago nesse
momento.

A conclusdo desse momento se deu com a proposta de revisdo de suas producdes
corrigidas pelo pesquisador com as simbologias atribuidas para auxilid-los no processo de refacgéo/
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reescrita. Pudemos observar que alguns graduandos procederam de modo mais rapido em suas
revisdes enquanto que outros foram mais minuciosos.

A nona aula/oficina aconteceu como continuidade do momento anterior, visto que esse dia
foi dividido em dois momentos. A duracdo desse segundo tempo de ensino se estendeu das
11h.10min. as 12h.30min, o equivalente a uma hora e vinte minutos. Reiteramos a frequéncia de 25
(vinte e cinco) graduandos, conforme descrito no primeiro momento.

Com o retorno do intervalo, o pesquisador retomou o0s questionamentos langcados
anteriormente quanto a leitura e a construcdo de paragrafos descritivos das teses dos textos
recomendados/ artigos de opinido: Obama e 2009; e Maos ao alto. Os alunos tiveram uma
participacdo significativa nessa proposta, ja que percebemos a desenvoltura com que alguns liam
suas producdes. Os graduandos evidenciaram em suas explanacdes a aproximacgdo entre 0 expor € o
argumentar, os limites/ as fronteiras e o imbricamento. A fala de um graduando tratou acerca da
ideologia despendida na construcéo do discurso, evidenciemos: “professor os géneros textuais em
sua producao estéo ligados a uma ideologia, né?...” (colaborador 18). O pesquisador esclareceu-lhes,
com base nesse questionamento, sobre a importancia de entender o convencimento como processo
oriundo de uma ideologia e que pode ser modificada a partir da internalizacdo de novos valores e/ou
de novas crengas.

O primeiro texto lido, Obama e 2009, contou com leitura intercalada entre o pesquisador e
os graduandos colaboradores. As observacdes contempladas permearam o canal de divulgacéo, o
titulo e o subtitulo do artigo. Assim, a palavra olho (ABAURRE & ABAURRE, 2007) fez parte da
discussao, esclarecendo-lhes que esse aspecto € uma das categorias de edi¢do textual e geralmente
€ atribuida pelo editor do canal de divulgacéo a fim de fazer com que o leitor seja introduzido a tese
textual; nesse sentido, o0 olho é um deslocamento de uma passagem textual que, na andlise do editor,
possui caracteristicas que demarcam o ponto de vista do articulista.

A leitura contemplou ainda aspectos analiticos com base na presenca dos tipos de
argumento, além do reconhecimento de conectores, como: no entanto, entretanto. Nesse Ultimo
procedimento descrito, percebemos a dificuldade que os alunos tiveram em estabelecer a relacdo
semantica entre os periodos. A partir de questionamentos do pesquisador sobre esse viés,
contemplamos a verbalizagdo de uma graduanda (colaboradora 29): “essa deficiéncia vem do ensino
médio professor...”. O pesquisador chamou atencdo para importancia desse conhecimento nao
somente no nivel micro, ou seja, no nivel linguistico; mas também o conhecimento de mundo como
fator imprescindivel a analise textual.

Apbs a conclusédo da leitura, os alunos mencionaram que aquele tinha sido o artigo de
opinido mais dificil até entdo, pois, segundo eles, a tese nao ficava tdo explicita para um leitor
inexperiente, 0 que, a nosso ver, confirmava a ideia impressa da importancia do conhecimento de
mundo no contato textual. O segundo texto, Mdos ao alto, foi prontamente elencado pelos
graduandos como mais facil de assimilacdo da tese comparado ao lido anteriormente. Esse
procedimento contemplou as mesmas categorias de leitura e andlise dos textos lidos, ora
pesquisador, ora alunos colaboradores. Um dos aspectos mencionados pelos discentes, com base
nas suas analises, foi com relacdo a linguagem, ou seja, o nivel da linguagem despendida pelo
articulista, pois, para os alunos, a linguagem contemplava uma carga preconceituosa
ideologicamente. Outros pontos comunicados foram: a intertextualidade presente no texto; a
aproximacao daquele artigo de opinido ao formato da cronica enquanto género textual/discursivo.

Encerrados os procedimentos de leitura dos artigos de opinido, o trabalho prosseguiu com o
esclarecimento do pesquisador quanto a desidentificagcdo/ o anonimato das suas produgdes, uma vez
gue seriam apresentadas em transparéncias a fim de que, coletivamente, eles visualizassem
categorias ja tratadas até o momento sem o auxilio de simbologia. Essa estratégia de ndo evidenciar
0s sujeitos em suas producdes escritas deu margem ao combate de quaisquer formas de preconceito
linguistico.

Assim, as categorias identificadas pelos colaboradores nos sete paragrafos escolhidos para
projecdo foram: aspectos contraditorios do discurso; os problemas de concordancia e de pontuacgéo; o
uso dos conectores de modo semanticamente duvidoso; bem como a auséncia desses marcadores,
acarretando em problemas de conexao; os tipos de argumento despendidos ao ponto de vista; os
recursos anaforicos e cataféricos de coesao textual; a auséncia de titulo em algumas producdes; e
até mesmo o uso de paralelismos.

Para concluir essa etapa, os alunos receberam do pesquisador um questionario de
satisfacdo, intitulado: Questionario de satisfacdo I; a fim de catalisar, com base em suas respostas,
suas sensacfes com relacdo ao experimento de ensino até entdo vivenciado. Convém esclarecer que
nesse momento a etapa do Ensino Implicito foi concluida.
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A décima aula/oficina aconteceu em 21 de outubro de 2009. O tempo despendido a essa
acao foi de uma hora e quarenta minutos, ou seja, o periodo compreendido das 20h40min. as
22h.20min. Esse momento contou com a presenca de 33 (trinta e trés) graduandos.

Conforme havia sido esclarecido aos colaboradores, nesse momento intuiamos iniciar a
segunda etapa do nosso experimento de ensino, porém pensamos Ser interessante
redimensionarmos a agdo na visualizagdo de um corpus mais aproximado ao artigo de opinido, visto
gue as primeiras produgdes dos alunos contemplaram producdes de paragrafos em forma de réplicas;
alguns se assemelharam ao género textual Carta do leitor.

Assim, o pesquisador elencou na lousa o titulo dos artigos de opinido trabalhados até
aquela etapa, a fim de que os alunos relembrassem caracteristicas discutidas nos textos, no sentido
de aproximar e a0 mesmo tempo distanciar os textos esbocados entre si. O pesquisador ainda
chamou a atencdo dos alunos para os temas envoltos dos titulos, para consequente recapitulagao
das teses discutidas. Diante disso, o pesquisador discorreu sobre um dos grandes problemas
enfrentados na sociedade brasileira vigente: a criminalidade entre os menores de idade. Referendou-
se o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, surgido em 1990, como aporte legal na
preservacdo dos direitos desses sujeitos. Os alunos relataram, a partir disso, sobre a existéncia de
opini6es divergentes, ora do senso comum, ora de autoridades competentes na area juridica, social,
psicolégica, no tocante ao favorecimento ou desfavorecimento da impunidade dos menores infratores.

Apobs esse levantamento de ideias (brainstorm), aos graduandos foi lancada a proposta de
producdo de um artigo de opiniao com o tema: Reducdo da maioridade penal: a favor ou contra? O
proposito dessa atividade era que os alunos emitissem pontos de vista considerando os aspectos
discutidos, de ordem legal ou psicossocial, bem como a consideracdo do direito do cidaddo votar a
partir dos dezesseis anos de idade, conforme tinha sido reconhecido por alguns colaboradores.

Diante do solicitado, pudemos observar, mais uma vez, o tempo despendido a execucdo da
atividade proposta; o que, a nosso ver, provavelmente se deu por conta de alguns alunos ainda
apresentarem certa tensdo com relacdo a producéo escrita. Um dado interessante € que a maioria
dos discentes preferiu redigir suas produc@es na folha do préprio caderno. A atividade de producao
tomou cerca de uma hora e dez minutos.

Para finalizar, o pesquisador remeteu-lhes a buscar, em fontes variadas (bibliograficas e
webgraficas), as conjungdes coordenativas e subordinativas a fim de proporcionar um contraste e/ou
aproximacao entre a classificacdo convencional da gramatica normativa e os aportes tedricos desses
conectores a luz da Linguistica de Texto.

A décima primeira aula/oficina ocorreu no dia 27 de outubro de 2009, das 19h10min. as
20h15min, ou seja, a duracédo foi de uma hora e cinco minutos. Esse momento teve contabilizado 35
(trinta e cinco) alunos, o equivalente a totalidade contemplada no diario de classe do professor
colaborador.

A aula iniciou com menc¢éo a proposta de producédo do artigo de opinido na aula anterior. O
pesquisador procedeu com a entrega das produgdes corrigidas; esclareceu-lhes que aquela forma de
correcdo nao contemplava a simbologia atribuida a correcdo da primeira producdo (construgdo de
paragrafos). Os alunos de posse das suas producBes puderam comparar as corre¢des feitas
anteriormente a um nivel mais elevado de produtividade textual, visto que a atividade atribuiu ao
género proposto as especificidades trabalhadas. O pesquisador questionou-lhes sobre o porqué
daquela atividade ter demandado de um tempo maior para execugdo. A partir disso, podemos
destacar depoimentos de alguns graduandos: “para mim a preocupacao é que antes ndo tinha nocao
do que fosse um texto e agora...” (colaborador 25).

Nesse sentido, a discussao girou em torno de algumas observacdes feitas pelo pesquisador
guanto ao ato de producédo textual na identificacdo de pontos imprescindiveis a essa acao.
Questionamentos necessarios como 0 que, por que, para que e para quem foram utilizados para
ilustrar a figura do articulista/produtor textual na selecao do seu discurso na materializagdo do texto
escrito. Outro aspecto comentado foi o fato de o texto opinativo produzido ndo puder se apresentar
como um jogo de adivinhagbes, ou seja, dispor de ideias evasivas, pois ao produtor textual é
incumbida a responsabilidade de travar um didlogo com o seu interlocutor/alocutario (leitor).

O uso apropriado de conectores no estabelecimento de relagdo sintatico-semantica; os
critérios de revisdo textual a partir de andlise linguistica foram aspectos discutidos nesse primeiro
momento. Pudemos observar que a relagdo interativa entre a turma, professor colaborador e
pesquisador proporcionou momentos de naturalidade na internalizagdo dos aspectos levantados,
isentando a tensdo que era empregada aos comentarios das producdes textuais nos segmentos
escolares anteriores a esta etapa de ensino.
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Como continuidade, o pesquisador distribuiu as produ¢6es dos graduandos para que eles
se atentassem aos pontos destacados em suas atividades. Conforme andalise do questionario de
satisfacdo | respondido pelos alunos, o pesquisador questionou-lhes se ainda continuavam achando o
Artigo de Opinido como género textual mais dificil de producéo; a resposta foi positiva. Uma aluna
colaboradora verbalizou: “todo e qualquer tipo de producdo é muito dificil...”. A partir desse
depoimento, discorremos sobre a estrutura do género artigo de opinido, pois os alunos antes dessa
producdo tinha tido contato com outros géneros dessa tipologia. Assim, as caracteristicas
relembradas pelos discentes permearam: o titulo, o olho, a assinatura e a nota de rodapé, bem como
sua circulacéo na esfera discursiva jornalistica e sua isencdo na esfera discursiva escolar.

Diante do reconhecimento dos aspectos observados pelos alunos, o pesquisador distribuiu
um artigo de opinido fotocopiado, intitulado: Dando a volta por cima. (SARMENTO, 2006, p.183-184;
ABAURRE & ABAURRE, 2007, p. 253- 260). Os aspectos discorridos pelos alunos quanto a estrutura
do artigo de opinido foram evidenciados nesse texto, além de aspectos voltados a identificagdo dos
leitores do artigo de opinido, a sua estrutura e a linguagem empreendida nesse género. Para essa
atividade, os alunos foram estimulados a usar algumas estratégias de leitura para melhor
entendimento da tese, a evidenciar: a predi¢cdo a partir do titulo e em conseguinte do olho, como
estratégia de antecipacdo do texto apresentado; a inferéncia como estratégia de deducao a partir do
contexto situacional. O pesquisador discorreu sobre a funcionalidade da introducdo, das perguntas
retéricas presentes naquele texto, bem como nos argumentos calcados na emocao.

Evidenciou-se, nesse momento, o envolvimento dos alunos nas explanagcfes ao mesmo
tempo em que lhes foi chamada a atencdo para o uso dos marcadores l6gicos e discursivos pela
articulista na elaboracéo da producao escrita. O acréscimo de conceitos introdutérios sobre coesao
referencial foi valido ao momento (KOCH, 2003), a considerar conforme analisa Abreu (2008, p.39)
gue 0s sujeitos na auséncia de aspectos coesivos de retomada do referente utilizam costumeiramente
os vocabulos: mesmo ou referido como aspecto sofrivel em suas produgdes (grifo do autor).

Por fim, o pesquisador sugeriu-lhes o reconhecimento do tipo de linguagem utilizada em
alguns artigos de opinido, remetendo-lhes a reflexdo sobre a identidade de escrita do articulista. Essa
atividade visou a identificacdo de alguns articulistas de veiculos de comunicacdo da midia escrita, a
fim de se apropriarem dos discursos calcados na razdo e na emocédo por eles utilizados, com base
nas visoes politicas, econdmicas, sociais, etc.

A décima segunda aula/oficina aconteceu no dia 28 de outubro de 2009, das 20h45min.
as 22h, a duracéo foi de uma hora e quinze minutos. A frequéncia contabilizada nesse dia foi de 35
(trinta e cinco) alunos.

Esse momento se deu inicio com o resgate da atividade trabalhada na oficina anterior. O
artigo de opinido, Dando a volta por cima (op.cit) serviu para que os alunos visualizassem a forma
gue o articulista elegeu para construcéo desse texto; bem como confrontar com o modelo candnico
qgue lhes é apresentado o género Redacdo de Vestibular. Assim, os alunos puderam perceber, de
modo explicito, os limites entre um género e outro, a contemplar: a ndo-delimitacdo de linhas, o uso
de perguntas retdricas, as marcas de subjetividade na demonstracdo do ponto de vista do articulista,
0 encadeamento progressivo entre os paragrafos, nota de rodapé com informacdes sobre o articulista
(argumento de autoridade), os elos coesivos anaféricos e cataféricos, bem como a identificacdo de
outros tipos de argumento calcados na razdo e na emocdo. A coesao referencial com uso do mesmo
e do referido foi mais uma vez retomada nesse instante a fim de ilustrar a aplicacdo dessas palavras
em producdes textuais sofriveis.

O pesquisador deu continuidade a discusséo discorrendo sobre a importancia da clareza
nas producdes textos. O professor colaborador, diante do esboco sobre a importancia desse ponto,
relatou a turma que, na condicéo de tutor de educacao a distancia (EAD) da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), se deparava com textos postados virtualmente cujo enfoque da clareza era inacessivel.
Salientou, ainda, sobre a dificuldade que alguns sujeitos tém em emitir clareza em seus discursos,
seja ha modalidade oral ou escrita.

A partir disso, o pesquisador indagou-lhes sobre as atividades de leitura e escrita como
acoOes imbricadas. A fala de uma das colaboradoras nos chamou atencéo: “professor ndo € possivel
que eu falo tdo errado do que a maneira que eu escrevo?”. Nesse questionamento pudemos
observar, conforme alguns postulados tedricos, que o discurso oral talvez pareca ser mais entendivel
em detrimento do escrito. Ha de se reconhecer, que a escola por muito tempo hipervalorizou a
modalidade escrita, deixando a oralidade como segundo ou até mesmo ultimo plano de trabalho;
assim, os alunos transportam a lingua oral caracteristicas tipicas dos seus cotidianos, visto que a
escola provavelmente nao tenha se atentado ou priorizado esse viés. Percebemos o quao seria
importante esse trabalho de analise linguistica a partir das marcas da oralidade presentes nas
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produc@es dos alunos. Alusdes a linguagem utilizada pela articulista do artigo de opiniao evidenciado
foram também contempladas, com o intuito de concebé-la como fator imprescindivel a atingir o leitor
desse género.

Diante dessas retomadas discursivas, o pesquisador distribuiu fotocépias de uma proposta
de atividade com texto, cujo titulo era Ser celebridade — vantagens e desvantagens. Foi solicitado aos
alunos que procedessem com uma leitura silenciosa a fim de reconhecer o tipo de atividade proposta.
O pesquisador ao indagar sobre a familiarizacéo e o tipo de atividade distribuida, obteve algumas
verbalizag@es: “complete...”, “ € uma atividade de complete...”, “texto lacunado”. A partir dessas falas,
0 pesquisador apresentou-lhes o termo Teste Cloze esclarecendo que foi um procedimento de leitura
surgido nos anos de 1950 pelos estudos de Wilson Taylor, jornalista norte-americano, para medir a
capacidade de leitura dos sujeitos e perceber como os leitores se comportavam com relagdo a sua
capacidade de inferéncia.

Houve mencéo a disponibilizacédo, nesse primeiro momento de aplicacdo do cloze, de um
banco de palavras. O pesquisador indagou-lhes sobre quais palavras e /ou expressdes do banco ja
tinhamos tido contato com a leitura dos artigos de opinido, os alunos facilmente as reconheceram.
Assim, esclareceu-lhes que a proposta de atividade consistia em, a partir das pistas textuais,
completarem os espacos faltosos com auxilio do banco de palavras. Essa atividade teve durabilidade
de 15 (quinze) minutos e os alunos se sentiram a vontade para comunicar a finalizagcdo da a¢do. Em
seguida, o pesquisador questionou-lhes sobre a sensacdo no ato da atividade e os graduandos
transpareceram bastante entusiasmo com relacao a atividade proposta.

Para concluir, o pesquisador esclareceu-lhes que o procedimento de correcdo desse
primeiro momento de aplicacdo do Cloze seria a auto-corre¢do, ja que intuia o auto-monitoramento de
correcdo. Foram apresentadas as respostas de preenchimento ao grupo, de forma gradativa, com
auxilio de retroprojetor e uso de transparéncias. A aula foi finalizada com a resposta ao Ultimo espaco
faltoso a fim de que os alunos, em seguida, contabilizassem seus acertos e erros no Cloze para
verbalizacédo dos percentuais de acertos e erros na aula seguinte.

A décima terceira aula/oficina aconteceu no dia 03 de novembro de 2009, das 19h10min.
as 20h15min., ou seja, a duracdo foi de uma hora e cinco minutos. Contamos, nesse dia, com a
presenca de 35 (trinta e cinco) graduandos.

A aula foi iniciada, conforme haviamos combinado, com o resgate ao Teste Cloze aplicado
na aula anterior. Uma das colaboradoras (colaboradora 35) voluntariamente emitiu juizo de valor
diante da atividade proposta: “... tive dificuldade com o sentido de algumas palavras...”. O
pesquisador aproveitou o depoimento e perguntou-lhes sobre a existéncia de palavras e/ou
expressfes com sentidos iguais, a fim de que os alunos percebessem a relacdo seméantica. Houve
explanacéo minuciosa dos mecanismos de preenchimento do Cloze na identificagdo de sentido para
estabelecimento da coeséo e consequente coeréncia textual.

A partir disso, foi-lhes apresentada a terminologia Conectores Interfrasais/ Interfrasticos,
delimitando-os em: marcadores l6gicos e marcadores discursivos, em conformidade com Koch (1987,
p.85). Os graduandos, diante da exposicdo do pesquisador, puderam aludir o uso dos conectores a
fatores adequados de conexdo, encadeamento de ideias; evidenciou-se, bem como, as vozes e 0
paralelismo presentes no texto.

Apbs as consideracfes quanto ao uso correto das palavras e expressbes do Cloze
(conectores interfrasais), os alunos se sentiram a vontade para verbalizarem coletivamente a
compreensdo estrutural do Artigo de Opinido trabalhado em forma de Teste Cloze. Pudemos
reconhecer observagdes no tocante ao reconhecimento da auséncia de perguntas retéricas, o que
Ihes fez perceber a ndo-rigidez estrutural desse género (razoavelmente estavel); o direcionamento do
articulista, desde o primeiro paragrafo, a defesa do seu ponto de vista foram outros fatores eleitos
pelos graduandos como elementos propicios ao entendimento da progressividade textual.

Dadas essas observacdes, 0 passo seguinte era analisar, coletivamente e de modo
auténomo, os niveis de acertos e erros no Cloze proposto. Os alunos receberam o esclarecimento
gue o nivel | se destinava aqueles que tinham errado até 04 (quatro) espacos, ou seja, 0 nivel
considerado adequado; o nivel Il aqueles que oscilaram seus erros entre 05 e 06 (cinco e seis), ou
seja, um nivel intermediario; enquanto que o Ultimo nivel, o I, era destinado aqueles que superaram
07 (sete) preenchimentos equivocados. Esse procedimento permitiu aos alunos uma verbalizacdo
voluntaria sobre seus niveis de competéncia leitora. Interessante esclarecer que os niveis oscilaram
entre o Il e Ill dos que se sentiram a vontade para assumir 0s seus niveis, cujas respostas foram
11(onze) alunos ao primeiro e coincidentemente 11(onze) também ao segundo. Os 13 (treze) demais
graduandos silenciaram as suas respostas quanto a classificagédo dos seus niveis.
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O procedimento seguinte permeou a distribuicdo de material fotocopiado sobre os tipos de
conjuncdes/conectores interfrasais a fim de serem retomadas as pesquisas sobre essa tematica
encaminhada como atividade extra-classe. Material fotocopiado sobre o artigo de opinido e os seus
elementos articuladores também foi utilizado nesse espaco. Os alunos puderam cotejar a relagcao
semantica estabelecida entre os conectores por eles pesquisados ao material fotocopiado que ora
Ihes foi apresentado. O pesquisador direcionou como atividade poés-aula, uma releitura dos
conectores apresentados do quadro eshoco.

A décima quarta aula/oficina aconteceu no dia 04 de novembro de 2009, com durabilidade
de uma hora e vinte minutos, ou seja, das 20h.40min. as 22h.; a frequéncia contabilizada de
envolvidos na pesquisa nesse dia foi de 34 (trinta e quatro) graduandos.

O inicio da aula se deu com a retomada da atividade de analise de conectores proposta
como atividade pos-aula. Nesse momento, os alunos puderam observar 0os conectores que tinham
sido lhes apresentados em confronto com os que foram pesquisados por eles. O esclarecimento
sobre os marcadores logicos e discursos, reiterativamente, foi a tonica desse primeiro instante.
Pudemos, a partir desse procedimento adotado, fazer a leitura intercalada, ora pelo pesquisador, ora
pelos graduandos, dos elementos articuladores disponibilizados naquele material fotocopiado, cujo
enfoque era a construcao da cadeia argumentativa.

Convém mencionar que ao analisarmos os elementos presentes no material, foi identificada
por um dos colaboradores (colaborador 05) a possivel presenca de termos (conectores) que levam o
leitor a perceber o desfecho a ser dado no texto de opinido. Diante disso, houve a necessidade dos
graduandos se familiarizarem com o termo Silogismo. O pesquisador apresentou-lhes o termo e
indagou-lhes sobre o seu conceito, 0 mesmo colaborador conceituou-o: “quando eu estudei eu vi que
€ composto de duas premissas... por exemplo...Aristételes € homem, ai € a primeira premissa...ele é
mortal...logo, todo homem é mortal.”

Diante disso, 0 pesquisador sentiu a necessidade, com base na explanacdo do graduando,
em apresentar-lhes os silogismos logicos e os silogismos preferiveis. O exemplo dado para ilustrar
esse segundo tipo de silogismo, nesse caso o preferivel, foi o seguinte: todo filho ama a mae;
Armando é filho; logo ama a mae. O questionamento sobre qual silogismo apresentava ser mais
verdadeiro foi necessario a discussao para que os alunos concebessem-nos como fatores
importantes no campo da Légica, noutros termos, como parte integrante dos estudos retdricos.

Nesse sentido, o pesquisador distribuiu um quadro esboco, por meio de material
fotocopiado, contemplativo de outros elementos utilizados no discurso para indicar certeza,
probabilidade (usando-se, nesse viés, a retomada sobre o conceito de modalizagdo), relacédo
causa/consequéncia, acréscimo de argumentos. Nesse Ultimo, os alunos indagaram sobre o uso do
ndo obstante, o pesquisador esclareceu-lhes a sua aplicagdo como sindnimo de apesar de/disso,
uma das colaboradoras (colaboradora 33) se posicionou: “ professor esse tipo de linguagem a gente
s6 usa aqui na faculdade, por que se for usar la fora...”. O pesquisador, imbuido da fala da
colaboradora, disse-lhe que o uso mais intenso € realmente na linguagem escrita, porém existem
eventos comunicativos, em espacos fora da universidade na modalidade oral, que demandam de uma
linguagem mais bem elaborada e dependera, exclusivamente, dos propdésitos comunicativos envoltos
ao discurso. Ainda, o pesquisador esclareceu-lhes que aquele quadro iria ter um enfoque mais
significativo em uma analise contextualizada, a fim de perceberem, mais explicitamente, as relagdes
semanticas estabelecidas.

Para finalizar, o pesquisador distribuiu material fotocopiado com base na apresentacdo
tedrica de Meyer (2008, p.263-268) e direcionou-o como atividade de leitura pds-aula. Como o
material era constituido de trés paginas, houve recomendacdo de proceder a leitura de forma prévia
para que as discussdes chegassem a um nivel melhor no ambiente da pesquisa.

A décima quinta aula/oficina aconteceu no dia 10 de novembro de 2009, com duracao de
uma hora e dez minutos, ou seja, 0 tempo que se estendeu das 19h.10min. as 20h20min. A
frequéncia da pesquisa nesse dia foi de 33 (trinta e trés) graduandos.

A aula teve inicio com o resgate ao discorrido na aula anterior como forma de arrumacéao do
conhecimento construido. Dentre os enfoques, reiteramos: a relacdo semantica dos quadros
apresentados, a identificacdo dos elementos articuladores em ldgicos ou discursivos, 0 uso desses
elementos como conectores. A partir disso, interrogou-se sobre os procedimentos de leitura adotados
para apropriacdo do material distribuido como atividade pds-aula. (MEYER, 2008)

Nesse sentido, os alunos verbalizaram sobre a leitura feita, demonstrando-nos
comprometimento com a pesquisa em curso. O pesquisador chamou-lhes a atengcédo para o vasto
campo de estudo onde se insere a Argumentacao; esclareceu-lhes sobre o objetivo daquele trabalho



202

na apropriacéo dos elementos descritos a construgcdo do Artigo de Opinido, bem como a construgéo
de outros géneros textuais, sobretudo os de carater argumentativo.

Diante disso, 0 pesquisador encaminhou-lhes o seguinte questionamento: Diante dos
elementos lidos, quais vocés destacariam, problematizando-os ou trazendo-os como
guestionamentos? “todos eles sdo importantes.”, “tem alguns que ndo sabia que existiam...”, “alguns
ainda continuo tendo dificuldade de saber o significado”. Com nesses depoimentos, pudemos
perceber que a geréncia autbnoma daqueles elementos no uso de suas producdes, deveria ser
constante para uma melhor produtividade em seus discursos escritos; pois os alunos ainda
continuavam concebendo a argumentacéo escrita como atividade discursiva dificil de apropriagéo.

O pesquisador reiterou 0 uso das estratégias argumentativas como mecanismo propicio a
cadeia argumentativa para disposicdo das ideias. Suscitou-se a argumentacdo como atividade de
desenvolvimento cognitivo; ndo obstante, a capacidade inata do individuo. Houve mencdo, bem
como, ao planejamento discursivo tanto na modalidade oral quanto na escrita, a fim de desmitificar o
gue a escola propagou em suas praticas metodolégicas por muito tempo: a espontaneidade no
tratamento da lingua falada em detrimento da preocupac¢éo com a lingua escrita; logo, a dificuldade
com relacdo a materializacdo do texto escrito € bem mais acentuada. Com isso, 0 pesquisador
suscitou pesquisas académicas na andlise dos discursos calcados no emocional e no racional,
chamando-lhes atencéo para os limites das modalidades (oral e escrita) na constru¢do dos géneros.

A oficina transcorreu com a leitura do material Memorizacdo de algumas férmulas Uteis a
argumentacdo (Meyer, 2008), pausadamente, para que os alunos pudessem problematizar suas
inquietacdes. A leitura foi executada pelo pesquisador e com a participacdo dos alunos
colaboradores, de modo intercalado. A aula finalizou mediante a exposi¢cdo dos marcadores textuais/
discursivos do material subsidiado.

A décima sexta aula/oficina aconteceu no dia 11 de novembro de 2009, com duracao das
20h.45min. as 21h55min., ou seja, o correspondente a uma hora e dez minutos de interatividade com
a turma pesquisada. A frequéncia nesse dia contava com 34 (trinta e quatro) graduandos
colaboradores.

O inicio da aula se deu por meio da entrega de material fotocopiado com proposta de
exercicio sobre Uso de conectores interfrasais. O material apropriado pelos alunos serviu-lhes, de
imediato, no estabelecimento da diferenca entre o Teste Cloze e a nova proposta de exercicio. O
pesquisador esclareceu-lhes acerca do uso dos conectores l6gicos naquele exercicio, com o resgate
na sua relagdo a Gramatica Normativa através das terminologias: conjuncdes coordenativas e
subordinativas. Para tal, houve necessidade do pesquisador apresentar-lhes o primeiro exemplo a fim
de conduzir os alunos a executarem suas atividades autonomamente.

Nesse momento, resgatou-se a relagdo semantica estabelecida pelos conectores, ao
mesmo tempo em que lhes foi apresentado as fronteiras ténues entre: adversidade/ concessao;
explicacao/conclusdo/consequéncia; finalidade/mediacdo; bem como, contemplou-se o resgate
semantico de: adi¢do; condicionalidade; temporalidade; proporcionalidade e conformidade.

A partir do primeiro exemplo esbocado e problematizado, os alunos puderam perceber a
carga semantica presente na construgdo dos periodos, na isencdo de rigidez quanto ao uso de
respostas Unicas. A atividade procedeu de modo bastante interativo, sendo que o graduando se
inscrevia a fala. Com base na leitura de sua resposta, era questionado aos demais alunos a
ocorréncia de outras possibilidades de respostas e, diante disso, era lhes solicitado a andlise da
relacdo semantica presente. Os alunos se sentiram instigados a perceber as ideias tratadas em cada
periodo a fim de estabelecer relagdo com a auséncia da pontuacao e consequente substituicdo desse
aspecto coesivo pelo uso dos conectores. Houve, ainda, a abertura discursiva no tratamento dos
conectores conclusivos para que fossem resgatados os principios de silogismos l6gicos e preferiveis.
Nesse sentido, pudemos perceber in |6cus, o envolvimento dos colaboradores na atividade proposta.

Para concluir, o pesquisador distribuiu outro material fotocopiado, intitulado: Mais exercicios
sobre 0 uso dos conectores. Nesse momento, chamou-se a atengdo para a construgdo das sentencas
em ordem direta e/ou indireta; bem como a flexdo dos verbos. Encaminhou-se também a analise do
Artigo de Opiniao: Sou contra a reducédo da maioridade penal a fim de que os alunos exercitassem o
processo de substituicdo dos marcadores presentes por outros com valor semantico equivalente.

A décima sétima aula/oficina aconteceu no dia 24 de novembro de 2009, no horéario das
19h. as 20h.20min., ou seja, o correspondente a uma hora e vinte minutos de duracéo. Esclarecemos
gue nesse dia tivemos dois momentos, a compreender esse como 0 primeiro. A frequéncia desse
primeiro momento contou com 35 (trinta e cinco) graduandos.
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Para iniciar a aula, o pesquisador solicitou-lhes a localizagdo dos exercicios propostos como
atividade poés-aula: Mais exercicios sobre o uso dos conectores e a analise do artigo de opinido
mencionado na décima sexta oficina. Com base nisso, questionou-se sobre a dificuldade para
execucao das atividades propostas; as respostas oscilaram entre o “sim” e o0 “nao”. Foi-lhes acrescido
0 questionamento com relagdo a diferenca daquele exercicio comparado ao exercicio iniciado na
oficina anterior. A verbalizacdo de uma aluna (colaboradora 28) pode evidenciar sua percepcéo: “uso
da reescrita como forma de mudanca dos tempos verbais...".

Assim, a atividade tomou seu curso por meio de corre¢cdo em lousa, a partir da andlise
coletiva do grupo da pesquisa. Nesse momento, presenciaram-se alusGes a coeréncia a partir da
I6gica, a considerar o exemplo: vim, vi, venci, como principio no tocante a coeréncia das agbes. O
exercicio proporcionou aos alunos colaboradores a percep¢do das variadas respostas dadas pelos
seus colegas, a contemplar: ordem direta e indireta e o uso de conectores de valor equivalente as
suas respostas; ou mesmo diferentes.

A retomada de noc¢des sobre Coesédo Referencial foram também necessarias, visto que em
alguns periodos o referente se apresentou de modo eliptico. Com base na implicitude do sujeito nas
sentencas, os alunos aludiram esse processo ao que convencionalmente lhes foi apresentado e/ ou
estudado na Gramatica Normativa: o Sujeito Oculto/ Eliptico. Faz-se necessario mencionar, a Nosso
ver, que ndo houve construcdo por parte dos alunos de periodos cuja subordinacdo fosse marcada
introdutoriamente por meio de uma conjungdo, em outros termos, ndo houve construcdo cujo
privilegiamento se deu pelo uso introdutério de conector.

A atividade foi constantemente intercalada com respostas e questionamentos do tipo:
“Quantos periodos?”, “Qual é a relacdo semantica?”, “Quais conectores poderiam ser inseridos neste
campo?”, “Qual (is) outra(s) possibilidade(s)?”. Dessa forma, o pesquisador pdde se apropriar das
variadas respostas sobre a relagdo desenvolvida pelos colaboradores. Houve direcionamento do
pesquisador ao quadro esbogo presente nesse exercicio.

Diante disso, salientamos a participacdo dos alunos na demonstracdo de suas desinibicées,
descontracdes e, a0 mesmo tempo, compromissos como termdmetros nessa segunda etapa da
pesquisa. Ressaltamos, ainda, que o respeito a diversidade de respostas foi um grande marco até
esse momento na pesquisa, devido a auséncia de constrangimento nas respostas de um graduando
ao outro. Esse momento foi concluido no tempo destinado a oficina, isto é, com o término do
tratamento aos quatorze quesitos propostos para a execuc¢ao da atividade.

A décima oitava aula/oficina aconteceu no dia 24 de novembro de 2009, no horéario das
20h.45min. as 22h., perfazendo um tempo total de uma hora e quinze minutos. Reiteramos a
ocorréncia dessa oficina no mesmo dia da anterior, ou seja, esse momento corresponde ao segundo
tempo. A frequéncia foi conservada; contamos com 35 (trinta e cinco) graduandos.

Ao retornar do intervalo, resgatamos a possibilidade de algum questionamento com base na
atividade anterior. Questionamos quanto a validade do quadro esbogo presente no exercicio como
mecanismo de ajuda; bem como, questionamento com relagdo a classificacao que seria dada por eles
aos marcadores presentes naquela atividade. A partir disso, o grupo reconheceu a importancia da
exposicdo do quadro no exercicio; e, em seguida, classificaram os marcadores presentes no quadro
em logicos.

Dando continuidade a oficina, a atividade seguinte dessa etapa consistiu em retomar o
artigo de opiniao: Sou contra a redugdo da maioridade penal, cujas leitura e analise ja tinham sido
encaminhadas como atividades pés-aula. Os alunos relataram, diante desse procedimento, que nao
tinham sentido dificuldade para execucdo dessa acdo. O pesquisador procedeu com leitura
compartilhada, pesquisador e graduandos colaboradores, com o propdsito de se atentarem para a
semelhanca da tematica lida com a proposta de producéo textual ja executada por eles.

As fases percorridas na leitura do texto foram: em primeiro lugar, os alunos se sentiram
convidados a analisar a nota de rodapé, visto que continha informacdes do articulista; em seguida,
houve a identificacdo no primeiro paragrafo do ponto de vista do articulista. O segundo paragrafo
apresentou a insercdo do articulista no contexto de discussdo, conforme analise dos graduandos. A
andlise dos tipos de argumento se deu a partir do terceiro paragrafo; os alunos também contestaram
a falta de encaminhamento do articulista quanto as respostas para as suas perguntas, as chamadas
perguntas retéricas. Esse esclarecimento foi feito com o objetivo dos alunos perceberem que essas
perguntas sdo estratégias retoricas de progressividade textual, levando o leitor a uma
reflexdo/raciocinio afim do autor.

A medida que eram problematizadas as categorias discursivo-textuais, os alunos foram
instigados a evidenciar os marcadores utilizados pela articulista. Essa Ultima a¢do narrada teve um
carater de andlise sintatico-semantica. Outra questdo levantada pelos graduandos foi quanto a
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repeticdo da expressdo sou contra pela articulista. O pesquisador esclareceu-lhes, segundo os
postulados teoricos de Antunes (2005), sobre a Repeticdo propriamente dita como elemento
reiterativo da coesao, portanto ndo considerando descartavel a intencéo da autora.

Para concluir esse momento, o pesquisador distribuiu duas copias do texto: A televisdo e o
perigo da banalizacédo da violéncia, em forma de Teste Cloze. Esse texto teve também o formato do
género artigo de opinido em suas caracteristicas estruturais e de linguagem. A escolha para
distribuicdo de duas copias se deu para que o aluno entregasse uma das copias ao pesquisador,
enquanto que a outra lhe serviria de gabarito para na oficina seguinte proceder a correcao coletiva e,
consequente, autoavaliacdo. Salientamos que o Teste Cloze Il (dois), usado nesse momento, se
diferenciou do Teste Cloze | (um) utilizado na oficina 12 (doze), pois enquanto este ndo contemplava
a evidéncia de banco de palavras, aguele tinha esse enfoque.

Nessa perspectiva, os alunos identificaram a atividade proposta, no resgate da sua
terminologia (teste cloze); bem como sua funcionalidade. O pesquisador chamou-lhe a atencéo para a
percepcao das pistas textuais indicativas dos parénteses para o preenchimento dos espacos faltosos.
Enfatizou-lhes, ainda, a importancia no estabelecimento da relagédo sintatico-semantica no uso dos
conectores. A atividade proposta teve durabilidade de 25 (vinte e cinco) minutos, sendo recolhida
uma das copias para coleta e analise de dados pelo pesquisador.

A décima nona aula/oficina aconteceu no dia 25 de novembro de 2009, no horéario das
20h.05min. as 22h., contabilizando uma hora e cinquenta e cinco como tempo total dessa acdo. A
frequéncia foi de 34 (trinta e quatro) graduandos.

O momento foi iniciado por meio de resgate as observac¢des dos alunos quanto a diferenca
entre os Clozes | e I, ja que no primeiro o banco de palavras tinha sido utilizado como estratégia de
preenchimento enquanto que no segundo cloze a estratégia adotada foi indicacdes (pistas sintéatico-
semanticas) para efetivacdo desse procedimento. A quantidade de espacos foi outro ponto observado
pelos alunos; na acéo Il contamos com 12(doze) espacos, o que diferenciou também do Teste Close |
por termos 11 (onze) espacos.

Nesse sentido, o pesquisador encaminhou-lhes o questionamento sobre o0 momento que 0s
alunos tinha sentido maior desenvoltura nas atividades de Cloze propostas. Os alunos suscitaram a
primeira atividade como mais facil por conta da disposi¢do do banco de palavras para auxiliar as suas
respostas. O pesquisador indagou-lhes quanto ao procedimento utilizado por eles para responder o
cloze. Uma das falas de uma aluna colaboradora (colaboradora 28) representa o conhecimento
intuitivo usado no momento, percebamos: “usamos por deducdo... sdo muitos conectores, ai a gente
vai comparando o que combina...o que ndo combina...”. Em seguida, ainda lhes foi encaminhado o
guestionamento do pesquisador: “Qual marcador vocés tiveram maior dificuldade de
reconhecer...aplicar?” A colaboradora 34 ilustra sua visdo por meio da verbalizacdo: “de
concessdo...marcador légico de concessao....ndo sei nem explicar...”. Assim, o pesquisador explanou
as pistas sintatico-semanticas dos parénteses do cloze utilizado, a fim de se apropriar do
entendimento dos alunos com relagdo aos marcadores logicos e/ou discursivos.

Diante disso, houve a correcdo (auto-correcéo) para posterior classificacdo dos niveis de
percepcao leitora atribuidos a esse artigo de opinido. O pesquisador utilizou como recurso o
retroprojetor para que os alunos pudessem visualizar os marcadores utilizados pela articulista no
género em evidéncia. No desenvolvimento do trabalho de correcdo, uma colaboradora (colaboradora
33) interrogou: “professor quer dizer que para preencher esse texto tem que analisar o texto como um
todo”. Dai, sentimos a necessidade de retomada da concepc¢éo de texto como unidade de sentido, e
ndo apenas como um emaranhado de frases soltas, desconectadas, seguindo o raciocinio de Koch
(op.cit).

Salientamos que essa atividade de debate do cloze aplicado tomou todo o tempo destinado
a oficina, visto que a medida que |hes eram apresentadas as respostas com base na autoria do
artigo, os alunos questionavam outras possibilidades sintatico-semanticas. Por fim, os alunos
receberam as seguintes instrucfes quanto a avaliacdo dos seus niveis de competéncia leitora no
Cloze utilizado: (a) Frustracao, o equivalente a 44% (quarenta e quatro por cento) de acertos, ou seja,
guem acertou até 05 (cinco) questdes; (b) Instrucional, o percentual variavel de 44% (quarenta e
quatro por cento) a 56% (cinquenta e seis por cento), ou seja, de 06 (seis) a 07 (sete) acertos; por
ultimo o (c) Independente, com acertos superiores a 56% (cinquenta e seis por cento), ou seja, quem
acertou entre 08 (oito) e 12 (doze) questdes.

A oficina foi avaliada como atividade bastante interativa em que pudemos perceber o
envolvimento dos alunos nas respostas e nas possibilidades de aproximacgéo delas.
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A vigésima aula/oficina aconteceu no dia 01 de dezembro de 2009, no horario das 19h. as
20h.30min., o equivalente a uma hora e meia de atividade de pesquisa. A frequéncia contabilizada no
dia foi de 33 (trinta e trés) graduandos.

A aula foi iniciada com a distribuicdo de material fotocopiado, a fim de que os alunos se
apropriassem da leitura do material e reconhecessem a sua proposta. A partir do reconhecimento da
proposta: Producdo de Artigo de Opinido, o pesquisador esclareceu-lhes que o material subsidiado
tinha como base tedrica as concepcdes de Abaurre & Abaurre (2007. p. 335-336).

O tema em foco foi evidenciado pelos interactantes da pesquisa: Exclusdo Social, a partir da
leitura verbalizada dos graduandos, solicitada pelo pesquisador, dos excertos textuais sobre a
tematica. O pesquisador deixou-lhes a vontade para executar suas producdes em folhas de papel A4
ou nas proprias folhas de seus cadernos.

O tempo despendido a essa atividade de producéo de artigo de opinido foi de 60 (sessenta)
minutos. Os alunos entregaram suas producbes ao pesquisador a fim de que, com base em
procedimentos adotados anteriormente de correcdo, pudesse fazer observagdes no ambito textual,
linguistico e retdrico-discursivo para a posteriori execucao das suas refacgoes.

A vigésima primeira aula/oficina aconteceu no dia 09 de dezembro de 2009, no horario
das 20h. as 22h., ou seja, o equivalente a duas horas de atividade com o grupo de pesquisa. A
frequéncia do dia foi de 31 (trinta e um) alunos colaboradores.

A aula se iniciou com o retorno das producbes dos artigos de opinido dos alunos. A
intervencdo do pesquisador, mais uma vez, foi no sentido de que os alunos vissem a refacgcdo como
possibilidade de reflexdo sobre a estrutura do género textual em questdo. Assim, os alunos
receberam suas producfes para que as refizessem como Ultima atividade dessa segunda etapa da
pesquisa. O tempo demandado ao trabalho de refac¢éo pelos alunos foi de uma hora e dez minutos.

Em seguida, para finalizar a pesquisa, propusemos-lhes responder ao Questionario de
Satisfacdo Il. Nesse sentido, esclareceu-se que 0 objetivo dessa Ultima acdo era o confronto entre as
etapas vivenciadas na pesquisa-acdo de cunho colaborativo. O pesquisador apds 10 (minutos)
recolheu os questionarios.

Por fim, o pesquisador agradeceu a abertura dada pelo professor colaborador a pesquisa;
bem como a sua presenca em todas as oficinas de leitura e producédo textual. A receptividade e o
engajamento do grupo nas etapas vivenciadas foram referendados como marco imprescindivel no
processo de estada do pesquisador no l6cus da pesquisa.
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ANEXOS
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)
“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se
processe apds consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos
OU grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem a
sua anuéncia a participacdo na pesquisa.” (Resolugdo. n® 196/96-1V, do
Conselho Nacional de Saude)

NG6s, graduandos(as) do 1° periodo do curso de Letras: Portugués e Letras: Inglés da
Universidade Estadual de Alagoas, Campus V, situado na cidade de Unido dos Palmares - AL ,tendo
sido convidados (as) a participar como voluntéarios (as) do estudo O ENSINO DA ARGUMENTACAO:
UMA EXPERIENCIA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE LETRAS
ATRAVES DO USO DE CONECTORES INTERFRASTICOS EM PESQUISA COLABORATIVA,
recebemos da Sr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, do Centro de Educacao da Universidade
Federal de Alagoas, responsavel por sua execucdo, as seguintes informacdes que nos fizeram
entender sem dificuldades e sem dlvidas os seguintes aspectos:

0JQue o estudo se destina a investigar de que maneira se processa o ensino da produgdo escrita
em Lingua Portuguesa numa abordagem de Género Textual, utilizando como enfoque o artigo de
opinido.

0Que esse estudo comegara em 22 de Setembro de 2009 e terminari em 23 de Dezembro de
2000.

[1[/Que o estudo sera feito da seguinte maneira: questionarios, entrevistas individuais, ensino
implicito e explicito e producao de texto.

0JQue participaremos de todas as etapas da pesquisa.
0JQue ndo h4 outros meios para se obter os resultados almejados nessa pesquisa.
0JQue a participagdo no estudo ndo nos causara nenhum incomodo.

0JQue sempre que necessario, sera fornecido esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo.

0JQue, a qualquer momento, poderemos recusar a continuar participando do estudo e, também, que
poderemos retirar este consentimento, sem que isso nos traga qualquer penalidade ou prejuizo.

00JQue as informagfes conseguidas através da nossa participacdo ndo permitirdo a identificacéo dos
envolvidos, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informacdes
s6 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

00JQue a IES ou o participante da pesquisa ndo devera ser indenizado por qualquer despesa que
venha a ter com a participacéo nesse estudo.

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que nos foi informado sobre a nossa
participacdo no mencionado estudo e estando conscientes dos nossos direitos, das nossas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a nossa participacdo implica, concordamos em
dele participar e para isso DAMOS O NOSSO CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO
TENHAMOS SIDO FORCADOS OU OBRIGADOS.

Endereco do(a) participante-voluntario(a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco /N°: /Complemento:
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Bairro/CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).

Domicilio: (rua, praga, conjunto): Av.Menino Marcelo, 1391 —Residencial Tabuleiro do Martins
Bloco/N°: /Complemento: Bloco 19 A, /apto.101

Bairro/CEP/Cidade: /Cidade Universitaria — 57073-470 Telefone: (82) 8809-9092/9127-8267

Ponto de referéncia: Ao lado do distrito da coca-cola

Endereco do(os) responséavel(is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicao: Universidade Federal de Alagoas/ Centro de Educacao

Endereco Campus A. C. Simdes, BR 104 - Norte, Km 97, Cidade Universitaria -
Bloco /N°: /Complemento:

Bairro /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins, CEP 57072-970, Macei6- AL.
Telefones p/contato: (82) 9127-8267/8809-9092

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo no
estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas:

Prédio da Reitoria, salado C.O.C., Campus A. C. Simbes, Cidade Universitéaria, Telefone: 3214-
1041

Participantes voluntarios da pesquisa:
Assinatura do professor Colaborador/ RG

RG:

Assinatura dos/as graduandos/as colaboradores/as: nimero da colaboragcdo/ RG

01- RG:
02- RG:
03- RG:
04- RG:
05- RG:
06- RG:
07- RG:
08- RG:
09- RG:
10- RG:
11- RG:

12- RG:




13-

RG:
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14-

RG:

15-

RG:

16-

RG:

17-

RG:

18-

RG:

19-

RG:

20-

RG:

21-

RG:

22-

RG:

23-

RG:

24-

RG:

25-

RG:

26-

RG:

27-

RG:

28-

RG:

29-

RG:

30-

RG:

31-

RG:

32-

RG:

33-

RG:

34-

RG:

35-

RG:

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Responsavel pelo estudo

Profa. Dra.Maria Inez Matoso Silveira

Orientadora

Maceio, ___ de de 2009.
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SELEGAO DE TEXTOS UTILIZADOS AO LONGO DA UNIDADE DIDATICA

CRONICA DA LOUCURA

Luis Fernando Verissimo

O melhor da terapia é ficar observando os meus colegas loucos. Existem dois tipos de loucos. O
louco propriamente dito e o que cuida do louco: o analista, o terapeuta, o psicélogo e o psiquiatra.
Sim, somente um louco pode se dispor a ouvir a loucura de seis ou sete outros loucos todos os dias,
meses, anos. Se ndo era louco, ficou.

Durante quarenta anos, passei longe deles. Pronto, acabei diante de um louco, contando as minhas
loucuras acumuladas. Confesso, como louco confesso, que estou adorando estar louco semanal.

O melhor da terapia é chegar antes, alguns minutos e ficar observando os meus colegas loucos na
sala de espera. Onde fago a minha terapia € uma casa grande com oito loucos analistas. Portanto, a
sala de espera sempre tem trés ou quatro ali, ansiosos, pensando na loucura que vao dizer da li a
pouco.

Ninguém olha para ninguém. O silencio é uma loucura. E eu, como escritor, adoro observar pessoas,
imaginar os nomes, a profissao, quantos filhos tém, se sao rotarianos ou leoninos, corintianos ou
palmeirenses.

Acho que todo escritor gosta desse brinquedo, no minimo, criativo. E a sala de espera de um
"consultorio médico", como diz a atendente absolutamente normal (apenas uma pessoa normal |1
tanto Paulo Coelho como ela), € um prato cheio para um louco escritor como eu. Senao, vejamos. Na
Ultima quarta-feira, estdvamos:

1. Eu

2. Um crioulinho muito bem vestido,

3. Um senhor de uns cinquenta anos e

4. Uma velha gorda.

Comecei, € claro, imediatamente a imaginar qual seria o problema de cada um deles. N&o foi dificil,
porque eu ja partia do principio que todos eram loucos, como eu. Sendo, ndo estariam ali, tao
cabisbaixos e ensimesmados.

(2) O pretinho, por exemplo. Claro que a cor, num pais racista como o nosso, deve ter contribuido
muito para leva-lo até aquela poltrona de vime. Deve gostar de uma branca, e os pais dela ndo
aprovam 0 namoro e néo

conseguiu entrar como sdcio do "Harmonia do Samba"? Notei que o ténis estava um pouco velho.
Problema de ascensao social, com certeza. O olhar dele era triste, cansado. Comecei a ficar com
pena dele. Depois notei que ele trazia uma mala. Podia ser o corpo da namorada esquartejada la
dentro. Talvez apenas a cabeca. Devia ser um assassino, ou suicida, no minimo. Podia ter também
uma arma la dentro. Podia ser perigoso. Afastei-me um pouco dele no sofa. Ele dava olhadas furtivas
para dentro da mala assassina.

(3) E o senhor de terno preto, gravata, meias e sapatos também pretos? Como ele estava sofrendo,
coitado. Ele disfarcava, mas notei que e tinha um pequeno tique no olho esquerdo. Corno, na certa. E
manso. Corno manso sempre tem tiques. Ja4 notaram? Observo as maos. Roia as unhas. Inseguranca
total, medo de viver. Filho drogado? Bem provavel. Como era infeliz esse meu personagem. Uma
hora tirou o lenco e eu ja estava esperando as lagrimas quando ele assoou o0 nariz violentamente,
interrompendo o Paulo Coelho da outra. Faltava um botdo na camisa. Claro, abandonado pela
esposa. Devia morar num flat, pagar caro, devia ter dividas astrondmicas. Homossexual? Acho que
nao. Ninguém beijaria um homem com um bigode daqueles. Tingido.

(4) Mas a melhor, a mais doida, era a louca gorda e baixinha. Que bunda imensa. Como sofria, meu
Deus. Bastava olhar no rosto dela. Nao devia fazer amor ha mais de trinta anos. Sera que se
masturbaria? Sera que era esse o problema dela? Uma velha masturbadora? Nao! Tirou um tergo da
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bolsa e comecou a rezar. Meu Deus, 0 caso € mais grave do que eu pensava. Estava no quinto
cigarro em dez minutos. Tensa. Coitada. O que deve ser dos filhos dela? Acho que os filhos ndo
comem a macarronada dela h4 dezenas e dezenas

de domingos. Tinha cara também de quem mentia para o analista. Minha mae rezaria uma Salve-
Rainha por ela, se a conhecesse.

Acabou o meu tempo. Tenho que ir conversar com o meu psicanalista. Conto para ele a minha
"viagem" na sala de espera.

Ele ri... ri muito, 0 meu psicanalista, e diz:

- O Ditinho € o nosso office-boy.

- O de terno preto é representante de um laboratério multinacional de remédios la no Ipiranga e passa
aqui uma vez por més com as novidades

- E a gordinha é a Dona Dirce, a minha mae.

- E vocé, ndo vai ter alta tdo cedo..."

Anexo 3

Como era bom chorar
Danuza Leao

Ha quanto tempo vocé ndo chora um choro daqueles bem bons? Alguns anos, e ndo por falta
de razdes. Houve uma época em que se ia ao cinema e bastava aparecer uma crian¢a castigada pelo
destino e nossos olhos se enchiam de lagrimas. E se chorava também quando o final do filme era
feliz, quando era infeliz; e se ia para o banheiro aos prantos quando na festa o homem que a gente
achava que amava dancava com outra. Alias, ha quanto tempo vocé ndao chora nem por alguma
injustica ou maldade que fizeram com vocé? Ou vai dizer que a vida s6 faz te tratar bem?

Aprendemos a “segurar” quando levamos uma rasteira, sofremos a deslealdade de um amigo
ou a traicdo do namorado, fingindo que a vida é assim mesmo, para dar uma de forte. Depois dos 35,
ndo se chora nem quando se quebra a perna. Aprendemos a conter nossas emogfes. Como 0s
homens ndo choram, nds, mulheres, resolvemos nos igualar a eles, ficando tdo duras quanto
achamos que um homem deve ser — e alguns nem séo.

Houve um tempo em que bastava que as mulheres chorassem para conseguir o que queriam
— ah, bons tempos aqueles... hoje, se uma mulher deixar transparecer alguma dor, mesmo que ele
esteja fazendo as malas para deixa-la, 0 minimo que vai acontecer €é ficar falando sozinha. Homens
costumam ter pavor a mulheres que se comportam como mulheres, a ndo ser naquela hora — aquela.
Ou vocé nunca ouviu a frase “Ah, nao vai agora dar uma de apaixonada?”’ Que vida! O que homem
espera de uma mulher? Que ela seja quase como um homem, que entenda de economia, de politica
internacional, que se transforme em surfista, tenista ou golfista — segundo as inclinacdes dele, claro -,
gue tenha opinido sobre a selecdo, seja independente financeiramente, e tdo bonita quanto Fanny
Ardant, tdo feminina quanto Jacqueline Bisset, tdo boa mé&e quanto foi a dele, mas que na hora certa
vire uma louca desvairada de desejo — por ele, claro. Simples, ndo?

Eles ndo sabem o que estdo perdendo. Se tivessem um pouquinho mais de sabedoria,
perceberiam que nao ha nada melhor do que um bom aconchego durante e depois de uma crise de
choro. E preciso que as mulheres as vezes chorem, ou nunca poder&o deitar a cabeca hum ombro
masculino, que é tdo bom. Se ninguém mostra suas fraguezas, nenhuma relacao pode existir, seja
ela de amizade ou de amor — paixdo € outra coisa. E as mulheres as vezes precisam de quem as
console, s6 que os homens ndo sabem, ja que eles ndo choram mais...

Mas, quando ele perceber que ela esta triste e tentando disfarcar, que passe a mao na sua
cabeca e diga apenas “Ah, ndo chora, ndo, eu ndo posso ver vocé chorar”. Ela ndo vai se esquecer,
jamais, do homem que lhe deu a chance de ser mulher como antigamente.

E fique ele sabendo: se um dia tiver uma crise de impaciéncia diante de uma mulher que
sofre, e seu melhor amigo for ouvi-la, depois ndo se queixe, porque em mulher ndo se pode confiar —
ndo muito. Elas ndo confessam um passo em falso nem sob tortura. Se houver um clima tipo
interrogatorio, ai sim, elas sdo capazes de chorar, revoltadas com a desconfianga masculina.
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Homens e mulheres bem que se merecem.
In: Conversa com Danuza. Revista Claudia. N.09. ano 48. Setembro de 2009.

NAMORANDO O BANDIDO
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Ha alguns dias uma aluna chegou assustada a escola e falou para a professora: “Fui
assaltada, mas fiz amizade com o ladrdo”. Nao s6 a professora, mas todos os alunos se espantaram
diante do rapido relato da colega; nao por conta do assalto, até porque isso ja se tornou normal no
nosso cotidiano, e sim pela amizade momentanea que nascera entre a jovem e o ladréo.

O fato se deu por conta de um celular, desses mais modernos que so faltam pensar por nés,
pois alguns deles ja “falam”. A jovem, na tentativa de resgatar o seu chip, olha piedosamente para o
ladréo e pede para que ele nédo leve o aparelho com a sua agenda digital; isso fez com que o sujeito
ndo somente se sensibilizasse em devolver o seu chip, mas também o seu aparelho, que por ocasido
nao lhe pertencia mais; dali por diante, se inicia uma “amizade”.

A criminalidade esta sem controle. O cidaddo comum, ao sair de casa, precisa pensar no
dinheiro que deverd desembolsar para o bandido, caso seja assaltado. Vemos cenas de fatos
semelhantes a esse constantemente nos jornais e telejornais, estampados como consequéncia do
crescimento desenfreado das cidades, sobretudo das metrépoles, gerados pela falta de condicdes
dignas como: moradia, saneamento basico, seguranca, saude e educacdo. O episddio descrito
acontece em uma escola de periferia e nos faz reportar o papel que a escola exerce diante do
momento atual, uma vez que percebemos que muitas delas estdo no meio deste fogo cruzado na
disputa de ocupacao de espacos entre os traficantes. Os sujeitos, que no espaco escolar sao alunos,
crescem diante dessa guerrilha, concebendo-a como natural, pois sdo também condicionados a
integrarem, desde cedo, grupos de confronto. A escola se enfraquece quanto a sua identidade, pois
sabemos, como é dito cotidianamente, que ela deve ser a extensdo do lar; mas como esse espaco
devera ser extensao do lar se muitas vezes este esta centrado em problemas que vdo além da
capacidade de atuacéo da escola?

Casos desse tipo acontecem incontavelmente nas mais variadas esferas de atuacdo da
sociedade, porém, a escola, aglutina os mais variados segmentos. O episddio citado nos faz
perceber, bem como, que esses “finais felizes” nem sempre acontecem, pois, conforme
acompanhamos, muitas pessoas se tornam vitimas desses sujeitos por um determinado tempo,
tornando-se reféns, ou ainda, ao falarem alguma coisa, quer seja do tipo do discurso da aluna sao
mortos a queima-roupa. Os bandidos, por sua vez, quando, e se forem, apreendidos, alegam que
cometeram o latrocinio devido a reacdo do assaltado. A cada dia nos perguntamos, onde estdo os
valores “ditos” universais de respeito ao préximo, de benevoléncia, de compaixdo, etc., a partir de
uma educacao familiar consciente e atuante? Mas como dispor disso se muitas vezes a familia
também esta enfraquecida por fazer parte desse mundo tdo sem limites. A aluna da professora
atualmente esta namorando o bandido. Resta-nos perguntar: sera que se constituirem uma familia
repassarao esses valores para seus filhos ou proliferardo mais violéncia e, transportardo essa as
nossas escolas? A resposta a pergunta somente podera vir de forma positiva através de agbes
assistencialistas, munidas de educativas, que pensem no sujeito sempre como sendo suscetivel a
mudancas. Quem viver vera!

Anexo 5 - Material de exposicao

A Crbnica: género discursivo-textual

Pontos discursivos:
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Crbnica: definicdes e usos;

Contexto de circulagéo;

Os leitores;

A estrutura;

A linguagem;

Os diferentes temas & e as diferentes cronicas;

Definicao: A crbnica € um género hibrido que oscila entra a literatura e o jornalismo,
resultado da visdo pessoal, particular, subjetiva do cronista ante um fato qualquer, colhido no
noticiario do jornal ou no cotidiano. E uma produc&o curta, apressada (geralmente o cronista escreve
para o jornal alguns dias da semana, ou tem uma coluna diaria), redigida numa linguagem
descompromissada, coloquial, muito préxima do leitor. Quase sempre explora o humor; mas também
trata de questdes sérias por meio de uma aparente conversa-fiada. Noutras, despretensiosamente faz
poesia da coisa mais banal e insignificante. Registrando o circunstancial do nosso cotidiano mais
simples, acrescentando, aqui e ali, fortes doses de humor, sensibilidade, ironia, critica e poesia; o
cronista, com graca e leveza, proporciona ao leitor uma visdo mais abrangente que vai muito além do
fato; mostra-lhe, de outros angulos, o sinal de vida que diariamente deixamos escapar.

Segundo Candido, 1992: “A Crbnica € um género textual oriundo da histéria e da literatura.”

A CARTA DE PERO VAZ DE CAMINHA: PRIMEIRA CRONICA ESCRITA NO BRASIL

Esta terra, Senhor, me parece que da ponta que mais contra o sul vimos até a outra ponta
gue contra o norte vem, de que nés deste porto houvemos vista, sera tamanha que havera
nela bem vinte ou vinte e cinco léguas por costa. Tem, ao longo do mar, nalgumas partes,
grandes barreiras, delas vermelhas, delas brancas; e a terra por cima toda cha e muito cheia
de grandes arvoredos.

De ponta a ponta, € toda praia Parma, muito chd e muito formosa. Nela, até agora, ndo
pudemos saber que haja ouro, nem prata, nem coisa alguma de metal ou ferro: nem lho
vimos. Porém, a terra em si é de muito bons ares, assim frios e temperados como os de Entre
Douro e Minho, porgue neste tempo de agora os achavamos como os de la.

Aguas s8o muitas; infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-
se-a nela tudo, por bem das aguas que tem. Porém o melhor fruto, que nela se pode fazer,
me parece que serd salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza
em ela deve lancar.

Género Textual: Artigo de Opinido / Redacédo de Vestibular
Bom mesmo é “ficar”

A melhor maneira de se manter um relacionamento a dois é apenas “ficando”, pois ficar com
alguém é algo as vezes inesperado e portanto mais prazeroso. O descompromisso mantido pela
propria palavra “ficar” € também muito atraente.

Na maior parte das vezes, “ficar” com alguém é algo tdo surpreendente, que proporciona
tantas “descobertas” que os relacionamentos nunca ficam repetitivos; pelo contrario, sempre se
tornam em momentos agradaveis vivenciados pelos dois.

O descompromisso que a palavra “ficar” mantém, torna o relacionamento entre duas pessoas
mais instavel e, portanto, longe dos conflitos e da monotonia de um relacionamento mais a sério.

O prazer inesperado, a descoberta e 0 descompromisso fazem com que a melhor maneira de
se relacionar com alguém é apenas “ficando”.

(Redacao de Vestibular — autor desconhecido)
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Anexo 7

Género Textual: Artigo de Opinido / Redacédo de Vestibular
Ficar e namorar estdo em alta

Nos tempos atuais discute-se muito a questao do ficar ou do namorar. Muitas pessoas
s6 ficam, outras s6 namoram, dai surgirem as discussdes sobre o assunto.

As pessoas que s6 ficam e ndo querem namorar estdo perdendo a chance de
conhecer melhor novas pessoas, de passarem a gostar de outras pessoas e de viverem um
relacionamento a dois. Sei que ficar € bom, mas certas pessoas que dizem que namorar é
ruim, sem ainda ter experimentado.

Outras pessoas que preferem apenas namorar e se recusam a ficar também estéo
perdendo muito, pois perdem a oportunidade de diversdo, de curticdo, que é muito boa.
Namorar € bom, mas é melhor depois de varias ficadas.

Diante disso, € melhor unir o ficar e 0 namorar, pois vocé tera mais experiéncia e
também estara preparado para um relacionamento a dois.

(Redacéo de Vestibular — autor desconhecido)

Anexo 8

Género Textual: Redacao de Vestibular / Artigo de Opiniéo

“Ficar” pode ser fatal

A realidade é essa: a vida de uma pessoa pode ser decidida em apenas uma noite.
Reportagens feitas com adolescentes mostram como € grande o niumero de jovens que preferem
ficar, a namorar.

No clima envolvente das festas noturnas, pessoas que nunca haviam se cruzado antes,
terminam a noite em motéis ou em lugares propicios a uma maior intimidade sem, na maioria dos
casos, usarem a consciéncia preservativa. Diante dessa situacdo, existem duas possibilidades
bastante reais: uma é a da gravidez imprevista e muitas vezes precoce, € a outra é a da
disseminacao de doencgas sexualmente transmissiveis, as quais, entre elas, pode estar a AIDS.

De acordo com as estatisticas, € crescente o nimero de jovens gravidas e de pessoas

contaminadas por essas doencas, tendo que conviver com isso para o resto da vida, e pensando
como seria 0 hoje se a decisdo tomada no ontem tivesse sido mais bem pensada.
Diferente de um simples “ficar”, 0 namoro gera entre o casal uma maior responsabilidade nas atitudes
a serem tomadas; as consequéncias podem ser positivas, como o surgimento de um novo lago
familiar, em que o respeito sera o condutor da unido, além da estabilidade emocional que as pessoas
desenvolvem.

Por isso, é importante haver o resgate dos costumes tradicionais, tendo como ordem correta
e desejavel o conhecimento através da apresentacdo normal entre as pessoas. Das afinidades
surgird o namoro, e por fim a chegada da decisdao do que sera melhor para os que estéo envolvidos.

(Redacéo de Vestibular — autor desconhecido)

Género Textual: Artigo de Opinido
Gazeta de Alagoas - 12/07/2008

O espetéaculo das algemas
| RONALD MENDONCA *



215

Num Pais onde impera o chamado “Estado de Direito” € natural que conflitos de interesse
extrapolem os limites dos tribunais e cheguem as pracas e becos. Sob esse holofote colocam-se
nesse momento em posi¢cdes antagbnicas, o presidente do STF Gilmar Mendes versus Policia
Federal e o Ministério da Justica. No centro da disputa, apenas aparentemente, velhos conhecidos do
noticiario: um banqueiro, um megainvestidor e um ex-politico corrupto, dentre outras raposas.
Infelizmente, como soe ocorrer, essa gente nao chegou a esquentar o duro colchdo do carcere,
beneficiada por decisdo juridica emanada da principal corte do Pais. Na visdo do julgador, hoje nédo
haveria sustentagcfes plausiveis para cercear-se a liberdade dos acusados, a ndo ser por condenagéo
em juizo.

Ha quem interprete que o parecer é fruto de rixa pessoal. E que, ultimamente, doutor Gilmar e
alguns dos seus pares sentiram na pele o extravasamento de dados pouco recomendaveis para o
curriculo de um juiz do STF. Como a fonte dessas informaces ¢é atribuida a Policia Federal, ndo é de
estranhar que Mendes insurja-se com veeméncia contra a “espetacularizacdo” que a PF vem
protagonizando a cada nova acao. Alias, nao se trata de desabafo de um ministro injuriado. Boa parte
da opinido publica sente o cheiro forte da autopromocédo, para dizer o minimo. Vozes ha que ndo
escondem a suspeita de uso politico da organizacao policial.
O fato é que, ao lado de uma atuacéo elogiavel, a PF tem passado a idéia de donos absolutos da
verdade com direitos até de condenacdo prévia. O medo é que esses delirantes superpoderes criem
asas e descambem para uma Gestapo ou uma policia stalinista. Gilmar Mendes é reticente quanto ao
uso das algemas. E um tema recorrente a cada nova operacdo da PF. Para o ministro socialista
Tarso Genro, se 0 meliante do morro é algemado, por que ndo o contraventor de camisa de seda, se
a lei é igual para todos? Diante desse argumento, cabe perguntar: quem oferece mais risco de correr,
pegar uma arma do policial e sair atirando, o Fernandinho Beira-Mar ou o Celso Pitta?

Humilhantes, algemas sao assunto polémico quando se trata de gente rica e poderosa, que
nao oferece resisténcia, sobretudo na auséncia de assassinatos e trafico de drogas. Golpes em
bolsas de valores, safadezas nas transagdes comerciais, tudo isso € visto pelo povao como “roubos
limpos”, sem violéncia fisica. Dai, talvez, a repulsa pelas temidas argolas.

(*) E médico e professor da Ufall.

Anexo 10

Género Textual: Artigo de Opinido
PENA DE MORTE: A Favor ou Contra?

Com a atual escalada da violéncia no mundo e também nas nossas cidades, a pena de morte
volta a ser discutida, o que nos obriga a tomar um posicionamento firme contra essa medida, a
despeito de todas as falacias que seus defensores possam disseminar no seio da sociedade.

Os que defendem a pena de morte argumentam que para aqueles criminosos considerados
irrecuperaveis ndo ha outra saida, pois ndo seriam justos os gastos que o Estado despenderia para
manté-los dentro do nosso sistema carcerario. H4 também aqueles que a defendem como medida
repressiva da criminalidade e, finalmente, ha aqueles que afirmam ser a pena de morte uma questéo
fundamentada na razao, desprezando, assim, qualquer argumento de ordem emocional ou religiosa.

A despeito de parecerem justos os argumentos acima, uma reflexdo mais aprofundada se faz
necessdaria, pois a questdo ndo pode ser encarada de uma maneira tdo simplista assim.
Primeiramente, fica muito dificil definir o que € um “criminoso irrecuperavel”, quando temos uma
sociedade tdo preconceituosa e injusta que, por si sO, produtora e reprodutora da violéncia, em que
os recursos dignificadores e reabilitadores do homem sdo corrompidos e manipulados pela
politicagem e pelo poder econémico, levando-nos a prever, indubitavelmente, que “irrecuperaveis”
serdo sempre aqueles que sado desfavorecidos e oprimidos pela prépria condi¢do social.

Por outro lado, mesmo considerando a aplicacdo da pena de morte como medida repressiva,
deparamo-nos com os exemplos dados pelos paises que ja a adotam oficialmente, onde a
criminalidade, em vez de diminuir, assume, cada vez mais propor¢cfes assustadoras, como € o caso
de dos Estados Unidos da América.

Concluimos, finalmente, que um crime nao corrige outro. A violéncia ndo pode ser combatida
com medidas igualmente violentas e desumanas, pois a lei ndo deve ser aplicada para tirar,
institucionalmente, a vida das pessoas. O ser humano e a sociedade devem fazer um esforgo para
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encontrar medidas contra a criminalidade que nos tornem mais evoluidos humanamente, buscando,
corajosamente, as verdadeiras causas dos comportamentos considerados perniciosos a sociedade, a
fim de que possamos legar as futuras geracdes um exemplo de esfor¢o substancial para a desejada e
necessaria evolucdo ética dos grupos sociais, na perspectiva de sua crescente humanizacgao.

Anexo 11

Texto da exposicédo didatica sobre argumentatividade

ARGUMENTATIVIDADE NA LINGUAGEM

Sentido restrito: Corresponde a uma organizacao textual que tem por finalidade especifica
convencer ou persuadir o interlocutor a respeito de alguma ideia ou comportamento.

(...) todo uso da linguagem é argumentativo, pois estabelece uma interagdo com o outro, uma
relacéo de fazer social. E toda linguagem €&, assim, um processo sempre em movimento.

Somos seres argumentativos porgue objetivamos algo com o uso da linguagem.

No texto argumentativo, mais especificamente, chamamos essas estratégias de argumentos.
Todos os argumentos de um texto devem conduzir a um Unico objetivo, ou a objetivos integrados e
compativeis entre si.

ESTRUTURA TEXTUAL ARGUMENTATIVA

A tese constitui a ideia principal para a qual um texto pretende adesao do leitor/ ouvinte: é o
objetivo de convencimento do leitor/ ouvinte.

Os argumentos (motivos/ razdes) — Sao os motivos, as razdes utilizadas para convencer o
leitor da validade da tese.
. Que apelo faz ao interlocutor?

TIPOS DE ARGUMENTO

. Argumentos baseados no senso comum, ou no consenso — Sdo verdades aceitas
culturalmente, sem necessidade de comprovacdo, pois dependem muito da aceitagcdo e do
reconhecimento dos interlocutores. Argumentos de senso comum, ou baseados em experiéncias
conhecidas, sdo, geralmente, usados em conjunto com outros tipos de argumentos que podem
refor¢a-los, torna-los menos questionaveis.

. Argumentos baseados em provas concretas- Recorrem a cifras, estatisticas, fatos
historicos; ddo a argumentacdo uma maior sensagdo maior de confiabilidade, de veracidade. Por isso,
sdo muito empregados em textos académicos e cientificos ou em qualquer situagcdo em que se
pretende fazer o interlocutor acreditar com mais facilidade.

. Argumentos de autoridade- Recorre a fontes de informagdo renomadas, como autores,

livros, revistas especializadas; para demonstrar a veracidade da tese. Este é um dos tipos de
argumentos mais encontrados em livros didaticos e/ou em textos cientificos.

. Argumentacdo na légica - Construir um argumento, estabelecendo relacdes ldgicas,
apelando para o raciocinio, costuma conferir ao texto consisténcia argumentativa, pois, pelo
raciocinio, é dificil ao leitor contestas as provas. Mas, por outro lado, € importante que o raciocinio
proposto esteja correto, para ndo provocar o efeito oposto: o de incluir no préprio texto a falsidade da
argumentacao.

. Argumentos por raciocinio l6gico- Como diz 0 nome — Sdo argumentos que resultam de
relacgBes logicas. Os mais comuns sdo os de causa e consequéncia e os de condigéo.

Fonte:

BRASIL. GESTAR II- Lingua Portuguesa. In: Caderno de Teoria e Pratica- TP6: Leitura e processos
de escrita Il. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacgédo Basica, 2008.
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Género Textual: Artigo de Opinido
Formacéao académica e cientifica
| Roberta Cajueiro *

A producdo cientifica € de fundamental importancia para a formacdo académica. Sem
davida isto ja € de conhecimento de todos e faz parte da exigéncia curricular que disciplinas oferegcam
0 suporte necessario para que o aluno desenvolva tal habilidade. Para que se possa produzir ciéncia
€ necessario que se pense cientificamente durante o processo académico e que as disciplinas da
grade curricular estimulem a pesquisa e a curiosidade. Os professores tém a responsabilidade de
desafiar os alunos para a busca de respostas as questbes cientificas.

O que se tem observado atualmente é que as chamadas “pesquisas académicas” ndo sao
bem PESQUISAS. Os alunos estdo acostumados, gracas aos recursos da informatica, a se limitarem
e a quase ndo pensarem mais. E possivel encontrar na Internet textos e até trabalhos prontos sobre
todas as areas do conhecimento e as vezes o professor ndo se alerta para isso ou ndo quer se dar ao
trabalho de acompanhar a producao dele e a investiga-lo quanto a originalidade e referéncias. Desde
a educacao basica, os alunos se deparam com a exigéncia pelos professores de produzir algum tipo
de trabalho, seja ele individual, em dupla ou em grupo. O que poucas vezes é feito pelo professor, é
fornecer material de consulta para os alunos ou o0 acesso para se alcancar o material. Quando isso
ocorre, dificulta ao aluno fazer cépias explicitas do documento, ja que o professor conhece o material
indicado.

A gravidade hoje em dia é a comercializagdo dos trabalhos académicos. A procura por
trabalhos prontos favorece & preguica e & ma qualidade da formac&o académica. E impressionante a
guantidade de trabalhos plagiados ou comprados nas universidades e centros universitarios. Até
trabalhos (re) aproveitados de colegas ou familiares que estudam em outros periodos ou cursos!
Quando n&o ocorre isso, 0s trabalhos se apresentam desorganizados e nao planejados, como numa
colagem aleatéria de um ou varios sites consultados, buscados, procurados, mas ndo
PESQUISADOS.

A Pesquisa necessariamente ndo € um trabalho digitado, impresso e entregue ao professor
com uma encadernacao bem “bonitinha”, como se fosse um livro recheado de péaginas que,
usualmente, nao foram desenvolvidas pelos alunos. Quando desenvolve uma PESQUISA, o aluno
passa por varios processos que vao desde a escolha do tema a critérios exigidos pelo professor na
apresentacéo desse trabalho. O professor deve determinar as regras.

(*) E professora de Metodologia Cientifica - CCET/FEJAL.
Gazeta de Alagoas, 09/02/2006.

PROCEDIMENTOS A ETAPA DE REVISAO E EDICAO TEXTUAL

1- REVISAO TEXTUAL

1.1- Frases de avaliagéo:

. As pessoas nao vao entender por que isto € importante;
. As pessoas podem ndo acreditar nisso;

. As pessoas ndo vao se interessar muito por esta parte;
. Eu acho que poderia dizer isto de forma mais clara;



218

As pessoas vao se interessar por esta parte;
Isto esta bom;

Esta é uma frase (util;

Estou fugindo do assunto principal;

Isto ndo soa bem.

1.2- Frases diretivas:

. Vou deixar assim mesmo;

. Vou dar um exemplo;

. Vou tirar essa parte ao texto;

. Vou escrever esta parte de outra forma;
. Vou dizer mais coisas sobre o texto;

. Vou escrever com outras palavras.

2- EDICAO TEXTUAL

. O texto faz sentido? (Coeréncia)

. Ortografia;

. Pontuacdo: pontos, pontos de interrogacdo, virgulas, pontos de exclamacgdo, aspas ou
travessoes.

. Paragrafos;

. Letras mailsculas;

. Palavras excessivas;

. Pontos fortes e caréncias;

. Coesdo e Coeréncia Textuais.

Fonte:

BRASIL. GESTAR II- Lingua Portuguesa. In: Caderno de Teoria e Pratica- TP6: Leitura e processos
de escrita Il. Brasilia: Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacéo Basica, 2008, p.130-131.

Anexo 14

TABELAS CONVERSIVAS A REVISAO/ EDICAO TEXTUAL

Legenda: Aspectos do texto para a revisao:

Observe se as ideias estao relacionadas entre si.

Observe se as ideias apresentadas tém inicio, meio e fim.

Observe se o titulo combina com o paragrafo.

Observe a auséncia de titulo.

KOG

~
~

Observe se a(s) palavra(s) escolhida(s) no texto esta (ao) adequada(s) ou

deve(m) ser substituida(s) por outras.
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Legenda: Aspectos do texto para a revisao:

Verifigue nimero (plural e singular), no género (feminino e masculino), na

<> pessoa e no tempo verbal.

Verifique a grafia da palavra.

\\ Observe a margem do papel.
— Verifique a concordancia nominal e/ou verbal.

Verifique a separacgéao silabica.

A Verifique a pontuagao.

{ } Verifique a acentuagao.
( Verifique a ligacao entre os periodos.

Anexo 15

Género Textual: Artigo de Opinido

31/12/2008 - Jornal EL PAIS

Obama e 2009

Esta transicdo pode acabar em decepcdo, devido as altas expectativas diante do novo
presidente americano

M. A. Bastenier

Ano de transicdo, 2009, sim, mas para qué? Ano em que 0s especialistas afirmam que a
crise vai piorar antes de melhorar. E algo assim pode acontecer no panorama politico mundial,
embora com a salvaguarda de que ninguém pode garantir a melhora.

Parte-se, no entanto, de uma mudanca positiva: em 20 de janeiro toma posse um novo
presidente norte-americano, que € impossivel que mantenha o nivel de despropdsito do que sai.
George W. Bush consentiu que alguns delinglientes da geoestratégia seqliestrassem a presidéncia, e
por isso vai entregar a Barack Obama um planeta com todos os indicadores em niimeros vermelhos.

Mas a opinido publica internacional, e especialmente a européia, que aceita cada vez
pior as decepcdes, ja descontou esse alivio e coloca o padrao tdo desconsideradamente alto que o
primeiro problema do novo presidente sera que nenhuma melhora chegara tdo depressa nem téo
drasticamente para que o mundo se sinta compensado pelo que deixa para tras. Desfazer o
emaranhado Bush-Cheney-Wolfowitz-Perle levara tempo. Esta &, por isso, uma lista de convivéncias
em transicdo para 2009.

Guantanamo. E o primeiro que Obama vai liquidar, mas néo se fecha uma prisdo que
violou todas as leis internacionais como se fosse uma mercearia. Ha um plano para fazer isso em
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dois anos. Entretanto, o que acontece com todas as masmorras que a CIA tem espalhadas pelo
mundo, sobretudo entre os servicais ex-satélites de Moscou?

Iraque. O presidente eleito gostaria de retirar todas as tropas de combate até 2010, e o
plano aprovado pelo Parlamento iraquiano fala em fim de 2011. O presidente pode aceitar esse
atraso, mas os generais dizem que mesmo a segunda data é prematura. Se todos os veiculos que os
EUA tém na guerra fossem colocados em fila, formariam uma linha de 20 mil quildometros, meia
circunferéncia do planeta. E, mais importante, a nova presidéncia americana esta disposta a deixar no
Iraque um contingente preventivo de 40 mil soldados ou mais.

Afeganistdo. Obama quer recrutar, como no pais arabe, uma milicia civil para remediar
uma guerra da qual ndo se vé o fim. Mas se no Iraque foi relativamente facil pagar um contingente de
sunitas, primeiro para que nao combatesse 0 invasor americano, e segundo para que o fizessem
contra outros sunitas rebeldes e os terroristas da Al Qaeda, em terra afega é muito mais dificil
distinguir taliba de quem néo é.

E um pais basicamente rural, diferente do Iraque urbanizado que Saddam Hussein deixou,
no qual sem passar pelos chamados senhores da guerra é impossivel enquadrar qualquer forca e ao
mesmo tempo impedir que suas armas acabem no bazar de Peshawar ou se voltem contra quem as
forneceu.

Paquistdo. O lider democrata disse que levaria a guerra contra o terrorismo a zona de
fronteira do Paquistao com o Afeganistédo, ndo se sabe se com o consentimento de Islamabad ou sem
ele. Mas o Estado criado especialmente para receber os mugulmanos do subcontinente esta para
poucos experimentos, enquanto se debate entre seus proprios espasmos terroristas contra um
governo que considera fantoche de Washington e contra a india, e um extenso apoio intelectual e
popular ao fundamentalismo islamico.

Ird. E possivel que o proximo presidente americano faca algum gesto em direc&o a Teera -
assim como a Havana -, mas de seu colega iraniano, Mahmud Ahmadinejad, dificilmente cabe
esperar concessoes, porque o Ira, que é o grande beneficiario da guerra do Golfo, s6 esta
interessado em que o deixem manipular o atomo a vontade, o que Obama nao pode admitir.

Oriente Médio. Todo auténtico avanco de negociacdo deveria passar por um giro radical dos
EUA, que lhe permita se apresentar como mediador entre israelenses e palestinos, o que levaria a
provavel aprovacao, conjuntamente com a UE, de san¢fes econémicas contra 0 ocupante.

Isso é verossimil, quaisquer que sejam as melhores inteng8es do futuro presidente? Seu
ensurdecedor siléncio diante do massacre de Gaza é cautela, imparcialidade ou panico? Israel
poupou ao presidente democrata a invasao antecipando-a, mas também o avisa de que sua vitoria
militar ndo é negociavel.

Barack Obama nao foi nomeado presidente de Lesoto, mas dos EUA, que continuam sendo
o Unico ator universal, com todo o seu investimento estratégico e compromissos internacionais, e por

isso essa transicdo bem pode acabar sendo a do desencanto, devido as altissimas expectativas que
o afro-americano ndo pdde ou ndo quis moderar.

Traducgdo: Luiz Roberto Mendes Gongalves - Visite o site do Jornal El Pais — Espanha

Género: Artigo de Opiniao

MAOS AO ALTO
JOSIAS DE SOUZA

S&0 Paulo — A medida que vamos penetrando no caos, as coisas v&o ficando mais
claras: estd mesmo sobrando gente no Brasil.
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Gente miseravel e incorrigivel. Sem opcdo, esse pessoal vive as voltas com sua
diversao predileta: o sexo.

Enquanto vocé |é esta frase, ventres abjetos cospem no ambiente um tipo “irreciclavel”
de lixo pos-industrial: seres humanos.

Desenvolveram-se no Brasil varias técnicas de exterminio: massacres, chacinas, balas
perdidas, fome crbnica, desnutricdo, suspensao de entrega de cesta basica, desvio de
merenda escolar... Mas o miseravel teima em conspirar contra a modernizacgao liberal.
Ele se reproduz em quantidades épicas.

Um velho torno, quando substituido por mecanismos mais modernos e lucrativos,
conforma-se. O miseravel revolta-se. Embora ja ndo tenha nenhuma utilidade, ele se
reproduz aos milhdes. Faz-se notar na marra.

O miseréavel entope o mercado com seus semelhantes. E como se legides de bebés
obsoletos, recém-saidos do Utero da excluséo, gritassem para os bem-nascidos: “Vocés
ndo vao conseguir nos ignorar. Estaremos em toda parte: debaixo do viaduto, no
semaforo, na saida do restaurante...”

Até ha bem pouco, gracas a utopia da mobilidade social, a choldra se contentava em
encenar o papel de multiddo sem rosto. Agora, como que cansado de esperar por uma
deixa que nunca chega, o miseravel surpreende a platéia, invadindo a cena.

Os miseraveis jA nao cabem nos depdsitos que criamos para armazena-los.
Superlotadas, as jaulas transbordam. Mais de mil menores infratores vazaram da Febem
nas Ultimas semanas. Eles inundam de panico dionisiaco as ruas de Sao Paulo. Agem
como se quisessem promover a distribuicdo de renda na porrada.

A crise brasileira estd migrando rapidamente da fase do “me da uma esmola” para o
periodo do “isto € um assalto”.

(Folha de S. Paulo, 27/09/1999)

Anexo 18

Artigo de Opinido:

Dando a volta por cima
Familias probleméaticas infligem consideravel dano, mas as pessoas resistentes
sentem-se desafiadas e respondem a elas criativamente

Cibele Ruas

[...] Algumas pessoas sdo resistentes, aparam 0s golpes da vida; outras simplesmente
desabam. N&o adianta ser duro como ago: o impacto pode ser pior. E necesséria alguma elasticidade,
suficiente para absorver golpe, mas é preciso recuperar o equilibrio. Resiliéncia € o nome técnico
para a capacidade de absor¢do do choque e recuperacgéo da forma original.

Que golpes? Familias disfuncionais, divorcio, viuvez, perda de filhos, desemprego, problemas
financeiros, violéncias sofridas, mudanca de cidade, ou de pais — ha muita coisa que pode nos atingir
e abalar. Ndo ha como evitar os percal¢os da vida.

Nossa forca pessoal é intimamente relacionada com a autoconfianca: quanto mais
psicologicamente estaveis, mais resistentes seremos as tensoes. [...]

A resiliéncia é como se fosse um musculo psiquico, que pode e deve ser exercitado. Mas é
melhor encara-la como arte — a arte de bem viver: as pessoas fortes nao se deixam limitar pelas
adversidades; estabelecem metas que vao sempre um pouco mais além, na certeza de que 0s
tempos ruins sao passageiros. [...]

Ha uma verdadeira industria de vitimas, que tende a fazer que as pessoas se digladiem com
traumas durante toda a vida: as fraquezas passam a ser nutridas a pdo-de-l6. Na verdade, somos
consideravelmente fortes, embora possamos ndo saber disto, e é esta forca interior que devemos
buscar.

O marco principal das pesquisas sobre a resiliéncia em condi¢8es de risco (pobreza, abusos
fisicos, alcoolismo na familia, etc.) foi da psicéloga Emmy Werner, Ph.D., da Universidade de
Nebraska. Ela constatou que um terco das criangcas estudadas, que foram acompanhadas durante
duas ou trés décadas, nao foi afetado por suas péssimas condi¢cdes de vida. Nos outros dois tercgos,
muitas tiveram problemas na adolescéncia, em geral envolvendo comportamentos anti-sociais
(pequenos roubos, participacdo em gangues, distdrbios do comportamento, etc). No entanto, aos 30
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ou 40 anos, grande parte dessas pessoas se regenerou, determinada a ndo repetir a histéria de
fracasso de seus pais.

Familias problematicas infigem consideravel dano, mas as pessoas resistentes sentem-se
desafiadas por esses problemas e respondem a eles ativa e criativamente — essa atitude se incorpora
a sua personalidade, aumentando-lhes a forca intima. [...]

Pessoas que sobreviveram as situagfes de risco em geral ndo fizeram todo o trabalho
sozinhas: um dos pontos cardeais da pesquisa mostra que, ndo tendo apoio familiar, procuraram e
receberam ajuda de professores, vizinhos, pais de amigos, parentes, ou de profissionais, como
orientadores escolares ou psicélogos.

Encontro, Belo Horizonte, Fevereiro de 2006. (Fragmento)

Discussao:

Esse artigo, publicado na revista Encontro, registra as opinides e os sentimentos pessoais da
autora no relato de um fato bem real: a capacidade que certas pessoas tém de resistir as
adversidades com firmeza e criatividade.

No titulo Dando a volta por cima e no destaque Familias problematicas infligem consideravel
dano, mas as pessoas resistentes sentem-se desafiadas e respondem a elas criativamente, antecipa-
se 0 tema que sera abordado no artigo: a possibilidade de absorver os golpes da vida e recuperar o
equilibrio de forma gradativa. Esse tema é apresentado no primeiro paragrafo do texto, que constitui a
introducéao do artigo.

No desenvolvimento, que representa a maior parte do texto, a autora vai expondo suas
opini6es e os argumentos em defesa de suas ideias, procurando deixar claro para o leitor o seu ponto
de vista.

Segundo a narradora, as pessoas em geral podem ser muito fortes, principalmente se tiverem
autoconfianca e lembrarem que os problemas logo passam. Ela refere-se também a uma pesquisa
cujo resultado confirmou o fato de que pessoas cujas familias sdo problematicas muitas vezes
reagem de forma positiva e superam as dificuldades.

Ao expor seus argumentos em defesa de um ponto de vista ou dar opinides sobre um assunto
e registrar sua assinatura, a autora criou um texto jornalistico que constitui um exemplo de artigo de
opinido, também chamado artigo opinativo ou simplesmente artigo. E possivel notar ainda certo
envolvimento emocional na exposi¢do do ponto de vista. “N&o adianta ser duro como ago: o impacto
pode ser pior”, o que faz concluir que, na opinido dela, a questdo enfocada exige um comportamento
equilibrado das pessoas e € de grande relevancia.

Na conclus8o, no dltimo paragrafo, a autora exp8e sua opinido final: muitas pessoas
necessitam de apoio para vencer os desafios que a vida lhes impde.

Artigo de opinido é um género textual que pertence ao ambito jornalistico e se caracteriza pela
exposicdo de um ponto de vista sobre determinado assunto.

Fonte:

SARMENTO, Leila Lauar. Oficina de redacdo. 3.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006, p.183-184.

Anexo 19

Exercicio de aplicacao

- Teste Cloze 1-
SER CELEBRIDADE — VANTAGENS E DESVANTAGENS

No Brasil, hoje em dia, revistas como Caras e Istoé Gente, que nos informam sobre a vida de
pessoas famosas, apresentam grandes indices de venda. Parece que todo mundo esta interessado
nessas pessoas famosas e muita gente gostaria mesmo de ser “celebridade”. Isso foi muito explorado
numa dessas novelas das oito, da Globo. Entretanto, como tudo na vida, ha vantagens e
desvantagens em se ser famoso. De fato, ter fama nédo € exatamente viver num mar de rosas.

Na minha opinido, a maior vantagem de se ser famoso é provavelmente o estilo de vida que
se pode levar, principalmente quando a fama significa ganhar muito dinheiro. Como se sabe, a
maioria das pessoas famosas sdo também muito ricas e podem usufruir de belas casas com piscinas
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maravilhosas e carros de luxo. Além disso, essas pessoas viajam muito, conhecem muitos paises,
hospedam-se em hotéis esplendorosos.

Por outro lado, ha também as desvantagens. Toda vez que uma pessoa famosa sai a rua, ela
€ logo assediada por fas e por fotografos. Como consequéncia, € muito dificil para as chamadas
celebridades terem uma vida privada normal. Ademais, pessoas famosas também séo alvo de todo
tipo de callinia, de inveja, da furia de maniacos, como o0 que aconteceu, por exemplo, a John Lennon.
Por isso, muitas dessas pessoas terminam fugindo de sua terra natal; outras, evitam se expor em
lugares publicos e nem sequer podem ir a um ao cinema como qualgquer pessoa comum.

Para concluir, eu diria que é provavelmente mais facil ser feliz quando ndo se é famoso,
mesmo sem se ter todo o dinheiro que a fama pode trazer.

- Teste Cloze 1-

SER CELEBRIDADE — VANTAGENS E DESVANTAGENS

No Brasil, , revistas como Caras e Istoé Gente, que nos informam sobre a
1)

vida de pessoas famosas, apresentam grandes indices de venda. Parece que todo mundo esta interessado

nessas pessoas famosas e muita gente gostaria mesmo de ser “celebridade”. Isso foi muito explorado numa

dessas novelas das oito,da Globo. , como tudo na vida, h& vantagens e desvantagens
2
em se ser famoso. , ter fama ndo é exatamente viver num mar de rosas.
(3)

, @ maior vantagem de se ser famoso é provavelmente o estilo de vida

4
que se pode levar, principalmente quando a fama significa ganhar muito dinheiro. ,a

®)

maioria das pessoas famosas sdo também muito ricas e podem usufruir de belas casas com piscinas
maravilhosas e carros de luxo. , €ssas pessoas viajam muito, conhecem muitos paises,
(6)

hospedam-se em hotéis esplendorosos.

, hd também as desvantagens. Toda vez que uma pessoa famosa sai a

(M
rua, ela é logo assediada por fés e por fotégrafos. , € muito dificil para as chamadas
)
celebridades terem uma vida privada normal. , pessoas famosas também sé&o alvo de todo

9

tipo de calunia, de inveja, da faria de maniacos, como o que aconteceu, por exemplo, a John Lennon.

, muitas dessas pessoas terminam fugindo de sua terra natal; outras, evitam se expor em
(10)

lugares publicos e nem sequer podem ir a um ao cinema como qualquer pessoa comum.

, eu diria que é provavelmente mais facil ser feliz quando nédo se é
11)

famoso, mesmo sem se ter todo o dinheiro que a fama pode trazer.
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BANCO DE PALAVRAS:

Para concluir - Como consequéncia - Ademais - Como se sabe - Além disso - Por
outro lado - De fato - Na minha opinido - Hoje em dia - Porisso - Entretanto

Anexo 20

Texto da exposicédo didatica sobre conjuncédo ou conector interfrasal

Conjuncdao/ Conector Interfrasal

E a palavra que liga oracBes basicamente, estabelecendo entre elas alguma relacdo
(subordinagdo ou coordenacao). As conjuncdes classificam-se em:

Coordenativas - Sendo aquelas que ligam duas oracdes independentes (coordenadas), ou dois
termos que exercem a mesma funcéo sintatica dentro da oragao. Apresentam cinco tipos:

. Aditivas (adi¢do): e, nem, mas também, como também, bem como, mas ainda;

. Adversativas (adversidade, oposicao): mas, porém, todavia, contudo, antes (= pelo
contrario), ndo obstante, apesar disso;

. Alternativas (alternancia, exclusio, escolha): ou, ou ... ou, ora ... ora, quer ... quer;

. Conclusivas (concluséo): logo, portanto, pois (depois do verbo), por conseguinte, por isso;

. Explicativas (justificacdo): - pois (antes do verbo), porque, que, porquanto.

Subordinativas — Sendo aquelas que ligam duas ora¢des dependentes, subordinando uma a outra.
Apresentam dez tipos:

. Causais: porque, visto que, ja que, uma vez que, como, desde que;

. Comparativas: como, (tal) qual, assim como, (tanto) quanto, (mais ou menos ) que;

. Condicionais: se, caso, contanto que, desde que, salvo se, sem que (= se ndo), a menos
que;

. Consecutivas (conseqiéncia, resultado, efeito): que (precedido de tal, tanto, tdo etc. -
indicadores de intensidade), de modo que, de maneira que, de sorte que, de maneira que, sem que;

. Conformativas (conformidade, adequacao): conforme, segundo, consoante, como;

. Concessivas: embora, conquanto, posto que, por muito que, se bem que, ainda que, mesmo
que;

. Temporais: quando, enquanto, logo que, desde que, assim que, mal (= logo que), até que;

. Finais - a fim de que, para que, que;

. Proporcionais: a medida que, a propor¢ao que, ao passo que, quanto mais (tanto menos);

. Integrantes - que, se.

As conjuncgfes integrantes introduzem as oragfes subordinadas substantivas, enquanto as
demais iniciam oracdes subordinadas adverbiais. Muitas vezes a funcdo de interligar oracbes é
desempenhada por locu¢fes conjuntivas, advérbios ou pronomes.




225

Texto didatico sobre o Artigo de Opiniéo

O ARTIGO DE OPINIAO E SEUS ELEMENTOS ARTICULADORES?

Discutimos, até aqui, alguns aspectos do texto de opinido, a partir da identificacdo de uma
guestdo polémica, a tomada de posicdo favoravel ou contraria e os tipos de argumentos. Esses
elementos estéo relacionados entre si, ao longo do artigo de opinido, por elementos articuladores.
Estes podem aparecer em uma Unica oracdo que apresente ideias complementares ou contraditorias.
E possivel também encontra-los em frases ou em paragrafos diferentes.

Observe os exemplos abaixo e identifique a relacdo seméntica estabelecida entre esses
elementos:

1- Devemos ajudar nossos pais, pois, sem duvida, a cooperagdo € um valor fundamental para
a convivéncia familiar.

2- As propagandas mostram produtos atraentes indispensaveis para a nossa vida, mas cabe ao
consumidor analisar aquilo de que realmente necessita e selecionar o que € bom.

3- O fumo faz mal a saude. Portanto, as pessoas deveriam parar de fumar.

4- A agua doce, por causa dos abusos cometidos, podera acabar em nosso planeta. Assim, é
preciso definir algumas regras para o uso racional da agua.

5- A limpeza de terrenos e casas € necessaria para impedir a propaga¢do do mosquito da

dengue. Além disso, é importante que se faga uma campanha de conscientizacdo para que as
pessoas nao deixem gque a agua se acumule em vasos e outros recipientes.

6- Se 0 desmatamento nao diminuir, € provavel que a Amazébnia se transforme em um imenso
deserto.
7- E indispensavel que se intensifiguem campanhas de coleta seletiva de lixo nas escolas,

familias e comum a idade, pois dessa forma a responsabilidade cidada crescera entre os
moradores.

8- A pena de morte ndo é solucao para a criminalidade. Primeiramente, esta comprovado que
os crimes hediondos ndo deixaram de ocorrer nos paises que a adoraram.

9- A pena de morte ndo é solugdo para a criminalidade. Em segundo lugar, porque muitos dos
gue foram executados tiveram, posteriormente, sua inocéncia comprovada.

10- A pena de morte néo é solucdo para a criminalidade. Finalmente, ndo matar os semelhantes
€ um principio ético fundamental.

ELEMENTOS ARTICULADORES

uso EXPRESSOES
TOMADA DE POSICAO Do meu ponto de vista/ na minha opinido/
pensamos que/ pessoalmente acho
INDICACAO DE CERTEZA Sem davida/ estd claro que/ com certeza/ é
indiscutivel
INDICACAO DE PROBABILIDADE Provavelmente/ me parece que/ ao que tudo

indica/ é possivel que

RELACAO DE CAUSA E CONSEQUENCIA | Porque/ pois/ entao/ logo/ portanto/

consequentemente
ACRESCIMO DE ARGUMENTOS Além disso/ também/ ademais
INDICACAO DE RESTRICAO Mas/ porem/ todavia/ contudo/ entretanto/ apesar

de/ ndo obstante

ORGANIZACAO GERAL DO TEXTO Inicialmente/ primeiramente/ em segundo lugar/
por um lado/ por outro lado/ por fim

_ Adaptado pelo pesquisador com base em: ELIANA, Gagliardi. AMARAL, Heloisa. Pontos de vista.
Sao Paulo: Cenpec: fundacgéo Itad Social. Brasilia, DF: MEC, 2008, p.41-42.
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INTRODUCAO DE CONCLUSAO Assim/ finalmente/ para finalizar/ concluindo/
enfim/ em resumo

Anexo 22

Texto da exposicao didatica sobre as estratégias e os recursos linguisticos da argumentacéo

CONSTRUGCAO DE AUTONOMIA

Seja ela oral ou escrita, a argumentacao (grifo nosso) exige dominio de técnicas diversas
(procura de ideias - organizacdo - necessidade de justificacdo - consideracdo da tese oposta -
valorizacdo estilistica do apresentar de maneira exaustiva.No entanto, quem precisar escrever ou
falar em publico provavelmente estard achando que a aplicacdo dos conselhos aqui dados é um
desafio dificil de vencer. S6 podemos concordar; parece, de fato, que o mais dificil é integrar os
procedimentos pessoais, que todos consideram espontaneos, nesses procedimentos de organizacéo
e expressdo, sentidos entdo como uma coibicdo. Essa contradicido é ainda mais clara nas
argumentacfes orais, durante debates, por exemplo, quando é preciso mobilidade, expressdo e
apresentacdo mais adequadas ao contetdo que se deseje transmitir.

Nesse caso, o locutor corre o risco de ficar em estado de sobrecarga cognitiva, ou seja, de ter
de gerir simultaneamente um numero excessivo de parametros de forma e fundo, para ser eficaz.
Portanto, é imprescindivel o treinamento, e essa é a razdo de ser das partes intituladas "trabalhos
dirigidos".

Mas restam dois pontos em suspenso:

. Como ter certeza de que nada de primordial foi esquecido no desenvolvimento argumentativo
e na enunciacao das palavras?
. Como memorizar 0 conteddo essencial aqui exposto, que sO se tornara realmente util se

deixar de ser um saber para se tornar um saber-fazer?

Assim, para enaltecermos este estudo, propomos uma analise das principais formulas que é
preciso dominar, bem como um quadro analitico relativamente pormenorizado, que podera servir ao
mesmo tempo como rememoracédo e guia de avaliagao.

MEMORIZACAO DAS PRINCIPAIS FORMULAS UTEIS A ARGUMENTACAO

1- GESTAO DE EXEMPLOS - Por exemplo, assim, em especial, € 0 que ocorre com, o exemplo mais
significativo é...
- Esse exemplo, essa situacdo, essa constatacado... mostra, demonstra, ilustra, prova que...

2-APRESENTA(;AO DE IDEIAS ALHEIAS OU CONTRARIAS- Fulano alega, afirma, considera,
acredita, supde que...

- Segundo, de acordo com, a crer-se em Fulano...

- X é preconceito, erro, idéia preconcebida, inverdade, interpretacéo, alegacao sem fundamento...

3- MODALIZA(;AO- E certo, seguro indubitavel, incontestavel, irrefutavel, evidente... que, estou
seguro, estou certo, estou convencido... de que; tenho a convic¢do, a certeza... de que; ndo ha
davida (alguma) de que...

- E impossivel, indiscutivel, incontestavel que...; ndo se poderia admitir, acreditar, considerar que...

- Parece-me, é provavel, verossimil que...; ha fortes indicios de que...; por certo, decerto,
provavelmente...

- Parece-me pouco provavel, improvavel, pouco verossimil que...; ha pouquissimas probabilidades de
gue, seria surpreendente, eu me surpreenderia se...

- E possivel, ndo é impossivel, ndo se pode excluir, poderia ser que...
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4-VALORIZA(;AO DE UMA IDEIA- Principalmente, sobretudo, essencialmente, prioritariamente,
aqima de tudo...
- E essencial, primordial, importante, crucial notar que...

5- RESUMO — REFORMULA(;AO- Em suma, em resumo, em poucas palavras, de fato, com efeito...
- Em outros termos, em outras palavras, ou seja, isto €, ou melhor...

6- REFUTA(;AO TOTAL- Nao é verdade, é absolutamente falso acreditar, ndo se pode aceitar, ndo é
de crer, ndo é razoavel, ndo € justo... dizer que...

7- CONCESSAO- E possivel, pode ser, ndo é falso dizer, cabe reconhecer, é inegavel que..., deve-
se admitir, ndo se pode negar, reconheco, admito que...

8- ATENUACAO- N&o se pode chegar a ponto de afirmar, seria exagerado dizer que, a situacdo néo
esta tdo definida para se acreditar, é dificil ser tdo categdrico, essa concepcao simplifica demais a
realidade...

- Nao se trata propriamente de, ndo se trata exatamente de, € simplesmente questdo de...

- Essa observagcdo € totalmente desproporcional a situacdo real, esses exemplos sdo pouco
numerosos, esses nimeros Nao sao representativos do conjunto da realidade, os inconvenientes sédo
muito menos numerosos do que acreditam alguns...

9- O CONTRA — ATAQUE- Esse exemplo - ao contrario - ndo provara..., afirmar tal idéia ndo sera
(implicitamente) reconhecer..., tal raciocinio constitui a prova cabal de que...
- Na verdade, a resposta que se pode dar..., a realidade é que..., € importante observar que...

10- DEMARCACAO- Duas solucdes possiveis, trés obstaculos..., por vérias razdes...

11- ADIQAO- - Para comecar, primeiramente, em primeiro lugar, assim também, ademais, além
disso, outrossim, alias, acresce-se que, em segundo lugar, em terceiro lugar, por um lado... por outro
lado, ndo s6... mas também, quanto a, no que diz respeito &, por fim, finalmente, enfim...

- De mesmo modo que, sem contar que, bem como...

- Além de, assim como, ademais de...

- Acrescente-se que...

12- CAUSA- De fato, com efeito, isto porque...

- Porque, devido a, visto que, uma vez que, ja que, principalmente porque, mesmo porque, a pretexto
de...

- Nao é porque, ndo é por, ndo que... mas (porque)...

- Por causa de, em razdo de, em nome de, em consequéncia de, sob o efeito de, a forca de, gracas a,
por falta de...

- Resultar de, ser decorrente de, depender de, decorrer de, provir de, ser da algada de...

- Explicagdo, motivo, razao, origem, fonte...

13- A CONSEQUENCIA- Logo, portanto por conseguinte, em consequéncia, por isso, por essa
razao, por esse motivo, assim...

- De (tal) maneira que, de (tal) modo que, a ponto de, tdo... que, tanto... que, suficiente... para que,
demais... para que...

- A ponto de;

- Implicar, acarretar, provocar, induzir, causar, produzir, suscitar, incitar a, levar a, carretar...

- Efeito, impacto, incidéncia, repercussao, resultado, fruto, sequela...

14- FINALIDADE- Para que, a fim de que, somente para, para ndo...
- Para, a fim de, com o fito de, no intuito de, com a intencéo de...

- Visar (a), tender a, objetivar, ter em vista, ter em mira...

- Finalidade, fim, intenc&o, intuito, objetivo, projeto...

15- OPOSIQAO-CONCESSAO- Contudo, no entanto, entretanto, todavia, ndo obstante, em
contrapartida, em compensagéo, inversamente, ao contrario...

- Engquanto, ao passo que, em vez de, se, embora, ainda que, mesmo que...

- Seja(m) qual (ais) for(em)..., por mais... que, por mais que...

- Apesar de, a despeito de, em vez de, ao invés de, a menos que...
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- Antagonismo, antinomia, conflito, contradicdo, contraste, desacordo, diferenca, discordancia,
incompatibilidade...

16- HIPOTESE-CONDICAO- Se, supondo-se que, admitindo-se que, com a condicdo de que, no caso
de...
- Caso, desde que, contanto que...

17- APELO AO RECEPTOR, BOA-FE E PETI(;AO DE PRINCIPIO- O Senhor / a senhora / vocé...
etc. ndo ignora, todos sabemos que, todos estdo convencidos de que...

- Bem no fundo, em meu foro intimo, minha impressdo mais profunda, estou sinceramente
convencido de que, peco-lhes que acreditem...

- E normal, todos sabem, é evidente que...

Fonte:

MEYER, Bernard. A arte de argumentar: com exercicios corrigidos. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 2008, p.263-268.

Exercicio de aplicacao
USO DE CONECTORES INTERFRASAIS

Complete os paragrafos abaixo empregando corretamente o0s conectores. Verifique,

primeiramente, os tipos de relacao semantica existentes.

1- a cidade fosse muito atrasada, alguns moradores sabiam que muitas

falcatruas ocorriam na Prefeitura, ninguém se atrevia a denuncia-las

os filhos do prefeito viviam ameacando a todos. muitos fazendeiros da regido também se

aproveitavam da situacgao, sempre conseguiam beneficios para melhorar as suas

fazendas.

2- Tudo foi feito 0 médico mandou. O paciente ja apresenta algumas melhoras;

, 0 tratamento esta funcionando e a febre baixar, vamos

suspender os antibioticos eles sdo altamente toxicos.

3- as coisas estavam correndo bem, Silvia achou que podia marcar o dia

do seu casamento. , algumas providéncias precisavam ser tomadas
gue tudo ficasse perfeito. , ela resolveu telefonar ao seu Tio Jodo,

gue era dono de uma grafica, de lhe pedir os convites como presente de

casamento. O Tio Joao, de ser muito sovina, concordou em dar os convites.

ainda faltava o buqué. Silvia lembrou-se da sua madrinha que morava em Recife. Ela era uma mulher

rica; nao iria lhe negar essa ajuda.

4- ndo gostando muito da Madalena, eu decidi presentea-la.

eu tiver dinheiro, eu vou comprar um anel de prata, eu sei que

ela gosta muito de se enfeitar.

5- N&o Ihe chatearei mais, vocé me explique tudo direitinho. de

vocé ter contado uma histdria muito bonita, algumas coisas ainda estdo confusas na minha cabeca;

, trate logo de me dizer onde vocé arranjou aquela marca de batom na sua camisa.

6- Meu irmédo resolveu fazer uma pos-graduacdo nos Estados Unidos. ele fala
bem o inglés. E, aos testes que ele ter4 de fazer, ele tem estudado bastante
ultimamente. de obter a bolsa de estudos que ele pretende, suas notas tém que ser

muito altas, a concorréncia é muito grande.
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Anexo 24

Exercicio de aplicacao

MAIS EXERCICIOS SOBRE O USO DOS CONECTORES:

| — Junte as oracOes dadas para formar periodos compostos, empregando corretamente os
conectores. Verifique os tipos de relagcdo existentes entre as oragdes:

1-
2-
3-
4-
5-
6-
7-
8-
O-
10-
11-
12-
13-
14-

As fraudes eleitorais ainda acontecem. Ha muitos esquemas contra esse tipo de crime.
Jaime voltou do trabalho. Jaime foi buscar os meninos na escola.

Meu primo comprou um buqué de rosas. Meu primo queria agradar a noiva.

Ela estava muito resfriada. Ela foi trabalhar. Ela tinha muito servico acumulado.

A economia do pais vai se estabilizar. Os jornais afirmam todo dia.

O carro estd em bom estado de conservacdo. O preco do carro esta razoavel.

Méarcia esta atrasada. Marcia me telefonou que vira. Vamos esperar mais uns quinze minutos.
Silvio € um menino pobre. Silvio gosta de estudar. Silvio podera ser um bom profissional.
Minha méae cuidou de todos os detalhes. A festa vai ser muito boa.

Ela entrou na classe. Eu estava copiando o exercicio.

Sandoval esta cuidando do carro. Sandoval quer fazer uma viagem segura.

Sandra estéa juntando dinheiro. Sandra quer passar as férias em Fortaleza.

O técnico deu as instrugdes. José instalou o equipamento.

Manuel esta preparado. Ele passara no vestibular.

- Adicdo: e, nem, além de, ndo s6... mas também

- Adversidade/ Concessédo: mas, porém, todavia, entretanto, embora, mesmo, se
bem que.

- Causalidade/ consequéncia/ conclusao: porque, como, visto que, devido a(ao), por
isso, consequentemente, assim sendo, desse modo, portanto, logo, entdo.

- Conformidade: como, segundo, conforme, consoante.

- Temporalidade: quando, assim que, logo que, mal.

- Finalidade ou mediagao: para, para que, a fim de (que)

- Condicionalidade: se, caso, contanto que.

Realizacdo das relacdes semanticas através dos conectores:

Exercicio de aplicacao

Exercicio |
Substitua, no texto abaixo, 0s conectores empregados por outros passiveis de exprimir

a mesma relagao:

Sou contra areducado da maioridade penal
Renato Roseno®

2l _ Renato Roseno é advogado, coordenador do centro de defesa da Crianca e do Adolescente
(Cedeca — Ceara) e da Associacao Nacional dos Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente
(Anced).
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A brutalidade cometida contra dois jovens em S&o Paulo reacendeu uma fogueira: a reducéo
da idade penal. Algumas pessoas defendem a ideia de que a partir dos dezesseis anos os jovens
cometem crimes devem cumprir pena em prisdo. Acreditam que a violéncia pode estar aumentando
porque as penas que estao previstas em lei, ou a aplicacdo delas, sdo muito suaves para 0s menores
de idade. Mas é necessario pensar nos porqués da violéncia, ja que nao ha um Unico tipo de crime.

Vivemos em um sistema socioecondmico historicamente desigual e violento, que s6 pode
gerar mais violéncia. Entdo, medidas mais repressivas nos déo a falsa sensacédo de que algo esta
sendo feito, mas o problema s6 piora. Por isso, temos que fazer as opgdes mais eficientes e mais
condizentes com os valores que defendemos.

Defendo uma sociedade que cometa menos crimes e nao que puna mais. Em nenhum lugar
do mundo houve experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos no mesmo sistema penal.
Fazer isso ndo diminuira a violéncia. Nosso sistema penal como esta ndo melhora as pessoas.

O problema né&o esta s6 na lei, mas na capacidade para aplica-la.

Sou contra porque a possibilidade de sobrevivéncia e transformacdo destes adolescentes
estad na correta aplicagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). La estdo previstas seis
medidas diferentes para a responsabilizacao de adolescentes que violaram a lei. Para fazer bom uso
do ECA é necessario dinheiro, competéncia e vontade.

Sou contra toda e qualquer forma de impunidade. Quem fere a lei deve ser responsabilizado.
Mas reduzir a idade penal é ineficiente para atacar o problema. Problemas complexos ndo serdo
superados de modo simplério e imediatista. Precisamos de inteligéncia, orcamento e, sobretudo, de
um projeto ético e politico de sociedade que valorize a vida em todas as suas formas. Nossos jovens
nao precisam ir para a cadeia. Precisam sair do caminho que os leva até |a. A deciséo agora é nossa:
se queremos construir um pais com mais prisdes ou com mais parques e escolas.

Exercicio de aplicacao

Teste Cloze 2 — Relacdes semanticas

A TELEVISAO E O PERIGO DA BANALIZACAO DA VIOLENCIA

Hoje em dia, a presenca da televisdo na vida das pessoas na nossa sociedade € algo
verdadeiramente marcante. A bem da verdade, ndo posso negar que a televisdo tem prestado uma
grande contribuicdo ao povo; entretanto, ha de se reconhecer que ela também é nociva, pois abusa
demais das cenas de violéncia, as vezes até gratuitamente, por mera espetacularizagédo. Veja-se o
exemplo dos noticiarios. Mesmo sabendo-se que a funcéo deles € informar e denunciar,verifica-se
gue as emissoras agora entraram numa verdadeira disputa para apresentar as cenas mais
horripilantes. Isso sem falar nos “enlatados” americanos que sé&o exibidos sem restricdo de horario.
Esses filmes exibem sempre enredos ligados a criminalidade, abusando dos chamados efeitos
especiais, e envolvendo bandidos e criminosos numa aura de glamour que exerce uma grande
influéncia sobre os nossos jovens. Nessa perspectiva, esses filmes s6 perdem para aqueles
perigosos jogos de computador que estdo infestando coracdes e mentes dos Nnossos jovens.

Pelo que tenho lido, ou seja, segundo a maioria dos especialistas em comportamento
humano, devido a exposicdo excessiva a violéncia, o ser humano esta perdendo a sensibilidade e a
indignacéo diante dele; noutras palavras, esse fendmeno esta se banalizando. Tudo indica, portanto,
gue o homem esta se acostumando a violéncia e, conseqiientemente, estd deixando de amar,
respeitar e valorizar a prépria vida.

Diante do exposto, resta-me dizer que, se a nossa geracdo ndo souber reagir de forma a
minimizar essa tendéncia, ndo teremos mais condi¢fes de recuperar os valores mais sagrados da
humanidade, como o respeito, a paciéncia, a tolerancia, a convivéncia pacifica e o sentimento de
solidariedade. E como a situacéo esta ficando insustentavel, precisamos repensar bem essa questao,
pois, sem duvida, o futuro dos nossos filhos dependera da nossa atitude responsavel diante do grave
problema nao s6 da violéncia real, mas também da violéncia televisiva e virtual nos nossos dias.

Zeni Samotto - Psicologa
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Teste Cloze 2 — Relacdes semanticas — Aplicacdo

A TELEVISAO E O PERIGO DA BANALIZACAO DA VIOLENCIA

(1- marcador légico de temporalidade), a presenca da televisdo na vida das
pessoas na nossa sociedade é algo verdadeiramente marcante. A bem da verdade, ndo posso negar
gue a televisdo tem prestado uma grande contribuicdo ao povo; (2- marcador
I6gico de concesséao), ha de se reconhecer que ela também € nociva, (3- marcador
l6gico de explicacao) abusa demais das cenas de violéncia, as vezes até gratuitamente, por mera
espetacularizacdo. Veja-se o exemplo dos noticiarios. (4- marcador l6gico de concesséo)
sabendo-se que a funcdo deles é informar e denunciar, verifica-se que as emissoras agora entraram
numa verdadeira disputa para apresentar as cenas mais horripilantes. Isso sem falar nos “enlatados”
americanos que séo exibidos sem restricdo de horario. Esses filmes exibem sempre enredos ligados
a criminalidade, abusando dos chamados efeitos especiais, (5- marcador légico de
consequéncia) envolvendo bandidos e criminosos numa aura de glamour que exerce uma grande
influéncia sobre os nossos jovens. (6- marcador discursivo de retomada do tépico
frasal inicial), esses filmes s6 perdem para aqueles perigosos jogos de computador que estdo
infestando coracfes e mentes dos nossos jovens.

Pelo que tenho lido, ou seja, (7- marcador logico de conformidade) a
maioria dos especialistas em comportamento humano, (8- marcador logico de
explicacao) exposicdo excessiva a violéncia, o ser humano esta perdendo a sensibilidade e a
indignacdo diante dele; noutras palavras, esse fendbmeno esta se banalizando. Tudo indica,

(9- marcador logico de conclusédo do tépico frasal), que o homem esta se
acostumando a violéncia e, consequientemente, esta deixando de amar, respeitar e valorizar a prépria
vida.

(10- Marcador discursivo de conclusao), resta-me dizer que, se a nossa
geracdo nao souber reagir de forma a minimizar essa tendéncia, ndo teremos mais condi¢Bes de
recuperar os valores mais sagrados da humanidade, como o respeito, a paciéncia, a tolerancia, a
convivéncia pacifica e o sentimento de solidariedade. E como a situacdo esta ficando insustentavel,
precisamos repensar bem essa questao, pois, sem duavida, o futuro dos nossos filhos dependera da
nossa atitude responsavel diante do grave problema (11- marcador logico de adicdo —
Proposicéo 1) da violéncia real, (12- marcador légico de adicdo — Proposicao Il) da
violéncia televisiva e virtual nos nossos dias.

Zeni Samotto - Psicéloga

PROPOSTA DE PRODUCAO DE ARTIGO DE OPINIAQ*

Leia com atencdo os textos abaixo. Eles tratam de uma questdo que vem sendo muito
divulgada pela midia e discutida em varias instancias sociais.

Texto |

O Atlas da Exclusdo Social no Brasil “traca um perfil da exclusdo social a partir de sete
indicadores que compdem o indice de exclusdo social: pobreza, violéncia, escolaridade,
alfabetizacao, desigualdade social, emprego formal e concentracao de jovens.

Para o professor Marcio Pochmann, ‘as regides Norte e Nordeste apresentam o indicador da
velha exclusdo, caracterizada pela auséncia ou caréncia de escolaridade e baixa densidade

22, Sugestdo adaptada por CAVALCANTI, Ricardo Jorge de Sousa a partir do seguinte referencial
bibliografico: ABAURRE, Maria Luiza Marques; ABAURRE, Maria Bernadete Marques. Producao de
texto: interlocucéo e géneros. Sdo Paulo: Moderna, 2007. p.335-336.
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populacional, enquanto as regifes Sul e Sudeste apresentam outro tipo de exclusdo que é a violéncia
e onde a melhor escolaridade nédo significa a garantia de emprego’.

Segundo os dados pesquisados, 25% dos brasileiros vivem em condi¢des precérias, e 42%
dos municipios do pais possuem altos indices de exclusao social. Apenas 200 cidades, 3.6% do total,
possuem algum padrao adequado de atendimento social e representam 25% da populacéo nacional”.

Portal do MEC.
Texto Il

De modo amplo, exclusdo social pode ser encarada como um processo sécio-historico
caracterizado pelo calcamento de grupos sociais ou pessoas, em todas as instancias da vida social,
com profundo impacto na pessoa humana, em sua individualidade.

Tecnicamente falando, pessoas ou grupos sociais sempre sdo, de uma maneira ou outra,
excluidos de ambientes, situagbes ou instancias. Exclusdo é “estar fora”, a margem, sem
possibilidade de participagdo, seja na vida social como um todo, seja em algum de seus aspectos.

Outro conceito de exclusédo social aplicavel a realidade de uma sociedade capitalista é que

“excluidos séo todas as pessoas que nao participam dos mercados de bens materiais ou culturais”.
XIBERAS, Martine.

Texto Il

Em termos dialéticos, € um processo complexo e multifacetado (polissémico), dotado de
contornos materiais, politicos, relacionais e subjetivos. Ndo € uma falha, uma caracteristica do
processo capitalista, ou de outro regime politico-ideolégico: a exclusdo € parte integrante do sistema
social, produto de seu funcionamento; assim, sempre havera, mesmo teoricamente, pessoas ou

grupos sofrendo do processo de exclusao.
Portal do Educador — Contetido Escola.

Orientacdes a producdo:

Reflita sobre o tema e desenvolva, em um texto escrito em prosa, 0 seu ponto de vista
sobre a questdo da excluséo/ inclusao social no nosso pais, de forma objetiva e muito bem
fundamentada.

Vocé pode usar como apoio para a sua argumentacao tanto a definicdo, quanto o
estudo apresentado, mas ndo deve copiar nenhum trecho desta proposta.

O texto a ser produzido deve ser um artigo de opinido, que poderia vir a ser veiculado
pelo jornal de um centro académico estudantil.

Texto da exposicao didatica

ESBOGO DE UM QUADRO GERAL DOS GENEROS TEXTUAIS

POR DOMINIOS DISCURSIVOS E MODALIDADES
Sugerido pelo Prof. Luiz Antdnio Marcuschi e sua Equipe (UFPE)

MODALIDADES DE USO DA LINGUA

DOMINIOS

DISCURSIVOS
ESCRITA ORALIDADE
Artigos cientificos Conferéncias
Verbetes de enciclopédias Debates

Relatérios cientificos Discussdes
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Notas de aula Reunides
Nota de rodapé Exposicoes
Cientifico/ Di4rios de campo Comunicagdes
Académico Teses Aulas
Dissertacdes Entrevistas de campo
Monografias Exames orais
Ensaios Exames finais
Artigos de divulgacéo cientifica Seminérios de iniciantes
Tabelas Seminérios avancados
Mapas Coléquios
Gréficos Seminérios tematicos
Resumos Mesa-Redonda
Resenhas Defesa de trabalhos
Comentarios Banca Examinadora
Biografias Comunicacdo em congresso
Projetos
Solicitacdo de bolsa
Cronograma de trabalho
Organograma de atividade
Monografias
Autobiografias
Manuais de ensino
Bibliografia
Ficha catalogréfica
Curriculum vitae
Formulario de inscricao
Caderneta de Aula
Ensaio
Portfélio
Editoriais Entrevistas
Noticias Noticiarios de radio e TV
Reportagens Reportagens ao vivo
Artigos de opinido Comentarios
Crbnicas (politica, esportiva) Discussoes
Entrevistas Debates
Anuncios Apresentacdes
Jornalistico Cartas do leitor
Resumo de novelas
Reclamac6es
Capaderevista
Expediente
Cartoon
Charge
Programagédo semanal
Agenda de viagem
Roteiro de viagem
Oracdes Sermdes
Rezas Confisséo
Catecismo Rezas
Religioso Homilias Cantorias
Hagiografias Oracdes
Canticos religiosos Lamentac@es
Missais Benzecbes
Preceitos Cantos medicinais
Mantras

Ladainhas
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Saude

Receita médica
Bula de remédio
Parecer médico
Boletim médico
Prontuéario médico

Consulta
Entrevista médica
Conselho médico

Comercial

Rétulo

Nota fiscal

Fatura

Tiquete de compra e venda
Anlncio

Publicidade

Comprovante de pagamento
Nota promissoéria

Boleto

Logomarca

Comprovante de venda
Pedido

Recibo

Ordem de servico

Relatério de vendas

Carta de Promocdao de Venda
Listade preco

Atendimento e venda

Demonstracao
de produto

InstrugGes em treinamentos

Industrial

Instrucdes de montagem
Descricdo de obras
Cédigo de obras

Avisos

Parecer técnico

Projeto técnico

Relatério de Visita Técnica
Termo de Compromisso

Ordens
Instrucdes
Reunides

Instrucdes

Instrucional

Receitas caseiras
Receitas culinarias
Manuais de instrucéo
Regras de jogo
Regulamentos
Contratos
Hordscopos
Formularios

Editais

Adverténcia
Glossario

Verbete

Placa

Mapa

Catélogo

Papel timbrado
Diploma

Certificado de curso
Atestado de participacéo
Epigrafe

Aulas em video
Aulas pelo radio

Aconselhamentos
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Juridico

Contratos

Leis

Regimentos
Regulamentos
Estatutos

Certidbes

Atestados
Certificados

Diplomas

Normas

Regras

Pareceres

Boletim de ocorréncia
Edital de convocacéo
Aviso de licitacao
Auto de penhora
Auto de avaliagéo
Documentos pessoais
Requerimento
Autorizacdo de funcionamento
Alvara

Tomada de depoimento
Arguicao

Declaracfes
Exortagdes
Depoimentos

Publicitéario

Propagandas
Publicidades
Anlncios

Cartazes

Folhetos
Logomarcas

Avisos

Necroldgios
Outdoors

Inscricdes em muros
Inscricbes em banheiros
Placas

Endereco postal
Endereco eletrénico
Endereco de internet

Publicidade na TV
Publicidade no radio

Lazer

Piadas

Jogos

Adivinhas

Histérias em quadrinhos
Palavras cruzadas
Curiosidades

Fofocas
Piadas
Adivinhas
Jogos teatrais

Interpessoal

Cartas pessoais
Cartas comerciais
Cartas abertas
Cartas do leitor
Cartas oficiais
Carta-convite
Cartao de visita
Bilhetes
Telegramas
Memorandos

Recados

Conversacfes espontaneas
Telefonemas

Bate-papo

Convites

Agradecimentos
Adverténcias

Avisos

Ameacas

Provérbios
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Boletins

Relatos
Agradecimentos
Convites
Adverténcias
Informes

Burocracia estatal
administrativa e
empresarial

Edital
Comunicacéo
Oficio
Requerimento
Memorando
Parecer
Relatério
Atas

Circular
Portaria
Despacho

Reuniédo
Prestacdo de Contas

Ficcional

Poemas

Diéarios

Contos

Mito

Lenda

Parlendas

Fabulas

Histérias em quadrinhos
Romances

Cronicas

Fabulas
Contos
Lendas
Poemas
Declamacdes
Encenagdes

Dramaturgia

Pecas de teatro (drama, comédia, epopéia)
Script de telenovela

Script de cinema

Roteiro de cinema

Encenagdes
Declamacdes
Sketches
Jograis

Seguramente, este quadro ndo é completo e pode ser submetido a uma outra
sistematizacdo. E uma proposta altamente provisoria e até mesmo questionavel. Mas ja é
muito mais do que a simples relagéo ou listagem trazida acima nos itens anteriores. Também

€ revelador de um aspecto singular:

ha dominios discursivos mais produtivos em

diversidade de formas textuais e outros mais resistentes. Caso fossemos fazer este quadro
considerando culturas diversas, teriamos, certamente, surpresas bastante grandes. Pois ha
culturas em que a situacdo se inverteria totalmente em relacdo ao que se tem nesses

guadros.




