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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual nas aulas de Educac&o Fisica durante o ensino remoto em decorréncia da pandemia
da Covid-19. Foi realizada uma pesquisa qualitatica, cuja producdo de dados utilizou a
entrevista semiestruturada com uma professora que atua na rede municipal de ensino. Para
tanto, a entrevista ocorreu na plataforma Google Meet, por conta do isolamento social Os
resultados apontam que houve evasédo dos alunos com deficiéncia intelectual tendo como uns
dos motivos a transicdo do ensino presencial para o remoto; a falta de interacdo e de
acompanhamento presencial dos alunos com os professores, entre eles. Isto ocasionou uma
regressao nas habilidades, ndo s6 dos alunos com DI. Pode-se ressaltar também a importancia
do apoio escolar e seus servicos disponibilizados aos alunos. Concluiu-se que houve evaséo
dos alunos com DI e que quanto mais esses alunos ficam afastados do ensino escolar, maior é
a regressado das suas habilidades. Os suportes sdo necessarios para que esses alunos continuem
estudando no modelo remoto, amenizando as perdas e aumentando 0 acesso e a permanéncia.
Também se mostra necessario um trabalho em conjunto com professores de sala, do AEE, os
responsaveis pelos alunos, o servico social da escola, entre outros.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Ensino Remoto Emergencial; Deficiéncia Intelectual.
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INTRODUCAO

Em 2020, deu-se inicio uma pandemia com um virus mortal. Segundo o Ministério
da Saude, “a Covid-19 € uma infecgéo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global”
(BRASIL, 2020, n.p.). Essas circunstancias afetaram diretamente a educacdo,
impossibilitando as aulas no modelo presencial devido a necessidade de um distanciamento
social. Por conta disso, deu-se inicio a um modelo de aula remota.

Na montagem estrutural das aulas remotas, nesse momento pandémico,
professores em regime de urgéncia tiveram que dominar ferramentas do
Google Meet, plataforma Moodle, BigBlueButton, chats e lives. Vivenciando
um processo de formacdo continuada, instantaneo e colaborativo com seus
pares para adaptacdo aos novos recursos.

O uso da tecnologia, por si s6, ndo consolida a transformacdo da educacéo
no século XXI. Ainda é preciso avangar em campos fundamentais como a
formacdo de habilidades e competéncias que possibilite aos alunos
tornarem-se protagonistas no seu processo de aprendizagem (RIDLEY,
2020, p. 2).

Devido a essa montagem estrutural das aulas remotas, faz-se necessario uma
flexibilizacdo da parte do professor. “O importante é o professor tracar seus objetivos,
estabelecer o plano de trabalho individual do aluno e, fazer a flexibilizacdo adequada para
atender bem, tanto na classe comum como nas salas de recursos” (KONDA, 2020, n.p.).

Deste modo, nestes tempos de pandemia, por conta das dificuldades tecnoldgicas e a
falta de acesso as redes digitais, o professor e 0s demais agentes da comunidade escolar
precisam se preocupar em manter engajados nas atividades escolares ndo somente para as
pessoas com deficiéncia, como os seus colegas. Os materiais adaptados, os prazos flexiveis,
as parcerias com 0s responsaveis e com toda a comunidade escolar sdo estratégias importantes.
“Também é essencial que o professor se recorde que as estratégias devem ser préticas, indicar
aos pais que o é horario flexivel, e que eles (pais) serdo os mediadores reais na realizagédo das
atividades propostas para o dia” (KONDA, 2020, n.p.).

Por outro lado, as disciplinas como um todo sentem falta da interacdo do ensino
presencial - ndo somente a interacdo do aluno com o professor, mas também a interacdo dos
alunos uns com os outros e a disciplina de Educacéo Fisica sente esta falta intensamente. Isso
devido ao desafio de pensar em uma aula de Educacéo Fisica na Educacdo Basica sem pensar
no seu objeto de estudo: 0 movimento corporal.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educagao Fisica “é o
componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de
codificagdo e significagdo social (...). Nessa concepg¢do, 0 movimento humano esta sempre
inserido no @mbito da cultura” (BRASIL, 2017, p. 213).

Nesse sentido, acredita-se que as propostas devem permitir espagos de troca e
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interacdo entre professor e aluno. Segundo Mello, Novaes e Telles (2020), em virtude dessa

nova forma de interacdo, os alunos e a familia podem se afastar das atividades propostas, ja
que sem a presenca e a mediacdo do professor no processo educacional pode acontecer o
desinteresse, desmotivacao e consequentemente a evasao.

Dessa forma, é necessario pensar nos alunos com deficiéncia intelectual, que fazem
parte do alunado matriculado na Educacdo Basica, e na disciplina de Educacéo Fisica, diante
de suas especificidades.

A Deficiéncia Intelectual est& associada a limitagdes em, pelo menos, duas
entre as areas de habilidades (comunicacdo, autocuidado, vida no lar,
adaptacdo social, salde e seguranca, uso de recursos da comunidade,
determinacdo, funcdes académicas, lazer e trabalho) antes dos 18 anos de
idade. Por isso, a pessoa com Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para
aprender, compreender e realizar atividades corrigueiras para outras pessoas
(MACEIO, 20186, p. 80).

Assim, as caracteristicas das pessoas com deficiéncia intelectual podem trazer
dificuldades durante a aprendizagem num sistema de ensino remoto, sendo necessaria medidas
que permitam a sua adaptacdo, bem como a formagéo do professor para a realizagéo das suas
aulas de forma inclusiva e ndo excludente.

Logo, este trabalho teve como objetivo analisar o processo de escolarizacéo de alunos
com deficiéncia intelectual nas aulas de Educacdo Fisica durante o ensino remoto em
decorréncia da pandemia da Covid-19.

Por fim, indicamos que parte deste trabalho foi resultado de um projeto de pesquisa
PIBIC/UFAL, sob o titulo “Tecendo Redes de Colaboragdao no Ensino e na Pesquisa em
Educacdo: Um Estudo Sobre a Dimensao Subjetiva da Realidade Escolar”, realizado entre

2020 E 2021, e sob orientacdo da Profa. Dra. Neiza de Lourdes Frederico Fumes
(IEFE/UFAL).
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1. OBJETIVOS DA PESQUISA

11 Objetivo geral

Analisar o processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual nas aulas

de Educacdo Fisica durante o ensino remoto em decorréncia da pandemia da Covid-19.

12 Objetivo especifico

Apreender as possibilidades e os desafios no processo de escolarizacao de alunos com

deficiéncia intelectual durante o ensino remoto.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

21 Aspectos gerais sobre a deficiéncia intelectual

O ultimo Censo Demografico Brasileiro (IBGE, 2010) apontou que cerca de 46
milhdes (23,9%) da populacdo brasileira possuem algum tipo de deficiéncia fisica,
sensorial ou intelectual. Sendo que, desse total, 2.617.025 (1,37%) da populacéo brasileira
possuem deficiéncia intelectual.

Dias e Oliveira (2013, p. 02) disseram que:
Comparada as deficiéncias motoras, sensoriais e de comunicagdo, a
deficiéncia intelectual encontra-se em situagdo peculiar, tanto devido a
invisibilidade inerente ao individuo ndo sindrémico, como pelas
representacdes sociais dominantes que, ao passo que atribuem a pessoa
com deficiéncia intelectual uma cognicéo infantil, contribuem para lhes
excluir do direito a uma vida adulta autbnoma e cidada.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (2014, p.
33), organizado pela American Psychiatry Association — APA, apresentou a seguinte
definicdo médica de deficiéncia intelectual:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é
um transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui
déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico. Os trés critérios a seguir devem ser
preenchidos: a. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio,
solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia confirmados
tanto pela avaliagdo clinica quanto por testes de inteligéncia
padronizados e individualizados; b. Déficits em fungdes adaptativas que
resultam em fracasso para atingir padrdes de desenvolvimento e
socioculturais em relacdo a independéncia pessoal e responsabilidade
social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacdo limitam o
funcionamento em uma ou mais atividades diéarias, como comunicacéo,
participacdo social e vida independente, e em mdltiplos ambientes,
como em casa, ha escola, no local de trabalho e na comunidade; c. Inicio
dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento (APA, 2014, p. 33).

Ja para a Organizacdo Mundial da Saude — OMS (2004) o entendimento da
deficiéncia intelectual é compreendido pelo modelo médico e pelo modelo social. O
modelo medico compreende a deficiéncia como um problema da pessoa, causado
diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de salde, que requer assisténcia
médica sob a forma de tratamento individual por profissionais. J& 0 modelo social define
a deficiéncia como o resultado de uma relacdo complexa entre a condigdo de satde do

individuo e os fatores pessoais, com os fatores externos que representam as circunstancias
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nas quais o individuo vive (OMS, 2004 apud DIAS; OLIVEIRA, 2013).

O modelo médico percebe a deficiéncia intelectual apenas como uma patologia,
dando énfase ao diagndstico e tratamento médico, sem considerar 0s aspectos sociais e
emocionais.

(...) o conceito de deficiéncia € derivado de uma concepg¢do organica em
que a deficiéncia intelectual é vista como uma doenga e, como tal, é
preciso procurar 0s agentes determinantes da mesma para que se possa
efetivar o tratamento. De acordo com essa concepcao, identificada a
causa, haveria procedimentos especificos para cada categoria,
utilizando técnicas de tratamento ja conhecidas, aplicadas por
profissionais especializados (RODRIGUES; LEITE, 2010, p. 57- 58).

Diferente do modelo médico, o modelo social compreende a deficiéncia sob uma
abordagem politica e social, tratando a deficiéncia ndo como um problema do individuo,
mas como um problema social, pela falta de politicas de apoio as diversidades. Para Dias
e Oliveira (2013) a deficiéncia intelectual:

N&do se trata de algo inerente ao proprio sujeito, mas diz respeito
também as condic¢des sociais vigentes, que devem prover o ambiente
com reestruturagdes que permitam a inclusdo da pessoa nos diversos
ambitos da vida social. A promogdo de mudancas sociais € uma questao
ideoldgica e politica e, assim sendo, cabe a sociedade providenciar
meios adequados para que haja condic¢des de participacdo social plena
das pessoas com deficiéncia (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 05).

O modelo social da deficiéncia reconhece as técnicas de tratamento através dos
avancos biomédicos. O que o modelo propde com essa mudanca de perspectiva € tirar o
foco apenas do tratamento e cura da deficiéncia e trazer a necessidade da modificacdo das
estruturas que causam ou reforcam a deficiéncia (BAMPI, GUILHEM; ALVES, 2010).

Nessa perspectiva e trazendo a concep¢do que serd adotada neste trabalho, temos
a definicdo apresentada pela Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do
Desenvolvimento (AAIDD), na 11° edicdo do seu manual, publicado em 2010, onde
deficiéncia intelectual é conceituada como “uma incapacidade caracterizada por
limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado,
resolucdo de problemas) quanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de
habilidades sociais e préaticas do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade de 18
anos” (AAIDD, 2010 apud LEIJOTO; KASSAR, 2017, p. 115).

Além disso, para Leijoto e Kassar (2017), a AAIDD, em seu ultimo manual, trouxe
como inovacdo a ndo determinacédo da DI utilizando testes de Quociente de Inteligéncia
(QI) em seu processo de diagnostico, e também, no mesmo manual, indica procedimentos

que utilizem as habilidades praticas, sociais e conceituais para identificar limitacbes no
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comportamento adaptativo.

Geralmente, o diagnostico da deficiéncia intelectual fica restrito a medicos e
psicélogos clinicos, atraves de entrevistas de anamnese e testes psicolégicos para
mensuragdo da inteligéncia, que identifica a deficiéncia intelectual como uma condigéo
individual, inerente, restrita a pessoa, atribuindo-se pouca importancia a influéncia de
fatores socioculturais (CARVALHO; MACIEL, 2003). Sendo, portanto, necessario o
aperfeicoamento do processo de diagnostico, pois “a deficiéncia intelectual é uma
condigdo complexa. Seu diagnostico envolve a compreensdo da acdo combinada de
quatro grupos de fatores etiolégicos - biomédicos, comportamentais, sociais e
educacionais” (CARVALHO; MACIEL, 2003, p. 02).

No Brasil, por muito tempo predominou a tendéncia embasada no
modelo médico de deficiéncia que explicava o déficit intelectual pela
incapacidade, lesfes, impedimentos e inadaptagbes de natureza
essencialmente organica. No entanto, com o avango do campo das
neurociéncias, associado aos estudos da psicologia do desenvolvimento
gue se apoiou em tedricos como Piaget, Vygotsky e Feuerstein, a
deficiéncia intelectual esta sendo vista como algo passivel de ter seus
efeitos reduzidos a partir de um processo mediador eficiente. Isto ndo
significa acabar com os efeitos dos déficits reais, mas reduzir tais
dificuldades através da criagdo de ambientes de interacdes favoraveis
ao processo de aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos.
Entende-se também que quanto mais cedo tais interacfes/mediacdes
forem iniciadas, mais frutiferos serdo os resultados no desenvolvimento
do sujeito (PIMENTEL, 2018, P. 15).

Nesse contexto, a falta de interacdo da pessoa com deficiéncia intelectual com o
seu entorno agrava o desenvolvimento das suas habilidades cognitivas, pois “existem
déficits reais na pessoa com deficiéncia intelectual que podem ser reduzidos se
devidamente mediados pelo entorno social e cultural”” (PIMENTEL, 2018, p. 15).

Diante da importancia das interacdes das pessoas com deficiéncia intelectual com

0 meio sociocultural:

Movimentos mundiais de educacdo para todos e inclusdo de pessoas
com deficiéncia tém resultado em um conjunto de leis que tem como
objetivo garantir o acesso e a permanéncia de todos em todos 0s espacos
sociais, principalmente na escola. Pautadas em definicOes cientificas e
descrigdes claras, as novas diretrizes ttm mobilizado a sociedade para
a reflexdo de conceitos em relacdo a pessoa com deficiéncia e, entre
elas, a deficiéncia intelectual/mental. Tais movimentos sdo importantes
porque pretendem gerar mudancgas no conceito que a sociedade tem da
deficiéncia intelectual e, consequentemente, sobre as pessoas que se
enquadram em tal condi¢cdo (RODRIGUES; LEITE, 2010, p. 57-58).

Assim, a educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual foi marcada por um

processo histérico de exclusdo e que ainda tenhamos avancos para um ensino inclusivo
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nos dias atuais muito ainda precisa ser feito para que a escola garanta o atendimento a

diversidade humana.

22 Aspectos gerais sobre a Educacéo Inclusiva

O movimento de massificacdo do ensino marcou o inicio do século XX e propunha
a democratizacdo do ensino, sendo a escola e, consequentemente, a educagdo formal
reconhecidas como um meio de ascensdo social aos menos favorecidos. Logo, a escola
assume a responsabilidade de minimizag&o das diferengas sociais, fazendo com que “haja
um aumento das cobrancas e expectativas nos trabalhos por ela desenvolvidos, que se
potencializaram com o modelo de educagéo inclusiva” (RIBEIRO, 2009, p. 27).

De acordo com Ribeiro (2009), a historia socioeducacional das pessoas com
deficiéncia passou por diferentes periodos de atendimento desde asilos, hospicios,
hospitais, até chegar a denominada educacéo especial.

A respeito da educagdo especial, Marques (1997, p. 20) inferiu que “a criagdo e a
manutencdo dessa estrutura paralela tém como objetivo maior beneficiar mais a sociedade
do que o préprio deficiente!, uma vez que mantém a grande maioria afastada do processo
de interacdo social”. 1sso acabou refor¢ando atos discriminatorios e segregacionistas para
com as pessoas com deficiéncia, uma vez que “as escolas especiais se constituiram por
uma visdo filantropica e assistencialista do atendimento educacional e, com isso, tem-se
a historica ineficcia de suas abordagens pedagogicas” (GOES, 2004, p. 76).

A Politica Nacional de Educacéo Especial foi publicada em 1994, com o objetivo
de garantir o atendimento educacional do aluno com deficiéncia em classe especial, que
consiste em uma “sala de aula em escolas de ensino regular, organizada de forma a se
constituir em ambiente proprio e adequado ao processo ensino/aprendizagem do aluno da
educacdo especial, com professores capacitados, que utilizam métodos, técnicas e
recursos pedagogicos especializados” (BRASIL, 1994, p. 19). O documento ainda orienta
0 processo de integracdo instrucional, proporcionando o acesso as classes comuns de
ensino/aprendizagem regular aqueles que “possuem condi¢cBes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo
gue os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

pessoa com deficiéncia: termo recomendado pela Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009).
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Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes

homogéneos de participagdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca

uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam

valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino

comum, mas mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos

exclusivamente no &mbito da educacao especial (BRASIL, 2008, p. 08).

Esse processo integracionista tinha como objetivo amenizar as distancias entre as

escolas de ensino regular e especial, através de atendimentos dos alunos com deficiéncia

dentro das instituicbes escolares, porém em salas separadas, rotuladas como salas para o

ensino especial. “O rotulo, ou classificacdo, dado aos que frequentavam tal espago

resultou no distanciamento entre estes e 0s demais alunos dentro da proépria instituicéo
escolar” (RIBEIRO, 2009, p. 29).

Tal fato revelou a dificuldade da escola — direcdo, docentes,
administracdo, alunos — em trabalhar com as diferengas. Nem escola,
nem sociedade estavam preparadas para atender alunos com
deficiéncias. Nao se pode descontextualizar a escola da sociedade; é
preciso reconhecer que os valores e crencas que permeiam a sociedade
permeiam do mesmo modo a escola. Os sujeitos que fazem parte do
contexto social sdo 0s mesmos que atuam no ambiente escolar. Assim,
0 que acontece na escola é um reflexo da sociedade onde a escola esta
inserida (MITTLER, 2003 apud RIBEIRO, 2009, p. 29).

Assim, diante dos fracassos apresentados na proposta da integracao escolar, teve
inicio um novo movimento chamado de incluséo escolar. O termo “inclusdo”, data do ano
de 1994, quando a UNESCO, por ocasido da Declaracdo de Salamanca, registrou sua
denominacdo no ambito da educacdo regular. Esse termo compreende as condicGes
favoraveis e necessarias para receber, manter e promover com plenas competéncias as
criangas com necessidades especiais, incluidas aquelas com necessidades especiais
severas (FALKENBACH, 2007).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, aprovado pela Lei n® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, enfatiza que “o grande avango que a década da educacao deveria produzir
seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana” (BRASIL, 2001a).

O decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, promulga no Brasil a Convengéo
Interamericana para a Eliminacgdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia®, a Convencdo da Guatemala (1999) (BRASIL, 2001b). Onde

(...) afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou
exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante
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repercussdo na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacéo
especial, compreendida no contexto da diferenciagdo, adotado para
promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a
escolarizagdo (BRASIL, 2008, p. 09).

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
— PNEEPEI tem como objetivo “o acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2008, p. 14). Garantindo um
atendimento educacional especializado como meio de complementar e/ou suplementar a
formacdo dos alunos objetivando a autonomia e independéncia na escola e fora dela,
além da formacdo de professores para que seja possivel o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar (BRASIL,
2008).

A educacdo inclusiva, entdo, € um processo em que se amplia a
participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino
regular. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das
politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos, inclusive aqueles com deficiéncia. E uma
abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfagdo
pessoal e a insercédo social de todos (RODRIGUES; MARANHE, 2010,
p. 46).

A inclusdo escolar deve oferecer um ambiente 0 menos restritivo possivel, o que
traz uma série de mudancas por parte das instituicdes de ensino, uma vez que, nao
somente a estrutura fisica da escola, mas também o atendimento do professor, 0s recursos
pedagogicos especificos, a proposta curricular e o projeto pedagdgico da escola, bem
como o processo de avaliagdo devem que se adequar (RIBEIRO, 2009).

Entretanto, a incluséo é uma tarefa extremamente complexa a comunidade escolar
e aos professores, principalmente pelo fato de a agdo pedagogica buscar tradicionalmente
a universalizagdo e uniformizagdo do conhecimento, o que impossibilita o olhar para a
individualidade e as relages entre as diferencas (FALKENBACH, 2007).

Portanto, na incluséo escolar, o professor tem o papel de organizar diferentes tipos
de estratégias no processo de escolarizacdo, beneficiando ndo somente ao aluno com
deficiéncia, mas todos que fazem parte do processo (ANDRADE; SANTQOS, 2018).

Aradjo (2019, p. 20) relatou que nos ‘“ualtimos anos houve um aumento
significativo de estudantes da educacédo especial matriculados nas classes comuns e uma

reducdo de matriculas nas escolas especiais (...)”, onde podemos inferir que a educacdo
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inclusiva tem avangado positivamente e, ao curso que problematiza as préaticas
pedagdgicas hegeménicas, consequentemente, movimenta as instituicdes de ensino no
sentido de se adequarem e os professores a se capacitarem para atender um publico
variado e diferenciado (ARAUJO, 2019).

O desenvolvimento recente nos campos cientifico, educacional, social
e juridico e, particularmente, a ocorréncia de mudangas no campo dos
valores devidas a disseminacgdo da cultura inclusiva tem permitido as
pessoas com deficiéncia maior participacdo social e acesso a
escolarizagdo por um periodo mais longo que seus pares em décadas
passadas. A politica de educacéo inclusiva tem favorecido o aumento
do namero de jovens com deficiéncia que concluem o ensino Médio e
se qualificam para a transicdo ao ensino Superior ou ao trabalho
(DIAS, 2012 apud DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 177-178).

A PNEEPEI foi um documento apresentado pela Secretaria de Educacao Especial
do Ministério da Educacao e, apesar de ndo ser uma lei ou decreto, € um marco no que
tange ao atendimento as pessoas com deficiéncia, pois tem como objetivo construir
politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos,
indiscriminadamente, através do acompanhamento dos avancos do conhecimento e das
lutas sociais (BRASIL, 2008).

O movimento mundial pela inclusdo é uma a¢do politica, cultural, social
e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que
avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da
escola (BRASIL, 2008, p. 05).

Diante dessa perspectiva, consequentemente, leis, conceitos e praticas

educacionais devem ser alteradas e criadas, sempre que necessario, para que ocorra a
reestruturacdo dos sistemas de ensino com o objetivo de proporcionar uma educagédo
inclusiva.

A Lei n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, trouxe em seu texto, no
artigo 24, o reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia quanto a educacéo,
onde o Estado deve assegurar um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis; a ndo
exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia; acesso ao ensino
primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; adaptacGes razoaveis de

acordo com as necessidades individuais; apoio necessario, com o objetivo de facilitar sua
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efetiva educacdo; medidas de apoio individualizadas e efetivas; facilitagdo do
aprendizado do braile e da lingua de sinais, tomando medidas apropriadas para empregar
e capacitar professores habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braile; e
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua vocacao,
educacdo para adultos e formacdo continuada, sem discriminacdo e em igualdade de
condigdes (BRASIL, 2009).

A Lei de Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015) — LBI, além de
instituir que a “educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida
(...)”, traz em seu texto, no artigo 30, medidas que devem ser tomadas nos processos
seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicdes de ensino
superior e de educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, como, atendimento
preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e nos servicos; disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva adequados; dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢cdo quanto nas
atividades académicas; traducdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras; entre
outras tratativas adotadas (BRASIL, 2015).

Como podemos ver a inclusdo escolar percorreu um longo caminho até que fosse
estabelecida nas escolas da Educagdo Basica e nas instituigdes de ensino superior. “As
praticas difundidas nas institui¢cbes de ensino para que todos os discentes pudessem ser
incluidos, independentemente de suas condicGes fisicas ou mentais, foram evoluindo ao
longo dos anos” (OLIVEIRA, SILVA; MEDEIROS, 2020, p. 04).

23 Educacao Fisica Escolar Inclusiva e os desafios impostos pela pandemia de
COVID -19

A Educagdo Fisica como um importante componente curricular passou por
diversas fases em seu processo histérico. A partir lei de n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, tornou-se um
componente curricular, integrada a proposta pedagdgica da escola. O paragrafo 3° do
artigo 26 dessa lei estabelece que “A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular da Educacdo Basica” (BRASIL, 1996, p. 10). A
Educacdo Basica é formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Dessa forma, a Educacéo Fisica passa a ser exercida em todas essas etapas.
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Os Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica (1997) trazem uma
proposta que visa a democratizacdo, a humanizacdo e diversificacdo da pratica
pedagbgica da rea, objetivando ampliar, de uma visao apenas bioldgica, para um trabalho
que contemple as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos. De acordo
com esses parametros, o trabalho na area da Educacéo Fisica tem seus fundamentos nas
concepcdes de corpo e movimento, em que, além dos aspectos fisiologicos e técnicos,
deve-se considerar também as dimensdes cultural, social, politica e afetiva.

Dessa forma, a Educagdo Fisica escolar contempla multiplos conhecimentos a
respeito do corpo e do movimento, com finalidades de lazer, expressao de sentimentos,
afetos e emocdes, e com possibilidades de promocéo, recuperacdo e manutencao da satde
(BRASIL, 1997).

Para que essa pratica seja possivel, a Educacdo Fisica escolar deve

(...) mudar a énfase na aptidao fisica e no rendimento padronizado que
caracterizava a Educacdo Fisica, para uma concepcdo mais abrangente,
gue contemple todas as dimensdes envolvidas em cada préatica corporal.
(...) A Educacéo Fisica escolar deve dar oportunidades a todos os alunos
para que desenvolvam suas potencialidades, de forma democrética e
nado seletiva, visando seu aprimoramento como seres humanos. Nesse
sentido, cabe assinalar que os alunos portadores de deficiéncias fisicas
ndo podem ser privados das aulas de Educacdo Fisica (BRASIL, 1997,
p. 24).

Da mesma forma, para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educacéo
Fisica oferece a criangas, jovens e adultos um vasto universo cultural que compreende
“os saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se
inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que,
comumente, orienta as praticas pedagogicas na escola” (BRASIL, 2017, p. 213).

Sendo a pesquisa para a realizagcdo deste trabalho compreendida no estado de
Alagoas, faz-se necessario trazer a proposta quanto a Educacéo Fisica para este ambito.
Para tal, temos o Referencial Curricular de Alagoas — ReCAL (2019), onde o documento
propde que a Educacdo Fisica ndo seja tratada apenas como qualquer préatica esportiva,
mas também como ginastica, jogos, conhecimentos sobre o corpo, movimentos ritmicos
e expressivos culturalmente baseados em diversos momentos da nossa histéria.
Apresentando temas contemporaneos, que propiciam a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo da Educacdo Fisica no ambiente escolar, além das unidades tematicas,
que séo denominados: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas; Praticas
corporais de aventura. Como dimensdes do conhecimento da Educacéo Fisica 0 ReCAL

enfatiza o conhecimento conceitual, que esclarece a inclusdo das préaticas corporais no
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contexto sociocultural e possibilita a compreensdo do lugar das praticas corporais no
mundo (ALAGOAS, 2019).

Ao constatar que, tanto a LDB, como a Lei de n° 13.146/2015 de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, asseguram aos alunos com deficiéncia a sua inclusdo no ensino
regular. E a Educacao Fisica sendo componente curricular obrigatorio nas escolas, logo,
isso requer um entendimento que a pratica da inclusdo se refere a acdo pedagdgica da
educacdo fisica também.

Desta forma, faz-se necesséario a escola olhar para a individualidade como fator
importante para a conducao de um processo inclusivo nas aulas de Educacéo Fisica e para
o fomento da participacdo social. Com o objetivo da aceitacdo e da interacdo social do
aluno com deficiéncia “’possibilitando uma a¢do social a partir da percepgdo dos mesmos
sobre as necessidades especiais, sobre o aluno com deificéncia, bem como sobre as
atividades e o espaco escolar como um todo (ALVES; DUARTE, 2014 apud MILAN;
RODRIGUES, 2017, p. 437).

Ribeiro (2009) relatou em sua pesquisa que a escola, e em especial a disciplina
Educacdo Fisica, no atendimento das propostas pedagdgicas que abrangem a educagdo
inclusiva precisa organizar e implementar um ensino de modo que o conhecimento a ser
transmitido proporcione ao aluno descobrir as suas potencialidades e ndo enfatizar as suas
dificuldades.

Junto ao contexto de ensino inclusivo, as escolas tiveram que enfrentar uma das
maiores crises sanitarias a atingir o mundo neste inicio de século, a pandemia de Covid-
19, que se deu no inicio no ano de 2020. Nenhum pais, mesmo os denominados
desenvolvidos, se mostrava preparado para enfrentar essa crise sanitaria, tdo logo a
situacdo, ainda que se trate de uma questdo de saude publica, afetou diversos setores no
cenario mundial, trazendo consequéncias econdmicas, politicas e sociais, inclusive no
campo educacional.

No contexto de enfrentamento e diante de uma contaminagdo mundial em massa
pelo novo corona virus (Covid-19), o isolamento foi adotado como uma das principais
medidas de prevencdo contra a proliferacdo do virus, recomendado por Orgaos
competentes, como a Organizacdo Mundial da Satude — OMS.

O isolamento social foi adotado com maior ou menor rigidez nos mais diferentes
paises. A pandemia ndo trouxe apenas uma crise sanitaria, mas uma crise politica com
divergéncias quanto as mediadas a serem tomadas para o enfrentamento da pandemia

entre o governo federal e os estados e munipios.
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No entanto, ainda no primeiro més de pandemia, os estados e municipios tomaram
algumas medidas, dentre elas a determinacdo do isolamento social em diferentes setores,
alcancando as instituicOes escolares, que foram fechadas em meados de margo de 2020,
interrompendo as atividades presenciais (MACHADO et al., 2020).

O governo de Alagoas suspendeu “todas as atividades educacionais nas escolas,
universidades e faculdades das Redes de Ensino Publica e Privada no Estado de Alagoas,
a partir de 23 de margo de 2020” (ALAGOAS, 2020, p. 01), por meio do decreto n°
69.527, de 17 de margo de 2020, como forma de ampliar as agOes para conter a
disseminacdo do coronavirus. No mesmo periodo, tal medida também foi adotada pelo
municipio de Maceid, que fechou as escolas da rede municipal de ensino.

O Ministério da Educacdo, a partir da medida provisoria n® 934, de 1° de abril de
2020, estabeleceu “normas excepcionais sobre o ano letivo da educagdo basica”
(BRASIL, 2020a) decorrentes das medidas adotadas para enfrentamento da crise de saude
publica, onde o estabelecimento de ensino ficou dispensado da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a carga
horaria minima anual estabelecida na LDB (BRASIL, 2020b).

Diante desse cenario, a suspensao das aulas das escolas publicas e privadas, e em
resposta a portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, em que o Ministério da Educacdo
autoriza, em carater excepcional, a substituicdo das aulas presenciais por aulas que
utilizem meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus, as
escolas de educacdo basica deram continuidade ao ano letivo por meio do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) (BRASIL, 2020c).

E importante salientar que o ERE é diferente da modalidade de
Educacdo a Distancia (EAD). Enquanto que a EAD conta com
pessoal qualificado, politicas de acesso, participacdo democrética
nos processos de ensino e aprendizagem em rede, envolvendo
estudantes e profissionais da educacdo, que desenvolvem
atividades educativas em lugares e/ou tempos diversos, o ERE é
uma mudanga temporédria no ensino, adotada em situagOes
emergenciais, como a pandemia de covid-19 (OLIVEIRA; SILVA;
MEDEIROS, 2020, p. 03).

Assim como no sistema EAD, a ERE faz uso das Tecnologias de Informagéao e
Comunicacéo (TIC) para intermediagéo entre os profissionais da educacédo e os alunos.
“O desenvolvimento tecnoldgico proporcionou que professores e alunos pudessem estar
presentes em um mesmo espaco Vvirtual atraves da internet, ainda que estejam distantes
geograficamente’” (OLIVEIRA, SILVA; MEDEIROS, 2020, p. 03). O EAD tem como
principal objetivo a democratizagdo da educacdo superior e pos- graduagdo, enquanto o
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ERE foi adotado pelas escolas diante de um cenario pandémico, sem planejamento e sem
uma infraestrutura tecnoldgica e pessoal qualificado para atender o ensino remoto
(OLIVEIRA; SILVA; MEDEIRQOS, 2020).

As atividades remotas no ensino basico provocaram “uma reestruturacdo dos
sistemas de ensino, das estruturas pedagadgicas e das estratégias de interacdo, quase todas
implicadas em um processo mediado pelas tecnologias digitais” (SILVA, MACHADO;
FONSECA, 2021, p. 04).

Branco et al. (2020) relataram, que além da disponibilidade dos recursos e
infraestrutura das préprias escolas, a formacédo e capacitacdo dos educadores é também
indispensavel para a pratica pedagdgica.

Quanto ao papel do professor com relacdo ao uso dos recursos
tecnolégicos, é possivel considerar haver muitos desafios e obstaculos
que precisam ser superados. Dentre eles, uma formacéo inicial que
contemple o uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem;
e a capacitacdo dos profissionais que ja atuam na rede de ensino
(BRANCO et al., 2020, p. 06).

Além do grande desafio enfrentado pelas instituicdes de ensino e professores para
se adequarem ao uso das tecnologias digitais como principal ferramenta nas atividades de
ensino, modificando o processo de ensinar, ha também a problematica da desigualdade
socioeconbémica em nosso pais, em que muitos alunos possuem um precario ou nenhum
acesso as tecnologias.

Informacdes coletadas pela Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilio
Continua — PNAD Continua — para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, no quarto semestre de 2018, mostraram o acesso dos domicilios brasileiros a TIC.
De acordo com a pesquisa, em 2018, o percentual de utilizacdo da internet nos domicilios
era de 79,1%, indicando que um a cada quatro domicilios ndo tem acesso ao servico. Nos
domicilios rurais a situacdo se apresentou ainda mais preocupante, pois apenas 49,2%
tinham acesso a internet (IBGE, 2020).

A pesquisa ainda apontou que, em 2018, o equipamento mais utilizado para
acessar a internet foi o celular, encontrado em 99,2% dos domicilios com o servigo. O
segundo foi o microcomputador, que era usado somente em 48,1% desses lares. No
mesmo ano o percentual de pessoas que possuiam celular era de 79,3%, sendo 82,9% nas
areas urbanas e 57,3% nas areas rurais. Nos domicilios pesquisados que ndo havia
utilizagdo da internet, os trés motivos que mais se destacaram foram: falta de interesse

em acessar a internet (34,7%), servigo de acesso a internet caro (25,4%) e nenhum
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morador sabia usar a internet (24,3%). Em outros 7,5% dos domicilios os moradores
disseram que ndo havia disponibilidade de rede na area e 4,7% deram como justificativa
0 elevado custo do equipamento eletrénico para conexéo (IBGE, 2020).

Neste contexto de pandemia pelo Covid-19, que as aulas presenciais foram
suspensas e as instituicdes educacionais adotaram as aulas remotas para dar continuidade
ao ano letivo, e que diversos obstaculos foram encontrados, podemos dar destaque ao
ensino inclusivo, que se tornou uma tarefa ainda mais complexa.

No entanto, um profissional com formacéo e capacitagdo para desenvolver um
projeto pedagdgico voltado para uma educacdo inclusiva é capaz de realizar adaptacdes
curriculares e de adequar a metodologia de inclusdo ao ensino remoto, de modo que o
processo de ensino/aprendizagem alcance a todos os alunos com deficiéncia
(GONZALEZ, 2007).

Portanto, a formacdo continuada se tornou relevante nesse processo de inclusao
escolar remoto, pois com esse aporte o professor pode analisar, planejar, atender e avaliar
se 0 atendimento oferecido através das tecnologias digitais favoreceu o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia.

As aulas remotas trouxeram uma nova forma de interacdo entre professor e aluno.
A comunicacao através de plataformas virtuais, em geral, reduziu o dialogo e interrompeu
0 contato entre professor e aluno, que é caracteristico nas aulas presenciais e que sdo
importantes para o processo de aprendizado do aluno com deficiéncia. Assim, diante
dessa limitacdo de interacdo entre professor e aluno durante o atendimento dos alunos
com deficiéncia nas aulas remotas, se fez necessario a colaboragdo de todos os familiares
e/ou responsaveis para que estes alunos com deficiéncia fossem assistidos de modo mais
efetivo (CAMPOS; MORAES, 2020).

Como adaptacgdo do ensino da Educacao Fisica durante o ensino remoto, Machado
et al. (2020, p. 07) apresentou os saberes conceituais e corporais, onde 0s professores
propuseram,

(...) inicialmente, levar saberes conceituais aos seus alunos. A
exemplo, temos a analise historica das praticas corporais; regras de
execucdo das diferentes praticas corporais; conhecimento sobre
federacOes e organizacdes esportivas; relagBes culturais das préaticas
corporais; conhecimento sobre o corpo, salde, exercicios, atividade
fisica etc. Com o desenrolar das aulas de forma remota, os professores
passaram a conduzir saberes corporais, ensinando e conduzindo a
execucdo de procedimentos; provocando os alunos a movimentar-se;
realizando um jogo ou brincadeira; vivenciando uma modalidade de
danca; executando um movimento da ginastica; sentindo um
movimento de uma luta; realizando o fundamento de algum esporte;
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etc.

Silva, Machado e Fonseca (2021) relataram que as aprendizagens, a partir das
préticas corporais nas aulas de educacdo fisica, deram lugar as aulas tematizadas em
diversos contetidos relacionados ao movimento corporal, tais como: esporte, danca,
ginastica, etc., em que os alunos vivenciam e expressam suas aprendizagens.

Dessa forma, a Educacdo Fisica se apresentou durante a pandemia e ao ensino
remoto como uma disciplina associada ao conhecimento conceitual, presente nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, no Referencial Curricular de Alagoas e
também na BNCC.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa. Minayo et al. (1994, p. 21-22) explicam
que, a partir de uma realidade especifica que nao pode ser quantificada, este método
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacBes, dos processos e dos

fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza¢do de variaveis”.

3.2  Participante da pesquisa

A participante da pesquisa, denominada Participante Maria, era formada em
Pedagogia e licenciada em Educacédo Fisica. Cursou Mestrado em Educacdo Brasileira e
Doutorado em Cultura, Deficiéncia e Inclusdo: educagédo e formacdo. No momento da
entrevista, era funcionaria publica e professora de Educacéo Fisica (EDF) pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Maceio-AL. E também professora de uma
faculdade particular.

3.3 Instrumento para a producdo de dados

Foi realizada uma entrevista via plataforma Google Meet com uma professora de
Educacdo Fisica de uma escola municipal do ensino fundamental. Segundo Aguiar e
Ozella (2006, p. 229), a entrevista é “(...) um dos instrumentos mais ricos e que permitem
acesso aos processos psiquicos que nos interessam”.

Freitas (2002, p. 29) fala que:

Ela [entrevista] ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas
previamente preparadas, mas é concebida como uma producdo de
linguagem, portanto, dialdgica. Os sentidos s&o criados na interlocucéo
e dependem da situagdo experienciada, dos horizontes espaciais
ocupados pelo pesquisador e pelo entrevistado. As enunciacdes
acontecidas dependem da situagdo concreta em que se realizam, da
relagdo que se estabelece entre os interlocutores, depende de com quem
se fala. Na entrevista é 0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o
tom de outras vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia,
classe, momento historico e social.

Logo, este instrumento se filia a pesquisa com a finalidade de apreender as

possibilidades e os desafios no processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia
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intelectual durante o ensino remoto.

3.4  Procedimentos de producéo de dados

A entrevista foi agendada previamente com a participante via e-mail, gravada com
audio e video, realizada através da plataforma Google Meet e estruturada em trés
momentos: apresentacao, perguntas e conclusao com agradecimentos. Sendo utilizado um
roteiro de perguntas contendo 20 questdes e duas abordagens principais: a sua experiéncia
com alunos com deficiéncia intelectual e o processo de escolariza¢do de alunos com DI
durante o periodo de ensino remoto. Apos a entrevista, foi produzida a transcricdo manual

das respostas para analise e interpretacdo dos dados obtidos nessa pesquisa.

3.5 Procedimentos de analise de dados

Para tanto, utilizamos a analise de contetdo tematica a partir de Minayo et al.
(1994) para elaborar a categoria tematica. As principais etapas desse método proposto
pelos autores sdo: 1) etapa refere-se a exploracdo e organizacdo dos dados obtidos; 2)
etapa esta relacionada a leitura exaustiva dos dados, e a 3) etapa refere-se a elaboragéo de

categorias tematicas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A préatica pedagogica colaborativa direcionada ao processo de

escolarizacé@o de alunos com deficiéncia intelectual durante o periodo de ensino

remoto

A seguir, seré apresentado o relato da professora, Participante Maria, acerca

da sua pratica docente com alunos com deficiéncia intelectual no decorrer do atual

periodo pandémico.

Inicialmente, a docente contou sobre sua experiéncia com alunos com DI na

escola em que atua desde antes do ensino remoto emergencial, onde teve a

oportunidade de inicia-la efetivamente

(...) essa experiéncia foi muito rica porque eu venho estudando ha
muito tempo isso, mas quando a gente se depara com alunos com
deficiéncia na nossa frente, diante de certas circunstancias,
principalmente, da escola publica e de todo aquele contexto com
outros alunos, (...) fiquei alegre. (...) Quando eu comecei a ter
alunos com deficiéncia, de forma mais especifica um aluno com
Sindrome de Down, eu tive também alunos com TEA, no
Fundamental 1, e na EJAI também tive duas alunas com DI a
experiéncia foi muito boa e eu continuo tendo (PARTICIPANTE
MARIA).

Apesar da atividade pedag6gica com criancas com DI ser um grande desafio

para os professores do ensino regular, a docente se mostrou preparada para lidar com

a diversidade devido a sua formagdo continuada. Mesmo diante da situacdo

pandémica, a professora se mostrou capaz de dar continuidade ao processo de

atendimento ao DI:

(...) a gente comeca a perceber que esse processo é bem diferente
durante, no caso da pandemia, e durante o periodo que tivemos
aulas presenciais (...) acredito que muita coisa como professora eu
pude rever sobre a propria pratica pedagdgica, mas sempre
pensando em focar as atividades na participacdo de todos e
tentando procurar como é que eu posso fazer as minhas aulas serem
cada vez mais inclusiva pra que aquele aluno com DI, no caso, ou
com TEA possam participar da minha aula de forma ativa
(PARTICIPANTE MARIA).

Machado et al. (2020) salientou que, entre as dificuldades que os professores

enfrentaram no periodo de distanciamento social, estdo a falta de conhecimento e de

acesso as tecnologias da informacdo e da comunicacdo, e a 0 uso de atividades

conceituais na Educacao Fisica em detrimento de outras, que ocasionou a falta de
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interacdo com a disciplina.
Sobre a mudanc¢a de metodologia ou estratégia de ensino com a entrada do
aluno com DI em suas turmas, a docente relatou:

N&o, nenhuma mudanga, henhuma mudanca no sentido de que eu
ndo mudei a aula, talvez algumas mudancas foram feitas, por
exemplo, em regras, na conversa com 0s demais alunos sem
deficiéncia dependendo da atividade que eu fazia. Um exemplo: o
espaco que eu tenho na escola ele é muito pequeno é um galpéo,
vamos dizer assim, € um espaco que eles tém pra fazer o recreio e
o intervalo deles, tem duas colunas no meio, entdo realmente o
espaco é bem pequeno, entdo em um das aulas eu comecei a propor
um pré handebol vamos dizer assim, mas obviamente que nem 0s
materiais adequados pra isso eu tinha, mas isso ndo faz com que eu
ndo dé tais contelidos entdo eu peguei o contetdo do handebol (...)
e comecei a fazer com a turma desse aluno, obviamente ele estava
e eu ndo fiz nenhuma modificagdo, o que é que eu tive mais
cuidado, vamos dizer assim, primeiro por ser uma crianca com
Sindrome de Down ele tinha uma certa hipotonia nos membros
inferiores e obviamente eu tinha um pouquinho de receio em
relagéo as corridas (...) (PARTICIPANTE MARIA).

Nesse contexto, segundo Araujo (2019), ao direcionar uma atividade em que
seja necessaria a inclusdo, “o professor precisa se atentar para as ferramentas que
dispde para ensinar a todos os alunos de forma que o curriculo seja cumprido e 0s
contetidos ndo sejam minimizados e/ou retirados” (ARAUJO, 2019, p. 21). Para a
autora, a adaptacao curricular no ensino com alunos com DI ndo deve ficar apenas
na forma de ensinar, e que “se ampliam quando mais elementos sdo inseridos na
pratica, seja os espacos fisicos, as relacdes interpessoais ou tudo que envolve,
representa e repercute em aprendizagem” (SILVA, 2015 apud ARAUJO, 2019, p.
21).

Ao ser questionada sobre a permanéncia dos alunos com DI apods a
implementacdo do ensino remoto, durante a suspensdo das aulas presenciais devido

a pandemia da Covid-19, a professora afirmou

Sim, continuo com esse aluno [com Sindrome de Down]. Ele ja
esta no 5° ano e ai aquelas duas alunas da EJAI. As aulas também
eram as mesmas pra elas, eu nunca tive nenhuma dificuldade,
alguns tinham alguma dificuldade em relacdo as habilidades
motoras. Essas duas da EJAI, que j& eram adultas, com elas esse
momento da pandemia eu realmente ndo tive mais nenhum contato,
nem eu nem as outras professoras. Infelizmente, a gente acabou
perdendo essas alunas. Eu ndo sei como é a situagdo delas no
momento atual, ndo é nem na EDF, mas é com os alunos da sala
de aula também e isso na EJAI, quanto ao fundamental | eu
continuo com ele, outros alunos com a DI a gente também n&o esta
tendo mais contato com ele. As vezes, 0s pais, 0s responsaveis
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acabam mudando o namero de telefone e acabam também néo
passando para escola o contato novo. Esse aluno com Sindrome de
Down, ele continua nas aulas, continua também fazendo os
desafios, que eu chamo de desafios na EDF, mas ai tem alguma
coisa que ele precisa falar realmente ele tem muita dificuldade (...)
(PARTICIPANTE MARIA).

A partir disso, pode-se apreender que grande parte dos alunos com DI
evadiram e que é relevante o apoio e a dedicacdo dos responsaveis para que este aluno
permanega nos estudos, seja mantendo contato com a escola ou incentivando a
participagdo. Por outro lado, ndo podemos esquecer que a aula no modelo remoto
requer instrumentos tecnoldgicos dos responsaveis, juntamente com disponibilidade
deles para ceder o aparelho e se fazer presente dando apoio na aula. Sendo assim, ndo
é possivel apontar apenas uma problematica e apenas uma solucéo para a evasao dos
alunos com DI nessa mudanca do ensino presencial para o ensino remoto em meio a
pandemia da Covid-19.

Para Machado et al. (2020), uma estratégia didatica para a Educacdo Fisica
em tempos de distanciamento social, seria tratar o planejamento como uma agéo
coletiva, envolvendo, de maneira mais participativa e solidaria, uma relacdo
integrada entre professores, familiares e estudantes.

De acordo com Silva et al. (2021, p. 16), durante as aulas remotas, cabem aos
responsaveis “prestar assisténcia nesse processo, seja no ato técnico de manusear o
computador e/ou a plataforma da aula ou na organizacéo dos materiais do estudo das
disciplinas etc.”

Porém, devemos também considerar o aspecto da desigualdade
socioeconémica que permeia a realidade de uma consideravel parcela das pessoas
que utilizam o ensino publico, provocando um processo, neste contexto de ensino
remoto, de excluséo devido ao precario ou nenhum acesso as tecnologias.

A professora também relatou sobre a sua préatica pedagogica em articulagédo
com a professora do AEE.

Sim, com a professora do AEE eu converso muito, até mesmo
agora durante a pandemia a gente viu o quanto esse aluno com
Sindrome de Down ele regrediu em relagdo a fala e deixa sé eu
abrir um parénteses, as avaliacfes que eu fiz anteriormente foram
avaliagdes no periodo em que as atividades eram presenciais,
porque agora, com as atividades realizadas de forma individual, em
casa e de forma remota, obviamente algumas coisas nele e nas
outras criangas regrediram muito e ai conversando com a
professora do AEE a gente percebeu que a propria fala dessa
crianca regrediu muito, em alguns videos que eu tenho que ele
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envia das atividades. Durante este periodo de pandemia, eu
percebo também que algumas habilidades dele estdo tendo um
pouquinho mais de dificuldade e quanto a profissional do AEE a
gente conversa bastante entdo realmente existe essa troca [...]
(PARTICIPANTE MARIA).

Durante o periodo de pandemia, a professora aponta que as habilidades dos
alunos, em geral, regrediram com a falta de interagéo e de outros elementos do ensino
presencial. De forma mais especifica, o aluno com Sindrome de Down mostrou uma
regressao maior na fala.

“A Educacgdo Fisica escolar ¢ uma grande aliada para o desenvolvimento
fisico, social e cognitivo dos alunos e alunas de inclusdo.” (SILVA, MACHADO;
FONSECA, 2021, p. 09). A Educacdo Fisica pode trazer beneficios para o
desenvolvimento da consciéncia corporal, das habilidades e capacidades dos alunos
com deficiéncia. Podendo ainda, no campo da psicologia, melhorar a autoestima,
diminuir os sintomas depressivos e do nivel de ansiedade. Promove também as
interagdes sociais, quando aluno com deficiéncia participa das atividades em grupo
com os colegas, além de contribuir com o respeito pela diversidade (NACIF et al.,
2016 apud SILVA, MACHADO; FONSECA, 2021).

A Participante Maria relatou ainda que mantinha com a professora do AEE
um trabalho em conjunto, deixando claro que o modelo remoto ndo vem para
substituir o presencial, mas que nao podemos anular os conhecimentos adquiridos
neste modelo. Além disso, a professora também destacou sobre como o aluno estava
sendo acompanhado:

Ele esta seguindo com a professora da sala comum, comigo da
EDF e com a professora do AEE. Existe a assisténcia social na
escola e ela também j& deu apoio, mas ela trabalha mais de forma
geral, mas tem esse apoio também da assistente social, porque
quando a gente precisa de alguma coisa ela aciona a prépria familia
e em alguns casos, ndo no caso desse aluno, ela vai até o conselho
tutelar também é bem importante a assistente social da nossa
escola, mas ndo tem ndo psicologa (PARTICIPANTE MARIA).

Portanto, apreendemos sobre a importancia da rede de apoio, além dos
responsaveis, é necessario um suporte escolar para os alunos com e sem deficiéncia
ndo sO ingressarem na escola, mas também permanecerem tendo esse acesso e a
inclusdo nas aulas.

Ressaltando que a rede de apoio escolar deve ir além do clinico/diagnéstico

para atender e incluir os alunos, porque esses suportes sdo diretamente proporcionais



com a permanéncia e evolugéo no ensino aprendizagem dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que esta pesquisa possibilitou analisar o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de Educagéo Fisica durante
0 ensino remoto em decorréncia da pandemia da Covid-19.

Os relatos enfatizaram a evaséo dos alunos com DI nas aulas remotas, revelando
que precisamos de mais pesquisas voltadas a este assunto, na busca de solucdes. Sabemos
gque ndo temos um unico fator para esta evasdo, mas quanto mais atendermos as
necessidades dos alunos com e sem deficiéncia, maior 0 acesso e permanéncia desses
alunos no ensino remoto e/ou presencial.

Além dos inumeros desafios que se apresentaram utilizando as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem remoto. Temos que
considerar também um importante aspecto e motivo de grande preocupacdo do ensino
remoto na situacdo pandémica, que € o processo inclusivo, e ndo excludente pela falta de
acesso aos recursos tecnologicos no ERE.

Observamos também que, quanto mais afastados os alunos ficam do ensino
presencial, maior é a regressao das suas habilidades. Ressaltando que se esses alunos
participarem das aulas do ensino remoto essa regressdo diminuiria, entdo os alunos
precisam de servicos de apoio escolar e dos familiares/responsaveis para continuarem
estudando em contato com os professores e os demais alunos, mesmo que de forma
remota.

No caso do aluno com Sindrome de Down, a habilidade da fala foi a que teve uma
maior regressdo. Desta forma, foi essencial a inter-relacdo do trabalho da professora
Participante com a professora do AEE e os demais servigos ofertados pela escola, sendo
necessario também a responsabilidade e incentivo dos familiares/responsaveis que
passaram a ser 0os maiores mediadores nesta modalidade de ensino remoto.

De um modo geral, os alunos com DI precisam de suporte dos servigos da escola
e dos familiares/responsaveis para diminuir a evasao € diretamente proporcional a isso,
amenizar a regressdo de suas habilidades. Faz-se necessario também mais estudos
interligando toda a comunidade escolar e responsaveis, para obtencdo de uma maior
contextualizacdo para os sentidos e significados, buscando solugbes para melhorar o

ensino remoto e/ou presencial dos alunos com ou sem deficiéncia.
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