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RESUMO

O presente estudo objetiva-se por analisar a Educagdo do/no campo em Limoeiro de
Anadia/AL, Brasil. Neste sentido, fez-se necessaria a pesquisa bibliografica e a
aplicacdo de questionarios e trabalho de campo desde julho de 2019, contando com a
colaboragédo de toda a comunidade escolar de instituigdes publicas municipais.

Palavras Chaves: Educacdo. Campesinato. Campo



RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo analizar la Educacién de / en el campo en
Limoeiro de Anadia / AL, Brasil. En este sentido, fue necesaria la investigacion
bibliografica y la aplicacion de cuestionarios y trabajo de campo desde julio de 2019,
con la colaboracion de toda la comunidad escolar de las instituciones publicas
municipales.

Palabras-clavos: Educacion. Campesinado. Campo
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INTRODUCAO

As Bases para a Construcao da Escola do/no Campo (2010) institui que o campo
ndo é mais sinbnimo de rural onde predominam a producdo agropecuéria e a
agroindustrial. Neste estudo, nos consubstanciaremos a partir da perspectiva de que o
campo € um conceito histérico-politico e refere-se a um espaco territorial onde se
encontram sujeitos sociais interagindo na construgdo e reproducdo da vida em sua
diversidade cultural e complexidade social. Portanto, 0 campo é mais que 0 espago nao-
urbano, abrangendo diferentes modos de construir a existéncia social em diferentes
territorios.

Nesses termos, o ambito espaco escolar pode ser visto como um espago
privilegiado de formagéo, de informacédo e cultura, valores e identidades das criangas,
jovens e adultos. Nao para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o
campo, ou desde o chdo em que pisam (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011).
Logo, a escola é um territorio que acolhe e permite exercitar as vivéncias e
convivéncias. E nesse territorio em que se ddo encontros e relagdes.

Este estudo analisa a Educacdo do/no campo em Limoeiro de Anadia/AL que
fica localizado na parte central do estado de Alagoas, limitando-se ao norte com 0s
municipios de Coité do Ndia, Taquarana e Tanque d'Arca, ao sul com o municipio
de Junqueiro, a leste com o municipio de Anadia, a oeste com o0 municipio de Arapiraca,
e a sudeste com o municipio de Campo Alegre, ver mapa 1. Possui uma area territorial
de 315, 778 km2 (IBGE 2010), populacdo de 26.992 habitantes e uma densidade
demogréfica correspondente a 85, 48 hab./km2 (IBGE 2010).

Sobre a origem do municipio, 0 mesmo surgiu de uma fazenda de gado, de
propriedade de Antbnio Rodrigues da Silva. Distrito criado com a denominacdo de
Limoeiro pela lei provincial n° 456, de 2606-1865. Elevado a categoria de vila com a
denominagdo de Limoeiro, pela lei provincial n° 866, de 31-05-1882, desmembrando-se
de Anadia. Sede no antigo distrito de Limoeiro. Em divisdo administrativa referente ao
ano de 1911, o municipio é constituido do distrito sede. Com a alteracdo do nome
municipal ficou conhecido como Limoeiro de Anadia pelo Decreto-lei estadual n° 2909,
de 30-121943. De acordo com o IBGE (2010), as lavouras permanentes encontradas no
municipio sdo goiaba, mamdo, manga e maracuja. Ja as lavouras temporarias sao

abacaxi, batata-doce, cana-de-acucar, feijdo, fumo, mandioca e milho.
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MAPA 1

Localizacdo do municipio Limoeiro de Anadia no Estado de Alagoas
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Fonte: http://www.cprm.gov.br (2020)

Para compreender toda a complexidade presente na tematica o trabalho de
campo com aplicacdo de questionario foi fundamental. Além de um longo periodo de
pesquisa bibliografica e leitura. O trabalho de campo teve inicio em junho de 2019, no
qual o contanto com as escolas, as aplicacbes dos questionarios aos diretores foram de
suma importancia para entender como se da o processo educacional. Os guestionarios
foram aplicados nas escolas: Escola Municipal de Educacdo basica Nossa Senhora da
Conceicdo, Escola Estadual Francisco Domingues, Escola Municipal de Educacdo
Basica Benedito Galdino da Silva e Escola Municipal de Educacdo Basica Presidente
Ernesto Geisel.

O primeiro capitulo apresenta uma discussdo sobre os precedentes historicos da
educacéo brasileira, abordando como se deu a sua evolucdo desde a formacdo territorial
do pais. Toda discussdo colocada no primeiro capitulo permeia os demais capitulos por
ter um carater tedrico-metodoldgico.

O segundo capitulo aborda a Educacéo rural, Educacéo no campo e Educacéo do
campo e como o0 camponés conquistou ao longo das décadas no Brasil com muita luta e
resisténcia o direito pela terra e a educacéo, assim como a importancia e contribuicoes

do ensino de geografia para populagdo camponesa. Porém, essa educagdo pensada para
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0 campo implica em entender o meio rural como um territério, portanto podemos
compreender 0 campo como uma parte do espaco geografico, um territério com
caracteristicas peculiares. O terceiro capitulo analisa a educacdo do/no campo em

Limoeiro de Anadia realizando uma analise sobre a tematica.

1 PRECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Com o intuito de compreendermos a diferenciacdo entre Educacdo do campo,
Educacao rural e Educacdo no campo faz-se necessario conhecermos 0S processos
historico-sociais que envolvem a educacdo brasileira para analisarmos as
especificidades que permeiam a educagcdo no campo, assim tecermos consideracdes
sobre como estes processos influenciam na atualidade a educacdo que ocorre nos

espacos rurais brasileiros.

O processo de implantacdo do que vem a ser uma Educacdo formal brasileira
iniciou-se a partir da chegada dos Jesuitas em 1549 cujo desempenhou um papel
fundamental como educadores por mais de 200 anos. Contudo, em 1759 eles foram
expulsos de Portugal fragilizando o sistema educacional, que passou por grandes
dificuldades nas décadas seguintes. Em 1808, com a vinda da familia Real para o
Brasil-Coldnia, a educacdo teve incentivos para o desenvolvimento, a parti dai, surgiram

0S primeiros cursos superiores. No entanto, Azevedo salienta que:
A educacdo pensada pela Igreja Cat6lica - que mantinha uma relagdo estreita
com o governo portugués - tinha como objetivo converter a alma do indio
brasileiro a fé cristd. Havia uma divisdo clara de ensino: as aulas lecionadas
para os indios ocorriam em escolas improvisadas, construidas pelos préprios
indigenas, nas chamadas missdes; ja os filhos dos colonos recebiam o

conhecimento nos colégios, locais mais estruturados por conta do
investimento mais pesado. (2018, p. 01).

Apds a independéncia do Brasil em 1822, o pais passou por varias mudancas
politicas e econdmicas, inclusive na politica educacional. Nesse sentido, surge o
compromisso do Império em garantir a educacdo de ensino primario para toda
populacdo, em todas as cidades, vilas e vilarejos. Essa garantia fracassou. No ano de
1834, foi transmitido as provincias o direito de ordenar sobre a educagdo
descentralizando-a, como consequéncia, ampliou ainda mais a distancia entre as elites
do Pais e as camadas sociais populares. Breitenbach (2011) afirma que o Brasil foi
colonia de exploragdo mais de 300 anos, a institucionalizagdo e operacionalidade de um
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sistema educacional ndo era considerada prioridade. Desse modo, as politicas voltadas

para educacdo eram quase nulas tanto nas cidades, mas principalmente no campo

colocando os trabalhadores rurais numa posicéo inferior, pois, existia um discurso que

para trabalhar na agricultura ndo precisava ser alfabetizado. O quadro 1 apresenta 0s

principais fatos historicos sobre o processo educacional brasileiro.

QUADRO 1

Principais fatos histdricos sobre o processo educacional brasileiro

Durante a exploracéo inicial do Brasil, a educacdo foi direcionada para o indio,

INiCIO DA 0s missionarios portugueses jesuitas os submeteram ao catecismo com objetivo
EDUDACACAO NO | de difundir a crenga crista.
BRASIL
Expulsdo dos jesuitas devido as reformas pombalinas passando a ser instituido
1759 0 ensino laico e publico através das Aulas Régias, e os contelidos baseiam-se
nas Cartas Régias.
1772 Implantacdo do ensino publico oficial no Brasil mantendo o Ensino Religioso
nas escolas.
1798 Seminario de Olinda tendo como base ideias iluministas.
A vinda da Familia Real no inicio do século XIX rompeu com a situacdo da
educacdo anterior. Para estadia de Dom no Brasil abertas Academias Militares,
1808 Escolas de Medicina, Museu Real, a Biblioteca, Jardim Botéanico, e a Régia.
Artistas franceses foram convidados para o Brasil influenciando completamente
1816 a criacdo da Escola de Belas Artes.
Existiam propostas para a Educagdo na Assembleia Constituinte, contudo foram
1822 adiadas por Dom Pedro I.
A Constituicdo elaborada em 1824 manteve o principio da liberdade de ensino e
1824 0 intuito da educagdo primaria gratuita a todos os cidadaos.
Em 1827 foi aprovada a primeira lei sobre educacdo primaria valendo até 1946.
1827 Essa lei determinava a criagdo de escolas primarias em todas as cidades, vilas e
lugarejos, também escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas.
Porém, devido problemas econdmicos, técnicos e politicos a lei terminou
fracassando.
Foi instituido um Ato Adicional que emendou a Constituicdo que deixava o0
1834 ensino primario, secundario e de formagdo dos professores sobre

responsabilidade das provincias, enquanto o poder central cuidaria do Ensino
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Superior

1837

Foi criado o Imperial Colégio de Pedro Il e os primeiros liceus nos distritos.

1879

A reforma de Ledncio de Carvalho propunha dentre outras coisas o fim da
proibigdo da matricula para escravos, mas que vigorou por pouco tempo.

1889

A educacdo passou por mudangas, no entanto sob os principios adotados pelo
novo regime: centralizacdo, formalizacéo e autoritarismo.

1890

O ensino secundario visava apenas preparar para o Ensino Superior.

1911

Uma iniciativa do Ministro Rivadavia Correa afastava da Unido a
responsabilidade pelo Ensino. Surgiu o conceito de Grupo Escolar, pois as
classes deixaram de reunir alunos de varias idades e passaram a distribui-los em
séries.

1915

Entrou em vigor a reforma Maximiliano que criou exames de vestibular aos
cursos superiores, a obrigacdo da conclusdo do curso secundério para o ingresso
nas faculdades. E o ensino superior ndo foi alterado e recuperou a oficializacéo
ensino, colocando limites estreitos & equiparagdo, concedendo-a por meio de
rigorosa inspecdo, e resolveu o problema da expansdo controlada com a criacdo
do vestibular e a obrigatoriedade do diploma do secundério para a matricula no
superior.

1925

Entrou em vigor a reforma Jodo Luiz Alvez reacionaria e conservadora,
completando o ciclo da educacgdo elitista; ndo aceitando as ideias da Escola
Nova, mantendo o controle ideol6gico sob o Estado, através de inspecao escolar
e cerceando e policiado os afazeres dos professores e alunos, inclusive criando a
disciplina “moral e civica” como obrigatoria nas escolas e liquidou
definitivamente a autonomia didatica e administrativa, fixou o curriculo no
superior e aperfeicoou o vestibular.

1930

Inicio da Era Vargas onde surgem as reformas educacionais mais modernas.
Assim, na emergéncia do mundo urbano-industrial, as discussées em torno das
questbes educacionais comegavam a ser o centro de interesse dos intelectuais. E
se aprofundaram, principalmente devido as inquietagfes sociais causadas pela
Primeira Guerra e pela Revolugdo Russa que alertaram a sociedade para a
possibilidade de a humanidade voltar ao estado de barbérie devido ao grau de
violéncia observado nestas guerras.

1932

Foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, defendendo a
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacdo no ensino publico.

1942

Nesse ano, surgiram a Lei Orgéanica do Ensino Industrial e a Lei Orgéanica do
Ensino Secundario, além de ter sido fundado o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai).
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1943

Em 1943 foi aprovada a Lei Organica do Ensino Comercial.

1946

Saiu a Lei Organica do Ensino Primario e do Ensino Normal, além da Lei
Organica do Ensino Agricola. Gratuidade para o Ensino Primario e a
manutencdo da mesma na sequéncia dos estudos, para aqueles que
comprovassem falta de recursos.

1948

Nesse periodo surgiu a discussdo para uma Lei de Diretrizes Basicas (LDB).

1961

Foi aprovada primeira LDB, que instigou o desencadeamento de varios debates
acerca do tema.

1964

Inicio do Regime Militar, aumento do autoritarismo. O contexto da Guerra Fria,
foram assinados os acordos MEC-Usaid, entre o Ministério da Educacdo e
a Agéncia para o Desenvolvimento Internacional dos Estados Unidos, através
dos quais foram introduzidas algumas mudancas de caréater tecnicista.

1969

Tornou-se obrigatorio o ensino de Educagdo Moral e Civica em todos os graus
do ensino sendo que, no ensino secundario, a denominagcdo mudava
para Organizacdo Social e Politica Brasileira.

1971

Reforma dos ensinos fundamental e médio, durante o governo Médici. Foram
integrados o primério, ginasio, secundario e técnico. Histéria e Geografia foram
aglutinadas formando os Estudos Sociais no 1° grau. Algumas disciplinas
desapareceram como Filosofia no 2° grau. As "Escolas Normais" foram extintas.
Foi criado o vestibular classificatdrio.

1982

Foi retirada a obrigatoriedade do ensino profissional nas instituicfes de ensino
médio.

1988

A Educacdo mereceu destaque na Constituicdo Brasileira de 1988 que em seus
dispositivos transitorios (ADCT 60 modificado pela Emenda Constitucional
14/1996) dava o prazo de dez anos para a universalizacdo do Ensino e a
erradicacdo do analfabetismo.

1996

Surgiu a nova LDB - Lei das Diretrizes Basicas, que instituiu a Politica
Educacional Brasileira. A lei 9131/1995 criou o Conselho Nacional de
Educacdo, substituindo o antigo Conselho Federal de Educacdo que havia
surgido com aLDB de 1961 e tinha sido extinto em 1994. Em 1990 foi
organizado o SAEB - Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico. Com a lei
9.424/96 foi organizado o FUNDEF- Fundo de Manutencdo do
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (que depois de dez anos foi
substituido pelo FUNDEB), que obrigou os Estados e Municipios a aplicarem
anualmente um percentual minimo de suas receitas (e desse montante, 60% pelo
menos para 0 pagamento do pessoal do magistério).

Fonte: Quadro elaborado segundo os enderecos eletrdnicos

https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-do-brasil/educacao-no-

brasil;https://novaescola.org.br/conteudo/1910/serie-especial-historia-da-educacao-no-brasil;

https://www.portaleducacao.com.br
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Apos a Revolucdo de 1930 com a promulgacdo da Constituicdo houve avancos
significativos no &mbito educacional incorporando muito do que havia sido debatido em
anos anteriores. No entanto, em 1937, instaurou-se o Estado Novo institucionalizando
no pais uma Constituicdo autoritaria, registrando-se em decorréncia um grande
retrocesso. Apo6s a queda do Estado Novo ,em 1945, muitos dos ideais, perdidos nos
anos anteriores, foram retomados e consubstanciados no Projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, enviado ao Congresso Nacional em 1948 que, apos dificil
trajetdria, foi finalmente aprovado em 1961 (Lei n° 4024). Para tanto, no periodo entre
1945 até 1964 o sistema educacional passou por mudangas com énfase para o
surgimento da atual Fundacdo CAPES (Coordenacdo do Aperfeicoamento do Pessoal
do Ensino Superior), a instalacio do Conselho Federal de Educagdo, em 1961,
campanhas e movimentos de alfabetizacdo de adultos, além da expansdo do ensino
primario e superior. A Constituicdo de 1988, promulgada ap6s amplo movimento pela
redemocratizacdo do Pais, procurou introduzir inovacdes e compromissos, com
destaque para a universalizacdo do ensino fundamental e erradicacdo do analfabetismo.

Contudo, segundo Morais e Lelis:

O que podemos perceber, € que a educacdo para o0s sujeitos do campo, nao
esteve presente, sendo até mesmo excluida, das politicas educacionais até
meados do século XX. Desse modo, pode-se afirmar que as politicas publicas
educacionais brasileiras serviram para a manutencdo das relaces desiguais
no campo, para o acirramento das relagcbes entre campo e cidade e,

principalmente, para a perpetuacdo da atual estrutura fundiaria. (2018, p.
3).

A organizacdo do sistema educacional ficou estabelecida do seguinte modo: O
ensino administrado pelos Estados é constituido por creches, pré-escolas, escolas de 1°
Grau, escolas de 2° Grau e, em alguns Estados, universidades. Ha uma tendéncia para
que o 2° Grau fique cada vez mais sob a responsabilidade dos Estados e que creches e
pré-escolas figuem com os Municipios. Os Municipios atuam prioritariamente no ensino
pré-escolar e fundamental. Estdo incluidos nesses sistemas de ensino creches, pré-
escolas, escolas de ensino fundamental (principalmente as localizadas no meio rural) e,
em poucos Municipios, escolas de 2° Grau. Do ponto de vista administrativo, cada
sistema de ensino é regulado por um érgdo normativo e gerido por um érgdo executivo
central. Assim, no plano federal, as normas de funcionamento sdo estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo, e as decisdes politicas, de planejamento e execucao
administrativa sdo de responsabilidade do Ministro de Estado, assistido pelas diversas

secretarias, 0rgaos e servigcos que compdem o MEC.



20

Todas as mudancas ocorridas no sistema educacional ndo mudaram os rumos da
sociedade brasileira que, desde a col6nia, foi altamente patriarcal. Silva (2004, p. 1)
ressalta que “a escola brasileira, desde o seu inicio até o século XX, serviu e serve para
atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural”. De acordo
com Ribeiro (1993) as reformas pedagdgicas nao foram suficientes para que o0s
problemas educacionais fossem resolvidos, e 0 que percebemos é que a educagdo
tradicional manteve-se durante este periodo como consequéncia do préprio modelo
socioecondémico, que ndo havia substancialmente sido alterado com o advento da

Republica. Azevedo afirma que:

Do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma revolugéo que
abortou e que, contentando-se com a mudanga do regime, ndo teve o
pensamento ou a decisdo de realizar uma transformacéo radical no sistema de
ensino para provocar uma renovacdo intelectual das elites culturais e
politicas, necessarias as novas institui¢cdes democréticas. (1953, p. 134).

Ribeiro (1990) analisa que ndo sé as leis desse periodo, mas todas as reformas
referentes a Educacdo, foram feitas por um grupo minoritario que achava ser isto ou
aquilo melhor ou pior para a sociedade que iria desfrutar do ensino. Todavia as reformas
ndo proporcionaram melhorias significativas na Educacdo no Brasil. Ribeiro ressalta

ainda que:

A historia mostra que a educacéo escolar no Brasil nunca foi considerada
como prioridade nacional: ela serviu apenas a uma determinada camada
social, em detrimento das outras camadas da sociedade que permaneceram
iletradas e sem acesso a escola. Mesmo com a evolugéo histérico-econdmica
do pais (...); mesmo tendo, ao longo de cinco séculos de historia, passado de
uma economia agraria-comercial-exportadora para uma economia baseada na
industrializacéo e no desenvolvimento tecnolégico; mesmo com as oscilagdes
politicas e revolucfes por que passou, o Brasil ndo priorizou a educagdo em
seus investimentos politico-sociais e a estrutura educacional permaneceu
substancialmente inalterada até nossos dias, continuando a agir como
transmissora da ideologia das elites e atendendo de forma mais ou menos
satisfatoria apenas a uma pequena parcela da sociedade. (1990, p. 15).

Nesse contexto, a educagdo para a populacdo do campo foi deixada de lado.
Silva (2004) aborda que, apés a década de 1930 do século passado, a escola
institucionalizou-se no campo, entretanto, esse processo se deu sem considerar a
populacdo a quem se destinava, 0 contexto onde estava situada, as relagfes sociais,
produtivas e culturais desse povo. Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN 9394/96) aborda a questdo da oferta da educagédo para a populacdo
rural, prevendo curriculos e metodologias apropriadas aos interesses dos alunos da zona

rural; organizacdo escolar propria, com adequacdo do calendario escolar as condicGes
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climaticas e fases do ciclo agricola e adequacgédo a natureza do trabalho da zona rural.
Essa é considerada um avan¢o na educagdo camponesa, mesmo que tardia.

Breitenbach destaca que:

Também se torna possivel visualizar alguma flexibilidade e autonomia em
outros artigos dessa lei, que podem e devem ser utilizados pelos gestores
educacionais e escolares para a proposicdo de politicas educacionais para 0s
povos do campo. O inciso XI do artigo 3° determina que a vinculacdo entre a
educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais deve ser um dos principios
do ensino. O artigo 12, ao trazer as incumbéncias dos sistemas de ensino,
afirma que os mesmos devem-se articular-se com as familias e a comunidade
para criar processos de integracdo entre sociedade e escola. No que se refere
aos docentes, nossa atual LDBEN 9394/96 define que estes, entre outros
encargos, devem colaborar com atividades que articulem escola, familia e
sociedade. O artigo 23 permite a organizacdo da educacdo basica em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo-seriados etc., desde que o interesse do processo de
aprendizagem sugerir que assim seja melhor. O paragrafo 2° do mesmo artigo
faz referéncia ao calendario escolar que deve ser adequado as peculiaridades
locais, climéticas e econdmicas, mas sem reduzir o nimero de horas letivas.
(2011, p. 119).

Na pratica, essas leis possuem empecilhos para se efetivar, pois existem muitos
desafios a serem encarados. Educacao para a populacdo do campo foi negligenciada por
um longo periodo. Hoje, a educacdo possibilita que o cidaddo do campo requeira
politicas educacionais especificas aos seus costumes. Nesse sentido, € muito relevante
estudos sobre a educacdo dos habitantes do campo, para melhor anélise e compreenséo
no ambito do sistema educacional. Desse modo, o presente trabalho traz uma breve
discussdo sobre a educacdo rural, educacdo do campo e educacdo no campo, assim

como suas peculiaridades.

2 EDUCACAO RURAL, EDUCACAO NO CAMPO E EDUCACAO DO/NO
CAMPO

Com a Proclamacdo da RepuUblica o governo institui a pasta da Agricultura,
Comeércio e Inddstria para consentir a populacdo que habitava as areas rurais estudar.
Entretanto, segundo Simdes e Torres (2011) a mesma fora extinta entre 1894 e 1906,
voltando a ser discutida em 1909, no entanto, a escola como instituigdo de ensino para
agrénomos. No entanto, aumenta o fluxo de migracdo da zona rural para a urbana, este
passa a ser entendido como problema, pois as aglomeragdes de pessoas analfabetas nos

centros urbanos passaram a serem vistos como empecilhos para o desenvolvimento do
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pais. Assim sendo, a educacdo rural passa a ser compreendida como meio de conter as
migragdes (SIMOES; TORRES, 2011).

A Constituicdo de 1934, artigo 156, paragrafo Unico institui que para a
realizacdo do ensino rural, a unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas
destinadas a educacdo no respectivo orcamento anual. Contudo, o processo de
efetivacdo foi lento e de dificil concretizacdo. A Constituicdo Federal de 1946, propds
responsabilizar as empresas privadas pelo cuidado da educacdo das pessoas das areas
rurais que nelas trabalhavam como apresenta o artigo 168, evidenciando a sustentacao
de um modelo padrédo de escola para a area urbana e rural, com relacdo a incentivos e

direitos

[...] 1l - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e os filhos destes; IV - as empresas indUstrias e comerciais
sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados o0s
direitos dos professores [...] (BRASIL, 1946, Art. 168).

Nesse contexto, segundo Simdes e Torres (2011) a educacdo rural oferecida ndo
atendia as necessidades da populagdo rural. Os alunos tinham que se deslocar por
grandes distancias para concluirem seus estudos por causa do numero de escolas que
ndo era suficiente para atender a populacdo rural. Além do mais, a proposta pedagogica
do espaco rural ndo condizia com a sua realidade, pois tinha como modelo de
desenvolvimento a proposta pedagodgica da cidade, apresentando o campo como um
espaco atrasado sem considerar a diversidade social. Caldart (2011, p. 151) discorre
que:

Se levarmos em conta que, na histéria do Brasil, toda vez que houve alguma
sinalizacdo de politica educacional ou de projeto pedagogico especifico, isto
foi feito para o meio rural e muito poucas vezes com 0s sujeitos do campo.
Além de ndo reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da
pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeitad-lo a um tipo de educacédo
domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos. (CALDART,
2011, p. 151)

A Constituicdo de 1988 (Art. 205) institui que a educacao € um direito de todos
e dever do Estado destinando, assim o direito a educacédo a populagdo do campo. “[...] a
responsabilidade da Unido, dos Estados, Distrito Federal e Municipios em regime de
colaboragao, garantido uma educagao de qualidade” (BRASIL, 1988, Art.211).

Nesse ambito, a educacéo rural passou a ser chamada como educagdo no campo
pois “a educacdo no campo estar conivente com o modelo de vida dos povos do campo”
(LOUZARDA, DIAS, 2018, p. 1). Desse modo, ela ndo se refere a mesma educacao
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oferecida nas cidades, a educacdo no campo é uma luta constante por um ensino que
ofereca condicGes para o trabalhador rural possa ter progresso junto a familia no meio
em que vive. O movimento dos trabalhadores sem terra (MST) teve uma participacdo
fundamental nas reivindicacdes e lutas para dar condi¢cdes dignas para 0s camponeses,
seja eles assentados ou acampados. Essa luta refletiu em varias conquistas e uma delas

foi o direito a educacéo publica.

No entanto, por exigéncia dos movimentos sociais, surgiu a terminologia
Educacdo do campo na década de 1990 definindo assim, que a educacdo seria “do
campo e para o campo”, apregoando que a educagdo deveria surgir a partir das
necessidades e preocupacdes da populacdo do campo.

Desse modo, territorio denominado “campo”, dentro do projeto politico dos
movimentos sociais, € um territério de direitos e opde-se ideologicamente ao territério
tal como entendido pelo agronegdcio e pela l6gica econémica e desenvolvimentista em
geral (CALDART, 2012). A Educacdo do campo pode ser compreendida como
fendmeno social constituido por aspectos culturais, politicos e econdmicos (CALDART,
2004). Nesse sentido, podemos inferir que 0s processos educacionais do campo
precisam ser significativos conforme a realidade dos sujeitos que o integram. Desse
modo, Educacdo do Campo surge a partir da preocupacdo dos sujeitos e dos
movimentos sociais em promover processos educacionais para a consolidacdo dos
valores, principios e dos modos de ser e viver daqueles que integram o campo.

A educacdo do campo foi sendo conquistada ao longo das décadas no Brasil com
muita luta e resisténcia, porém essa educacdo pensada para o campo implica em
entender o meio rural como um territorio, portanto podemos compreender o campo
como uma parte do espaco geografico, um territério com caracteristicas peculiares.
Segundo Puziol e Silva (2019, p. 6) o territério camponés abriga os vetores da
globalizacdo e, para se enquadrar ao modelo econémico, deve se submeter aos usos e

apetites do Estado e das empresas multinacionais. Santos ressalta:

Os ultimos séculos marcaram, para a atividade agricola, com a
humanizacdo e a mecanizacdo do espago geografico, uma
considerdvel  mudanca de  qualidade, chegando-se
recentemente, a constituicdo de um meio geografico a que
podemos chamar de meio técnico-cientifico-informacional,
caracteristico ndo apenas da vida urbana mas também do
mundo rural, tanto nos paises avangados como nas regifes mais
desenvolvidas dos paises pobres. (2008, p. 88).
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No entanto, 0 meio rural também € um territério de resisténcia, pois apesar das
adversidades existentes no territrio camponés ainda é o meio pelo qual o camponés
realiza o seu trabalho, tira o seu sustento, onde se transformara em cultivador, produtor
agricola, trabalhador rural e ao mesmo tempo, proprietario de seus meios de producao.
Na verdade, essa resisténcia € o que faz 0 camponés continuar se recriando no campo.

A recriacdo do campesinato nos ultimos vinte anos foi marcada por lutas pelo
direito de acesso a terra e ndo pode simplesmente ser ignorada. Bem como, tem
aumentado o interesse por esta classe por conta do crescimento da agroindustria. Pois
como Moura salienta (1986, p. 8) “a expansao dos chamados complexos agroindustriais
tem transformado o camponés num trabalhador para o capital, sem tornd-lo um

operario”. Marques reforca esse debate:

Muito ja foi dito sobre o conceito de camponés e o porqué de sua adequagdo
ou ndo para o estudo da realidade brasileira, porém o debate continua aceso,
0 que tem sido motivado por varios acontecimentos, sobretudo algumas
mudancas recentes observadas no campo como o franco avango do
agronegocio em certas regifes e o consequente agravamento da questdo
agraria e incremento da luta pela terra no Brasil (2008, p. 57).

As particularidades das regides brasileiras marcam fortemente a agricultura
camponesa, com seus tipos e relagfes de trabalho. Adaptando-se as exclusividades do
local, o campesinato cria identidade com expressdo propria sempre lutando pelo direito
a sua existéncia. De acordo com Marques (2008, p. 60) “O campesinato se refere a uma
diversidade de formas sociais baseadas na relacdo de trabalho familiar e formas distintas
de acesso a terra como 0 posseiro, o parceiro, o foreiro, o arrendatario, o0 pequeno
proprietario etc.”. A autora afirma ainda que no Brasil o campesinato ¢ criado no seio de
uma sociedade situada na periferia do capitalismo e a margem do latifindio escravista,

cujo caminhar é marcado por uma intensa mobilidade espacial.

Fabrini (2007) defende que os camponeses tém construido seu lugar social por
meio de lutas e resisténcias e 0s movimentos sociais tornaram-se paradigmaticas na
realizacdo e interpretacao destas lutas. Nesse contexto, vale ressaltar que 0s movimentos
sociais permitiu o apoderamento de varias conquistas através de lutas, “neste sentido, os
movimentos sociais se tornaram paradigmaticos na realizacdo de lutas e passaram a ser

considerados a forma mais eficiente de resisténcia dos camponeses” (FABRINI, 2007,
p. 9).
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Movimento social muito relevante para o campesinato, Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surgiu em 1984 no Brasil e seu objetivo é
realizar a reforma agraria, praticar a produgdo de alimentos ecoldgicos e melhorar as

condicdes de vida no campo.

Nesse contexto, 0 MST surgiu em um momento em que o Brasil passava pela
reabertura da politica nacional, apds o periodo da Ditadura Militar. Durante a ditadura
militar foram promovidas uma grande concentracdo de terra nas maos de latifundiarios,
assim como neste mesmo periodo houve grandes incentivos e criacdo de programas
como o Proalcool (Programa Nacional do Alcool que consistiu em uma iniciativa do
governo brasileiro de intensificar a producdo de alcool combustivel) onde a lavoura de
cana de acucar foi estimulada e milhares de camponeses tiveram suas terras
transformadas em canaviais. Assim, 0s camponeses se reuniram em 1984 no “1°
Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra”, na cidade de Cascavel, no

Parana, posteriormente formando o Movimento de Trabalhadores Sem Terra.

A Constituicdo criada em 1988 declarou que as terras que nao cumprissem sua
funcdo social deveriam ser desapropriadas (Art. 184 e 186). Desse modo, 0 movimento
envolve a luta politica dos camponeses, que ndo possuem terra e desejam a
redistribuicdo das terras improdutivas do pais. No entanto, solicitam uma reforma
agraria, a soberania popular e a justica social. Segue quadro 2 com alguns dos objetivos
defendidos pelo MST.

QUADRO 2

Objetivos defendidos pelo MST.

Reforma Agréria

Causas indigenas e quilombolas

Distribui¢do igualitéria das terras

Desapropriacdo dos latifundios em posse das multinacionais

Producdo de alimentos nas terras libertadas

Melhoria das condi¢des de vida no campo e na cidade

Cobranca do Imposto Territorial Rural

Fonte: Ribeiro, 2019

A organizacdo do Movimento Sem Terra abrange 24 estados atingindo as cinco
regides brasileiras. No total, sdo cerca de 350 mil familias que conquistaram a terra por

meio da luta e da organizacgéo dos trabalhadores rurais. Mesmo depois de assentadas,
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estas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista da terra é apenas o

primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agraria.

O MST é um movimento social paradigmatico nas lutas camponesas, contudo
ndo devem ser absolutizados ou exclusivos, como se tivesse o monopdlio das lutas no

campo. Fabrini ressalta que:

A resisténcia camponesa ndo se limita a agdo/organizagdo nos
movimentos sociais, ou seja, as lutas camponesas ndo devem
ser interpretadas somente na esfera dos movimentos sociais: o
“movimento camponés” ¢ mais amplo do que os “movimentos
sociais”. E possivel verificar entre os camponeses um conjunto
de relacBes assentadas no territério que se erguem como
resisténcia & dominacdo do modo de produgdo capitalista.
(2007, p. 9).

O autor aborda ainda que a producdo para autoconsumo, autonomia e controle
no processo produtivo, a solidariedade, relagcbes de vizinhanga, os vinculos locais,
dentre outros, sdo aspectos deste processo. O campesinato brasileiro é recriado,
redefinido e até diversificado, mas o que o constitui é a luta pela terra, que de acordo
com Marques (2008, p. 65) é “movido pelo conflito entre a territorialidade capitalista e
a territorialidade camponesa, inaugurado com a criacdo do mercado de terras no Brasil
na segunda metade do século XIX”. Moura salienta que os “processos sociais que
viabilizam a existéncia do camponés tém sido mais expressivos e fortes do que aqueles
que o levam a extingdo” (MOURA, 1986, p. 17).

Movimentos como o Sem Terra (MST) representa um processo de
recampisinizacdo que se da em sentido contrario ao processo de proletarizacdo no meio
rural, uma prova de recriacdo campesina que ndo se acaba com a saida do camponés do

campo para a cidade e a desapropriacdo de suas terras. De acordo com Marques:

O camponés brasileiro é um migrante e sua expropriagdo ndo tem
representado uma ruptura total de seus vinculos com a terra. A maioria deles
mantém alguma relacdo com o campo, seja ela mais préxima ou mais distante
— relacdo direta de trabalho, vinculos familiares, relacdo de origem etc. O que
explica, em parte, a permanéncia entre eles de um conjunto de simbolos e
valores que remetem a uma ordem moral ou ldgica tradicional e a
possibilidade de o acesso a terra se apresentar como uma alternativa para
pobres do campo e da cidade que buscam assegurar a sua sobrevivéncia
mantendo a dignidade de trabalhador. (2008, p. 65).

Este processo de construcéo da resisténcia dos camponeses a partir de forcas do
territorio apresenta um conjunto de desdobramentos econémicos, politicos, culturais,

etc. Por isso, ha que se atentar para estas praticas, pois poderdo ser somadas a outras
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lutas no processo de construcdo dos enfrentamentos a ordem dominante, expropriatoria

e desumana. Nesse contexto, Fabrini salienta que:

O MST tem procurado estimular a aproximacdo das familias
camponesas a partir da organizacdo do espaco. A organizacédo
de cooperativas, grupos coletivos, nicleos de moradias sdo
alguns exemplos. Para 0 MST, as cooperativas coletivas nos
assentamentos sdo uma forma de rompimento do isolamento
entre os camponeses. Neste sentido, a formagdo de nlcleos de
producdo e grupos de assentados, por exemplo, permite a
aproximagdo e unidade entre as familias assentadas, condicéo
necessaria para a construcao da resisténcia. (2007, p. 11)

Contudo, quando se trata do termo campesinato costuma-se se pensar logo nos
movimentos sociais referente ao campo. Mas existe camponés que nao faz dos
movimentos sociais, porém, também resiste as adversidades e o desenvolvimento do
capitalismo. Para Fernandes (2002, p. 5) “A organizacdo do trabalho familiar no campo
existe desde os primordios da historia da humanidade. Em seu processo de formacéo, a
organizacdo do trabalho camponés realizou-se em diferentes tipos de sociedade:

escravista, feudal, capitalista e socialista”. O referido autor também coloca que:

[...] pode-se afirmar que a agricultura camponesa é familiar, mas nem toda a
agricultura familiar é camponesa, ou que todo camponés € agricultor familiar,
mas nem todo agricultor familiar é camponés. Criou-se assim um termo
supérfluo, mas de reconhecida forga tedrico - politica. E como eufemismo de
agricultura capitalista, foi criada a expressdo agricultura patronal
(FERNANDES, 2001, p. 29-30).

Moura destaca “a importancia dessa afirmacao reside no fato de que o sistema
capitalista dominante, que determina a organizacéo do trabalho e da apropriacéo da terra
em muitas formacdes sociais espalhadas pelo mundo, ndo erradicou o camponés”
(MOURA, 1986, p. 17). O campesinato brasileiro é recriado, redefinido e até
diversificado, mas o que o constitui é a luta pela terra, que de acordo com Marques
(2008, p. 65) ¢ “movido pelo conflito entre a territorialidade capitalista e a
territorialidade camponesa, inaugurado com a criagdo do mercado de terras no Brasil na
segunda metade do século XIX”. Moura salienta que os “processos sociais que
viabilizam a existéncia do camponés tém sido mais expressivos e fortes do que aqueles
que o levam a extincao” (MOURA, 1986, p. 17).

As particularidades das regides brasileiras marcam fortemente a agricultura
camponesa, com seus tipos e relagdes de trabalho. Adaptando-se as exclusividades do
local, o campesinato cria identidade com expressdo prépria sempre lutando pelo direito

a sua existéncia. Marques (2008) afirma que no Brasil o campesinato € criado no seio de
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uma sociedade situada na periferia do capitalismo e a margem do latifundio escravista,
cujo caminhar é marcado por uma intensa mobilidade espacial.

O campesinato brasileiro é recriado, redefinido e até diversificado, mas o que o
constitui € a luta pela terra, que de acordo com Marques (2008, p. 65) ¢ “movido pelo
conflito entre a territorialidade capitalista e a territorialidade camponesa, inaugurado
com a criagdo do mercado de terras no Brasil na segunda metade do século XIX”.
Moura salienta que os “processos sociais que viabilizam a existéncia do camponés tém
sido mais expressivos e fortes do que aqueles que o levam a extingdo” (MOURA, 1986,
p. 17).

Nesse contexto, surge a educacdo do campo que ndo representa apenas a
resisténcia e luta pelo direito a educagdo, mas a construgdo desta conectada a realidade
do campo. O camponés no decorrer da histdria sempre sofreu com o descaso, a falta de
politicas publicas. Historicamente, a populacéo rural do Brasil predominou por muitos
séculos e as politicas agrarias era pensada para atender uma pequena parcela dessa
populagédo. Desse modo, a educacdo era planejada para a cidade, quando a educacéo era
planejada para a populacdo o rural, esta tinha como proposta promover o aumento
econémico do pais, um desenvolvimento que ndo chegava no campo.

Para Vendramini:

A educagdo do campo ganha um novo sentido, quando
associada a um movimento social que defende a educacédo
articulada com a criacdo de condi¢des materiais para a vida no
campo. A defesa de uma educacdo do campo tem como
sustentacdo o reconhecimento de uma realidade de
trabalhadores e trabalhadoras que tém resistido para continuar
produzindo sua vida no espaco rural. (2007, p. 129).

A Educacdo do Campo envolve diversos niveis e modalidades de ensino, possui
legislacdo propria e estd vinculada a um projeto de desenvolvimento sustentavel,
articulado com outras instituicGes ligadas ao meio rural. O objetivo e qualificar os
espacos escolares e garantir 0 acesso a educacdo, contribuindo para a permanéncia dos
jovens no meio rural. Segundo o Decreto n° 7.352, Escola do Campo € aquela situada
em area rural (IBGE) ou em é&rea urbana, desde que atenda predominantemente a
populacbes do campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB) de 20 de dezembro de
1996, institui que a educagdo do campo seja entendida como aquela que acontece nas

instituicdes educacionais localizadas na area rural.
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Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; 11 -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, Art. 28).

Para Leite (1999) o Artigo 28 da LDB 9394/96 representa uma conquista para o
movimento da educacéo do campo. Evidencia a construgdo de um plano pedagdgico que
seja condizente com a vida no campo, porém, ndo aborda questdes relacionadas as
praticas pedagdgicas, ndo demonstra questdes quanto aos sujeitos que fazem parte da
escola do campo, quanto a participacdo da comunidade no processo escolar, quanto a

acdo didatica pedagogica.

Ao abordar educacdo do campo é impossivel ndo pensar nas lutas dos
movimentos sociais, pois diferentemente da educacdo rural, ela surgiu a partir da
mobilizacdo de diferentes movimentos sociais referente as comunidades camponesas.

Caldart ressalta que:

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinagdo das lutas dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas
nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de indmeras
organizacfes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de educagéo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.
(2011, p.15).

O autor reforca que:

Uma escola do campo ndo &, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacao do
conjunto da sociedade, com lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito. (2011, p.110).

Assim, “[...] uma escola do campo ¢ a que defende os interesses da agricultura
camponesa, que construa conhecimentos, tecnologias na dire¢cdo do desenvolvimento
social e econdmico dessa populagdo” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 47).

Nesse interim, Caldart discorre a respeito do conceito de educacdo do campo que
ndo pode ser atribuida a uma sociedade que ver o campo apenas como um lugar para

fins lucrativos como objetiva o sistema capitalista e sim,

a educacdo do campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no
confronto de projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de
negdcio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas
porque precisa cada vez menos de gente, a afirmagdo da logica da producéo
para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes, necessidades,
formas. (CALDART, 2012, p.15).
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Nesse contexto, a educacdo de jovens no campo é um grande desafio. “A falta de
conexao entre os conteidos e a vida rural, a necessidade de apoiar a familia e a distancia
entre moradia e escola contribuem fortemente para que criancas e adolescentes deixem
de frequentar a institui¢ao” (GIL, 2017, p. 1).

A escola localizada na zona rural € o ambiente de suma importéncia, pois faz
parte da formac&o do cidaddo tanto social como politica. Esta também possui o papel de
socializar os saberes acumulados e os processos de producdo dos conhecimentos pela
sociedade no decorrer do tempo. No entanto, é preciso entender que a educacdo do
campo surgiu a parti de lutas e reivindica¢es no ambito agrario.

J& a educacdo no campo é uma qualidade educacional especifica do meio rural,
valorizando a histdria do homem do campo. Desse modo, diante das analises dos termos
educacdo do campo e no campo foi observado que ao propor uma inovacdo na educacgédo
tem que considerar a realidade do homem no campo, pois 0 campo até os dias atuais
ainda representa um espaco de luta e resisténcia. Hoje, o grande desafio dos docentes é
o0 entendimento que a educacgdo da populacdo rural € muito relevante e principalmente
valorizar suas tradi¢des historicas e vivencia desse com a terra.

Assim, “a educacdo do campo estd muito além do ensino, esta é uma de que 0s
sujeitos do campo possam continuar reproduzindo seu modo de vida e se reconhecendo
enquanto sujeitos por isso ela deve estar como prioridade as politicas de governo”
(SANTOS, VINHA, 2018, p. 8).

2.1 A Educacao geogréfica e a Educacdo do/no campo

Sabemos que a educacdo no campo brasileiro ainda tem muito a desenvolver,
pois a falta de politicas publicas voltadas para o rural caracteriza a desvalorizacdo do
sujeito do meio rural, no qual oferece uma vida restringida aos seus filhos. As
dificuldades encontradas no caminho dessas criancas e jovens que buscam

conhecimentos sao grandes. De acordo com Cordeiro,

... a inferiorizac¢do e “domesticacdo” dos povos do campo ¢é de interesse do
Estado e governos brasileiros, ja que ambos agem de acordo com uma elite
econdmica agrario-industrial. As politicas publicas brasileiras serviriam neste
sentido tanto para a manutencéo das relacGes desiguais no campo, como para
a contengdo do éxodo rural e, principalmente, para a perpetuacdo da atual
estrutura fundiaria. Da mesma forma as institui¢des escolares pertencentes ao
Estado reproduzem os mesmos interesses mascarando a potencialidade da
geografia na escola e incorporando discursos ideoldgicos que ndo estdo de
acordo com os interesses dos povos do campo. (2009, p. 27).
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Os curriculos geralmente ndo sdo interessantes, ndo atraem 0s estudantes, pois
fogem a realidade de suas vidas e ndo adianta incutir a cultura da cidade aos mesmos.
Pelo contrério, esses devem ser adaptados a realidade local, valorizando aquilo que faz
parte da vida dos alunos e de suas familias. O ensino de geografia percorreu um longo
caminho no Brasil e a medida que foi se desenvolvendo também foi dando pistas que
seus ideais servia a classe dominante.

Segundo Lacoste:

A funcéo ideolégica essencial do discurso da geografia escolar e universitaria
foi sobretudo a de mascarar por procedimentos que ndo sdo evidentes, a
utilidade préatica da analise do espaco, sobretudo para a conducao da guerra,
como ainda para a organizagio do Estado e pratica do poder. E sobretudo
quando ele parece “inutil” que o discurso geografico exerce a fungdo
mistificadora mais eficaz, pois a critica de seus objetivos “neutros” e
“inocentes” parece supérflua. A sutileza foi a de ter passado um saber
estratégico militar e politico como se fosse um discurso pedagdgico ou
cientifico perfeitamente inofensivo. (2005, p. 25).

No contexto brasileiro iremos tomar como base para analise do ensino da
geografia a partir do periodo da ditadura militar, pois foi o periodo pelo qual 0 meio
rural passou por profundas modificacdes, a agricultura teve muito investimento por
parte dos governos militares que tinha como base econémica a exportacdo em longa
escala. Contudo, diante do quadro apenas uma pequena parcela se beneficiou dos
financiamentos, enquanto a maioria dos agricultores ficaram as margens do progresso
do campo. Na verdade, faltou politicas publicas para o pequeno produtor rural refletindo

diretamente na educacao rural.

O ensino nesse periodo era totalmente nacionalista, pois 0 governo controlava de
tal forma que conseguia conter todos 0s movimentos que era contra o governo. O ensino
rural visava capacitar as futuras maos de obra assalariada do campo, portanto um ensino
que ndo tinha nada a ver com a realidade do campo, na realidade o campo era apenas

como espaco de producdo do capital.

Quanto ao ensino da geografia, nesse periodo, era abordada como uma disciplina
em que se estudava um pouco de tudo, mas que ndo se aprofundava em nada. Com isso,
os alunos tinham apenas que decorar o contelido sem questionar 0s processos histéricos
e sociais de forma critica. Os alunos ndo compreendiam a utilidade desse conhecimento.
Mas o materialismo historico surgiu nesse contexto contribuindo para 0 nascimento da
Geografia Critica se preocupando com as relagBes sociais, econémicas, natureza, ou

seja, 0 espaco geogréfico.
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Desse modo, a Geografia Critica, contribui para analisarmos as transformacdes
ou modificagBes que ocorrem no espago geografico, compreender os diferentes espagos
geogréficos fazendo a relagdo das partes com o todo, para assim compreender a
totalidade. Para tanto, os contetdos didaticos precisam romper com o paradigma da
disciplina de geografia classica e inovar para melhorar. O ensino numa area rural, por
exemplo, deve partir do principio de estudo do campo, para que os discentes consigam
ligar os fatos, e ndo ficarem perdidos achando que a geografia € uma ciéncia inutil e

desvinculada, onde s6 se exercita a memorizacao.

No entanto, atualmente ainda podemos encontrar, em algumas regides, “‘um
discurso da geografia escolar onde o trabalho do campesinato é subalternizado, visto
como atrasado, oposto ao moderno, como se fosse possivel a modernidade desprovida
das atividades agricolas” (CORDEIRO, 2009, p. 13). Afirma ainda que:

A negligéncia em relacdo ao espago rural ganhou terreno em muitos
conceitos e categorias geograficas como espaco, regido e territério. Através
destes Revista TAMOIOS 29 Tamoios. Ano V. N° 2, 2009 - ISSN 1980-4490
conceitos o urbano ganhou conotagdes de desenvolvimento enquanto o rural
foi apresentado como sindnimo de atraso. Até mesmo o conceito de lugar
demonstrou por muito tempo um distanciamento ao cotidiano, ao dia-a-dia
dos seres humanos, ao espaco vivido e produzido por estes. O distanciamento
se tornou mais concreto no meio rural, jA que muitos conceitos assumiram

ideologicamente no ensino de geografia um carater urbano. (CORDEIRO,
2009, ps. 28, 29).

3. EDUCACAO DO/NO CAMPO EM LIMOEIRO DE ANADIA

O entendimento que a educacdo no campo é uma qualidade educacional
especifica do meio rural e que nesse contexto valoriza a histéria do homem do campo,
ajuda na compreensao do seu desenvolvimento e colabora com a formacéao da populagéo
que vive no campo. No entanto, existe uma articulacdo na escola do/no campo, pois
ambas tem que ser pensada para a realidade rural Em Limoeiro de Anadia/AL o sistema
de ensino no campo possui muita relevancia para a populagdo, contudo sera que essa
educacdo estar sendo realmente pensada para populacéo?

O municipio Limoeiro de Anadia é composto por 37 povoados distribuidos em
toda a sua extensdo territorial mais o Centro do Municipio segundo dados da secretaria
de agricultura do municipio (2019) como apresenta 0 mapa 2 e logo em seguida ver
quadro 3 com todos os povoados que compde o municipio. De acordo com o IBGE

(2010) de 26.992 pessoas residentes no municipio, 24.746 sdo da area rural e apenas
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2.246 residem na area urbana. O IDH (indice de desenvolvimento humano) do
municipio teve um aumento nos ultimos anos, em 1991 o indice era 0,214, considerado
baixo, em 2000 o indice media 0,369, ainda considerado baixo, j& em 2010 o indice é
0,580, passando de baixo para medio. Contudo a incidéncia da pobreza é 55,10 (IBGE,
2010). O Centro do municipio € a principal area urbana onde fica localizado a prefeitura
e as secretarias municipais, assim como as unidades de salde e as principais escola de

Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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MAPA 2
Limoeiro de Anadia — IBGE
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Fonte: IBGE, 2007. Madificado por Fernandja Campos, 2019.



QUADRO 3

Povoados que compde 0 municipio
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1 Povoado Pé-Leve

2 Povoado Canto

3 Povoado Jacare

4 Povoado Sitio Po¢co Comprido
5 Povoado Cajueiro

6 Povoado Genipapo

7 Povoado Sitio Cha do Miranda
8 Povoado Canto |

9 Povoado Sitio Pocgdo

10 Povoado Papa Farinha

11 | Povoado Coroa de Areia

12 Povoado Varginha

13 | Povoado Sitio Ouro

14 | Povoado Sitio Mamoeiro

15 Povoado Pocgo da Julia

16 Povoado Poco da Pedra

17 | Povoado Miracema

18 | Povoado Cacimbas

19 | Povoado Boca da Mata

20 Povoado Sitio Lagoa da Jurema
21 | Povoado Araca

22 | Povoado Sitio Varzinha

23 | Povoado Areia Vermelha

24 | Povoado sitio Cha do Arame
25 | Povoado Sitio Gameleira

26 | Povoado Sitio Timbor de Cima
27 | Povoado Sitio Mucambo

28 | Povoado Cadoz

29 Povoado Seu Siberio

30 Povoado Oiti

w
s

Povoado Jua
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32 Povoado Terra Nova

33 Povoado Camadanta

34 | Povoado Olho D’Agua

35 Povoado Covos

36 | Povoado Jequia de S&

37 Povoado Baixa da Areia

38 | Centro do Municipio

Fonte: Secretaria Municipal de Agricultura de Limoeiro de Anadia, 2019.

No municipio, onde a maior parte da populacdo vive na area rural é importante
uma analise sobre o seu sistema de ensino e entender como se dar esse processo de
escolarizacdo, pois a escola do campo mostra-se relevante para a permanéncia e luta
pela terra, inclusdo da identidade do sujeito no ambito rural e um projeto de escola que
se responsabilize com a transformacdo social. Para tanto, foram analisadas quatro
escolas, duas escolas consideradas ndcleo localizadas na zona urbana do municipio
(Escola Municipal de Educacdo basica Nossa Senhora da Conceicéo e Escola Estadual
Francisco Domingues) e duas localizadas nos povoados do municipio (Escola
Municipal de Educacdo Basica Benedito Galdino da Silva, Povoado Terra Nova; Escola
Municipal de Educacdo Bésica Presidente Ernesto Geisel, Povoado Po¢o Comprido) e
assim discutir se estdo inseridas dentro do contexto da educacdo do/no campo, ver

quadro 4 com a relacdo das escolas seus respectivos povoados.

QUADRO 4
Relacéo de escolas com seus respectivos povoados

Escola Municipal de Educacdo Baésica | Povoado Sitio Poco Comprido

Presidente Ernesto Geisel

Escola Municipal de Educacdo Bésica | Centro
Nossa Senhora da Conceigéo

Escola Municipal de Educacdo Baésica | Povoado Terra Nova

Benedito Galdino da Silva

Escola Maria Julia F. de Albuquerque Centro

Escola Municipal de Educacdo Basica | Miracema

Jodo de Deus Barbosa

Centro Municipal de Educagéo Infantil | Centro
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Menino Jesus de Praga

Escola Municipal de Educacdo Bésica | Mamoeiro

José Teodoro da Silva

Escola Municipal de Educacdo Baésica | Pé-Leve
Prefeito Benicio Ferreira Reis, Centro de
Educagédo Infantil Nizete Barbosa da S.
Faustino, Escola Municipal José de
Medeiros Tavares, Escola Municipal
Pedro Ribeiro.

Fonte: Secretaria Municipal de Agricultura de Limoeiro de Anadia, 2019.

3.1 Escola Municipal de Educacéo basica Nossa Senhora da Conceicéo

A Escola Municipal de Educacdo basica Nossa Senhora da Conceicao (ntcleo)
localiza-se na Avenida Luiz Gonzaga Ribeiro Silva, na parte urbana do municipio e é
uma escola nucleo recebendo alunos de varios povoados. As etapas da Educacdo Béasica
sdo o Fundamental 11 e EJA do 6° ao 9°, quanto a sua estrutura a mesma possui quatorze
salas de aulas, sala de direcdo, secretaria, doze banheiros, agua encanada, energia
elétrica, oferece merenda, possui biblioteca, possui espaco para atividades de educacéo
fisica e laboratdrio de informatica. Possui 258 alunos matriculados no periodo matutino,
201 alunos no periodo vespertino 226 alunos no periodo noturno (EJA). Segundo o
diretor da escola 90% dos alunos moram nos povoados e dependem do transporte
escolar, ver imagem 1.

IMAGEM 1

A Escola Municipal de Educacao basica Nossa Senhora da Concei¢cao

~

Fonte: acervo do autor (2019)
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Quanto ao ensino a escola ndo possui calendario adaptado ao campo e época de
colheita utilizando o calendario anual exigido pela Secretaria de Educagdo Estadual ou
municipal. Agora especificando o ensino de Geografia a escola adota como referéncia
para estudo: LUCO, Elian Alabi; BRANDAO, Anselmo Lazaro. Geografia homem e
espaco. Ed. Saraiva, Sdo Paulo. 2015. Um livro que ndo é especifico para o campo que

de acordo com Compatti e Callai:

Entre os recursos didaticos disponiveis aos professores a fim de
complementar suas aulas, sdo disponibilizados pelo Ministério
da Educacdo (MEC), por intermédio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), colegBes de livros
didaticos para turmas de anos iniciais, anos finais e Ensino
Médio, no entanto as cole¢des didaticas até entdo utilizadas nas
escolas publicas do pais geralmente sdo padronizadas para
atender todo o pais, sem uma publicagdo especifica para
realidades peculiares como as escolas do campo,
principalmente no que diz respeito aos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental. (2018, p. 239).

IMAGEM 2

Livros didaticos de Geografia do 7° ao 9° an

W

Fonte: acervo do autor (2019)

3.2 Escola Estadual Francisco Domingues

A Escola Estadual Francisco Domingues (nucleo) localiza-se na zona urbana do
municipio e € uma escola nucleo recebendo alunos de varios povoados. O nivel de
ensino é o Médio, quanto a sua estrutura a mesma possui sala de diregdo, secretaria,
doze banheiros, agua encanada, energia elétrica, oferece merenda, contudo ndo possui
biblioteca, assim como ndo possui espaco para atividades de educacdo fisica e
laboratério de informatica. Possui 418 alunos matriculados no periodo matutino, 425
alunos no periodo vespertino e 192 alunos no periodo noturno. Segundo o diretor da
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escola cerca 95% dos alunos moram nos povoados e dependem do transporte escolar,

ver imagem 3.

IMAGEM 3

Escola Estadual Francisco Domingues

Fonte: acervo do autor (2019)

Quanto ao ensino a escola ndo possui calendario adaptado ao campo e época de
colheita utilizando o calendario anual exigido pela Secretaria de Educacdo Estadual ou
municipal. Agora especificando o ensino de Geografia a escola adota os livros que tem
como referencias: SOUSA, Céssia Garcia de et al. E bom aprender. v. 3. Ed. Sao Paulo:
FTD, 2014; MOREIRA, Jodo Carlos; SENE, Eustaquio. Geografia Geral e do Brasil. v.
1 e 2. Ed. Sdo Paulo: Scipione, 2014. Um livro que ndo aborda em seu conteudo a
tematica do campo pois assim como as séries iniciais, Fundamental I e Il o MEC atraves
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) padroniza as colecfes de
livros didaticos para todo o pais, ndo possui publicacGes especificas para diferentes
realidades, ver imagem 4.

IMAGEM 4

Livros didaticos de Geografia do Ensino Médio

G”c-ograﬁa
GCurnl e do Brasil

Fonte: acervo do autor (2019)
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3.3 Escola Municipal de Educacéo Basica Benedito Galdino da Silva

A Escola Municipal de Educagdo Bésica Benedito Galdino da Silva (extenséao)
localiza-se no Povoado Terra e ndo é uma escola nucleo, recebe alunos do proprio
povoado . O nivel de ensino é Pré-escola ao Fundamental I, quanto a sua estrutura a
mesma possui quatro salas de aulas, sala de dire¢do, secretaria, 5 banheiros, agua
encanada, energia elétrica, oferece merenda, possui biblioteca, possui espago para
atividades de educagdo fisica. Possui 76 alunos matriculados apenas no periodo
matutino. Segundo a direcdo da escola 100% dos alunos moram no mesmo povoado que

a escola localiza-se, ver imagem 5.

IMAGEM 5
Escola Municipal de Educacédo Basica Benedito Galdino da Silva
™ o - :

Fonte: acervo do autor (2019)

Quanto ao ensino a escola ndo possui calendario adaptado ao campo e época de
colheita utilizando o calendario anual exigido pela Secretaria de Educacdo Estadual ou
municipal, assim como possui duas turmas multisseriadas. Agora especificando o
ensino de Geografia a dire¢cdo ndo permitiu ver os livros, contudo afirmou que segue o
calendério das escolas nucleos.

3.4 Escola Municipal de Educacéo Basica Presidente Ernesto Geisel

A Escola Municipal de Educagdo Bésica Benedito Galdino da Silva (extenséao)

localiza-se no Povoado Pogo Comprido, ndo é uma escola ndcleo, recebe alunos do
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préprio povoado. O nivel de ensino é Creche, Pré-escola e Fundamental |, quanto a sua
estrutura a mesma possui duas salas de aulas multisseriadas, sala de direcdo, secretaria,
3 banheiros, 4gua encanada, energia elétrica, oferece merenda, ndo possui biblioteca,
assim como ndo possui espacgo para atividades de educacéo fisica. O nimero de alunos a
direcdo ndo informou, contudo informou que a escola estava prestes a ser fechada pela
Secretaria de Educacdo Municipal e seus alunos transferidos para a escola localizada no

povoado Oiti, ver imagem 6 e 7.

IMAGEM 6

Escola Municipal de Educacao Basica Presidente Ernesto Geisel

Fonte: acervo do autor (2019)

IMAGEM 7

Escola na qual os alunos foram transferidos localizada no Povoado Oiti

Fonte: acervo do autor (2019)
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Quanto ao ensino a escola ndo possui calendario adaptado ao campo e época de
colheita utilizando o calendario anual exigido pela Secretaria de Educacdo Estadual ou
municipal, assim como possuia turmas multisseriadas. Agora especificando o ensino de
Geografia a direcdo ndo permitiu ver os livros, contudo afirmou que segue o calendéario

das escolas nucleos.

3.5 Comparacao entre as escolas pesquisadas

Segundo Alves e Magalhées (2019) a discussdo em torno da educagdo do meio
rural, atualmente denominada de educacdo do campo, remete ao problema da
alfabetizacdo da populacédo rural e ao direito de que ela seja no campo e do campo.
Contudo, as escolas pesquisadas em Limoeiro de Anadia ndo possui o perfil de
educacdo no campo, ou seja, uma educacdo pensada para o lugar onde habitam,
vinculando a sua cultura.

As escolas possuem suporte e atendem as comunidades onde estdo localizadas e
as comunidades vizinhas, porém seguem o mesmo calendario escolar que € instituindo
pela Secretaria de Educacdo Municipal, portanto ndo possui um calendario adaptado ou
uma programacdo mesmo maior parte dos alunos sendo inteiramente da area rural do
municipio. Desse modo, Alves e Magalhaes (2019) ressalta que a educacdao do campo é
a base formadora de novas ideias, e estas ddo subsidios as novas reivindicacdes que
refletem a luta da classe trabalhadora rural camponesa.

As quatro escolas avaliadas seguem o mesmo padrdo de ensino instituido pela
Secretaria de Educacdo Municipal, no entanto ndo possui adaptagdes no calendario ou
programas que possa valorizar mais uma educag¢do do campo e no campo. A escola € o
espaco de formacdo social e politica dos sujeitos, a0 mesmo tempo, que esta possui
como fungdo social a socializacdo dos saberes acumulados e o0s processos de
reelaboracdo e producdo dos conhecimentos pelos homens ao longo dos tempos.
Portanto, para aqueles que vivem no campo, é também um espaco de luta e resisténcia.

Contudo, vale ressaltar que devido as Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira (LDB, 1996) a educagdo passou a ser apresentada inteiramente urbana que
acaba por refletir no ambito rural. De acordo com Oliveira (2011) A concepgdo de
educacdo levantada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB,1996),
tem sido com frequéncia apresentada a partir de um paradigma urbano-industrial.

Oliveira destaca, ainda que:
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Nas expressdes que vinculam a educacédo escolar a cidadania e
ao mundo do trabalho, a cidade aparece como o espaco por
exceléncia do convivio social. A essa idealizacdo da cidade
como o lugar do moderno, do dindmico e da producédo
corresponde uma visdo negativa do campo como lugar do
atraso, do descanso, da resisténcia e do nio produtivo. E uma
leitura proposta que vai ao encontro da inviabilidade da
reforma agraria e do fortalecimento do agronegécio, tendo por
base o paradigma do capitalismo agrario proposto por
intelectuais como Abramovay (1992) e Silva (2001). (2011, p.
63).

Na verdade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira implica na acéo
de politicas publicas, educativas e escolares, além de inspirar a maior parte dos textos
legais que legislam nosso sistema educativo e a formacdo de professores. Assim as
escolas do municipio de Limoeiro de Anadia se inspira no modelo de educacdo que
apesar de ser ofertada para uma populacgéo rural segue padrées e modelos da cidade.

O ensino de geografia precisa ser entendido em Limoeiro de Anadia como um
componente curricular que pode contribuir com a educacdo da populacéo rural langando
propostas que va de encontro aos interesses dessa populacdo. Para tanto, a disciplina
ndo pode estar longe da realidade do aluno, ou seja, o docente precisa trabalhar a
realidade do espacgo vivido dos alunos juntamente com a Geografia e assim criar um

vinculo entre a ciéncia e o cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino educacional deve ser pensado para realidade da populacdo do campo,
desse modo a diferenca entre a educagdo do campo e educagcdo no campo possui suma
importancia para compreender e analisar como a educagdo estar ocorrendo no ambito
rural. Nos municipios que possui auséncia ou quase nenhuma politica publica e que
possui uma populacdo morando no campo acaba que sofrendo com a precarizacdo da
educacdo. A realidade é ainda pior quando essas politicas publicas é direcionada para 0s

povos ribeirinhos, quilombolas.

Para tanto, a educacdo no campo é uma modalidade da educacdo que
ocorre em espacos designados rurais, destinados as populag@es rurais nas suas diversas
producgdes. Contudo, é preciso considerar a diversidade contida no campo. A Educagéo
do Campo envolve diversos niveis e modalidades de ensino, possui legislacéo propria e

estd vinculada a um projeto de desenvolvimento sustentavel, articulado com outras
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instituicOes ligadas ao meio rural. O objetivo é qualificar os espacos escolares e garantir

0 acesso a educacao, contribuindo para a permanéncia dos jovens no meio rural.

Nesse contexto, é importante entendemos que a discussdo sobre educacéo do/no
campo € incansavel, pois existe tal necessidade para que alcance o poder publico.
Quanto mais Trabalhar o tema se estard tratando da educacdo dos camponeses,
quilombolas, indigenas, assentados e ribeirinhos buscando valorizar e respeitar as
diversidades, assim como constituir direitos a partir do local fazendo com que eles se
conectem com o mundo e que suas lutas e conquistas sd0 muito importantes para

sociedade.

No entanto, quando as politicas publicas chega até o municipio e mesmo assim

a educacdo é passada levando em conta a educacdo da cidade é preocupante. Em

Limoeiro de Anadia/Alagoas, um municipio em que a maioria da sua populagéo reside

no campo e ndo no centro da cidade, a educacao é pensada e passada como na cidade o

que caracteriza uma educacdo assistencialista materializada, ou seja, um tipo de

educacdo imposta pelo poder publico que ndo leva em consideracdo e ndo tenta ao
menos compreender a vida do campo.

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacéo, de

conhecimento e cultura, valores e identidades das criancas,

jovens e adultos. Ndo para fechar-lhes horizontes, mas para

abri-los ao mundo desde o campo, ou desde o chdo em que

pisam. Desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas,

abrir-se ao que ha de mais humano e avangado no mundo
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

Os autores parte da ideia de que a escola é ambiente privilegiado para o ser
formagé&o social do ser humano. Para tanto tem que levar em consideracdo a identidade
cultural dos sujeitos no meio em que esta inserido. Por isso, os professores na dindmica
da educacdo do campo sao considerados sujeitos em construcdo, assim como os alunos.
No entanto, aos educadores é cabivel a tarefa de perguntar-se quem sdo 0s sujeitos com
0s quais compartilham experiéncias de vida durante o ano letivo, haja vista que cada

aluno tem sua identidade, sua historia e o professor também.

Nesse contexto o ensino de geografia se apresenta muito relevante para que o
aluno desenvolva uma percepg¢do maior do mundo em sua volta e assim entender a
producdo e reproducdo do espaco geogréfico. Em Limoeiro de Anadia o ensino de

geografia ainda é pensado de forma tradicional nas escolas que foram pesquisadas. Na
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verdade, foram criadas duas formas de ensinar geografia, onde a primeira é a forma
conteudista do livro didatico baseada na memorizacdo e reproducgdo, enquanto que a
outra preocupa-se em trabalhar o conteldo conectando a realidade e o espago vivido do

aluno.

De acordo com Alves e Magalhdes (2008) o espaco vivido do aluno deve ser
trabalhado para que se crie um vinculo existencial entre a ciéncia e seu interlocutor. O
estudo da geografia € muito dindmico e importante para o discente que existem
diferentes lugares, culturas, relagdes sociais e formas espaciais peculiares. Desse modo,
é relevante trabalhar a Geografia na perspectiva do campo para que o homem do campo

desenvolva um olhar critico e politico.
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APENDICE — Questionario aplicado nas escolas

Universidade Federal de Alagoas
Pesquisa de Campo
Municipio de Limoeiro de Anadia — AL
_ /2019

Formuléario N° Povoado

Escola

1.Rede de ensino

2. Nivel de ensino

3. Escola oferta EJA

4. A escola é: ()nucleo ()extensdo

5. Existe sala de direcdo?
6. Existe sala de coordenacao?

7. Existe sala de secretaria?
8. Ha banheiro na escola?

9. A escola possui agua encanada?
10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.

A escola possui energia elétrica?
A escola oferece merenda?
Existe biblioteca?

Possui laboratério de ciéncias?
Possui laboratério de artes?
Possui laboratério de informatica?

Possui atendimento Educacional Especializado?
A escola possui calendério especial rural?
O livro didatico é especializado em educacdo do campo? Se sim, como?
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19. Quanto ao ensino de geografia ele contribui para a educacdo do campo? Se sim
como?

20. Identificacédo do entrevistado

Cargo na escola






