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RESUMO

Este estudo discorre sobre importancia do uso metodoldgico da musica na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, sob foco a cantiga de roda para promover interacéo
ludica e suporte ao processo de alfabetizacdo e letramento. Nesse aspecto, questiona-se qual a
importancia estratégica do uso da musica e nela as cantigas de roda para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos da educacdo infantil e nos anos iniciais? Este estudo se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica e documental, subsidiando sua fundamentacdo a partir de
consultas, fichamentos e analises em fontes ja publicadas sobre a tematica envolvida; mostra
também uma pesquisa qualitativa pelo tratamento dialético ao contexto dissertado. O objetivo
do estudo é validar a importancia metodolégica da musica e nela as cantigas de roda para o
processo de letramento e alfabetizacdo na educacdo infantil e séries iniciais. O estudo surge a
partir de um estagio de observacdo, no qual notamos que o professor trabalhava as cantigas de
roda apenas para estudo de aspectos gramaticas. Usou-se como fundamentacéo tedrica e de analise
a BNCC, que pretende assegurar uma formagdo humana integral com foco na construgdo de uma
sociedade inclusiva, justa e democrética; Souza (2017), que discorre sobre como cantar leva a crianca a
conhecer historias e aprender a ler melhor; Silva (2017) que relata como a masica leva ao conhecimento
intercultural, entre outros teéricos que contribuiram direta ou indiretamente com o nosso estudo. Em
seus principais apontamentos, o estudo resulta que a musica, as cantigas de roda estdo referenciadas
como propostas metodolégicas e alternativas ludo-pedagogicas auxiliando com estratégias o trabalho
docente na educacdo infantil e nos anos iniciais da educagdo bésica. Consignou-se também que a
literatura infantil brasileira absorve as cantigas de roda como parte de sua epistemologia.

Palavras-Chave: Educagdo Infantil. Cantigas de Roda. Mdusica. Proposta Metodoldgica
Curricular.



ABSTRACT

This study on the importance of the methodological use of early childhood education and in the
early grades of elementary school, focusing on the nursery rhyme to promote playful interaction
and support the literacy and literacy process. In this aspect, the question is what is the strategic
importance of the use of music and in it as nursery rhymes for the teaching and learning process
of children in early childhood education and in the early grades? This study is characterized as
a bibliographical and documental research from bibliographical and documental research,
annotations to published researches on a research in already published sources; it also shows a
qualitative research for the dialectical treatment of the discoursed context. The education
objective of the study is to validate the methodological importance of music and in them as
circle songs for the literacy and literacy process in childhood and in the early grades. The study
arises from an observation stage, not like study class notes just for studies of analysis aspects.
Use the theoretical foundation and analysis of the BNCC, which intends to ensure an integral
human formation with a focus on building an inclusive society that is fair and democratic; Souza
(2017), who disagrees about how singing leads children to know stories and learn to read better;
Silva (2) to knowledge as our music, among other theorists who were hired directly for our
partnership with our study. In education, its main notes, the study results that music, as nursery
rhymes referenced as methodological proposals and ludopedagogical alternatives auxiliary with
teaching work strategies in early childhood education and in the early years of basic education.
It was also consigned that Brazilian children’s literature absorbs as nursery rhymes as part of its
epistemology.

Keywords: Early Childhood Education. Wheel Songs. Song. Curricular Methodological
Proposal.
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1 INTRODUCAO

Referenciadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) e nas Diretrizes da
educacao infantil (2010), a mdsica e as cantigas de roda sdo importantes recursos para 0
desenvolvimento de especificas competéncias e habilidades na educacdo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental. As brincadeiras e formas ladicas de ensino devem fazer parte da
educacdo infantil que em seus campos de experiéncia e direitos das criancas sdo citadas como
competéncias essenciais a serem desenvolvidas e aplicadas.

Fruto de nossa experiéncia ao vivenciarmos o estagio supervisionado na Educacao
infantil em 2018, no qual virmos que o professor ao trabalhar a cantiga utilizou-a somente como
entretenimento e ndo como forma de alfabetizacdo e letramento, surgiu a vontade de
investigarmos a importancia da masica e nela as cantigas de roda para o processo de letramento
e alfabetizagdo na educacdo infantil e anos iniciais. Lembrando que a BNCC passou a vigorar
de forma mais expressiva a partir de 2019. Por isso acreditamos que havia uma caréncia de um
respaldo técnico, tedrico e as aulas ndo eram planejadas conciliando propostas curriculares que
envolvessem os campos de experiéncia contidos na BNCC. Que relata que na alfabetizagéo,
no processo de ensino-aprendizagem, as musicas e brincadeiras devem gerar dinamicidade ao
ensino convergindo a aprendizagem em participagdes prazerosas, assim tornando a metodologia
docente eficaz, gerando atencdo, interatividade, cognicao e experiéncias de aprendizagem entre

os alunos, como resultado, beneficiando ao processo de alfabetizacéo e letramento.

Nesse sentido, surgiu o interesse de investigar os aspectos do ensino no que tange as
determinaces oficiais para o trabalho com a mdsica e as cantigas de roda na escola. Logo, do
ponto de vista do objetivo geral, nesta pesquisa, busca-se, de acordo com documentos oficiais,
compreender o papel da musica e das cantigas de roda no processo de alfabetizacdo e
letramento, tornando-as estratégia metodoldgica e/ou proposta ludo-pedagdgica para o ensino.
Além disso, ha o propdsito de verificar quais os beneficios e vantagens de os docentes usarem,
intencionalmente, a masica e nela as cantigas de roda para o processo de alfabetizacdo e
letramento e propor atividades para 0 ambiente escolar voltadas ao uso da musica e das cantigas
de roda, considerando o que é relevante ou ndo para esse tipo de contemplagéo na escola.

Nesse sentido, tém-se como objetivos especificos: compreender que a musica e 0 género
cantigas de roda estéo associadas a literatura infantil e performam-se como alternativas ludicas

contribuindo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de letramento aos alunos
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dos anos iniciais; validar que o uso das cantigas favorece o processo de letramento,
aprendizagem e desenvolvimento fisico e intelectual dos estudantes na educacao bésica.

Na alfabetizacdo, no processo de ensino-aprendizagem, as masicas e brincadeiras geram
dinamicidade ao ensino convergindo a aprendizagem em participacdes prazerosas, assim
tornando a metodologia docente eficaz, gerando atencdo, interatividade, cognicdo e
experiéncias de aprendizagem entre os alunos, como resultado, beneficiando ao processo de
alfabetizacdo e letramento. Nesse aspecto, a musica e as cantigas de roda tornam-se estratégias
metodoldgicas importantes para uso nos anos iniciais.

Esta pesquisa, do ponto de vista de seus aspectos tedrico-metodoldgicos, classifica-se
como bibliogréfica e documental, porque, conforme Gil (2008), a pesquisa bibliografica utiliza
fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. Enquanto a pesquisa documental utiliza fontes primarias,
ou seja, dados e informacdes que ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente. Esse
estudo também comporta a pesquisa qualitativa por conter analise e discussdes sobre teorias
consultadas, além de trazer um contexto dissertativo que comp@e todo o desenvolvimento.
Assim, para a realizacdo desta pesquisa, definimos etapas, a saber: levantamento bibliografico
e documental; leitura e fichamentos; andlise dos documentos oficiais, escrita do trabalho
propriamente dito.

Este trabalho se organiza em quatro partes, além desta Introducdo, hd a secdo 2, cujo
titulo € O que é literatura infantil?; o secdo 3, intitulado O uso da literatura infantil na escola:
entre contribuicdes e determinacdes oficiais, seguido da se¢do 4 intitulado A literatura infantil
e a contribuicdo da musica como proposta ludo-pedagdgica ao letramento e alfabetizacéo.
Por fim, este trabalho vem seguido de Consideraces finais e Referéncias.


https://blog.mettzer.com/pesquisa-bibliografica/
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2 O QUE E LITERATURA INFANTIL?

A literatura infantil em consenso com Coelho (2000) é a arte que atraves das palavras
reproduz o mundo, o homem e o seu imaginario por meio de uma linguagem especifica, que
expressa uma experiéncia vivida, ndo definida totalmente. Esta linguagem em cada época
possui suas proprias especificidades as quais podem denunciar as mazelas e os valores que
fundamentam uma sociedade ou mesmo a humanidade.

E um ramo da literatura dedicado & crianca, nela se incluem historias ficticias,
folcléricas e culturais, reais ou de verossimilhanca. Sendo assim, pode ser oral ou escrita,
quanto a isso existindo uma persistente polémica se a cultura oral pode ser considerada literatura
ou ndo, porém na atualidade o mundo académico ja considera como literatura a memoria
coletiva. Conforme Caldin (2001, p.1) “a literatura percorre o trajeto da oralidade a escritura e
a literatura destinada as criangas percorre idéntico caminho”. Assim, esta pode ser considerada
voz e letra.

Lalojo e Zilberman (1999) declaram que a literatura infantil que surge no Brasil sdo
traducbes e adaptacBes de varias historias europeias, edi¢des portuguesas as quais sequer
tinham com o publico a cumplicidade do idioma, eram adaptaces de livros, cantigas etc, feitos
para adultos o que nos leva a imaginarmos que sua compreensdo estava acima da capacidade
intelectual da crianca. Essas obras, segundo Lajolo e Zilberman (1999), influenciam um projeto
educativo, ideoldgico o qual surge na Europa e fixa suas raizes em nosso pais a partir da
republica.

Desse modo, no Brasil, sobretudo, a literatura escrita surge em fins do século XIX
entrelacada a escola, com a finalidade de ensinar a lingua portuguesa coligada a uma ideologia
civica e patriarcal. E ndo foram os escritores que tiveram essa iniciativa, mas os professores
que no intuito de educar criangas passam a escrever textos em prosa e Versos para que esses
pudessem ser empregados nas escolas como forma de ensino. (CAMARGO 1998).

Portanto, a literatura infantil nasce em fins do século XIX, mas s6 avulta nos primeiros
anos do século XX, com a virada modernista. Declara Lajolo e Zilberman (1999), que essa
literatura depois da virada modernista se solidifica ndo s6 pela quantidade e diversidade, mas a
cima de tudo pela qualidade, esta qualidade se dando por um desvencilhamento da didatica
pedagdgica e da ideologia que a impregnava até ent&o.

Nesse periodo a literatura escrita caminha para uma area mais lidica no intuito de

divertir entreter mais que educar. Todavia, mesmo com o desvencilhamento pedagdgico, esta
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ndo perde todo o seu carater educativo, porém agora longe de pretender a exemplaridade ou a
transmissdo de valores definidos e sistematizados com fins de serem memorizados. Essa

aquisicao acontece, porque, de acordo com Soriano (1975 apud COELHO 2000, p.31).

Se a infancia € um periodo de aprendizagem [...] toda mensagem que se
destina a ela, ao longo desse periodo, tem necessariamente uma vocagdo
pedagdgica. A literatura infantil é também ela necessariamente pedagdgica, no
sentido amplo do termo, e assim permanece, mesmo no caso em que ela se
define como leitura de puro entretenimento, pois a mensagem que ela transmite
entdo € a que ndo ha mensagem, e que € mais importante o diverte-se do que
repreender falhas (de conhecimento).

Essas mudancas na literatura infantil acontecendo mais pelas distintas imagens de
crianca ao longo desses periodos do que pela evolucao dos autores. Na idade média as criancgas
eram vistas como um adulto em miniatura, e para que essa visdo mudasse a Igreja teve
fundamental importancia, ao associar a imagem das criangas com a de anjos, sindbnimo de
inocéncia e pureza divina impondo assim uma necessidade de se escolarizar estas criangas.

Entdo, a partir do século XVIII, as criangas comecaram a ser reconhecida em suas
particularidades, ocupando um espaco maior no meio social. Nascia, dessa forma, a concep¢ao
de infancia.

Visto isso, surge as escolas que aos poucos foram evoluindo para atender a essa nova
concepcao de infancia. A literatura com o tempo veio a se tornar um instrumento
importantissimo de aprendizado por levar a crian¢a a descoberta do mundo no qual sonhos e
realidade se incorporam e a realidade e a fantasia estéo intimamente ligadas, fazendo a crianga
viajar, descobrir e atuar num mundo magico; podendo modificar sua realidade.

Monteiro Lobato é o iniciador dessa Literatura no Brasil, onde em suas obras estdo
relacionadas as questdes sociais e a literatura abrindo caminho a imaginacdo de novas
experiéncias.

Ja a literatura oral que era pouco empregada como forma de ensino e aprendizagem nas
escolas tendo uma autoria quase sempre autbnoma. Hoje ganha novos olhares, segundo

Havelock (1995, p.28 apud CALDIN 2001 p.1).

E hoje a literatura oral vem também assumir um papel importante no ensino
aprendizado, porque atualmente se propde que o ensino da cultura escrita para
a crianca passe pela instrucdo nas artes orais, incluindo cancdes, dancas e
recitagdes, pois “bons leitores surgem a partir de bons falantes, capazes de
recitar”.

Lembra Cecilia Meireles, segundo Caldin (2001), que o ensino destinado a crianca
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ndo pode d& prioridade a gramética e a retdrica, deixando de lado os processos de fala, mas,
deve procurar fazer a crianga pensar a gramatica e a retorica por meio de narrativas orais que
cercam a crianga como, 0s mitos, fabulas, lendas, teogonias, aventuras, poesia, teatro, festas
populares, jogos, representacdes varias, porque que as falas “ocuparam, no passado, o lugar que
hoje concedemos ao livro infantil” (MEIRELES, 1984, p. 55 apud CALDIN 2001 p.1).

Na educagdo contemporanea, a oralidade ainda ndo ocupa 0s espacos que deveria
ocupar nas escolas, principalmente, pelo avango da tecnologia, as leituras ou contagens de
historias abrem espaco para, videos, games etc, algo mais moderno, porém nao se pode negar
que as atividades orais entre outras, ao ser trabalhadas nos espacos escolares podem favorecer
a crianca em varias areas do seu aprendizado o que influéncia, certamente, para uma evolucéo
integral desta propiciando conhecimentos que a leve a absorver experiéncias significativas. E
as cantigas de roda podem ser extremamente favoraveis quanto a esses conhecimentos. “Elas
sdo totalmente favordveis ao processo e por isso justifica-se a importancia de estarem sendo
cotidianamente resgatadas dentro do universo escolar”. (SILVA, 2011 p.2).

Portanto, literatura infantil sdo textos escritos ou orais destinados a criancas que podem
expressar o mundo, 0 homem e suas experiéncias vitais ou nao, por fundir o imaginario e o real.
Por esse motivo, é importante trazer esses textos para o universo escolar fazendo sempre uma
relacdo entre a literatura popular (oral) e a literatura escrita, porque a primeira quase sempre

se converter na segunda.

2.1 AS CANTIDAS DE RODA

Cantigas de roda (também conhecidas como cirandas ou brincadeiras de roda),
entendida como um género da literatura infantil, sdo brincadeiras infantis, de carater folclérico
palavra grafada inicialmente segundo Beijamin (1989 p.1) « folk-lore que fora formada a partir
das velhas raizes saxonicas em que folk significa povo e lore saber o que significa sabedoria
do povo”. Consiste em da as méos formando uma roda e cantando uma cangédo popular, podendo
ser executada com uma coreografia ou ndo. As Cantigas carregam uma melodia de ritmo claro
e rdpido, favorecendo uma ligeira assimilacdo. Estas cangdes fazem parte de uma tradi¢éo oral
incluida em indmeras culturas. Essas por sua vez podem incorporar elementos das culturas
africana, europeia, portuguesa, espanhola e indigena.

Esta pratica, era muito frequente na infancia antigamente, sendo comum as criancas

brincarem nas ruas, pracas, parques, principalmente, em cidades do interior. Entretanto, hoje
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esse tipo de brincadeira, sdo praticadas sem muita frequéncia em locais como colégios, creches
etc. Isso acontecendo quem sabe devido ao avanco tecnoldgico, a TV, o celular, videogames
entre outros.

Conforme, Santos (2008) essas canc¢des sdo composi¢oes simples com vérias repeticoes
0 que faz essas se tornarem brincadeiras, frequentemente, falando da vida de animais ficticios,
0 que atica a memdria inventiva do ouvinte levando este a comparacGes desta realidade com a
sua. As letras podem sofrer variagcdes regionais, por serem manifestacdes orais, e assim, estarem
sujeitas a variagdes. Em consonancia com esse mesmo autor a danca de roda parece ter sido a

matriz de muitas outras dancas:

[...] j& que foi a partir da sua coreografia, das suas variagdes, dos passos
laterais, das méos dadas aos pares, da elevacdo das méos, que foram sendo
gerados 0s outros géneros coreograficos, desde a Idade Média, atravessando a
Renascenca, até chegar as valsas, polcas e mazurcas[...] (SANTOS 2008,

p.1).

No entanto, mesmo com toda a expressividade dessas musicas populares, relata Silva
(2011) que ndo h& como constatar 0 exato momento que estas surgem no cenario brasileiro ou
mesmo mundial, por estas terem muitas vezes autoria andnima, isso se dando por elas se
modificarem ao longo dos tempos para se adequarem a grupos com realidades sociais
diferentes. Contudo, sabemos que as cantigas que hoje conhecemos no Brasil tiveram sua
origem na Europa, ou mais especificamente em Portugal ou Espanha, essa origem ja ndo sendo
tdo percebida, por estas estarem bastante inseridas em nosso folclore e ja fazer parte integral
dele de acordo com Silva (2011).

Todavia, mesmo sem autoria e uma estrutura fixa, essas can¢des tem muita importancia
para cultura de um pais, isso sendo evidente no Brasil, visto que, por meio delas podemos
conhecer o cotidiano das pessoas, festas tipicas de certos locais, comidas, brincadeiras,
paisagem, crencas de diversos povos.

Por sua simplicidade, letra facil e rimada as cantigas sdo capazes de despertar o interesse
dos pequenos, além de encanta-los causando, assim, uma aproximacao entre estes, por meio da
brincadeira podendo leva-los a despertar sua imaginagéo e a apreciacdo da sua cultura.

Desse modo, é perceptivel que essa tradicdo oral pode agugar uma evolucédo integral
das criancas, proposta para a educacdo infantil elencada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, em seu artigo 29, que diz: “A educagao infantil, primeira etapa da

educacao bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)



15

anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢do da
familia ¢ da comunidade”.

Mas, apesar do enriquecimento que essas brincadeiras podem acarretar para a educacédo
infantil, este habito que sempre foi frequente em geragdes anteriores como a dos nossos pais, ja
ndo é tdo habitual em nossos dias, hoje é muito raro encontramos criangas brincando, isso
acontecendo muitas vezes quem sabe pelos pequenos, atualmente, estarem entretido com outros
recursos que o mundo técnico tem a oferecer. Sendo assim, propiciar a familiaridade dessa nova
geracdo com as cantigas de roda é, sem duvida, algo de grande valia por poder oportunizar a
vivéncia de experiéncias e costumes que estédo ligados ao nosso passado e que formam um povo
e uma cultura, além de oportunizar a crianca a ser mais crianga viver sua infancia de forma mais
intensa, e de aprender o que hoje se perdeu devido quem sabe tanta tecnologia.

Portanto, é evidente que as cantigas de roda, assim como, outras aquisi¢fes orais de
nosso folclore sdo instrumentos esséncias para o aprendizado infanto juvenil, entretanto, cabe
ao professor saber explorar o que essas manifestacfes tém a nos oferece, dessa forma, seu papel
como educador, estd no fato de como deve apresentar essa tradi¢do pra seus educandos, que
ndo deve ser, simplesmente, como meras brincadeiras para aquisicao da moral da histéria, mas
como forma de exceder as diversas possibilidades que esta tem a nos da o que se torna

enriquecedor para um aprendizado mais significante.
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3 O USO DA LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA: ENTRE CONTRIBUICOES E
DETERMINACOES OFICIAIS

A literatura infantil h4 muito foi considera insignificante e sem nenhum proveito para a
aprendizagem, principalmente, pelos educadores da educacgéo infantil, muitos usando-a apenas
como identificacdo da moral da historia ou apenas como brincadeiras descontextualizadas sem
nenhuma finalidade, como é o caso das catingas de roda entre outras brincadeiras orais,
menciona Santos (2008). Mas esse pensamento em relagdo a literatura, essencialmente, a oral
foi se modificando ao longo da historia, visto que varios autores renomados ( que contribuem
para a formacdo da identidade cultural do pais) investigaram essa questdo e apontam que esse
género literario marca a vida dos individuos, em aspectos cognitivo, afetivo, psicolégico e
social.

Uma simples leitura, seja de texto ou imagens, possibilita a interacdo entre o imaginario
e a realidade, o passado e o presente, 0 leitor ou ouvinte e a sociedade, a autonomia e a
criatividade, dentre outros elementos relativos ao desenvolvimento da aprendizagem. Dessa
maneira, evidencia-se que o género literario oral em questdo € indispensavel na formagéo do
ser social, o qual necessita do contato com a literatura ainda na inféncia, viabilizando sua
progressdo na aquisicdo das aprendizagens. As cantigas de roda podendo colaborar para a
socializacdo da crianca por unir diversao e informacéo e fazer parte do nosso folclore sendo um
conhecimento passado dos mais velhos para os mais novos carregando a nossa historia e sua
evolucéo:

As cantigas de roda sdo de extrema importancia para a explanacéo da cultura
de um local. Através dela é possivel conhecer os costumes, o cotidiano das
pessoas, as festas tipicas do local, as comidas, as brincadeiras, a paisagem, a
flora, a fauna, as crengas, dentre muitas outras coisas. Brincando de roda a
crianca se exercita completamente. E como se poesia, mUsica e danca se
unissem num Unico contexto. Assumem uma importancia didatica e
pedagdgica que estdo intimamente relacionadas e favorecem uma interacéo
entre alunos e ambiente escolar. A musica é um dos melhores meios de
expressdo e socializacdo do ser humano, quando trabalhada e explorada de
maneira organizada e orientada. (SILVA 2011, p.4).

O primeiro contato que a crianca tem com a literatura é atraves das historias orais, das
mausicas, brincadeiras contadas e passadas por seus pais ou adultos de sua convivéncia. Desse
modo, essa oralidade relatada nesse universo de sonho e magia a crianga, pode ser de grande

valia nas escolas se forem exploradas da forma como deve ser, levando a crianga a descobrir
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lugares, tempos, culturas, valores éticos, e outros aspectos importantes do saber, ampliando sua
visdo de mundo.

Sendo assim, a literatura oral é uma oportunidade Unica de trabalhar a imaginacéao e
reflexdo, permitindo a participacdo num mundo de conflitos, impasses, solugdes, etc. Dentre
outras possibilidades de acesso a literatura oral, a musica € uma das formas pelas quais a crianga
pode ser levada a conhecer em seus aspectos mais amplos possibilitando a esta uma formacéo

integral, segundo Silva (2011 p.2)

[..] ao ser explorada pedagogicamente, contempla todos os aspectos da
crianga, ou seja, aspectos cognitivo/linguistico, psicomotor e afetivo/social.
Ela é capaz de globalizar todos esses fatores, contribuindo positivamente para
o desenvolvimento integral da crianca. Além disso, as atividades musicais
favorecem a autoestima, a socializacdo, a participacdo e a cooperagao entre 0s
alunos. Possibilita vivéncias e descobertas que se transformam em
experiéncias concretas e com as cantigas de roda o resultado é extremamente
satisfatorio.

Castro (2011) comenta que a musica € capaz de desenvolver a interagdo entre 0s
pequenos promovendo a inclusdo, além de despertar sua inteligéncia. Desse modo, nédo
podemos negar que ela é fundamental na pratica do professor no contexto escolar. No entanto,
com as novas tecnologias, essa atividade nas escolas parece estd sendo um pouco mais
esquecida muitas vezes quem sabe, porque o professor ndo dar muita importancia a essas
interacfes. Assim sendo, € necessario que este entenda que através de uma simples can¢do a
crianca pode conhecer o mundo ao seu redor, ou seja, a cultura de um povo, seus costumes etc.
Como também, se relacionar com o outro estimulando o respeito, o desenvolvimento motor
entre outras habilidades.

Por isso, é de extrema relevancia que possamos introduzir repertérios musicais antigos
e expressivos em nossas escolas, por este trazer em seu interior ricas lembrancas de nossa
historia, e assim, estimular na crianga o que ha de mais importante nessa fase a sua imaginacao,
além de leva-la a ter uma aquisicdo musical consideravel. A masica podendo incitar também,
segundo Silva (2011), sua criatividade e autonomia, levando-a a vivenciar atividades em grupo.
Tudo isso nos faz enxergar que a permanéncia dessas cantigas na educacao € sem duvida algo
muito proveitoso.

Tendo em vista que a crianga se desenvolve e constrdi sua identidade a partir das
interacdes estabelecidas com o meio quando esta passa a fazer parte de uma instituicdo de
ensino, espera-se que esta possa fazé-la avancar em seus processos de aprendizagem, por meio

de oportunidades que as fagcam participar e construir os seus proprios conhecimentos de forma
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significativa. E as cantigas de roda, assim, como a literatura no geral é uma aliada,
importantissima nesse processo. Porque, a literatura infantil tem bastante utilidade na vida dos
individuos, ndo so6 durante a infancia, mas também na vida do adulto, pois este consegue levar
consigo lembras consideraveis deixadas pelas primeiras leituras, historias e musicas ouvidas o
que pode possibilitar em um caminho de descobertas e conhecimentos produzidos e acumulados
pela humanidade (SILVA,2011).

Portanto, a literatura infantil nas escolas deve ter por objetivo divertir e a0 mesmo
tempo informar, possibilitando a evolucdo da mente, da personalidade e da linguagem da
crianga, podendo transformar ou mesmo modificar algumas realidades por poder auxiliar na
quebra de preconceitos, trabalhando, assim, o senso emocional e critico da crianca por
proporcionar visdes de mundo distintas. O contato com textos ficcionais e a identificagdo com
personagens em situacGes de impasse e superacdo pode estimular as criancas e 0S jovens
a empatia, que por sua vez os auxilia a lidar melhor com os desafios e a respeitar a diversidade.

Por sua vez, na Educacéo Infantil de acordo com a BNCC:

[...] é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes,
técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracfes e
narrativas. Nessas experiéncias,elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro,valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer
as diferencas que nos constituem como seres humanos(BNCC ensino
fundamental, p.68.)

Sendo assim a literatura infantil, as cantigas de roda, s&o uma porta aberta para crianca
explorar tais possibilidades. Tendo em vista que a fantasia, as brincadeiras, as musicas sdo
recebidas pelas criancas com facilidade, por essas estarem em uma fase de imaginacdo e
inventividade, portanto, seria interessante utilizar essa fase como uma aliada para suas proprias
descobertas da realidade, por isso se faz tdo essencial aproximarmos a literatura infantil com o
mundo dos pequenos 0 mais cedo possivel, uma vez que, a fantasia, as brincadeiras podem levar

a crianga a pegar gosto pelos estudos e pela a escola.
3.1 A musica e as cantigas de roda na escola: o que disseram (dizem) os documentos
oficiais

Conforme Loureiro (2003), a escravidao, a partir do século XVII, levou a manifestacdes
musicais que ganharam forca ap6s a chegada do Império portugués no Brasil, varios géneros

musicais portugueses sdo mesclados a cultura brasileira.
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Ap0s a escraviddo, com a imigracao dos italianos, japoneses e outros povos europeus
ao Brasil, para trabalhar na cultura do algoddo e lavouras de café, os géneros musicais se
reforcam. Géneros como a mazurca, 0 maxixe geram o samba urbano e depois surge o carnaval.
Com o gramofone, a TV e o radio, surgem as diversas expressdes musicais que expressam as
diversas representacOes do povo Brasileiro. Nesse sentido, Andrade (1980) afirma que a musica
representa a presenga do povo brasileiro nas diversas classes sociais.

Um dos primeiros instrumentos usados na educacdo pela musica fora o piano. Segundo
Loureiro (2003), na fase da Corte Portuguesa no Brasil, mesmo ap6s o decreto Real que
regulamenta o ensino da musica em 1854, na area educacional, havia énfase da musica na escola
somente para controle dos alunos, ou seja, seu aspecto ludico de ferramenta de aprendizagem
ndo era considerado uma ferramenta de aprendizagem, mas de controle e/ou disciplina.

As escolas e creches do passado no Brasil, além do perfil pedagdgico disciplinar, tinham
um perfil assistencialista e elitista, diferente da realidade p6s- Lei das Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira. No Brasil, em 1875, é criado o jardim de infancia denominado Menezes
Vieira, no Rio de Janeiro. Mas sempre com cunho assistencialista. Pois "uma educacdo mais
completa dos pequenos era ainda privilégio das elites." (KRAMER, 2003, p.50). Com os
movimentos de defesa da mulher, da escola puablica, das creches infantis e dos jardins de
infancia, a educacao infantil passa a ganhar for¢a nos anos seguintes.

Em 1908, no Rio de Janeiro, comeca a funcionar a primeira creche popular para filhos
de operarios. Um ano depois € inaugurado o "jardim de infancia Campos Sales, na mesma
cidade." (KRAMER, 2003, p 34).

O movimento da Escola Nova, no ideério de Jhon Dewey, muito influenciou as reformas
educacionais no Brasil na década de 1930. Isso implicava articulagdes entre outras ciéncias
como o construtivismo e a psicologia, segundo Bujes (2001). E no ano de 1959 que a ONU
promulga a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas lhes garantido educacéo escolar. A
UNICEF, em 1960, aqui no Brasil, passa a focar a educacdo nos trabalhos assistenciais a
educacdo. E ai se chega a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do Brasil.
Esta que segundo Kramer (2003), a LDBEM, N° 4.024, de 1961, traz opgdes generalistas sobre
0 uso do ludico nas aulas de educacao infantil.

Em 1971, é criada a LDBEN n° 5.692, dispondo sobre as criangas que elas deviam
receber ensino e educagédo nas escolas maternais, jardins de infancia e instituicdes equivalentes.
Esta Lei abordava a arte e a musica na educacéo infantil, porém a formacéo meédia do educador

ndo promovia metodologias ludicas que contemplavam a musica como uma ferramenta de
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espontaneidade em meio a uma educacdo com raizes tradicionais no cendrio educacional
brasileiro desta década.

Segundo Carrijo (2005), diante do carater filantropico no atendimento educacional a
crianca, sob prescricdo legal desde 1970 no Brasil, € na década de 80 que a educacéo infantil
toma um carater pedagdgico mais centrado na crianga, menos compensatorio e reconhecido
oficialmente. Com a publicagdo do primeiro Referencial Curricular Nacional, em 1988, a
musica passa a ter conotacdo pedagogica no ensino e aprendizagem pela experimentacéo,
improvisacdo, composicdo, percepcdo, neurocognicdo e uso dos sons na alfabetizacdo. Ela é
também reconhecida como "linguagem e area de conhecimento e considera que tem
caracteristicas proprias devendo ser considerada como: producdo, apreciacdo e reflexdo.
"(BRASIL, 1988).

Para Carrijo (2005), as correntes construtivistas em muito contribuiram para o ensino
com liberdade. A Constituicdo Brasileira de 1988 trata de assegurar o dever do Estado em
corroborar qualidade e cultura a educacdo infantil em toda espécie de manifestacdo. Este
referencial traz orientacdes, objetivos e conteudo a serem trabalhados pelos professores com o
uso da musica como ferramenta ludica. Na pagina 57 desse referencial, ha tratos metodoldgicos
ao "fazer musical (...) e apreciagdo musical” BRASIL, (1988, p. 57). Com a LDB, Lei 9.394/96
0 ensino e a diversidade passam a permear o Curriculo Educacional Brasileiro. Estas
orientacOes sdo quase sempre rejeitadas pelos professores, porém "podem contribuir para as
discussBes necessarias ao aprimoramento de nossas préaticas.” (PENNA, 2004, p. 15).

Na LDB 9.394/96, seu Art. 26 discorre que a arte e a musica sdo inseridas no contexto
da educacéo infantil como componente curricular. De modo formal, a lei 11.769, publicada no
Diario Oficial da Unido em 19/08/2008, altera a LDB, tornando desta vez obrigatorio o ensino
da musica em toda a educacdo béasica sob prazo de trés anos para sua insercdo na grade
curricular das escolas publicas e particulares até 2012. Antes disso, em 2010, as Diretrizes
Curriculares da Educacgédo Infantil asseveram a masica como estratégia ludopedagogica a ser
usada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias sociais, fisicas, culturais e
intelectuais das criangas. No mais moderno referencial da educacéo para criancgas, as Diretrizes
Curriculares da Educacéo Infantil e na BNCC, observa-se que o ludico é tratado formalmente
como uma pratica pedagdgica a ser nela inserida. Afirma-se que as praticas pedagogicas devem
ter como "eixos norteadores as interagdes e brincadeiras”. (BRASIL, 2010, p. 25). Também

prescrevem que essas "promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
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diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, fotografias, danca, teatro,
poesia e literatura”. (BRASIL, 2010, p. 2).

Na secdo seguinte, veremos o lugar ou o papel que é dado a literatura infantil na BNCC
(2017), assim como as provaveis ou possiveis implicacGes pedagdgicos do seu uso nas escolas

de educacéo basica no Brasil.

3.1.1 A mausica e as cantigas de roda na escola: a etapa da educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental

A educacao infantil como modalidade de ensino é estruturada na BNCC como a parte
inicial da educag&o basica e atende ao alunado de zero a cinco anos, sendo obrigatdria matricula
a criangas de quatro a cinco anos em instituicdes de educacéo infantil. Consiste na entrada das
criancas nas creches ou pre-escola, vinculando-se atualmente ao educar e cuidar, sendo esse
ultimo pressuposto também associado ao processo educativo. Segundo Chiarelli (2005), de
forma a contribuir para a educacéo infantil, a masica desenvolve inteligéncia, socializacéo e a
harmonia dos esquemas cognitivos da crianga durante o processo de aprendizagem infantil.
Uma das teorias que comprova esta afirmativa é a do psicologo Edward Gardner, que trata da
inteligéncia musical atrelada ao processo de neuro-cognicdo infantil. Apoiados no
construtivismo e em outras bases cientificas como a neurociéncia, a partir de 2014, a educacgéo
infantil, assim com as séries iniciais passam a ser norteadas pela Base Nacional Comum
Curricular, e nela o uso ludo-pedagdgico da masica como estratégia metodoldgica e como um
requisito essencial para o desenvolvimento psicoafetivo, relacional e educacional das criancas
continuam nestes parametros.

Conforme Brasil (2017 apud Brasil, 2010), os eixos estruturantes da educacéo infantil
sdo as interacOes e brincadeira, pelas quais se desenvolvem aprendem e se socializam,
expressando afetos e regulando emocBes. Nesses eixos, Brasil (2017), associando as
competéncias gerais da educagéo basica, consigna que as criangas tém direitos de aprendizagem
que sdo conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Trabalhar esses direitos,
planejadamente na escola, independente de qual a estrategia metodoldgica. Brasil (2017)
expressa a intencionalidade educativa organizando e propondo experiéncias que sao proprias
da natureza do desenvolvimento das criancas. Nisto vale adotar entre outras praticas a musica,
a expressao despertada pelos sons, pelo movimento e pela interagdo que uma cantiga de roda

propde, por exemplo.
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Brasil (2017), estruturando a educacgéo infantil em arranjos concretos da vida cotidiana
das criancas, articulando aos saberes e conhecimentos das Diretrizes Curriculares da Educagéo
Infantil, infere que a escola deve estimular potencialidades e incentivar as criancas a
ultrapassarem limites preservando consciéncia e identidade fisica, mas ao mesmo tempo, com
espirito ladico desenvolver campos de experiéncia que sdo o0 eu, 0 outro e nds; corpo, gestos e
movimentos; sons, tracos cores e formas; escuta fala pensamento e imaginacdo; espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

S&80 nestes eixos estruturantes e campos de experiéncia que a educacao infantil é
formatada na Base Nacional Comum Curricular, e a musica ou propostas como as cantigas de
roda atreladas ou ndo a qualquer contexto da literatura infantil, deve buscar desenvolve a
crianca ja que fazem parte da sua rotina de desenvolvimento.

O objetivo 01 do campo corpo, gestos e movimentos, para criancas de trés a cinco anos
de idade prevé: “Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes e emocoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, dancas, teatro,
musica.” (BRASIL, 2017, p. 49). Isso indica a presenca da musica como diretriz para se
alcancar emoc0es, sentimentos, sensacdes e expressoes.

O objetivo de posicdo 02, na BNCC, para escuta fala, pensamento e imaginagéo, nos
campos de experiéncia da BNCC discorre sobre: “Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos poéticos.” (BRASIL, 2017, p. 51).
Isto significa que as cantigas de roda devem fazer parte do processo curricular da educacéo
infantil.

A transicdo da educacdo infantil a educacdo bésica inicial deve ser mediada em um
dialogo de continuidade entre os professores da educacdo infantil e aqueles das séries iniciais.
Isso implica haver continuidade e evitar fragmentacdo de habilidades e competéncias
desenvolvidas e/ou a serem desenvolvidas, ou seja, € preciso usar daquilo que se vinha adotando
para ndo haver choque politico educativo e metodoldgico nas criangas em processo de transicao.
Nesse aspecto, a musica, as cantigas de roda devem continuar a fazer parte das estratégias
metodoldgicas dos professores nesta fase.

Castro (2011) comenta que a musica € capaz de desenvolver a interagdo entre 0s
pequenos promovendo a inclusdo, além de despertar sua inteligéncia. Desse modo, nao
podemos negar que ela é fundamental na préatica do professor no contexto escolar. No entanto,
acreditamos que com as novas tecnologias essa atividade nas escolas estd caindo no

esquecimento. Por isso é preciso que entendermos que atraves de uma simples acdo como cantar
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masicas que condizem com sua realidade, a crianga pode conhecer o0 mundo ao seu redor, ou
seja, a cultura de um povo, seus costumes, como também, se relacionar com o outro estimulando
0 respeito, o desenvolvimento motor entre outras habilidades.

Nem sempre estas musicas podem ser atualizadas, podem conter tradicdes e aspectos
orais, podem convergir para lembrancas, historia ou qualquer estimulo intelectual ou fisico que
contenham em suas letras. Por isso, é de extrema relevancia que possamos introduzir repertorios
musicais antigos e expressivos em nossas escolas, por este trazer em seu interior, ricas
lembrancas de nossa historia e assim estimular na crianga o que ha de mais importante nessa
face a sua imaginagdo, além de leva-la a ter uma aquisi¢cdo musical consideravel. A musica
pode incitar, conforme Silva (2011), na crian¢a, sua criatividade e autonomia, levando-a a
vivenciar atividades em grupo, tudo isso nos faz enxergar que a permanéncia dessas cantigas
na educacao é sem davida algo muito proveitoso.

E perceptivel que as musicas se correlacionam as brincadeiras. Silva (2011) corrobora
que as fantasias, as brincadeiras, nas musicas sao recebidas pelas criancas com facilidade, por
essas estarem em uma fase de imaginacéo e criatividade, portanto, seria interessante utilizar
essa fase como uma aliada para suas proprias descobertas da realidade, e, assim aproximar a
literatura infantil com o mundo dos pequenos o mais cedo possivel, uma vez que, a fantasia, as
brincadeiras podem estimular as criangas tomarem gosto pelos estudos e pela escola.

Campos (2011) nos diz sobre o pensamento de educadores musicais contemporaneos,
Paynter e Aston que vém adicionar ideias de que a educacdo com estratégias do uso musical
contribui para o crescimento individual da crianga, aumenta o contato com o mundo em que a
rodeia, tornando-se um veiculo de expressdo, harmonia e proporcionando-lhe prazer.

Usar da educacdo musical para integrar o mundo corporal, racional, emocional e
espiritual nos niveis de consciéncia, forma uma continuidade infinita das aprendizagens antes
estabelecidas evoluindo a outros niveis. Nesse aspecto, € preciso transcender da educacdo
infantil, para as series iniciais com estratégias metodologicas como o uso da mausica, e assim
por ela aproximar a literatura infantil e o contexto de letramento e alfabetizacdo neste viés
metodoldgico.

No ensino fundamental que atende criancas entre seis e 14 anos, esse se divide em duas
fases, a inicial e a final. Como informado, a transi¢do da educacdo infantil para a educagéo
béasica, no ensino fundamental, nos anos iniciais, Brasil (2017) defende que ¢é “[...] necessaria
articulagdo com as experiéncias vivenciadas na educagdo infantil.”(BRASIL, 2017, p. 60). Esta

articulacdo significa continuidade. E essa continuagdo se dar também com o ensino iniciado
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das cantigas de roda como processo metodoldgico para desenvolvimento do letramento e
alfabetizacdo. Porém, nessa continuidade, hd que se acompanhar o desenvolvimento das
criancas em relacdo a esse assunto, suas capacidades, experiéncias. Mas a prioridade, segundo
Brasil (2017), € o interesse manifesto que as criangas dardo a esse tema.

Esta transicdo deve consolidar aprendizagens anteriores e ampliar de modo prético a
sistematizacdo da escola. Mesmo assim, o professor deve ser generalista até o 5° ano do ensino
fundamental.

Nas competéncias especificas para linguagens no ensino fundamental de namero trés,
infere Brasil (2017) que se deve usar de praticas de linguagens orais. Além disso assevera a
promocdo de propostas de multiletramentos contemplando cultura popular, cultura infantil e
juvenil. Ou seja, é sugerido usar de métodos que desenvolvam a oralidade, e por estes o
letramento, bem como indicado, a alfabetizacao.

Brasil (2017) infere que nas préticas para desenvolvimento textual deve-se usar da
masica, bem como de cantigas para o desenvolvimento da oralidade. No objetivo 02 de lingua
portuguesa 1° e 2° anos iniciais do ensino fundamental a musica deve ser utilizada, assim como,
as cantigas para se verificar efeitos de sentido, desenvolvimento de ritmos, assonancias e
géneros musicais. Apesar de ndo insinuar que tipos de cantigas, deixando o termo generalizado,
subtende-se que neste devam estarem incluidas as cantigas de roda nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Na continuidade do ensino fundamental, a proposta metodoldgica deve adotar praticas

ludicas e uso da masica advinda desde a educacao infantil.

Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianga esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagogica. (BRASIL, 2017, p. 69).

Além de convergir para esse foco, considera-se que a masica contribui para o processo
de letramento. As praticas letradas podem vir de conhecimentos inseridos através das musicas
dando continuidade aos processos de ensino usados na educacdo infantil. Essa continuidade é
asseverada pelos multiplos letramentos que as criangas ja possuem devido ao contato com
familiares e a comunidade e a escolar.

Brasil (2017) assegura que nos anos iniciais, a consciéncia fonoldgica bem como as
construgdes linguisticas necessarias para o funcionamento da oralidade e das premissas da
lingua escrita sdo desenvolvidas sob estratégias que garantam fruicdo oral e escrita em tempo

habil. E amdsica de acordo com o texto Brasil (2016), e da LDB, art. 36, § 6°, deve se constituir
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como um componente curricular no ensino da arte. Ou seja, as cantigas de roda e outros géneros
musicais devem fazer parte das séries iniciais do ensino da arte contribuindo para essa aquisi¢do
da oralidade e escrita.

E importante usar da musica para o processo de alfabetizacdo, pois para Brasil (2017),
por ela, se desenvolve nas criangas dos anos iniciais o reconhecimento global das palavras,
processos intrinsecos a alfabetizacdo, a cultura e ao letramento, escritas com representadas por
sons, percepcao de sons das letras em varios contextos, em nivel silabico e na relagdo entre
fonemas e grafemas. E um processo de alfabetizacdo em que préaticas lddicas e uso da mdsica
em seus diversos géneros pode contribuir no ensino aprendizagem

Ter conhecimento de que é preciso desenvolver habilidade orais, ritmo, compreensao
dos grafemas e sons, faz do docente que usa da musica e as cantigas de roda como pratica
educativa um educador consistente que usa em sua metodologia de ensino aquilo que € instruido
nos referenciais da educacéo brasileira.

Interagir na aprendizagem escolar com a musica, portanto, € o resgate de algo muito
agradavel; é a expressdo da criatividade, da liberdade, dos sentimentos, da intuicdo e, uma
oportunidade de estimular a imaginacéo e espontaneidade da crianca. Brasil (2017) discorre
que a musica na educacdo infantil e séries iniciais deve estar atrelada ao contexto cultural,
social, familiar, educacional e dos costumes e valores das criancas. Neste aspecto pela musica
pode se aproximar o letramento da crianga ao processo de reconhecimento da literatura infantil.

Logo, aqui fica claro que a introdu¢do da musica e das cantigas de roda no ensino infantil
como forma de auxiliar uma formacéo integral da criangca ndo deve se ater somente a essa fase
do ensino, mas deve ter continuidade no ensino fundamental e demais ensinos. No tocante ao
capitulo seguinte, ele sera destinado a analisar o papel da musica e das cantigas como géneros
textuais da literatura infantil importantes para as préaticas de alfabetizacdo e letramento na

educacéo infantil e nos anos inicias.



26

4. A LITERATURA INFANTIL E A CONTRIBUICAO DA MUSICA COMO
PROPOSTA LUDO-PEDAGOGICA AO LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Este capitulo discute a literatura infantil, a musica e as manifestagcdes das cantigas de
roda, e como devem ser usadas como propostas metodolégicas promovendo o letramento e a
alfabetizacdo na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Além disso, trazemos
duas propostas de atividades didaticas para que seja verificado o que de fato é relevante para
um trabalho com a musica e cantiga nas escolas.

Brasil (2017) ao tratar dos direitos de aprendizagem da crianga, na educagéo infantil
afirma que neles existe uma “[...] aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas.”
(BRASIL, 2017, p. 41). Afirmado que a literatura infantil € mais peculiar apos o periodo de
alfabetizacdo, isso ndo exime de que na educacdo infantil ja se tenha esse contato. As cantigas
de roda s&o uma boa opgéo para isso, no campo fala, escuta, pensamento e imaginacéo.

Nos anos iniciais, com intensificacdo do processo de alfabetizacdo e desenvolvimento
do letramento, a literatura infantil na BNCC € indicada para conciliar com uso das novas
praticas de linguagem e leitura. Exemplifica-se os alunos postarem figuras e textos de livros
literarios em redes sociais, comentar com audio, por exemplo. Também se afirmar que se deve
considerar a literatura infanto juvenil na continuidade das experiéncias literarias apos educacao
infantil, continuando, assim, nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nas dez competéncias especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental, entre
elas, na BNCC, esta a valorizacdo da literatura, cultura e a arte, nisto considerando o digital e
as diferentes formas de letramento, ou diferentes formas de linguagem. O objetivo 13 para 0
ensino fundamental apds os 5 anos sugere que se assistam a filmes relacionados a literatura
infantil e se produzam resenhas digitais, orais e escritas para estas midias como forma de
desenvolver competéncias linguisticas e incentivar o processo de letramento.

Na LDB, é incentivado o contato com a literatura, arte, poesia e outras formas de
linguagens, assim como nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil em Brasil (2010) e
incluidas neste processo de associacdo da literatura com a educacéo infantil e e nos anos iniciais,
as cantigas de roda como processo metodologico e alternativa para fruir brincadeiras,
interacOes, conhecerem-se aspectos culturais, contato com a cultura local, com o folclore e com
as varias manifestagdes artisticas e literarias do meio educacional e social das criangas.

A literatura infantil, em consenso com Coelho (2000), € a arte que através das palavras

reproduz o mundo, o homem e o seu imaginario por meio de uma linguagem especifica, que
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expressa uma experiéncia vivida, ndo definida totalmente. Esta linguagem em cada época
possui suas proprias especificidades, as quais podem denunciar as mazelas e os valores que
fundamentam uma sociedade ou mesmo a humanidade, bem como indicam o universo de
estudos em que a escola pode se debrucar ao ensinar as criancas. E preciso a escola saber que
universo literario a idade das criangas, a modalidade de ensino permite adentrar. Ou seja, quais
meios e recursos literdrios devem ser especificos & modalidade de ensino requerida, & idade das
criancas.

Souza (2017) defende que a literatura infantil pode ser usada como aproximacao ao saber
das criancas desde a educacdo infantil e para isto sugere que a musica, a arte e as formas de
expressdo, associados as brincadeiras e praticas ludicas sdo o caminho ideal para esse processo
de insercdo literaria. “No contexto escolar da educacdo infantil, etapa em que os alunos nédo
dominam ainda leitura através de palavras, as atividades ludicas brincadeiras, mdusicas,
contacdo de historias e etc. sdo de fundamental importancia.” (SOUZA, 2017, p. 2). A musica
é uma excelente opcao de aproximar as criangas com o contexto literario planejado na educacgéo
infantil e anos iniciais. Caldin (2001) discorre que a literatura dedicada a crianca inclui histérias
ficticias, folcldricas e culturais, reais ou de verossimilhanca. Nestes aspectos, como proposta
de desenvolvimento pode ser trabalhado com oralidade, dramatizag@es, musica e sempre avivar
memodrias coletivas.

No Brasil, a literatura que pode ser usada para promocao do letramento e aproximar
saberes na educacdo infantil e anos iniciais, conforme Lalojo e Zilberman (1999), surgiu de
adaptacOes de varias histdrias europeias, edi¢des portuguesas as quais sequer tinham com o
publico a cumplicidade do idioma. Eram adaptac@es de livros, cantigas etc., feitos para adultos
0 que nos levam a imaginar que sua compreensao estava acima da capacidade intelectual da
crianca. Essas obras, segundo Lajolo e Zilberman (1999), influenciam um projeto educativo,
ideoldgico o qual surge na Europa e fixa suas raizes em nosso pais a partir da republica.

Camargo (1988) indica que no Brasil a literatura escrita usada para educar criangas
partiu da iniciativa de professores que escreviam textos em prosa e Versos para serem
empregados como forma de ensino no século XIX. Na virada modernista, ha um
desvencilhamento dessa forma de literatura e na escola conforme Coelho (2000) ela passa ter
conotagéo de entreter e ndo de educar. Com 0s movimentos construtivistas e construcionista,
na psicologia social, a crianga para as escolas passa a ser o centro da aten¢do no ensino e a
realidade educacional toma novas posturas firmando valores e literalidade para novos métodos

e meios de ensino. Assim a literatura ganha novos olhares em seu uso. Os escritores contribuem
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para isto, e no Brasil, conforme Caldin (2001), independente de criticas, como ja afirmamos,
Monteiro Lobato é um dos precursores da literatura infantil no Brasil.
Mais associada a musica, a literatura oral, era pouco empregada como forma de ensino.

Mas foi ganhando espago no meio escolar e passou a ser mais bem apreciada.

E hoje a literatura oral vem também assumem um papel importante no ensino
aprendizado, porque atualmente se propde que o ensino da cultura escrita para
a crianca passe pela instrucdo nas artes orais, incluindo cancdes, dancas e
recitagdes, pois “bons leitores surgem a partir de bons falantes, capazes de
recitar.” (HAVELOCK, 1995, p.28 apud CALDIN 2001 p.1).

Neste contexto, compreende-se que 0 ensino ndo pode ser somente associado a
gramatica, a formalidade na alfabetizacdo, mas se pensar nas realidades que cercam as criangas
literalmente em suas tradicdes, costumes, folclore, fabulas, lendas, aventuras, jogos,
brincadeiras e até mesmo na atualidade digital.

Segundo a BNCC (2017) a literatura oral deve ser inerente ao processo de educacao
infantil, as atividades escolares com metodologias ludicas devem ser trabalhadas em espacos
escolares em favor do aprendizado das criancgas.

E as cantigas de roda podem ser extremamente favordveis quanto a esses
conhecimentos. “Elas sdo totalmente favoraveis ao processo e por isso justifica-se a importancia
de estarem sendo cotidianamente resgatadas dentro do universo escolar”. (SILVA, 2011 p.2)
Estas cantigas podem ser estratégias de aproximacdo do saber literario com modelos de
alfabetizacéo.

E fatidico afirmar que desde a educagdo infantil e anos inicias é preciso as criancas
terem contato com a literatura infantil, e que mesmo diante de leituras, modelos de letramentos,
colaboracéo da familia e curriculos escolares, métodos e escolhas docentes que favorecam essa
aproximacdo, as cantigas de roda, pelos aspectos ludicos, pelo envolvimento, interagdo,
coletividade e brincadeiras, além dos conteldos que expressam, elas sd8o0 um recurso
metodoldgico eficaz na disseminacdo da literatura ao pablico infantil.

Rateau (2014) defende que quando uma crianga entre trés aos seis anos de idade pega
um livro, folheia e explora as imagens, ela esta praticando o ato de leitura sem necessariamente

esta codificando letras ou sons, mas esta adquirindo aprendizagem.

Defendemos a necessidade de promover, desde a mais tenra idade, e ao longo
de toda a vida, uma experiéncia literaria que alimente nossa vida interior, a
fim de cultivar, em cada ser humano, sua capacidade de sonhar, pensar, criar...
privilegiando a cultura. (RATEAU, 2014, p. 24).
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A presenca da literatura nos anos iniciais deve ser estratégica, pois as experiéncias
literérias j& existem de algum modo nas vivéncias das criangas, porém elas devem ir além do
contato com formas de leitura e perpassar praticas que evolvem o corpo, a cogni¢do e 0s
préprios mecanismos necessarios a leitura e a escrita. A musica favorece a todos esses
requisitos.

A musica se associa aos contextos de letramento e as diversas manifestacdes culturais
das criancas. No ensino fundamental, anos iniciais, conforme Brasil (2017), os componentes

curriculares devem tematizar:

[...] diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as
culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de préticas,
nos dois primeiros anos desses segmentos, 0 processo de alfabetizacdo deve
ser o foco da acdo pedagdgica. (BRASIL, 2017, p. 63).

Compreende-se que a literatura infantil, através da musica, por exemplo, pode fazer parte
da cultura e das tradicdes do meio de convivio das criancas. Além disso, usar da musica, das
cantigas de roda associando-se a literatura infantil, conforme citado, independente das préticas.
Nos primeiros anos da educacgéo infantil e anos iniciais, o processo de alfabetizacdo deve ser o
foco da acdo pedagogica.

A musica, no contexto da literatura infantil aproxima-se do desenvolvimento de diversas
competéncias, mas é na oralidade que ha seu foco. Braga (2013) discorre que na vasta literatura
brasileira, as manifestacdes folcldricas sdo ricas em arte, misica e expressdes escritas e orais
que devem fazer parte do contexto de ensino nas series iniciais. Brasil (2017) ao defender que
é no ensino da arte que deve ser focar a musica, danca e expressdes corporais assevera que a
literatura circundante ao meio social dos alunos deve fazer parte das estratégias curriculares das
escolas.

Associando-se ao letramento, conforme Silva (2017) a literatura deve “[...] ser utilizada
para a sensibilizacdo da consciéncia, pra expansdo da capacidade e interesse de analisar o
mundo.” (SILVA, 2017, p. 24). Nessa expanséo, as cantigas de roda como parte da insercao da
musica no contexto de aproximacdo do letramento e no trabalho com a alfabetizagdo séo
estratégias plausiveis para o desenvolvimento do aluno na educacéo infantil e nas séries iniciais.
“Dessa forma, considera-se que pensar a contagdo de historias infantis com musica como meio
de promogdo da interculturalidade.” (SILVA, 2017, p. 23). As cantigas de roda sdo géneros
musicais que no Brasil trazem culturalmente a literatura infantil ao contexto de ensino desde a

educacéo infantil.
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4.1 Como trabalhar a literatura infantil: alternativas didaticas

A literatura infantil € um género recente na historia da cultura ocidental. Ela s6 vai se
fixar seus fins do seculo XVII, quando Charles Perrault destina seus contos de mamée gansa
aos jovens leitores dando atencdo a um publico até ali sem contornos definidos. A medida que
a sociedade moderna e as benesses do capitalismo, a urbanizagdo crescente e as estruturas
econémicas mais complexas, as necessidades de alfabetizacdo se impdem cada vez mais, pois
da diversificacdo e da segmentacdo do trabalho resultam tarefas que exigem do sujeito dominio

de leitura e de escrita no mundo letrado.

O dia a dia em sala de aula vem mostrando que a literatura infantil € uma linguagem
trabalhada no @mbito da alfabetizacdo e letramento como parte importante da construcdo do
conhecimento, contribuindo para a construcdo do pensamento autbnomo leitor, mas também
como veiculo de ideias, sentimentos, emocdes, inspiracdes e a linguagem como processo de

informagdes e experiéncias.

Evidenciamos que a literatura infantil favorece uma aprendizagem que exerce uma
importante fung&o no desenvolvimento infantil, e auxilia a crianga a reconhecer o mundo e a se
reconhecer, a medida que toma a oralidade como ponte de partida que leva a considerar as
diversas linguagens literarias infantis com diversas realidades como a¢bes dindmicas que
constituem o sujeito, 0 mundo e o universo leitor. Acompanhar a crianca em seu
desenvolvimento literario exige um olhar tedrico-reflexivo sobre o seu contexto sociocultural.
Avangos importantes evidenciam-se que, nas escolas, a literatura infantil recebe fortes aliados
numa pratica que busca evidenciar fazeres intencionais e reflexivos no sentido de um processo
voltado a uma aprendizagem eficaz e significativa direcionado ao acompanhamento individual
e a promogéo de oportunidades de aprendizagens para os alunos. Sendo assim, a aprendizagem
do mundo literario contempla interrogacdes e defini¢cdes quanto a efetivacéo na pratica de uma

concepcao que tenha por intencdo a melhoria da agéo educativa.

Experiéncias exitosas, nesse sentido, impulsionam as escolas do ensino fundamental e
educacdo infantil a buscarem formas de acompanhar e registrar o desempenho dos alunos com
a literatura infantil diversificada, o qual vem havendo principios de respeitos e valoriza¢do da

leitura e os diferentes jeitos de ser e aprender dos aprendizes, os quais atrelados a visdo
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mediadora da literatura infantil. Trata-se de uma préatica educativa que resulta em inclusdo para
todos num ambiente livre, com possibilidades cognitivas, com nivel de desenvolvimento e
oportunidades educativas, tracando uma abordagem de maior aprofundamento sobre a
concepcao mediadora do professor em relacdo a literatura infantil no sentido do acompanhar o

percurso literério da vida da crianca.

A aprendizagem no sentido do desenvolvimento, para Piaget (1970, 1977), pressupde
equilibrio, conflito, reflexbes e resolucdo de problemas. Para ele cabe aos adultos mediar a
aquisicdo de ferramentas culturais (linguagens e simbolos) da crianca de forma a leva-las a
refletir sobre as suas experiéncias, articulando ideias e construindo compreensoes cada vez mais

ricas acerca da realidade.

Também em Vygotsky (1933,1988), o conceito de mediacdo é essencial em termo de
desenvolvimento. Segundo ele ha uma grande diferenca entre o que uma crianca pode aprender
sozinha ou com a ajuda de outra pessoa que lhe proporcione desafios adequados ao longo de
seu desenvolvimento. Ainda de acordo com Vygotsky (op.cit) o professor ndo deve levar em
conta como ponto de partida para acdo pedagogica, apenas o0 que o aluno ja conhece ou faz,
mas principalmente deve levar em conta suas potencialidades cognitivas realizando outros
desafios e mais exigentes no sentido de envolvé-las em novas situacdes de modo a provoca-las

permanentemente a superagdo cognitiva.

A seguir, propomos, baseado em alguns sites que trazem propostas para a educacdo
infantil e anos inicial do Ensino Fundamental, algumas atividades que tém como proposta as

cantigas de roda.

4.2 Propostas de trabalho com as cantigas na escola

As atividades aqui propostas s@o alguns exemplos de como o trabalho com as cantigas
pode ser (ndo) realizado nas escolas. Elas sdo organizadas por dia de atividade: 1° dia: ocorrera
a problematizardo e sensibilizagdo dos alunos ao propor a cancdo. 2° dia: o intuito sera cantar
a musica e brincar, interpretar a cancdo proposta. 3° dia: sera mostrado a arte, a pesquisa em
relacdo a cangdo. 4° dia: cantar, brincar ler e escrever. 5° dia: escrita, interpretacdo do texto,
separagdo silabica. 7° dia: cantar, brincar e representar. 8° dia: havera a culminancia. E por fim

a avaliacéo de todo o processo.

Sequéncia didética 1
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Corpus da Proposta: Cantiga de roda — O” Cravo ¢ a Rosa”.
Publico: anos iniciais do Ensino Fundamental
Objetivos:

Desenvolver a leitura e a escrita;

Conhecer e identificar o que sdo cantigas de roda;

Vivenciar e aprender a cantiga popular do folclore brasileiro: O cravo e a Rosa;

Valorizar as cantigas do passado que fazem parte de nossa cultura como: O Cravo e a Rosa,
ciranda cirandinha, Teresinha de Jesus, a canoa virou;

Desenvolver praticas de leitura e escrita, como o vocabulario, a expressdo oral, e a criatividade
através da cantiga de roda o cravo e a rosa;

Enfatizar a cancdo do cravo e a rosa como preservacao da cultura popular;

Desenvolver a socializacdo com os alunos através da musica e brincadeiras.

Estratégias

Debater que as cantigas de roda sdo importantes para a cultura e o resgate do folclore brasileiro,
que elas podem ser chamadas de cirandas e tém caracteristicas folcléricas, e que sdo de grande

importancia para o entretenimento para as criancas nas escolas, creches e parques.
1° dia- Problematizaréo e sensibiliza¢éo
- Conversar com as criancas em circulos e questionar:

Vocés gostam de cantar?
De masicas?
Gostam de dancar?

Quiais as letras do cravo e a rosa

Um projeto com muitas atividades com cantigas de roda e que eles poderéo participar de muitas

brincadeiras;

- Dar exemplo de atividades;

- Teatro com “cravo ¢ a rosa;”
- Musica “O cravo e a Rosa”

-Treino ortografico com as palavras;
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-ldentificar se as palavras Cravo e Rosa sdo masculinos ou femininos;

- Chamar o aluno ao quadro para escrever as palavras cravo e rosa e identificar as vogas;
2° dia: Cantar, brincar, interpretar a musica do Cravo e a Rosa

- Desenhar, pintar, escrever a letra da masica com as criangas identificando as consoantes;
- Interpretacdo moral da masica, fala de qué? Quem sao?

- Pedir para que formem uma roda no espago educativo para expressarem a cantiga “O cravo e

a Rosa”

- [lustrar o “Cravo e a Rosa” em cartolina e demonstrar para os colegas.
3° dia- Cantar, brincar, arte, pesquisa

- Cantar e brincar com a musica;

- Continuar a trabalhar com a inicial da palavra Cravo (C);

4° Dia: Cantar, brincar, ler e escrever

-Cantar e brincar com a masica;

-Destacar novamente 0 nome da cantiga- questionar além do cravo, qual a outra flor existente

na musica?

- Trabalhar com a palavra rosa. Quantas letras possuem? Quantas vogais? Qual a primeira letra
da palavra Rosa?

- Trabalhar com a forma geométrica: Circular as palavras iniciadas com a letra R;
5° dia: Escrita, Interpretacdo do texto, separacao silabica

Arte: pintar a letra R de rosa com tinta guache e pincel, questionar: quantas flores aparecem
como personagens na masica? O que aconteceu entre elas? (o cravo e a rosa), € correto

brigarmos uns com os outros?
- Como foi que o cravo e a rosa sairam da briga?
- Conscientizar que a violéncia € errada entre as pessoas exemplificando a musica trabalhada;

- Trabalhar a coordenagdo motora (desenhar a letra com giz no chdo e pedir que as criangas

percorram o tragado).
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- llustracdo de uma rosa para as pessoas do agrado de cada um.
6° Cantar e brincar, com a letra da musica

- Questionar o que sdo: cravo e rosa, plantas ou animais?

- Trabalhar com imagens de varias plantas;

- Pesquisa em livros, recortes, colagem do cravo e a rosa.

7° dia: Cantar, brincar e representar

- DVD do Cravo e a Rosa

- Coreografias da cantiga de roda cantando a mdsica

- Cravo e a Rosa;

8° dia: Culminancia

Apresentacdo da cantiga de roda “O Cravo e a Rosa”; trabalhos desenvolvidos (desenhos,
colagens cartazes)
Teatro de sombra.

AVALIACAO
- Observar a participacdo e o desenvolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas;
-Analisar se conseguiram entender a importancia das cantigas de roda como tradi¢des culturais;

- Observacao nas habilidades da escrita e leitura, tendo como instrumento a participacdo e
motivacdo das criangas respeitando a individualidade de cada um com as atividades

sequenciadas.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
S6 Escola.

Em relacéo a proposta apresentada, acreditamos que ela poderia ser melhorada no que se
refere ao trabalho com os aspectos gramaticais que se sobressaem sobre os de interpretacéo e
conhecimento de mundo como, por exemplo circular letra, pintar etc. Podendo quem sabe
explorar mais a musicalidade da cangdo, as rimas, 0s aspectos ludicos da musica, ensinamentos
e reflexdes que a masica poderia propor por meio de sua leitura (escuta) entre outras coisas.

Tudo isso levando a entendermos que nem toda proposta que encontramos na internet deve ser
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aplicada como tal se encontra, mas devendo passar por um olhar minucioso do professor. Este
tendo o papel de notar o que esta pode contribuir para o aprendizado significativo do seu aluno.
E assim poder ressignificar esse plano para atender as necessidades do seu alunado se possivel

seguindo as instrucdes de documentos oficiais como a BNCC.

Sequéncia didética 2

- Trabalhar com a cantiga de roda (Ciranda-Cirandinha)
Publico: 1° ano do ensino fundamental

Justificativa

Essa atividade proporciona um género que permite as criancas inferir o sentido da crian¢a, em
relacdo a leitura e escrita. Tendo como objetivo identificar o nivel de alfabetizacdo em que se

encontra o educando.
Objetivo geral:

Desenvolver atividades voltadas para a leitura e escrita, utilizar o género literal cantiga de roda,
(ciranda - cirandinha);

Proporcionar interacdo entre a turma;

Elaborar cartaz e registrar palavras no caderno;

Trabalhar a leitura compartilhada;

Leitura em voz alta pela professora.

Conteudos

Género textual => Cantiga de roda (ciranda-cirandinha), leitura oral, escrita e ortografia.

Metodologias

Explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as cantigas de roda;

Debater, questionar, expressao de opinides, musica, interpretacéo da cantiga de roda registrando
na lousa as hipoteses dos alunos sobre a cantiga de roda, quais as mais conhecidas e cita-las;
Videos com a cantiga de roda;

Registro das pré-leituras, onde os alunos vao ordenar tiras de papel com versos e palavras da

cantiga ciranda-cirandinha irdo montar em mural com os versos da cantiga;
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e Convidar toda a sala para fazer uma roda e cantar ciranda-cirandinha e logo ap6s lerem os
versos expostos nas tirinhas pelos alunos;

e Fazer leitura compartilhada das frases.

Recursos

e Cancdo infantil impressa, video, computador, caixinha de som, caneta.

Tempo estipulado- 2 aulas
Avaliacao
A avaliagdo sera continua, diagndstica, observada através das atividades desenvolvidas com os

alunos em termo da leitura e escrita.

Essa proposta assim como a anterior se apega muito aos aspectos gramaticais, nao que
esses ndo possam ser explorados. Mas acreditamos que estes devem ser trabalhados ndo de
forma isolada, mas em conjunto com a musicalidade da cangdo, as rimas o0s aspectos lidicos da

mausica, ensinamentos e reflexdes que esta traz.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente que o contexto histérico da mdsica na educagdo brasileira, mais
especificamente na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, perpassou
movimentos religiosos, artisticos, culturais politicos e na educacdo se consolidou com a
literatura infantil e chegou até os referenciais da educacéo infantil, na LDB e na BNCC.

Conheceu-se a formatagéo estrutural da educagéo infantil nos eixos das brincadeiras e
interacdes, nos direitos de aprendizagem e nos campos de experiéncia como objetivos de
alcance no trabalho com a musica e as cantigas de roda na educacdo infantil. Reconheceu-se
que a musica é referenciada nas Diretrizes da Educacéo Infantil e na BNCC.

A educacdo infantil e o perfil didatico pedagdgico lidico gradativamente no curso
historico da educacéo infantil foi se moldando para uma educacdo democratica, interacionista
e com estratégias mais inovadoras que tomaram consciéncia de aprendizagem e ndo de
mecanismos de controle. A mdsica foi uma delas.

Consignou-se que a musica na educacdo infantil se associa ao desenvolvimento de
competéncias expressas nos campos de experiéncia que esta modalidade apresenta na BNCC.
Compreendeu-se que assim como na educacgdo infantil, no ensino fundamental das séries
iniciais, a masica e as cantigas de roda sdo componentes indicados para uso de forma ludica
com alunos da educacéo infantil e dos anos iniciais promovendo competéncias linguisticas, de
letramento, cognicéo e alfabetizacéo.

Considerou-se que a transicao da educacao infantil para as séries iniciais deve ter uma
ideia de continuidade dos eixos, direitos e campos de experiéncia da educacdo infantil, e,
progressivamente isso v se conciliando com novos contextos de aprendizagem, sempre
auxiliados pelas estratégias, recursos e praticas que antes vinham sendo administradas. Nesse
sentido, a musica, as cantigas de roda devem continuar no processo ludo-pedagdgico de ensino-
aprendizagem nas séries iniciais.

Ficou evidente, neste estudo, que a literatura infantil € capaz de desenvolver a interacéo
a inclusdo entre os pequenos, além de despertar sua inteligéncia. E o papel do professor é
fundamental nesse processo no contexto escolar. Como pudemos evidenciar nas propostas
apresentas, o olhar do professor sobre o trabalho com as cantigas em sala de aula deve ser
minucioso. E preciso que se entenda que através de um simples cantar a crianca pode ser

conduzida a outras realidades, podendo conhecer 0 mundo ao seu redor, ou seja, a cultura de
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um povo, seus costumes, como tambem, se relacionar com outros estimulando o respeito, o
desenvolvimento motor entre outras habilidades como letramento e alfabetizagéo.

Como ja citamos neste texto, os eixos estruturantes da educacdo infantil sdo as
interacdes e brincadeira, pelas quais se desenvolvem aprendem e se socializam, expressando
afetos e regulando emocgdes (Brasil 2017 apud Brasil, 2010). Nesses eixos, associando as
competéncias gerais da educagéo basica, consigna que as criangas tém direitos de aprendizagem
que sdo conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Trabalhar esses direitos,
planejadamente na escola, independente de qual a estratégia metodoldgica (Brasil (2017). A
intencionalidade educativa organizando e propondo experiéncias que sdo préprias da natureza
do desenvolvimento das criancas. Nisso vale adotar entre outras praticas a musica, a expressao
despertada pelos sons, pelo movimento e pela interacdo que uma cantiga de roda propde, por
exemplo.

Logo, é muito importante o trabalho com a masica no ensino infantil e fundamental,

mas para que essa proposta possa dar frutos é necessario ser trabalhada de forma adequada.
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