=

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E LITERATURA

JACIELE NUNES BATISTA

O APAGAMENTO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO DISCURSO DA
BNCC (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR)

MACEIO - AL
2022



JACIELE NUNES BATISTA

O APAGAMENTO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO DISCURSO DA
BNCC (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR)

Dissertacdo apresentada ao Curso de Pos-
Graduacdo em Linguistica e Literatura, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
como requisito para obtencdo do titulo de

Mestre em Linguistica e Literatura.

Orientadora: Profa. Dra. Débora Raquel

Hettwer Massmann

MACEIO - AL
2022



Catalogagao na Fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho Freitas Neto — CRB-4 — 1767

B333a Batista, Jaciele Nunes.
O apagamento das desigualdades educacionais no discurso da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) / Jaciele Nunes Batista. — 2022.
75 f. 1 il

Orientadora: Débora Raquel Hettwer Massmann.

Dissertacdo (mestrado em Linguistica e Literatura) — Universidade
Federal de Alagoas. Faculdade de Letras. Programa de Pos-Graduagao em
Linguistica e Literatura. Macei6, 2022.

Bibliografia: f. 72-75.

1. Ciéncias da linguagem. 2. Analise de discurso. 3. Historia das ideias
linguisticas. 4. Base Nacional Comum Curricular. 5. Politica linguistica. 1.
Titulo.

CDU: 81°42




& MINISTERIO DA EDUCACED L
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

t FACULDADE DE LETRAS PPGLL
- TN 3 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E LITERATURA UFAL
TERMO DE APHU‘H"A;&U

JACIELE HUMNES BATISTA
Titula do trabatho: #C APAGAMEMTO DAS DESIGUAL DADES EDUCACIONAIS MO DISCURSO
CrA BMCCH

Dissertagio aprovada como requisito para obtencio do grau de MESTRE em LINGUISTICA,
pelo Programa de Poas-Graduag@o em Linguistica & Literatura da Universidade Federal de Alagoas, pela
seguinte banca examinadora

o

Profa. Dra. Debora R?ﬁuel Hettwer Massmann (PPGLLUaL)

Crrientadora:

E‘H.i.m'l'ﬁl:hrl!-f__'_-"' -\]l
{::I-C:f-.;:'\.
L1

Profa. Dra. Andeéa Silva Domingues (UFSC)

Profa. Dra. Belmira Rita da Costa Magalhdes [PPGLLKEI)

Maceid, 3| de pneiro de 2022.

Campus A.C. Simdes - Av. Lourival Melo Mota, sin - Tabuleire do Martins - CEP. 57072-%00
Maceic/AL - Tel (B) 3214-1640 7 3214-1463 / 3214-1 707 E-mail: ppgllletrasigmail.com



AGRADECIMENTOS

A minha mae, Elza Nunes, por ter sido a minha primeira incentivadora, desde
meus primeiros passos no que diz respeito & minha caminhada estudantil. Agradeco
por toda a sua dedicacao e esforco dentro de todas as condigbes que nunca foram
faceis, por todos os sacrificios para educar a mim e meus irmaos. Agradeco por todo
0 apoio durante 2020, que além de ter sido um ano tragico para muitas familias e
alguns amigos, também nao foi facil para mim, pois além de perdas de colegas
professores para a Covid-19, passei por um problema de salde que necessitou de
cirurgia a qual contei com o apoio de minha familia. A minha mae mais uma vez,
agradeco pela forca e apoio ainda dados em 2021, ano que marcou a minha vida,
positivamente, com a surpresa da minha gravidez e na sequéncia, negativamente,
ao contrair Covid-19, contando mais uma vez com o0 apoio, a forca e os cuidados de
minha mae. Obrigada, mae, por tudo. A senhora, dedico todo o meu amor e

respeito.

Ao meu pai, José Barbosa, por todo o apoio e for¢a, principalmente durante o
ano de 2020 e o ano atual, 2021. Obrigada, pai. Ao senhor, todo o meu amor e

respeito.

Ao meu esposo, Paulo Batista, por ser meu amigo e companheiro, por me
ajudar desde suas palavras incentivadoras até seu apoio e compreensado. Obrigada,
meu amor, por todas as tarefas que vocé fez e faz quando eu néo podia e quando
ndo posso fazer, seja por estd dando aula, seja por estd assistindo aula, seja por
esta planejando aula, seja por esta produzindo. A vocé, todo o meu amor, dedicacao

e respeito.

Ao meu irmao, Janio Nunes, por ser um exemplo de ser humano e
profissional na area da Educacdo, servindo-me de fonte de inspiragdo e me

ajudando sempre que preciso. Muito obrigada, meu irmao.

Ao meu irméo, Jackson Nunes, também, por todo o apoio durante 2020 e
2021, por todos os momentos de preocupacdo e companheirismo durante meu

periodo de isolamento. Muito obrigada, meu irmao.

Agradeco a minha ilustre orientadora, professora Dra. Débora Massmann, por

toda a sua atencao, dedicacdo e preocupacdo. Se ndo fosse a professora Débora,



eu nao teria percorrido o caminho até aqui. Ingressei no mestrado no inicio de uma
pandemia que afetou o cotidiano, a rotina de todas as pessoas. Nunca imaginei
cursar um mestrado sem assistir uma Unica aula presencial, mas, assim foi para

todos, ndo por escolha e sim por necessidade.

No inicio do curso, perdi seis meses de orientacdo por falta de orientador.
Apés esse periodo, recebo a noticia de que minha orientadora seria a professora
Débora Massmann, a minha alegria foi indescritivel, pois ja havia assistido, durante
esses seis meses, varias palestras online da professora, e jaA sabia a excelente
profissional que era e o quanto iria aprender com ela, além do ser humano lindo que
€. Vocé, professora Débora, esta sendo minha maior referéncia na vida académica.
Com vocé, aprendi muito e continuo aprendendo. Muito obrigada, professora
Débora, por toda a sua dedicacdo, preocupacao e apoio no momento que eu mais
precisei. A vocé todo o meu carinho, respeito e admiragao.



“‘Educacgao nao transforma o mundo. Educagéao
muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo”.

(Paulo Freire).



BATISTA, J. N. O apagamento das desigualdades educacionais no discurso da
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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser compreendida como uma
politica linguistica de estado cujo objetivo é estabelecer as diretrizes, o0s
fundamentos e as competéncias da educacéo brasileira. Trata-se, pois, de um
arquivo oficial que regula as atividades educacionais e 0 acesso ao conhecimento no
pais. Diante dessas condicfes de producdo, este estudo busca compreender o
processo de produgdo de sentidos que € posto em funcionamento do discurso da
Base Nacional Comum Curricular. Inscrita na perspectiva da Histéria das Ideias
Linguisticas, especialmente, nos trabalhos de Auroux (1992), Guimaraes (2005) e
Orlandi (2001), em didlogo com a Andlise de Discurso, sobretudo, nas obras de
Pécheux (1969) e Orlandi (2002, 2012), esta pesquisa analisa o modo como o
discurso da BNCC produz como efeito de sentidos o apagamento das desigualdades
educacionais do pais. A partir das analises, foi possivel observar que no discurso da
BNCC ha um apagamento da diversidade linguistica brasileira ao enfatizar a
ideologia de uma lingua Unica, e um apagamento das desigualdades educacionais
considerando as condi¢cdes de producéo, as relacdes de forca, a luta de classes a
partir de interesses que se diferem e se distanciam. Um novo documento que
romantiza a Educacdo e naturaliza as desigualdades educacionais, apagando-as,
silenciando-as.

Palavras-Chave: Ciéncias da Linguagem; Andlise de discurso; Histéria das ideias
linguisticas; Base Nacional Comum Curricular; Politicas linguisticas.
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BNCC. Dissertacdo de Mestrado. Programa de pds-Graduacdo em Linguistica e
Literatura. Universidade Federal de Alagoas. p.74, 2022,

ABSTRACT

The National Common Curricular Base (BNCC) can be understood as a state
linguistic policy whose objective is to establish the guidelines, foundations and
competences of Brazilian education. It is, therefore, an official archive that regulates
educational activities and access to knowledge in the country. Given these
production conditions, this study seeks to understand the process of production of
meanings that is put into operation in the discourse of the National Common
Curricular Base. Inscribed in the perspective of the History of Linguistic ldeas,
especially in the works of Auroux (1992), Guimardes (2005) and Orlandi (2001), in
dialogue with Discourse Analysis, especially in the works of Pécheux (1969) and
Orlandi (2002). , 2012), this research analyzes the way in which the BNCC discourse
produces the erasure of educational inequalities in the country as an effect of
meanings. From the analyses, it was possible to observe that in the BNCC discourse
there is an erasure of Brazilian linguistic diversity by emphasizing the ideology of a
single language, and an erasure of educational inequalities considering the
conditions of production, the relations of force, the class struggle from interests that
differ and distance themselves. A new document that romanticizes Education and
naturalizes educational inequalities, erasing them, silencing them.

Keywords: Language Sciences; Discourse analysis; History of linguistic ideas;
Common National Curriculum Base; Language policies.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) um dos documentos atualmente
mais discutidos no campo educacional, conceituada como um documento de carater
normativo, definida como o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Organizada em torno das trés etapas que
compdem a educacédo basica: educacao infantil, ensino fundamental e ensino meédio.
Esse documento comeca a ser discutido em 2015 e passa por trés versdes. Sua
homologacao ocorre pelo MEC em 2017 na sua terceira versao quando passa a
valer em todo o Brasil definindo as aprendizagens essenciais como um direito de
todos os alunos da educacéo basica das redes publica e privada.

A BNCC determina os conhecimentos e as habilidades essenciais, tais como
o direito de aprendizagem para todos os alunos, independente da regido, cor e
classe socioecondémica. De acordo com o referido documento, todos os estudantes
do Brasil devem desenvolver as mesmas habilidades e competéncias ao longo de
sua vida escolar. A BNCC é um documento obrigatorio previsto na Lei de Diretrizes
e Base da Educacéo (LDB) e no Plano Nacional da Educacéo (PNE), de modo que

todos os curriculos das redes publica e privada devem ter a BNCC como referéncia:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educacdo basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
qgue preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construgcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (DCN). (2020, p. 7).

Apesar de se falar muito da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
existem outros documentos anteriores que sempre foram compreendidos como
textos norteadores para os profissionais do magistério: este é o caso, por exemplo,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB, das Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educagéo Basica além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
A promulgacdo da BNCC é um novo marco da histéria da educacdo no Brasil, em
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outras palavras, € uma nova roupagem de documentos anteriores organizada por
areas de conhecimento.

No que diz respeito a producédo de sentido na elaboracdo desse documento,
vale ressaltar, de acordo com Orlandi, que os sentidos podem sempre ser outros,
dependendo da posicdo do sujeito a partir das formacgdes discursivas e ideoldgicas.
Para Pécheux (1969), o individuo € interpelado em sujeito pela ldeologia, assim, ndo
ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia (ORLANDI, 2015). Logo, o
discurso € o lugar em que se pode observar a relagdo entre lingua e ideologia,
compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos (ORLANDI,
2015). Assim, a presente pesquisa procura compreender os efeitos de sentidos na
elaboracdo do documento ao levar em consideracdo a posi¢cao do sujeito-autor e as
situacdes/condicbes em que se produz o dizer, refletindo sobre a pratica de duas
competéncias gerais, especificamente, a competéncia geral de numero 01 e a
competéncia geral de nimero 05, no que diz respeito a formacao do sujeito aluno a
partir de suas condicdes de producéo.

Considerando que a lingua é materialidade do discurso e este, por sua vez, a
materialidade da ideologia, vamos tomar como ponto de partida para nosso estudo a
lingua e de modo muito especifico o funcionamento das politicas linguisticas no
Brasil. E pertinente considerar que o Brasil é um pais multilingue, mas, politicamente
falando, é tratado como monolingue, que tem uma lingua oficial, institucionalizada, a
lingua portuguesa que, de origem europeia, foi sendo imposta aos habitantes,
institucionalizada como superior em relacdo as demais linguas existentes no pais.
Em outras palavras, este € um fato que aponta para uma das tentativas de
apagamento da identidade linguistica brasileira, onde foi escolhida e oficializada a
lingua de outra nacao. Vale dizer que, ao supervalorizar uma lingua e desconsiderar
as demais, em qualquer territorio, produz-se como efeito de sentidos a perpetuacao
das desigualdades a partir da ideologia dominante, que é o caso da lingua
portuguesa no territorio brasileiro.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa faz uma analise discursiva do
apagamento das desigualdades educacionais no discurso da BNCC retomando o
discurso fundador do descobrimento a comecar pela institucionalizagdo da lingua
portuguesa no Brasil, imposta nos documentos oficiais da educacédo brasileira como
lingua Unica do territorio, assim desconsiderando, na prética, a partir de materiais

didaticos e pedagogicos a existéncia de outras linguas presentes no territorio
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brasileiro, logo, silenciando/apagando a existéncia de outras linguas no/do Brasil,
dessa forma corroborando com as desigualdades sociais e, consequentemente,
educacionais. A pesquisa faz uma reflexdo sobre as condi¢cbes de producdo do
referido documento, discute a posicdo sujeito na referida elaboracdo, questiona a
relacdo da lingua portuguesa com as diferentes linguas no/do territério brasileiro a
partir das politicas linguisticas, reflete sobre a construcdo da identidade linguistica
do sujeito brasileiro e também questiona sobre o sujeito silenciado no referido
documento. Assim sendo, no decorrer deste trabalho, analisaremos como se produz
0 apagamento das desigualdades educacionais no discurso da BNCC através das
competéncias gerais de n° 1 e de n° 5 considerando a posi¢ao do sujeito a partir das
condicdes de producédo e a memoria discursiva.

Com o objetivo de aprofundar as reflexdes acerca das desigualdades
educacionais e a reproducdo da imposicdo de uma lingua nacional no territorio
brasileiro, primeiramente, faz-se uma reflexdo sobre a producdo de sentido na
elaboracdo do documento, questionando as condi¢cdes ofertadas para a pratica
dessas acdes no fazer pedagodgico, considerando as politicas linguisticas que
marcam o saber sobre a lingua. Segundo Massmann (2013, p. 153):

Refletir sobre as praticas pedagégicas a partir de uma perspectiva
discursiva implica considerar a histdria, a memoria, o processo de produgéo
e os deslizamentos que se produzem no e pelo acontecimento, no e do
espaco escolar.

No segundo capitulo, intitulado “Sobre as Politicas Linguisticas no Brasil”,
busca-se refletir sobre o conceito de politicas linguisticas e sua recente atuacéo na
linguistica brasileira bem como sua inscricdo enquanto disciplina no dominio das
ciéncias sociais associada ao plurilinguismo. Assim, analisando intervencdes e
acOes em torno das linguas brasileiras que nao séo, efetivamente, amparadas pelo
Estado, implicitamente desvalorizadas e substituidas por uma lingua imposta, a
lingua portuguesa, pautada em sentidos cristalizados o que aponta para a
perpetuacdo de mais uma das tentativas de apagamento da identidade linguistica
brasileira no que se refere a diversidade linguistica presente no territorio.

No terceiro capitulo, intitulado “Entre a Historia da Lingua e a Historia da
Educacgado: Quais Discursos?”, faz-se uma reflexdo sobre a educacao brasileira e a
histéria da lingua no Brasil a partir da chegada dos jesuitas, tidos como os primeiros

educadores nas terras brasileiras, que contribuiram com a perpetuacéo do discurso
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do “descobrimento” e o uso da lingua como meio de dominag&o no territorio
brasileiro. Refletindo sobre o acontecimento da lingua na historia o capitulo também
faz uma analise discursiva da atual estrutura da educacao e as influéncias da Base
Nacional Comum Curricular relacionada as desigualdades educacionais.

No quarto capitulo, intitulado “A Base Nacional Comum Curricular (e)m
(dis)curso: gestos de analises”, apresentam-se as dez competéncias gerais, aborda-
se 0 conceito de base refletindo discursivamente sobre o efeito de sentido da
expressao “Base Comum” trazendo como material de analise, especificamente, o
recorte das competéncias gerais de niumero 01 e de nimero 05. Assim, nessa etapa
da pesquisa sdo analisadas as condicdes de producdo, a posicdo sujeito e a

memoaria discursiva na elaboracéo de tais competéncias.
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2 SOBRE AS POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL

A nocéo de politica linguistica pode ser considerada uma nocéo relativamente
recente nas discussdes da linguistica brasileira, ao contrario do que ja vinha
ocorrendo em varios outros paises latino-americanos. Sua inscrigdo como disciplina
no dominio das ciéncias da linguagem, data da segunda metade do século XX e
estd, segundo Goncalves (2019), associada ao plurilinguismo e sua gestdo. De
modo geral, compreendemos que 0s estudos realizados no campo das politicas
linguisticas visam, segundo Calvet (2007), investigar, analisar e propor intervencdes
e acdes em torno das linguas, abrangendo diferentes formas de gestdo que podem
se da sobre o corpus e os lugares das linguas na sociedade, seus usos em diversas
esferas da sociedade, bem como ac¢fes visando ao ensino-aprendizagem de linguas
no ambito educacional. Trata-se de um campo de investigacao cientifica que, de
acordo com Calvet (2007), compreende questdes complexas que envolvem as
linguas na sociedade e que dialogam com diferentes areas do conhecimento. Dessa
maneira, podemos dizer que o desenvolvimento da politica linguistica esta
associado as mudancas politicas que levaram a alteracdes no estatuto das diversas
comunidades linguisticas tal como ocorreu, por exemplo, na esteira do processo de
descolonizacéo da Asia e da Africa a partir de década de 50, entre outros.

No Brasil, pais em gque vigora a ideologia da “lingua unica”, desde tempos
coloniais, tem camuflado a realidade plurilingue (CAVALCANTI; MAHER, 2018;
SIGNORINI, 2002). De fato, este efeito de consenso em torno de uma suposta
lingua Unica — todos os brasileiros se entendem de norte a sul do pais, porque falam
portugués — tem sido amplamente hegeménico, inclusive em muitos quadros
universitarios. Como destacam Bagno e Rangel (2005), podemos verificar, inclusive
gue até a sociolinguistica praticada no pais parece ser uma sociolinguistica
majoritariamente brasileira a medida que trabalha essencialmente com as variaveis
e variantes do portugués do Brasil, desconsiderando a diversidade linguistica do
pais e apresentando-se como uma sociolinguistica monolingue. Quando
observamos o funcionamento dos processos de institucionalizacdo da lingua da
historia do pais, podemos identificar ao menos duas razdes (ha outras, certamente)
para que este efeito de uma lingua homogénea produza sentidos ainda hoje: no
século XVIII, mais especificamente, em 1753, Marqués de Pombal promulga que a

lingua portuguesa deve ser utilizada em detrimento das linguas indigenas faladas
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pela maioria dos brasileiros. O portugués tornava-se assim a lingua nacional e de
ensino; no século XX, Getulio Vargas, por sua vez, implementa uma politica contra
as linguas de imigracédo, sobretudo no sul do pais reforcando e ressignificando
assim a hegemonia da lingua portuguesa sobre as demais, o que poderiamos
chamar de uma politica linguistica ndo democratica, autoritaria e repressiva.

Ainda no século XX, acompanhando um movimento que aconteceu em quase
todos os paises do mundo, no Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988, inaugura-
se uma nova fase no pais, especialmente, no que se refere aos direitos sociais cujo
impacto produziu efeitos importantes nos direitos culturais e linguisticos: é possivel
dizer que, apesar das condicGes de producdo da atualidade, ainda ha espaco para
politicas da diversidade linguistica. Tal movimento definido, segundo Oliveira (2007),
como a “virada” politico-linguistica foi estimulado pelas comunidades de falantes das
220 linguas brasileiras, incluindo-se aqui a comunidade majoritadria falante de
portugués, que comecgou a ndo mais aceitar o papel “colonizado” que o Brasil ainda
desempenha no campo da lusofonia. Outros movimentos de reconhecimento da
diversidade linguistica e cultural promovidos pelas Organizacfes Internacionais de
gue o Brasil € membro, como a UNESCO, a OEI e a Unido Latina, entre outros,
tiveram também grande importancia e promoveram acdes importantes de visibilidade
e de politicas institucionais relativas as diferentes comunidades linguisticas
brasileiras.

A partir deste movimento de virada, observa-se o desenvolvimento de agdes
que, fomentadas pelo Estado, parecem produzir deslocamentos e modificar
substancialmente, a médio prazo, a imagem que o pais faz de si mesmo, conferindo
cara e estatutos definidos aos cidaddos que “sdo brasileiros em outras linguas”
(OLIVEIRA, 2014). Nesse movimento, € possivel observar, por exemplo o advento
de no¢des como, por exemplo, aquela de “linguas brasileiras”, isto €, linguas faladas
por comunidade de cidaddos brasileiros, historicamente, inscritas em territério
brasileiro, sendo parte constitutiva da cultura brasileira, independentemente, de
serem linguas indigenas ou de imigracéo, linguas de sinais ou faladas por grupos
quilombolas. Emergem também olhares inovadores sobre o préprio portugués que
estdo fundamentados em novos olhares e outros papeis de/sobre o Brasil em ambito
regional e mundial.

Frente a diversidade, o Brasil tem suas particularidades linguisticas, ja que as

linguas sé@o objetos historicos e estdo sempre relacionadas aos seus falantes. Como
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foi dito acima, a maioria da populacdo brasileira € monolingue, isto é, fala apenas o
portugués, que é a sua lingua materna e também a lingua franca, oficial e nacional
do pais. Contudo, ndo € possivel dizer que somos um pais monolingue, ja que
temos cenérios multilingues, ou seja, grupos populacionais que falam linguas
maternas diferentes, mas sdo capazes de se comunicar em outra lingua. Como
destaca Guimaraes (2005, s/p) no Brasil,

as trés possibilidades — monolinguismo, multilinguismo e plurilinguismo — se

entrelagam (...), mas podemos afirmar que o Brasil € um pais multilingue

gue inclui espacos onde ha plurilinguismo. Por sua vez, o pais tem uma
Unica lingua oficial e nacional, que € a lingua portuguesa.

De fato, no Brasil, vivemos uma diversidade linguistica, entretanto, é
importante destacar que mesmo nos espacos em que se fala outra lingua,
normalmente e institucionalmente é o portugués que predomina. Isso se deve, em
parte, as instituicdes de ensino que atuam como mecanismos decisivos N0 processo
de distribuicdo, valoracdo e funcionamento das linguas. Nestes espacos de
conivéncia de diferentes linguas, espacos plurilinguisticos, esse predominio de uma
lingua sobre a outra se deve também a acéo sobre as linguas que se materializam
sob a forma de uma politica linguistica de intervencéo na forma da(s) lingua(s), que,
segundo Calvet (2007) pode ocorrer, por exemplo, como fixacdo da escrita,
padronizacdo de uma lingua ou dialeto, enriquecimento de léxico ou luta contra os
estrangeirismos.

Compreende-se assim que as politicas linguisticas andam de méaos dadas
com as politicas publicas constituindo, portanto, um aparelho de empoderamento
gue funciona silenciosamente no cotidiano de um Estado-nacao. De fato, tomando a
definicdo de politicas linguisticas Calvet (2007), compreendemos que em sua
esséncia as politicas linguisticas podem ser consideradas como grandes decisdes
referentes as relacfes entre as linguas e a sociedade, isto é: em que lingua o
Estado funcionara e se relacionara com os cidaddos? Em que lingua(s) a educacéao
e 0s servicos culturais serdo oferecidos? Que variedade de lingua sera usada se as
outras linguas faladas pelos cidaddos serdo reprimidas, reconhecidas ou
promovidas? Por meio de suas acdes e, especialmente, por meio de instrumentos
legais o Estado, com suas instituicdes e discursos, articula e impfe politicas
linguisticas que produzem efeitos internos e externos podendo ser de carater

democratico, quando além da lingua dominante outras linguas faladas séo
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cooficializadas, e de carater autoritario, quando ha a imposicdo de uma lingua
hegemaonica.

Assim, ao longo da historia, observamos que muitas politicas linguisticas
foram definidas por decretos dos Estados; outras se impuseram pela forca politica e
econdmica, como no caso da hegemonia do inglés; outras ainda pelo prestigio social
e intelectual, como o francés e outras linguas. Esse processo de institucionalizacéo
das linguas muda conforme as circunstancias histéricas e as prioridades
dos falantes/aprendizes. Esse funcionamento das politicas de linguas mostra a
importancia do contexto histérico-social em que as linguas se inserem e lembram
gue uma educacdo de qualidade passa pela diversidade e aprendizagem de
linguas. Politicas linguisticas afinadas com essa premissa tém muito a contribuir
nesse sentido.

Considerando o exposto, de nossa posi¢ao tedrico-analitica, a saber, aquela
proposta pela andlise de discurso filiada a Pécheux (1969) e Orlandi (2015)
compreendendo que a politica linguistica é antes de tudo uma politica de linguas,
um conjunto de ac¢bes coordenadas, elaborada e levadas adiante pelo Estado. O
deslocamento proposto no modo de nomear essa perspectiva de compreensao da
relacdo das linguas com seus instrumentos de institucionalizagdo na sociedade,
segundo Orlandi, se propde a trabalhar a lingua em sua incompletude constitutiva e

sempre-ja afetada pelo politico:

como corpo simbdlico-politico que faz parte das relagfes entre sujeitos na
sua vida social e histdrica. Como politicas de linguas, as politicas
linguisticas configuram-se pelo conflito entre as razdes de ordem interna
dos Estados e suas instituices, que privilegiam o principio da unidade
(interna), as razbes de ordem supraestatal e supranacional, que
privilegiam o principio da dominacdo (externa) do Estado nas suas
relagBes internacionais, e, por fim, as razdes da ordem da identidade
dos sujeitos que falam as linguas, que privilegiam o principio da
diversidade (de linguas e de falantes). (ORLANDI, 2007, p. 8).

A partir das palavras da autora, podemos compreender que as politicas
linguisticas estdo fundamentadas em relacfes de poder de modo que as decisdes
politicas sobre as linguas e seus usos na sociedade colocam em funcionamento
relacdes de forca, conflitos e negociagdes.

No que se refere a institucionalizacéo das linguas, em especial aqui da lingua
portuguesa, lingua oficial do Brasil, podemos observar dois instrumentos

fundamentais: de um lado, as politicas publicas materializadas sob a forma de textos
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reguladores da educacao brasileira que, produzidos pelo Estado, tem por objetivo
‘regular’ o que se ensina e como se ensina em todo territério brasileiro; e, de outro
lado, a escola, compreendida aqui como 0 espaco em que se aprende a lingua
institucionalizada, a lingua que tem o aval do Estado para ser aprendida, ensinada,
empregada em todas as situagdes do cotidiano. A partir do exposto, podemos
compreender como a lingua é também uma ferramenta importante no processo de

individuacao do sujeito pelo Estado, pois, como esclarece Orlandi (2015):

Esta lingua institucionalizada é a que se pretende que seja ensinada na
Escola. A lingua correta. Normatizada. O discurso dominante sobre a
lingua, na sociedade capitalista, € o da lingua institucionalizada, a que tem
correcdo, regularidade e unidade. Esta unidade € a unidade da lingua
nacional. Desse modo, identifica-se o aluno bem formado com aquele que
fala a lingua institucionalizada, reconhecida na sociedade como a lingua
legitima. A que, no “imaginario se aprende na escola, instituicdo do Estado
gue individua o sujeito como sujeito alfabetizado, escolarizado, o que sabe a

lingua que fala. Ou fala de acordo com a norma. (ORLANDI, 2015, p. 158).

E nesse jogo entre os discursos (textos reguladores da educacéo brasileira) e
as instituicdes (escola) que se da o processo de interpelacdo do individuo em sujeito
pela ideologia e da individuacédo da forma sujeito historica pelo Estado.

De fato, o processo de institucionalizacdo da lingua portuguesa no Brasil,
aponta um apagamento da identidade linguistica brasileira no que se refere a
oficializagéo da lingua portuguesa em detrimento das linguas brasileiras. Pressupde-
se que o objetivo de oficializar uma lingua no Brasil nunca foi de fato tornar o
brasileiro um sujeito letrado, consciente de sua posicéo e condi¢édo social. O objetivo
girava em torno, assim como hoje, de interesses politicos, econémicos e
socioculturais. A necessidade de fixar uma lingua desde o periodo da colonizacao
manifesta o objetivo de limitar a mobilidade da lingua e de seus falantes como meio
para exercer o controle politico sobre estes.

Assim, a gramatica e o dicionario portugués funcionam como instrumentos
linguisticos em que se constroem efeitos de sentido de/sobre a civilizacdo e a
escolarizagdo. Isso se opera até hoje nas instituicdes de ensino, onde as normas da
lingua portuguesa e os conceitos nos dicionarios determinam o certo e o errado,
linguisticamente falando. No que diz respeito as gramaticas, podemos chamar de
linguas-imaginarias, que séo as linguas sistemas e a-historicas que modelam o real
da lingua, colocando paradigmas e controlando seu uso. Segundo Orlandi (1988, p.
31):
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[...] ha um apagamento das formas de representacdo da cultura indigena no
confronto com nossa cultura. Mesmo em relag@o a linguagem e a ciéncia
gue se faz sobre ela, a cultura dominante exerce seu poder pela linguagem
e na linguagem.

No que diz respeito a histéria do Brasil, especificamente a lingua do territorio
brasileiro que foi adotada desde o periodo da colonizagéo foi a lingua portuguesa,
substituindo a lingua geral ou lingua tupi que na época era a lingua mais usada no
territdrio entre os indios e 0s europeus para se comunicar, a chamada lingua
brasilica, segundo Mariani (2004). E pertinente dizer que quando os portugueses
chegaram ao Brasil ja havia o uso de linguas indigenas no territério. Essas linguas
indigenas, especificamente o tupi, influenciaram e estdo presentes até hoje no
portugués falado no Brasil através do uso de palavras indigenas que se adentraram
no uso do portugués brasileiro. E importante considerar, no portugués brasileiro, a
influéncia das linguas africanas como também a influéncia das linguas dos
imigrantes no territorio, especificamente, das linguas italiana e alema.

Portanto, no que se refere a politica linguistica, no Brasil, vigora uma politica
linguistica ndo democratica com uma tradicdo ideolégica de monolinguismo
refletindo na pratica educacional e pedagdgica através de documentos reguladores
gue determinam qual lingua deve ser trabalhada e ensinada nas instituicdes de

ensino e normalizada na sociedade brasileira.

2.1 Histéria das Ideias Linguisticas e Analise de discurso: campos de
producéo e circulacdo de conhecimento de/sobre as linguas

Em 1987, foi desenvolvido na Universidade Estadual de Campinas Unicamp,
sob coordenacdo da Profa. Dra. Eni Orlandi, o projeto “Discurso, significagao,
Brasilidade” com o objetivo de estudar como, em nossa historia, no Brasil, discursos
sobre a nossa identidade foram construidos, discursos que fazem com que nos
signifiguemos como brasileiros. Entre 1987 a 1988, no periodo em que realizava um
estagio de pds-doutorado na Franca, Eni Orlandi conheceu o projeto de Histdria das
Ideias Linguisticas coordenado por Sylvain Auroux, na Universidade de Paris VII.

Em 1989, foi assinado um convénio entre a Unicamp e a Universidade de
Paris VII. No ano seguinte, a equipe brasileira e a francesa deram inicio ao projeto
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“Histéria das Ideias Linguisticas: Construcdo de um saber metalinguistico e a
constituicdo da Lingua Nacional”, contribuindo para o fortalecimento das relagdes de
colaboracdo com outras universidades e instituicdes de pesquisa do Brasil e do
exterior. Dessa forma, possibilitando a oficializacdo de um projeto de pesquisa. De
acordo com Guimaraes,
A constituicdo da lingua nacional no Brasil € um efeito construido pela
histéria contraditéria da gramatizacéo brasileira. No sentido mesmo de que
a gramatizacdo de uma lingua é parte da histéria da lingua, ndo sendo,
simplesmente uma producéo de instrumentos sobre ela. As tecnologias ndo
sdo so o resultado de um saber, sdo também parte dos fatos para os quais,
ou a partir dos quais, foram produzidas. (GUIMARAES, 1996, p. 13).

Por estar em constante transformacao, a lingua varia em tempo e espaco. Na
Andlise de Discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
considerando a linguagem como mediacado necessaria entre o0 homem, a realidade
natural e social. Segundo Mussalim (2003), “O projeto de Analise de Discurso se
inscreve num objetivo politico e a linguistica oferece meios para abordar a politica”.
Nos estudos discursivos, segundo Orlandi (2015), ndo se separam forma e
conteudo, procura-se compreender a lingua ndo sé como estrutura, mas, sobretudo
como acontecimento. Logo, reunindo estrutura e acontecimento a forma material é
vista como acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela
histéria. Dessa forma produzindo discursos constituidos de ideologias a partir das
formacdes discursivas e ideologicas dos sujeitos, considerando o politico a partir das
relacdes de forca.

A lingua, de acordo com a linguistica tradicional, na visdo de Saussure, é um
produto social da faculdade de linguagem, ja conforme a andlise de discurso a
lingua é condicdo de possibilidade de discurso. A linguistica formalista estuda as
caracteristicas internas da lingua e a tem como instrumento e ndo como parte de um
contexto histérico-social, como é abordada na Andlise de Discurso. Levando em
consideracao a relagcéo discursiva, lingua vinculada a histéria e o discurso enquanto

efeito de sentido entre locutores, de acordo com Orlandi:

Com a nocgao de discurso podemos deslocar o modo como é concebido o
papel da lingua nacional e sermos criticos & relacdo geral considerada
direta entre lingua e nacéo, o que ndo deixa de se relacionar com a critica
gue fazemos da nocdo de lingua como visdo de mundo. A relacao
lingua/pensamento/mundo é indireta e bem mais complexa assim como
também o é a relacdo entre lingua, o0s processos identitarios e a
nacionalidade. (ORLANDI, 1996, p. 7).
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Esses estudos permitiram problematizar as nogdes cristalizadas de dialeto e
de lingua, como também de variacdo e de mudanca, questionando, por exemplo, a
partir de Orlandi (2015), por que até o século XIX se fala de mudanca e depois disso
s6 ha variagdo? Os estudos também contribuiram com teses sobre diferentes tipos
de gramatizagdo, associando a gramatizacdo portuguesa com a gramatizacao
brasileira do portugués e a gramatizacao brasileira do brasileiro.

Nessa perspectiva discursiva, Eni P. Orlandi, em sua obra “Politica Linguistica
na América Latina” (1988) por meio do titulo “Confronto pela linguagem” lembra que
falar € em si uma pratica politica. No sentido discursivo, ha diferentes politicas
linguisticas atuando em todas as instancias de uma sociedade em processos bem
menos explicitos.

A partir da segunda fase do projeto de Histérias das Ideias Linguisticas,
intitulada “Etica e politica das linguas”, varios trabalhos foram produzidos
considerando a politica linguistica e as politicas das linguas a partir do
funcionamento do politico que é constitutivo das préaticas discursivas. E importante
ressaltar que uma nogéo bastante produtiva para a pesquisa em Historia das Ideias
Linguisticas é de discurso fundador, o qual joga com os sentidos ja estabilizados, o
sem sentido, 0 ndo sentido e a irrupg¢ao de novos sentidos.

Considera-se uma ideia linguistica todo saber construido em torno de uma
lingua. As ideias linguisticas estao vinculadas a estudos “sistematicos que toquem a
guestdo da histéria do conhecimento linguistico e da histéria da lingua,
articuladamente, explorando novas tecnologias de pesquisas” (ORLANDI, 2001, p.9)
e também, a producdo de informacdo sobre o sistema cientifico constituido pelas
ciéncias da linguagem.

A medida que adentramos no universo da Historia das ideias Linguisticas,
compreendemos que 0 aparecimento da escrita € um dos principios fundamentais
para o surgimento das reflexdes sobre a linguagem. A gramatizagdo das linguas
oportunizou ao Ocidente um meio de dominacédo sobre as outras culturas do planeta.
Entre as causas que contribuiram para o processo de gramatizacdo, Auroux (1992)
cita aquelas de carater pratico e aquelas de carater politico. No que se refere ao
carater pratico, tem-se a doutrinacdo religiosa, relacdo comercial e politica,
expedicdes, exploracdes, colonizacdo e acesso a uma lingua de cultura. No que diz
respeito ao carater politico, tem-se a organizacdo e regularizacdo de uma lingua

literaria e desenvolvimento politico de uso interno ou externo.
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Assim, a gramatica passa a ser considerada uma tecnologia de linguagem, ou
seja, um conjunto de técnicas da lingua. Para Auroux (2009, p.65), a gramatizacao
“@ um processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de
duas tecnologias, que sé@o ainda hoje os pilares de nosso saber metalinguistico: a
gramatica e o dicionario”. Logo, a gramatica e o dicionario sao instrumentos
linguisticos, resultantes do processo de gramatizacdo. Contudo, a gramatica e o
dicionario ndo séo suficientes para se trabalhar e compreender 0s processos
linguisticos. Dito de outra forma, ndo € possivel tratar da questdo da lingua e de
seus instrumentos tecnolégicos sem levar em consideracdo a histéria de seus
falantes. E € nesse contexto que entra a Analise do Discurso que vai considerar e
guestionar a histéria no processo de producao de sentidos a partir da compreensao
do funcionamento da linguagem na sociedade.

Assim, surgida nos anos 60, a Analise de Discurso tem como principais
impulsionadores Jean Dubois e Michel Pécheux que reuniram um grupo de
pesquisadores filiados a diferentes dominios do saber. Dubois, linguista e lexicologo,
interessava-se pelos processos linguisticos da sua época e Pécheux, fildsofo,
participava das discussdes em torno do Marxismo, da psicandlise e da
epistemologia. No Brasil, a andlise de discurso se desenvolveu amplamente a partir
dos trabalhos de Eni P. Orlandi que trouxe tal teoria para o pais. Orlandi é
atualmente a maior referéncia dos estudos discursivos.

A analise de discurso, conforme Orlandi (2012), constitui-se como uma
disciplina de entremeios. Para a autora,

Com efeito, a analise de discurso vai-se constituir como uma disciplina de
entremeio. Fazendo-se na contradicdo dos trés campos de saber — a
linguistica, a psicanalise e 0 marxismo — ela terd um particular desenho
disciplinar. A andlise de discurso se faz entre a linguistica e as ciéncias
sociais, interrogando a linguistica que pensa a linguagem mas exclui o que
¢ histérico-social e interrogando as ciéncias sociais na medida em que estas

ndo consideram a linguagem em sua materialidade. (ORLANDI, 2015, p.
49).

Vale dizer que quando a lingua é tida somente como processo de
comunicacdo é descartado todo e qualquer processo de significagdo. Assim a
analise de discurso é considerada uma disciplina de entremeio porque questiona a
linguistica sobre a lingua, questiona a historia sobre a histéria e psicanalise sobre o

sujeito. Segundo Orlandi (2006), “a analise de discurso, desloca dicotomia entre
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lingua e fala e prop6e uma relacdo ndo dicotdmica entre lingua e discurso”. Pois ao
separar lingua e fala, separa-se ao mesmo tempo o que é social do que € historico.

Desse modo, a analise de discurso discorda da estabilizacdo dos sentidos ao
ultrapassar as fronteiras de uma formac&o discursiva e questionar o discurso
fundador de determinada formacdo n&o se limitando aos sentidos estabilizados.
Coloca a interpretacdo em questdo, ao considerar a lingua como possibilidade de
discursos, ndo estaciona na interpretacdo, trabalhando seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significacdo e nem trabalha com
verdades absolutas ou com uma verdade oculta atras do texto, como se existisse
somente um sentido Unico, mas, com gestos de interpretacdo, com producdo de
sentido.

A andlise de discurso trabalha com a lingua no mundo considerando a
producdo de sentido. A lingua é assim, como ja foi dito, a condigdo de possibilidade
do discurso. Para Orlandi (2015), a lingua é o lugar material em que se realizam os
efeitos de sentido, ou seja, a lingua é a materialidade especifica do discurso e o
discurso é a materialidade especifica da ideologia. Para Mariani (2004) a ideologia é
aqui entendida ndo como uma mascara ou uma ocultacdo de sentidos, mas como
uma pratica que inscreve os efeitos de sentido de forma a produzir evidéncias,
naturalizando um determinado sentido como 6bvio.

Na Analise de Discurso, considera-se que o processo de significacéo é fluido,
aberto e dindmico, interessa-se pela lingua(gem) de uma maneira particular uma vez
gue ela é tomada sdcio historicamente. Como destaca Orlandi (2015), o objeto da
Andlise de Discurso é o discurso que ja traz em si a ideia de palavra em curso, de
palavra em movimento, ou seja, a pratica da linguagem que, inscrita na histéria e na
sociedade, produz sentidos. A Analise do Discurso considera a linguagem como
mediacdo necessaria entre 0 homem, a realidade natural e social. Nela, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, parte do trabalho social geral ao considerar o
homem e sua historia.

Como destaca Orlandi (2015), na Analise do Discurso ndo se trabalha com a
lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de
significar, com homens falando, considerando a producédo de sentidos.
Diferentemente da linguistica imanente, a Analise do Discurso néo trabalha com a
lingua enquanto sistema fechado nele mesmo, mas com a lingua enguanto

producdo de sentido e possibilidade de discursos. Nessa perspectiva, a lingua é
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vista na Andlise do discurso como um dos elos essenciais a compor o tecido
discursivo a partir da nocao de real da lingua, o que faz dela um modo singular de
produzir equivoco, deslize, falha, enquanto sistema sintatico intrinsecamente
suscetivel de jogo que comporta a inscricdo dos efeitos linguisticos materiais na
histéria para produzir sentidos. Logo, a singularidade da lingua na Andlise do
Discurso vai além das mudancas na sua formulacao e de seus limites.

De acordo com Orlandi (2015), levando em conta 0 homem na sua historia, a
Andlise do Discurso considera os processos e as condicbes de producdo da
linguagem a partir da relacdo estabelecida entre a lingua, os sujeitos que a falam e
as situacfes em que se produz o dizer. Em consequéncia, ndo se trabalha com a
lingua como um sistema fechado nele mesmo, mas tomada em sua relacdo com a
sociedade na historia, isto é, a lingua é compreendida como socio historicamente.
Nessa perspectiva, ndo se trabalha com a historia e a sociedade como se elas
fossem independentes do fato que elas significam.

Partindo da ideia de que a materialidade especifica da ideologia é o discurso
e a materialidade especifica do discurso é a lingua, a Andlise de Discurso se
interessa pela relacao lingua, discurso e ideologia. Parafraseando Pécheux (2014)
ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. Isso acontece porque 0
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido.
Inconsciente e ideologia estdo materialmente ligados pela linguagem. Parafraseando
Orlandi, os processos discursivos, na Analise de discurso, vdo se desenvolver pelo
sujeito, mas nao tém nele sua origem. Isso ocorre devido ao descentramento do
sujeito que nado € dono de seu dizer. Logo, o sujeito do discurso em sua relacdo com
lingua mantém um processo de constituicdo mutua, constituindo-se e constituindo-a
no seio de acontecimentos historico-sociais. Assim, nem totalmente livre de sua
constituicdo e nem totalmente determinado por mecanismos externos.

De acordo com seus postulados teoricos, a Andlise de Discurso procura
mostrar que a relacdo linguagem, pensamento e mundo ndo € univoca, ndo se
passa diretamente de um para o outro, cada um tem suas especificidades
(ORLANDI, 2015). Segundo Orlandi (2015), a Andlise de Discurso pressupde o
legado do materialismo, a saber, aquele de que ha um real na histéria, de tal forma
gue o homem faz histéria, mas esta também ndo Ihe é transparente. Assim,
conjugando a lingua com a historia na producdo de sentidos, trabalha-se o que vai

se chamar a forma material, que € o acontecimento da lingua na historia, isto é, a
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forma encarnada na histéria para produzir sentidos. Esta forma é, portanto,
linguistico-historica.

E importante ressaltar que a Anélise de Discurso trabalha com a lingua no
mundo fazendo sentido a partir das condi¢des de producéo, envolvendo as relagdes
de forca, os sujeitos, os sentidos, as formacdes imaginarias, discursivas e
ideoldgicas. Nessa perspectiva, todo conhecimento é uma realidade historica,
constituido de saberes relacionado ao passado e que se desdobra no futuro. Na
pratica discursiva é a forma como a histdria se inscreve na lingua e produz efeitos
de sentido. A histéria, segundo Orlandi (1990, p. 35), esta ligada a praticas e ndo ao
tempo em si. Ela se organiza tendo como parametro as relacdes de poder e de
sentidos, e ndo a cronologia: ndo € o tempo cronoldgico que organiza a histéria, mas
as relac6es com o poder (a politica).

Ao se falar em historicidade ndo se pensa a historia refletida no texto, mas a
historicidade do texto em sua materialidade. Para Orlandi,

O que chamamos de historicidade é o acontecimento do texto como
discurso, o trabalho dos sentidos nele. Sem davida, had um, ha ligacéo entre
a histdria do texto (trama dos sentidos nele) mas essa ligacao néo é direta,
nem automatica, nem funciona como uma relacdo de causa-e-efeito.
(ORLANDI, 2015, p. 66).

Os conteudos da histéria sdo tomados como discursos, cuja materialidade
esta inscrita na relacdo com a exterioridade. O texto funcionando como unidade de
analise, que se estabelece pela historicidade, como unidade de sentido em relagcéo a
situacgao.

Assim, a historia da Analise de Discurso ndo é contexto, é constitutiva do
processo da lingua e da ideologia ndo como defeito. A histéria, em nossa
perspectiva discursiva, ndo se define pela cronologia, nem por seus acidentes, nem
€ tampouco evolucdo, mas producdo de sentido (HENRY, 1985). Ela é algo da
ordem do discurso, ndo ha historia sem discurso. E, alids, pelo discurso que a
histéria ndo é so evolucdo, mas sentido, ou melhor, € pelo discurso que néo se esta
s6 na evolucdo, mas na historia, pensando o sentido como ndo transparente, como
movente, como historicidade (ORLANDI, 1990). Assim, a Analise de Discurso mostra
gue os sujeitos e a significacdo ndo séo transparentes e aponta para uma relagéo

problematica das ciéncias sociais com o politico, nha medida em que estas supfem
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essa transparéncia da linguagem (ORLANDI, 1990). Para a autora, as ciéncias
sociais,
tém como instrumento de trabalho com a linguagem a analise de contetdo,
gue ndo é um instrumento adequado — nem de descoberta, nem heuristico —
pois ndo faz sendo ilustrar o que ja esta dito anteriormente, através das
categorizacgOes ja estabelecidas pelas préprias ciéncias: opera uma simples
ilustracdo do seu ponto de vista (ORLANDI, 1990, p. 27).

A Andlise de Discurso critica o formalismo da linguistica e o conteudismo das
ciéncias sociais. Tem o discurso como seu objeto proprio, definido por Pécheux
(1969) ndo apenas como transmissao de informagao, mas como efeito de sentido
entre interlocutores e a lingua como lugar material em que esses efeitos se realizam.
Concebe a lingua relativamente autbnoma e intervém a possibilidade de sua
inscricdo na histéria para que haja sentido. Compreender o método analitico da
Analise de Discurso é entender que ela vai desconstruir sobre as evidéncias de
sentido, considerando a néo transparéncia da linguagem. Na perspectiva discursiva,
a linguagem é linguagem porque faz sentido e sé faz sentido porque se inscreve na
historia.

Para a andlise de discurso ndo se separa lingua e fala, ela discorda da teoria
saussuriana que separa o social do historico, o que para a Andlise de Discurso sédo
elementos indissociaveis, de modo que, a lingua sempre funciona na sociedade a
partir dessa relacdo. Vale lembrar que na década de 60, alguns autores interrogam
0 que ler quer dizer ao fazer uma reflexdo a respeito da interpretacédo, visando
compreender como o0s objetos simbdlicos produzem sentidos concluem que a
compreensao vai além da interpretacdo, uma vez que, enquanto a interpretacao se
limita a um sentido, a compreensao se faz nos processos de significacdo presentes
no texto, permitindo que possam escutar outros sentidos que ali estéao,

compreendendo como eles se constituem.

2.2 Historia e memaria da lingua: o caso do Brasil

O objeto de estudo da linguistica imanente € a lingua, limitando-se ao estudo
das caracteristicas internas desse objeto. Assim, contrapondo-se ao conceito de

objeto dos estudos linguisticos da Analise de Discurso que é o proprio discurso que
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considera a lingua apenas como possibilidade de discurso e ndo como objeto.
Tomando como ponto de partida o fato de que a nocao de discurso resulta de um
processo e de um trabalho intelectual que questiona trés dominios disciplinares
distintos, a saber, a linguistica, o0 marxismo e a psicanalise, buscando compreender,
respectivamente, a nocdo de lingua, de histéria e de sujeito, sabemos que em sua
fundacdo a teoria discursiva a que nos filiamos estabeleceu relacdes
epistemoldgicas importantes com tais dominios. Orlandi (2015) esclarece que em
seu processo de constituicao, a analise de discurso produz rupturas que:
estabelece trés novos campos do saber: a que instituiu a linguistica, a que
constituiu a psicanalise e a que constituiu o marxismo. Com a linguistica,
ficamos sabendo que a lingua ndo é transparente; ela tem sua ordem
marcada por uma materialidade que lhe é prépria. Com o marxismo, ficamos
sabendo que a histéria tem sua materialidade: o homem faz a histéria, mas
ela ndo lhe é transparente. Finalmente, com a psicanélise é o sujeito que se
coloca como tendo sua opacidade: ele ndo é transparente nem para Si
mesmo. S&o, pois, essas diferentes formas de materialidade — de néo

transparéncia — que vao constituir o cerne do conhecimento de cada um
desses campos de saber. (ORLANDI, 2015, p. 13).

E, pois, neste lugar fecundo, atravessado pelo viés interdisciplinar, aspecto
inovador, se pensarmos nas formulagdes tedricas que fundaram outras perspectivas
tedricas no dominio das ciéncias da linguagem, que se manifesta a elaboracéo e
formulacdo de um objeto de estudo completamente novo, o discurso, que deve ser
compreendido, tal como propdem Orlandi e Lagazzi-Rodrigues (2006, p. 9), como
um objeto “integralmente histérico e integralmente linguistico (...) [que] supde um
confronto do simbdlico com o politico”.

Nesse contexto, é importante ressaltar as condicdes de produc&o no processo
discursivo, as quais, na andlise de discurso, compreendem 0s sujeitos e a situacao.
Na andlise de discurso sdo consideradas as condi¢cdes de producdo em sentido
estrito e em sentido amplo. As condi¢cdes de producdo em sentido estrito estdo
ligadas ao contexto imediato, as circunstancias da enunciacdo. As condicfes de
producdo em sentido amplo incluem o contexto soécio-historico, ideoldgico. Para
Orlandi (2006) “na pratica ndo podemos dissociar um do outro, ou seja, em toda
situacéo de linguagem esses contextos funcionam conjuntamente”.

Logo, a memodria discursiva ou interdiscurso faz parte das condicbes de
producdo. Segundo Orlandi (2015) memdria discursiva € o saber discursivo que
torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que

estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso
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disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situacao
discursiva dada. A memodria discursiva ndo pode ser pensada como algo que foi dito
antes e depois, mas, como todos 0s sentidos circulantes, a qual funciona como uma
nuvem de palavras que conecta todo dizer. Sao as relagbes de sentido se fazendo
presentes nesse funcionamento discursivo, assim como certos sentidos cristalizados
gue podem se transformar e tornarem-se outros.

Ao saber que a lingua € a condicdo de possibilidade do discurso e a memoéria
condicao de produgéo, o funcionamento da linguagem se assenta na tensao entre os
processos parafrastico e polissémico. O processo parafrastico consiste na
repeticdo, na reproducdo, € o retorno do ja dito. Conforme Orlandi (2015), os
processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que
se mantém, isto é, o dizivel, a memaria. A paréafrase representa assim o retorno aos
mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulacbes do mesmo dizer
sedimentado. A paréafrase esta do lado da estabilizacdo. De acordo com Indursky:

E, desta forma, encontramos uma caracteristica essencial da nocao de
memadria tal como ela é convocada pela AD: o sujeito, ao produzir seu
discurso, o realiza sob o regime de repetibilidade, mas o faz afetado pelo

esquecimento, na crenga de ser a origem daquele saber. (INDURSKY,
2011, p. 70).

JA o processo polissémico consiste no deslocamento, na ruptura do
processo de significacdo, um deslizamento, uma ressignificacdo, uma quebra do
regime de regularizacdo dos sentidos. Para Indursky (2011), isto se da porque o
sujeito do discurso pode contra-identificar-se com algum sentido regularizado ou até
mesmo desidentificar-se de algum saber e identificar-se com outro. De acordo com
Orlandi (2015), a polissemia joga com o equivoco. Assim para Orlandi (2015),
paréfrase e polissemia sdo duas forcas que trabalham continuamente o dizer, de tal
modo que todo discurso se faz nessa tensao entre 0 mesmo e o diferente.

Segundo Orlandi (2008), o processo parafrastico é que permite a producao do
mesmo sentido sob varias de suas formas (matriz da linguagem). O processo
polissémico € o responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos
diferentes, multiplos (fonte da linguagem). Ainda de acordo com Orlandi (2008, p.
21).

ao considerar a existéncia da tensdo entre o processo parafrastico e o
processo polissémico, e ao reconhecer a multiplicidade de sentidos como

inerente a linguagem, a analise de discurso tem, necessariamente que ser
critica em relagdo a um conceito central para a semantica linguistica: o
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conceito da “literalidade”. Uma vez que o contexto é constitutivo de sentido,
abandona-se a posi¢do que privilegia a hipétese de um sentido nuclear,
mais importante hierarquicamente (literal) em relacdo aos outros. Ndo ha
um centro e suas margens, ha s6 margens. Dessa forma, todos os sentidos
séo de direito sentidos possiveis e, em certas condi¢des de producgédo, ha de
fato dominéncia de um sentido sem por isso se perder a relagdo com outros.

Nessa perspectiva, considerando os processos parafrastico e polissémico, é
preciso retomarmos a memoria da lingua materna no/do Brasil. Temos uma lingua
gue nos foi imposta e continua sendo, desde o periodo da colonizacdo até os dias
atuais. E isso se reflete em documentos oficiais como é caso mais atual da BNCC. A
lingua portuguesa foi imposta no Brasil logo ap6s as invasées dos Europeus que
objetivavam controlar e dominar os povos indigenas que ja habitavam o territorio.
Até hoje, tenta-se apagar a existéncia dos povos tradicionais ou diminuir sua
existéncia/presenca no territério nacional ao comecar pela imposicao da lingua
portuguesa.

De acordo com pesquisas realizadas, os povos indigenas brasileiros faziam
uso nao apenas de uma unica lingua, mas de varias. Com a chegada dos
portugueses, estabeleceu-se a lingua geral como possibilidade de compreenséao
entre os indigenas e 0s europeus. Das muitas linguas indigenas, com o passar do
tempo, foram extintas e substituidas pela lingua portuguesa. O primeiro processo
de institucionalizacdo ou oficializacdo da lingua portuguesa, no ambito educacional,
em detrimento das linguas indigenas faladas pela maioria dos brasileiros se deu em
1753, no século XVIII, promulgada por Marqués de Pombal que proibia no Brasil o
uso da lingua geral. Assim, o portugués tornou-se a lingua oficial, nacional e de
ensino no territorio brasileiro.

Outra passagem que aponta para a ideologia de uma lingua anica no Brasil
ocorreu no século XX no governo de Getulio Vargas por meio da implementacdo de
uma politica contra as linguas de imigracdo. Esses fatos apontam para a ideologia
de uma classe detentora do poder que desde o periodo da colonizacédo faz uso da
lingua para controlar a nacdo brasileira ao fazer uso do discurso fundador da
“descoberta” como se o Brasil ndo tivesse povos, culturas e linguas. Dessa forma,
impondo seus costumes europeus, sua cultura e sua lingua. O que para Andlise do
Discurso tem relacdo com as formacgdes discursivas e ideologicas do sujeito.

Conforme Orlandi (2015), podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas,
€ determinado pelas posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-

historico em que as palavras sé8o produzidas. As palavras mudam de sentido
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segundo as posi¢coes daqueles que as empregam a partir das formacdes discursiva
e ideoldgica. Assim sendo, a lingua portuguesa do Brasil ndo € a mesma lingua
portuguesa de Portugal. A lingua imposta no Brasil, conforme o tempo, variou ndo so
na prondncia como também nos sentidos ao considerar a influéncia das linguas
indigenas, africanas e de imigragdo no portugués brasileiro.

A nocéao de formacao discursiva na Analise de Discurso permite compreender
0 processo de producéo dos sentidos e sua relacdo com a ideologia. Para Orlandi
(2015), a formacéo discursiva se define como aquilo que numa formacéao ideoldgica
dada — ou seja, a partir de uma posi¢cdo dada em uma conjuntura sécio-historica
dada — determina o que pode e deve ser dito. A partir dai, pode-se perceber que as
palavras ndo tém um sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das
formacdes discursivas em que se inscrevem. Tudo que é dito tem um traco
ideolégico em relagcdo a outros tragos ideoldgicos. “As palavras falam com outras
palavras. Toda palavra € sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia
na relacdo com outros dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria”
(ORLANDI, 2015, p. 41).

Nesse contexto, houve tentativas de apagamento das linguas minoritarias
brasileiras desde o periodo das invasdes europeias, ha sua grande maioria,
tentativas bem sucedidas, pois de fato muitas linguas foram extintas. A esse
processo a Analise de Discurso da o nome de apagamento ou silenciamento. Logo,
vale ressaltar a importancia do siléncio no processo discursivo o qual, assim como
as palavras, também fala e tem sentido. O siléncio se define por sua relagdo com o
sentido. Conforme Orlandi (2007), o siléncio ndo € o vazio, ou 0 sem sentido; ao
contrario, ele é o indicio de uma instancia significativa. Os sentidos séo dispersos,
eles se desenvolvem em todas as direcfes e se fazem por diferentes matérias, entre
as quais se encontra o siléncio (ORLANDI, 2007). Para Orlandi, o sentido € sempre
produzido de um lugar, a partir de uma posi¢do do sujeito, logo, dizer e silenciar
andam juntos.

Esse processo de silenciamento ou apagamento na perspectiva da Analise do
Discurso se reflete no objeto de pesquisa analisado, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), onde se tenta discretamente, a partir da prética, apagar nédo so
as diferencas linguisticas como também as desigualdades educacionais.
Reproduzem mais uma vez a ideologia de uma lingua Unica ao impor o ensino da

lingua portuguesa nas instituigdes educacionais e tentar equiparar as realidades de
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todas as instituicbes de ensino como se o0s estudantes compartilhassem das
mesmas condi¢cdes sociais e educacionais. Assim, o documento aponta a ideologia
de quem o fez a partir da posicdo de seu sujeito autor que ndo é professor da

educacdo basica muito menos estudante.
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3 ENTRE A HISTORIA DA LINGUA E A HISTORIA DA EDUCACAO: QUAIS
DISCURSOS?

A histéria da educacdo brasileira se inicia a partir da chegada dos primeiros
jesuitas ao territorio brasileiro. Em marco de 1549, chega o primeiro governador
geral, Tomé de Souza, e os primeiros jesuitas sob o comando do padre Manoel da
Noébrega. O padre José de Anchieta, em 1566, foi ordenado padre e, no Brasil,
esteve a frente da companhia de Jesus, fundada por Ignacio de Loyola, seu parente.
Os jesuitas elaboraram gramaticas e vocabularios em lingua tupi com objetivos
didaticos e catequéticos para facilitar a comunicacédo dos padres com os brasileiros,
além da justificativa de civilizar o povo nativo. O marco inicial da literatura tupi foi em
1595 com a publicagdo da obra de José de Anchieta “Arte de Gramatica da Lingua

mais Usada na Costa do Brasil”. A criacdo de uma gramatica tupi.

Quadro 1: Gramética da lingua Tupi

Fonte: Blog da Biblioteca Nacional.

No mesmo ano, 1549, em Salvador, houve a edificagdo da primeira escola

elementar, conhecida como escola priméaria. Na época, as escolas funcionavam de

'BLOG DA BIBLIOTECA NACIONAL. [online] Disponivel em: htips:/blogdabnwordpress.cony2017/06/09fon-
serie-documentositerarios-a-gramatica-dejose-de-anchieta/. Acesso em: 11 jun. 2021.
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acordo com o plano de estudo de Manoel da Nébrega, que desenvolveu o primeiro
plano educacional no Brasil, 0 que pode ser considerado como umas das primeiras
politicas de ensino no territério brasileiro, iniciando com o ensino do portugués e
depois a doutrina cristd. Os aprendizes ou estudantes da colbnia podiam ter acesso
ao canto orfednico e a musica instrumental. O plano tinha como objetivo educar os
mamelucos, os o6rfaos e os filhos dos principais caciques, além dos filhos dos
colonos em regime de externato. Alegando a catequese como intuito de
humanizacdo do indio brasileiro, tido na época pelo europeu, como um ser
selvagem, sem alma. Logo depois, eles recebiam a formacdo profissional e
aprendiam a lingua latina. Os indios ndo se adaptaram ao catolicismo, logo, foram
capacitados no ensino profissional agricola.

Algum tempo depois, as escolas jesuitas foram regulamentadas por um
documento escrito por Inacio de Loyola, denominado Ratio Studiorum.

Quadro 2: Ratio Studiorum

Fonte: Blog Filosofia para Professores.?

O documento estabelecia as normas que deveriam ser seguidas nos colégios
jesuitas, iniciando com um curso de Filosofia e por ultimo Teologia. Os jesuitas se

dividiam em duas frentes, de um lado as escolas atendiam aos 6rfédos portugueses e

’BLOG FILOSOFIA PARA PROFESSORES. [online] Disponivel em:
http:/filosofiaprofessores.blogspot.com/201 3/04A0ce-conheceratiostudioumhtml. Acesso em: 11 jun. 2021.
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os filhos da elite colonial, os quais ao concluirem a formac&o oferecida no Brasil
eram encaminhados a metropole para dar continuidade aos estudos. De outro lado,
estavam as missdes jesuitas que atendiam aos indigenas, educando-os e 0s
catequizando, alegando proteger os indios dos bandeirantes que queriam escraviza-
los, com a justificativa de criar uma sociedade com os ideais cristaos e iluministas,
entretanto, o grande objetivo mesmo era a conversao dos indios.

Os jesuitas “facilitavam” a dominacdo uma vez que os colonos portugueses
precisavam ter poder sobre os indigenas, os africanos e seus descendentes
escravizados. Portugal, ao perceber que o trabalho dos jesuitas ja ndo estava sendo
mais necessario na Colonia, devido a expansdo da escraviddo, que ja tinha se
adentrado nos interiores do Brasil, tanto dos indigenas quanto dos africanos, resolve
desenvolver um sistema educacional voltado para o Estado ou Col6nia, assim seria
mais lucrativo para o0 governo portugués. Assim, em 1759, os jesuitas foram
expulsos do Brasil pelo primeiro-ministro de Portugal, José de Carvalho, o Marqués
de Pombal. A escola, que até entdo servia aos interesses da fé, passou entdo a
servir ao Estado. Com o rompimento do acordo entre a igreja catolica e a coroa
portuguesa, a passagem dos jesuitas no Brasil durou cerca de 210 anos.

Pode-se considerar entdo, que na teoria, em 1759, nasce no Brasil uma
escola separada da religido, porém, na pratica ainda continuou muito vinculada a
igreja catolica ou ao cristianismo, apesar de na época néo ser mais conduzida pelos
jesuitas ndo deixou de ser uma educacdo com carater religioso. A partir da expulséo
dos jesuitas, iniciou-se um novo processo educacional no Brasil que até se
reestabelecer e se organizar necessitou de tempo, assim houve uma perda de 210
anos de ensino que influencia até hoje na educacéo brasileira, podendo explicar o
gue é hoje a educacéo brasileira comparada a outros paises.

As propostas da Reforma Pombalina sé se concretizaram no periodo do Brasil
Imperial voltadas, principalmente, para a Elite com foco na Educagao Superior.
Dessa forma, ndo atingindo a educacao de toda populacédo brasileira. No que se
refere ao ensino das primeiras letras, o ensino primario, poucas foram as iniciativas
do governo da Unido durante o Império. O ensino primario foi deixado ao encargo
das provincias, que eram a organizacgdao territorial da época. Nesse periodo, ndo era
obrigatério 0 ensino primario para ingressar no secundario, 0S escravos eram

proibidos de frequentar as escolas e 0s orcamentos para a educacdo na época eram
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escassos. Apenas uma parcela da populacdo frequentava as escolas, basicamente,
SO as elites.

No mesmo periodo, pouco se fez em relacdo ao ensino técnico profissional.
Os estudantes que concluiam o ensino técnico ndo tinham a garantia de ingresso ao
ensino superior e aqueles que podiam estudar, correspondente a elite, ndo tinham
interesse em atuar em areas técnicas por preferirem as profissdes liberais cursadas
nas universidades europeias.

O curso normal, curso que formava professores, s6 se desenvolveu no final
do Império, em 1888, com enormes dificuldades, como a falta de professores
gualificados e condicBes precérias de ensino. A partir dos fatos ocorridos na historia
da educacdo desde o periodo colonial, pode-se compreender a situacdo atual da
histéria da educacdo no Brasil, considerando os retrocessos desde a expulsao dos
jesuitas do territorio brasileiro. E pertinente dizer que a disputa pelo poder na colonia
ocorria de ambas as partes, de um lado os jesuitas, do outro lado os portugueses.
Cada um com interesses distintos: os jesuitas com o propoésito de dominacao
religiosa a partir da doutrinacdo; e os portugueses com o objetivo de posse e
dominacéo territorial. Ambos foram aliados até 1759, até onde durou a passagem
dos religiosos nas terras brasileiras.

A expulséo dos jesuitas aponta para a relacdo de forca entre os colonos e 0s
religiosos. Os colonos foram os verdadeiros beneficiados, em se tratando de poder
sobre o territério brasileiro, enquanto os préprios brasileiros, com excecédo da elite,
foram e ainda hoje sdo os Unicos prejudicados com esse processo de colonizacao,
tanto no sentido politico, econdmico, cultural e educacional. Vale ressaltar que
mesmo sabendo que o interesse dos jesuitas era doutrinar os indigenas e o0s
escravos, eram eles que levavam a educacédo para dentro da Colonia. Ou seja,
através dos jesuitas os indigenas e escravos tinham contado com um sistema de
ensino que mesmo sendo doutrinador ensinava algo, principalmente a ler e escrever.
Esse sistema de ensino, mesmo ndo formando um sujeito emancipado,
humanamente falando, e consciente de sua condi¢éo social, era 0 Gnico meio que 0
brasileiro, na época, tinha de acesso a educacao.

Logo, a expulsdo dos jesuitas de certa forma contribuiu e ao mesmo tempo
prejudicou a educacao brasileira: dito de outra forma, contribuiu no sentido de que o
brasileiro se libertou da continuacdo de um sistema de ensino doutrinador; em

contrapartida, a educagcéo na época estacionou até a criagdo de um novo sistema
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gque se reestabelecesse e se organizasse para determinado fim. Como por exemplo,
a falta de professores qualificados, pois até formar um quadro de professores
demandou tempo que, consequentemente, contribuiu com o atraso educacional no

territério brasileiro.

3.1 Historicidade dos textos educacionais brasileiros

Como é possivel observar, somos frutos de uma nacgéo colonizada, resultando
numa educacdao colonialista, elitista e excludente. Uma nacéo a qual foi negada sua
identidade histérica ao se propagar o discurso de que o Brasil foi descoberto, como
se ele ndo existisse antes e passasse a existir somente a partir de 1500. Assim
negando a existéncia do Brasil com o discurso da descoberta ao tentar apagar sua
histéria antes de 1500, uma vez que 0 que aconteceu nessa época foi a histéria do
Brasil depois da invasado dos europeus. Logo, ndo é o discurso do Brasil que define
o brasileiro, é o discurso sobre o brasileiro. E o europeu falando do brasileiro que se
faz brasilidade. Parafraseando Orlandi (1990), o brasileiro n&o fala, € falado.

Em relacdo a educacéo brasileira, pode-se considerar que temos um modelo
ainda de educacéao colonialista. Apesar de ndo se ter mais um sujeito colonizador,
tem-se um sujeito dominador que dita as regras daquilo que pode e deve ser dito a
partir da conjuntura que lhe € mais conveniente. O Brasil ja ndo € mais dominado
pelo europeu, mas pelo préprio brasileiro, uma minoria detentora do poder que
continua exercendo o papel do europeu colonizador. Isso se reflete em documentos
oficiais da Educagédo brasileira, como é o caso mais recente e atual da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), mas também em outros textos reguladores que foram
produzidos ao longo da historia da educacéo no Brasil.

Em 14 de novembro de 1930, foi criado o Ministério da Educag¢do com o nome
de Ministério da Educacdo e Saude Publica, um dos primeiros atos do governo
provisorio de Getulio Vargas tendo o mineiro Francisco Campos, 0 primeiro ministro
da Educacéo como fundador do Plano Nacional de Educacéo.

Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacdo (CNE). De acordo com
o portal do MEC, o atual CNE, 6rgao colegiado integrante do MEC, foi instituido pela

Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com a finalidade de colaborar na formulagéo
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da Politica Nacional de Educacao e exercer atribuicbes normativas, deliberativas e
de assessoramento ao Ministério da Educacéo.

Ja em 1932, foi redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 24
renomados educadores intelectuais o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
reconhecido como um dos grandes marcos da educacgéo brasileira e ainda hoje, 89
anos depois, levanta questionamentos importantes e atuais sobre o tema. O
Manifesto defendia um sistema escolar publico, gratuito, obrigatorio e laico para
todos os brasileiros até os 18 anos. Foi a primeira iniciativa de implantar um modelo
de educacao inovador, propondo a reconstrucdo do sistema educacional menos
elitista e acessivel as classes sociais, visando as necessidades de um Brasil que se
industrializava. A atuacdo dos pioneiros se estendeu por décadas, porém, muito
criticada pelos defensores da escola particular e religiosa.

No ano de 1934, a educacdo é definida constitucionalmente como direito de
todos os brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais, devendo ser ministrada pela

familia e pelos poderes publicos. Conforme o recorte:

Quadro 3: Legislacédo de 1934

CAPITULO Il
Da Educacéao e da Cultura

Art 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e
animar o desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura
em geral, proteger os objetos de interesse histérico e o patrimdnio artistico
do Pais, bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149 - A educagdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite
eficientes fatores da vida moral e econdmica da Nacé&o, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

Fonte: Presidéncia da Republica.®

Em 13 de janeiro de 1937, é publicada a lei n°® 378 que estabelece uma
reforma do sistema educacional brasileiro. Esta mesma legislacdo cria a
Universidade do Brasil e novas escolas para fomentar o ensino profissional e o

Instituto Nacional de Pedagogia, atualmente denominado Instituto Nacional de

3presidéncia da Republica. [online] Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm>. Acesso em: 15 jun. 2021.
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com o objetivo de realizar
pesquisas sobre os problemas de ensino nos seus diferentes aspectos. No mesmo
ano, também, foi criado o Instituto Nacional do Livro com objetivo de incentivar a
producéo e distribuicdo de obras de interesse cultural ou didético.

Em 20 de dezembro de 1961, foi sancionada a lei n® 4.024 que fixa as
Diretrizes e Bases da Educacao. A aprovacao da primeira LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao) assegurou o direito a educacdo com recursos do Estado e
determinou autonomia didatica, administrativa e disciplinar as Universidades
Autarquicas ou fundagbes. Com a sancdo da primeira LDB houve uma
descentralizacdo do MEC e 6rgaos estaduais ganharam autonomia.

Em 1962, foi aprovado pelo Conselho Federal de Educacéo o primeiro Plano
Nacional (PNE), correspondente a um conjunto de normas quantitativas para serem
cumpridas no prazo de oito anos a partir de uma iniciativa do MEC j& na vigéncia da
LDB de 1961.

Em 1971, foram fixadas as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus,
a chamada nova LDB que objetivava proporcionar aos estudantes a formacao
necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades vocativas, qualificagédo para
o trabalho e preparo para o exercicio da cidadania. Em 20 de dezembro de 1996, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, da educacéo infantil
a superior, além de disciplinar a Educacdo Escolar Indigena, substituindo a Lei n°
5.692 de 1971 e os dispositivos da Lei n° 4.024, de 1961, que tratavam da
educacdo. No mesmo ano foi aprovada a emenda constitucional n°® 9.424, de 24 de
dezembro de 1996, que institui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de valorizacdo do Magistério (FUNDEF).

Em 14 de setembro de 1999, através do parecer n° 14/99 da Camara de
Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, sado aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Escolar Indigena. Em 09 de janeiro de 2001 a
Lei 10.172 aprova o Plano Nacional de Educacéo com duracado de dez anos, ficando
os Estados e os municipios com incumbéncia de elaborar os planos decenais
correspondentes. Cabendo a Unido instituir o Sistema Nacional de Avaliagao a partir
do acompanhamento das metas contidas no PNE.

Em 19 de dezembro de 2006, a Emenda Constitucional n° 53 regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo (FUNDEB). De acordo

com o portal da Educacdo, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
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Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais do Magistério (FUNDEB)
atende toda educacao basica, da creche ao ensino médio. Substituto do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF), que vigorou de 1997 a 2006, o FUNDEB entrou em vigor em
janeiro de 2007 e se estendeu até 2020.

Em 20 de junho de 2007, é criado o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB). Em 16 de junho de 2008, a Lei n° 11.738 institui o piso salarial
profissional nacional da educacdo basica. Em 2015, é lancada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que define o conjunto de aprendizagens
essenciais no percurso da educac¢ao basica.

Em 20 de dezembro de 2017, € homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pela Portaria 1.570. De acordo com o portal do MEC a base
estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que todos 0s
estudantes se desenvolvam ao longo da escolaridade basica. No ano seguinte, em
14 de dezembro de 2018, é homologado o documento da BNCC referente a etapa

do ensino médio.



Tabela 1 —Linha do tempo: Educac¢éo no Brasil
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1549

1759

1824

1834

Os jesuitas chegaram ao Brasil.
Criacdo da primeira “escola de ler e
escrever’, em Salvador, ainda de
Em 1594, é

construida a escola mais importante

fundo catequético.

em S&o Paulo, nos campos de
Piratininga, o que valeu ao Padre
Anchieta ser considerado o “Pai da

Educacéo no Brasil.

Jesuitas séo expulsos do Brasil e,

como consequéncia, houve a

desintegracao da instrugéo publica.
Sao publicadas as instrugdes para
os professores dos Estudos
Menores, que orientam a acdo dos
professores aulas

nas régias,

incluindo o ensino da matematica.

O art. 179 da Constituicao Politica
do Império do Brasil, outorgada pelo
Imperador D. Pedro |, em seu inciso
XXXII,
priméria € gratuita para todos os

definiu que “a instrucao
cidadaos”, dando inicio aos debates
sobre a gratuidade do ensino
brasileiro. Entre os cidadaos, néao

estavam incluidos os escravos.

Na 1934, a
educacdo publica foi proclamada

Constituicdo de

como direito dos cidaddos e dever
do Estado.

1937

1946

1961

1967

Na Constituicdo outorgada pelo
Estado Novo, a educacdo primaria
foi declarada obrigatéria e gratuita,
mas as obrigagbes do governo
ficam diluidas. No final da ditadura
Vargas, 0 ministro  Gustavo
Capanema propds a Lei Orgénica
do Ensino Primario, orientando sua

oferta gratuita e obrigatoria.

A Constituicdo dos Estados Unidos
do Brasil, promulgada em 1946,
praticamente retoma o texto da
Constituicdo de 1934, garantindo
recursos vinculados do orgamento
da

obrigatoriedade e a gratuidade da

Unido para cumprir a

Educacgéo Priméaria e sua
continuidade nos niveis posteriores

de ensino.

Foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (Lei n® 4.024/1961). De
acordo com essa lei, o Ensino
Priméario obrigatério era de 4 anos

de duracéo.

A primeira versdo da Constituicao
promulgada sob o regime militar, foi
substituida por uma nova redacao
ditada pela Emenda Constitucional
n° 01/1969. Ao retirar a vinculagéo
da

pauperizacdo do

de recursos, inicio a um
processo de
ensino, com baixos salarios e pouca
infraestrutura escolar. O ensino

passou a ser obrigatério dos 7 aos




45

14  anos, e gratuito nos

estabelecimentos publicos.

1988

1996

1997

2007

A nova Constituicdo estabeleceu a
gratuidade e a obrigatoriedade do
Ensino Fundamental. De acordo
com o art. 208, “o nao oferecimento
do ensino obrigatério pelo poder
publico, ou sua oferta irregular,
da

autoridade competente”. A partir de

importa responsabilidade
entdo o cidaddo tem mecanismos
juridicos para exigir o direito a
educacdo. Foi prevista, ainda, a
progressiva  universalizagdo do

Ensino Médio gratuito.

Sancionada a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional
definindo dois niveis para a
educacdo: o nivel da Educacéo
Bésica, formada pela Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, bem como o nivel da
Educacdo Superior. Foi instituido
também o Fundef — Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de

Valorizacéo do Magistério.

O Ministério da Educacgédo publica
os Parametros Curriculares

Nacionais, referenciais e nao

obrigatérios para subsidiar a
renovacdo e a reelaboracdo da
proposta curricular das escolas e a

formacéo de professores.

A Lei do Fundef foi substituida e
teve seu alcance ampliado pela Lei
n° 11.494/2007, que regulamenta o
FUNDEB - Fundo de Manutencéo e
da

Bésica e Valorizacdo do Magistério.

Desenvolvimento Educacéo
A implantacdo da lei representa o
mais importante mecanismo de
redistribuicdo de recursos
vinculados a educagéo e a principal
medida adotada em regime de
colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os
Municipios

para promover a

redistribuicdo dos recursos

aplicados na educacao.
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2009

2010

2014

2017

A Emenda

59/2009 promoveu alteragBes no

Constitucional n°

texto da Constituicdo Federal de
1988, com destaque para: inciso |
do art. 2008, definindo que o dever
do Estado para com a Educacéo
sera efetivado mediante a garantia
da Educacédo Basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de
idade, assegurada inclusive a sua
oferta gratuita para todos os que a
ela nédo tiveram acesso na idade

propria

Surgem as Diretrizes Curriculares
Nacionais, normas obrigatorias para
a Educacgdo Béasica com o objetivo
de orientar o0 planejamento

curricular das escolas e dos

sistemas de ensino.

Em 25 de junho de 2014 foi
sancionada a Lei n® 13.005/2014,
que aprova e define o Plano
Nacional de Educacdo, com 20
metas e respectivas estratégias de
implantacdo a serem cumpridas em

10 anos.

O Governo Federal Sanciona a
Reforma do Ensino Médio que
flexibiliza a estrutura dessa etapa
do ensino, criando uma parte
comum e obrigatéria a todas as
escolas (Base Nacional Comum

Curricular) e outra parte flexivel.

2017

2018

Aprovada a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil e do

Ensino Fundamental.

Aprovada a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

Fonte: Elaboracgao prépria, 2021.
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3.2 A atual estrutura da educacéao e as influéncias da Base Nacional Comum
Curricular

E importante salientar que os problemas relacionados & educacéo brasileira
ndo sao de agora. No que se refere ao ensino de lingua portuguesa e seus
conteudos, tida como lingua Unica no/do territorio brasileiro, s6 comegaram a ser
formulados e construidos a partir de meados do século XIX. No que concerne ao
processo de alfabetizacdo nos tempos coloniais, os mais privilegiados aprendiam a
ler e escrever em portugués com o0s jesuitas. Segundo Soares (2004), apesar da
primeira gramatica ter sido escrita em 1536, na época ndo havia sistematizagcéo
suficiente do conhecimento para ela se transformar em disciplina curricular. Uma vez
alfabetizado, o aluno passava direto para a aprendizagem da gramatica em latim, a
partir de livros escritos na Roma Antiga. O portugués ndo era a lingua dominante,
cotidianamente, a comunicacao era feita através da lingua geral, de base tupi.

No que diz respeito a histéria do Brasil, especificamente, a lingua do territorio
brasileiro, a lingua que foi imposta desde o periodo da colonizagdo foi a lingua
portuguesa que disputava com a lingua tupi até sua oficializacéo no século XVIII sob
ordens do Marqués de Pombal. E pertinente dizer que quando os portugueses
chegaram ao Brasil j& havia o uso de linguas indigenas no territorio. Essas linguas
indigenas, especificamente o tupi, influenciaram e estdo presentes até hoje no
portugués brasileiro através do uso de palavras indigenas que se adentraram no uso
da lingua. Contudo a lingua portuguesa tornou-se oficialmente a lingua materna do
territorio brasileiro.

Tempos depois, no Brasil, mais especificamente em 1920, houve uma
conferéncia proferida por Laudelino Freire, intitulada: a defesa da lingua nacional.
Por lingua nacional entende-se, conforme Guimaraes, que “é a lingua de um povo,
enquanto lingua que caracteriza, que d& seus falantes uma relacdo de
pertencimento a este povo” (GUIMARAES, 2007, p. 64).

O objetivo da conferéncia de Laudelino Freire foi compreender a importancia
da lingua na reflexdo sobre questdes como nacionalidade e nac&o. No que se refere
a questdo da lingua, levando em conta o processo de colonizacdo linguistica do
Brasil, Orlandi afirma que:

0 que esta em questdo, ndo é somente a predominancia de uma lingua
sobre as outras nem mesmo a questdo da lingua do Estado, mas a lingua
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enquanto signo de nacionalidade, em sua relacdo com a nacédo. E é nesse
sentido que ser& percebida a diferenca da lingua em Portugal. (ORLANDI,
2001, p. 24).

Laudelino Freire aponta a importancia de se pensar o Brasil como uma nacéao.
Segundo o autor, “Antes de tudo precisamos de ser uma nag¢do, e ndo um simulacro,
uma aparéncia, um arremedo de nacgao”’ (FREIRE, 1920, p. 15). Parafraseando
Orlandi (1990), o brasileiro € tido como um sujeito sem identidade prépria, um
simulacro, uma imitacdo, uma coOpia mal feita do Europeu. Trazendo isso para a
lingua, Laudelino Freire sustenta seu ponto de vista partindo da descolonizacdo
linguistica, a qual funciona nesse espa¢o de ruptura da lingua portuguesa de
Portugal e da lingua portuguesa do Brasil.

Logo, Laudelino Freire argumenta em seu discurso que o Brasil possui lingua
propria, embora herdada de Portugal, mas, com caracteristicas distintas que
permitem considera-la uma outra lingua. Assim, a lingua do/no Brasil situa-se o
mesmo e o diferente, o que de acordo com a Analise de discurso remete ao
processo parafrastico e ao processo polissémico. Uma lingua que é reproduzida
como Unica nos materiais didaticos das instituicbes de ensino e em documentos
oficiais da educacéo basica brasileira, como aponta a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular).

Desse modo, é pertinente refletir sobre a atual estrutura da educacéo basica
brasileira que compreende trés etapas de ensino: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e que esta sendo conduzida por um novo documento, a
BNCC, este que propaga o discurso de um documento norteador para as instituicoes
de ensino brasileiras garantindo a aprendizagem dos estudantes em todas as
modalidades da educacéo basica, alegando aumentar oportunidades e acabar com
a defasagem nos estudos. Nessa perspectiva, é importante considerar a conjuntura
politica, social e econdmica do pais desde a elaboracdo até a promulgacdo do
referido documento.

No contexto da conjuntura politica a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) foi criada em 2015, ainda no governo do PT (Partido dos Trabalhadores),
um partido de esquerda, na gestao da Presidenta Dilma Rousseff e homologada em
2017 no governo de Michel Temer. Para Vieira (2015, p. 17) “A conjuntura
caracteriza-se como um conjunto de acontecimentos encadeados, 0s quais explicam

0 processo histérico diretamente relacionado ao fato histoérico”.
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7

Entdo é nessa conjuntura, nessas condicbes de producdo que a BNCC é
elaborada e promulgada. Atravessada por dois governos, um de partido de esquerda
e outro de direita, produzindo efeitos de sentido a partir das relagdes de forcas entre
os interesses de sujeitos cidadaos da classe trabalhadora, filhos de trabalhadores e
os interesses de uma elite, detentora do poder politico e econémico brasileiro.

Nesse contexto, é importante salientar que, o Brasil € um pais que tem como
maioria da populacdo falantes monolingues, enquanto outra parte da populacéao é
composta por falantes que fazem uso de duas ou mais linguas. Assim sendo, o
Brasil ndo € um pais monolingue como tratam os documentos oficiais da educacéo,
mas multilingue. Vale ressaltar que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) faz
mencdo ao multilinguismo quando reconhece a diversidade linguistica brasileira,
entretanto, para que oficialmente esse reconhecimento seja colocado em pratica no
cotidiano escolar precisa-se de politicas linguisticas efetivas que amparem e deem
suporte para a concretizacdo do reconhecimento das linguas minoritarias no seio
social, a comecar pelos materiais didaticos das instituicbes de ensino que
centralizam o uso de uma lingua, a lingua portuguesa. Reconhecer a existéncia de
uma ou mais linguas pertencentes a um territdrio, a uma comunidade e ndo servir
oficialmente ao sujeito falante daquela(as) lingua(s) € continuar centralizando a ideia
de uma lingua Unica. Dessa forma, a BNCC continua reproduzindo as mesmas
praticas de documentos anteriores a partir de um novo documento, assim
influenciando tanto para a permanéncia das desigualdades educacionais quanto
para a permanéncia do sentido de lingua Unica como unidade linguistica e de ensino

nas escolas brasileiras.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (E)M (DIS)CURSO: GESTOS DE
ANALISES

A nogao de base para a educagao brasileira foi efetivamente institucionalizada
em 1961 com a criagdo da primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao),
mas o termo ja havia sido citado inicialmente na Constituicdo de 1934, sendo, pois
oficializado em 1961 e reaparecendo em duas promulgacdes em diferentes décadas,
uma em 1971 e a outra em 1996, esta que rege a educacao brasileira até os dias
atuais, com a justificativa de oferecer uma educacgdo igualitaria como direito de
todos. A Base Nacional € tida como uma base de direitos, em outras palavras, uma
base para a equidade educacional, para que todos os estudantes, no Brasil, tenham
0os mesmos direitos respeitados no que se refere ao acesso ao ensino-
aprendizagem, bem como aos conhecimentos e habilidades previstos para as
etapas da educacao inicial.

O conceito de base, de acordo com a BNCC, garante que ao longo da
educacdo basica os estudantes devem estar assegurados pelas aprendizagens
essenciais definidas no documento citado para o desenvolvimento de dez
competéncias gerais. Para a BNCC (2020, p. 8):

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

As Dez Competéncias Gerais da Educacdo Bésica que estabelecem relacéo
entre as trés etapas da Educacéo: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio, trabalhadas de acordo com cada etapa e modalidade, séo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a

criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
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problemas e criar solugbes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisées com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Quadro 4: Recorte 1 da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcédo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugcdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bemn como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.”*

Quadro 5: Recorte 2 da BNCC

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacado e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitern entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.’

*BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. = Acesso:
20 jun. 2021.
*BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf.  Acesso:
20 jun. 2021.
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Quadro 6: Recorte 3da BNCC

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.®

E importante reconhecer que o Brasil € um pais dividido por classes
antagobnicas desde o periodo da colonizagédo a partir das invasdes europeias que
impuseram seus interesses por meio de sua forca e poder sobre uma populacéo que
ja ocupava as terras brasileiras, os indios com suas linguas e culturas diferentes. A
invasao europeia, tratada como “a descoberta das terras brasileiras”, deu inicio ao
processo de desigualdade no Brasil desde a exploragdo dos nativos a imposicao de
uma lingua. Os europeus também se beneficiaram do sistema escravista, ndo s6
explorando os indios como também os imigrantes africanos que eram trazidos ao
Brasil o que também influenciou no desenvolvimento da diversidade linguistica
brasileira. Dessa forma objetivando formar uma nagdo com seus costumes, culturas
e com uma lingua europeia  que vigora até hoje, minimizando as diferencas
internas, com a intengdo de criar identidades uniformes, nesse caso especifico,
identidades linguisticas. Assim, constituindo uma sociedade desigual que refletiu e
reflete até hoje no processo educativo brasileiro, elegendo uma educacéao de classe,

uma educacao burguesa.

*BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em;
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. = Acesso:
20 jun. 2021.
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Entdo, fica dificil de construir uma sociedade justa, sem desigualdades se
elas se fazem presentes na propria educacao brasileira. O discurso da burguesia se
caracteriza pela proclamacdo do real da igualdade, ao mesmo tempo em que
organiza uma desigualdade real (PECHEUX; GADET, 1983).

Assim, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) em seu préprio nome ja
aponta um apagamento das desigualdades educacionais por meio do termo
‘comum”, como se todos os estudantes compartilhhassem das mesmas condigdes.
Faz uso da expressdo base como o alicerce, a formagdo indispensavel para o
educando desenvolver o exercicio da cidadania e obter meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores com o argumento de promover a igualdade
educacional, determinando o que todos os estudantes terdo de aprender, aquilo que
€ considerado essencial para sua formacdo como sujeito e cidadao brasileiro.

Ao mesmo tempo, reproduz na pratica 0 mesmo objetivo de documentos
oficiais anteriores, como por exemplo, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado) que defende o preparo e a qualificacdo do aluno para o mercado de
trabalho, assim priorizando a formacao técnica em detrimento da formacdo humana,
gue despertaria no sujeito aprendiz o senso critico para refletir sobre o seu lugar no
mundo e o seu lugar na fabrica. Logo, sdo conceitos que partindo para a pratica nao
condizem com a teoria. E uma base que ampara uns e outros ndo, que serve para
alguns estudantes e nao para todos ao fazer uso de um discurso defensor de uma
igualdade educacional que se distancia da realidade préatica das instituicbes de

ensino brasileiras.

4.1 A BNCC como representacdo do politico na lingua

O politico, enquanto relacdes de forcas, assim como nas sociedades, esta
presente também nas linguas. As linguas representam poder, dominacéo e também
resisténcia. Através da lingua nacdes sao dominadas, culturas manipuladas e até
apagadas. A lingua tem um poder incalculavel que vai muito além de regras ou
normas linguisticas, entretanto, € abordada na BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) como sistema, sustentada nos materiais didaticos como normas do bem
dizer, do bem falar, restringindo-se ao conceito de escolarizagdo. Para Mariani,

“nesse processo, se destaca o papel da escola, lugar onde se ensina e se aprende
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uma lingua nacional, a lingua de referéncia, associada a um imaginario de unidade
do portugués como lingua do Estado” (Mariani 2004, p. 25), servindo de meio para o
ensino-aprendizagem de outras disciplinas.

A prética do ensino da lingua enquanto sistema, normas, desde o periodo da
colonizagdo, é repetida ainda hoje nas instituicbes de ensino, funcionando como
uma memoéria de como deve ser a lingua do brasileiro, uma lingua imposta, herdada
de outra nacéo. Para Mariani (2004),

Em termos de condicdes de producéo, o processo colonizador que se inicia
em meados do século XVI ndo é uma novidade para 0s portugueses, pois
se inscreve em um conjunto de conquistas e civilizacdes mais antigas. Da
mesma forma, o contato com linguas desconhecidas também né&o era
novidade, pois o0s portugueses ja haviam se deparado. Com a necessidade

de superacdo das barreiras linguisticas, tendo em vista finalidades
comerciais, colonizadoras e catequéticas. (MARIANI, 2004, p. 69).

Ainda de acordo com Mariani “a imposicdo de uma lingua camufla a
heterogeneidade e contribui para a construcdo de um efeito homogeneizador que
repercute ainda hoje no modo como se concebe a lingua nacional no Brasil”.
(MARIANI, 2004, p. 96).

Nesse sentido, a BNCC corresponde a uma politica educacional relacionada a
uma politica linguistica brasileira implicita, esta que determina qual lingua deve ser
ensinada nas instituicdes de ensino brasileiras, reproduzindo o mesmo objetivo dos
tempos coloniais a partir de interesses politicos, econdmicos, e socioculturais,
mobilizando a lingua de seus falantes e exercendo o controle politico sobre estes.

De acordo com Albuquerque:

Para haver Estado, é preciso nacionalizar os individuos: uma mesma lingua
como condicdo de pertencimento, pois é através dela e por ela que
costumes, tradicdes e comportamentos se tornam habitos comuns e, em
decorréncia, igualam (imaginariamente) os sujeitos: um efeito ideoldgico.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 182).

Ainda segundo Albuquerque, considerando o periodo de colonizagdo no
Brasil, “no caso dos indios, abster-se da propria lingua passa a ser condi¢cdo para
pertencer a brasilidade” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 182). O mesmo acontece no
século XX, no governo de Vargas, com a proibicdo das linguas de imigracdo no
territério brasileiro.

Na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), € visado um ensino

padronizado e a homogeneizacdo dos curriculos. De acordo com o MEC (2018) a
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BNCC, tal como se projeta para 0 ensino € concebida como um documento que
possibilita a padronizacdo e homogeneizacdo dos curriculos nacionais para a
educacdo. E um modelo de ensino pautado na segmentacdo dos curriculos em
grupos divididos por éareas de conhecimento, defendendo a ideia do
desenvolvimento do educando a partir das dez competéncias gerais que apresentam
0s objetivos que os estudantes devem ter alcancado ao final do ciclo basico de sua
etapa escolar.

O ensino de lingua nacional no documento citado € pautado no uso da lingua
portuguesa, como disciplina e lingua oficial do territério brasileiro. As linguas
minoritarias brasileiras sdo mencionadas e reconhecidas como linguas brasileiras no

respectivo documento, conforme o recorte da BNCC (2020, p. 70):

Quadro 7: Recorte 4 da BNCC

Ainda em relagcdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima
gue mais de 250 linguas sao faladas no pais - indigenas, de imigra-
cdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas
variedades. Esse patrimodnio cultural e linguistico € desconhecido por
grande parte da populacéo brasileira.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.”

Apesar de a diversidade linguistica ser mencionada e reconhecida na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) como patriménio cultural e linguistico brasileiro
essas linguas néo séo valorizadas e normalizadas pelo préprio sistema educacional,
pois ndo ha& materiais didaticos (gramaticas e diciondrios) e pedagdgicos que
contemplem o ensino e a aprendizagem dessas linguas em prol de seu uso e
preservacdo desse patrimbnio nas comunidades das quais ele faz parte. Nessa
perspectiva, observa-se uma pratica conteudista da BNCC, focada na lingua
portuguesa no que concerne a lingua nacional e abordada no documento como
sistema, uma lingua imaginaria. Dessa forma, reduzindo a lingua, na préatica, em

torno da graméatica e do dicionario portugués, reproduzindo o discurso de lingua

'BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso: 20 jun. 2021.
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comum, determinando uma lingua “comum” a todos os brasileiros, pautada na

norma padrédo conforme o recorte da BNCC (2020, p. 71).

Quadro 8: Recorte 5da BNCC

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de
integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao aqueles
j& consagrados nos documentos curriculares da Area, corresponden-
tes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producéo
(escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve
conhecimentos linguisticos - sobre o sistema de escrita, o sistema da
lingua e @ norma-padrao -, textuais, discursivos e sobre os modos
de organizacao e os elementos de outras semioses). Cabe ressaltar,
Fonte: Base Nacional Comum Curricular.®

No sentido de norma, comparando-a ao francés, segundo Maziére (2011),

E esta “lingua comum’” que no século XVII europeu chamara “francés”, que
0 século XX, sociolinguista e progressista, denunciara como norma, que as
ferramentas linguisticas irdo descrever como conjunto empirico ou como
sistema, e que o livro de Gadet e Pécheux, mostrou as consisténcias,
inconsisténcias, falhas, bordas e limites. (MAZIERE, 2011, p. 31).

Logo, considerando o conceito de lingua materna na visdo de Guimaraes
(2005), surgem questdes acerca de reflexdes sobre a lingua materna do povo
brasileiro, uma vez que, a lingua portuguesa ndo € de origem do Brasil e sim
herdada de Portugal. Essa heranca néo ocorreu de forma natural como se pessoas
gue morassem em Portugal tivessem ocupado naturalmente uma terra desocupada,
sem habitantes, o territrio brasileiro, e essa lingua se instalado de forma natural
nesse territdrio. Nao foi assim que ocorreu, o que houve foi e ainda continua sendo
uma lingua imposta que acarreta conflitos de interesses e relagbes de forcas desde
o periodo da colonizagéo.

Entéo, a relacdo da nacéo brasileira com a lingua portuguesa enquanto signo
de nacionalidade sdo as caracteristicas linguisticas do portugués brasileiro que se
diferenciam ou se distanciam do portugués de Portugal, contrastando com as

caracteristicas linguisticas de uma lingua nacional de outra nacdo que € imposta no

8BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. = Acesso:
20 jun. 2021.
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territorio brasileiro desde documentos oficiais a instrumentos linguisticos, como a
gramatica e o dicionario. Assim, propagando um discurso que aborda a valorizagao
das linguas minoritarias como um patrimonio linguistico que precisa ser reconhecido
pela populacdo além do uso e o estudo de variagbes linguisticas, entretanto,
enfatizando o uso formal de uma lingua Unica, a lingua portuguesa, que prevalece
sobre 0 uso coloquial dessa lingua e a diversidade linguistica brasileira desde
instrumentos linguisticos, materiais didaticos, pedagdgicos, avaliacbes e até
processos seletivos.

Dessa forma, € uma lingua nacional que oficialmente s6 se efetiva nessas
condicGes, considerando as caracteristicas linguisticas de outra nacdo, onde é
determinado que o sujeito até pode fazer uso de uma lingua com caracteristicas
linguisticas do espaco onde ele ocupa, da comunidade da qual ele faz parte, mas de
maneira coloquial, logo, determinando um padrado, o uso formal dessa lingua.

Nessa perspectiva, considerando tais condi¢cdes, ndo ha uma relacdo de
pertencimento da lingua materna mencionada nos documentos oficiais com o povo
brasileiro. O uso defendido dessa lingua, tanto nos documentos oficiais quanto nos
materiais didaticos e pedagodgicos, gira em torno de préaticas formais que se
assemelham e se aproximam das caracteristicas linguisticas do portugués de
Portugal.

Atualmente, continua essa imposicdo implicita de uma lingua Unica,
reproduzida no discurso do mais novo documento do ambito educacional, a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), ao objetivar a homogeneiza¢do de um curriculo
para todo o territorio brasileiro. Logo, considerando a lingua enquanto possibilidade
de discurso, acontecimento na historia e processo de significacdo vale ressaltar que
as transformacdes sociais, culturais, linguistico-ideoldgicas pelos quais passa a
sociedade perpassam pela lingua e vao influenciar, repercutir no processo de
construcdo de identidade do sujeito, 0 que n&do pode ser negado e minimizado em
um curriculo homogeneizado. Dessa forma, vale considerar ndo s6 0 portugués
brasileiro com suas variedades como também as demais linguas brasileiras que
fazem parte da construcdo do processo histérico, ideoldgico, cultural e linguistico do
territério brasileiro. Ndo oferecer meios ou condi¢cdes para que essa diversidade
linguistica mencionada no documento de fato se concretize na pratica € continuar
apagando, silenciando esse patrimoénio linguistico. Assim, apontando para mais uma

tentativa de apagamento da diversidade linguistica brasileira, o politico da lingua.
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4.2 Leitura e producao de sentido no ensino fundamental: competéncia geral
den°l

Daremos continuidade ao capitulo abordando as duas competéncias gerais ja
mencionadas na pesquisa, competéncia geral de n° 01 e competéncia geral de n°
05.

Quadro 9: Recorte 6 da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.’

Quadro 10: Recorte 7 da BNCC

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacodes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular.*

Falar sobre educacéao requer também falar sobre o processo de formacédo de
sujeito que de acordo com a conjuntura econdmica, ética e social vivenciada no
Brasil, ndo pode deixar de fazer mencédo a problemas e tensdes. Na visdo de
Pécheux, o sujeito é constituido no discurso, influenciado por uma relacdo com a
histéria e com as condicbes de relacdo com o discurso. Assim, de acordo com a
analise do discurso, ndo ha discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia
(ORLANDI, 2015).

Boaventura de Souza Santos, em sua obra Renovar a teoria critica e reiventar

a emancipacao social, afirma que a sociedade vive com uma crise dupla: crise da

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. = Acesso:
20 jun. 2021.
°BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR. [online] Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. = Acesso:
20 jun. 2021.
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regulacdo e crise da emancipacdo. Logo, as expectativas e experiéncias para
grande parte da populacdo ndo se revela de forma positiva, ao contrario, ambas se
disseminam, nos ultimos tempos, negativamente.

Trazendo isso para a educacado na contemporaneidade e contextualizando
com a obra de Ranciére, “O Mestre Ignorante. Cinco Li¢cbes para a emancipagao
intelectual”, é pertinente ressaltar que o ensino, nas instituicdes escolares, é pautado
numa denominada ordem explicadora. De modo que o aluno é tratado como um
sujeito submisso ao conhecimento do professor, tido como o dono do saber, na
ilusdo de verdades absolutas que sustenta seus conhecimentos e ideais a partir da
estabilizacao e reproducédo de sentidos cristalizados.

Na competéncia geral de n°® 1, aborda-se a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva a partir de uma educacéo de qualidade com equidade
educacional para todos os estudantes da educac¢éo basica do territorio brasileiro ao
mesmo tempo em que se desconsidera as reais condicbes de producdo dos
estudantes, pois nem todos compartilham das mesmas condicbes e da mesma
lingua. Assim, produzindo um apagamento do politico, do social e das experiéncias
divididas entre sujeitos das diversas formas identitarias, culturais e ideoldgicas.

Sé&o muitas as dificuldades encontradas entre o 1° ano do ensino fundamental
até o 6° ano no que diz respeito a alfabetizacdo. Vale lembrar que uma das metas do
PNE (Plano Nacional de Educacéo) € alfabetizar todas as criangas, no maximo até o
final do 3° ano do ensino fundamental, na pratica essa meta ndo tem sido alcancada
em todas as escolas brasileiras. Essas dificuldades se estendem mais ainda nos
anos finais do ensino fundamental, quando o aluno chega ao 6° ano
semialfabetizado, de modo que o professor além de se preocupar em trabalhar os
contetidos de seu campo do saber de forma contextualizada, conforme ano e faixa
etaria das turmas, ainda tem que dar continuidade ao processo de alfabetizacdo de
alguns alunos que nao conseguiram ser alfabetizados no final do 3° ano, tampouco
no final do 5°  para em seguida dar continuidade ao trabalho planejado.
Relacionando a meta 5 do PNE (Plano Nacional de Educacéo) que alfabetizar todas
as criangas, até no maximo, os oito ano de idade, a competéncia geral de n® 01 que
aborda uma suposta continuagdo de conhecimentos que ja vém sendo construidos,
como se 0s sujeitos, alunos correspondentes a faixa etaria e ao ano mencionados,
tivessem atingido determinada meta, assim mais uma vez é possivel observar o

apagamento de uma das maiores dificuldades encontradas nas escolas publicas
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brasileiras: a questdo do analfabetismo que, ha décadas tem sido compreendida
como um dos grandes desafios para os professores, especificamente, do ensino
fundamental. Desafio este que se estende até o ensino fundamental dois.

Esse fato parece ser constitutivo da educacao publica em muitas regifes do
pais em que as condi¢des de infraestrutura séo precérias interferindo diretamente na
gualidade do ensino, no desenvolvimento da aprendizagem do aluno e,
consequentemente, na formacédo desses cidadaos. Ha outros fatores que também
atuam nesse processo. Quando se fala de leitura enquanto producao de sentidos no
ambiente escolar e como meio para combate ao analfabetismo, vale ressaltar a
importancia de bibliotecas nas instituicbes de ensino, porém, esse € mais um fator
negativo, ja que, a quantidade de bibliotecas nas instituicdes publicas de ensino néo
€ suficiente para atender o publico leitor muito menos estimular o néo leitor.

Ndo € a toa que, de acordo com os ultimos resultados do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), a posicdo do Brasil em relacao a leitura
€ 59°. No que se refere a realidade escolar, na maioria dos casos, trata-se de alunos
com baixo rendimento, atraso escolar, com pouco contato com os livros, a ndo ser o
livro didatico que ndo é suficiente para estimular o gosto pela leitura. De acordo com
Orlandi (2008), numa educagédo de classe média, como a do Brasil, o livro didéatico é
considerado o autor no que refere a pratica pedagogica ganhando maior espaco na
sala de aula tido como instrumento de apoio quase absoluto do professor.

Como ja foi anteriormente mencionado, nos anos 60 alguns autores que
participaram do grupo de fundac&o da Andlise de Discurso questionam o ato de ler,
0 que ler significa? Trazendo a mesma questdo para a atualidade, percebe-se que
nas escolas a concepcéao de leitura se limita ao sentido de escolaridade em funcéo
da escrita, saber ler e escrever, assim vinculando a leitura ao processo de
decodificagdo em carater de estrita aprendizagem formal. Para Orlandi (2008), saber
ler é saber o que constitui significativamente o texto. Indo mais além a propésito do
gue ndo é imediatamente visivel em um texto, mas que o constitui, encontramos o
gue se chamam relacdes de forcas. Pelas relacbes de forcas, podemos dizer que o
lugar social dos interlocutores (aqueles do qual falam e leem) é parte constitutiva do
processo de significacdo. Assim o(s) sentido(s) de um texto esta(do) determinado(s)
pela posicao que ocupam aqueles que o produzem (0s que o0 emitem e o leem).

O ato de ler traz muita contribuicdo na formacdo e emancipacao do sujeito. A

leitura sempre foi e € de suma importancia na vida de qualquer cidadao. Atraves
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dela o sujeito torna-se um individuo critico, reflexivo, apto a agir coerentemente na
sociedade, conhecedor ndo soO de seus direitos bem como de seus deveres além de
contribuir para a formacédo de um sujeito consciente de sua classe. Ler pressup0e,
nesse sentido, um ato politico, participativo enquanto pratica de liberdade (FREIRE,
1989). A leitura, de acordo com Orlandi (2008), vista em sua acepg¢ao mais ampla
pode ser entendia como “atribuicdo de sentido”. Ainda de acordo com Orlandi, a

leitura

pode significar “concepgao” e é nesse sentido que é usada quando se diz
“leitura de mundo” . Esta maneira de se usar a palavra leitura reflete a
relacdo com a noc¢do de ideologia, de forma mais ou menos geral e
indiferenciada. No sentido mais estrito, académico, “leitura” pode significar a
construcdo de um aparato tedrico e metodolégico de aproximacdo de um
texto: sd@o as varias leituras de Saussure, as possiveis leituras de um texto
de Platdo etc. Em um sentido ainda mais restrito, em termos agora de
escolaridade, pode-se vincular leitura a alfabetizacdo (aprender a ler e
escrever) e leitura pode adquirir entdo o carater de estrita aprendizagem
formal. (ORLANDI, 2008, p. 7).

Nas escolas a pratica de leitura se caracteriza pelo processo de interpretacéo
e compreensdo de textos elaborados e sustentados no uso formal de uma lingua
Unica, a lingua portuguesa, pressupondo que o ato de ler é saber compreender e
interpretar todo e qualquer texto, contudo, essa interpretacdo se limita a
transparéncia da linguagem onde os sentidos séo tidos como unicos. De acordo com
Andlise de Discurso, a compreensdo vai além da interpretacdo. Enquanto a
interpretacdo baseia-se em um unico sentido, na compreensdo procura-se entender
0 processo de constituicdo dos sentidos. Em outras palavras, no texto, questionam-
se 0s sentidos presentes e 0s ndo presentes. Parafraseando Orlandi, o sujeito esta
condenado a interpretar. E nesse processo que a ideologia se faz presente na
formacao do sujeito e € materializada no discurso apontando a posi¢cao do sujeito a
partir de uma formacao discursiva.

Logo a leitura significativa € uma atividade de producéo de sentido, onde o
leitor dar sentido ao que |€, ao criticar, ao contradizer e até avaliar a informacéo que
tem diante de si. A leitura enquanto producdo de sentido é ferramenta fundamental
para 0 homem ampliar seu conhecimento. De acordo com Orlandi (2015. p. 18) “As
palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até nos carregadas de sentidos que
nao sabemos como se constituiram e que no entanto significam em nds e para nés”.
Assim, vale frisar a importancia dos conhecimentos prévios do sujeito na producao

de sentido que para a analise de discurso € denominada conhecimento de mundo.
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Nesse contexto, vale refletir o papel da Educacéo na formacéo do sujeito,
especificamente no ensino fundamental. Considerando o conceito de base e a
proposta da competéncia geral de n° 1 da BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
gue base é essa mencionada no referido documento ja que o sistema educacional
brasileiro ndo fornece meios e condi¢cbes suficientes e eficientes para formar e
emancipar sujeitos que ndo s6 colaborem com a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva como também sujeitos capazes de criar novas
tecnologias? E importante refletir e observar que o sistema educacional brasileiro,
na pratica, ndo trabalha em torno das realidades brasileiras a partir do contexto
sécio-historico de cada regido considerando as particularidades das instituicdes de
ensino. A educacao brasileira ndo esta passando por um processo de transformacéo
diante das “novas” propostas estabelecidas pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), estd mais uma vez reproduzindo propostas de documentos anteriores
em um novo documento.

De acordo com a BNCC, as novas propostas surgiram justamente para
melhorar a qualidade de ensino/aprendizagem no Brasil ao fazer uma analise das
propostas contidas nos PCN, visto que nédo contemplam a devida qualidade do
ensino, deixando a desejar no que se refere ao desenvolvimento pleno do individuo
no que tange as competéncias e habilidades. Entretanto, percebe-se que a propria
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) também deixa lacunas ao falar da
gualidade do ensino nacional, jA que a maioria das escolas brasileiras apresenta
precariedade tanto na parte estrutural quanto material, além da insuficiéncia de
oferta de formacéo continuada para os profissionais da educacdo que muitas vezes
também vitimas de um sistema defasado, encontram-se despreparados para
atender as necessidades de aprendizagem do educando ao se deparar com
barreiras ndo so6 fisicas como também cognitivas, emocional e social ao considerar
os fatores extrinsecos e intrinsecos no desenvolvimento desse processo. Dessa
forma, podendo ndo contribuir com a formacéo de sujeitos que possam colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, muito menos
criar novas tecnologias. Assim se distanciando do conceito de base conforme o
referido documento e perpetuando as desigualdades educacionais.

O documento comeca abordando as dez competéncias gerais. Retomo a
primeira competéncia que tem como proposta “valorizar e utilizar os conhecimentos

historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
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entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Essa competéncia, conforme se observa, afirma a continuidade da
aprendizagem para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
onde séo valorizados os conhecimentos historicamente construidos dentro de uma
cultura digital como se a educacao brasileira, principalmente a publica, trabalhasse
com um sistema democratico e acessivel a todos em prol das desigualdades
educacionais, quando na verdade, trabalha-se com um sistema excludente.

Além disso, trabalha-se com a ideia de uma sociedade engajada com a
cultura digital como se ndo houvesse diferenca alguma no desenvolvimento da
leitura e escrita entre os alunos, muito menos diferencas tecnolégicas no que se
refere a cultura digital. Ou seja, os estudantes uma vez alfabetizados e letrados, de
acordo com cada etapa da educacdo na perspectiva da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), estardo preparados para dar continuidade a aprendizagem
adquirida colaborando com a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva que ja vem sendo construida dentro de uma cultura digital, cultura esta,
supostamente ja inserida na vida do educando, de acordo com o documento, desde
seu convivio familiar até sua inser¢cdo a escola, de modo a contribuir com a criacdo
de novas tecnologias digitais de informac&o e comunicacao.

Mas, como construir essa sociedade descrita no documento, em prol da
igualdade educacional, com sujeitos capazes de nado sé utilizar adequadamente as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo como também criar novas
tecnologias se nas instituicdes publicas de ensino, no que diz respeito a Educacao
Basica, ndo sdo dadas condicfes para isso?

Na competéncia geral de n° 1, aborda-se a valorizagdo dos conhecimentos
historicamente construidos como se houvesse uma valorizacdo ou reconhecimento
da histéria, ndo no sentido cronolégico, mas enquanto producéo de sentido desses
conhecimentos. Quando de fato, na pratica, tem-se a reproducao de conteudos e de
conhecimentos impostos, fazendo jus a uma educacdo excludente, silenciada na
expressao “‘Base Comum” como se todos os alunos das escolas brasileiras
compartilhassem das mesmas realidades e condi¢cdes dadas.

Assim sendo, a proposta da competéncia geral de n° 1 da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) diverge do contexto real das escolas publicas, uma vez

gue, quem estara mais preparada para atingir o objetivo proposto dessa
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competéncia, de acordo com as condicbes de producdo, € grande parte das
instituicdes privadas, pois apesar de tudo, oferece melhores condicdes, desde sua
infraestrutura até a oferta de material didatico, bibliotecas e equipamentos

tecnoldgicos.

4.3 Competéncia Geral de n° 05

Uma competéncia que da continuidade a competéncia geral de n°® 1 da BNCC
€ a competéncia geral de n° 5 do referido documento, referente a cultura digital, a
qual diz que o sujeito tem que compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolas) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida social e coletiva.

No que diz respeito as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na
educacado brasileira, na pratica o acesso a essas tecnologias é limitado desde o
aluno ao professor, comecando pela infraestrutura das escolas publicas que foge da
realidade mencionada na BNCC, ndo colaborando com a efetivacdo da referida
proposta, uma vez que, o ambiente escolar se torna ndo propicio para atingir o
objetivo previsto ja que ndo ha o acesso efetivo a equipamentos tecnolégicos para
todos, de modo que os aparelhos tecnologicos da maioria das instituicdes publicas,
referentes a etapa do ensino fundamental, se resumem em apenas um computador
ou notebook, um data show e uma caixa de som para todos os professores e alunos.

Além desse fator, tem também a questdo do acesso a essas tecnologias fora
da escola, onde a maior prova da limitacdo desse acesso foi - e estd sendo - a
pandemia da Covid-19 que apontou ainda mais a desigualdade educacional da
populacdo estudantil, ficando mais visiveis as desigualdades sociais e educacionais.
Uma vez que, nem todo aluno teve e esta tendo acesso as aulas remotas por nao ter
condicOes tecnoldgicas suficientes.

As condigbes ofertadas para todos os alunos brasileiros ndo as mesmas,
dessa forma, inviabilizando a concretizagdo da equidade educacional e a
mencionada sociedade democratica, justa e inclusiva, conforme cita o0 documento.

Fala-se da continuacdo da aprendizagem para colaboracdo da construcdo de uma
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sociedade justa, democratica e inclusiva para que ela nao signifique fora de certos
sentidos necessarios para a construcdo de uma determinada sociedade em que as
desigualdades n&o contam, ou seja, é a politica do siléncio se fazendo presente, 0
silenciamento. Na Analise de Discurso, o siléncio fundante ou fundador é a propria
condicao da producédo de sentido, ndo € auséncia de palavra, € o principio de toda
significacdo. De acordo com Orlandi (2007), no que se refere ao siléncio constitutivo,
“[...] para dizer é preciso nao-dizer (uma palavra apaga necessariamente as “outras”
palavras)’, o sentido é multiplo porque o siléncio é constitutivo. Como assinala
Orlandi (2007) a respeito do silenciamento, se diz “x” para n&o (deixar) dizer “y”, este
sendo o sentido a ser descartado do dito. E o ndo dito necessariamente excluido.

Percebe-se que os sentidos de educacdo que sdo postos em funcionamento
no discurso da BNCC ativam uma memoria discursiva dos documentos anteriores
reguladores da educacgdo. De acordo com a Analise de discurso, na perspectiva de
Pécheux e Orlandi, esse funcionamento da significacdo na historia pode estar
relacionado ao processo parafrastico a partir da repeticdo/reproducdo que faz
retornar o ja dito em documentos anteriores ressignificando-o em outras condi¢des
de producdo, em um novo documento. Uma educacado acessivel a todos, na teoria,
mas na pratica, direcionada para uma minoria.

Esse processo parafrastico reflete do mesmo jeito no fazer Educacédo nas
instituicdes publicas de ensino, onde o aluno é passivo de um sistema reprodutivo
gue ndo esta preocupado em formar e emancipar sujeitos conscientes que possam
vir a ocupar lugar ou posicdo numa sociedade capitalista, que tem como motor a
exploracdo, ao ponto de questionar e resistir a esse modo de producéo. De acordo
com Cavalcante (2017), o profundo desenvolvimento das forcas produtivas e a
consequente ampliagdo da divisdo social do trabalho ocorridas na esteira do
desenvolvimento do capitalismo fazem brotar uma grande variag&o de discursos cujo
objetivo é confirmar os interesses das classes dominantes na sociedade do capital.

Os sentidos presentes no discurso do documento citado, na pratica, apontam
acentuadas desigualdades educacionais quando aborda uma educacao uniforme,
igual, acessivel e de qualidade para todos. A BNCC apresenta uma realidade como
se todas as escolas tivessem as mesmas condi¢cdes, como se 0 pais ndo possuisse
diversidade linguistica e como se todos os alunos, independente do lugar, da regiao,
tivessem o mesmo nivel de aprendizagem. Logo vale lembrar que um documento &

a leitura de quem faz, ou seja, aponta os sentidos e a posicao de quem o fez a partir



67

das formacgdes discursivas e ideoldgicas. Assim, indicando a posi¢do ou lugar do
sujeito.

Nesse contexto, percebem-se 0s sentidos impostos no documento com
profundas disparidades que n&o s&o ditas, onde as diferencas, sejam elas
linguisticas, educacionais, sociais, raciais e até as que envolvem as politicas
inclusivas sdo apagadas. Segundo Orlandi (2008, p. 17) tomar a palavra € um ato
social com todas as suas implicacfes: conflitos, reconhecimentos, relacbes de
poder, constituicdo de identidades etc. Parafraseando Massmann é preciso
considerar que uma palavra pode ter outros sentidos, sentidos que se aproximam,
gue derivam e se complementam, funcionando numa mesma direcéo, e sentidos que
se dividem, se afastam, se confrontam assumindo funcionamentos diversos.

Pensando a posicéo-sujeito na elaboracdo da BNCC, vale refletir sobre os
sujeitos para quem a BNCC foi direcionada, se os curriculos das escolas brasileiras
foram considerados no documento e se houve uma efetiva participacdo dos
professores nessa elaboracdo. E importante ressaltar que os verdadeiros agentes da
educacado, no que se refere a pratica, o fazer diariamente, o contato direto com o0s
alunos e que se deparam frequentemente com distintas realidades, s&o os
professores. Entretanto, quem esta sempre a frente, criando leis e elaborando
documentos oficiais ndo sdo esses agentes, sdo deputados, senadores e
economistas que tém interesses que se distanciam de uma verdadeira educacao de
gualidade no que diz respeito a sua pratica. Logo, ha sentidos diferentes por se
tratar de interesses distintos.

Como aponta Orlandi (2007), de acordo com a politica do siléncio sdo as
relacdes de forca ali presentes. O maior, 0 mais poderoso sobressaindo em relacéo
ao menor, impondo sua for¢a, sua ideologia a partir do que lhe € mais conveniente.
Uma sociedade capitalista que defende a educa¢cdo como um meio preparatério do
aluno ao mundo do trabalho ndo tem interesse em formar sujeitos conscientes de
sua classe e sim mao de obra para fomentar o sistema capitalista. Portanto, usa-se
o termo comum para nao usar diversificado. Tenta-se apagar as diferencas nao so6
linguisticas, educacionais, sociais, como também raciais, de géneros e até politicas
inclusivas sob uma 6tica de que todos sdo iguais a partir do discurso de uma
equidade de educagdo de qualidade para todos como se nao houvesse

desigualdades educacionais.
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Logo, o conceito de equidade e igualdade previsto na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) se contradiz diante da realidade educacional publica brasileira,
visto que nao tendo as devidas condi¢cdes ofertadas nas instituicbes publicas de
ensino ndo se pode construir uma sociedade mais justa, sem desigualdades
educacionais, uma vez que, os alunos das escolas publicas ndo estardao preparados
para concorrer com os alunos das escolas privadas, salvo algumas excecoes.

Vale ressaltar que uma de nossas mazelas histéricas que apontam para o
empobrecimento dos debates brasileiros corresponde aos 260 anos de atraso na
leitura no pais. Portanto, fica cada vez mais dificil para o professor do ensino
fundamental formar e emancipar sujeitos conscientes de sua condicdo social em
meio ao cenario educacional publico brasileiro diante de uma realidade que engloba
diversos problemas com fatores extrinsecos e intrinsecos, desde problemas sociais,
econOmicos quanto cognitivos emocionais, a0 mesmo tempo em que 0 sistema
nacional de educacdo estd mais preocupado com o resultado de indices
guantitativos ao invés de qualitativos. Sem a oferta das devidas condi¢des para uma
educacdo de qualidade prevista nos documentos referentes a Educacdo desde a
Constituicdo Federal até a Base Nacional Comum Curricular é impossivel se ter
equidade ou igualdade educacional no territério brasileiro.

Percebe-se que o discurso da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é
muito relevante no quesito tedrico, porém, ao considerar a formacado do sujeito a
partir do meio em que esté inserido, o discurso da BNCC no sentido pratico é um
discurso elitista, baseado numa educacdo de classe média tornando-se
contraditério, jA que a realidade educacional publica diverge da realidade

educacional privada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em conta o acontecimento discursivo da lingua em um sujeito
afetado pela historia, percebe-se no discurso da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), a comecar pelo uso da expressdao “Base Comum”, além das duas
competéncias gerais mencionadas, n° 1 e n° 5, que ha um apagamento da
diversidade linguistica brasileira ao enfatizar a ideologia de uma lingua Unica, a
lingua portuguesa e, um apagamento das desigualdades educacionais considerando
as condicbes de producado, as relacdoes de forca, a luta de classes a partir de
interesses que se diferem, em que 0 maior sempre se sobressai em relacdo ao
menor. Um documento realizado sem haver efetiva participacdo dos professores,
determinando como a educacéo brasileira deve ser e qual lingua deve ser ensinada
nas escolas. Documento este de carater normativo que ampara uns e outros nao,
apagando o sujeito aluno oriundo de classe baixa e de instituicbes de ensino que
apresentam infraestrutura e condicfes precarias. Segundo Orlandi (2007, p. 79):

No autoritarismo nédo ha reversibilidade possivel no discurso, isto €, o sujeito
ndo pode ocupar diferentes posi¢cdes: ele s6 pode ocupar o lugar que lhe é
destinado, para produzir os sentidos que ndo lhe séo proibidos. A censura
afeta de imediato, a identidade do sujeito.

Dessa forma, percebe-se que na pratica a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) funciona nas instituicbes de ensino do mesmo jeito da regéncia de
documentos anteriores. Logo, é de se questionar ter um novo documento que em
seu discurso até se fala do combate as desigualdades sociais, da valorizacdo da
diversidade linguistica, da equidade educacional para que essas competéncias de
fato se concretizem se ndo sao ofertadas condi¢gbes para isso. Uma vez que, nem
todos os estudantes, de acordo com sua realidade, tém acesso a essa educacao
prevista no documento, tendo em vista que o processo educativo extrapola os muros
da escola, ndo se limitando a instituicAo escolar, pois ha uma realidade que o
discente traz para dentro da instituicdo a qual ndo pode ser negada.

Assim, sabendo que ideologia € a constituicdo para os sujeitos e os sentidos,
tida ndo como ocultacdo da realidade, mas, como relacdo necessaria entre
linguagem e mundo, considerando o processo de refracdo a partir da exterioridade
levando em conta as experiéncias histéricas dos sujeitos, percebem-se nesse

documento sentidos impostos a partir da posicdo de seus sujeitos autores,
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apagando-se gestos simbdlicos préprios de cada instituicdo de ensino ao
desconsiderar que a forma que cada escola trabalha é singular, a forma aplicada por
cada gestdo envolve olhares distintos, aléem das diferentes relagbes sociais ha
outras realidades que s&o apagadas no discurso do referido documento como a
condicdo social dos estudantes, a infraestrutura das escolas publicas, além da
escassez de material didatico e tecnoldgico e a insuficiéncia de oferta de formacéao
continuada para os profissionais da educacéo.

Como diz Orlandi, o sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito
afetado pela lingua com a historia, € a marca da subjetivacdo, em que ideologia e
inconsciente estdo materialmente ligados, uma vez que ndo ha um sentido Unico e
prévio, mas um sentido instituido historicamente na relacéo do sujeito com a lingua.

Discursivamente, diante da realidade imposta por tal documento e a
realidade propria de cada instituicao, os professores e estudantes ressignificam esse
documento a partir de suas préprias condi¢cdes de producédo e de sentido levando
em conta o curriculo da escola que ndo deixa de ser um territério de disputas
considerando a lingua enquanto acontecimento a partir do contexto socio-historico.
Dessa forma, constituindo discursos que apontam para sentidos distintos que se
dividem, afastam-se, confrontam-se, assumindo funcionamentos diversos. O
documento ressalta a importancia da contextualizacdo das novas tecnologias nas
praticas de ensino da educacéo basica brasileira, apontando uma preocupa¢ao com
a emancipacdo humana do sujeito aluno, mas na pratica, reproduzindo o mesmo
objetivo de documentos anteriores ao focar no preparo do aluno para o mundo do
trabalho fortalecendo o discurso mercadoldgico.

Assim sendo, construir uma sociedade justa, democréatica e inclusiva,
conforme a competéncia geral de n°® 1, engajada numa cultura digital a partir da
utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais de informagédo e comunicacao para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida social e coletiva, conforme a
competéncia de n° 05, dentro de uma sociedade capitalista de classes antagobnicas,
€ uma falacia, pois para construir essa sociedade descrita no documento a partir da
educacéo, precisa-se primeiro sanar as desigualdades educacionais a partir da
oferta de condigBes previstas no proprio documento. Logo, a BNCC (Base Nacional

Comum Curricular) ndo deixa de ser mais uma reproducdo do discurso de
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documentos anteriores em uma nova versao, um novo documento que romantiza a

Educacao e naturaliza as desigualdades educacionais, apagando-as, silenciando-as.



72

REFERENCIAS

AUROUX, S. A revolucao tecnoldgica da gramatizacao. Trad. Eni P. Orlandi.
Campinas: Unicamp, 1992.

AUROUX, S. A revolucdo tecnoldgica da gramatizagdo. Traducgéo Eni P. Orlandi.
Campinas: Unicamp, 20009.

ALBUQUERQUE, J. G. Resisténcia Tuyuka nas Politicas de Ensino da Lingua. In:
INDURSKY, F. Memdéria e Histdria na/da Analise do Discurso. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2011.

BAGNO, M; RANGEL, E. de O. Tarefas da educacéo linguistica no Brasil. In
Tarefas da educacdo linguistica no Brasil. UFMG. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rbla/v5n1/04.pdf. Acesso em: 11 mai. 2021.

BASTOS, P. P. Z. Ascencéao e Crise do Governo Dilma Roussef e o Golpe de 2016:
Poder estrutural, contradicéo e Ideologia. Revista de Economia Contemporéanea.
n. esp., 2017: Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rec/v21n2/1415-9848-rec-21-
02-e172129.pdf. Acesso em: 16 nov. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. [versao final] 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacdo.pdf. Acesso em: 26
out. 2019.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CALVET, L. J. Sociolinguistica: uma introducéo critica. Sado Paulo: Parabola,
2002.

CALVET, L. J. As politicas linguisticas. Trad.: Isabel de Oliveira Duarte; Jonas
Tenfen; Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola Editorial: IPOL, 2007, p. 85.

CAVALCANTI, M.; MAHER, T. M. (Org.) Multilingual Brazil: language resources,
identities and ideologies in a globalized world. New York: Routledge, 2018.

CRESWELL, J. W. Investigacao qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre
cinco abordagens. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

FERREIRO, E. Passado e presente dos verbos ler e escrever. Trad.: Claudia
Berliner. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

FIALHO, J.; GASQUE, K. C. G. D. Letramento informacional no contexto escolar.
In: SANTOS, A. P. dos (Org.). Letramento informacional: aspectos tedrico-
conceituais. Goiania: CIAR/UFG, 2014. p. 37-50.

FREIRE, L. A defesa da lingua nacional. Rio de Janeiro, 1920.



73

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez, 1989.

INDURSKY, F; MITTMANN, S; FERREIRA, M. C. L. Memoria e histéria na/da
andlise do discurso. — Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

GONGCALVES, J. S. S. Direitos linguisticos e politicas linguisticas no brasil: uma
analise de processos seletivos para acesso a universidade publica por migrantes
forcados. In Linguas e Instrumentos Linguisticos. n. 43, UNICAMP: jan-jun. 2019.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/lil/article/view/8658348/22060.
Acesso em: 11 mai. 2021.

GUIMARAES, E. Apresentacéo Brasil: pais multilingue. In Ciéncia e Cultura. v. 57,
n. 2. UNICAMP: LABJOR. Campinas: junho de 2005. Disponivel em:
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-
67252005000200014&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 11 mai. 2021.

GUIMARAES, E. R. J. Identidade Linguistica. In; Eduardo Guimaraes; Eni Orlandi.
(Org.). Lingua e Cidadania. Campinas, 1996.

GUIMARAES, E. R. J. e ORLANDI, E. P. Lingua e Cidadania: o portugués no
Brasil. Campinas: Pontes, 1996.

GUIMARAES, E. Politica de linguas na linguistica brasileira. In: Orlandi, E.;
Guimaraes, E. (Orgs.). Politica Lingiistica no Brasil. Campinas, SP: Pontes, 2007.

HENRY, P. Le mauvais outil. Langue, Sujet et Discours. Paris, Klincksieck, 1977.
MARIANI, B. Colonizagao linguistica: linguas, politica e religido no Brasil
(séculos XVI a XVIIl) e nos Estados Unidos da América (século XVIII).
Campinas: Pontes, 2004.

MARTINS, M. H. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

MEC. RESOLUCAO N° 4, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018. Disponivel em:

http://portal.mec.qov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104101-rcp004-18/file. Acesso
em: 20 jun. 2021.

MASSMANN, D. Ontem, hoje e amanha: ainda a questao do ensino... In: PETRI,
Verli; DIAS, Cristiane. (Orgs.). Analise de Discurso em perspectiva: teoria,
método e analise. Santa Maria: Ed. da UFSM, 2013.

MAZIERE, F. O Politico e a Lingua. In: INDURSKY, Freda. Memoria e Historia
na/da Andlise do Discurso. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011.

MUSSALIM, F. Andlise do discurso In: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C.(org.).
Introdugé&o a Linguistica: dominios e fronteiras, v. 2, 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2003.



74

OLIVEIRA, G. M. de Prefécio. As politicas linguisticas. In: CALVET. L. J. Sdo
Paulo: Parabola/ IPOL, 2007.

OLIVEIRA, D. R. Politica de linguas, politica de Estado: histéria, sentido e
espaco de enunciacao internacional. 2014. Dissertacédo (Mestrado) — Instituto de
Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, 2014.

ORLANDI, E. P. Andlise de discurso: principios e procedimentos. 5. ed.
Campinas: Pontes, 2015.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. 8. ed. Sao Paulo, Cortez, 2008.

ORLANDI, E. P. Historia das Ideias Linguisticas. Constru¢do de um Saber
Metalinguistico e Constituicdo da Lingua Nacional. Campinas/Cérceres:
Pontes/Unemat, 2001.

ORLANDI, E. P. Lingua brasileiras e outras historias. Discurso sobre alingua e a
escola no Brasil. Campinas: Editora RG, 20.

ORLANDI, E. P. Discurso e Texto: formacao e circulagdo do sentido. Campinas,
SP: Pontes, 2001.

ORLANDI, E. P. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. 6. ed.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2007.

ORLANDI, E. P. Terra a vista: discurso do confronto: velho e novo mundo.
Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1990.

ORLANDI, E. P. Politica linguistica na América Latina. Campinas, SP: Cortez,
1988.

ORLANDI, E. P. GUIMARAES, E. (Orgs.). Lingua e cidadania. O portugués no
Brasil. Campinas: Pontes, 1996.

ORLANDI, E. P. Andlise de discurso. In: Orlandi, E.; LAGAZZI, S. (Orgs.)
Introducédo as ciéncias da linguagem: Discurso e textualidade. 3. ed. Campinas,
SP: Pontes, 2015.

ORLANDI, E. P. Analise de Discurso. In: ORLANDI, E. P.; LAGAZZI-RODRIGUES,
S. Discurso e textualidade. Campinas: POntes, 2006.

PECHEUX, M. Semantica e Discurso — uma critica a afirmac&o do 6bvio. Traduc&o
de Eni Pulcinelli Orlandi et al. 5. ed. Campinas: Unicamp, 2014.

PECHEUX, M. Analise automatica do Discurso. In: GADET, F.; HAK, T. Por uma
andlise automatica do discurso: uma introducao a obra de Michel Pécheux. 3.
ed. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1997.

RANCIERE, J. O mestre ignorante: cinco licbes sobre a emancipacao intelectual.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.



75

SANTOS, B. de S. Renovar ateoria critica e reiventar a emancipacao social.
Sao Paulo, Boitempo, 2007.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sao Paulo. Editora: Cultrix, 1970.

SIGNORINI, I. Por uma teoria da desregulamentacéo linguistica. In: BAGNO, M.
(Org.). A linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2002. p. 93-125.

SOARES, M. B. A escolarizag&o da Literatura Infantil e Juvenil. In: EVANGELISTA,
A, BRINA, H.; MACHADO, M. Z. (Org.). A escolarizagdo da Leitura Literaria: O
Jogo do Livro Infantil e Juvenil. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed., 11. reimpresséo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

SOARES, M. Portugués na escola: histéria de uma disciplina curricular. In:
BAGNO, Marcos (Org.). Linguistica da norma. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 2004.

VIEIRA, R. de L. Como fazer ‘analise de conjuntura’ numa abordagem histérica. In:
CORSI, F. L.; CAMARGO, J. M.; SANTOS, A. dos. (Orgs). A Conjuntura
econdmica e politica brasileira e argentina. Sado Paulo: Cultura Académica, 2015.



