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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: ANOTACOES DE UMA ESCOLA DA
REDE PRIVADA
RESUMO

Nesta pesquisa, discutimos 0s processos de avaliagdo em instituigdes de ensino e aprendizagem.
A motivacdo para esta discussao reflete nossas observacdes de que os processos de avaliagdo
nas escolas referem-se a posicoes tedrico-metodoldgicas desatualizadas. Muitas vezes, ainda
presenciamos instrumentos de avaliacdo que investem na memorizacao dos alunos. Apontamos
para outra direcéo e enfatizamos que os instrumentos de avaliacdo devem estar habilitados para
a andlise de processos; isto &, para a analise do que o aluno pode aprender e fazer, em vez de
ficar limitado a capacidade de reter contetdo temporariamente. Além disso, ndo é incomum
que os gestores presumam que o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo é assunto
exclusivo dos professores. Essa postura nos sinaliza a falta de conhecimento do sentido mais
amplo de avaliacdo, que deve estar atrelada ao objetivo geral do ato educacional subjacente as
praticas da instituicdo de ensino e aprendizagem. Ancoramos nossa pesquisa nas discussoes da
Psicologia de Vigotski, desenvolvidas com colaboradores, nas quais se destaca a busca por
parametros conceituais e metodoldgicos para captar as transformacées ao longo do tempo que
se traduzem no desenvolvimento humano. Foi o0 mérito desta Psicologia ascender este enfoque
nos cenarios educacionais, o que culminou na descri¢cdo da Zona de Desenvolvimento Proximal
- ZDP. Esta zona se refere a necessidade de os educadores olharem para o tempo futuro ou
potencial de aprendizagem. Envolvemos essas gquestfes em nossa pesquisa, para tecer um
argumento no qual os instrumentos avaliativos devem ser direcionados ao desenvolvimento de
cada ser humano, em seus encontros diversificados com expressdes culturais em ambientes
educacionais, ativados nas relagdes interpessoais mediadas pela linguagem. Defendemos neste
argumento que o0s instrumentos avaliativos devem atuar como gatilnos para as ZDPs,
considerando que, com essa qualidade, contemplam a anélise da aprendizagem em
desenvolvimento ou direcionada para o futuro. A pesquisa que aqui relatamos foi do tipo
intervencao e contou com a participacdo de alunos, professores e gestores. O objetivo geral foi
analisar as praticas de avaliacdo em uma instituicdo de ensino de Macei6. O desenho
metodolégico contemplou diferentes procedimentos: estudo dirigido por grupo, entrevistas
semiestruturadas, rodas de conversa e observacdo participante. Todos 0s procedimentos
fomentaram a producéo de narrativas escritas pelos participantes. Por se tratar de uma pesquisa
de intervencdo, trabalhamos com a expectativa de transformar as concepgfes e métodos de
professores, gestores e alunos sobre os processos de avaliagdo. Nos resultados, apontamos
processos emergentes nessas transformacoes.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Zona de Desenvolvimento Proximal, Narrativas.



LEARNING ASSESSMENT: NOTES OF A PRIVATE NETWORK SCHOOL
ABSTRACT

In this research, we discuss assessment processes in teaching and learning institutions. The
motivation for this discussion reflects our observations that assessment processes in schools
refer to outdated theoretical-methodological positions. Often, we still witness assessment
instruments that invest in students' memorization. We point to another direction and emphasize
that assessment instruments must be enabled for process analysis; that is, for the analysis of
what the student can learn and do, rather than being limited to the ability to retain content
temporarily. Furthermore, it is not uncommon for managers to assume that the development of
assessment instruments is a matter for teachers alone. This posture signals us the lack of
knowledge of the broader sense of assessment, which must be linked to the general objective
of the educational act underlying the practices of the teaching and learning institution. We
anchor our research in the discussions of Vigotski's Psychology, developed with collaborators,
in which the search for conceptual and methodological parameters is highlighted to capture the
transformations over time that translate into human development. It was the merit of this
Psychology to elevate this focus in educational scenarios, which culminated in the description
of the Zone of Proximal Development - ZDP. This zone refers to the need for educators to look
to the future tense or learning potential. We involved these questions in our research, to weave
an argument in which the evaluative instruments must be directed to the development of each
human being, in their diversified encounters with cultural expressions in educational
environments, activated in interpersonal relationships mediated by language. We defend in this
argument that the evaluative instruments should act as triggers for the ZPDs, considering that,
with this quality, they contemplate the analysis of learning in development or directed to the
future. The research we report here was of the intervention type and had the participation of
students, teachers and managers. The general objective was to investigate the evaluation
processes practiced in an educational institution in Maceidé. The methodological design
included different procedures: group-directed study, semi-structured interviews, conversation
circles and participant observation. All procedures fostered the production of narratives written
by the participants. As this is an intervention research, we work with the expectation of
transforming the conceptions and methods of teachers, administrators and students regarding
assessment processes. In the results, we point out emerging processes in these transformations.

Keywords: Learning Assessment, Proximal Development Zone, Narrative.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) brasileiro, ao formular a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional (LDB, 1996/2017), em seu artigo 2°, atribui ao estado e a familia
0 dever de garantir o “pleno desenvolvimento do educando”. Essa perspectiva encontra na
escola um centro privilegiado para tal missdo, pois nela é ofertada a possibilidade de se aprender
a ler, escrever, operar com questdes matematicas, engajar-se em esportes, conhecer e apropriar-
se de regras para uma boa convivéncia a partir das atividades propostas. O Manual de
Referéncias Técnicas para Atuagdo de Psicdlogas(os) na Educacdo Bésica (2013) faz referéncia
a escola como espaco que proporciona experiéncias de socializacdo, descobertas e aprendizado
para a vida ao realizar atividades sistematicas que explorem o potencial educativo de seus

estudantes.

Em Alagoas, assim como em outras unidades da federacdo, o sistema escolar assume
funcdes diversas. E comum o relato de professores sobre estudantes que contam com a merenda
para suprir suas necessidades nutricionais ou permanecem na escola como forma de garantir
beneficios sociais que compdem a renda familiar. Dados do censo escolar da educacao bésica
de 2018, promovido pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais),
indicam que uma parcela consideravel dos estudantes alagoanos encontra-se na rede publica de

ensino, totalizando, aproximadamente, um milhdo e cem mil matriculas.

O calendario escolar movimentado e as mdltiplas jornadas dos educadores esculpem
entraves institucionais na busca por processos educacionais centrados no pleno
desenvolvimento mencionado na LDB. Os entraves na rede publica se intensificam diante de
estruturas fisicas precarias, greves do funcionalismo publico, contingenciamento de recursos e
o0 adoecimento de estudantes e professores, relacionados ao cotidiano escolar. Uma pesquisa
realizada pela Associacdo Nova Escola em 2018 concluiu que 66% dos professores
participantes ja se afastou do trabalho por questdes de saude. Lara e Brandalise (2016)
acrescentam o problema da organizacgéo escolar em series, que favorece a evasdo escolar. Como
alternativa, os autores indicam um sistema baseado em ciclos de aprendizagens, no qual seja
possivel a aprovacdo automatica dos estudantes e o distanciamento de uma logica que atribua
sucesso ou fracasso baseado em processos avaliativos tradicionalmente exercidos nas escolas.

Encontramos nas discussdes de Jussara Hoffman (2009) uma caracteristica do processo
avaliativo fundamental para a presente pesquisa: seu potencial para mediac&o da aprendizagem.
A avaliagdo enquanto instrumento de mediagdo considera um conjunto integrado de

procedimentos que possibilita, ao mesmo tempo, avaliar e promover desenvolvimento. Ela



direciona-se para estratégias educacionais que favorecam a eficiéncia do processo ensino-
aprendizagem. Essa perspectiva redimensiona o papel do estudante no processo avaliativo
(outrora responsavel pelo préprio sucesso ou fracasso escolar), na medida em que o institui
como um dos principais favorecidos com a experiéncia avaliativa. Unimo-nos a Fernandes
(2009), ao reivindicar a integracdo entre aprendizagem, ensino e avaliacdo como estratégia para

fomentar habilidades pessoais, atualmente ndo contempladas nos processos avaliativos.

Agregamos a essa reivindicacdo observacfes sobre formas como os estudantes lidam
com os instrumentos avaliativos. N&o sdo raras as situacdes nas quais eles regulam o nivel de
interesse e compromisso com as atividades pedagdgicas a partir da sua pontuacdo. Jogos
internos esportivos, feiras de ciéncias, seminarios de disciplinas assumem uma nova conotagdo
qguando héa a probabilidade do estudante ser avaliado, sendo comum a escuta em sala de aula da

pergunta “vale ponto, professor?”.

A seguir, apresentamos 0s procedimentos utilizados nesta pesquisa de mestrado. As
informac@es produzidas foram organizadas em dois manuscritos. O manuscrito 1 refere-se a
uma andlise tedrico-conceitual sobre avaliagdo da aprendizagem; o manuscrito 2 refere-se a
uma pesquisa de intervencdo com foco nos aspectos praticos evolvidos em cenarios de
avaliacdo de aprendizagem. Esta pesquisa foi submetida ao sistema CEP/CONEP e teve a

autorizacdo para sua realizacao deferida.
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MANUSCRITO 1:
CONCEITOS DE AVALIACAO EM ANALISE NA LITERATURA
RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar conceitos de avaliagdo da aprendizagem discutidos
na literatura. Ressaltamos a importancia de se preservar uma perspectiva epistemologica nos
processos avaliativos em que se considera a interacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
humano. Realizamos uma revisao sistematica da literatura para dar visibilidade as diferentes
concepcdes de avaliacdo dos pesquisadores. Destacamos no material bibliografico coletado,
conceitos de avaliagéo, objetivos, metodologia e resultados das pesquisas selecionadas. Nosso
propdsito foi reunir informacgdes que apontassem as principais dificuldades enfrentadas por
professores, alunos e gestores em relagdo as préaticas avaliativas. Reconhecemos que esse tema
é predominante na area da Educacdo. Por essa razao, ajustamos procedimentos metodologicos,
a fim de direcionar a construcdo de informagdes para especificidades de pesquisas no campo da
psicologia. Concluimos que, na area educacional, os pesquisadores pouco avangaram em termos
metodoldgicos para apresentar propostas alternativas ao atual modelo de avaliacdo da
aprendizagem. Os autores indicaram a avaliacdo formativa como um caminho epistemologico
aceitavel. Por outro lado, na area psicoldgica ainda é muito pequeno o nimero de publicacbes
e ainda é timida a oferta de proposi¢Ges sobre processos avaliativos nas quais se preservem o
vinculo entre aprendizagem e desenvolvimento humano.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo da Aprendizagem, Avaliacdo Formativa, Psicologia.

CONCEPTS OF EVALUATION IN ANALYSIS IN LITERATURE
ABSTRACT

This study aimed to investigate concepts of learning assessment discussed in the literature. We
emphasize the importance of preserving an epistemological perspective in the evaluation
processes in which the interaction between learning and human development is considered. We
carried out a systematic review of the literature to give visibility to the different conceptions of
evaluation held by researchers. We highlight in the bibliographic material collected, evaluation
concepts, objectives, methodology and results of selected researches. Our purpose was to gather
information that indicated the main difficulties faced by teachers, students and managers related
to assessment practices.We recognize that this theme is predominant in the field of Education.
So, we adjust methodological procedures in order to directing the construction of information
for specifics of research in the field of psychology. We conclude that in the educational area,
the researchers has made little progress in methodological terms to presenting alternative
proposals to the current learning assessment model. The authors indicate formative evaluation
as an acceptable epistemological path. In other side, in the psychological area there is yet a very
small number of publications and remains shy the offering propositions about evaluative
processes that preserve the link between learning and human development.

KEYWORDS: Learning Assessment, Formative Assessment, Psychology
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Considerac0es iniciais

Iniciamos nosso estudo com uma revisédo sistematica da literatura acerca das producées
académicas sobre o conceito de avaliacdo da aprendizagem. Este procedimento é geralmente
realizado em um momento da pesquisa no qual o projeto estd em elaboracdo ou em fase de
qualificacdo. Seu objetivo tende a oferecer informacdes ao pesquisador que possam aperfeicoar
ou delimitar suas questdes de pesquisa e construir uma proposta metodologica alinhada as
demandas suscitadas pela temética em questdo. Analisar o panorama das producgdes académicas
auxilia pesquisadores a reorientar, quando necessario, 0s rumos da pesquisa, além de inteirar o
pesquisador sobre a historia do fendmeno estudado.

Pretendemos com nossa revisao, reunir informac6es que apontassem para 0s principais
problemas relacionados com as préaticas de avaliagdo nos cenarios educacionais, bem como as
perspectivas tedricas e metodoldgicas que lhes sdo subjacente. De igual importancia,
interessou-nos analisar de que forma a psicologia, area do conhecimento no presente estudo,
abordou o fendmeno da avaliacdo da aprendizagem. N&o nos surpreendeu a expressiva
quantidade de trabalhos na psicologia que cunharam o termo “avaliagdo” vinculado ao
manuseio de escalas psicométricas. A avaliacdo da aprendizagem, portanto, possui extensa

discussdao no campo da educacdo. A seguir, detalhamos nosso percurso metodoldgico.

Metodologia

Desenvolvemos duas frentes de trabalho em nossa revisao. A primeira consistiu em uma
busca das producdes cientificas em periodicos académicos eletrénicos. A segunda diz respeito
a uma selecdo e andlise de diretrizes educacionais que orientam o funcionamento da educacao

no Brasil. Os procedimentos de cada uma das frentes foram descritos a seguir.

Busca em periddicos académicos

Realizamos um levantamento das produgdes cientificas sobre o tema “avaliagdo da
aprendizagem”. Utilizamos os descritores “Avaliacdo” e “Aprendizagem” no titulo dos
trabalhos. O levantamento teve como objetivo encontrar trabalhos que discutissem o conceito
de avaliacdo da aprendizagem. Iniciamos as buscas em trés periodicos: Google Académico,
periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a

Scientific Eletronic Library Online (Scielo). Uma analise preliminar dos titulos e resumos dos
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artigos dessas plataformas nos indicou uma caréncia de producdes na psicologia. Recorremos,
entdo, para buscas na base PEPSIC que disponibiliza periodicos eletrdnicos em psicologia.

O cruzamento dos descritores localizou 2506 trabalhos. Procedemos com o refinamento
das buscas para trabalhos publicados entre 2014 e 2019, publicados em portugués, em revistas
brasileiras e chegamos ao total de 1206 publicacdes. Uma das bases de dados nao nos ofereceu
opcdes avancgadas de refinamento e apresentou 986 publicaces. Consideramos, entdo, os 50
trabalhos mais citados nesta base. Isto posto, chegamos ao quantitativo de 279 trabalhos.
Realizamos a leitura dos resumos e excluimos teses, dissertacdes, artigos repetidos ou que nao
abordavam o conceito de avaliacdo da aprendizagem e chegamos ao quantitativo de 79 artigos:
47 nos Periodicos CAPES, 24 no Google Académico, 8 no Scielo e 2 no PEPSIC. 32 trabalhos
correspondiam a pesquisas bibliograficas e 47 pesquisas de campo.

Dentre os 79 artigos selecionados, aprofundamos a discussdo sobre os objetivos,
metodologia e resultados relativos aos 10 artigos indicados com relevancia significativa nas
bases de dados pesquisadas. E possivel visualizar no Quadro 1 a sistematizag&o das informagcdes
desses artigos. Buscamos demarcar a area do conhecimento, o conceito de avaliacdo adotado e
a orientacdo epistemoldgica deste conceito. Classificamos o conceito de avaliacdo discutido nos
artigos de acordo com trés tipos de orientacdo epistemologica: analise de processo, andlise de
resultado e inconclusiva.

Por orientacdo “analise de processo” referimo-nos ao conceito de avaliagdo que volta-
se a relancdo ente ensino, aprendizagem e desenvolvimento. Assume-se, entdo, uma
epistemologia comprometida com a verificacdo das dificuldades, mas também dos avancos na
aprendizagem. Trata-se de uma orientacdo comprometida com, quando necessario, a
reorientacdo da pratica pedagdgica. Consideramos uma epistemologia voltada para o futuro,
naquilo que se pode aprender: uma orientacdo que busca favorecer a aprendizagem.

Jé a orientagdo “analise de resultado” diz respeito ao conceito de avaliagdo com énfase
em um resultado definido como aprendizagem ou desempenho. E comum utilizarmos essa
orientagcdo quando precisamos organizar os alunos em ordem de classificagdo ou verificarmos
seu desempenho ap6s um perfodo de atividades. E com essa perspectiva que a maioria das
instituicdes brasileiras de ensino trabalham. Essa orientacdo geralmente esta vinculada a
verificagGes pontuais da aprendizagem atraves de exames.

A orientagdo “inconclusiva” refere-se aos artigos nos quais nao foi-nos possivel
identificar uma perspectiva clara sobre o conceito de avaliacdo da aprendizagem. Nesses
artigos, os autores ndo se propuseram a apresentar uma defini¢cdo conceitual ou se colocaram

ora em determinada perspectiva, ora em outra.
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Area do Orientacéo
Art. | conhecimento Conceito de Avaliacéo Epistemoldgica
1 Educacéo Instrumento promotor de aprendizagem Analise de
processo
2 Instrumento de verificagdo do conhecimento, Inconclusiva
Educacdo | classificacdo e selecdo de estudantes;
Instrumento mediador da aprendizagem e reorientador
das préticas pedagogicas.
3 Educacéo Instrumento classificador e ranqueador dos estudantes Analise de
resultado
4 Educacéo Instrumento emancipador, processual e formativo capaz Anadlise de
Especial de reorientar as praticas pedagdgicas processo
5 Educacéo Prética voltada para os processos de aprendizagem Anélise de
Fisica processo
6 Psicologia | Instrumento promotor de engajamento dos alunos a Anélise de
proposta pedagdgica processo
7 Psicologia | Instrumento reorientador das praticas pedagdgicas Analise de
da Educacdo processo
8 Instrumento de medida, descrigdo, formulador de juizos Inconclusiva
Educacdo | como também de negociacao e constatacdo
9 Educacao Instrumento que subsidia o trabalho pedagégico Anélise de
processo
10 Avaliacdo | Instrumento de reflexdo da pratica docente que o auxilia Anélise de
Educacional | em ajustes no planejamento processo

Quadro 1: producdes cientificas que trabalham o tema da avaliacdo da aprendizagem

O primeiro artigo analisado tem o titulo Avaliacdo da aprendizagem nos contornos do

curriculo integrado do ensino médio, cujas autoras foram Machado, Silva e Souza (2016),

publicado na revista do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade da Universidade Estadual de

Campinas. O trabalho teve como objetivo investigar a proposta de avaliacdo da aprendizagem

para o ensino médio, tendo como fonte de informagdes as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) e o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM).

As autoras assumem uma concepgéo de avaliagdo como uma ferramenta promotora da

aprendizagem e que extrapola os limites da classificacdo entre alunos aprovados ou reprovados.

Baseiam-se nas discussdes de Fernandes e Freitas (2008) para destacar a necessidade de uma

avaliacdo voltada para o futuro que busque o desenvolvimento integral dos jovens. Ressaltam
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a importancia de que a avaliacdo ndo se constitua enquanto etapa final do ensino e que nédo
possua a responsabilidade pelo que é considerado sucesso ou fracasso escolar. As autoras
compreendem a avaliagcdo de maneira formativa, cumulativa e permanente, vinculada ao projeto
politico pedagdgico e ao curriculo das instituicdes.

A metodologia adotada no estudo foi a analise dos cadernos do DCNEM e do PFEM,
considerando sua articulagio com os componentes do curriculo integrado. As autoras
assumiram uma abordagem critico-dialética na leitura, a fim de compreender a funcdo da
avaliacdo para o ensino médio com vistas a formacdo humana integral.

O estudo sinaliza a necessidade de se assumir um novo paradigma para educagdo no
Brasil, concebendo o ensino médio como espaco de articulagdo entre ciéncia, cultura e
tecnologia. Argumentam que a avaliagdo, nos moldes atuais, se configura como um mecanismo
de exclusdo social, todavia os principios das DCNEM e o PFEM despontam enquanto
alternativa para reducao das desigualdades educacionais ampliadas pelos processos avaliativos.

O segundo artigo tem como titulo Avaliacdo da aprendizagem em tempos de progressao
continuada: o que mudou? Um estudo de teses e dissertagdes sobre o tema (2000-2010) de
autoria de Jacomini (2014), publicado na revista carioca Ensaio: avaliacdo de politicas publicas
educacionais. Teve como objetivo analisar teses e dissertacGes produzidas entre 2000 e 2010
sobre avaliacéo escolar no sistema de progressao continuada.

A autora recorre a Souza e Barreto (2004) para argumentar sobre a centralidade que as
avaliaces assumem em propostas de ciclos de progressao continuada, devido a sua capacidade
de reorganizar o processo educativo. O material analisado fez referéncia a funcGes da avaliacdo
ligadas a constatacdo e verificacdo do conhecimento, classificacdo e selecdo de estudantes entre
aprovados ou reprovados, como instrumento essencial para mediacdo do processo ensino-
aprendizagem e como dispositivo reorientador da préatica pedagdgica.

O artigo compreendeu a leitura integral do material selecionado, com o objetivo
metodologico de sistematizar referéncias bibliograficas utilizadas, procedimentos
metodologicos priorizados nas pesquisas, referencial tedrico e conclusdes das 22 producées
divididas entre teses e dissertacGes. Buscou-se compreender se os trabalhos analisados fizeram
referéncia a elementos da progressdo continuada e da avaliacdo escolar. Os trabalhos foram
organizados em dois grupos: aqueles que indicavam mudancas concretas em praticas avaliativas
e aqueles que sinalizavam a mudanca nos discursos, porém nédo na pratica.

Os resultados descritos pela autora indicam para uma concentragdo de estudos em
universidades de Sdo Paulo, tendo como l6cus de pesquisa o cenario publico. A maioria das

pesquisas teve como objetivo investigar se houve mudancas nas praticas de avaliagdo escolar
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com a implementacdo da legislacdo sobre progressao continuada. A autora também pontuou a
auséncia de originalidade das pesquisas, um descompasso entre discursos e processos
avaliativos praticados em instituicbes de ensino e a auséncia de analises sobre novas
possibilidades de se abordar o fendbmeno estudado.

O terceiro artigo tem o titulo A oficializacdo do saber: curriculo e avaliacdo da
aprendizagem no estado de S&o Paulo de autoria de Carvalho (2016), publicado na revista
paranaense Préxis Educativa. O trabalho teve como objetivo compreender quais fundamentos e
como as reformas em curso no estado de S&o Paulo se concretizaram nas escolas publicas
estaduais com vistas & melhoria de seus indicadores educacionais.

O conceito de avaliagcdo na pesquisa assume contornos de instrumento verificador em
larga escala de contetdos disciplinares, competéncias dos alunos e sinalizacéo de estruturas de
conhecimentos que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes nas etapas do processo de
escolarizacdo nas areas de lingua portuguesa e matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas. Assumir essa concep¢do de avaliacdo atribuiu ao instrumento caracteristicas
classificatérias e ranqueadoras dos alunos, docentes e escolas.

O artigo aborda o tema da seguinte maneira: apresenta e discute fundamentos das
reformas educacionais em curso no estado de Sao Paulo na primeira década dos anos 2000. As
reformas resultaram na criacdo do Programa de Acédo de Governo para a Educacdo e no
programa S&o Paulo faz a Escola. Os documentos analisados pela pesquisa foram o curriculo
oficial paulista e o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do estado de Sdo Paulo
(SARESP). Esse sistema, além de avaliar competéncias de estudantes nas disciplinas escolares,
classificava instituicGes e profissionais que poderiam receber um acréscimo remunerativo a
depender da posi¢do que ocupavam no sistema. Esse mecanismo foi alvo de muitas criticas,
pois, segundo o autor, a diversidade e autonomia caracteristicas do ambiente escolar se perdiam
gracas a uma busca de profissionais e instituicbes para se adequarem a parametros que
pudessem garantir um melhor ranqueamento e ndo uma proposta pedagogica. A discusséo deste
artigo nos permite retomar o debate sobre os objetivos da educacéo brasileira e o papel dos
métodos avaliativos nessa questao.

O autor conclui sobre a importancia da diversidade e autonomia preconizadas nos
ambientes educacionais em contraponto a tentativas de padronizacéo de préaticas de ensino que
resultam na uniformizacéo das proprias escolas. Um sistema de avaliacdo baseado na pedagogia
das competéncias promoveu uma inflexdo nas dimensdes culturais e sociais dos ambientes
escolares, ao estabelecer como prioritario, para ndo dizer restrito, o desenvolvimento de

habilidades ao final de ciclos anuais (séries) ou plurianuais (educacdo infantil, ensino
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fundamental e médio). As praticas analisadas neste trabalho destoam das prescricdes
estabelecidas nos documentos e nos discursos de reformadores do sistema educacional paulista.

O quarto artigo analisado tem como titulo Avaliacé@o da aprendizagem em contextos de
inclusdo escolar das pesquisadoras Marin e Braun (2018), publicado na revista gaucha
Educacao Especial. Tem como objetivo problematizar as praticas de avaliacao da aprendizagem
de estudantes com deficiéncia intelectual ou autismo que necessitam de respostas educativas
vinculadas as suas necessidades especiais.

As autoras definem sua perspectiva de avaliagdo como emancipatdria, processual e
formativa, capaz de promover a reorientacdo de praticas pedagdgicas. Também mencionam a
importancia de uma avaliacdo que integre a relagéo aprendizagem e desenvolvimento, a fim de
se estabelecer enquanto dispositivo promotor de aprendizagens.

O percurso metodoldgico da pesquisa incluiu uma revisdo sistematica da literatura sobre
0 conceito de avaliacdo da aprendizagem e inclusdo e relatos de experiéncias avaliativas de
estudantes com deficiéncia intelectual ou autismo. Na revisdo de literatura foi possivel perceber
que mesmo a distancia de uma década, Esteban (2002) e Baptista e Christofari (2012)
levantavam 0s mesmos questionamentos e problematicas sobre a avaliacdo. Alguns trabalhos
mencionaram a avaliacdo como a finalidade do processo educativo por professores, familiares
e estudantes. Em contrapartida, as autoras destacam a importancia em integrar ensino,
aprendizagem, avaliacdo e suportes ajustados aos estudantes com necessidades especificas.

O estudo indica a necessidade em se elaborarem processos avaliativos em consonancia
com a realidade escolar. A avaliacdo tradicional € marcada pela padronizagédo e uniformizacéo.
Neste cenario, 0s estudantes sdo convocados a reproduzir um conjunto de conhecimentos: as
avaliacbes ndo analisam o conhecimento construido, mas sim sua compatibilidade com
parametros tidos como ideais. A alternativa metodoldgica apontada pelas autoras seria a
promocéo de avaliacdes mediadas, especialmente para pessoas com algum tipo de deficiéncia
intelectual. Esse modelo de avaliagéo pressupde empenho e interesse de educadores para ajustar
seus procedimentos as necessidades dos estudantes.

O quinto artigo tem como titulo Narrativas docentes sobre avaliacdo do ensino-
aprendizagem: da formacao inicial ao contexto de atuacao profissional de Santos et al (2016),
publicado na revista gaicha Movimento. Teve como objetivo investigar se o curso de formacéo
de professores de educacéo fisica da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) contribuiu
para o surgimento de novas concepgdes de avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.

Os autores problematizam o conceito de avaliacdo adotado pela educagdo fisica nos

cursos de formacdo. Criticam as praticas avaliativas centradas na anlise de aspectos
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comportamentais de aulas praticas ou exclusivamente na dimensao cognitiva de provas escritas.
Atribuem o sentimento de obriga¢do que muitos alunos apresentam com a matéria a forma como
as avaliacOes sdo realizadas. Sinalizam a importancia de considerar, por exemplo, a dimenséo
motora como alvo dos processos avaliativos e reivindicam a necessidade de reorientar as
praticas de avaliacdo do comportamento dos alunos para o0s processos de aprendizagem.

O trabalho utilizou narrativas autobiogréficas de dois professores de educacao fisica que
participaram do curso de formacdo na UFES. A escolha dos professores foi em virtude de serem
egressos do curso de formacdo e terem participado de uma pesquisa em 2011 também sobre
avaliacdo da aprendizagem. Em 2014, os professores foram procurados novamente para fazer
uma releitura da narrativa de 2011 e indicar se houve atualizagbes na sua concepcdo de
avaliacdo da aprendizagem em decorréncia da participacdo no curso de formacao. A narrativa
de 2011 foi elaborada através de grupo focal e entrevista individual. Em 2014 foi feita a releitura
da narrativa anterior e a realizacdo de entrevista estruturada sobre suas praticas de avaliacéo.
As narrativas, para os autores, indicam aspectos de natureza individual e coletiva e acreditam
no processo transformador em reler o material produzido anteriormente.

Os autores concluiram que o0 uso de narrativas no passado e no presente possibilitou a
criacdo e transformacdo dos sentidos que os professores possuiam sobre avaliacdo. O curso de
formacdo da UFES ofereceu contelido programatico com novas possibilidades de praticas
avaliativas. As principais mudangas relatadas nas narrativas indicaram que 0s professores
assumiram novas posturas frente ao processo de avaliacdo de seus alunos. Além de
considerarem atualizacdes em seus instrumentos, perceberam a integracdo entre suas praticas
de ensino e o0s processos de aprendizagem.

O sexto artigo tem como titulo A organizacdo curricular e avalia¢do da aprendizagem
como dispositivos pedagogicos: uma experiéncia em EJA de Amado (2016), publicado na
revista mineira Psicologia em Revista. Teve como objetivo problematizar os efeitos causados
pela integracdo profissional ao ensino béasico e pela adogdo de novas préaticas avaliativas em
uma escola publica federal do segmento de jovens e adultos (EJA).

Os autores defendem que o conceito de avaliagdo precisa estar vinculado aos objetivos
da aprendizagem. Argumentam que o sentido de avaliar encontra-se distorcido, tratando-o
como finalidade do ensino e ndo como instrumento de investigacdo dos processos de
aprendizagem. A avaliacdo tradicionalmente realizada nas institui¢des de ensino caracteriza-se
por ser estatica e punitiva e os autores relacionam o afastamento de muitos estudantes aos

citados atributos. Os autores também apoiam seu argumento nas ideias de Adriano et al. (2009)
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sobre a capacidade das avaliacfes em identificar percal¢os durante o ensino e a aprendizagem
e promover as reorientagdes necessarias.

O artigo relatou a experiéncia de uma equipe de coordenagdo responsavel por
implementar o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) em uma escola federal. A equipe optou por
construir coletivamente a proposta de implementacdo com os professores através de reunies
semanais para elaboracdo de planejamento e o trabalho apresentou os aspectos relevantes desse
processo.

Os resultados indicam que uma alteracdo central sugerida pelos professores foi o
abandono de préticas tradicionais de avaliacdo centradas na quantificacdo da aprendizagem por
notas ou conceitos. Os profissionais assumiram em contrapartida uma ficha de
acompanhamento dos alunos que articulava a proposta pedagogica da EJA, as especificidades
das areas do conhecimento e a identificacdo de atitudes dos alunos gque remetessem a sua
participacdo nas atividades propostas. O objetivo da avaliagdo assumido nessa nova
metodologia passou da verificacdo das aprendizagens para promocdo de engajamento dos
alunos a proposta pedagogica. Os autores argumentam que as formas tradicionais de avaliacdo
também sdo responsaveis pela estigmatizacdo dos alunos e consequentemente o seu abandono
do ambiente escolar. Entretanto, alguns profissionais e alunos demonstraram dificuldades ou
estranhamento com as novas préaticas de avaliacdo e questionaram sobre a possibilidade retorno
as praticas tradicionais.

O sétimo artigo tem como titulo Avaliacdo da aprendizagem e de larga escala da
aprendizagem na escola: um dialogo necessario de Souza e Ferreira (2019), publicado na
revista paulista Psicologia da Educacéo. O trabalho teve como objetivo apresentar e discutir o
debate tedrico a partir de afastamentos e aproximacdes sobre as avaliacdes de larga escala e
aprendizagem na escola.

A principal colaboragdo deste trabalho, no que diz respeito a concepg¢édo de avaliacdo
trabalhada, € o destaque feito a capacidade das avaliagGes reorientarem as praticas pedagogicas.
As autoras despendem extensa sesséo do trabalho a explicagOes sobre a avaliagdo em larga
escala, a fim de detalhar as caracteristicas desse instrumento que favorecem transformacées no
ambiente escolar. Elas estabelecem uma relacdo de complementaridade entre avaliagbes em
larga escala e avaliacdo da aprendizagem, desde que sejam respeitadas suas particularidades.
As avaliacOes em larga escala se configuram enquanto instrumento que confere legalidade e

credibilidade as politicas publicas implementadas pelos governos. Possuem tanto um caréater
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diagnostico quanto de intervencdo. Elas articulam diferentes indicadores, como desempenho
dos alunos, condicdes sociais e condigdes da escola.

As autoras se utilizam da literatura para argumentar que as avaliagdes também podem
legitimar praticas de exclusdo, na medida em que exercem controle sobre o que é validado
enguanto conhecimento. Dias Sobrinho (2002) destaca o protagonismo, o sentido de poder e a
credibilidade que as avaliacbes podem assumir no ambiente escolar no processo de
culpabiliza¢do dos alunos por suas dificuldades de aprendizagem, especialmente aqueles que
ocupam camadas populares.

Independente da modalidade, a conclusdo do estudo argumenta que toda avaliacédo
precisa ser elaborada a fim de orientar a tomada de decis@o em direcdo ao aperfeicoamento do
processo ensino-aprendizagem. Assumir a necessidade em integrar avaliages da aprendizagem
com avaliacGes em larga escala se apresenta como caminho efetivo para transformacdo dos
ambientes escolares e da vinculacdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano.

O oitavo artigo tem como titulo Avaliacdo da aprendizagem: da pluralidade de
enunciacles a dualidade de concepcdes de Marinho, Fernandes e Leite (2014), publicado na
revista paranaense Acta Scientiarum na sessdo de educacdo. Teve como objetivo caracterizar
concepcdes dos professores acerca da avaliacdo da aprendizagem de seus alunos.

Os autores se utilizaram da literatura para apresentar duas formas de se categorizar
concepgdes de avaliacdo. A primeira se refere a sistematizacdo de Guba e Lincoln (1989) que
atribuem as avaliacGes a capacidade em operar enquanto instrumento de medida, descri¢éo,
formulador de juizos ou instrumento de negociacdo e construcdo. A segunda diz respeito a
existéncia de uma perspectiva considerada tradicional em contraposicdo a um modelo
considerado alternativo. Essa dualidade, segundo os autores, tem sido fonte das principais
discuss@es sobre avaliacdo da aprendizagem.

O estudo foi realizado em duas escolas. Participaram do estudo 16 profissionais. Destes,
11 eram professores divididos nas disciplinas de portugués, matematica e linguas e 3 eram
coordenadores pedagdgicos e 2 diretores. Todos foram submetidos a entrevistas individuais e
participaram de grupos focais. As informacdes levantadas durante a pesquisa, segundo 0s
autores, sdo de cunho qualitativo e foram analisadas a partir dos pressupostos da anélise de
contetdo de Bardin.

Os resultados apontaram para uma concordancia entre a literatura e os dados produzidos.
As concepcdes dos educadores ora assumem caracteristicas tradicionais ora alternativas. Foi
possivel visualizar concepcbes de avaliagdo tanto como medida e classificacdo, quanto
negociacgéo e construcdo. Os autores, entretanto, perceberam uma diferenca entre as concepgoes
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de professores de matematica e portugués. Enquanto em matematica os professores baseiam
suas avaliagbes nos contetdos curriculares, a disciplina de portugués avalia questdes de
compreensdo oral, leitura em voz alta e expressdo escrita. Para 0s autores, portanto, 0s
professores de matematica recorrem com maior frequéncia a avaliacdo associada a medida e 0s
de portugués aquela vinculada aos principios da negociacao e construcéo.

O nono artigo selecionado tem como titulo Avaliacdo da aprendizagem escolar: como
0s professores estdo praticando a avaliacdo na escola de Duarte (2015), publicado na revista
Holos. Teve como objetivo analisar as praticas de avaliacdo de professores do ensino
fundamental 11 em duas escolas do municipio de Natal.

O autor considera fundamental para a avaliagdo assumir uma funcdo diagndstica,
ocorrer de forma continua e dindmica, a fim de proporcionar informagdes que auxiliem 0s
professores na revisdo dos métodos de ensino e aos alunos em suas estratégias de aprendizagem.
Dito de outra forma, a avaliacdo precisa assumir caracteristicas formativas para subsidiar o
trabalho pedagdgico. O autor procede com uma revisdo da literatura e sistematiza caracteristicas
da avaliacdo em 3 definigdes: diagndstica, formativa e somativa. A avaliacdo diagnostica
auxilia alunos e professores a pensar sobre 0s encaminhamentos necessarios para
aprendizagem. A funcdo formativa é exercida na medida em que ela integra objetivos da
aprendizagem, metodologias de ensino, estratégias de aprendizagem, uma reflexdo sobre as
dificuldades do processo e produz informacGes capazes de ajustar ou alterar as praticas
pedagdgicas; esta vinculada a analise dos processos. A funcdo somativa visa classificar 0s
alunos de maneira mais geral e de acordo com os resultados alcancados durante o ano escolar.

O estudo compreendeu a participacdo de 30 professores, escolhidos aleatoriamente,
vinculados a duas escolas do municipio de Natal. O instrumento utilizado para levantamento
das informacdes na pesquisa foi um questionario com 6 perguntas “abertas e fechadas”, segundo
0 autor, que buscavam compreender a postura do professor frente ao resultado das avaliagdes,
0 que considera importante na elaboracdo de suas avaliacbes, a relacdo entre nota e
aprendizagem e quais fatores sdo determinantes para aprovacgao ou reprovacao dos alunos.

Os resultados do estudo apontam para uma distor¢do no sentido de avaliar. Atribui-se a
avaliacdo a finalidade do ensino e os alunos passam a estudar ndo para aprender, mas para serem
avaliados, consequentemente aptos ou inaptos a seguir para as séries posteriores. Os
participantes da pesquisa ilustram o que, segundo o autor, Luckesi (2005) definiu como
“pedagogia do exame”: reducdo do ato de avaliar ao momento de um exame, geralmente
vinculado a capacidade de memorizacao de conteudo, e ndo para a analise do desenvolvimento

do processo ensino-aprendizagem. Para o autor, torna-se urgente e necessario assumir
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concepcdes formativas de avaliacdo e que, para muda-la, serd necessaria uma atualizacdo em
toda a pratica educativa.

O décimo artigo analisado tem como titulo Avaliacdo da aprendizagem na escola
organizada em ciclos: concepcdes dos professores de Lara e Brandalise (2016), publicado na
revista paulista Estudos em Avaliacdo Educacional. Teve como objetivo investigar a concepcao
de avaliacdo da aprendizagem de professores de uma rede municipal organizada em ciclos. Essa
forma de organizac&o escolar tem elevado as tensdes no cenério educacional, pois se propde a
romper com processos de reprovacao dos alunos.

As autoras dedicam espaco de destaque a caracterizacdo das avaliacBes formativas e
somativas. A primeira permanece diretamente vinculada aos procedimentos que atualizam a
proposta pedagogica com base nos progressos e necessidades dos alunos. A perspectiva
somativa preocupa-se com os resultados do processo, geralmente realizada ao final de um ciclo
de atividades. As autoras reconhecem a prevaléncia de avaliacbes somativas no cenario
brasileiro, porém acredita na complementaridade das duas metodologias. A combinacgdo entre
as duas formas de avaliar seria, para as autoras, um caminho para construgdo de um processo
pedagdgico integrado.

Participaram da pesquisa 10 professores de duas escolas municipais selecionados de
maneira ndo aleatdria. Os participantes foram submetidos a uma entrevista semiestruturada que
abordou fungbes da avaliacdo, interacdo professor-aluno, aluno-aluno, integracéo
aprendizagem-avaliacdo-ensino e 0s registros produzidos no processo avaliativo. O
procedimento de andlise dos dados foi realizado segundo a metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo de Lefévre e Lefevre (2005) por sua capacidade, segundo as autoras, de analisar o
pensamento coletivo a partir da reunido do pensamento individual. O procedimento atenta ao
seguinte ordenamento: leitura literal das respostas, leitura das respostas para identificacdo de
expressdes-chave, selecdo de expressOes-chave, identificagdo das ideias centrais das
expressdes-chave, reunido das expressdes-chave de cada uma das ideias centrais e elaboragéo
dos discursos do sujeito coletivo.

Os resultados indicaram a prevaléncia no discurso dos professores de uma concepgédo
formativa da avaliacdo da aprendizagem. Observou-se, também, uma demarcagéo nos discursos
sobre a diferenciagdo entre avaliacbes formativas e somativas, porém ainda com
questionamentos sobre as possibilidades em combina-las no processo educativo. Os discursos
assinalaram o cuidado dos professores em esclarecer os objetivos da aprendizagem e promover
avaliagdes cotidianas para além das provas definidas no calendario anual. Também sinalizaram

que as avaliagcdes sdo instrumentos de reflexdo da préatica docente, auxiliando-o em possiveis
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ajustes no planejamento. Por fim, a mudanca para uma escola organizada em ciclos, mesmo
com sua complexidade, tem transformado as concep¢des de ensino, aprendizagem e politicas

educacionais de seus profissionais.

O conceito de avaliacao nas diretrizes educacionais

Selecionamos cinco diretrizes educacionais que orientam o funcionamento da educacéo
basica no Brasil, a fim de levantarmos informacdes importantes sobre como instituicdes de
ensino podem proceder quanto a elaboracdo de seus processos avaliativos. Analisamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Plano Nacional de

Educacao e Plano Estadual de Educacédo de Alagoas.

A LDB ¢ uma legislacio que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. E
um documento que pretende disciplinar a educacao escolar, especialmente através do ensino,
no setor pablico e privado. A lei destaca diferentes fungdes para a avaliacdo. A mais comum e
tradicional refere-se a verificagdo do rendimento dos alunos, com possibilidade de sua
utilizacdo para alocacdo dos alunos em novas séries de acordo com seu aprendizado.
Encontramos também no texto da LDB, trechos que destacam a necessidade de prevalecerem
0s aspectos qualitativos sobre quantitativos da avaliacdo. Entretanto, ndo ha clareza quanto ao
significado dessa orientacdo. Esta lei ainda menciona concepcBes de avaliacdo que sdo
recorrentemente citadas na literatura: a avaliacdo processual e formativa. O texto, mais uma
vez, ndo caracteriza ou define o que de fato isso significa. Vale destacar, por fim, e talvez isso
justifique as indefini¢cBes anteriormente comentadas, que a LDB garante a autonomia das

instituicGes para definir seus critérios avaliativos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/98 define as Diretrizes Curriculares Nacionais como o
“conjunto de defini¢des doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos na
Educacdo Basica (...) que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na
organizacdo, na articulacdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas (p.1)”. Dentre o material selecionado, essa diretriz foi a que ofereceu uma
quantidade maior de informagdes sobre processos avaliativos em diferentes instancias da
educacdo no Brasil. Assim como na LDB, as DCN’s destacam a autonomia das instituicoes
para definir e modificar seus critérios avaliativos e que o carater formativo deve prevalecer em
detrimento ao classificatorio. O documento convoca as instituicdes de ensino para superar uma

pratica avaliativa focada na averiguacdo quantitativa da aprendizagem e indica a necessidade
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de observar a relacdo entre o desempenho dos estudantes e a forma como as instituicbes 0s
avaliam: é possivel, segundo as DCNs, obter diferentes resultados a partir de estratégias
diversificadas de avaliacdo, que podem assumir a funcdo de verificagdo do rendimento,
certificacdo/diplomacéo, aceleracdo dos estudos etc.

As DCNs, também, atribuem aos processos avaliativos a funcdo de redimensionar a
préatica pedagdgica das instituicdes de ensino. O texto descreve esses processos como um
instrumento que precisa estar fundamentado nos conteddos curriculares, articulado as
metodologias dos professores, alinhado aos principios elencados no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) para, com seu resultado, promover ajustes metodologicos que favorecam aos
processos de aprendizagem: “mas a avaliacdo ndo € apenas uma forma de julgamento sobre o
processo de aprendizagem do aluno, pois também sinaliza problemas com os métodos, as
estratégias e abordagens utilizados pelo professor” (p.123; grifo adicionado).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define habilidades prioritarias que
precisam ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da sua vida escolar. O documento é
organizado em areas do conhecimento e disciplinas nos niveis da educacdo infantil, ensino
fundamental e médio. Identificamos no texto da BNCC, a prevaléncia da expressao “avaliar”
em detrimento de “avalia¢do”. Essa prevaléncia indicou-nos que a avalia¢do deve voltar-se para
habilidades que as pessoas podem adquirir, ao invés de se caracterizar como um instrumento
para verificar e medir aprendizagens especificas.

Alguns trechos do documento corroboram com nossa argumentacgédo. O uso da expressao
“avaliar” remete-se, inicialmente, a competéncias dos estudantes para atribuir valor as situaces
do dia a dia, como a “avaliac¢do critica da publicidade e das praticas de consumo”, como é
comentado na secdo sobre o campo jornalistico-midiatico, ou como uma habilidade para
“avaliagdo da argumentacdo matematica”, comentado na se¢do sobre os anos finais do ensino
fundamental. A expressdo também foi utilizada para destacar a importancia de programas
internacionais de avaliacao da qualidade e eficacia da educacéo, como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (PISA), coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Laboratorio Latino-Americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educacdo para America Latina (LLECE).

O Plano Estadual de Educacdo de Alagoas (PEE), determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional estadual em um periodo de 10 anos. O conceito de
avaliacdo referido neste plano esté associado a andlise de indicadores de propostas e politicas

educacionais. Por se tratar de um documento que subsidia a educagéo em todo o estado, sua
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énfase encontra-se no monitoramento das medidas previstas para o decénio. A avaliagéo,
portanto, toma contornos de uma pratica institucional e ndo individual.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento que prevé a adogdo de 10
diretrizes e o cumprimento de 20 metas para educacao brasileira nos proximos 10 anos. Trata-
se de uma normativa que necessita da cooperacéao federativa para sua execucao. O Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) dispde de programas para auxiliar os entes federados na
elaboracdo de seus planos e no cumprimento das metas previstas pelo PNE. O plano segue uma
linha de raciocinio semelhante ao da instancia estadual, ao se referir ao termo “avaliagdo”
enguanto uma ferramenta institucional da eficiéncia e qualidade de propostas pedagdgicas, com
0 acréscimo do reconhecimento da importancia de indicadores de rendimento escolar em
exames nacionais de avaliagdo numa perspectiva individual.

A Ultima diretriz que analisamos foi o Regimento Interno (R.l.) da escola na qual
realizamos a presente pesquisa. Nesse regimento marcamos que o0 objetivo da avaliacdo é o
registro do rendimento escolar dos alunos em uma escala de 0 a 10. O conselho de classe usa
esse rendimento para tomada de deciséo sobre os aprovados ou reprovados ao final do ano.

Consideracoes Finais

As leituras do material bibliografico selecionado possibilitaram-nos a visibilidade das
principais criticas de pesquisadores as formas como a avaliacdo da aprendizagem tem sido
realizada. O caréater pontual e estritamente quantitativo assumido pelas avaliagdes em cenarios
educacionais ndo favorece ao conhecimento sobre as aprendizagens dos alunos, mas sim aquilo
que eles porventura deixaram de aprender, representado por uma nota. As discussdes
permaneceram na dicotomia entre uma critica ao atual cenario da avaliacdo nas instituicfes de
ensino e a adogdo de pressupostos formativos para a avaliagdo. A maioria, inclusive aqueles
que sé tiveram os resumos analisados, indicou a necessidade de atualizar parametros
educacionais com vistas a um processo avaliativo diferente.

As pesquisas sobre avaliagéo séo prevalentes no campo da educagéo. O interesse dos
pesquisadores se situou principalmente na busca pela concep¢éo dos professores subjacente a
forma como praticavam a avaliagcdo. Esse aspecto ganha relevancia na medida em que é
articulado a propostas de intervencdo comprometidas com a transformacdo dos cenarios
educacionais. Nenhum dos trabalhos sistematizou ou apresentou alternativas metodoldgicas ao

atual modelo de avaliacdo. Um dos autores de um artigo aqui analisado, criticou a auséncia de
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originalidade das pesquisas ao discorrer concretamente sobre formas alternativas de praticar a
avaliacdo na escola.

O cerne das discussdes tecidas nos artigos que analisamos aqui transitou entre o trabalho
com professores ou a analise de politicas publicas sobre avaliagcdo. Isso nos levou a realizar
buscas adicionais de trabalhos, inclusive fora dos critérios de inclusdo nesta pesquisa, para
investigarmos discussGes mais amplas sobre avaliacdo e sua possivel articulagdo com processos

de desenvolvimento humano, pressuposto fundamental para esta pesquisa.

Os processos avaliativos no cenario de busca pelo desenvolvimento humano nas

escolas

O conceito de avaliacdo assume significados diversos nas instituicbes escolares. Guba
e Lincoln (2011) visualizaram perspectivas conceituais para avaliacdo que vdo desde medir e
mensurar a aprendizagem a descrever ou realizar julgamentos de valor quanto a relacdo
saber/ndo-saber. E comum, entretanto, encontrarmos nos projetos politicos pedagdgicos das
escolas brasileiras mencgdes restritas a média necessaria para aprovacdo e a gquantidade de
provas realizadas no periodo de um ano. Reconhecemos, entdo, no ambito da educacdo
praticada no nosso territdrio nacional, a prevaléncia de uma concepcéo tradicional, que preza
por uma representacdo quantitativa do conhecimento, que pode ser ilustrada por um escore
(nota) ou indice alfabético.

Brandalise (2016) considera que duas concepgdes prevalecem nas discussdes sobre
avaliacdo, as quais representam perspectivas de natureza epistemoldgicas distintas: a formativa
e a somativa. Uma avaliagdo formativa fornece aos educadores informagdes relevantes sobre o
andamento do processo ensino-aprendizagem e sobre sua adequacéo ao que foi planejado, com
vistas ao seu constante aperfeicoamento. Uma avaliagdo somativa tem como objetivo a
producéo ou verificacdo de um produto apds determinado periodo de atividades acumuladas.
Trata-se, nesta forma de avaliacdo, de um instrumento focado no que ou quem é avaliado,
atribuindo-lhe uma caracteristica positiva ou negativa a depender de seu desempenho.

A prética avaliativa comumente adotada nas escolas da educagéo bésica brasileira alinha-
se com a perspectiva somativa. Isto €, espera-se que a repeticao dos contetdos trabalhados pelo
professor em sala de aula converta-se em bom desempenho escolar. Todavia, com essa postura
restringem-se a capacidade dos estudantes para: a) reconhecer ou analisar seu percurso, b) as
possiveis lacunas no contetdo e c¢) o reconhecimento de estratégias para avancar nas

dificuldades identificadas. Nesse funcionamento, a prova torna-se um momento para cobranca
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de conteldo, vivenciada por estudantes e professores como um peso e motivo para preocupacéao,
pois, além de avaliar os resultados do ensino para o aluno, também pode refletir a ineficicia do
método utilizado pelo professor em seu préprio trabalho (MELO e BASTOS, 2012).

Um efeito, possivelmente relacionado com as restricbes dessa postura avaliativa
apontada por Melo e Bastos (2012), ¢ um fenémeno que tem inquietado educadores, estudantes
e seus responsaveis: o0 esquecimento dos conteudos estudados e recuperados em sala de aula.
Horas de estudo, revisdes sistematicas, aulas extras, estratégias diversas de aprendizagem
envolvendo leitura, mapas mentais, videoaulas etc., sdo recursos utilizados pelos estudantes
durante a preparacdo para 0s processos avaliativos. Todavia, a “aprendizagem” atestada nesses
processos avaliativos se esvai, por vezes, no dia seguinte. Desse cenario surge o
guestionamento: em que se converte aquilo que foi estatisticamente qualificado como sucesso

e bom rendimento pela escola?

Para além dessas restricdes, consideramos que a avaliacdo do conhecimento precisa
considerar o exercicio sistematico de algumas funcBes cognitivas nas atividades escolares, tais
como, generalizacOes, comparagoes, sinteses, criticas, organizaces, estruturagdes ldgicas, etc.,
Deve-se considerar também o seu entrelacamento com as experiéncias socioculturais de quem
aprende; isto €, os instrumentos de avaliacdo precisam ser compativeis, aptos para o alcance de
aprendizagem como um processo em continua transformacdo. Com esse propodsito, as
instituicGes de ensino-aprendizagem devem adotar processos de avaliacdo com significados
mais abrangentes, visualizando atualizacdo de métodos, procedimentos e estratégias para
superar as dificuldades na forma como os alunos relacionam diferentes tempos do seu processo

de aprendizagem.

A literatura analisada nos sinalizou que as praticas de avaliagdo continuam com a énfase
no resultado dos exames. Profissionais da educacéo tém demonstrado dificuldades em articular
suas praticas avaliativas as orientacfes formativas descritas nas diretrizes educacionais. Uma
perspectiva formativa possibilita a vinculacdo entre as atividades pedagogicas (aulas,
exercicios, seminarios) e o processo avaliativo. A aprendizagem perde o status de fendbmeno a
ser verificado e passa a ser acompanhado. Como beneficio em assumir essa perspectiva,
destaca-se a possibilidade em utilizar os resultados da avaliacdo para reorientar a préatica
pedagdgica. Assumimos o compromisso de auxiliar educadores, através dos conhecimentos
produzidos nesta pesquisa, nessa vinculagdo entre os principios das diretrizes educacionais e

suas estratégias de avaliacgéo.
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MANUSCRITO 2:

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: ANOTACOES DE UMA ESCOLA DA REDE
PRIVADA

RESUMO

Apresentamos aqui o relato das atividades realizadas com gestores, professores e estudantes de
uma escola particular de Maceid. As atividades foram procedimentos de uma pesquisa de
intervencdo que teve como objetivo analisar as praticas de avaliacdo desta escola. Nosso
propdsito foi articular os conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal, Avaliacdo da
aprendizagem e narrativas. Defendemos que a avaliagdo se configura como importante
instrumento de mediacdo da aprendizagem, capaz de fornecer informacdes sobre o processo
ensino-aprendizagem. Realizamos oficinas individuais e coletivas com gestores, professores e
alunos, a fim de colocar em evidéncia aspectos de suas experiéncias com avaliacdo da
aprendizagem. Todas as atividades desenvolvidas nas oficinas fomentaram a escrita de
narrativas dos participantes sobre as praticas de avaliacdo exercidas na escola. A principal
forma de tratamento dessas informacGes foi a analise narrativa do pesquisador, exercida na
medida em que este negociou significados para sua interpretacdo sobre os acontecimentos que
emergiram ao longo de sua investigacdo. Os resultados indicaram a configuracdo de duas
perspectivas de futuro ativadas na educacdo: uma entrelacada as -caracteristicas do
desenvolvimento humano; a outra as expectativas de um progresso social, sustentado,
sobretudo, em questdes ideoldgicas de mercado. O dialogo entre ambas se mostrou promissor
para a proposicao de instrumentos avaliativos fundamentados no principio da ZDP.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo da Aprendizagem, Zona de Desenvolvimento Proximal,
Narrativas.
MANUSCRIPT 2:

LEARNING ASSESSMENT: NOTES OF A PRIVATE NETWORK SCHOOL

ABSTRACT

We present here the report of the activities carried out with managers, teachers and students of
a private school in Macei6. The activities were procedures of an intervention research that
aimed to analyze the evaluation practices of this school. Our purpose was to articulate the
concepts of Proximal Development Zone, Learning Assessment and Narratives. We argue that
assessment is an important learning mediation tool, capable of providing information about the
teaching-learning process. We carry out individual and collective workshops with managers,
teachers and students, in order to highlight aspects of their experiences with learning
assessment. All activities developed in the workshops fostered the writing of narratives by the
participants about the assessment practices carried out at school. The main form of treatment
of this information was the researcher's narrative analysis, exercised as he negotiated meanings
for his interpretation of the events that emerged during his investigation. The results indicated
the configuration of two future perspectives activated in education: one intertwined with the
characteristics of human development; the other to the expectations of social progress,
sustained, above all, on ideological questions of the market. The dialogue between both proved
to be promising for the proposition of evaluative instruments based on the ZPD principle.

KEYWORDS: Learning Assessment, Proximal Development Zone, Narratives.
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Considerac0es iniciais

Este estudo assumiu as caracteristicas de uma pesquisa do tipo intervencao.
Acreditamos no potencial de transformacao necessario aos ambientes educacionais brasileiros.
Nossa opcao metodoldgica decorre do interesse por construir informagfes que possam agregar
esclarecimentos sobre como se trabalhar com avaliacdo em cenarios educacionais, a fim de
preencher possiveis lacunas nas concepcdes e nas praticas. O nosso propésito foi focalizar a
avaliacdo vinculada as discussdes sobre desenvolvimento humano e considerar possibilidades
da ativacdo de ZDPs em situacdes de avaliacdo da aprendizagem.

Nesta pesquisa reconhecemos a relevancia dos processos avaliativos nas escolas, mas
inclinamo-nos para uma perspectiva de avaliacdo que se compromete com a promocdo do
desenvolvimento humano. Essa perspectiva integra a diversidade de experiéncias que emergem
no ambiente escolar e mantém-se critica as perspectivas que centralizam a atencdo aos
conteudos ensinados.

A perspectiva para a qual nos inclinamos, alinha-se com as discussdes de Vigotski
(2007) sobre as implicacdes da relacdo aprendizagem-desenvolvimento para educagdo. Ao
descrever essas implicagOes, ele comentou que essas duas dimensdes (aprendizagem e
desenvolvimento) ndo se equivalem e operam em itinerarios distintos, apesar de compor uma
unidade constitutiva que se retroalimenta. Seus trabalhos levaram pesquisadores a analisar ndo
mais o desenvolvimento ja completado, mas aquele que ainda podera acontecer, que esta
proximo. Nessa perspectiva, sistematizar as experiéncias de aprendizagem favorece o

desenvolvimento iminente.

O conjunto das ideias de Vigotski foi inovador para as explicacdes sobre o processo
ensino-aprendizagem. Refletimos sobre essas ideias e motivamo-nos para investigar sobre a
organizacdo e funcionamento dos processos avaliativos visando conhecer sobre as
caracteristicas que Ihes devam ser necessarias para que atue e promova a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento. Avaliacbes tradicionais analisam o percurso do
conhecimento de forma retrospectiva, a “aprendizagem de ontem” ou 0 conteudo finalizado. O
aspecto inovador das ideias de Vigotski reside no seu enfoque na prospecgéo: o olhar para o
nivel potencial de processos relacionados com a aprendizagem e o desenvolvimento. Nos
cenarios educacionais, esse enfoque reverte a logica binaria saber/ndo-saber, para incluir o
investimento nas transformacdes, considerando-se a possibilidade do saber. Trata-se, portanto,
de uma ampliacdo nas concepgOes de desenvolvimento, viabilizada pela observagdo de
processos simultaneos de aprendizagem e desenvolvimento (Vigotski, 2007).
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A possibilidade desses momentos simultdneos é um aspecto relevante para 0 nosso
argumento de que os processos avaliativos sao mediadores que podem promover a relagdo
aprendizagem-desenvolvimento. Dito de outra forma, na presente proposta de pesquisa
focalizaremos a integracdo entre aprendizagem, desenvolvimento e avaliacao, pressupondo-se
esta Ultima como uma funcdo mediadora. VVoltamo-nos, entdo, a sistematizacdo de parametros
tedrico-metodoldgicos necessarios aos processos avaliativos, a fim de qualifica-los para atuar
enquanto dispositivos mediadores da aprendizagem e do desenvolvimento humano. A nossa
hipdtese € que esses parametros se configuram na emergéncia de Zonas de Desenvolvimento
Proximais (ZDPs), nas quais subjaz a simultaneidade referida por Vigotski (2007). Em outras
palavras, argumentamos que a funcdo mediadora, que defendemos ser atributo dos processos
avaliativos, resulta da atuacéo dos seus dispositivos para ativar o funcionamento de ZDPs.

Avaliacdo e Zona de Desenvolvimento Proximal

O conceito de ZDP é frequentemente mencionado nos trabalhos sobre avaliagdo. A
associacdo entre esses dois temas propée uma mudanca de paradigma no ato de avaliar: a
relevancia para o conhecimento que pode ser construido e ndo mais apenas o que ja foi
elaborado. Pesquisadores como Martins (2011) reconhecem o salto qualitativo dado pelos
processos avaliativos quando passam a analisar o conhecimento de maneira prospectiva e nao
retrospectiva: “as avaliagcbes passam a projetar as possibilidades dos estudantes para o futuro”
(p.19). Esse salto acontece devido ao novo fundamento que passa a constituir as praticas de
avaliacdo que é considerar a integracdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano como
preconizada por Vigotski (2007). Para esse autor, a aprendizagem sistematicamente organizada
pode ser promotora de desenvolvimento. Sendo a avaliagcdo o espago propicio para o aluno
apresentar o que aprendeu e desenvolver possibilidades de aprendizagem, as avaliacdes se
configuram como instrumento privilegiado para fomentar Zonas de Desenvolvimento
Proximal.

Consideramos que a mudanca de paradigma no ato de avaliar acarreta mudancas
positivas para esse instrumento. As avaliacdes, historicamente, configuraram-se, em muitos
casos, como mecanismo de controle ou sofrimento para os alunos que néo alcancam um bom
desempenho. (ARAUJO, FERRO e SANTANA, 2012). Entretanto, incorporar a dimenséo
prospectiva ao ato de avaliar, ou seja, considerar as possibilidades de desenvolvimento desse
aluno, destitui esse instrumento da posicdo de verificador do déficit operacional em
determinado conteudo (BEYER, 2010).
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E comum que processos avaliativos sejam utilizados para concluir ciclos de
aprendizagem, auxiliem no ordenamento do ano em bimestres, trimestres ou semestres e que
indiguem os alunos aptos ou inaptos para prosseguir nas series ou etapas posteriores. Porém a
mudanca de paradigma acarretou uma segunda atualizacdo. Os processos avaliativos, agora,
assumem um carater mediador da aprendizagem. Isso implica dizer que as avaliagdes, como
indica Moraes (2008), passam a fazer parte do sistema de regulacdo das praticas pedagdgicas
tanto do professor quanto do aluno, podendo, inclusive, reorientd-la. As avalia¢Ges, portanto,
transitam do paradigma de “medir” ou verificar para o de mediar a aprendizagem.

A Ultima atualizacao que percebemos com a adocao desse novo paradigma da avaliacéo
implica que esse instrumento passou do ato de verificar a aprendizagem para a necessidade em
avaliar os processos envolvidos na construgdo do conhecimento. O foco deixa de ser o aluno e
suas dificuldades e passa para a analise e intervencdo nos processos subjacentes a aprendizagem
deste aluno. Cedro et al. (2010) destacou a importancia em se dedicar a analise sobre como 0s
estudantes aprendem, se desejarmos atuar em uma perspectiva da mediagdo da aprendizagem.

A literatura indica que a caracterizacdo por nds apresentada e defendida como caminho
para uma avaliacdo comprometida com a mediacdo da aprendizagem esta vinculada a uma
concepcao formativa de avaliacdo. Alves e Brandalise (2016) atribuem a avaliacdo formativa a
capacidade de fornecer informacGes sobre o processo ensino-aprendizagem e ndo sobre um
recorte especifico deste processo, como nas avaliacfes tradicionais. Essas informacdes serdo
utilizadas para promover ajustes nas praticas pedagogicas, tendo em vista o direcionamento e

orientacdo do processo ensino-aprendizagem.

Funcdo mediadora dos processos avaliativos

Buscamos na literatura experiéncias que se referiram as caracteristicas de praticas
pedagdgicas que contribuiram, segundo os autores, para ativar ZDPs. O conteldo e as reflexdes
presentes nessas pesquisas nos auxiliaram a visualizar possiveis alternativas as formas
tradicionais de avaliagdo da aprendizagem, a fim de configuré-las enquanto instrumentos que
favorecam ao desenvolvimento humano. Pressupomos que as avaliagdes assumem uma fungéo
mediadora quando atuam na ativacdo de ZDPs. Discorreremos sobre esse argumento nesta

sessao.

Meira e Lerman (2010) identificaram, em momentos distintos das produgdes de
Vigotski, trés maneiras de caracterizar a ZDP: a primeira vinculada a uma perspectiva

psicométrica, na qual evidencia-se desempenhos individuais em atividades escolares com ou
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sem auxilio de colegas. A segunda maneira destacava elementos sociais desse auxilio, deixando
em segundo plano, o desempenho individual dos alunos. A terceira maneira foi associada ao
conceito de mediacdo semidtica. Adotaremos a concepcdo de ZDP enquanto um espaco
simbolico, relacionada a terceira maneira como Vigotski caracterizou a ZDP, na qual a
prevaléncia de interacdo e comunicacdo ativam trocas semioticas, constitutivas do

desenvolvimento humano (Meira, 2004).

Um estudo realizado por Colaco et al (2007) investigou estratégias de mediacdo
simbolica utilizadas por criancas do ensino fundamental de uma escola no Cearad durante a
realizacdo de tarefas escolares. Os autores utilizaram como unidade de andlise os discursos das
criangas ao tentarem resolver questdes solicitadas pelo professor. Foi observado nesses cenarios
gue o compartilhamento de atividades escolares oferece um espaco favoravel ao surgimento de
novos entendimentos sobre o conteudo da atividade. Esses novos entendimentos levaram as

criangas a recorrerem a estratégias que potencializaram a comunicagdo com os colegas.

Um exemplo descrito pelos autores ajuda-nos a entender esse argumento. Criancas de
uma turma dessa escola foram convidadas a identificar e a escrever verbos terminados em ‘‘am”
e “‘do‘‘. Na discusséo surge o verbo “casar”, flexionado nas formas “casaram‘ e “casardo®.
Algumas criangas utilizaram o verbo flexionado no passado (casaram), mas outras também
identificaram a palavra como significado de uma ‘“casa grandona”. As criangas, entéo,
recorreram a repeticdo da palavra para apreciar seu som. A complementaridade de opinides e
raciocinios, pelo fato de compartilharem a execucdo da mesma atividade, promoveu o
entendimento de que ambas as formas estavam corretas, porém possuiam significados e funcGes
diferentes na lingua portuguesa. Destacamos, portanto, que a realizacdo de atividades escolares
em conjunto favoreceu a emergéncia de ZDPs, ao permitir o encontro de criangas em diferentes

estagios do conhecimento sobre o tema abordado.

O trabalho de Déjardin e Peixoto (2013) permitiu-nos identificar um segundo aspecto
sobre a emergéncia de ZDPs. As autoras realizaram um estudo que teve como objetivo
investigar o entendimento de alunos surdos sobre conceitos aritméticos (adicéo, subtracéo,
multiplicacdo), enquanto resolviam problemas matematicos, e a colaboracdo das ferramentas
didaticas utilizadas pelo professor nessas atividades. O aluno participante foi convidado a
resolver um problema matematico, escrito em lingua portuguesa, envolvendo subtragdo de
unidades. O aluno poderia pedir auxilio ao pesquisador intérprete para explicaces na Lingua

Brasileira de Sinais (LIBRAS), em caso de duvidas sobre a questéo.
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O pesquisador intérprete auxiliou ao participante a compreender algumas palavras
desconhecidas em portugués, mas o participante ndo conseguiu identificar qual o procedimento
adequado para resolucéo da questdo. Em vez da pesquisadora indicar qual a operacdo presente
no problema, ela utilizou cubos de madeira para exemplificar situacdes que envolvessem adi¢ao
de unidades. Apos apresentacdo de trés exemplos com adicdo, o aluno entendeu a relacdo
“oposta” entre adicdo e subtracdo e ofereceu a resposta correta ao problema inicial.
Comungamos com as explicacdes de Déjardin e Peixoto (2013) nas quais a compreensdo do
aluno sobre o problema foi desencadeada devido a estratégia elaborada pela professora, ao atuar
a partir das respostas fornecidas pelo aluno. Esse processo levou a uma progressao para formas

mais complexas do conhecimento, caracteristica fundamental na emergéncia de ZDPs.

A terceira caracteristica relacionada ao funcionamento de ZDPs que gostariamos de
discorrer refere-se a relevancia que as atividades pedagdgicas assumem quando estruturadas de
maneira intencional para fomentar relagbes futuras de conhecimento. Dois conceitos nos
auxiliaram a visualizar essa proposicdo. Meira e Lerman (2010) discutem o conceito de
“instrucdo oportunistica”, como uma ferramenta educacional que tem o objetivo de estabelecer
relacGes entre temas aparentemente distintos apresentados pelos alunos (mas dentro de suas
capacidades de entendimento) e o conceito de “ajuda ajustada” de Javier Onrubia (2009). A
questdo central da “ajuda ajustada” é que o trabalho educacional deve consistir na oferta
permanente de desafios pedagogicos. Nesse pressuposto, esses desafios viabilizam o transito
entre os niveis de desenvolvimento atuais (real) e os que estdo em curso (potencial). Além de
se configurarem enguanto dispositivos para uma intervencdo imediata e suporte aos alunos nas
situacOes educacionais, 0s conceitos de “instru¢do oportunistica” e “ajuda ajustada” suportam
0 “cultivo” de processos constitutivos do desenvolvimento. O conhecimento que surge com a
mediacdo desses conceitos rompe os limites da situacdo imediata e cumpre funcdes prospectivas

(desenvolvidas posteriormente).

Meira e Lerman (2010) analisaram o relato do trabalho interdisciplinar de duas
professoras com uma turma do ensino fundamental. Esse trabalho teve o objetivo de fazer com
que os alunos relacionassem o conteudo de duas disciplinas, propiciando a visualizacdo do
funcionamento de ZDPs. Os conceitos utilizados para fomentar a conexdo foram
proporcionalidade e densidade. Os autores destacaram que a intengéo das professoras para criar
ZDPs, ilustrada por reuniGes constantes, apropriacdo do curriculo das duas disciplinas,

compartilhamento entre as professoras do planejamento das disciplinas e um estado permanente
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de atencdo na conducdo das intervengdes (mediacdes) apropriadas para emergéncia das ZDPs,

pode ter sido determinante para que alunos relacionassem o conteldo das duas disciplinas.

Uma das alunas da turma, ao participar de uma visita técnica a uma hidrelétrica,
deparou-se com o corpo de um cachorro morto flutuando no reservatorio de 4gua e eis que surge
0 questionamento: o que faz com que esse animal flutue e ndo afunde? Apesar do tema da visita
esta relacionado ao meio ambiente na disciplina de ciéncias, os conhecimentos sobre densidade
foram ativados no momento em que a aluna repetiu a expressdo “flutua-afunda” (mencéao aos
diferentes niveis de densidade entre os corpos), anteriormente trabalhada na disciplina de

matematica.

Uma ultima caracteristica, sobre a qual nos propomos discutir, diz respeito ao lugar de
destaque ocupado pelos conhecimentos prévios no funcionamento de ZDPs. Tunes (2005)
considera fundamental que a experiéncia escolar se configure como um verdadeiro didlogo. Os
alunos ndo podem ser considerados simples receptores do conhecimento ofertado durante as
aulas, mas devem ser ativos: a aula ndo é realizada para o aluno, mas com o aluno; ele podera
tanto aprender a matéria, como também com a matéria. Um dos exemplos encontrados na
literatura auxilia-nos a fundamentar nossa reflexdo. Meira e Frade (2012) descrevem uma
situacdo hipotética: suponhamos que um professor faca uma pergunta sobre determinado
assunto aos alunos, que a responde corretamente. Caso o professor avance para outro contetdo,
os alunos permanecerdo com o entendimento que possuem do tema sem acréscimo de
novidades. Entretanto, o professor pode intervir nessas respostas com o objetivo de fazer com
que os alunos ativem relagdes entre contetdos, para produzir, talvez, informacdes mais
significativas acerca do tema abordado. Esse movimento se torna possivel somente quando ha

a valorizacdo dos conhecimentos anteriores dos envolvidos na situacao.

Os processos avaliativos alinhados com praticas de classificacdo de alunos ou
verificagdo/mensuracdo de conteudos perdem relevancia a partir das discussfes que tecemos
nos paragrafos anteriores. Reconhecemos a importancia do conhecimento ja consolidado (real),
todavia, as expectativas sobre os alcances da educacdo sdo que esta deve conduzir professores
e alunos a formas mais elaboradas de pensamento. Préticas de avaliacdo comprometidas com o
transito entre ZDPs precisam, na nossa concepg¢do, considerar as quatro caracteristicas
abordadas nesse tdpico: 1)favorecer e fomentar o transito entre estagios do desenvolvimento,
2) permitir e suscitar nos alunos a progressao para formas mais complexas do conhecimento,
3) ser intencionalmente estruturada e vinculada, mesmo que minimamente, aos modos de

construgcdo do conhecimento dos alunos e 4) considerar a relevancia dos conhecimentos
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anteriores para emergéncia de novas aprendizagens. Os processos avaliativos, portanto,
precisam se encarregar de alimentar possibilidades de relagcdo entre contetdos distintos e
permitir que as pessoas tenham acesso a uma complexa rede de significados produzidos pela
sociedade (TUNES, 2005).

ImplicacGes da atividade narrativa para producéo de significado

O debate sobre teoria e método em psicologia fizeram parte dos estudos de Vigotski.
Em seu trabalho traduzido “A constru¢do do pensamento e da linguagem (2009)” apreciamos
suas criticas & analise atomistica e reducionista dos fendmenos psicoldgicos assumida pelas
pesquisas em psicologia. Acreditava-se, portanto, que o conhecimento seria acessado pela
decomposicdo das totalidades psicoldgicas em particulas menores. A dissociacao entre teoria e
método resultou, por exemplo, em inconsisténcias nas informacdes produzidas nos trabalhos
sobre a relacdo entre pensamento e palavra (VIEIRA, 2020), o que motivou a busca por

parametros metodoldgicos para investigacdo em psicologia.

O cenério cientifico a época ganhou novos contornos com o surgimento da psicologia
cognitiva para além de uma oposicdo e critica as perspectivas vinculadas ao
comportamentalismo ou mentalismo. Os trabalhos de Bruner (1997) indicaram o interesse de
pesquisadores nos processos de construcdo do significado, nos quais eram focalizadas “as
atividades simbdlicas que os seres humanos utilizavam para produzir significado sobre o mundo
e sobre si mesmos” (p.18). A psicologia, portanto, passava de um paradigma comportamental,
mentalista ou cognitivo e assumia caracteristicas de uma abordagem cultural: a cultura como
fator primordial na constituicdo da mente e no sentido atribuido as acdes humanas. Essa nova
perspectiva possibilitou aos seres humanos se desvincularem de uma concepcao de individuo
isolado, alheio a um sistema inter psicolégico que permite a construcao e compartilhamento de

significados nas relagodes.

Uma psicologia que atribui importancia a cultura para analise dos processos
psicoldgicos passara a se ocupar ndo somente com o que as pessoas fazem, mas também com
aquilo que dizem que fazem. Agir e dizer assumem uma unidade inseparavel. Essa incorporacao
do dizer encontrou na atividade narrativa a maneira pela qual a experiéncia psicoldgica passaria
a ser analisada e organizada. Na verdade, a incorporacao da cultura as discussdes em psicologia
sO e possivel pela disponibilidade de mecanismos narrativos que entrelacam acbes aos seus

significados (GUIMARAES, 2018). Assumimos a atividade narrativa como ferramenta central
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nesta pesquisa, pois consideramos, assim como Vieira (2020), sua capacidade em mobilizar e

agrupar processos vinculados a uma perspectiva de desenvolvimento humano integral.

Consideramos a narrativa como processo responsavel pela constituicdo e organizacao
da experiéncia psicoldgica dos seres humanos. Vigotski (2009) discorre sobre nossa tendéncia
em organizar as experiéncias de forma narrativa. 1sso implica dizer que os episodios ndo serdo
descritos por ordem de acontecimento, mas sim pelo significado que assumem no esquema
narrativo. Unimo-nos a Vieira (2020) para assumir a narratividade enquanto principio da
comunicacdo e instrumento de desenvolvimento humano. Ao adotar essa perspectiva, torna-se
possivel se isentar de um compromisso com a precisdo logica tipica de abordagens positivistas.
A verossimilhancga caracteristica de uma descrigdo narrativa possibilita que as experiéncias se
constituam de maneira ndo estatica: o trabalho com versbes que podem ser frequentemente
atualizadas (ressignificadas) diz respeito ao transito entre a canonicidade da experiéncia

humana e as suas possiveis violacoes.

A narrativa suscita, segundo Guimardes (2018), uma postura ativa do falante para
construir significado sobre suas experiéncias de maneira articulada aos dispositivos culturais
compartilhados historicamente pela humanidade. O enderegamento desta fala a um outro,
através da linguagem, possibilita o transito entre o tempo passado, presente e futuro necessario
para negociacdo do significado das experiéncias. Ao falante é permitido mergulhar em
ambiguidades decorrentes do encontro do self com o outro que, segundo Bakhtin (2003),
favorecem ao surgimento de tensdes inerentes aos processos de significacdo que atuam por

meio da estrutura simbdlica da linguagem.

A narrativa, portanto, pode ser considerada espaco privilegiado para acéo e interagdo. A
possibilidade de revisitar sua historia através da narrativa é considerada por Bruner (1997) uma
das conquistas dos seres humanos. Esse movimento de criacdo e recriacdo dota a experiéncia
de particularidade e singularidade s6 visualizada no todo narrado e ndo nos elementos isolados.
As discussdes sobre narrativa na psicologia derivam das explicacOes de Vigotski sobre o
desenvolvimento humano mediado pela linguagem. A atencdo que 0s pesquisadores da
psicologia dao para a narrativa enquanto forma de linguagem para producéo de sentido reflete

a experiéncia historica (no tempo) do falante.

A dimens&o do tempo nesta pesquisa ganha relevancia na medida em que consideramos
gue o funcionamento psicoldgico humano é organizado e expresso de forma narrativa (Vigotski,

2009). Porém, existem diferencas epistemologicas fundamentais entre o que se compreende por
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tempo cronoldgico ou narrativo. O tempo cronolégico refere-se ao fendmeno humano que
organiza as experiéncias em ordem de acontecimentos. Pressupde-se uma delimitagéo entre
fatos passados, momento presente e expectativas de futuro. Em uma perspectiva de tempo
narrativo é possivel organizar os acontecimentos com base nos significados que lhes sdo
atribuidos na experiéncia narrada. A materialidade e a cronologia dos fatos ndo sdo
determinantes para o ordenamento da narrativa. Bakhtin (2000) chama de Cron6topo o método
no qual o tempo cronoldgico é estruturado na linguagem, possibilitando que o significado

emerja vinculado a uma historia e a cultura da experiéncia narrada.

A perspectiva de tempo narrativo permite que visualizemos uma conexdo entre as
experiéncias narradas e os sistemas simbdlicos que estruturam o processo especifico de
negociacdo e criacdo dos significados (Ribeiro e Lyra, 2008). As autoras argumentam que 0
espaco privilegiado para significacdo é a narrativa. Trabalhamos nesta pesquisa com narrativas
temporais e ndo cronoldgicas. O conceito de temporalidade atribui as experiéncias
caracteristicas que sdo somente reconhecidas e identificadas quando estruturadas
narrativamente. A concepcdo de tempo narrativo possibilita ao narrador o transito entre

passado, presente e futuro como recurso e percurso para significar a experiéncia.

METODOLOGIA

Tipo de Pesquisa

As observagOes apontadas nas consideracGes iniciais deste projeto motivaram a op¢éo
por uma pesquisa do tipo intervencdo. Esta escolha reflete um reconhecimento de que neste tipo
de pesquisa ndo se advoga uma neutralidade do pesquisador e, principalmente, assumimos o
compromisso da transformagdo social tdo necessaria aos cenarios educacionais nas escolas
brasileiras. Soares e Ferreira (2006) afirmaram que a pesquisa de intervencdo “implica
necessariamente a participagéo, tanto do pesquisador no ambiente de pesquisa, grupo ou cultura
que esta a estudar, quanto dos sujeitos que estdo envolvidos no processo da pesquisa” (p.92).

Além disso, a nossa proposta de pesquisa dialoga com concepgdes de Valsiner (2012)
sobre metodologia de pesquisa na Psicologia Cultural que, segundo o autor, € um processo
ciclico de produgdo de conhecimento na qual os diferentes elementos da investigagéo (teorias,
fendmeno, dados, intuicdo do pesquisador, métodos) se retroalimentam. Nessa perspectiva, 0
conhecimento é produzido devido as estratégias gerais que definem para onde olhar, quais

comparac0es fazer e 0 que assumir para significar os fenémenos.
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No nosso desenho metodologico consideramos ainda pressupostos de Bruner (1997) e
Bakhtin (2003) acerca da tendéncia dos seres humanos para organizar narrativamente suas
experiéncias psicoldgicas. De acordo com esses pressupostos, o tempo narrativo possibilita que
o significado do narrador acerca da situacdo narrada se vincule a historia e a cultura nas quais
ela acontece. Ribeiro e Lyra (2008) afirmaram que é na retomada dos acontecimentos, através
de narrativas, que as pessoas conseguem organizar suas experiéncias e lhes atribuir significados.
Julgamos que esses pressupostos assumem grande relevancia tedrica e metodoldgica para nos,
na medida em que envolveremos relatos de experiéncias e discussdes (narrativas) de

professores, gestores e alunos sobre 0s processos avaliativos nas suas escolas.

Local da Pesquisa

A escola gue escolhemos integra a rede privada de ensino e esta localizada na cidade de
Maceid. A nossa escolha se baseou em observacbes do autor principal desta proposta de
pesquisa por trabalhar no setor de psicologia desta escola. Nas suas observagdes, esta escola
podera ser beneficiada com uma oportunidade para repensar seus processos avaliativos. No ano
letivo de 2021 estiveram matriculados neste colégio cerca de 1686 estudantes distribuidos no
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Seu quadro de pessoal reune 3 diretores, 5
coordenadores pedagdgicos, 2 orientadoras pedagdgicas, 115 professores, 95 funcionarios e 5

profissionais da psicologia.

Participantes

Os participantes desta pesquisa foram estudantes, professores e gestores da escola. Com
0s estudantes investigamos suas experiéncias com avaliacdo de aprendizagem, a partir de
metodologias aplicadas pelos professores voltadas para o ensino de conteldos
curriculares. Com professores abordamos sobre decisbes e estratégias no momento de
elaboracdo de instrumentos avaliativos e com 0s gestores abordamos sobre as decisdes de

natureza organizacional que se implicam para a cultura avaliativa da escola

Justificativa para a presente proposta de pesquisa

As indagacOes de Petrilson Pinheiro (2018) corroboram com nossa defesa de
aprofundamento nas investigagfes sobre ZDP. O autor destaca que existem lacunas
metodologicas que impedem a operacionalizacdo do conceito: “faltam dispositivos tedricos-

analiticos que a tornem aplicavel em praticas de ensino-aprendizagem” (p.328). Com a presente
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pesquisa, procuramos esclarecimentos sobre como usar estrategicamente o conceito de ZDP em
situacOes de avaliacdo de aprendizagem e ajudar a minimizar as lacunas apontadas por
Petrilson.

A organizagdo dos conteldos, dirigida para o sistema de seriacdo, pressupfe uma
aceitacdo de estdgios de desenvolvimento cognitivo, nos quais espera-se que 0s estudantes se
encontrem. Investigar os processos intrinsecos a relagdo aprendizagem-desenvolvimento € uma
medida necessaria a revisao de ldgicas sustentadas em muitos curriculos, que se voltam para

€sse enquad ramento.

Julgamos a presente proposta relevante por ativar uma discussdo sobre avaliacdo
enguanto mediadora de aprendizagem e desenvolvimento, em contraposi¢do a sua tradicional
aplicacdo para prescricdo de contetdos e classificacdo de estudantes. Com essa abordagem
situamo-nos no campo da Psicologia Escolar e Educacional Critica e voltamo-nos para
processos educacionais contemporaneos, com o propdsito de trabalhar nas escolas o
reconhecimento de aspectos de natureza ético-politica subjacente ao processo ensino-

aprendizagem.

Repensar processos avaliativos auxilia na revisdo dos servigos educacionais, com vistas
para sua qualificacdo, tdo almejada por criticos da educacdo brasileira. O lugar de destaque
ocupado pelos processos avaliativos nas escolas tem sua grande parcela de implicacdo nos
processos de evasdo, por exemplo, que segundo o INEP, em 2015, estavam em torno de 12%
no ensino médio. Reprovacdes constantes, conhecimento pouco interessante abordado nos
exames ou aprovacdes compulsorias nas séries podem se configurar como fator preponderante

na tomada de decisdo por abandonar o fluxo escolar.

O objetivo da presente pesquisa de intervencéo foi analisar as préaticas de avaliacdo de
uma escola da rede privada de Maceid. Além disso, assumimos como objetivos especificos: 1-
Analisar concepc¢Oes de avaliagdo abordadas em leis e diretrizes para educagdo basica; 2-
Discutir formas de apropriacdo de gestores e professores das informac6es dos documentos
normativos da avaliacdo na escola; 3- Discutir com estudantes, professores e gestores sobre
suas experiéncias relacionadas aos instrumentos avaliativos utilizados na escola; 4- Discutir
com educadores o0 continuo entre as atividades pedagogicas em sala de aula e a elaboracédo de

instrumentos avaliativos.
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Procedimentos de construcéo das informaces (dados)

Optamos por procedimentos que viabilizaram a expressao dos participantes, que tiveram
oportunidades para criar e recriar significados/sentidos para suas experiéncias com avaliacéo,
inclusive de forma coletiva, a partir de rodas de conversa e encontros individuais. Envolvemos
de toda comunidade escolar (gestores, professores e estudantes) em atividades voltadas para a
transformaces de aspectos apontados como entraves a experiéncia eficiente da avaliacdo de
aprendizagem-desenvolvimento. No nosso desenho metodoldgico, comprometemo-nos com a
atualizacao de professores e promovemos, a partir das oficinas, oportunidade para revisao de
fundamentos e motivos considerados nas suas praticas pedagdgicas e na sua relacdo como o
momento da elaboracéo de instrumento de avaliagéo.

A metodologia da pesquisa foi adaptada as orientacfes veiculadas nos protocolos
sanitarios para conter a disseminacdo do coronavirus. Em virtude disso, todas as atividades da
pesquisa ocorreram de forma remota, através da plataforma Google meet e foram gravadas,
seguindo as orientacfes do comité de ética em pesquisa para realizacdo de atividades em

ambiente virtual. As etapas do nosso desenho metodologico estdo detalhadas a seguir.

| Etapa
1. Levantamento de informac8es com gestores

O primeiro momento da intervencdo foi com diretores, coordenadores e orientadores
pedagogicos. Proporcionamos uma roda de conversa através do Google Meet orientada por um
roteiro de entrevista coletiva semiestruturada. O objetivo desse procedimento foi investigar
sobre a funcdo da gestdo escolar na constitui¢do da cultura avaliativa da escola. O dispositivo
disparador da discussdo entre os participantes foi a pergunta: “Como 0s métodos avaliativos da
escola séo elaborados e escolhidos? . Utilizamo-nos, ainda (enquanto roteiro basico), de uma
segunda pergunta: “Ha alguma relacédo entre a sua atribuicdo exercida na escola e a sua
participacdo na elaboracéo e escolha dos métodos avaliativos? . Durante a roda de conversa,
cuidamos para que cada participante manifestasse sua posicéo e registramos sistematicamente
na lousa virtual do Google Meet, os nlcleos das respostas e as informagdes derivadas dessas
respostas durante a roda de conversa.

Concluido o registro duplas ou trios. Cada grupo foi encaminhado para uma sala
simultdnea da plataforma Google Meet, quando solicitamos a escrita dos aspectos que

considerados fundamentais ao processo avaliativo. Intencionamos com isso levar 0s

42



participantes a refletir sobre avaliacdo com a oportunidade para fazer uma descricdo prépria e
concreta do tema.

Finalizada a escrita sobre avaliagcdo, cada grupo continuou na sala simultanea e recebeu
um trecho de uma diretriz educacional, no qual descrevia orientacBes para 0S processos
avaliativos na educacdo basica. A ideia foi provocar a percepcdo de que as avaliacdes sdo
orientadas por normativas técnicas. A expectativa com esse procedimento foi o julgamento dos
participantes sobre em que medida suas descri¢des (escritas momentos antes) se articulam ou
podem se articular aquilo que o trecho da diretriz orientou. Entregamos trechos das diretrizes
gue pressupunham uma integracdo entre avaliacdo, aprendizagem e ensino para auxiliar no
reconhecimento de que as avaliagdes ndo sdo um instrumento alienado as questdes pedagdgicas.

Os participantes retornaram a sala principal para se reunir em um unico grupo. Em
seguida, o pesquisador pediu para que cada grupo fizesse a leitura da narrativa escrita e ¢
registrou na lousa digital, nicleos de informac6es partilhados entre todos os grupos. Para
finalizar esse encontro, os participantes foram incentivados para fazer uma avaliagéo coletiva

da atividade realizada.

2. Levantamento de informacdes com professores e gestores

A segunda atividade na fase da intervengéo consistiu em uma roda de conversa com a
participacdo principalmente de professores (as informac6es de autoria dos professores tiveram
a audiéncia também dos gestores). Apresentamos cinco questdes disparadoras para o debate na
lousa digital do Google Meet: 1) Que aspectos vocé considera importante para elaboracéo de
uma prova? 2) O resultado das avaliacGes influencia sua pratica profissional? 3) Quais
objetivos sdo possiveis alcancar com os processos avaliativos praticados por vocé? 4) Qual a
relacdo entre os instrumentos avaliativos e as metodologias utilizadas em sala de aula? Os
participantes, entdo, foram organizados em duplas ou trios e encaminhados para salas
simultaneas do Google meet, a fim de discutir e responder as perguntas (uma para cada grupo).
O pesquisador orientou aos participantes para registrarem os pontos discutidos nos pequenos
grupos em forma de narrativa escrita.

Durante esta etapa, o pesquisador alternou de sala em sala, para auxiliar os participantes
com os esclarecimentos necessarios. O pesquisador solicitou também que os participantes lhe
enviassem a narrativa escrita nos pequenos grupos, para para uma discussdo no grande grupo.
Com esse procedimento, objetivamos o0 amplo compartilhamento e conhecimento interpessoal

sobre conceitos e praticas em avaliacdo escolar, bem como reconhecimento das implicacGes
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dos métodos avaliativos utilizados pelos professores para 0 processo ensino-aprendizagem

promovido na escola. Finalizamos com a avaliagéo coletiva da atividade.

3- Levantamento de informacfes com os estudantes

O trabalho com os estudantes foi mais uma etapa na intervencao na presente pesquisa.
Iniciamos com uma roda de conversa que teve como objetivo explorar as experiéncias dos
estudantes com avalia¢Oes das quais ja participaram. Para esse encontro propomos as seguintes
questdes disparadoras: 1) Qual sua compreensdo sobre ser avaliado? 2) Que sentimentos as
avaliacdes tém despertado em vocé? 3) O que vocé considera importante na hora de se
preparar para uma prova ou outra forma de avaliacdo? 4) Se vocé pudesse elaborar uma

avaliagéo, como a organizaria? Descreva essa organizagao.

Para dialogar sobre essas questdes, os estudantes foram divididos em quatro grupos, em
correspondéncia as quatro perguntas acima descritas (uma questdo para cada grupo). Com 0s
grupos formados, o pesquisador os encaminhou para salas simultaneas da plataforma Google
Meet, nas quais foi possivel a discussdo sobre as perguntas. Os grupos de estudantes foram
convidados a conversar sobre a questdo que o pesquisador Ihes destinou, tendo como base suas
experiéncias anteriores com avaliacdo. Da mesma forma como procedido com o grupo de
professores, os estudantes foram orientados a descreverem suas informag6es na forma de uma
narrativa escrita e a enviarem ao pesquisador através do bate-papo da sala. Encerrada a escrita
dessas narrativas, 0s grupos retornaram a sala principal do Google Meet e apresentaram aos
demais participantes da roda de conversa, 0s aspectos que surgiram nas discussées no pequeno

grupo. Encerraremos a roda de conversa com uma avaliacdo coletiva da atividade.

Il Etapa: desdobramentos a partir das informacGes construidas até este momento da

pesquisa

Nesta fase da intervencéo investigamos as experiéncias de dois professores relacionadas
com suas proposicoes para processos avaliativos. A nossa expectativa foi o reconhecimento de
aspectos considerados relevantes para os professores na hora de elaborar seus instrumentos

avaliativos.
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1. O planejamento do professor

Esta atividade teve como objetivo se debrucar sobre a experiéncia pedagdgica do
professor. Agendamos uma conversa individual (foram dois professores) para conhecer sobre
seu planejamento pedagdgico: como organiza o cronograma de aulas, como procede a selecdo
dos contetidos, quais metodologias priorizadas no ensino, com quais orientacbes documentais
conta para se planejar (documentos, diretrizes normativas e materiais didaticos referentes a

educacéo).

2. Participacdo do pesquisador em aulas do professor

Participamos de quatro aulas dos dois professores envolvidos na atividade que
descrevemos acima. Consideramos que nossa participagdo nas aulas dos professores
possibilitou o reconhecimento de seu planejamento, além de outros aspectos vinculados ao
fomento de ZDPs. Durante nossa participacdo registramos as informagfes em formularios

previamente elaborados com itens norteadores para nossa intervencao.

3. Continuo entre aula e avaliacdo

A partir dos registros procedidos durante a conversa individual com professores e
durante nossa participacdo nas suas aulas, propomos uma conversa com cada professor com o
objetivo de avaliar os instrumentos por eles utilizados. Proporcionamos um espaco ao professor
para esclarecer o que considerava importante na hora de preparar uma prova, quais beneficios
e limitacBes, 0 modelo que utiliza e a justificativa para a escolha do seu método em detrimento
de outras formas de praticar avaliagcdo. De especial atencdo nesta etapa foi trabalhar com o
professor com vistas aos questionamentos que os fagam perceber a integracdo entre sua pratica
em sala de aula e a forma escolhida para avaliar seus alunos. Fizemos uma sintese das
informacdes levantadas na atividade “o planejamento do professor” e a utilizamos para basear
nossas questdes sobre como suas conduta pedagdgica nas aulas o auxilia na forma como

encaminha sua avaliagéo.

4. Devolutiva a escola sobre os conhecimentos produzidos durante a pesquisa

Planejamos a realizacdo de um seminario sobre avaliacdo a fim de compartilhar com a
escola os conhecimentos produzidos durante a pesquisa. Toda a equipe pedagdgica sera
convidada a participar do encontro como forma de contrapartida as contribui¢des da escola com

esta pesquisa de mestrado.
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RELATO DAS ATIVIDADES
Considerac0es iniciais

Apresentamos a seguir narrativas de gestores, professores e estudantes integradas com
uma analise narrativa do pesquisador, denominada como resultados e suas respectivas

discussoes.

Etapa |

1. Resultados da etapa com gestores
Os gestores incluiram a direcdo, a orientacdo pedagogica, a coordenacdo pedagdgica e
o setor de psicologia. Disponibilizamos com antecedéncia um link para reunido no dia e horario
agendado no Google Meet. Participaram o diretor escolar, uma orientadora pedagdgica, duas
coordenadoras e trés profissionais da psicologia. Procedemos com as explicagcdes sobre o
funcionamento da atividade e fizemos a leitura coletiva do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE). Todos concordaram em participar.

Iniciamos a atividade com o questionamento “Como 0s métodos avaliativos da escola
sdo elaborados e escolhidos?”. Os microfones e o bate-papo estavam disponiveis para o
participante que quisesse manifestar opinido e as falas foram registradas na lousa digital do
Google Meet. Uma das psicélogas iniciou a discussdo informando que a escolha do método
avaliativo teve relacdo com o surgimento da escola: “iniciamos com uma prova escrita por conta
da énfase que tinhamos no ensino médio e na preparacdo para o0 vestibular”. A orientadora
pedagdgica e a direcdo complementam a informacdo, indicando que a prova escrita é
comumente praticada na educacao béasica brasileira com o objetivo de sele¢do, classificacdo dos
alunos em processos seletivos, mas que também é uma forma de aprendizado. O diretor
acrescentou: “para formalizacdo da escola foi necessaria a inclusdo de um meétodo avaliativo
que incluia uma nota” e que a modalidade escrita possui centralidade na forma como as escolas

avaliam a aprendizagem.

Uma das psicologas, entretanto, afirmou que a escola incluia outros aspectos na
avaliacdo dos alunos para além da nota: “a avaliacdo é processual. Consideramos a relagdo com
a familia, os comportamentos no cotidiano, a histdria de vida de cada aluno”. Esses elementos,
segundo a psicologa, sdo importantes para tomada de deciséo da equipe em situacdes nas quais
0 aluno esteja envolvido como, por exemplo, sua aprovagéo no conselho de classe. O diretor

considera 0 momento da avaliacdo algo muito importante: “a prova € um momento de
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aprendizagem importante: é o aluno com ele mesmo”, 0s espacos para testar e refletir se seus
esforgos foram suficientes para alcancar os objetivos escolares. Outra psicdloga relatou o
quanto as provas ocupam uma centralidade no imaginario dos estudantes como a Unica maneira

de verificar a aprendizagem.

No segundo semestre letivo, a escola oferece pontuacao extra em algumas matérias para
aqueles alunos que participarem dos jogos internos esportivos. A escola acredita, segundo o
diretor, que a experiéncia esportiva é capaz de promover experiéncias que nao se encontram no
curriculo, mas muitos alunos se engajam apenas pela pontuacédo: “Os jogos internos promovem
um complemento no indicador da nota e isso causa certo estranhamento nos alunos”, acreditam
que é uma facilidade oferecida pela escola para que muitos sejam aprovados, conclui a

psicologa.

Julgamos que a discussao poderia se estender e decidimos, para respeitar o roteiro da
atividade, avancar para a segunda pergunta: “Ha alguma relacdo entre a sua atribuicéo
exercida na escola e a sua participacdo na elaboracéo e escolha dos métodos avaliativos? .
Uma das coordenadoras afirmou que a elaboracéo ficava a cargo dos professores e sua funcéo
seria instiga-los a pensar questdes desafiadoras e orienta-los: “busco ajuda-los a pensar o nivel
da prova, o que funcionou e o que ndo funcionou”. O setor de psicologia indicou que sua
participacdo sempre ocorre apos a realizagdo das provas: “avalio 0s resultados e tento entender
0 que houve”, “avaliamos provas dos alunos e nesse movimento avaliamos o instrumento e o
préprio aluno”. Mesmo sem relacdo direta com a pergunta, o diretor mencionou o papel da nota
para as familias: “a nota é um instrumento concreto do aprendizado para as familias e alunos.

A nota é quase um diploma: nesse assunto, meu filho foi diplomado”.

Passamos para a etapa seguinte. Os participantes formaram grupos (duas duplas e um
trio), foram encaminhados para salas simultaneas da plataforma e receberam a seguinte
instrucdo: vocés pensardo nos aspectos que consideram fundamentais nas avaliacbes de vocés
e deverdo descrevé-los de forma narrativa no bate-papo da sala. Concluido esse momento, o
pesquisador recolheu o material e passou a segunda instrugcdo para cada grupo: voceés receberédo
um trecho de uma diretriz educacional e peco que vocés avaliem em que medida os aspectos
gue vocés descreveram na atividade anterior se articulam ou podem se articular ao que diz o

trecho agora recebido.

Apdbs um periodo de discussao, as duplas e trios foram desfeitos e todos retornaram a
sala inicial da plataforma. Projetei na lousa digital do Google Meet um quadro (abaixo) para
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facilitar o registro das falas dos participantes e a visualizacdo das narrativas escritas nos
pequenos grupos, como o exemplo abaixo. O mesmo quadro, atualizado com informac6es

diferentes, foi projetado para os demais grupos.

A avaliagdo compde o processo de ensino aprendizagem, é uma estratégia didatica que deve ter seus
fundamentos e procedimentos definidos no projeto politico-pedagégico. — Trecho das Diretrizes
Curriculares Nacionais

Aspectos fundamentais das avaliacdes Relacdo entre os aspectos fundamentais e o
descritos pelo grupo trecho recebido pelo grupo

Todos os grupos caracterizaram suas avaliagdes de forma muito semelhante.
Todos incluiram a necessidade de clareza dos questionamentos, a existéncia de diferentes niveis
para as questdes e a importancia de o conteido estar em consonancia com o que foi trabalhado
em sala de aula. Indicamos abaixo, detalhes das informac6es discutidas no grupo Unico sobre

os trechos das diretrizes educacionais.

O trecho “A avaliacdo compde o0 processo de ensino aprendizagem, € uma estratégia
didatica que deve ter seus fundamentos e procedimentos definidos no projeto politico-
pedagdgico (PPP)” levou o grande grupo a reconhecer a previsdo de provas periodicas
descritas no PPP. Por outro lado, o grupo teve que reconhecer também que as definicdes de
avaliacdo no PPP da escola careciam de descricdes mais elaboradas, inclusive com acréscimo
de informagdes. Os participantes mencionaram que havia um alinhamento da equipe sobre
caracteristicas essenciais para realizacdo dos processos avaliativos de acordo com o PPP da

escola, porém de maneira nao formalizada.

O trecho “A avaliacéo da aprendizagem conforme a LDB: a) pode ser adotada com
vistas a promocao, aceleracéo de estudos e classifica¢do ™, suscitou no grupo anico o tema da
aceleracdo dos estudos. Eles mencionaram um episodio no ano de 2009 no qual um aluno do
primeiro ano do ensino médio foi aprovado no curso de medicina. O aluno conseguiu ingressar
na graduacdo, porém apresentou diversas dificuldades emocionais, dificuldades de interacdo e
auséncia de muitas habilidades sociais. De acordo com 0s participantes, essas situacdes se
configuraram em decorréncia da aceleracdo dos estudos. Atualmente a aceleracdo é assegurada
por lei em casos de superdotacdo, mas os participantes também relataram o quanto tem sido

uma pratica comum, a fim de antecipar 0 ingresso no ensino superior: “muitos alunos na
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sociedade conseguem o diploma do ensino médio ja no segundo ano e avangam para 0 ensino

superior e isso ndo acontece sem efeitos”, relata uma psicologa.

O ultimo trecho “A avaliacdo da aprendizagem conforme a LDB: a) deve assumir
carater educativo, viabilizando ao estudante a condi¢cdo de analisar seu percurso b) deve
viabilizar ao professor e a escola identificar dificuldades e potencialidades individuais e
coletivas” suscitou no grande grupo a percepcao de que uma boa prova deve permitir que 0s
alunos consigam analisar seus percursos, que aprendam com o processo. Segundo o diretor,
“Quando uma avaliacdo vem muito abaixo da média é possivel analisa-la através da ‘curva de
Gaus’, a fim de entender se a prova esta compativel com o que foi ensinado em sala de aula:
relacdo entre a média da escola e os critérios de Gaus (critérios estatisticos). A equipe acredita
que todos os alunos sdo capazes de aprender, porém em ritmos diferentes. Apesar disso, a
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direcdo reconhece que “a avaliacdo pensa no coletivdo’”.

A atividade foi avaliada de maneira positiva pelos participantes. Eles ressaltaram que o
periodo de pandemia dificulta a realizacdo de momentos para pensar a pratica educacional,
devido ao aumento na quantidade de demandas e que o encontro sé foi possivel por ter sido

realizado em uma manha de sabado.
Discussdo da etapa com gestores

As falas dos participantes nos conduziram ao entendimento de que a integragdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, fundamental para esta pesquisa, parece estar longe dos
pressupostos teoricos-praticos da educacdo brasileira. A fungdo social do conhecimento,
enquanto ferramenta de transformacgéo da sociedade, tem sido esvaziada pela maneira como
educadores elaboram seus instrumentos avaliativos. A énfase dada pelas escolas a preparacdo
dos alunos para os vestibulares institui uma cultura avaliativa fundamentada em uma concepcéo
na qual o “sucesso” € alcangado na medida em que o contetido trabalhado pelos professores em
sala de aula é convertido em bom desempenho. Os apontamentos feitos anteriormente
demonstram que o desenvolvimento humano ndo ocupa lugar de destaque nos investimentos
feitos pela educacdo brasileira. Reivindicamos que mudangas na finalidade das avaliacGes séo

fundamentais para reverter a atual situacao.

O investimento feito por gestores para acompanhar comportamentos e atitudes dos
alunos na escola serve de subsidio para tomada de decisdo nos momentos em que a nota ndo é
suficiente, como nos conselhos de classe que deliberam sobre a aprovacgédo ou reprovacgao dos

alunos. Néo ficou claro de que maneira essas informacdes levantadas exercem influéncia nos
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processos avaliativos da escola. A figura da gestdo é fundamental, pois dela que partem os
parametros educacionais, inclusive avaliativos, que orientardo a vida escolar. O
desconhecimento técnico ou pedagdgico da gestdo sobre processos avaliativos incide na escolha

utilizacdo majoritaria de instrumentos tradicionais vinculados a um exame escrito.

2. Resultado da etapa com professores

Apresentamos, agora, 0 relato sobre a intervencdo realizada com professores que
ocorreu em dia e horario posterior. O convite foi feito de forma coletiva através do canal oficial
de comunicacdo da escola com os professores e de maneira individual com aqueles que
possuiam proximidade com o pesquisador. No dia e horério agendado, apesar da confirmacéo
de 16 professores, apenas dois compareceram. Decidimos, entdo, pelo reagendamento da
atividade. Intensificamos a divulgacédo e no dia reagendado contamos com a participacdo de 6
professores e duas auxiliares de coordenagdo. Procedemos com as explicacfes sobre o
funcionamento da atividade e fizemos a leitura coletiva do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE). Todos concordaram em participar.

Os participantes foram divididos em 4 duplas e direcionados para salas simultaneas da
plataforma. Cada grupo ficou responsavel por responder a uma pergunta proposta pelo
pesquisador. As respostas deveriam ser escritas de forma narrativa e inseridas no bate-papo da
sala. Apds alguns minutos de discussao, as duplas foram desfeitas e todos retornaram a sala
inicial da reunido. Apresentamos a seguir, um resumo das respostas relacionadas com cada
pergunta nas salas simultaneas. Apresentamos, também, informacdes produzidas no momento

do grupo Unico.

O grupo 1, dirigido para responder a pergunta, “Que aspectos vocé considera importante
para elaboracdo de uma prova?”, considerou importante fazer um levantamento sobre
conhecimentos gerais dos alunos e sobre o nivel que se encontram em relagdo aos conte(dos
estudados. Os participantes deste grupo 1, declaram que 0s questionamentos precisam ser
acessiveis a todos, a fim de diminuir eventuais dificuldades com a compreensédo do que foi
solicitado. No momento do grupo Unico, seguiu-se um raciocinio semelhante: énfase na clareza
dos enunciados e a necessidade em considerar os contetdos prévios dos alunos. Além disso, o
grupo Unico referiu-se a importancia em analisar evolugdes individuais e coletivas das turmas

e manter-se coerente entre o que foi ensinado e o que foi avaliado.

O grupo 2, dirigido para responder a pergunta, “O resultado das avaliagdes influencia

sua prética profissional?”’, declarou ser impossivel desvincular a préatica profissional e 0s
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resultados das avaliacfes. Afirmam que avaliar ndo é uma tarefa facil e que por vezes ela ndo
reflete a realidade do aluno e o prdprio trabalho do professor. O grupo relatou que o efeito de
um resultado positivo é um sentimento de dever cumprido, de objetivo alcangado. Por outro
lado, um resultado negativo gera inquietacdo e autoavaliacdo, a fim de rever estratégias para

um melhor acompanhamento da aprendizagem da turma.

No momento do grupo unico, um professor relatou que as provas nao refletem o
aprendizado, mas “quando varios alunos tiram uma nota baixa, isso nos leva ao questionamento
sobre a eficiéncia de nossa pratica”. Embora sem aprofundamento, foi levantado, ainda, o
questionamento: “o que nos diz o fato de um bom aluno ndo tirar uma nota boa?”. Alguns
professores enxergaram como positiva uma eventual mudanca no rumo da propria pratica,

desde que tenha como objetivo o seu aperfeicoamento.

O grupo 3, dirigido para responder a pergunta, “Quais objetivos sdo possiveis alcancar
com 0s processos avaliativos praticados por vocé? ”, enumerou uma lista com alguns objetivos
possiveis de alcancar. Dentre eles destacamos: a) um diagndstico do que foi trabalhado em sala,
b) a expansao da criticidade dos alunos, c) promover uma aproximacao entre o contetdo e a
realidade do aluno. Marcamos que em todos 0s objetivos o aluno estavam no centro. No
momento do grupo Unico, os participantes destacaram que avaliar durante a pandemia tem sido
dificil. Mas reforcaram a crenca no potencial das avaliagdes para acompanhar,
sistematicamente, a evolugdo dos alunos e ndo a consideram o apice de todo trabalho do
professor. Argumentam que ao incluir outros critérios avaliativos, o instrumento se aprimora.

N&o registramos quais os critérios mencionados.

O grupo 4, dirigido para responder a pergunta, “Qual a relacéo entre os instrumentos
avaliativos e as metodologias utilizadas em sala de aula? “, partilhou a crenca de que 0s
processos avaliativos estdo diretamente relacionados a metodologia aplicada em sala de aula.
Os seus participantes afirmaram que a estrutura das provas coincide com uma metodologia geral
das aulas, porém poucos apresentam uma postura de protagonista durante as explicacdes do

professor.

De acordo com o relato de um professor desse grupo 4, o sistema hibrido adotado por
muitas escolas favoreceu a diminuicdo da participacao/frequéncia, contribuindo para um certo
desanimo dos professores e alunos. A discussao prosseguiu e 0s professores informaram que
existem diferentes complexidades e cada professor deve ir “dosando” e adaptando as realidades

de cada turma. Para eles é necessaria uma minima conexdo entre as metodologias em sala e as
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formas de avaliacdo: quando essa relacdo ndo existe, perde-se o sentido. Um professor
caracterizou uma aula como um laboratdrio, no qual é necessério testar e encontrar e melhor
abordagem para cada turma. Por fim, transcrevo a fala integral de um professor: “precisamos
levar nossos alunos a pensar e ndo decorar. Eles sdo invadidos por uma grande quantidade de
conteddos e ndo praticam a reflexdo. Temos uma aprendizagem “fast food”. Eles saem da

educacao basica com varias informagdes/conhecimento: para que?”.

Concluimos com uma avaliagcdo muito positiva da atividade e explicamos que a proxima
etapa da pesquisa incluird o aprofundamento da experiéncia sobre avaliacdo com dois
professores da escola. Informamos que, caso algum dos participantes manifestem interesse em

colaborar, podera procurar o pesquisador posteriormente

Discussdo sobre a atividade com professores

O trabalho com professores permitiu que observassemos concepgdes interessantes sobre
a elaboracdo dos processos avaliativos. Alguns professores se posicionaram em favor de uma
avaliacdo integral do aluno, na qual sdo ultrapassados os limites da nota dos exames.
Defendemos que esse principio precisa fazer parte da cultura avaliativa da escola. E curioso
como houve um consenso sobre diferentes condicGes para a avaliagdo, porém ndo foram citadas
formas alternativas de avalia¢do. Pensamos que um dos beneficios desta pesquisa sera auxiliar
esses professores a pensar acerca das estratégias e mudangas necessarias para elaborar uma

avaliacdo baseada nas concepgdes que eles apresentaram.

3. Resultado da atividade com estudantes

Esta atividade consistiu em uma roda de conversa virtual realizada com o objetivo de
explorar a experiéncia de estudantes com as avaliacbes as quais ja foram submetidos.
Trabalhamos com duas turmas de estudantes: uma do 8° e outra do 9° ano do ensino
fundamental. Seguimos a mesma orientacdo para as duas turmas: os estudantes foram divididos
em grupos para responder a uma pergunta especifica indicada pelo pesquisador. Iniciamos a
atividade nos dois grupos com a leitura de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e com
0s acordos para boas praticas em ambiente virtual. Em seguida, os estudantes foram divididos

em grupos e encaminhados para salas simultdneas do google meet, a fim de se dedicar a
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discussao do tema recebido O produto escrito em cada grupo foi um texto narrativo, apresentado

no quadro de informacdes.

Atividade com a turma do 8° ano

Participaram da atividade 11 estudantes. Alguns utilizaram o bate-papo do meet para

comunicacéo, ja que seus microfones ndo funcionaram corretamente. Todos estavam com as

cameras desligadas. As narrativas produzidas nos grupos estdo em seu inteiro teor. A sesséo

“fala dos membros de outros grupos” se refere a informacdes registradas pelo pesquisador

durante a discussdo coletiva da pergunta com os demais participantes da atividade.

QUADRO DE INFORMACOES

1) Qual sua
compreens
do sobre
ser

avaliado?

Narrativa do grupo

As avaliagcOes sdo importantes porque elas apontam as falhas que uma pessoa tem
e isso ajuda no aperfeicoamento do conhecimento e também para qualificar o
padréo em que ela se encaixa, tipo um padréo de notas mais altas ou mais baixas.
Vocé se sente repreendido e pouco testado. Geralmente as avaliacdes te causam
ansiedade e angustia e isso acaba influenciando no seu desempenho que afeta a
nota. Geralmente vocé pensa mais no que os outros vao pensar do que no real
valor da nota 0 que gera ainda mais ansiedade.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa
Uma prova ndo define sua capacidade. Geralmente nos cobramos e nos
rebaixamos muito quando temos um resultado ruim.

2) Que
sentimento
sas
avaliacOes
tém
despertado

em vocé?

Narrativa do grupo

Nervosismo pela quantidade extensa de assuntos, medo de ndo se sair bem e
acabar decepcionando os pais pela pressdo que exigem por boas notas, ansiedade
pela espera do que ndo sabemos 0 que vai acontecer, seja bom ou ruim e isso
tudo causa uma grandes preocupacOes e apreensdes de chegar na hora e acabar
se saindo mal pois ndo sabemos 0 que acontecerad no dia de amanha.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

E muita presséo (trés pessoas falaram isso). Quando sinto que estudei para uma
prova, sinto-me confiante. Quando recebo o resultado de uma boa prova, sinto
alegria. Tenho muito medo de decepcionar meus pais.
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3) O que
vocé
considera
importante
na hora de
se preparar
para uma
prova ou
outra forma
de

avaliagdo?

Narrativa do grupo

Uma das coisas mais importantes para se preparar para uma prova é: Estudar,
manter a calma e confiar em si na hora de realizar a prova. Outro ponto
importante € ndo decorar ou estudar a matéria: a pessoa precisa entender o
conteddo e ter autoconfianca na hora de fazé-la. E importante lembrar que uma
nota ndo define capacidade.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

Uma nota ndo definir capacidade é meio certo e meio errado. A nota ndo define
a sua capacidade sobre vocé, mas pode indicar se vocé ndo estudou. Em uma
entrevista de emprego, vocé acha que o chefe vai escolher alguém que tirava 7 e
8 ou 9 e 10? Uma prova avalia o seu conhecimento, sua capacidade de aprender,
0 que vocé aprendeu nas aulas.

4) Se vocé
pudesse
elaborar

uma
avaliacdo,
como a
organizaria
? Descreva
essa
organizaca

0.

Narrativa do grupo

Colocar em todas as questdes as pontuacdes da questdo, as questdes seriam
divididas em ordem dos capitulos que foram pedidos e estudados, formular as
questdes com as respostas mais precisas, com exce¢do de Matematica e
Geometria. Nas provas de Matematica e Geometria considerar os célculos se
estiverem no caminho certo e acabar com as questdes que a letra "B" depende da
letra "a". Considerar sempre os calculos como prioridade.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

N&o colocar pegadinha, casca de banana. O aluno pode até saber o assunto, mas
erra a questdo quando tem pegadinha. Outro aluno: ndo concordo (com a
afirmacéo anterior): acho que o aluno tem que ser testado mesmo.

Atividade com a turma do 9° ano

Participaram da atividade 13 estudantes. Alguns utilizaram o bate-papo do meet para

comunicagdo, ja que seus microfones ndo funcionaram corretamente. Todos estavam com as

cameras desligadas. As narrativas produzidas nos grupos estdo em seu inteiro teor. A sessdo

“fala dos membros de outros grupos” se refere a informacdes registradas pelo pesquisador

durante a discusséo coletiva da pergunta com os demais participantes da atividade.
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QUADRO DE INFORMACOES

1) Qual sua
compreensa
0 sobre ser

avaliado?

Narrativa do grupo

A avaliagdo, por mais que seja considerada apenas um medidor de
conhecimentos sobre certos assuntos, vai muito além. A dedicacéo e o esforgo
por mais que ajude no desempenho ndo garante um bom resultado, visto que
parte dos alunos ndo conseguem controlar o nervosismo e a ansiedade, o que
faz com que mesmo estudando bastante e sabendo o assunto, o aluno ndo tenha
um resultado satisfatorio. Tanto a escola como os pais/responsaveis, colocam
uma pressdo imensa nos alunos e s6 visam a nota obtida em um simples teste
de 10 questBes, achando que isso define esfor¢o e aprendizado quando na
verdade o resultado depende também de questBes psicoldgicas, de como a
pessoa reage aquele tipo de pressdo e a facilidade de memorizar e lembrar das
informacbes em tais circunstancias. Outro ponto que causa tamanho
nervosismo e frustracéo é saber que por mais bom aluno vocé seja, se suas notas
ndo forem boas em todas as matérias, mesmo com tamanho esforco, vocé se
torna apenas mais um que falhou e foi vitima das falhas do sistema brasileiro
que define todos a partir de uma Unica nota em um Unico dia.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

E muito ruim saber que aquela nota pode definir seu futuro inteiro. N6s ndo
estudamos para aprender, mas para ter uma nota, para fazer um vestibular. Eu
ndo vou usar funcdo do segundo grau na vida e tem coisas como fazer um
financiamento no banco, fazer feira que ndo vou aprender com meus pais. Os
conteudos que estudamos ndo direcionam para a escolha de nossa carreira.
Temos uma pressdo em tirar nota boa em matérias que ndo nos sentimos
confortaveis ou que nao sdo a nossa favorita. Essa pressdo vem da familia,
escola e da sociedade para nos tornarmos alguém na vida.
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2) Que

sentimentos
as
avaliacOes
tém
despertado

em VOocé?

Narrativa do grupo

Cada estudante tem uma forma diferente de reagir em relacdo as provas,
enquanto uns ficam mais nervosos, outros ficam mais relaxados. Antes das
provas a grande maioria tende a ficar ansioso para estudar, com preocupagéo
de ndo se sair bem e esperando que as semanas de provas passem logo, porque
é uma responsabilidade muito grande que nos faz sentir pressionados. Enquanto
outra parte dos estudantes ficam mais relaxados, e acabam sentindo mais
nervosismo ao receber as notas do que ao fazer a prova. NG6s achamos que se a
maioria dos sentimentos obtidos sdo negativos, as escolas devem reavaliar 0s
métodos, equilibrando uma boa saude mental com um bom desempenho, até
porque muitas vezes aquele aluno que foi mal s6 precisava de mais apoio, um
lugar bom para estudar, ou apenas nao se da bem sob pressao.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

Muitas pessoas ndo se ddo bem no atual método de avaliacdo. As vezes vocé
td passando por uma semana ruim e vocé ndo consegue se concentrar no
momento da prova. As provas podiam ser realizadas em outros momentos e ndo
s6 em um momento Unico. Também € muito gratificante perceber que vocé teve
um bom resultado pelo esforco que vocé teve. (muitos “concordo” no bate-papo
sobre os sentimentos negativos causados pelas avaliacGes)

3) O que
vocé
considera
importante
na hora de
se preparar
para uma
prova ou
outra forma
de

avaliacao?

Narrativa do grupo

Acreditamos que ser organizado e ter constancia nos estudos sdo fatores muito
importantes para um bom desempenho durante o periodo de avaliacéo.
Entretanto, assim como os estudantes precisam estar preparados em relacdo aos
contetidos, o preparo emocional e psicolégico também é essencial para obter
bons resultados, portanto, confiar em si mesmo, ter tempo para descansar e ndo
colocar muita presséo sobre si mesmo sdo questdes que devem ser trabalhadas.
Pensando nas ideias e questdes trabalhadas anteriormente, concluimos que ter
acesso ao conteudo das avaliacBes mais cedo para poder se organizar, ter acesso
a revisdes do conteddo para se sentir mais confiante em relacdo a avaliagéo e
estar mais preparado em relagdo aos assuntos e ter um tempo para descansar
séo coisas que poderiam ajudar os alunos durante o preparo para avaliagdes.

Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa
Professores das matérias de humanas utilizam podcasts para revisar o
conteudo. Sinto que a escola precisa nos apoiar durante a semana de provas:
que alguém nos escute, nos tranquilize. E muito dificil conciliar varias areas da
vida e uma conversa antes das avaliagdes seria algo bom.
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4) Se vocé | Narrativa do grupo

As maneiras de avaliacdo deveriam ser mais completas, avaliando o aluno por
inteiro. Seria mais eficaz algo que juntasse, além das provas escritas, debates,
elaborar | apresentacGes de slide, provas orais, meios artisticos como canto, desenho e
pintura, para que evitasse que o aluno apenas decorasse a matéria e realmente
aprendesse o conteudo, dando liberdade para que ele o colocasse em pratica da
avaliacdo, |maneira que goste, o que também seria bom para aqueles que se ddao melhor
com a fala ou a arte do que com escrita e acabam sendo reduzidos a “provar” 0
seu conhecimento em algumas horas de prova escrita.

pudesse

uma

como a

organizaria?
Falas dos membros de outros grupos durante a roda de conversa

Em inglés temos a prova escrita, oral e a reda¢do. Acho que assim conseguimos
essa ser avaliados de varias formas. As vezes a prova néo avalia 0 seu conhecimento,
sdo muito superficiais. Tem gente que se da melhor com determinada forma de
avaliar de um professor. Em uma prova escrita, preciso colocar exatamente o
que o professor pede. Quando é algo dindmico, conversado, acho que me saio
melhor. No debate eu me dou melhor do que quando eu preciso decorar uma
coisa para escrever. Pra mim € muito mais facil desenvolver uma fala do que
escrever sobre um assunto. Seria melhor que trabalhassemos esses contelidos
na prova de uma forma que usaremos na vida.

Descreva

organizacgdo

Discusséo sobre as atividades com estudantes

O trabalho com os estudantes demonstrou a qudo custosa e sofrida tem sido a
experiéncia com a avaliacdo. Eles acreditam que avaliacdo da forma como é praticada nas
escolas é restrita e ndo considera a diversidade de habilidades que uma pessoa pode
desenvolver. Alguns participantes relataram o quanto seria uma experiencia agregadora se as
avaliacdes incluissem estratégias para além de uma prova escrita. Destacaram também o quanto
é prejudicial se avaliar um aluno em um momento Unico. Muitos deles trouxeram para o debate
o fato de ndo estarem bem no momento da avaliag&o e isso implicar em um desempenho aquém
do esperado, mas que isso ndo significaria auséncia de aprendizagem. A noc¢édo de que nota ndo
define capacidade foi recorrente nas atividades com os oitavos e nonos anos.

Os sentimentos narrados pelos alunos durante as avaliagbes sdo desanimadores:
angustia, medo, pressdo e sentimento de incapacidade aparentam ser uma experiéncia central
durante as avaliacdes. Os alunos se sentem pressionados por eles proprios, pela familia e pela
escola a manterem um aproveitamento acima da média. Alguns chegam a apresentar sintomas
fisiologicos tdo intensos que ndo chegam a concluir ou até a comparecer a escola no dia de

avaliacdo. Esses relatos foram suficientes para que a turma do nono ano solicitasse que as
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escolas reavaliassem seus métodos para uma experiéncia mais pedagogica e menos sofrida e
angustiante.

O debate sobre como se preparar para uma avaliagdo girou em torno de estratégias de
organizacdo para melhor aproveitar o conteddo que serd cobrado nas provas. Nesse sentido,
percebemos um retorno as questdes emocionais e isso nos parece um avango na mentalidade
dos estudantes, ao entender que a experiéncia avaliativa ndo demanda, somente, a apropriagéo
e reproducao de contetdos, mas também o manejo de emogdes, as diferentes dificuldades das
avaliacOes, a atencédo, organizacao e o raciocinio diante do que é solicitado.

A atividade com 0s nonos anos indicou-nos o caminho da diversidade de metodologias
avaliativas como uma saida para as dificuldades relatadas. As escolas, historicamente, utilizam-
se de uma prova escrita para avaliar seus alunos, mas 0s proprios apontaram para a necessidade
de uma avaliacdo mais completa, algo que pudesse atingir suas diferentes habilidades. Porém ¢
comum como outras formas de atribuir nota aos alunos é descredibilizada. Trabalhos
individuais ou apresentacGes coletivas possuem, no imaginério das pessoas, um peso
diferenciado (menor) em relacéo as provas.

Acreditamos que isso ocorra por existir uma concep¢ao de avaliacdo vinculada a ideia
de testagem: os alunos, ap6s um periodo de preparacdo, devem ter suas habilidades testadas
individualmente, se possivel em atividades que possuam niveis mais elevados. Essa seria uma
concepcao vinculada ao resultado e ndo ao processo de aprendizagem. As avaliagOes realizadas
de forma coletiva, como trabalhos em grupo, ajudariam os alunos a ndo serem estigmatizados
ou culpabilizados por eventuais dificuldades, além de serem colocados em uma situacdo de
Zona de Desenvolvimento Proximal que os levaria a emergéncia de um conhecimento que sé

ocorre na relagéo.

Etapa Il

Procederemos com o resultado das atividades realizadas na etapa Il desta pesquisa.
Selecionamos dois professores de diferentes disciplinas para dar continuidade ao levantamento
de informagOes sobre suas praticas avaliativas. Planejamos trés atividades nesta etapa. A
primeira atividade intitulamos “conhecendo 0 planejamento do professor”. A partir de quatro
questbes, buscamos nos inteirar do que os professores consideram importante na hora de se
planejar. A segunda atividade intitulamos “participacao do pesquisador em aulas do professor”.
Elaboramos um formulario com itens que foram observados em duas ou trés aulas desses

professores, a fim de produzir informagdes que subsidiardo nossa reflexdo sobre o fomento a
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ZDPs no processo avaliativo. A terceira atividade intitulamos “continuo entre aula e avalia¢do”.
Buscamos nessa atividade explorar o reconhecimento dos professores sobre a relagdo entre as
atividades na sala de aula e a elaboracdo dos instrumentos avaliativos. Nessa perspectiva,
analisamos concepcdes de avaliacdo dos professores a partir de trés questionamentos.
Posteriormente, confrontamos essas concepcdes com uma sintese realizada pelo pesquisador
sobre informagdes levantadas na etapa “conhecendo 0 planejamento do professor”. O objetivo
desse confronto consistiu no entendimento sobre como 0s aspectos observados no planejamento

dos professores estdo relacionados a suas concepcdes de avaliagéo.

O planejamento do professor de inglés

O professor compareceu a sala do Google meet no dia e horario agendado. Iniciamos
com a leitura do TCLE e esclarecemos suas duvidas. Foram apresentadas ao professor trés
questBes relacionadas a forma como ele pratica a avaliacdo. As perguntas e as respostas do
professor estdo descritas abaixo.

Pesquisador: como vocé organiza o cronograma de aulas?

Professor: Sigo o calendario da escola. Analiso o0 assunto e vejo 0 que pode ser
trabalhado naquele dia. Levo em conta a presenca dos feriados e o ritmo da turma. Busco
acelerar o conteudo. Prefiro estar a frente, s6 assim para dar conta de imprevistos. A turma
que me permite, eu acelero. Analiso o cronograma de provas e determino a quantidade de
unidades por prova. A turma que aguenta, eu avanco. Esse ano, por exemplo, tive muitos
feriados nas minhas aulas. O cronograma que eu fiz ndo servia mais. Faco um cronograma
que a medida que o ano avanga, o nivel dos contetdos também sobe. Elaboro o cronograma
sozinho e em seguida discuto com a coordenacdo. Como falei, 0 assunto mais complexo fica
para o final. Vou passar 8 aulas no ultimo assunto. Tudo depende da turma. Eu projeto e adapto

ao que vai acontecendo.

Pesquisador: como procede com a selecdo de conteudo?

Professor: O livro ja vem definido. Ele me ajuda muito na organizacéo dos contetdos,
porque eles ja vém agrupados. Como falei, dedico mais tempo aos assuntos mais complexos. E

como se fosse uma escadinha. Trabalhar bem um conteddo é muito importante. Se nds
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perpetuarmos a cadeia de negligéncia dos assuntos, mais a frente a bomba vai estourar. Tem
muito assunto no 6° e 7° ano que o aluno precisa estar a par no 8°. S6 assim consigo dar a aula.
Infelizmente muitos professores trabalham como uma “receita de bolo”. Tentam ser préticos e
ensino de forma errada, porque nao tém tempo ou simplesmente porque é o mais facil. Eu ndo
faco isso. Quando percebo que a turma néo esta progredindo em um assunto, volto para base.
Nesse momento eu tento fazer algumas analogias. Dizem até que eu saio do contetudo, mas é
pra tentar fazer com o que eles tomem consciéncia. As vezes falo de economia, educac&o
financeira, bons habitos e tento aproveitar essa discussdo para sala de aula. Quero que eles

aprendam com isso também.

Pesquisador: Quais metodologias vocé prioriza no ensino?

Professor: Cada um tem um estilo. Tem o anotador, o ilustrador, o calmo, o doido. Tem
que se ajustar a plateia. Ja dei aula para adultos e é bem diferente com adolescentes. Aqui tive
que me adequar. Nao tem como trabalhar com eles como eu trabalhava com os adultos. Ambos
tém caracteristicas proprias. Eu me considero uma mescla de todos os estilos, falo muito. Sinto
que as vezes eles aprendem mais com analogias do que com a explicacdo. Ao longo do assunto
é importante diversificar as metodologias par atender a todo tipo de aprendiz. J& levei muita
porrada aqui na escola. Tem hora que vejo 0s meninos tudo dormindo ou pra baixo...dou uma
porrada no quadro e o carinha 1a no fundo acorda. Ganhei o aluno. Posso ter assustado um,
mas aquele que eu queria chamar a atencao, eu consegui. Esse aluno diz que ta com sono, nao
assiste a aula e depois vai para o youtube. Pouca gente se pergunta por que ele faz isso: o que
tem na minha aula que da sono? E na conversa com eles eu peco que me digam se estou indo

rapido, devagar e eu me adequo.

Pesquisador: que ferramentas (documentos) vocé utiliza para se planejar?

Professor: O curriculo, a BNCC. Uso esses documentos como base, mas 14 ndo tem o
como fazer e isso é bom. Imagina todo mundo fazendo do mesmo jeito? Impossivel. Sou
formado em direito, entdo ndo tive acesso as diretrizes da educagdo na formacdo. Dou aula
desde os 18 anos. Tem muita gente com mestrado e doutorado que ndo consegue dar uma aula.
Eu aprendi no dia a dia. A sala de aula é um laboratério. Mas considero importante ter balizas

no contetdo. O que n&o se pode é ter uma “receita de bolo”. As vezes vocé precisa entrar em
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outra area para trabalhar, como a culinaria, a politica e € necessaria essa integracao entre mim,

o aluno, a escola e a familia.

Observacao das aulas

Participamos de 3 aulas desse professor. Todas tiveram 45 minutos e buscamos
evidenciar posturas que consideramos vinculadas ao fomento de ZDPs. O professor se mostrou
bastante metodico e comprometido com determinada forma de trabalhar os contetdos. Inicia
com o contetdo do material didatico, resolve alguns exercicios sozinho e em seguida engaja a
turma na resolucdo das atividades. Sempre que possivel, visitou as bancas dos alunos para

oferecer suporte para resolugdo de exercicios.

Recursos materiais utilizados ( x) lousa ( x ) material impresso ( x ) plataformas virtuais

As perguntas feitas pelo professor durante a aula sdo abertas, ddo margem para o
raciocinio, ou sdo diretas/fechadas? O professor alterna entre perguntas abertas e fechadas.
Geralmente as perguntas que foram feitas durante a resolucdo de um exercicio eram diretas.
As perguntas eram mais abertas quando tentava fazer analogias para explicar o contetdo.

O professor inquieta o aluno ou antecipa suas resolucdes?

Provoca a interacédo aluno-aluno? A interacdo sempre foi fomentada entre professor-aluno.
Ofereceu suporte durante a resolucdo de exercicios: passou de banca em banca consultando
0s alunos.

Convida os alunos a responderem a pergunta de outro colega? Nao observamos.

Raciocina sobre 0 pensamento do aluno ou o responde de forma direta? Assumiu as duas
posturas. Desenvolveu seu raciocinio com base na explicagdo de um aluno.

Considera conhecimentos cotidianos nas explicacdes? Frequentemente o professor faz
mencdes a assuntos e temas atuais para abordar durante as aulas. Além disso, ao receber uma
pergunta, inicia a resposta com outras perguntas para o aluno.

Comentarios

As aulas foram muito participativas. Percebeu-se uma sequéncia de atividades previstas pelo
professor: inicia a aula com explicagdes conceituais do material didatico, realiza algumas
atividades e depois solicita que os alunos as resolvam sozinhos. A correcéo das questdes se
mostrou um espago propicio para fomentar o raciocinio dos alunos e construir novos sentidos
sobre o contetdo trabalhado.
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Continuo entre aula e avaliacdo: no momento de elaborar o instrumento de

avaliacdo, o professor reflete suas condutas pedagogicas em sala de aula?

No segundo encontro com os professores, entramos de fato na forma como realizam
suas avaliacdes. O encontro foi dividido em duas partes. No primeiro momento, os professores
responderam a trés perguntas, descritas a seguir, que abarcaram aspectos relevantes da forma
como avaliam seus alunos. No segundo momento utilizamos uma sintese, preparada
previamente, de pontos relevantes apontados na fala do professor durante a atividade “o
planejamento do professor” para que pudéssemos investigar a relacao entre esses pontos e as
compreensdes do professor sobre avaliacao.

Destacamos abaixo seu apreco pelo uso de analogias, a diversificagcdo de metodologias
e a compreensdo de ritmos distintos das turmas. Cada ponto foi associado a um trecho da fala

do professor.

Pesquisador: O que vocé considera avaliar um aluno?

Professor: Avaliar é muito subjetivo. Vocé pode avaliad-lo em um dia que ele ndo esta
bem: brigou com os pais, passou mal. Na escola séo 40 alunos. Em outro espago com menos
alunos, avalio também o que ele faz durante as aulas: 50% o que ele faz durante as aulas e
50% da prova. Nas aulas eu avalio se ele entendeu a mensagem, se ele estabelece os usos do
tempo verbal, se ele consegue montar uma frase coerente, sem ser receita de bolo. Na prova
avalio estrutura, se ele consegue montar uma frase, seu vocabulario. E uma escadinha. Para
avaliar, teria que ter uma sala nivelada. Ndo é somente a prova. A prova € um ndmero que
retrata ali parcialmente o que ele fez. Tem variantes. Para se ter um processo de avalicdo
coerente que se meg¢a 0 quanto de aprendizado ele consegue absorver, vocé precisa ter uma
sala melhorada. Avaliar para mim é aferir a performance do aluno ao longo de determinado
tempo. Isso engloba varias coisas: a postura em sala, comportamento, participagao,
entrosamento, como se relaciona. Acho gque tem duas vertentes: uma que engloba tudo e uma

que ¢ a pratica que seria a prova. Deveria englobar tudo e ndo somente a prova.

Pesquisador: como vocé elabora seu instrumento de avaliagéo?

Professor: Temos um banco de dados, mas a escolha depende do estilo de questdes do
material didatico. Vamos pingando questdes. No 8° ano, por exemplo, é mais facil. No 1° ano é
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complicado e sempre envio para coordenacao analisar. Quando abordo questdes com texto é
muito mais complexo, porque as respostas envolvem o ponto de vista dos alunos, suas
interpretagbes. 8° ano é mais facil. E gramatica. Eu crio essas questdes. Questdo de
interpretacdo textual é outra histéria. Vocé tem que redigir um texto. Minhas provas
geralmente possuem 5 questdes com letras A, B, C, D e E. Cada questdo cumpre um objetivo.
Quando trago elementos da caixa para completar uma resposta, atinjo uma habilidade.
Quando tem uma questdo de interrogativo e negativo, tem outro objetivo. Questdo aberta é
desenvolvimento do raciocinio. E importante variar para atingir a diversidade dos alunos. Tem
aluno gue € bom em questéo aberta, mas é ruim em associac¢ao. Por isso diferentes modelos de

questdes. Sao diferentes para valorizar no que os alunos séo bons.

Pesquisador: Quais as vantagens e desvantagens de sua forma de avaliacdo?

Professor: Sou obrigado a fazer dessa forma. Vejo como ponto positivo a possibilidade
de contemplar diferentes habilidades dos alunos. Agora como negativo é o fato de avaliarmos
o0 aluno somente naquele momento. Isso ndo reflete seu desenvolvimento. Um dos efeitos é levar
o aluno a ficar triste por conta de uma nota e um momento especifico. A avaliacdo é a ponta
final. Fazemos dessa forma em muitas turmas ao mesmo tempo e algumas s@o prejudicadas.
Tem turma que tem menos aula por conta de um feriado ou imprevistos e isso influencia na

forma como os alunos se preparam para as provas.

Sintese dos principais aspectos apontados pelo professor no encontro anterior

Realizamos uma sintese de pontos relevantes apontados na fala do professor durante a
atividade “o planejamento do professor”. Destacamos abaixo seu apreco pelo uso de analogias,
a diversificacdo de metodologias e a compreensao de ritmos distintos das turmas. Cada ponto

foi associado a um trecho da fala do professor.

1) Professor recorre analogias durante as aulas para explicar o contetdo

“Quando percebo gque a turma néo esta progredindo em um assunto, volto para base.
Nesse momento eu tento fazer algumas analogias. Dizem até que eu saio do conteudo,

mas é pra tentar fazer com o que eles tomem consciéncia. As vezes falo de economia,
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educacdo financeira, bons habitos e tento aproveitar essa discussdo para sala de aula.

1

Quero que eles aprendam com isso também.’

2) Diversifica metodologias para atingir a maioria dos alunos
“Ao longo do assunto é importante diversificar as metodologias par atender a todo tipo

1

de aprendiz.’

3) Reconhece e trabalha com base nos diferentes ritmos de aprendizagem da turma e
dos alunos
“FE na conversa com eles eu peco que me digam se estou indo rapido, devagar e eu me

adequo.”

Pesquisador: vocé mencionou que utiliza analogias durante as aulas. Como que

elas te auxiliam para avaliar seu aluno e para elaborar sua avalia¢éo?

Professor: Quando eu fago uma analogia, trago uma referéncia. Acredito no poder da
analogia. Tenho frutos da analogia ao longo de vinte anos. A analogia traz algo abstrato para
algo concreto. Trago o contetido para questdes do dia a dia. Quando vou trabalhar o assunto
“passado simples” que se trata de uma acdo iniciada e concluida no passado, pergunto: o que
vocé comeu ontem? T4 tudo bem? Deu dor de barriga? Otimo. Acdo de comer comegou e
terminou. Assim também é no passado simples. Agora isso depende se ele quer aprender. Ele
tem que ta predisposto a aprender. As analogias que faco durante as aulas ajudam os alunos a
construir um raciocinio necessario para as avaliagdes. Sinto que assim trabalho como
intermediador do conhecimento. Quando faco analogia, falo de coisas que sao dificeis de falar

diretamente.

Pesquisador: vocé destacou que considera importante diversificar metodologias
durante as aulas. Em que medida isso esta relacionado a sua compreensdo de

avaliar um aluno e a forma como vocé elabora suas provas?

Professor: Os alunos hoje querem aulas dindmicas. Eles sdo muito ativos. S&o varias
formas de atingir o aluno. Se eu consigo diversificar nas aulas, posso diversificar nas provas,
os alunos ficam habituados. No momento que os professores séo tolidos de fazer algo diferente,
ndo se pode chegar a lugares diferentes. Gosto de fazer um resuminho no quadro. Quando
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explico, trabalho o texto e assim exploro diferentes habilidades dos alunos. Meus 20 anos de
experiéncia em sala de aula me deram o entendimento do que pode gerar duvida neles. No
momento que eu abarco diferentes temas (moda, economia, esporte), eu sinto que avalio bem o
aluno, porque eles possuem diferentes interesses. Recentemente eu trouxe o exemplo de criacédo

da calca jeans e foi muito legal. Todo mundo vai de jeans para escola, entdo fez sentido.

Pesquisador: em todas as atividades vocé mencionou que as turmas possuem
ritmos diferentes. (pergunta interrompida pelo professor. Ele respondeu antes de

terminar a pergunta).

Pesquisador: Costumo fazer uma autoavaliacdo do meu método. Quando o aluno diz
que té rapido na aula, diminuo o ritmo, mas sempre imputo um degrau pra ele avancar. Minha
forma de ensinar tem impactos na avaliacdo. Se eu ndo estiver em sintonia com o ritmo deles,
ndo déa certo. Se eu for rapido demais, eles terdo ddvidas na prova. Se eu for mais devagar, nao
consigo exigir muito na prova. Prova de recuperacdo, eu pego mais leve. Agora a avaliacdo é
igual para todo mundo. O ritmo ndo muda minha avaliacdo. O objetivo é o que: a prova. Como

vou chegar na prova? Isso vai depender da turma.

O planejamento da professora de ciéncias

A professora compareceu ao encontro no dia e horario agendado. Procedemos com a
leitura do TCLE que estava de acordo com o entendimento e as expectativas da professora.
Recorremos a quatro perguntas norteadoras da discussdo sobre aspectos de seu planejamento,
porém utilizamos “subperguntas” que pudessem auxilid-la a expressar com maior clareza suas
colocacgdes e aprofundar nosso entendimento sobre o contetdo de sua narrativa. A atividade

durou aproximadamente 1 hora e 30 minutos e foi gravada.

Pesquisador: como vocé organiza o cronograma de aulas?

Professora: Utiliza o calendario da escola. A partir dele, vou incluindo videos,
experimentos. O ponto mais relevante no planejamento é o seu objetivo. Como aquele contetido
dentro da realidade social, 0 que posso enfatizar mais? Nossos livros trazem realidades de varios
locais. Nossa regido fica um pouco esquecida. Tento trazer o conteddo para realidade social do
meu aluno. Se eu trabalho o assunto invertebrados marinhos, busco trabalhar o que temos no

nosso litoral. O livro traz animais de outros ambientes. Ai eu pego nosso conteddo e adapto a

65



nossa regido. Nesse caso, busco animais da praia da ponta verde. Para exploracdo de moluscos,
eu uso exemplos da lagoa. O cronograma é construido no inicio do ano. Em cada conteido eu
tenho uma ideia do que vou trabalhar, mas posso fazer atualiza¢bes. Faco o cronograma
sozinha, mas alguém da escola precisa aprovar (coordenacdo). Ela sugere algumas alteracoes a
fim de enriquecer o planejamento. “Eu perco muito no tempo”. O tempo € 0 meu maior vilao,
porque eu sempre acabo trazendo mais informagdes durante a aula. Alguns contetdos eu

consigo trabalhar de forma mais detalhada.

Pesquisador: como vocé procede com a selecdo de contetdo?

Professora: Trabalho os assuntos que mais caem no ENEM. Tento adaptar para 0 meu
contetdo. Uso também o que esta acontecendo na realidade. Usei 0 exemplo de uma ressaca do
mar para trabalhar em sala e a noite o tema foi trabalhado no noticiario. Apesar de trabalhar
com o fundamental, j& utilizo esses conteidos. Gosto de seguir a sequéncia que traz o livro.
Existe uma cobranca da familia por seguir isso. “Por que a professora pulou esse conteudo?”.
Ja antecipei o contetudo e aquele que pulei eu trabalhei em seguida. Depois de algumas
experiéncias ndo muito agradaveis, decidi seguir o que esta ali. As vezes trabalho dois
contetidos a0 mesmo tempo. E uma negociagdo: eu trabalho o contedido da sequéncia, mas
também ao mesmo tempo aqueles contetdos que considero mais relevantes. Sinto a falta de
trabalhar nossa regido. Temos alunos que vdo morar em outro estado, mas até 14 o que ele
conhece da nossa regido? Uma falha das editoras é ndo cobrar os aspectos da regionalidade:
quais os peixes e flora da nossa regido? O livro fala do canguru que € um marsupial. Por que
ndo trabalho o “cagaco” que é um marsupial? Ja trabalhei alguns contetdos que ndo faziam
parte do livro, mas que pela oportunidade, no momento de discussao, aproveitei por conta da
necessidade de tratar aquele assunto no momento. Essa semana falei sobre a vacinagdo de
adolescentes, por exemplo. Dias atrés eu falei sobre biomas/ecossistemas, mas na semana
também comecei a falar sobre vacinagé@o. Os alunos comecaram a falar sobre direita e esquerda,
bolsonarismo e aproveitei para tratar da vacinagdo. Sei que tive uma descontinuidade no meu
cronograma, mas eu tive uma informagdo muito melhor sobre meio ambiente, sobre sua
contribuicdo para 0 meio ambiente: de que forma vocé seria um agente ndo disseminador do
virus? Quando ndo consigo trabalhar um contetdo planejado, revejo o que vou cobrar na minha
avaliagdo. Minha prova é sempre encaminhada para coordenagdo para analisa-la. O contetdo
que ndo consegui trabalhar, eu posso passar uma pesquisa para que os alunos fagam em casa.

Destaco no livro o local desse assunto e pe¢o que complementem o estudo com a pesquisa.
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Pesquisador: quais metodologias vocé prioriza no ensino?

Professora: N&o tenho um padrdo para trabalhar as aulas em um formato Unico. As
vezes eu saio de uma turma e vou para outra e acabo trabalhando de uma forma diferente. Gosto
da participacdo do aluno e gosto de iniciar o conteddo com uma pergunta. Sinto que a aula
expositiva me amarra. Eu prefiro iniciar a partir do que eles sabem. Trabalho com sala de aula
invertida. Gosto de comecar com uma conversa de maneira informal. Nao gosto que ele se sinta
em uma aula que ele vai ficar sentadinho escutando. Gosto de criar condi¢bes para que eles
participem. Gosto de trazer o aluno para o contelido e nao o levar para o contetdo. N&o gosto
de transmitir o conteudo. Quando vocé conhece o significado de uma palavra (imunologia vem
de imunidade, professora?) é mais facil de trabalhar. Quando fazemos o aluno pensar sobre o
significado de uma palavra, ele traz uma série de experiéncias que ja vivenciou, talvez sem nem
perceber. Sdo cinco turmas de oitavo ano, mas trabalhei o conteido de diferentes formas em
todas as turmas. Tem turmas que sdo mais timidas. Eu busco envolver o cientifico, ludico e
eles. Tem contetido que eu vou mais para metodologias ativas (participacdo). Sinto que a aula
expositiva eu trabalho de forma bem sutil, porque ela me deixa mais amarrada. Eu a utilizo,
porque de alguma forma tenho que trazer o contedo preto no branco. Eu gosto de fazer com
que eles percebam que a ciéncia estd no pensamento deles. Ndo prefiro uma metodologia.
Trabalho a partir da necessidade na aula durante a exposicao do contetido. E isso que faz com
que eu trabalhe uma e ndo outra. Depende muito do que o aluno traz para aula, do que eu acho
que ele precisa. Quando eu trabalho de forma expositiva, penso: sera que o aluno vai se
dispersar? Serd que vai dar sono? Busco utilizar varias metodologias na mesma aula para
facilitar a compreenséo e dinamizar a aula. Passar uma manha inteira € dificil. Preciso ter uma
coisa mais interessante para eles que as redes sociais. Dentro de um conteldo, eu busco

trabalhar vérias.

Pesquisador: quais documentos vocé utiliza para se planejar?

Professora: Busco os parametros curriculares — BNCC. Agora estad em desuso. Falava-
se muito deles. Os PCNS tratam muito da cultura. Sigo algumas sugestdes da LDB. A uso
pouco: como posso usa-la, usar suas sugestdes? Depois dos PCNS, eu acato aquelas sugestoes
que o livro trés. Os livros trazem o conteido com seu objetivo: cada um possui um codigo
atrelado a um nivel/objetivo a ser alcangado com ele. Ex: 0 mesmo contetdo pode ser abordado
em anos diferentes, mas com profundidades e caracteristicas diferentes. Abordo questdes
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diferentes do mesmo contetdo. Tive uma orientacdo superficial na graduacgéo sobre usar a LDB:
0 objetivo era entender o meu dever e minha obrigacdo enquanto professor. Foi passado de
forma bem superficial e mecanica. Utilizo a LDB para saber sua obrigagdo. Enquanto
professora, sera que eu so tenho deveres? Eu pude perceber que meu trabalho ia mais além do
que s6 a LDB. Vi que os parametros abriam um leque para eu trabalhar exatamente da forma
que eu achei que o professor devia trazer os conteudos para os alunos. Eles me ajudaram a
entender a necessidade em compreender a realidade do aluno. Qual a sua realidade hoje? Do
que vocé me falar, eu trago vocé para 0 meu conteudo. Isso eu consegui ver nos PCNs.

Desconheco outras diretrizes.

Observacéo das aulas

Recursos materiais utilizados ( x) lousa ( ) material impresso ( x) plataformas virtuais

As perguntas feitas pelo professor durante a aula séo abertas, ddo margem para o raciocinio, ou
sdo diretas/fechadas? Utiliza-se de muitas perguntas abertas.

O professor inquieta o aluno ou antecipa suas resolugdes? Fez diversas perguntas aos alunos
durante a aula. Foi frequente a professora iniciar uma explicacdo, parar em determinado ponto e
solicitar que algum aluno dé continuidade ao seu raciocinio. Ao falar sobre hidratagdo, convidou um
grupo de 5 alunos que jogavam bola para pensarem sobre a quantidade de dgua necessaria a ser
ingerida por dia.

Provoca a interacdo aluno-aluno?

Convida alunos a responderem a pergunta de outro colega? Em varios momentos, as dividas que
foram direcionadas a professora foram respondidas pelos proprios alunos. Alguns espontaneamente
respondiam, mas a professora também estimulava essa postura.

Raciocina sobre o pensamento do aluno ou o responde de forma direta?

Considera conhecimentos cotidianos nas explicagdes? Realizou algumas comparagdes. Ao falar em
fagocitose (englobamento de particulas sélidas), ilustrou esse processo através do abragco em um aluno.

Comentarios: alunos preocupados com a maneira correta de responder & prova. “Se vocé perguntar
sobre vacina, como eu respondo?”’. Apresentou no quadro digital um esquema conceitual sobre
vacinacdo. Nenhum aluno estava com livro didatico ou cadernos para anotacdo. A aula foi
expositiva/oral. O assunto trabalhado coincidiu com a data de vacinagéo dos alunos.
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Continuo entre aula e avaliacdo: no momento de elaborar o instrumento de

avaliacdo, o professor reflete suas posturas pedagogicas em sala de aula?

Pesquisador: O que vocé considera avaliar um aluno?

Professora: Avaliar alguém por suas habilidades é muito dificil, principalmente quando
é uma habilidade muito especifica como, por exemplo, avaliar um aluno por contetdo. Ele pode
ter afinidade com um contetido e ndo em outro. Fazer uma avaliacdo enquanto construcao de
conhecimento é muito dificil. Ndo levo em consideracdo s6 o que ele faz na prova. Levo em
conta a aula, as atividades. Nao fico restrita a prova. Faco como um todo. Desde 0 meu bom
dia, até a minha saida. Considero questdes anteriores a prova na hora de corrigir. Aproveito
todos 0os momentos de sala. Considero as respostas daqueles alunos que participam, realizam
atividades, aquele que demonstrou sinais de aprendizagem. Considero até onde ele chegou por

mérito.

Pesquisador: como vocé elabora seu instrumento de avaliacdo?

Professora: Inicio pelo material didatico. Ele me da um norte. Depois analiso meus slides
e meus comentarios durante as explicagdes. Costumo inserir nas provas um trecho ou tema da
atualidade. Ja que eles ndo assistem jornais, busco alguma informac&o dentro da realidade deles,
dentro do contexto que t6 trabalhando em sala, faco essa mescla com as questdes que elaboro.
Gosto de retomar avaliacdes anteriores. Gosto de trabalhar com textos, interpretacdo de texto.
N&do gosto de questdes objetivas. Ai limita muito o pensar, o reproduzir o conhecimento.
Quando ele sé tem alternativas para marcar, pode ser muito confortavel para ele. Nao gosto do
ou é isso ou aquilo. Cadé a parte critica, a opinido dele daquele assunto? A pergunta € um norte
para que ele responda aquilo que queremos. Gosto de contextualizar. As vezes escuto que
minhas avaliacGes sdo longas, porque exijo deles a interpretacdo. Geralmente utilizo 10
questdes para atender a solicitacdo da coordenacdo. Questdes abertas. Ndo € tdo facil assim
vocé elaborar. As questdes tém pontuacdo diferenciada. Se uso um texto que posso fazer mais
perguntas, aumento a pontuagéo. Gosto de trabalhar com 0,5/1,0 por questdo. Isso ajuda a levar

o0 aluno a fazer uma autoavaliacdo, percebe o que é mais importante.
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Pesquisador: Quais as vantagens e desvantagens de sua forma de avaliacdo?

Professora: Minha vantagem se sobressai. Acredito no potencial dele transcrever o que
ele conseguiu absorver como contetdo. Mesmo que isso leve um tempo maior para corrigir, a
producdo do aluno é muito mais satisfatoria e prazerosa quando ele consegue descrever o que
ele compreendeu. A desvantagem € o tempo que levo para elaborar e corrigir e como precisamos
cumprir 0s prazos, isso torna o processo mais exigente para mim. Os alunos até me pedem uma
prova menor, porque fica cansativo. Mas eles ndo conseguem compreender que sigo orientacfes
guanto ao nimero de questdes e ao fato delas serem abertas. Quem néo estudou, tem dificuldade
com as questdes abertas. Quem n&o estuda sempre me pergunta: por que ndo faz questéo de

marcar “x”, professora?

Sintese dos principais aspectos apontados pela professora no encontro anterior

Realizamos uma sintese de pontos relevantes apontados na fala da professora durante a
atividade “conhecendo 0 planejamento do professor”. Destacamos abaixo sua flexibilidade para
aproveitar a discussdo de temas ndo previstos no cronograma, a valorizacao dos conhecimentos
cotidianos dos alunos, sua capacidade em articular contetdos distintos e o fomento a formas de
raciocinio dos alunos como forma de resgatar experiéncias anteriores de aprendizagem. Cada

ponto foi associado a um trecho da fala da professora.

1) Negocia contetdos que podem ser bem aproveitados naquele momento, mesmo que
nao estejam no planejamento

“eu trabalho o conteido da sequéncia, mas também ao mesmo tempo aqueles contetidos
que considero mais relevantes”

2) Utiliza conhecimentos cotidianos para trabalhar o conteddo
“Por que ndo trabalho 0 “cacaco” que € um marsupial”

3) Aproveitou uma discussdo para fomentar a articulagio entre dois contetdos

“Sei que tive uma descontinuidade no meu cronograma, mas eu tive uma informagéo muito
melhor sobre meio ambiente, sobre sua contribuicdo para o meio ambiente: de que forma
vocé seria um agente ndo disseminador do virus? “
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4) Conduz o aluno a pensar para que isso desencadeie seu historico de experiéncias

Quando fazemos o aluno pensar sobre o significado de uma palavra, ele traz uma série de
experiéncias que ja vivenciou talvez sem nem perceber.

Pesquisador: explica para mim como que o aproveitamento de contetdos que néo
estdo previstos no seu cronograma te auxilia na hora de avaliar seu aluno.

Professora: Que pergunta dificil. Me ajuda muito na corre¢do. Aproveito esses
momentos. Tudo que eles levam para mim dentro do contexto, eu considero. Mesmo que eles
ndo respondam correto, considero. Aqueles que perguntam, aqueles que questionam, sei que
eles sabem. Fazer essa relacdo € um desafio. Passo para a coordenagdo: o que queremos que 0
aluno traga nesse processo de construgio de conhecimento? As vezes acontece que eu preciso

alterar uma questdo ou outra entre o que eu estou dando e o que trabalho em sala.

Pesquisador: Vocé disse que utiliza conhecimentos cotidianos para trabalhar o
contetdo. De que maneira isso te auxilia na hora de elaborar uma avaliagdo?

Professora: Me ajuda a mostrar para o aluno o que nés temos de riqueza aqui. Trago
ele para o que a gente tem. O conhecimento cientifico é esse, mas e aqui, bem perto? Se eu
fosse buscar, onde que eu ia ver? Fazer isso da muito trabalho, exige mais tempo. Eu olho no
livro e penso: o autor ndo podia ter pego um espécime mais proximo? No Brasil, quem
representa aquela espécie? E ai quando o aluno tem a vontade de olhar o que esta longe ou que
esta perto, me ajuda. Pqg ele vai se questionar, mesmo que ele faga um comentario bobo, vou
saber que ele se encontrou com o conhecimento. Até quando os alunos fazem uma piada, vejo
que eles entenderam, por isso riem. Eu elaboro com situacGes problemas baseados na

regionalidade.

Pesquisador: em determinado momento, vocé articula conteudos diferentes com
base nas discussdes em sala de aula. Em que medida isto esta relacionado a sua concepgao
sobre avaliar um aluno e a sua maneira de elaborar uma prova?

Professora: Me ajuda no reconhecimento do entendimento do que ele conseguiu
absorver. Se ele vai polemizar, por que ndo aproveitar para tornar aquilo pedagogico? Comeco
a pensar em quais situagdes podem ser produtivas. Se eu mudei meus topicos, se alguém me
perguntou algo, minha forma de avaliar vai mudar no momento que a pessoa me perguntou.
Mudou meu contexto, mudou meu objetivo planejado, mudou a minha avaliagdo. Eu passo até
nas aulas seguinte a explorar o conhecimento do aluno. A sistemética ndo muda na hora da

prova, mas meu entendimento muda, logo minha prova vai mudar. Tudo que fazemos tem um
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objetivo. Penso: o que eu quero do meu aluno? As vezes faco: lembram aquela aula que alguém
me perguntou isso? Esses questionamentos que fago durante as aulas, posso orientar a formagao
das minhas questdes. Quando fazemos o elo do que o aluno vivencia, o aprendizado é mais

enriquecedor.

Pesquisador: Vocé relatou que busca fomentar o pensamento do aluno. Em que

isso te auxilia para avaliar seu aluno ou elaborar uma prova?

Professora: Quando eu instigo, ja tenho meu inicio. Ai ja t6 tentando atingir meu
conteido. A participagdo me faz iniciar esse processo de avaliacdo. “Nao gosto de comer
feijao”. Eu ndo o faco mudar de ideia, mas sim refletir. Levo o aluno a pensar sobre o que

acontece quando alguém come ou deixa de comer feijao.

Discussdes dos relatos dos professores de ciéncias e inglés

O trabalho com os professores nos mostrou a importancia do material didatico como
referéncia para elaboracdo dos cronogramas e orientacdao durante as aulas. Os dois professores
recorrem a esse material para definir os assuntos que serdo trabalhados. Todavia 0s
apontamentos da professora de ciéncias foram muito assertivos quanto a necessidade em
adaptar aspectos do contetdo para o local onde serd trabalhado; importante considerar a
regionalidade e fazer adaptac6es sobre termos e exemplos com 0s quais 0s alunos estejam mais
habituados. A flexibilidade que ambos os professores possuem para fazer alteracBes no
cronograma, no nosso entendimento, favorece o surgimento de aprendizagens significativas:
sdo aproveitadas e consideradas como relevantes as experiéncias e discussées que surgem em
sala de aula na relacdo aluno-aluno, professor-aluno.

Os professores relataram o uso de um repertorio diversificado de metodologias para
trabalhar os contetdos com os alunos durante as aulas. Essa é uma postura que merece ser
destacada, porém podemos aprimora-la. Quando pensamos em atingir diferentes habilidades
dos alunos, o foco da diversificacdo permanece no proprio aluno e ndo no processo ensino-
aprendizagem. O salto qualitativo que podemos discutir com professores € que eles possam
refletir sobre quais objetivos sdo possiveis atingir com a diversificacdo e ndo quais alunos serdo
beneficiados. Isso possibilita que a diversificagdo se comprometa com 0s objetivos da
aprendizagem. Nossa insisténcia na realizacao de atividades e analises grupais decorre do receio

em repetir posturas historicas de responsabilizacdo dos alunos por suas dificuldades. Alias, o
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trabalho individual torna-se, inclusive descrito por um dos professores, uma atitude herculea,
devido a quantidade expressiva de alunos em uma Unica sala (aproximadamente 35).

As diretrizes educacionais, como BNCC e LDB, ndo possuiram lugar de destaque na
formacéo dos professores. Ambos relataram somente mencGes a esses documentos durante as
suas graduacdes. Entretanto, principalmente para a professora de ciéncias, as diretrizes ainda
oferecem principios norteadores para as praticas em sala de aula. Um dos caminhos para suprir
essa lacuna na formacdo talvez seja o aprofundamento das diretrizes desenvolvido pelas
instituicGes educacionais.

As observacdes em sala de aula permitiram com que nds identificassemos atitudes nos
professores relacionadas ao fomento a Zona de Desenvolvimento Proximal. Assistir as aulas
nos auxiliou a entender como as informacdes apresentadas pelos professores nos encontros 1 e
3 desta etapa aconteciam de forma concreta. Nosso trabalho consistird em compartilhar com a
sociedade os beneficios usufruidos pelos professores ao trabalhar com estratégias que
fomentam Zonas de Desenvolvimento Proximal. Tomar consciéncia desses beneficios é
assumir a intencionalidade das aces, caracteristica do pensamento de Vigotski (2007).

Na atividade “continuo entre aula e avaliagao” foi possivel identificar um discurso
coerente entre as informacbes partilhadas pelos professores. A conversa realizada sobre
aspectos de seus planejamentos e a discussdo direta sobre avaliacdo permitiram que nds
observassemos um continuo de posturas correlatas. Mesmo no caso do professor de inglés que
se disse obrigado a elaborar as avaliacdes de determinado jeito, contrariando suas concepgdes,
h& um inconformismo com praticas tradicionais de avaliacdo. A conversa com o0s professores
possibilitou um dialogo sobre a importancia da coesdo entre as praticas pedagdgicas com 0
objetivo de favorecer o processo ensino-aprendizagem. Um legado a ser destacado por esta
atividade diz respeito a necessidade em fomentar autorreflexes entre os educadores. O
cotidiano escolar ndo oferece tempo ou espaco para pensar essas questdes. O vinculo do
educador, por vezes, consiste em cumprir com atividades planejadas, independente dos seus

efeitos.

Considerac0es finais

As atividades desenvolvidas ao longo desta pesquisa levaram-nos ao entendimento de
gue uma questdo central relacionada aos processos avaliativos é a perspectiva de futuro que os
orienta. Julgamos que é nesta orientagdo que se sustenta a possibilidade de que se habilite nos

instrumentos avaliativos a sua funcdo de mediadores de aprendizagem. Em nossas reflexdes
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sobre os apontamentos que construimos sobre os processos avaliativos na escola que

estudamos, capturamos duas orientac6es de futuro.

A primeira diz respeito a um futuro relacionado com indicativos de instituicdes da
sociedade, que elenca uma série de conquistas materiais e ndo materiais a serem adquiridas
pelos cidaddos durante a vida. Na escola ela ¢ ilustrada principalmente pela escolha da profisséo
através da aprovacao em vestibulares. Ndo incentivamos essa orientacao nas discussdes tecidas
na presente pesquisa. O percurso de vestibular deve se configurar com meio de ingresso nas

universidades e ndo meta da educacao basica.

A segunda orientacdo refere-se ao futuro constitutivo dos processos subjacente ao
desenvolvimento humano. Isso implica dizer que as préaticas pedagdgicas precisam estar
comprometidas com proposicao de cenarios favoraveis a ativacdo de funcdes cada vez mais
complexas no curso do desenvolvimento humano. O conceito de ZDPs, por exemplo, viabilizou
a atencdo de educadores para a relacdo aprendizagem-desenvolvimento, que na nossa analise,
tratou-se de passo adiante na funcdo de aprendizagem, até entdo considerada como resultado

exclusivo do sistema nervoso central.

N&o advogamos aqui uma invalidacdo da primeira orientacdo. Acusamos, entretanto, o
desequilibrio, na medida em que, historicamente, as escolas tém privilegiado essa orientacao e,
como vimos, tem sido determinante para concepcdes e instrumentos avaliativos com os quais
os educadores atuam. Isto €, concepgdes e instrumentos que focalizam o tempo passado da
aprendizagem, como estratégia, que julgamos inapropriada, para a conquista dos estudantes de

uma alocacdo futura no mercado de trabalho.

Alertamos que os educadores precisam diminuir as distancias entre as duas orientacfes
de futuro. A escola ndo devera descolar-se da sociedade neste ponto. Queremos chamar atencéo
para os beneficios entre promover a preparacdo para inser¢do social sem descuidar-se da
promog¢do do desenvolvimento humano. Infelizmente as instituicbes de ensino enfatizam
somente um lado desse processo: a obrigacéo dos estudantes de se adaptarem as exigéncias de
uma educacgdo alinhada com ideologias de sucesso, nas quais as premissas econémicas sao

privilegiadas.

Acreditamos que a falta de atencdo para os processos no desenvolvimento humano
vinculados a aprendizagem exerce influéncia para a configuracdo dos cenarios de evasdo
escolar e violéncia que com muita freqiéncia testemunhamos na atualidade dos

servigos educacionais. Considere-se, por exemplo, que € no ambito dos processos de avaliacdo
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que sdo definidos aqueles alunos que serdo aprovados ou reprovados nas series. E comum,
portanto, que muitos se sintam incapazes por ndo avancar através desses processo. Nao seria
inapropriado julgar essas experiéncias como violentas, com as quais se incentiva a

desmotivacao de muitos para as investidas das escolas.

Nas atividades com gestores e professores, estes nos indicaram uma orientacdo de
futuro, almejada ndo somente pelos processos avaliativos, mas pelas instituicdes de ensino:
“iniciamos COM uma prova escrita por conta da énfase que tinhamos no ensino medio e na
preparacdo para o vestibular”. Cabe-nos questionar as implicacfes desta perspectiva para o
funcionamento das instituicbes. Por outro lado, o relato dos estudantes apontou o
distanciamento que por vezes as propostas pedagdgicas possuem de suas aspiracdes de vida. E
comum, e foi revelado durante as atividades, a falta de sentido de algumas praticas pedagdgicas,
em especial conteudos presentes no curriculo das instituicoes.

Defendemos que as escolas trabalnem com uma perspectiva de futuro vinculada ao
desenvolvimento humano; que as agdes educacionais sejam orientadas com vistas ao potencial
humano, aquilo que se pode alcancar e ndo com aquilo que ja foi ou necessitava ser alcancado.
Precisamos investir esforcos para compreender como articular o futuro do desenvolvimento
humano que propomos ao futuro proposto pela sociedade. Argumentamos que a nogdo de
desenvolvimento proximal pode promover uma mudanca no paradigma da avaliacdo, na medida
em que aponta para o principio prospectivo (e ndo retrospectivo) do desenvolvimento.

Esta mudanca de perspectiva implica em algumas atualizacdes. A primeira desloca a
avaliacdo do centro do processo ensino-aprendizagem. Agora ela assume uma caracteristica de
meio e ndo mais fim. O centro deixa de ser a avaliagcdo e agora passa a ser a relagdo do aluno
com o conhecimento. As pesquisas sobre avaliacdo da aprendizagem tém focado com muita
frequéncia na concepc¢do de professores e pouco sobre contribuicbes metodoldgicas para se
pensar maneiras alternativas de praticar a avaliagcdo. 1sso acontece, talvez, pelo fato de a maioria
das pesquisas sobre avaliacdo se situarem no campo da educacdo. Em psicologia, por exemplo,
as pesquisas se situam na verificacdo de faculdades especificas da aprendizagem que podem ser
investigadas através de medidas psicométricas.

Durante a presente pesquisa, que se situa no campo da Psicologia Escolar Critica,
sinalizamos que as ZDPs oferecem recursos para se repensar 0s processos avaliativos numa
perspectiva de mediacdo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Reconhecemos,
entretanto, que ndo aprofundamos; isto é, ndo esclarecemos com suficiéncia essa perspectiva,

que apontamos para desdobramento da presente pesquisa. Antecipamos que nesse
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desdobramento, estudaremos a relacdo entre ZDPs e a atividade narrativa para fundamentar a

funcdo mediadora de aprendizagem e desenvolvimento no cerne dos processos avaliativos.

Resgatamos a atividade narrativa como uma ferramenta pedagdgica e cenario para
promoc¢do do desenvolvimento humano. Em nossa argumentacgdo, as atividades pedagogicas
poderiam estar sempre integradas as narrativas dos alunos sobre seu préprio processo de
aprendizagem para potencializar a emergéncia de ZDPs. Sugerimos que essa integracdo precisa
ser explorada, de forma diversificada, em situacdes de avaliacdo de aprendizagem. Nessa
diversificacdo, consideramos, por exemplo, os cenarios de aprendizagem colaborativa nos
quais, o exercicio da funcdo de enderecamento da linguagem alinhado com propositos
pedagogicos pode potencializar ZDPs e metacognicdo. Esses sdo aspectos para nosso futuro

desdobramento.
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APENDICE A — Modelo de TCLE utilizado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa de mestrado Avaliacéo e
mediacdo da aprendizagem na educacdo béasica dos pesquisadores Prof® Dr* Nadja Maria
Vieira da Silva e Rodrigo Pimentel Gomes Ramos. A seguir, as informacdes do projeto de
pesquisa com relacéo a sua participacéo:

1. O estudo se destina a investigar 0s processos avaliativos praticados em uma escola da rede
privada de Maceio no nivel fundamental.

2. A importéncia deste estudo é construcdo de conhecimento cientifico acerca da elaboracéo e
utilizacdo de instrumentos avaliativos que estabelecam uma relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento humano.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo os seguintes:
e Ampliar o conceito de avaliagdo da aprendizagem;
e Possibilitar a atualizacdo metodoldgica de professores e gestores da educacdo basica
sobre avaliacdo da aprendizagem;

4. A coleta de dados comecara em agosto de 2021 e terminara em setembro de 2021.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: estudantes, professores e gestores da escola
participardo de atividades sobre avaliacdo na modalidade online, através da plataforma Google
Meet, a fim de colocar em evidéncia aspectos importantes para elaboracdo de instrumentos
avaliativos. Para isso, 0s encontros serdo gravados.

6. A sua participacao sera na seguinte etapa: participar de uma roda de conversa sobre avaliacao
no Google Meet.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua salde fisica e/ou mental sdo: desconforto durante a
roda de conversa com a filmagem; apresentar timidez, inseguranca ou qualquer outro incbmodo
desta natureza. Além disso, sua participacdo sera através de um ambiente virtual, local onde
estamos sujeitos a instabilidade de conexdo com internet, energia elétrica e armazenamento de
dados em rede. Apesar das limitacBes, o pesquisador se compromete a minimizar as
possibilidades de violacdo da confidencialidade de sua participagcdo. Caso 0S riscos sejam
inevitaveis, vocé podera contar com assisténcia psicoldgica do Servico de Psicologia Aplicada
(SPA) da Universidade Federal de Alagoas, sendo Rodrigo Pimentel Gomes Ramos o
responsavel pelo seu encaminhamento.

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo
diretamente sdo: contribuir para a constru¢do do conhecimento cientifico acerca dos processos
avaliativos que vocé utiliza.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: acolhida para os desconfortos possiveis ja
relacionados anteriormente podendo inclusive recusar a participacdo caso seja sua escolha.

10. Vocé sera informado(a) do resultado do projeto e sempre que desejar serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, inclusive terd espaco para expor seus
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receios e davidas, a fim de que vocé nao se sinta constrangido ou obrigado a qualquer atitude
durante a pesquisa Todos os e-mails referentes a pesquisa serdo enviados pelo pesquisador a
vocé de maneira individual, a fim de mantermos a confidencialidade de sua participacéo.

11. Vocé terd o direito de ndo responder a qualquer pergunta que desejar, sem a necessidade de
apresentar qualquer justificativa. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar
participando do estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacoes
s0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizacgéo.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para VOce.
14. VVocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

U ot b ettt et nbenres , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214-
1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimentos cientificos que realizam
a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus
direitos. O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras
(Res. CNS 466/12, CNS 510/16 e complementares)

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicéo: IP — Instituto de Psicologia - UFAL
Endereco: Br 101 Norte, km 14.

Complemento: Campus A.C.Simdes

Cidade/CEP: Tabuleiro — CEP 57072-970 — Macei0 — AL
Telefone: 3214-1336

Ponto de referéncia:
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Contato de urgéncia: Sr. Rodrigo Pimentel Gomes Ramos
Endereco: Rua Comendador Luiz Jardim, 840, Gruta de Lourdes
Complemento:

Cidade/CEP: Maceid-AL, 57052760

Telefone: 82 99371-1909

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,

Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: cep@ufal.br

Maceio, de de 2021.
Assinatura ou impressdo datiloscépica Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as
d(o,a) voluntéri(o,a) ou responsavel legal e demais péginas)
rubricar as demais folhas
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APENDICE B — Modelo de TALE utilizado

Termo de Assentimento para crianca e adolescente
(maiores de 6 anos e menores de 18 anos)

Vocé esté sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado Avaliacdo e mediacgéo
da aprendizagem na educacao basica. Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos saber como tem sido sua experiéncia com as provas que voceé ja realizou na vida e
seus efeitos para sua aprendizagem e seu desenvolvimento.

Os estudantes que irdo participar desta pesquisa tém entre 12 a 15 anos de idade. VVocé
n&o precisa participar da pesquisa se ndo quiser. E um direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir. A pesquisa sera feita na sua escola, onde os estudantes irdo participar de uma roda
de conversa online, através da plataforma Google Meet, sobre avaliacdo. Para isso, esse
momento sera filmado. VVocé teréd o direito de ndo responder a qualquer pergunta que desejar
sem a necessidade de apresentar qualquer justificativa. A qualquer momento, vocé podera
recusar a continuar participando do estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem
que isso Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

Vocé poderad contar com atendimento psicolégico na clinica escola de psicologia da
UFAL (campus A.C.Simdes), diante de algum eventual desconforto relacionado a pesquisa,
sendo o pesquisador Rodrigo Pimentel Gomes Ramos responsavel pelo encaminhamento.
Rodrigo Pimentel Gomes Ramos também sera o responsavel por prestar assisténcia integral a
vocé por qualquer situacdo ou complicacdo que venha a passar em decorréncia da participacéo
na pesquisa. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa.

A gravacao é considerada segura, mas é possivel que vocé fiqgue com vergonha de ser
filmado. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (82) 99371-1909 do
pesquisador Rodrigo Pimentel Gomes Ramos. Além disso, sua participacao sera atraves de um
ambiente virtual, local onde estamos sujeitos a instabilidade de conexdo com internet, energia
elétrica e armazenamento de dados em rede. Apesar das limitacbes, o pesquisador se
compromete a minimizar as possibilidades de violagdo da confidencialidade de sua
participacao.

Mas ha coisas boas que podem acontecer, como ajudar seus professores a entender como
melhor utilizar as provas para avaliar sua aprendizagem. Ninguém, além dos demais
participantes e da equipe responsavel pela pesquisa, sabera que vocé esta participando do

trabalho; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé
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nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados, mas sem identificar os estudantes que
participaram.

Quando terminarmos a pesquisa, vamos conversar com seus professores sobre o uso de
instrumentos avaliativos na sua escola. Vocé sera informado(a) do resultado do projeto e sempre
que desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, inclusive
terd espago para expor seus receios e duvidas, a fim de que vocé néo se sinta constrangido ou
obrigado a qualquer atitude durante a pesquisa. Se vocé tiver alguma duvida, pode me

perguntar. Eu escrevi os telefones na parte de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa de

mestrado Avaliacdo e mediacdo da aprendizagem na educacao basica.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e que ninguém vai ficara chateado com minha desisténcia.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e meus responsaveis legais autorizaram minha
participacdo na pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e concordo em
participar da pesquisa.

Se vocé tiver ddvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, Seus
responséaveis podem contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFAL, pelo telefone: (82) 3214-1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com
conhecimentos cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de
pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. O CEP ¢ responsavel pela avaliagéo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este
papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS 466/12, CNS 510/16 e

complementares)
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Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: IP — Instituto de Psicologia - UFAL
Endereco: Br 101 Norte, km 14.

Complemento: Campus A.C.Simdes

Cidade/CEP: Tabuleiro — CEP 57072-970 — Maceio — AL
Telefone: 3214-1336

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr. Rodrigo Pimentel Gomes Ramos
Endereco: Rua Comendador Luiz Jardim, 840, Gruta de Lourdes
Complemento:

Cidade/CEP: Maceid-AL, 57052760

Telefone: 82 99371-1909

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,

Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horéario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: cep@ufal.br

Maceio, de de 2021.
Assinatura ou impressdo datiloscépica Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel legal e (Rubricar as demais paginas)
rubricar as demais folhas
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ANEXOS

ANEXO A- Autorizacdo do local da pesquisa — Colégio Contato Maceio
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) — UFAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS w

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADDS DO PROJETO DE PESGUISA

Triule da Pesquisa; Avallagio @ mediagio da aprendlzagem na egucagao basca
Pesqulasdor: Rodrigo Pimentel Gomes Ramoe

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 43252621 6.0000.5013

Ineetitul; e Proponents: Instituto de Pslcologia
Pamocinador Principal: Financiamsto Propio

DADCHS DO PARECER
Humero do Parecer: 4.508.227

Apresantagio oo Projsto:
Informagdes retiradas do documente Informagles Baslcas do Projeto
{PE_INFORMACOES BASICAS _DO_PROJETO_1750020.pdf, de 13/07/2021):

Esta pesquisa, Inbtulada Avalagio e mediagio da aprendizagem na educagio basica, tem como objetivo
Investigar processos avallathves praticados por uma Insifulcdo de ensino em Alagoas. AINhAmos nossa
proposta &5 kelas do psletlogo russo Ley Wigotskl (2007, especialments sua discussio sobne a rédagio
entre aprendlzagam & desenvoiimeanto, papuiaments lIustrada paks concalin de Zona de desanvolvimenTto
proximal {Z0P).

Consideramas um concelto revoluclonaro para as prafcas educacionals, porém sua operacionalzagio, no
nosso entendmento, possul AgUTas [3cunas COm a5 quals prelendemos nos debrugar durams a pesquisa.
Pressupomos que wm dos caminhos para a avallagio da aprendizagem & comprometida com a
aprendizagem & desanvalvimento @05 alunos & fazer com gue eles avancem entre zonas de
deseraivimento & o noss0 proptsin & compreender que caradbenisicas s30 NEcessanas a um nstrumento
de avallagdo para aumllar os alunos nesse avango entre ZDPS. ASSUMIMOS UMA pesquisa do tipo
Intervengio, tendo coma nstrumento rodas o2 COMVErS3 COM QeElOrEs, professores e alunos, pelo
compromisss de fransformacio sodal tho necessano aos cendnos educacionals brasleirs. Pretendemos
que, a0 final da pesguisa, o5 educadores paricipanies tenham atuallzadas suas Tormas de avallar 3
aprendizagem & que eslas

Esduwnpn: Ay Lourtval Mo Mota, sl - Caspes A& & Sredes, Prbdo do SIC

Balrro: Cidede Unyvemtins GEP: STOF3-000
UF: AL Musicipla: MACEID
Tabsbosa:  [EFATI4-1041 E-mail.  cucfyufal i

Fagra 51 oe o

86



UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS W

sajam fundamentadas em principices que favoregam o desemotimento humano dos alunos.
Oibjativo da Pesquisa:

Informagdes retiradas do documento Informaghes Baslcas do Projeto
{PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_PROJETO_1750020.pdf, de 18/07/2021):

Confrascha do Parscer 4 BOEI0T

Cijetiva Primso;
Investigar processcs Svalatvos FTCad0E e UMAE 8500la 02 Alagoas

Oinjativo Secundan:
1) Analisar concepcdes ge avalagio abordadas am eis & dirstrizes pars educaga0 baslca;

2 Discani formas o2 apropriagio oe gestores @ professones das Infommagdes dos documeanios nomativos
da avallagio na escola;

3) Discutir com estUdates, PrOfSSS0Es £ QEGINes S0DME SU3S enperiancias reladonatss a0s NGIUmentos
avallativos utlizados na escia;

4) Audilar egusadores na elaboragdo de Instnementos avallativos apropriatos 3 mediacdo 4a relagdo
aprendizagem & desenvoivimento.

Awallagio dos Riscos & Banafcloa:

Informagdes retiradas de documento Informaghes Baslcas do Projeto
{PE_INFORMACOES _BASICAS_DO_PROJETO_1750020.pdf, de 18/07/2021):

Riscos:

Desconforto furante 3 roda de conwersa com a gravagdo da atividade; paricipante spresentar tmidez,
INSSQUIANGa o qualquer outre Incémodo desta natureza a0 agresentar s2u ponto de vista sobre as
questies abordadas, dvulgacio ndo autorizada de foio ou gravagdo de momenios da abiidade.
Bereficios:

Acreditamos no polenclal da pesquisa para promover uma atualizagdo dos Instrumentos avallativos
utlizados na educagdo basica. Essa atualizacdo terd como fundamento 3 Imtegragda entre ensing,
aprendizagem e desenvolvimento, caracterisiica necessara a3 uma esc0la comprometida com a
transfommagda da realidade & com o desanvolvimento humano. Tamoém conslderamos Imporiante a
produgio academica desta pesquisa. A avalagdo da aprendizagem tem 52 MosiTaca, ra MermEium, um tema
majortanamente da educagdo e o concalio de Zona de Desenvolvimento Proximal [ZDF) da pskcologia. &
Imtegragio desses temEs possDiltara o avango

Eadiezn: A Lourfenl Mao Mota, &b - Caspa & O Srodes, Prkdo da CIC

Balrea: Cidede Lnvemlide CEP: 57002000
UF: AL Musicipin: MAZEID
Tabiloia: [E13T4-1041 E-maii. cuofiufal v
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N3 [ACUNas Snstentes, (EMDem MECUTAIS Na IReratura, S00re 3 CoSrasonalZa0o pedagagies do concettn
de ZOP & sUSs Implicagies nos processns avalaivos.

Comentarios & Conslderagies sobre 3 Peaquisa:

Tratz-s& de uma pesquisa, InThuada "Avallagdo & mediagio da aprendlzagem na educagdo Dasks”, que =m
como objeiiva Investigar processoe avallatives praticados por uma Instiukdo de ensino em Alagaas,
medlante o5 fundamentcs feorces de Lev Vigoiskl (2007), recupersndoe o concefto de “zona de
desenvolimenio proximal (ZDP). Essa pesquisa & vinculada tmbem ap campe da intenvenglo do
pesquisador, que pertence ap Progiama de pos-graduagio em Psicologia da UFAL. A pesquisa
sara reallzaga com 65 participanias (professones alunos do entino madlo & pais), com anwancla do Cokéglo
Contado de Macsid/al & autorzagdo do dirstor do Instiuto o2 Pelcologla da UFAL. A coleta de datios 26t
prevista para Inlclar em 30082021 e finallzar em 30099024, conforme cronograma de afvidades
{INThu3t: “CTONOOrama_de_atvinades. fr), BOM OFEamento SUstEado DeiD PesquISItor. A PEsquEsE sera
realizada atraves “oficinas virtuals™, na sala virlual oo Google Mest no dla 2 horano agendado, culo acessn
ACOMECER3 POF MElD 08 LM INK AEponibilZac0 com ANeEcelenta peio PesquiSacor.

Contrumghs do Parsces 4 BDBCTT

Conslderagies sobres 08 Termos de apressntagio obrgatoria:
s sequintes documentos foram apresentados para avallagdo, 3 saber

1- Informagdes Basicas oo Projeto  (PE_INFORMACOES EASICAS_DO_PROJETOD_1750020.pd, de
15/0772021;

2- Cramanta [CTEamantn 60 DRojesn_comgion pdr, e 18T72021);

3 Cuitros [Declaracsn_oe_3ssStencia_Peicolagioa po, oe 180720 1);

£- Prjeto DetalhadoBrochura Investigador (Projeto_detainacy,_comigito.pdt, de 137072021 );

5 TCLETames de Assenimentod/usificativa de Ausancla (TCLE professores_etapa?_comigioo pdf, de
1BATR0E);

& TCLETames de Assenimentod/usificativa de Ausancla (TCLE professores_stapal_comigio pdf, de
BRI

7- TCLETenmos de Assentimento | Justficaiiva de Ausénca (TCLE_pals_comighdo.pdf, de 18077:2021);

8- TCLE J Termos de Assentimento / Justficative de Ausénca (TALE_crlancas_corrigido.pdf, de
18/07/2021};

9 Cuitrgs [RESHILCSD_LED_f06_dans Jpay, o 20062031

Eadeswiza: & Lourbesl Mo Mista, e - Caspus & O Sredes Pebdo doJiC

Balra: Chede Unveilide CEP: 57072000
WUF: AL Musicipla: MAZEIG
Talsboa!  [E2AT4- 1041 E-mail. cuofjufal in
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10~ Dedaragso e Instiulgdo e Infressinuiura (Dedaracan_de_|reftuican pdf, de 1406852021 ;

11- CrONOQIRAMA [Cronograma_de_atvidades.pd, oe 1400672021 );
12- Foina oe Rosto (Folla_oe_rosto pdf, de 14/06:2021),

Corfraschs de Parsces 4 DOD.2OT

ReComendagies:
1- Mo documento TALE crancas_cormigido.pdf, de 18072021, onde esta escrio "Voog esta sendo
convidado @ parficipar da pesquisa de mestrado Avallagdo & medagio da aprendlzagem na educagio
basica. Seus pals parmitiam que vood partkipe” subSTIUl por Vool 5t sendd convikdado A participar
da pesquisa de mestrado Avallagdo e medlagdo da aprendizagem na educacio Daslca. Seus
reprasentantes legals parmitinam que voos participe.”

Concluslas ou Penddnclas & Lista de Insdequacdes:

Mas conslderagies do parecer consutstandado emitido pelo CEP havia a recomendagdo de “Para uma
maior aglidade de anallse 2 de relpmo, sollclamos resnonder 35 pendéncias apontadas atraves de cara
resposta, descrevendo @ pendencla e respondendo-at. Como 3 carta resposta ndo fol anexada aos
documenios dsponivels na plataforma,a apreciapo fol comprometisa am sua agiidade. Sollcita-s2 ao
pesquisadon confecionar carta resposta (quando sollgiada) em projetos futuros submefdos @ este comBe.

Todas a5 pendénclas foram atendidas, ndo SEndD enNcONTades dblces elicos. REcOMEendo aprovagan. A
seguir 530 listadas a5 pendénclas Fendidas pelo pesquisadon:

Pendénda 1: No Temp de Asseniimento para Crianga e Adolescente (malones de & anos & menwes e 15
anos), no documentn Instulader “TAL Sorancas po™, versao 1, postadt em 1406/2021, 62 na pagina 1:
*05 estudantss que irdo paniclpar desta pesquisa 1@m entre 12 3 15 anos e [dade. Voo ndo praclsa
participar da pesquisa 52 ndo quiser. £ um diretto s2u e ndo iera nenhum probiema &2 deslstin. A pesquisa
zard felta na sua esc0la, onde oF estudantss Irdo partlcipar de uma roda de conversa onilng, aravés da
platatoma Google Mest, sobve avalagdo. Para 850, esse momento sera fimado”. Delbxar olaro, de
acomo com Resolugdo do CNS 4BRIZ0MZ, Hem VE | gue "0 pesquisador, o patrocinador & as
Irstuighes elou organizaches ervoividas nas di=enies 13586 03 pesquisa dSVSm DIODONEoNAT SsElsEnda
Imedlata, nes ermos do em 113, bem como responsatillzaram-se pela assistanda integral a0s partidpantes
da pesquisa no que s2 refare 36 compleagdas @ danos decomentes da pesquisa”. E, ainda, determina no
Hem V.7 — quet "0s parficipanies da pesquisa gue vierem 3 safmer qualquer ipa de dano

Esaliiyts: S Louitwal Mo Mols, &' - Caspus & O Smdes, Prbda do CIC

Balra: Cktedte Uivasulicin CEP: STOT2-000
WF: AL Musicipla:  MAZEID
Tabilona: |[EEATI4- 1041 E-mail: copfufal b
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resultante de sua parficipagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimenta Livre &
Esclarecida, t&m direlto 3 Indenizagdo, por parie do pesguisador, oo patrocinador & das Instiulgles
emnvoividas nas diferenies fases da pesquisa”. De acomdo com a Resolugdo n. 510, de 2016, CH, Hem Vi, &
NEcEEsANo 3 "garantia da confidenclalidade das Informagies, da privacidade dos paricipantes e da protegdo
de 5ua Mentdade, NGusive do LSO 08 5U3 IMagem & voe".

Parecer Pendincia atendda.

Contramcla do Parscas 4 BOBCTT

Pendincia - Mapaging 1, do “TALE criancas pd™, consta qus “A gravaco e considerada segura, mas &
posshvel que vocs figue com verganhia de ser filmato. Caso acomega algo emado, Voot pode NoS rocurar
pelo teiefone (52 99371-1909 do pesgusador Rodngo Pimentsl Gomes Ramos. O pesquUisatones
tiraram minkas dividas & CONVErsaram T 06 MEUs responsdvels. Recebl uma copla deste tarma de
assemtimenta, Il & concordo em particlpar da pesquisa”, sollcha-se sulbstiuir “conversaram com oS meus
responsavels”, pOr meus pals ou responsavels legals, awtorizaram a minha parficipagdo na pesquisa
Parecer: Pendénda atendida

Pengencla 3: Os Temos de Consentiments dos pariclpantss g3 pacquisa [DrOfREE0MES © MESpONGavES
legals ou pals) & também o Terma de Assentimento de Criangas & Adolescentes, precisam ser
padmnizades, no que consists &5 explicagies sobre o CEP, de acondo com Resalugdo n. 516016, CNS,
Sego |, INcisos VIl & DG

Parecer Pendancia atendida,

Pendendda 4: - Descrever na metodologla do projeto de pesquisa, os procedimentos para contalar os
participantes da pesquisa por melo winual, obsenando 3s questies da elca na pesquisa, bem como
explicar cOMD 3 SEQUIENEA & O AMAZENamentD dos datos que Serdo cOleiatos por melo de plataforma
virual; & descrever s0bf2 @ responsabllidage do pesquisador em relagdo ao sigio & 3
comfidenclalldade das Infmagles presiadas pelos participantes da pesguisa em ambdenie on-line.
Obsarvar o exposto no OFICIO CIRCULAR N 22021/CONERISECNSMS, anexn, “Crentaches para
procedimentos em pesquisas com qualquer elapa em amblente virtual®. E, ainda, Sescrever Gomn 5era
reallzado o amazenaments do materal coletado & o procedimentos para assequear o sigllo e a
confidenciaidade dos participantes da pesguisa, conforme Bens 3.1, 3.2 e 3.3 (OFICIO CIRCULAR N°

2N ICONER/SECHSMS, anewn, “Orentaghes para procedimentos 8m pesqUIS3S COM qualguer stapa em
ambients virual™).

Eaderepn: A Lourtval Mo Mota, &' - Casipus & O Simdes, Prbdo do CIG

Baira: Cidede Unvemstide CEP: 57072000
WF: &L Busisipla: MAZEID
Tebslome:  (E23214-1041 E-mall  copffifal b
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Parzcer: Pendénda atendida.

Conramghia de Perscas 4 S0820T

Pendancia 5: ACTescentar no orpamento 3 pesquisa (arquivo Infitulade: “Oreaments_da_projeto.pdr,
warsio 1, postado em 14062021}, 05 cusios dinetos @ INdINeins COM 3 pasquisa realizada exclusivamente
OMm femamentzs akairinicas, conforme bem 2.6 (Minksieno da Saite, Cnentagies pam Procedimentos &m

Pesquisas Com Qualquer Etapa em Amblenia Virual, 2021).
Parzcer. Pendéncia atendda

Pendéncia 6 Detar ciam, que 06 dados da pesquisa 5erd0 Coictados api6 3 aprovacao do Comits de Etica
da UFAL
Parecer Pendénda atendda.

Penadncia 7 Cas0 05 Ganos &ou rscos tenham sido ineviiavels, apresantar 35 medidas para serem
sanados no projeto de pesquisa e no TCLE. De acordo com 3 Resolugdo CNS 466/12, Hem liL2.o
"3sEegUar 306 paticipantes &3 pesguisa as condighes de acompanhamento, tratamento, assisténcla
Imtegral e orientagdo, conforme O CasD, ENQUANID NeCEsEAN0, INCIUSIvVE Nas pesquisas o8 rasireamento”.
Parecer: Pendénda atendda.

Consideragies Finale a critério do CEP:

PmioColo Aprovads

Prezans (3] Pesquisadon (3], lembre-52 Que, SEQUndo 3 Rss. CHS 265012 e sua complementar S102016:

O parkipanis da pesquisa tem a Iberdade 06 recusar-6e 3 paricipar ou de retirar Seu consantiment am
quaiquer fas2 da pesquiss, sem penalizacio AgUITa 2 sem prEjUlED 30 52U CUMato & OV recaber copla 0o
TCLE, na Integra, assinado e nubdcado peio (3) pesquisador (3) e pelo (3) paridpante, a ndo ser em esbudo
M Jutcrizagao de declinio;

V.5, deve desenvoiver 3 pesquisa confonme delineata no profocoll 3provada @ Sescontinuar o estudo
sOmente apos analise das razies oa descontinuldadte por ests CEF, exceln QUENGO perceber Msco ou dano
n&o previsto 3o sueko paricipants ou guando constatar a supenondade de regime oferecidd @ WM dos
QrUpDs 83 pEEquIsa que requairam g3 imediata;

0 CEP dewe ser imediatamente Informado de todos oS fatos relevamies que aitersm o curso nommal do
estudo. E responsabllidade do pesguisador assegurar medidas Imediatas adsquadas a evenio

Eadempn: Ay Lourtvil Mo Meoti, &' - Casipu & & Simdes, Prbdo do CIG

Baira: Cidede Unvemsitiva CEP: 57072000
UF: & Busisipla: MACEID
Tebsfoma:  [EFIF4-1041 E-mall  copdfifal b
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3OVErSD DCOMAD & enviar nofNcagio a este CEF 2, &M casos pamtinentss, 3 ANVISA

Eventuals modficagies ou emenitas 30 probocolo devem ser apresantadas a0 CEP e frma clara e sudnia,
Identificando a parie do protocoio a ser modificata e suas |ustficalivas. Em caso de projebos oo Grupo | ou 1
apresantados anteromments 3 ANVISA, 0 pEEJUEAI0T OU pEIrGCinador deve envia-las Emoem 3 mesma,
Junta com o parecer aprovabano do CEP, para Serem [untadas a0 proiocoio Inkclal;

Seus relaidrics pamclals e final devem ser apresentados a esie CEP, Inidamente apds o prazo detenminado
ND U CrONOGIama € a0 1erming do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relaitro fnal da pesquisa
Implicara em ndo recabimeno de um promima protocso de pesquisa oe vossa autora

O cronograma previsto para a pesquisa sera executada caso o projeln sefa APROVADD pelo Sksiema
CEPMONER, confiorme Canta Clrcular n°. 0651/2012/CONMEP/CNEIGEMS (Braslla-DF, 04 de malo de
202}

Contrumcha i Parscer 4 BOD22T

Esta parscar il slaborade baseado nos documentos abalko relacionados:

Tipo Documento Amulvn Postagem Autor SHRUaCE0
[Teaghes B | FE_INF oA e s EAGIAs Do P | 1S0retet FoEmD |
| do Proieto ROJETC 1750020.pdr 11:48:13
Crcamenta Omamentn_do_projeio_comgioo. par 18072021 | Fodngo Pimentsl ACEi

11:47:46 | Gomes Ramos:

Cuiros Declaracan_oe_asslsienda pecoiegica| 18072021 | Rodngo Pimentel ACEi

pdr 11:47:00 | Gomes Ramos:
Proj=io Detahaos | _GeLalnatn_comigioo pat 18072021 | Feodngo Pimentel ACEID
IBmmaa 114517 | Gomes Ramos:
n
TCLE / Temos e | TCLE_professores_elapal_comgioo.pdl]  18/07/2021 | Rodrigo Pimentel )
Aszantimento ! 11:44:16 | Gomes Ramos
Justficatva de
| Alsinicis
TCLE / Temos de TCLEM_EWal_mgdﬂ.plﬁ 18072021 | Rodrigo Pimemis ACED
Assanimento / 11:42:22 | Gomes Ramos
Jusificatva de
AlSENCE
TCLE / Temos TCLE_pais_coamighda. 18072021 |Rod Pimemiel ACED
Asgentimento / - - 114210 G{H‘I‘E‘i@m
Justtcatva de
AusEnca

Esdeega: A Lourtesl Maio Mo, & - Caspus & O Sirmdes, Pridio do CiC

Bairs: Ciese Uvamutinis GEP: ST.072-000
UF: AL Busisipla: MATEIC
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Contrumcla do Parsces 4 B0E22T
TCLE | Temos 8e | TALE, cflarcas_comigido.pd 1872021 | Rodngo Pimentel At
Assanimento /) 1133018 | Gomes Ramos
Jusitficatva de
| ALEEENCiS
Cuirs Fes0ilcan_Ls0_d06_0ados.peg ZUDEVZ0Z1 | Feadniga PlmesTie] A
234233 | Gomes Ramos
Dec ie Declaracan_ge_Insiiica par 14062021 | Rodngo Fimentsl AR
Instiuigan e 230736 | Gomes Ramos
| Infraesinil
Crorograma Cronograma_ge_abvidaes. pol 1AE2021 | Rodngo Pimentel A
230133 | Gomes Ramos
Faiha de Roso Folha_de_rosto. par 14062021 | Rodrigo Pimesme AcEin
22:58:31 | Gomes Ramos
Situagao do Panscer:
Aprovado
Mecasalia Aprocksgao da CONEP:
Mao
MACEID, 16 de Agosto de 2021
Aginsta por:
Luciana Santana
{Coordenaoria)
Esaderope: A Lourtesl Msio Micts, wh - Caspos & O Simdes, Pribdn de G0
Bairn: Chiede Letivis CEP: 57072000
WF: &L Musicipia: MACEID
Tabsloss:  [E2AF4-1041 E-mail.  copfyufal i
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