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RESUMO

O foco no ensino da geografia nas séries finais do ensino fundamental, como
processo de aprendizagem na pandemia é dar continuidade a uma aprendizagem
mais atrativa para o aluno, que possa aprender a ser critico em meio a realidade do
ensino dos conteudos da Geografia. Construir possibilidades mais contundentes
diante das metodologias, com planejamento prévio de ensino para que os caminhos
sejam com resultados esperados. Tendo como objetivo desenvolver saberes
geograficos para os alunos no ensino das séries finais do fundamental, para que
possa facilitar o0s conhecimentos significativos diante de sua reflexao
constantemente sobre os conteddos do componente curricular de Geografia,
possibilitando assim uma interacdo mais ativa em meio a realidade de cada aluno,
tanto em sala como em suas residéncias. Neste contexto, em meio a pandemia do
coronavirus o trabalho se desenvolveu em um estudo bibliografico. Com isso justifica
que o ensino vem evoluindo, com novos caminhos para serem trilhados, dando
sempre espaco para o professor reciclar as suas novas realidades e procurar
sempre uma melhor realidade diante dos processos metodoldgicos que podem ser
trabalhados em sala, assim como para sua propria realidade, desde uma simples
localizacdo em seu bairro, assim como fazer o seu trajeto da escola para sua casa.
Concluindo que o processo pedagodgico diante de uma aula de cartografia deve ser
sempre algo vivo, para que com iSSO possa criar mecanismos de escolhas, assim
como formulacdes proprias sobre os assuntos abordados. O ensino aprendizagem
da Geografia, diante dos desafios de uma aula remota podem aflorar bons
resultados, assim como maus resultados, contudo o trabalho deve ser passado para
que as criangas e 0s jovens possam aprender e compreender o conteudo.

Palavras-chave: Ensino da Geografia; Saberes; Ensino aprendizagem.



ABSTRACT

The focus on teaching geography in the final grades of elementary school, as a
learning process in the pandemic, is to continue a more attractive learning for a
student, who can learn to be critical in the midst of the reality of teaching Geography
content. Build more compelling possibilities in the face of methodologies, with prior
planning of teaching so that the paths are with expected results. Aiming to develop
geographic knowledge for students in the teaching of the final grades of fundamental,
so that it can facilitate significant knowledge in the face of their constant reflection on
the contents of the curricular component of Geography, thus enabling a more active
interaction in the midst of the reality of each student, both in the classroom and at
home. In this context, in the midst of the coronavirus pandemic, the work was
developed in a bibliographic study. This justifies that teaching has been evolving,
with new paths to be followed, always giving the teacher space to recycle their new
realities and always looking for a better reality in the face of the methodological
processes that can be worked in the classroom, as well as for their own reality. , from
a simple location in your neighborhood, as well as making your way home from
school. Concluding that the pedagogical process in front of a cartography class must
always be something alive, so that it can create mechanisms of choices, as well as
its own formulations on the topics covered. The teaching and learning of Geography,
in the face of the challenges of a remote class, can bring good results, as well as bad
results, however the work must be passed on so that children and young people can
learn and understand the content.

Keywords: Teaching of Geography. knowledge. Teaching learning.
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1 INTRODUCAO

Desenvolver um estudo diante da realidade sobre o ensino da Geografia nas
séries finais do ensino fundamental é importante para analisar e compreender os
processos didaticos e metodoldgicos, seja em um ambiente normal de ensino, ou
seja, em uma realidade atipica como a pandemia, mas que 0 processo de ensino
deva acontecer. As barreiras do ensino existem assim como 0s entraves de muitos

com as tecnoldgicas diante dos conteudos da Geografia.

A adaptacdo de ensino foi fundamental para o desenvolvimento do
aprendizado das criancas com a realidade social em questdo. A didatica é sempre
um caminho prospero para o crescimento do conhecimento do aluno, professor com
didatica € uma realidade mais proveitosa para o ensino fundamental. O ensino da
Geografia facilita a compreensdo das complicacbes que estdo inseridas no meio

social.

O trabalho pedagdgico diante dos desafios do ensino da Geografia sempre
abre espaco para conotacfes didaticas para uma metodologia condizente com a
realidade da escola, onde os alunos estejam inseridos, contudo colocando em
pratica, a necessidade de inovacdo diante da realidade adversa do momento

pandémico, proporcionando assim a compreensao da familia e satisfacdo do aluno.

Despertar o conhecimento no ensino da Geografia nas séries finais do ensino
fundamental, favorece o processo de aprendizagem na realidade para trabalhar um
universo pedagogico com mais detalhes, que tem como caminhar para o sucesso do
aluno, frente as realidades de compreensdo pedagogica. A utilizacdo de novas
ferramentas se faz necessario para que possa trazer o aluno para ser o centro da
realidade do trabalho pedagdgico nas aulas de Geografia muito utilizado no

momento pandémico.

Diante da realidade em desenvolver um estudo ensino da Geografia nas
séries finais do ensino fundamental no contexto de uma pandemia, possibilita um
caminho aberto para possiveis hipéteses como trabalhar em foco de planejamentos
ativos com a localidade da escola, assim como desenvolver temas com pretenséo
de colocar o educando diante de sua propria realidade para o seu desenvolvimento

critico.
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O ensino aprendizagem das aulas de Geografia em muitas situagées podem
facilitam a relacdo professor e aluno, mediante as situacdes de ensino aberto a
realidade com seus alunos, com isso o professor fornece aos alunos um contetudo
mais ativo e construtivo para a formacdo de seu pensamento critico. O
favorecimento de uma aula expositiva, assim como trazer o aluno a fazer parte do

conteddo coloca o educando a ser parte da engrenagem do aprendizado.

O professor de Geografia estd sempre a procura de melhorias em sua
didatica para por em pratica em sala, com seu planejamento ativo diante das
necessidades para as adaptacdes necessarias. Metodologias de ensino para a
aprendizagem dos alunos é o caminho para o sucesso da escola. As melhorias do
ensino da Geografia sempre podem ser despertadas no aluno quando chama a sua
atencdo. O trabalho ativo do ensino da Geografia diante das necessidades dos
alunos € um caminho prospero nas séries finais do ensino fundamental para um

aprendizado significativo.

1.1 Delimitagdo do problema

O professor € sempre o mediador dos conhecimentos, para trabalhar a
Geografia como processo de aprendizagem na pandemia, € um caminho necessario
e de importancia fundamental para o crescimento intelectual dos alunos. A Geografia
no processo de ensino-aprendizagem nas séries finais do ensino fundamental é uma

realidade que deve ser sempre melhorada para que os resultados sejam positivos.

A realidade de administrar os caminhos para uma aprendizagem significativa
€ sempre complexa, contudo, o aprendizado tem que demonstrar prazer no ato de
suas descobertas, com isso os alunos, passam a adentrar cada vez mais em suas
pesquisas, com esse caminho tornar-se habil a elaboracdo de um planejamento

mais participativo e presente na escola.

Diante dos desafios pedagogicos do ensino da Geografia, o professor
procurar outras metodologias e estratégias didaticas que possam prender a atengéo
do educando, facilitando assim a comunicagcdo como para O processo de

ensino/aprendizagem. Planejar deve ser antes de tudo rever conceitos e formas de
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como melhor sobressair sobre as deficiéncias do proprio cotidiano em sala para o
meio SOCIAL (LIBANEO, 2007).

Trabalhar a necessidade Geografica em amplia as necessidades de novas
realidades para dentro da sala de aula é o caminho para o desenvolvimento critico
dos alunos. Buscando perspectivas de um ensino atrativo que possa ser
compreendido perante as necessidades dos conceitos e formas que a geografia
pode ser trabalhada no ensino mediante uma pandemia.

Os caminhos para formular metodologias inclusivas para o ensino da
Geografia nos anos finais do ensino fundamental € uma realidade sempre ativa aos
preceitos e mecanismos que podem favorecer a aprendizagem do aluno. Com isso,
como a Geografia pode ser ensinada de forma ativa para a formacado critica dos

alunos neste contexto pandémico?

1.2 Justificativa

O ensino da Geografia nas séries finais do ensino fundamental é importante,
principalmente na época de pandemia. A necessidade de desenvolver didaticas
significativas para prender a atengdo, assim como material dentro do contexto
pedagdgico é uma forma ativa para que exista um melhor elo entre o professor e o
aluno. Os caminhos sdo vastos, contudo, o professor deve desenvolver seu

planejamento para que o ensino aconteca de forma gradativa.

O conhecimento Geogréafico deve ser despertado nos alunos. A Geografia
ativa aguca o pensamento do aluno para formular novos olhares sobre determinados
conhecimentos, fortalecendo assim a realidade do educando. O foco no ensino da
Geografia neste trabalho acontece para realizar uma perspectiva formal, conduzir o
aluno a momentos de reflexdo em pleno momento da pandemia, mas com a
aprendizagem geografica condizente com a realidade do ensino planejado. O
trabalhar com as ferramentas digitais dentro da oOtica da Geografia ativa na
pandemia, abre uma forma de aprimorar o planejamento, dando novos caminhos e

formas para avaliar o aprendizado do aluno.

Desenvolver planejamentos condizentes com a necessidade dos alunos no

processo de ensino da Geografia nas séries finais do ensino fundamental deve ser
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desenvolvida de forma viva, para que com iSso possa existir a interacado dos alunos
nas aulas durante a pandemia. Momento complexo, mas necessario para aprender

com a necessidade e realidade ao qual estéo inseridos.

Trabalhar pedagogicamente o uso das ferramentas digitais no contexto da
pandemia dentro das aulas de Geografia promove uma melhoria significativa para a
formacdo dos alunos das séries finais do ensino fundamental. As provocacdes
diante desta realidade, devem ser benéficas de modo a somar com esse
afastamento social. O professor enquanto mediador deve estar ativo as
necessidades e desenvolvimento dos demais, para que a atividade ndo bloquei, mas

liberte o seu aprendizado.

Criar possibilidades, sem limites diante dos conteddos da Geografia para
poder criar ambientes propicios para o aprendizado e desprender para o
fortalecimento dos alunos das séries finais do ensino fundamental do componente
curricular de Geografia o seu pensamento critico. O processo de ensino e
aprendizagem da geografia é referenciar conteudos pertinentes a realidade dos

alunos, para que sejam ministrados de forma atrativa para uma aprendizagem plena.

Com isso possibilitara na construcdo de uma avaliacao ativa e participativa
gue expde a necessidade de técnicas dentro do planejamento de ensino, para que
possa agrupar a turma na construcdo do conhecimento critico geogréfico.
Demonstrando a responsabilidade e compromisso para o fortalecimento, tanto do
vinculo como o confianga com os alunos, como para garantir assim um olhar mais

atento e real para com todos.

1.3 Objetivos da Pesquisa

1.3.1 Objetivo Geral

Propiciar saberes geograficos para os alunos no ensino das séries finais do
fundamental, para que possa facilitar os conhecimentos significativos diante de sua
reflexdo constantemente sobre o0s conteldos do componente curricular de

Geografia.
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1.3.2 Objetivos Especificos

» Desenvolver novos caminhos para o ensino da Geografia no contexto da

pandemia;
» Expor um processo continuo informativo professor aluno;

» Contextualizar na avaliacdo, processos voltados para o aluno, existindo
um despertamento pedagoégico geogréafico, com uma conscientizagdo para
as necessidades de uma nova metodologia e uma inclusdo dos saberes

do aluno neste processo social.

1.4 Estruturado Trabalho

O trabalho esta organizado em cima de 5 (cinco) capitulos, demonstrando os
caminhos pedagogicos para compreender rumos do ensino da geografia nas séries
finais do ensino fundamental, processo de aprendizagem na pandemia: um estudo

bibliografico, de acordo com os topicos relacionados aos objetivos tracados.

No capitulo 1 é apresentado de forma clara a definicdo do trabalho. Onde é
discutido inicialmente o que sera discorrido no corpo do texto como os objetivos, a
justificativa, o problema da pesquisa, os quais determinaram o seu desenvolvimento

do conhecimento geogréfico.

No capitulo 2, & apresentada materiais e métodos aplicados para a realizacao

deste trabalho, a localizagdo da pesquisa bibliogréfica.

No capitulo 3 € mostrado o referencial teérico, como o ensino da geografia; 0s
desafios do ensino da geografia no cotidiano escolar; o uso das tecnologias e as

aulas de cartografia e o processo pedagdgico diante de uma aula de cartografia.

No capitulo 4, sera apresentado as analises e discussbes da realidade das
atividades resultados obtidos no estudo bibliografico, assim como, o trabalho na aula
remota com as realidades dos docentes, mostrando a importancia de trabalhar o
ensino da geografia nas séries finais do ensino fundamental, processo de

aprendizagem na pandemia, tema em questao.
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J4, no capitulo 5, é apresentado as considera¢fes finais, trazendo uma
andlise dos dados trabalhados, dentro da realidade do aluno, como também as
limitacOes, licbes que foram aprendidas no decorrer do projeto, e possiveis
recomendacdes para trabalhos futuros dentro da otica do ensino da Geografia nas

aulas de Geografia.
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2 MATERIAIS E METODOS

A metodologia em estudo € um levantamento bibliografico, em cima do ensino
da Geografia nas séries finais do ensino fundamental, processo de aprendizagem na
pandemia, realidade de trabalho frente a necessidade de desenvolver o ensino para

0s alunos que estiveram isolados nesta pandemia.

Segundo Gil (2018), o estudo bibliografico é desenvolvido com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Para

melhor organizar a pesquisa, buscou-se dividir em dois momentos distintos:
1) Aspectos tedricos e conceituais sobre o ensino da Geografia.

2) As analises e discussbes sobre o trabalho na aula remota com as
realidades dos docentes, dando enfoque a importancia de trabalhar o ensino da
geografia nas séries finais do ensino fundamental, para que aconte¢a o processo de

aprendizagem na pandemia.

O estudo diante da realidade do processo de ensino-aprendizagem da
Geografia, € compreender os seus aspectos metodologicos, assim como suas
praticas do seu cotidiano, para o desenvolvimento diante de planejamentos a frente

da realidade do momento pandémico.

Neste sentido, buscara confrontar como o0s aspectos praticos da aula

presencial a as aulas em formato remoto.
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3 O ENSINO DA GEOGRAFIA

O ensino da Geografia abre o espaco para a relacdo do homem com o meio,
neste sentido surge a necessidade de adentrar aos mecanismos do espacgo e
humanidade, caminhos amplos que fornecem conotacbes favoraveis ao
desenvolvimento humano, como seu produto histérico e social, que formula em um
conjunto sempre em construcdo e formacdo ativa para o desenvolvimento do

homem.

A BNCC diante do ensino da Geografia busca trabalhar perspectiva mais
interdisciplinar para o sucesso da realidade do curriculo escolar. Dando uma nova
conotacdo de ensino em meio a realidade do aluno. O trabalho passa a ser
desenvolvido de forma caseada com as demais disciplinas, explorando sempre as
possibilidades para gerar habilidades. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que
se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as a¢bes
humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regibes do planeta. Ao mesmo tempo, a educacdo geogréfica contribui para
a formacgdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensdao perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que,
ao observé-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relacbes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
memoéria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos
sujeitos da histéria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das
nossas diferencas (BRASIL/MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 357).

Estudar as relacfes e conotacdes sociais de um povo é sempre benéfico para
a compreensdo dos mecanismos de uma sociedade. Estudar essa Geografia aflora
a oportunidade em compreender o mundo diante de um olhar local para o global,
mesmo ndo saindo de sua regido, abre o espaco para a visualizacdo de imagens e

conotacdes de cartas e mapas geograficos para uma consciéncia ativa.

O processo de ensino-aprendizagem, diante das relacbes espaciais em sala
de aula das series finais do fundamental € uma realidade complexa de colocar em
pratica, contudo a necessidade de desenvolver uma conversagdo para a
aprendizagem dos alunos é muito importante. O contato direto com 0s alunos em
sala facilita a realizacdo de um trabalho pedagodgico condizente com a realidade dos

alunos.
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Como diz Sousa (2001 p 116) [...] Os professores ndo vejam os alunos como
se fossem objetos sobre os quais se deposita conhecimento; bem mais que isso eles
sao sujeitos do processo na qual se da a realizacao processual do proprio professor
[...], neste sentido pode ser compreendido que o professor de Geografia deve ser
ativo diante da realidade processual do ensino para os sujeitos em sala, abrindo
sempre 0s espacos para o conhecimento cultural geogréfico local.

A Geografia tem como objetivo explicar e compreender as relagdes entre a
sociedade e a natureza e, como se da a apropriacdo entre elas. Colocando em
pratica os mecanismos dos fenébmenos sociais, culturais e naturais. O PCN’s traz a

abordagem desta Ciéncia:

Na busca dessa abordagem relacional, a Geografia tem que trabalhar com
diferentes nocbes espaciais e temporais, bem como com os fendmenos
sociais, culturais e naturais que sdo caracteristicos de cada paisagem, para
permitir uma compreensdo processual e dindmica de sua constitui¢éo.
(PCN’s, 1998, p. 25).

A paisagem é uma realidade ja contida no conhecimento prévio do aluno, que
é trabalhada sempre no sexto ano, dando um suporte para que a crianca possa se
localizar diante da paisagem em que esteja inserida, conotando de forma aberta os
caminhos para o crescimento e desenvolvimento intelectual da crianga. Esse
conhecimento prévio é fundamental para o desenvolvimento do conhecimento formal

da sala de aula.

E preciso considerar o conhecimento prévio geografico dos alunos. Respeitar
e colocar em préatica a Geografia a ser estudada. Cada avanco pedagdgico diante
dos processos de ensino e aprendizagem da Geografia deve estimular o
conhecimento do aluno de forma coerente com os elementos alavancados. Todo
conhecimento geogréfico possibilita conhecimentos, contudo deve ser verificado até
que ponto esse conhecimento é cientifico para a formagcdo do aluno. Conforme
afirma Cavalcanti (2005, p.68):

Neste, sentido, € relevante, ainda que nao suficiente, para os professores
de geografia enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a cultura
geografica, dos alunos. Na pratica cotidiana, os alunos constroem
conhecimentos geogréficos. E preciso considerar esses conhecimentos e a
experiéncia cotidiana dos alunos, suas representacdes, para serem
confrontados, discutidos e ampliados com o saber geografico mais
sistematizado (que é a cultura escolar)

Os conhecimentos geograficos prévios sao fundamentais para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico em sala de aula. Cabe ao professor

estruturar esses conhecimentos de forma condizente com a realidade do aluno. O
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trabalho em sala é sempre continuo, com isso a necessidade de sempre ir
formulando e demonstrando os caminhos geograficos para a cultura geografica do
aluno. “O ensino de Geografia pode levar os alunos a mais ampla realidade,
possibilitando que nela interfram de maneira mais consciente e propositiva.”
(PCN’s,1998, p. 25).

O conhecimento do aluno é algo benéfico sim, contudo deve ser estruturado
de forma coerente com o desenvolvimento cientifico em sala de aula. O professor
deve estar atento as realidades e necessidades de seus alunos. Como aborda
Lacoste (1998) “é preciso fazer com que os professores que ensinam geografia
tomem consciéncia de que saber pensar o espaco € uma ferramenta para o cidadao
onde vai compreender o mundo e os seus conflitos”. Diante da metodologia em sala
de aula o professor deve sempre possibilitar ao aluno um pensamento ativo para a
realidade ao qual estar inserido, sempre com um olhar atento aos entraves sociais e

culturais.

A Geografia abre espaco para o pensar do aluno. O ensino da Geografia
deve ser atento a necessidade e a curiosidade dos alunos, sempre deixando
espacos para novos questionamentos. Possibilidades é um caminho amplo para o
conhecimento geografico. Trabalhando possibilidades em sala de aula fomenta o

conhecimento do aluno com a realidade.

Para Castrogiovanni (2007, p, 43).

Toda vez que somos convidados a participar de reflexdes que envolvam a
pratica da geografia, submergimos no carater teérico metodolégico desse
campo do conhecimento para tecermos consideracdes contemporaneas.
Para nés, a geografia deve buscar a compreensdo do espaco produzido
pela sociedade, que continua a apresentar desigualdades, contradicbes e
tensbes, e das relacbes de producdo que nela se desenvolvem. Deve
estudar a apropriacdo que a sociedade faz, ainda hoje, da natureza: embora
ela pareca, por um lado, estar mais ponderada, por outro, tem métodos e
instrumentos mais eficientes. Portanto, a capitalizacdo da natureza continua
a ocorrer.

A Geografia € uma ciéncia ativa, demonstra um caminho muito favoravel para
desenvolver um trabalho atrativo e ativo diante da realidade em sala de aula para o
seu meio social. Como o autor fala no texto acima nas reflexdes que envolvem a
prépria pratica da Geografia, sempre alimenta ideias que dardo possibilidades aos
alunos. Caminhos que poderdo ser trilhados por eles, visto que adentrar no
conhecimento da geografia critica existem muitas possibilidades para a construcao

do conhecimento do aluno.



20

Trabalhar pedagogicamente como expde Libaneo (2007) € um caminho
promissor para uma realidade que possa estimular o aluno para uma geografia real
mediante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O ensino do
conhecimento geografico deve ser consciente para a assimilacdo ativa dos alunos.
O trabalho pedagogico da geografia é fundamental para o preparo critico do aluno

em meio as realidades em que ele estar inserido.

Devemos entender a aula como um conjunto dos meios e condi¢des pelas
quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em func¢des da
atividade prépria do aluno no processo da aprendizagem escolar, ou seja, a
assimilacdo consciente e ativa dos conteldos. Em outras palavras, o
processo de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre os
alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino
e nos planos de aula (LIBANEO, 2007, 177-178).

Quando uma aula é planejada diante das necessidades e contextualizacao
pedagogica para os alunos em cima de suas realidades, o conhecimento flui
naturalmente, possibilita um conhecimento critico, rompe com culturas erréneas e
coloca o aluno ao processo de reflexdo do que realmente ele estar conhecendo. O
professor neste sentido é um facilitador do conhecimento. Visto que ele ja traz
consigo o conhecimento, mas que deve ser trabalhado sempre para o meio social ao

qual a escola estar inserida.

O processo de ensino e aprendizagem € algo continuo, que deve ser sempre
atualizado para que o conhecimento do aluno possa progredir sempre diante da sua
realidade social. O sistema evolui sempre com iSso 0 ensino, assim como a
aprendizagem devem acompanhar o0 sistema evolutivo social. Visto que o
capitalismo esta sempre se renovando com isso a necessidade ativa de evoluir para

crescer socialmente.

N&o se deve encarar essa atividade como um fim, mas como um meio que
tenha o0 seu prosseguimento ao retornar a sala de aula. Se o objetivo é a
melhoria do ensino em Geografia, s6 ha um caminho a seguir pelo
professor: ndo ficar ancorado apenas na acumulacdo de um saber
geogréfico do livro didatico, sair dos exaustivos discursos, dos questionérios
sem fundamento, intensificar a comunicacdo com os alunos, ter a
preocupacdo em atualizar e aperfeicoar o conhecimento e ter satisfacdo em
experimentar as novas técnicas (TOMITA, 1999, p.15).

Desenvolver satisfagdo nas aulas de Geografia nas séries finais do
fundamental ¢é gratificante, visto que existem o0s entraves para que O
desenvolvimento possa acontecer. Cada avanco € significativo para a formulacéo do
conhecimento do aluno, avancar € necessario para que a aula ndo figue monotona.

As novas técnicas de ensino € uma realidade no ensino da Geografia, visando
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sempre a intensa comunicagdo em melhorar o ambiente para o aprendizado do
aluno (LIBANEO, 2007).

Tomita (1999), fala da questdo do livro didatico, como um fim, mas que deve
ser colocado em pratica, ndo como um biblia em uma religido, deve ser seguido
tomando os cuidados necessarios para as realidades do local, por isso existem o0s
planejamentos, para que possa modificar e rever o que realmente ndo estar

caseando com realidade de um ensino critico nas aulas de Geografia.

Como afirma Libaneo (2007, p. 139.) “Ha uma distingdo dos conteudos de
ensino para diferentes grupos sociais: para uns, esses conteudos reforcam os
privilégios, para outros fortalecem os espiritos de submissdo e conformismo”. Rever
a forma e a realidade dos alunos é sempre o melhor caminho para um aprendizado
real diante de sua necessidade. Cada regido brasileira € uma realidade diferenciada,

contudo sempre trabalhando diante do contexto do territorio nacional e internacional.

Neste contexto, o ensino da Geografia vai prezando pela livre expresséo e
satisfacdo em fomentar o caminho para a aprendizagem significativa, mediante o
processo de planejamento diante da realidade onde a escola esteja inserida.
Planejando diante da realidade de uma comunicacdo aberta para os alunos, para
gue com isso possa desenvolver o meio geografico de forma ativa, formulando e

conotando o aperfeicoamento continuo do ensino da Geografia.

3.1 Os desafios do ensino da geografia no cotidiano escolar

Os mecanismos da sociedade capitalista sdo sempre complexos para o
conhecimento prévio, diante da necessidade do trabalho, o mercado exige
profissionais sempre mais qualificados possiveis, abrindo o espaco para realidades
gue possam crescer 0 acumulo de capital e um bem estar por um consumismo

desenfreado, favorecendo assim a moeda para a compra (BRABANT, 2001).

Um estudo sempre mais focado com a necessidade dos educandos deve ser
trabalhado no cotidiano das aulas de Geografia, diante do desafio do ensino da
geografia para o rompimento do cotidiano escolar, que possa sempre abri os olhos
para o capitalismo, para ndo ser mais um, mas dar suporte para um olhar mais

atento as realidades e formalidades do aprendizado critico.
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A Geografia escolar ao longo de sua trajetéria do seu desenvolvimento
curricular da educagao formal “sempre apresentou um quadro marcado pela
dificuldade de legitimacao consolidacdo de seus principios educacionais, delineando
a chamada crise da geografia escolar’ (BRABANT, 2001, p. 20). Contudo o trabalho
€ sempre de filtrar para que seja rompido os mecanismos dos entraves da

aprendizagem.

Trabalhar as dificuldades é fator preponderante para o acolhimento e
desenvolvimento dos alunos diante das dificuldades de aprendizagem. Para
Vesentini (2001) a crise da Geografia escolar diz respeito, basicamente, a finalidade
do ensino dessa matéria na escola oficial, ou seja, ao papel da Geografia na
educacao/formacao da sociedade. Desde sua génese como disciplina escolar, a
Geografia desempenhou uma funcdo ideolégica associada a constituicdo da

nacionalidade dos grandes estados.

Romper com essa realidade exposta por Vesentini (2001), € uma necessidade
ativa para dar espaco para 0 novo, despertando os mecanismos da propria
curiosidade da sala sobre o meio ao qual eles estédo inseridos. Conotando diante da
necessidade de sempre rever os conceitos geograficos, para que o conhecimento

seja agucado sempre que possivel na realidade dos alunos.

Trabalhar temas especificos que possa despertar nos alunos a curiosidade e
desejo em querer aprender. O aprendizado € sempre regrado da vontade em querer
conhecer e aprofundar sobre determinado contetdo. O ensino da Geografia vem
trabalhando sempre os erros acometidos diante dos entraves do ensino e da
aprendizagem, possibilitando assim um conhecimento sempre atualizado diante da

realidade dos educandos.

De acordo com Stefanello (2009, p. 19), a Geografia Escolar deve ser sempre
considerada como uma area do conhecimento que integra a educagdo geral, que
possibilita uma melhor ligacdo com as demais areas do saber cientifico, além de
abranger os conteudos da ciéncia geografica e, o que lhe confere muitas
possibilidades para a interdisciplinaridade. Com isso possibilita uma realidade social

entre professor e aluno.

A possibilidade de uma melhor ligacdo pedagdgica diante da realidade do
ensino da Geografia demonstra a capacidade de crescimento do conhecimento para
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0 meio social. Desenvolvendo assim uma interdisciplinaridade para que os elos
geograficos possam se desenvolver fundamentando para a integracdo do

conhecimento prévio do aluno.

Esse fazer da Geografia € vivo e necessita de atencdo, assim como
profissionalismo para que o meio social possa ser alvo de contato direto dos
profissionais da educacéo, construindo de forma continua o espaco social em que
estdo inseridos. Com os mecanismos didaticos diante do desafio da melhoria

continua do ensino e da aprendizagem, podendo ver a vida com outros olhos.

Segundo Callai (2003), este é o desafio que temos: fazer da Geografia uma
disciplina interessante, que tenha a ver com a vida e ndo apenas com dados e
informagdes que parecam distantes da realidade e na qual se possa compreender o
espaco construido pela sociedade, como resultado da interligacdo entre 0 espaco
natural, com todas suas regras e leis, com 0 espaco transformado constantemente

pelo homem.

A adocdo de mecanismos didaticos diante do componente curricular da
geografia aflora a necessidade continua do aprendizado, assim como do preparo do
professor para um planejamento mais condizente com a realidade dos alunos. “Os
materiais didaticos sdo muitos importantes e servem como meios para auxiliar a

docéncia, buscando mais significancia e positividade” (BASTOS, 2011 p. 45).

O trabalho do professor com recursos pedagdgicos condizentes com o
assunto em sala possibilita um conhecimento mais focado nos processos de ensino.
Uma aula planejada, garante um desenvolvimento praticamente sem erros, planejar
€ sempre sindbnimo de melhorar o desenvolvimento das atividades em sala, dando
mais oportunidade dos alunos poderem interagir, assim como garantir seu

aprendizado.

O professor deve sempre articular meios pedagdgicos que possam somar
diante da importancia dos conteudos a serem ministrados no decorrer das aulas “A
importancia do uso de meios e recursos didaticos variados como alternativas
criativas dos professores na apresentacdo e desenvolvimento de determinados
temas em sala de aula, proporcionando ao aluno melhores condi¢cdes de
aprendizagem” (FALAVIGNA 2009, p.83).
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A Geografia, € uma érea que possui diversos tipos de métodos para entender
e intervir na realidade. Com isso pode despertar nos alunos o interesse no
aprendizado formal. De modo que ela permite o melhor compreendimento social,
natural e ambiental, demonstrando a necessidade de rever conceitos prévios para o

crescimento educacional dos alunos (BRASIL, 2001).

O desenvolvimento cognitivo do aluno deve ser estimulado sempre para que
ele possa compreender e aprender, através do seu professor. Planejando regrando
de caminhos que desenvolva no aluno o interesse por garantir 0 seu crescimento
intelectual diante dos mecanismos da Geografia que adentram a necessidade de um
aprendizado que possa fortalecer os vinculos diante dos contrastes do homem

enquanto um ser mutavel.

As reformulac¢des do ensino da Geografia se deram atraves de criticas sobre
duas correntes utilizadas na época: a Geografia Tradicional e a Geografia
Quantitativa. Diante das criticas levantadas sobre as correntes do ensino da
Geografia, surge uma nova visao dessa disciplina conhecida como Geografia Critica,
difundida no Brasil pelo gedgrafo Milton Santos (CAVALCANTI, 1998).

As reformulacdes sdo necessérias para o amadurecimento dos profissionais
da area geografica, assim como garantir um ensino produtivo para os alunos. A
geografia deve ser desenvolvida de forma clara e responsavel para a formacéo de
um ser critico. O aprendizado é sempre gradativo, contudo, continuo para a garantia
de seu sucesso diante das incertezas e caminhos mais complexos da

aprendizagem, para fortalecer o entendimento e curiosidade dos alunos.

3.2 O uso das tecnologias e as aulas de cartografia

O conhecer a Geografia € mais do que conseguir ler um mapa, mas é
adentrar no mundo geografico, dentro dos pontos e espacos sociais. Para Callai
(2000) o papel que a Geografia juntamente com a Cartografia exercem na vida do
individuo a realidade de aprender sobre o territério que é fundamental, pois tornam
possivel a leitura do mundo e do espaco de vivéncia, permitindo compreender que a

dindmica espacial nada mais € do que a relacdo entre sociedade e natureza.
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O trabalhar a geografia é procurar abrir para informagdes que eleve a crianca
a um raciocinio mais condizente com a realidade. A geografia procura trabalhar os
entornos, trazendo para perto os contrastes e paradigmas que estdo inclusos na
realidade das criancas (OLIVEIRA, 2005).

As fotos de satélite, assim como mapeamentos abrem os olhos da crianca,
por descobertas, visto que a realidade do seu planeta pode ser estudada de forma
mais prazerosa, com isso pode adentrar com as confirma¢des dos mapas. O estudo
da escala neste viés € colocado de maneira leve, mas que dara para situar a crianca
em relacdo aos espacos. O estudo remoto, pode expor mais sobre determinados

assuntos, mas para por em pratica € um pouco mais complexo.

Segundo Guerra (1964) propde etapas para a realizagao da leitura de mapas.
A primeira consiste em realizar a leitura da orientacdo, da escala, da documentacéo
e do sistema de projecdo do mapa. Na segunda etapa pode-se fazer a descricdo dos
elementos, interpretacdo e conclusdes parciais do que esta sendo apresentado no
mapa. Na terceira etapa, propde o estabelecimento de relacdes entre as partes e
levantamento das conclusdes parciais com a bibliografia e os trabalhos de campo.

Santos (1998) afirma que as imagens de satélite, por exemplo, fornecem
importantes informacdes para a compreensdo da dinamica das rela¢des sociais e da
reproducdo do espaco geografico subsidiando elaboracéo de estratégias associados
as diversas atividades humanas, bem como avaliacdo de implicacdes econémicas,
politicas e sociais de tais atividades na sua relacdo com determinada configuracéao

espacial.

As aulas praticas de cartografia no presente momento necessitam do uso das
tecnologias, com a pratica tecnolégica dentro da sala de aula, possibilitara uma
melhoria de como se desenvolvera a aula dentro da realidade cartografica. A

despeito disso Oliveira (2005, p. 31) afirma que:

Como se vale de uma linguagem visual, a cartografia apresenta a
propriedade de ser um sistema espacial, de percepc¢éo instantanea. Quando
se olha para um mapa, o que chama a atencao primeiramente é a imagem
formada pelo conjunto de signos: cores, formas, texturas, tonalidades.
Difere, portanto, da linguagem sonora, em que 0 conjunto dos signos soO é
apreendido linearmente: as letras formam silabas, que formam palavras,
gue formam frases, que formam orac6es e assim por diante. A mensagem é
completada apenas ao final desse encadeamento.

Adentrar nos conceitos e praticas € romper com o abstrato, deixando o aluno

aprender os caminhos e entornos da sua realidade, cada trabalho coloca o aluno a
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pensar e vivenciar 0s seus proprios espacos dentro da realidade da paisagem em
que ele esta inserido.

a Geografia [deve] possibilitar aos alunos um conhecimento de forma mais
sistematizada do mundo, bem como acompanhar suas transformacdes.
Portanto ela tem a funcdo de contribuir na formacdo da consciéncia do
aluno acerca da realidade espacial local, regional e global, e de que esta
organizacdo acontece num processo histérico e social (MARTINS, 2011,
p.65).

Para Delazari & Oliveira (2002), os mapas interativos ou que possuam
elementos de multimidia, possibilitam representacfes mentais, o que ndo é possivel

nos mapas em papel, por representar um mundo estético e imutavel.

3.3 O processo pedagodgico diante de uma aula de Cartografia

O processo pedagogico diante de uma aula de Cartografia procura trabalhar a
realidade geografica, fortalecendo o conhecimento do aluno. O trabalhar no
processo de intervir, deve sempre motivar o aluno ao conhecimento geografico. O
ldico como ferramenta dentro do contexto da Cartografia, abre o espaco para o
imaginério da crianca. Trabalhar mediante o brincar e produzir croquis é fundamental

para o conhecimento alfabético da crianca.

O aluno do 6° ano é uma crian¢a, necessita de metodologias que possam
chamar a sua atencdo. O trabalho por exemplo no 6° ano € viavel o uso de
metodologias ludicas para que o aluno adentre a realidade em estudo. O trabalho
pedagogico nesta realidade torna-se mais interessante para os alunos, visto que

podem aprender brincando.

Esse tipo de atividade € sempre acompanhado e planejado para que o0 seu
desenvolvimento possa atender as realidades da Geografia, assim como possa
fortalecer o aprendizado da turma. O trabalho pedagdgico nesta realidade € uma
realidade que pode ser administrada de forma coerente e responsavel para que

todos possam ter o direito de compreender o conteudo.

7

O professor de geografia com seu leque de conhecimentos € administrado
conforme a realidade da escola. Que projeta através do livro didatico o rol de
conteudos a serem ministrado durante o ano letivo. Cada conteudo é planejado para
colar em pratica no cotidiano da sala, para que com isso o aluno possa assimilar e

conotar para sua prépria realidade.
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O conhecimento geografico diante das necessidades de reconhecer um
territério necessita ampliar a sua visao cartogréafica, para que com isso possa existir
uma sintonia de conhecimentos. As aulas de cartografia podem aprimorar o

conhecimento para uma melhor visao de territorio.

Os conceitos de espaco e territorio € fundamental para que a crianca possa
observar a sua realidade e localizagdo em meio aos contrastes social. Cada ponto
trabalhado possibilitara a crianga uma melhoria em sua formacgéo para a sociedade.
A crianca necessita de estimulos, em meio as necessidades de mudancas para o

seu préprio meio.

Richter (2010) fala sobre a introducdo de conceitos espaciais nas atividades
didatico-pedagdgicos de Geografia. Sendo assim, a linguagem cartogréafica pode ser
vista como a maneira mais clara e ampla de representar os elementos que

estruturam e constituem o espaco.

A linguagem cartografica facilita a compreensédo do espaco, assim como de
sua propria realidade onde estar inserido. A crianca necessita deste despertar para a
sua forma de vivenciar a sociedade. A crianga necessita vivenciar a cartografia para
saber diferenciar os territérios e ter sua prépria opinido sobre 0s espacos sociais

seja onde ela estar inserido ou nao.

Para Sousa; Katuta (2001, p.12):

Os conhecimentos cartogréaficos tém uma estreita relagdo com a critica do
pensamento geografico. E preciso, portanto, encarar a Cartografia além de
seus aspectos visuais e artisticos, propondo alternativas para sua utilizacéo
e objetivando a compreenséo da realidade que o individuo vive e que pode
ser transformada.

Propor a crianga expor seus pensamentos sobre o0s conhecimentos
cartograficos coloca a seguir alternativas de relacionar o imaginario com o real.
Desde uma localizacdo do trajeto de ir a escola ou simplesmente se localizar do
campo de futebol a sua residéncia. Atitudes simples coloca a crian¢a a formular seus

proprios caminhos e localizagdo dentro do espaco social.

A localizacdo deve ser administrada de forma ludica para que a crianca
compreenda e adentre na realidade. Segundo o Referencial Curricular da Educacao
Infantil (1998), “inten¢des educativas que estabelecem capacidades que as criangas

poderdo desenvolver como consequéncia de ac¢des intencionais do professor. O que
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auxilia na selegcdo de conteudos e os meios didaticos a serem utilizados” (p. 47).

Neste processo de interacdo conduz o aluno ao aprendizado.

A crianca que interage dentro do contexto ludico da geografia abre o espaco
para o conhecimento aprimorado. A Cartografia € muito importante no ensino da
Geografia. Um individuo que domina esta area do conhecimento é capaz de
interpretar mapas, fazer representagdes e buscar novas tecnologias para processar

informagdes sob uma perspectiva espacial (VIEIRA, 2001).

A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Com
iSso 0 ensino ativo pode possibilitar a pesquisa dentro de um contexto mais amplo
para o professor assim como para seus alunos. O ensino nas séries finais do ensino
fundamental é uma realidade que vivenciou um aprendizado Unico diante da

metodologia do ensino da Geografia.

O processo docente diante dos desafios da cartografia € sempre romper com
0 atraso, possibilitar uma aprendizagem que facilite no aluno um olhar mais atento
as necessidades e variacbes de seu territdrio, dando um ar mais real para o
aprendizado do aluno com suas representacbes diferenciadas de espaco e

sociedade.

O trabalho docente, mediante o trabalho com a cartografia, procura
disponibilizar realidades dos diferentes recortes do territorio, onde a crianca esta
inserida, para que possa analisar os caminhos e processos de aprendizagem
mediante a paisagem onde a crianca estar se localizando.

Ela possibilita ter em maos representacfes dos diferentes recortes desse
espaco e na escala que interessa para 0 ensino e pesquisa. Para a
Geografia, além das informacdes e analises que se podem obter por meio
dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se
necessario, também, que essas informacdes se apresentem especializadas,
com localizagBes e extensdes precisas, e que possam ser feitas por meio
da linguagem gréfica/cartografica. E fundamental, sob o prisma
metodolégico, que se estabelecam as relagcbes entre os fenémenos, sejam
eles naturais ou sociais, com suas espacialidades definidas (PCN, 1998,
p.76).

Colocar o aluno para perceber a realidade espacial € um caminho correto
para analisar o caminho para a pesquisa, desde a escala assim como seu proprio
posicionamento dentro da realidade em que estar inserido. Os PCN propdem
adentrar em metodologias que melhor possa agucar o pensamento da crianca. A
Cartografia tem a sua propria linguagem, com isso o professor necessita facilitar a

compreensao para essas criangas.
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O trabalho pedagogico mediante os caminhos dos PCN é uma forma de
colocar os alunos diante de uma metodologia mais facil para a realidade de cada
trabalho com a Cartografia ativa. A Geografia € uma Ciéncia que necessita sempre
estd revisando e reformulando os caminhos para uma aprendizagem mais
significativa. Cada aprendizagem fortalece o conhecimento do aluno, visto que nao

existe uma verdade Unica, mas um aprendizado constante.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O estudo bibliografico possibilita compreender o processo de aprendizagem
na pandemia, demonstrando um olhar pedagogico diante das tecnologias e formas
de melhor prender a atencdo dos alunos, em um compromisso de aprender de forma
concisa com a realidade. Cada novo dia sempre € um novo desafio em romper com

as dificuldades de aprendizagem.

A docéncia é uma profissdo muito antiga que vem sempre se moldando a
necessidade da sociedade em qualquer época, com isso, O ensino e a
aprendizagem sempre estiveram entrelacados para alcancar as melhorias do meio
social. O professor, peca primordial que aprimorar seus conhecimentos diante dos
desafios de seus alunos, para que com isso possam compreender e desenvolver

sua compreensao para a pratica.

Marcelo (2009, p.8) diz que a docéncia € “uma profissdo do conhecimento”
sendo que o conhecimento e o saber legitimam tal profissdo. O trabalho docente é
baseado no “compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagens
relevantes para os estudantes”. Mas, o papel do professor ndo € o mesmo como era
antigamente. No atual momento, devido as mudancas do mundo e a insercao da

tecnologia, professores sentiram a necessidade de se inteirar do mundo virtual.

Esse processo de se reinventar € continuo, diante do que realmente estas
trabalhando em sala para o meio social. A Geografia € um exemplo de evolucdo e
conotacdes para 0 ensino, assim como para a aprendizagem dos alunos. O trabalho
pedagogico da Geografia sempre estar se renovando diante dos desafios que séo
colocados na mesa. Mesmo com as dificuldades metodoldgicas, mas que deve

acompanhar o ritmo da natureza humana.

E da natureza humana sempre se incomoda com o novo, contudo a
necessidade de romper com o inesperado, proporciona fortalecer o conhecimento
para gue ndo possamos falhar, mas corrigir sempre que for necessario, sempre com
foco e planejamento o desenvolvimento educacional acontecera, mesmo que seja

dificil, mas se faz necessario evoluir.

O novo apareceu nos relatos dos professores, como sendo algo que gera
medo: o desconhecido apavora, gera ansiedade e temor. Arriscar-se faz
parte do que é “ser humano” e, como todo risco, gera um certo medo; esse
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medo, porém, deveria ser um motor e ndo inibidor em relacdo a situagéo
inusitada. O medo do novo néo é sentido pelos professores como um motor
para as mudancas. Os relatos apontam gque muitos professores procuram
fugir do desconhecido, evitando sentir o medo que ele poderia gerar.
(POMPEU, ARCHANGELDO, s/a. p. 04)

Romper com os medos € uma realidade continua de um profissional que estar
preocupado em melhorar, visto que a necessidade de pessoas mais capacitadas,
fazem parte da realidade atual capitalista, que sempre estar em cima do lucro, n&o
se preocupando como, mas sabendo que estar acontecendo o lucro. Visto que na
pandemia muita gente lucrou com novos formatos de atender as demandas de

mercado.

Para muitos professores, foi dificil se distanciar de sua forma cotidiana de
ensinar. O conhecimento para ser passado em meio aos recursos tecnolégicos foi e
estar muito complexo para aqueles que ndo se adaptaram ao ensino remoto. A
pandemia trouxe consigo desafios complexos para professores, alunos e familiares
para colocar em ordem o ensino. Os familiares estavam presentes na realidade dos

alunos.

Desde a década de 1980, com a denominada “sociedade da informacao” ou
“pbs-industrial”, tem havido avancgos significativos que trouxeram novos dilemas para
a vida individual e coletiva (CASTELLS, 2000), facilmente perceptiveis e que vao
desde as novas tecnologias aplicadas a educacao ao comportamento diferenciado e

complexo das novas geracgoes.

A corrida por informacéo ndo é algo novo, mas ndo é isso que estar sendo
tratado neste trabalho, mas como profissionais da educacdo desenvolverdo seus
conhecimentos diante da realidade de uma pandemia, de como adentraram no
isolamento social e ministraram suas aulas seja por uma plataforma virtual, seja por
meio de material enviado a familia dos alunos, contudo o avanco diante dos
processos tradicionais foram interessantes, ndo em se tratando da COVID, mas da

forma como os profissionais em educagéo desenvolveram diante de sua realidade.

As praticas educativas atuais, com planejamento prévio é fundamental, para a
educacgao geogréfica que constituem alvo de melhorias continua pela sua forma de
conotar os mecanismos de conexdo com a realidade social. Interagindo com o
planejamento, elevando a qualidade da formacéo oferecida pelas escolas. Na teoria
e nha pratica, a avaliacdo educacional vai sempre evoluindo demonstrando o fator

positivo para o crescimento educacional da Geografia.
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A reorganizagdo dos processos do ensino da Geografia nas séries finais do
ensino fundamental, deram um olhar mais atento, para que os alunos pudessem
adentrar em novos conhecimentos geograficos no contexto da pandemia. O ensino
sempre estar se reformulando, neste sentido que muito profissionais desenvolveram
seus trabalhos para acolher seus alunos virtualmente, de forma aberta para que os

alunos aprendessem gradativamente evoluir, diante de cada componente curricular.

Diante do processo de organizacdo da vida escolar o governo brasileiro
propés meios e realidades que pudesse ser desenvolvido para que 0 ensino nao

acometesse de formas ndo pedagogicas, assim como:

1. Que a reorganizacdo do calendario escolar deve assegurar formas de
alcance das competéncias e objetivos de aprendizagem relacionados a
BNCC e/ou proposta curricular de cada sistema, rede ou instituicdo de
ensino da educacéo béasica ou superior por todos os estudantes;

2. Que a reorganizagdo do calendério escolar deva levar em consideragéo a
possibilidade de retorno gradual das atividades com presenca fisica dos
estudantes e profissionais da educagcdo na unidade de ensino, seguindo
orientacdes das autoridades sanitarias;

3. Que as instituicbes ou redes de ensino devem destinar, ao final da
suspenséao das aulas, periodos no calendario escolar. (BRASIL, 2020. p. 21)

O professor diante da determinacao das secretarias de educacdo em parceria
com o governo estudaram as realidade e necessidades em por em pratica uma
educacdo mais flexivel possivel, em virtude do desgaste emocional e entraves

sociais de muitas familias em virtude do isolamento social.

Os professores adentrando a uma realidade n&o convencional para o formato
de ensino remoto, contudo necessario para proporcionar abertura educacional em
meio a realidade da pandemia, que proporcionou momentos impares nas relacdes
sociais. A educacao € garantida por lei na Constituicdo Brasileira em seu artigo 205:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, p.1).

Neste contexto da Constituicdo Federal brasileira, pode adentrar na realidade
em desenvolver a didatica frente aos desafios da escola com a sociedade que ela
estar inserida. Momentos de incerteza, mas que desafios serdo rompidos na

caminhada do ensino remoto. O processo de ensino e aprendizagem na pandemia é
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uma necessidade de estar presente para aqueles alunos que necessitaram adentrar

no isolamento social.

Reducédo de horarios de frequéncia; divisdo das turmas para a organizagao
de agrupamentos menores, com parte das turmas sendo atendida em
jornadas reduzidas; prioridade para o atendimento das criancas que
precisam frequentar as instituicbes educativas e que ndo podem
permanecer em casa Com Seus pais ou outros responsaveis; marcagdes no
chdo de corredores e espacos comuns (area limpa e area suja) para
orientar as pessoas a evitar aglomerac¢des de criancas e adultos; limpeza de
superficies duas ou trés vezes por dia; refeicdes mais simples servidas nas
turmas e ndo em refeitdrios coletivos; utilizacdo de espacos externos que
favoregcam o espalhamento das criancas entre si e evitem o uso continuo de
espacgos fechados; portas e janelas permanentemente abertas para facilitar
a ventilagdo de salas e corredores; entre outras medidas. (BRASIL, 2020. p.
6)

A reducdo da jornada das aulas foi colocada em pratica em virtude do
desgaste de muitos profissionais, assim como a realidade de muitos alunos que ja
estavam sentindo entediados com as aulas online longa, com isso a reducédo do
formato para que com isso existissem a fluidez nos mecanismos de aprendizagem.

S&o necessidades para cada situacdo em foco.

Os formatos foram variados e adaptados a cada realidade e necessidade de
cada escola-comunidade, sempre respeitando os cuidados de higienizagdo, assim

como de ndo contato direto, mas possibilitando a retirada de duvidas e melhoria de

7

visdo em determinados questionamentos. A necessidade de conhecer € sempre

maior de quer as adversidades de uma pandemia, contudo sempre com cautela.

A realidade nos trabalhos do ensino retomo, possibilitaram sempre abrir
novos caminhos e visdes sobre como melhorar até mesmo para quando as aulas
voltarem a seu formato normal. O professor passou por varias adaptacdes e
necessidade de rever os seus conceitos perante o aprendizado do aluno. O ensino

neste sentido realmente evoluiu com as metodologias de ensino.

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
praticas pedagdgicas) € transposto para os meios digitais, em rede. O
processo é centrado no contelido, que é ministrado pelo mesmo professor
da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geogréfico,
privilegias e o compartiihamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula
ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A
comunicacao é predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no
qgual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenga fisica do
professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréfica sdo substituidas
por uma presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou
aula remota o foco esta nas informagcBes e nas formas de transmisséo
dessas informac¢des (MOREIRA; SCHLEMMER 2020, p. 9)
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A variedade de formatos foi colocada em prética, seja com salas reduzidas e
transmissdo ao vivo para a residéncia dos alunos, mas sempre empenhando na
proporcao que o conhecimento formal possa atingir e conotar novos olhares para os
familiares, assim como para os alunos, sempre dentro do contexto de uma
aprendizagem significativa para os alunos de forma plena. A aula a distancia
presencial € um formato que foi adotado por muitas Faculdades particulares para

gue nédo perdessem o foco na sua clientela.

Muitos professores acham que para realizar um trabalho significativo e
participativo haveria necessidade de locais especiais, materiais especiais,
etc. (é claro que isto ajudaria, mas ndo podemos ficar nesta dependéncia,
ainda mais no contexto escolar brasileiro). Temos visto professores fazerem
verdadeiras revolucdes pedagdgicas na sala de aula, com o quadro negro,
giz e apagador..., s6 que com uma nova forma de participacdo dos alunos.
O proprio professor, se estiver realmente aberto, pode ir aprendendo com
os alunos a melhor forma de se trabalhar. O maior esfor¢o para a mudanga
do trabalho sera recompensado pelo retorno que se obtera tanto por parte
dos alunos como por parte do préprio educador, na medida que desenvolve
um trabalho menos alienado, mais humano. (VASCONCELLOS, 1992. p.
14).

O que realmente vem acontecendo na educacdo durante a pandemia € muito
interessante e vai ser estudado por muitos anos, visto que estar sendo algo diferente
do convencional, com a liberdade de por em pratica os contetdos de forma mais
flexivel, rompendo com o formato tipico de ensino, e com isso o rendimento e

aprovacao se mostraram benéficos.

O processo de ensino e aprendizagem vem evoluindo sempre diante das
adversidades do préprio cotidiano. As dificuldades é uma parte para a compreensao
e desenvoltura do conhecimento formal de cada aluno. Momentos complexos como
a pandemia evoluiram o modo de contextualizar conhecimentos seja da Geografia,
seja de qualquer outra ciéncia de pensamentos e pesquisas em busca do
conhecimento critico. A continuidade dos estudos é um processo evolutivo do

homem.

Procurar entender o homem evolutivo € bem complexo em se tratando da
evolucdo nos formatos de ensino e aprendizagem no contexto deste século atual.
Transferir esse conhecimento € um grande desafio que o sistema vem impondo,
contudo, o trabalho estar sendo colocado em préatica. Rompendo com o tradicional

para uma realidade mais condizente com a sociedade atual.

Uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se em outra concepcao de
homem e de conhecimento. Entende o homem como um ser ativo e de
relagbes. Assim, entende que o conhecimento ndo €& “transferido” ou
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“depositado” pelo outro (conforme a concepgéo tradicional), mas sim, que o
conhecimento é construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com
o mundo. Isto significa que o conteddo que o professor apresenta precisa
ser trabalhado, refletido, re-elaborado pelo aluno, para se construir em
conhecimento dele. Caso contrario, o educando ndo aprende, podendo,
guando muito, apresentar um comportamento condicionado, baseado na
memoria superficial. (VASCONCELLOS, 1992. p. 2)

O trabalho pedagoégico, diante de desafios de como trabalhar em uma
pandemia demonstra a necessidade de flexibilidade e ética perante o nédo contato
direto com seus alunos, sempre procurando novos métodos que possam garantir
cada vez mais 0 sucesso para o conhecimento formal. N&o existe limite para quem
realmente deseja ensinar, assim como nao existe formato em que o aluno quando

deseja aprender ele ndo consiga.

O professor de Geografia trabalha os conhecimentos especificos para que o
aluno possa realmente construir uma base mais fundamentada possivel. Cada
realidade é sempre planejada para que o conhecimento formal possa garantir
satisfacdo aos alunos. O conhecimento € um processo continuo, que deve ser

alimentado sempre para que o crescimento intelectual do aluno possa acontecer.

Passa-se de um conhecimento que levanta informagbes e legitima a
expansdo das relacBes capitalistas, para um saber que orienta esta
expansdo, fornecendo-lhe opc¢des e orientando as estratégias de alocagéo
do capital no espago terrestre. Assim, duas tarefas diferentes, em dois
momentos histoéricos distintos, servindo a um mesmo fim. Nesse sentido, o
pensamento geografico pragmatico e o tradicional possuem uma
continuidade, dada por seu conteldo de classe — instrumentos praticos e
ideoldgicos da burguesia. (MORAES, 1999, p. 101).

O trabalhar as relacdes espaciais da realidade brasileira e compreender um
pouco sobre o desenvolvimento econdmico e politico, desta nacdo que sempre estar
necessitando de atencdo e muito cuidado. O professor ndo resolve todos os
problemas sociais, contudo trabalha para resolver alguns em sua sala de aula. O
processo € continuo e necessita sempre de novos olhares para aperfeicoar cada vez

mais.

A Geografia enquanto disciplina ndo deve ser impulsionada como algo para
‘decorar’, mas algo para vida, algo que necessita de atengdo nao simplesmente para
0 bem estar, mas para fomentar 0 seu meio social, acrescentar para a vida enquanto
pessoa. O trabalho pedagdgico, neste sentido procura fortalecer os vinculos e

garantir a aprendizagem significativa.

Silva (2007, p. 41) reforca essa ideia quando descreve que “[...] a Geografia é

a Ciéncia das relacbes espaciais, sendo seu objeto de estudo o espaco, o qual, por
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essa razdo, engloba o social e o natural, ocupando lugar intermediario entre as
ciéncias sociais e naturais”. Fortalecendo a necessidade de sempre estar estudando

e procurando novos meios para fortalecer o conhecimento formal-cientifico.

A licdo do aprender é formulada, com conhecimentos prévios chamativos,
para a atencdo dos alunos, criando conectivos para uma realidade que pode ser
moldada diante das necessidades dos alunos. Cada aluno, € um ser unico, com iSSo
necessita de atengdo para o seu aprendizado, com um planejamento flexivel pode
conotar caminhos que inclua gradativamente esses alunos que ndo conseguiram de

imediato adentrar aos conhecimentos geograficos.

[...] a geografia na escola é, na maioria das vezes, uma licdo a aprender.
Nas instrucbes ministeriais, como em muitos manuais, a Geografia se
decora, ndo se compreende. Tal aluno, no fim do curso primario, nos diz:
“Eu ndo gosto da Geografia, eu ndo entendo nada, ndo me lembro dos
nomes dos rios, ndo sei onde fica o leste ou o oeste” (FOUCHER et al.,
2003, p. 16).

O aprendizado é algo lento, mas que estar sendo canalizado em seu interior,
cada passo é sempre pensado para o amanhd, com isso 0 processo de
aprendizagem vai acontecendo, formando ser critico para que possam crescer em
suas realidades. O caminho é sempre complexo, mas com iSSO proporciona uma

realidade mais condizente com o mercado de trabalho futuro.

O trabalho do profissional da Geografia tenta romper “o sistema educacional
baseado no livro e no professor como provedores primordiais da educacédo esta
desmoronando em virtude da penetracdo das tecnologias digitais no cotidiano das
pessoas que nao deixam de ser importantes no processo de ensino-aprendizagem”
(GABRIEL, 2013, p.4). Reformulando os caminhos para o sucesso na aprendizagem

dos alunos diante dos desafios cotidianos ao qual estdo inseridos.

Para aprender o aluno deve querer, com isso pode construir 0s caminhos
pertinentes para esse conhecimento geografico. De acordo Vesentini (1999), a
disciplina de Geografia deve proporcionar ao aluno a construcédo de conceitos que
Ihe possibilitam compreender o presente e pensar com mais responsabilidade o seu

futuro. Possibilitando uma criticidade mais real para com a sua comunidade.

A disciplina de Geografia estimula o aluno a desenvolver seu imaginario
diante de muitos conteddos, com isso aflora no educando os mecanismos para a

procura de novos olhares e maneiras de melhor condicionar cada contetudo. O
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trabalho pedagdgico diante do ensino da Geografia é sempre favorecer o

desenvolvimento educacional e intelectual dos alunos.

A finalidade educacional do componente curricular de Geografia € ajudar a
formar raciocinios e concepcdes mais articulados e aprofundados a respeito do
espaco geografico ao qual estdo inseridos. Diante desta realidade o
desenvolvimento educacional vai acontecendo. O conhecimento € algo vivo,
necessita de alimentacdo para que ele possa ter sua real necessidade para que o

procura.

O professor de Geografia sempre estar atento aos novos desenvolvimentos
do meio social, com isso ele sempre estar adentrando no seu planejamento, para
que seus alunos possam fazer parte deste crescimento. A informacéo critica € uma
forma de aprendizado que a Geografia estar sempre desenvolvendo com seus
alunos com isso “cabe ao profissional da geografia levar a compreender o espaco
produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradicoes,
as relacbes de producdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa
sociedade faz da natureza” (OLIVEIRA, 2003, p.142).

Nesse entendimento, Cavalcanti esclarece que

A relacdo entre uma ciéncia e a matéria de ensino € complexa; ambas
formam uma unidade, mas ndo sdo idénticas. A Ciéncia geogréfica
constitui-se de teorias, conceitos e métodos referentes a problemética de
seu objeto de investigacdo. A matéria de ensino de Geografia corresponde
ao conjunto de saberes dessa ciéncia, e de outras que ndo tém lugar no
ensino fundamental e médio como Astronomia, Economia, Geologia,
convertidos em contelildos escolares a partir de uma selecdo e organizacao
daqueles conhecimentos e procedimentos tidos como necessarios a
educacdo geral. [...] H4, no ensino, uma orientagdo para a formacdo do
cidad&o diante de desafios e tarefas concretas postas pela realidade social
€ uma preocupagdo com as condi¢cdes psicolégicas e socioculturais dos
alunos. A Ciéncia geogréfica, por si s0, ndo tem responsabilidade de
ocupar-se com esses aspectos. (2006, p. 9-10).

A geografia tem essa versatilidade diante dos processos de ensino e
aprendizagem, demonstrando seu potencial para o desenvolvimento em seus
alunos, a construgcdo deste conhecimento estar relacionado ao tempo em que o
conhecimento estar sendo formulado, diante das necessidades de crescimento e
maturidade de cada aluno. Gracioli e Karwoski (2016) com a integralizacdo dos
estudantes com o ambiente escolar e aproximacao dos conteudos geograficos, por

meio da estimulagcdo de habilidades cognitivas.

Nesse sentido, Corréa (1988, p.116) afirma:
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[...] A Geografia se tornaria pragmética, voltada em grande parte para o
sistema de planejamento que, a partir de entdo, se organiza em escala
federal e se difunde por todo os Estados do pais, aparentemente
preocupada com os grandes ou falsos problemas nacionais, inserindo-se
cada vez mais como parte do aparelho ideolégico de um Estado que,
simultaneamente, se tornou mais autoritario.

A Geografia critica, politica e emancipatoria é uma realidade do meio
educacional, contudo é tratada em cima de cada realidade e momentos especificos,
para que os alunos possam aprender e desenvolver 0 seu senso critico diante da
realidade do seu meio social. E uma forma de liberdade sem formular ideais, mas
pessoas criticas diante do processo de exclusao que o sistema impde.

Desenvolver um ensino de boa qualidade para que com isso exista uma
aprendizagem significativa € o caminho para o sucesso nas aulas de Geografia,
cada novo dia uma nova esperanca em metodologias que possam abracar a todos,
mesmo em contexto de pandemia, mas que todos devem ser educados e

desenvolvidos diante dos entraves do meio social de forma critica.

A qualidade educacional da Geografia critica deve ser atribuida ao objeto do
estudo para conduzir a uma tomada de posicdo a seu favor ou contra ele.
Possibilitando ao aluno um conhecimento prévio. A partir do planejamento seu valor
agrega a realidade do aluno, gerando qualidade, que conduz a uma decisdo nova
realidade para o meio social, mantendo assim aberto para um novo olhar de como

sera desenvolvido na comunidade escolar.

4.1 Alguns entraves com as tecnologias digitais e a constituicdo docente

Muita dificuldade diante do processo remoto foi conotada, em virtude da falta
do contato, assim como da auséncia de muitos em virtude da falta de aparelhos ou
internet para acessar as aulas. Os meios tecnolégicos para uns sao normalmente,
para outros nem tanto, contudo existem as dificuldades em acesso, visto que o
Brasil as disparidades de renda s&o bem gritantes, com isso 0 acesso a tecnologia

segue o0 mesmo sentido.

A dificuldade em estar presente virtualmente para muitos no virtual
impulsionou o afastamento do processo de ensino, contudo para outros facilitou

esse formato, que procuravam estudar os contetdos, de forma organizado e com
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tempo, sem pressao de sala de aula formal. A realidade atual vem deixando muitos
exemplos de ensino e aprendizagem. Realidades que serdo estudadas por muitos

anos.

Belloni (2001) fala da indissociabilidade de educacédo e tecnologias, no
aspecto que sempre houve acessorios que mediaram a relacdo do professor com os
alunos e a relagdo entre o conhecimento e o educando. Do certo distanciamento do
ensino com a tecnologia, formando uma certa barreira, em virtude da necessidade

de fortalecer a seguranca com a manipulacdo da tecnologia para o ensino.

O conceito de tecnologia envolve varios significados, sua definicdo pode
alterar-se conforme o contexto em que esta inserida, a concepcdo como um
instrumento neutro, pronto para ser utilizado, independentemente do trabalho que se
pretenda realizar, € algo tendencioso, apresentando-se como um equivoco teorico
sobre o0 assunto (BARRETO, 2003).

As complexidades da realidade em fortalecer vinculos com os alunos em
isolamento social veio demonstrar a necessidade de adaptacdes e melhorias com o
trabalho docente frente as tecnologias. O professor que precisa de reciclagem, o
aluno que ndo possui acesso a tecnologia. Realidades que esteve presente no

momento da pandemia.

A formacéo continuada do professor deve ser uma realidade para que com
isso 0s erros pedagogicos a cada momento possam ser retirados do sistema. A
aprendizagem possa acontecer diante do inovar pedagogico das aulas da Geografia,
assim como as demais disciplinas, cada passo deve ser sempre planejado para o

desenvolvimento do professor para com seus alunos.

Inovar pedagogicamente diante da pandemia foi mais que necessario. Rever
conceitos de ensino, processo de ensino e aprendizagem. Caminhos diante do
compromisso de desenvolver 0 ensino em meio as tecnologias digitais, se fez
necessario para que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos se
constituissem para um caminho mais prospero, 0 ensino neste sentido pandémico

dar sua continuidade.

A didatica em meio a forma de trabalhar do professor na pandemia modificou
a sua forma de adentrar aos conteudos, assim como, para os alunos direcionar o

seu pensamento e forma de compreender os assuntos de cada componente
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curricular, podendo aprender de forma prética, concisa, diante de aulas compactas,

deixa o aluno entediado, e com isso aulas que pudessem informar rapidamente.

Sugere-se, no periodo de emergéncia, que as redes de ensino e escolas
orientem as familias com roteiros praticos e estruturados para
acompanharem a resolucdo de atividades pelas criangas. No entanto, as
solugcbes propostas pelas redes nao devem pressupor que os “mediadores
familiares” substituam a atividade profissional do professor. As atividades
ndo presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que
convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina
diaria. (BRASIL, 2020. p. 11)

Os cuidados foram tomados diante das tecnologias para a constru¢cao do
saber em parceria com a familia. As responsabilidades provocaram uma certa
exaltacdo em se tratando do cuidar dos alunos, visto que a familia passaria 24 horas
com as criangas, o professor tinha suas aulas remotas com os alunos, contudo os

pais passaram a ter um contato mais presente, direto com a educacéao do filho.

Os pais nao se tornaram professor de seus filhos, mas mediadores e mais
presente no dia a dia dos seus filhos, assim como muitos estavam em casa de
quarentena, o contato direto com o ensino incomodou, visto que sé participavam das
atividades ou simplesmente de um trabalho mais dificil para as criancas. Com isso
muitos pais questionaram a profissdo dos professores diante da pandemia, para
Santos (2009), o papel do professor no contexto de incertezas néo é propriamente o
de promover e desenvolver uma acdo com sentido moral, mas sim de levar a cabo

uma acao com significado social, politico e reflexivo.

Caminhos complexos, para 0 ensino, que em algumas situacdes podem ter
efeitos negativos a longo prazo, contudo a realidade e a propria necessidade da
atualidade em que a escola estar inserida procurou formular métodos mais praticos
possivel para ser inserido no ensino das aulas remotas. O momento € complexo, e
com isso se faz necessario tomadas de atitudes para que o processo nao possa

parar, mas possibilitar no aluno o caminho para o aprendizado formal.

O uso das midias e tecnologias digitais como estrutura na pratica
pedagodgica requer uma continua leitura acompanhada de praxi no emprego
das interfaces digitais. Uma formacéo digital quase que espontanea, a
dindmica do espaco digital ndo € igual a se frequentar os bancos
académicos, exige de seu interlocutor curiosidade aliada a assimilacdo de
novas formas de interagir na rede mundial de computadores. Dessa forma a
pratica docente consiste antes de tudo em estabelecer didlogos tanto fisico
como digital com a comunidade escolar e todos o0s seus atores.
(DAMASCENO, 2020, p.10).

O ensino da Geografia vem acompanhando essa nova realidade
metodoldgica, que procura romper com as dificuldades de aprendizagem. A didatica
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passa a ser colocada em pratica de forma a acolher e fortalecer o conhecimento do
aluno. As tomadas de decisdes sdo colocadas em prética diante da realidade da
comunicacdo da secretaria de educacdo do estado, em parceria com a secretaria
municipal de educacdo do municipio de Delmiro Gouveia, com isso as decisfes sdo

levadas para as escolas e colocadas no cotidiano.

Neste sentido o planejar é ter em mente um caminho a ser seguido. O ensino
e aprendizagem sé&o realidades, que devem ser planejadas, para que o aluno possa
realmente aprender e compreender aquilo que aprendeu diante da sua realidade
social. O colocar em pratica deve ser algo natural, com isso 0 aluno passa a fazer
parte da engrenagem do desenvolvimento do conhecimento formal. Sua
comunicacdo se d& em rede, virtualmente e de forma continua, realizando
multitarefas com énfase no tempo presente e com a perspectiva de resultados
rapidos e aplicabilidade dos contetdos escolares na vida profissional (NETO, 2010,
p.14).

O professor neste sentido abre o espaco para a realidade com os meios
tecnologicos, através de elaboracdo de estratégias didatico-pedagdgicas que
direcionam “os objetivos educativos e o0s objetivos de ensino, os conteudos
cientificos, os métodos e as formas de organizacéo do ensino, as condi¢cdes e meios
que mobilizam o aluno para o estudo ativo [..]” (LIBANEO, 1994, p.71).
Demonstrando que o0 processo de ensino e aprendizagem se desenvolvera

formulando os caminhos para a aprendizagem do aluno.

O desenvolvimento do ensino assim como da aprendizagem deve trabalhar
para que os alunos possam desenvolver um senso critico diante dos entraves ao
qual estdo inseridos. Com mecanismos que possam superar 0S Seus proprios
entendimentos, contudo facilitard para o amanhd@ que sempre surge com
necessidades mais ativas para o educando, neste sentido o planejamento sempre

estar flexivel a realidade em que foi inserido

Nesse sentido, Almeida (2003, p. 330) alerta:

[...] & preciso compreender que ndo basta colocar os alunos em ambientes
digitais para que ocorram interacdes significativas em torno de tematicas
coerentes com as intencBes das atividades em realizacdo, nem tampouco
pode-se admitir que o acesso a hipertextos e recursos multimediaticos dé
conta da complexidade dos processos educacionais.
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Diante desta construgdo para uma continuidade da realidade do aluno h& as
representacfes do professor diante da realidade tedrica metodolégica ao qual, os
alunos irdo romper para atingir sua aprendizagem. Neste sentido o planejamento
adentra como gabarito. Para Mercado (2005, p.25), a organizacdo do trabalho
pedagdgico deve considerar desde a administragdo escolar até o plano da aula, uma
vez que o uso das NTICs requer “um planejamento aberto, flexivel, criativo e

coerente com as linhas de acdo metodologicas”.

As tecnologias digitais reduziram a importancia da proximidade fisica e
geografica nas interlocucbes entre os individuos. As fronteiras e os limites para a
produgdo do conhecimento estdo cada vez menores em decorréncia das
sofisticadas formas de comunicacdo, as quais sao determinadas pelas tecnologias
digitais (LEVY, 1993).

O aprender do professor passa por uma necessidade constante de estudos e
procura por meios que possa possibilitar a melhoria de seus alunos. Corroborando
com essa questdo Gadotti (2002), afirma que o professor “deixara de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimento, um mediador do
conhecimento, um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um cooperador
e, sobretudo, um organizador de aprendizagem”. O caminho para uma formacéo
continuada, que sempre estar necessitando de novos olhares para desenvolver a

caminhada para o aprender.

E importante enunciar que a formacgdo continuada e/ou capacitagio em
servico esta prevista como um dos fundamentos na formacédo de professores na Lei
de Diretrizes e Bases (BRASIL/MEC/LDB, 1996):

Art. 61. Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais de educacgédo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo
bésica, terd como fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — a presenca de sélida formacao bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servi¢o; (Incluido pela Lei n°® 12.014, de
2009)

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014,
de 2009)

De qualguer modo, a metodologia da geografia diante do planejamento deve

ser vista como uma leitura orientada de uma realidade sob intervencéo especifica,
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pelo que apresenta um caréater deliberado e organizado. Tais conota¢fes induzem
ao ajustamento de perspectivas e empenhos na realidade de sala para o meio

social. Sentido para o aperfeicoamento da realidade escolar.

A geografia critica € um caminho para a libertacdo da mente, cada aluno tem
essa possibilidade diante do trabalho em sala, demonstrando e contornando os
mecanismos do meio social. Entendendo assim que, para uma gestdo democrética
ser realmente efetivada, ela deve estar preparada para além do conhecimento, das
relacBes sociais escolares, e consiga chegar até a sala de aula no processo de
ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2004, p. 69).

A Geografia neste preceito atua de forma criativa para a constru¢cdo de uma
sociedade mais atual, sempre com um olhar mais atento aos processos sociais
excludentes, assim como as formulagdes que irdo intensificar o meio, para que o
processo democratico possa alcancar a todos de forma mais humana possivel,
provocando e procurando desenvolver um pensamento inovado diante da realidade

onde a escola esteja inserida.

Freire (2002) diz que o educador democratico ndo pode negar-se o dever de,
na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissdo. Dando caminhos para trilhar e garantir o sucesso em sua
empreitada escolar. Caminhos complexos mais necessarios para o0 amadurecimento

e fortalecimento das ideias criticas.

A clientela escolar deve entender que a escola enquanto instituicdo nao € um
orgao isolado ela age em parceria com outras instituicbes para que 0 processo
social da comunidade possa acontecer. A gestdo atua neste sentido de
desenvolvimento, facilitando o0s processos pedagdgicos em parceria com a
coordenacdo pedagodgica. Esses instrumentos sdo a base para o trabalho

pedagogico do professor.

A escola é uma instituicdo fundamental aos mecanismos de formacdo da
sociedade, que estar sempre em uma constante mudanca, para que sua familia
possa ter melhorias diante de suas dificuldades, processos que sdo caracteristicos
para o desenvolvimento e crescimento em acao direta com suas necessidades. O
professor enquanto facilitador € um ser que vai acompanhando e demonstrando os

passos para a continuidade da realidade.
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Com isso, a gestao escolar passa a ser mais atuante diante da realidade dos
alunos. O gestor quando passa a fazer presenca em meio as praticas pedagogicas,
tende a desenvolver um olhar mais atento as necessidades dos alunos, assim como
em melhorar as realidades da escola, caminhos que tende a desenvolver um fluxo
mais real diante das necessidades de desenvolvimento e condi¢des fisicas da

estrutura escolar.

Desenvolver um pensamento critico nas aulas € um fundamento real para que
os alunos possam opinar, criar suas expectativas diante de sua realidade e processo
de aprender, caminhos largos, mas que devem ter os seus proprios focos para que

com isso possa chegar a uma realidade mais real em sua necessidade de aprender.

Almeida (2003) pontua que préatica dos educadores ndo basta que eles
saibam manipular tais recursos sendo necessario que também aprendam como
integra-los em sua pratica como um profissional critico-reflexivo comprometido com

uma pedagogia transformadora, progressista e prazerosa.

Mesmo com as incertezas, o profissional em educacdo vem desempenhando
seu papel a frente da realidade atual da pandemia. Dificuldades sendo rompidas
para que o ensino pudesse acontecer. Para Germano (2011, p33) estamos diante de
“saberes em que as técnicas, a ciéncia e a tecnologia”, consolidam as bases da
ciéncia moderna. Neste caminho com 0 novo a tecnologia com as novas técnicas

aflora o novo olhar para o ensino e a aprendizagem.

O computador ou notebook foi bem utilizado pelo professor na realidade da
pandemia. Uma ferramenta que estar bem presente depois da década de 90,
periodo de disseminacdo de tecnologia no Brasil no periodo do governo de
Fernando Henrique Cardoso. Valente (1993), ja discutia ha tempos, que o
computador poderia se constituir como uma opc¢ao importante para o0 processo de
ensino e aprendizagem, abarcando todos o0s niveis escolares e modalidades de

ensino.

O trabalho pedagoégico diante das aulas de Geografia pode expor 0s
caminhos para a aprendizagem. O aluno do componente curricular de Geografia
pode aprender os estudos do espaco social em diferentes realidades para que
pudessem compreender o meio social como, por exemplo, em uma pandemia.

Necessidade de que muitos ndo possuem o meio para fazer tal experiéncia.
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Cada novo olhar pedagégico para o ensino da Geografia, aflora a
necessidade de caminhos para a construcdo do saber critico. Cada realidade
necessidade sempre de estudo e planejamento para 0 novo amanhd, seja com
pandemia ou nédo, contudo que seja disseminado o conhecimento para que todos

possa ter suas oportunidades de crescimento intelectual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a Geografia nas séries finais do ensino fundamental, processo
de aprendizagem na pandemia € sempre um novo desafio, visto que das criancas
aos adolescentes sempre procuram 0 novo, um conhecimento que possa ser (til
para suas vidas. Ministrar aulas da geografia fisica sem materiais adequados é um
desafio para muitos docentes. Procurar trabalhar metodologias inovadoras é
complexo, porem nao impossivel, contudo, a realidade é dificil.

O trabalho ativo em meio aos contrastes da pandemia possibilitou
desenvolver técnicas mais atrativas e menos burocraticas, mas que coloque o aluno
a pesquisar, por sua cabeca a trabalhar. O planejamento diante da realidade de
colocar em pratica as aulas de Geografia € uma funcdo essencial ao trabalho
escolar. E definida como o processo de conhecer a relacdo entre metas
estabelecidas entre professor e estudantes, em uma situacdo de trabalho na
instancia pedagogica que tende sempre a desenvolver a criticidade dos alunos.
Instrui, desse modo, as decisbes que regulam a funcdo das aulas de Geografia,

associando-se ao processo de planejamento ativo.

O trabalho pedagdgico mediante a pandemia do COVID 19 foi um
aprendizado significativo diante dos desafios para todos os professores, assim como
para as familias que necessitaram ajudar seus filhos em casa. Contudo foi percebido
a necessidade do professor para com seus alunos. Que muitos viam a escola como

deposito de criancas, passaram a respeitar o oficio de ser professor.

E por meio das metodologias e dos processos de ensino que sdo utilizados
gue realmente vai conhecendo o professor na reproducdo da sociedade na qual
estamos inseridos, podendo formar, ou néo, sujeitos criticos e emancipados para
gue possam nela conviver com equidade. Dando assim oportunidades para todos

diante dos desafios da propria realidade pedagogica em sala.

O trabalho nesta realidade do ano de 2021 vem se desenvolvendo de forma
responsavel até o presente momento nas aulas hibridas, os cuidados e atencgéo
estdo fazendo parte da realidade em ministrar aulas para alunos em sala e alunos

em suas residéncias, seja transmitindo os conhecimentos, seja retirando as davidas
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por aplicativos, contudo todos estdo em comum acordo para 0O crescimento

intelectual em meio a realidade atual

O uso das tecnologias para as aulas de Geografia estd sendo uma realidade,
dando o brilho, assim como despertando no aluno novos olhares sobre as
metodologias de ensino. Muitos tiveram crescimentos significativos, contudo outros
nem tanto, contudo nesta modalidade de ensino mesmo diante da variedade de

entraves, tivemos bons resultados.

As dificuldades do formato de ensino, assim como qualquer outra modalidade
de ensino tera suas complicacbes e facilidade, contudo os alunos podem sim
aprender e desenvolver suas habilidades mediante as aulas remotas, contudo a
necessidade do professor acompanhar e tirar as davidas que sempre aparecem no
cotidiano.

Mudanca requer muito estudo, reflexdo e acédo, para que com iSSO possa
colocar em prética as necessidades versos os caminhos a serem trilhados. Por isso,
requer do educador a busca pela inovagédo, exige uma mudanca na postura deste

profissional tanto em relacdo a avaliacdo propriamente dita, a educacdo e a

sociedade que o limita.

Com isso o professor passa a alimentar uma realidade mais central para o
aluno, o trabalho pedagdgico mediante o ensino da Geografia deve sempre propor
caminhos mais favoraveis a realidade do aluno. Aprender necessita do aluno ter a
vontade, assim como do professor deixar prazeroso esse conhecimento, neste

sentido a realidade do aprendizado passa a ser mais atrativo.

As atividades geogréaficas quando sédo colocadas em pratica de forma que o
aluno possa ter uma receptividade prazerosa, gera bons resultados, visto que
criancas e adolescentes gostam de brincar e ter aqueles momentos de
descontracéo, com isso também o professor pode geminar conhecimento em meio a
realidade de uma atividade ludica, garantindo horas de descontracdo, em meio ao

aprendizado geografico.

Enquanto o planejamento diante da realidade das aulas de Geografia tiver
este significado ameacador para muitos docentes, a mesma nunca chegara ao
objetivo proposto que é ser um processo de construcdo do conhecimento. Os

professores devem tentar fazer o aluno entender o que estudar € necessario para o
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crescimento intelectual, assim chegaremos a uma educagdo mais qualitativa e

menos quantitativa.

Nota-se que o conhecimento adquirido da Geografia anteriormente néo foi em
vao, pois contribuiu e muito para a aquisicdo deste novo conhecimento muito mais
amplo e complexo e desta forma nos mostra como € significativo estarmos sempre
em busca de novos saberes para assim concebermos no processo de construcéo de

conhecimento critico em sala de aula.
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