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(...) Sempre que as acgdes dos agentes
envolvidos sdo coordenadas, ndo atraves
de calculos egocéntricos de sucesso, mas
através de atos de alcangcar o
entendimento. Na ag¢do comunicativa, os
participantes ndo estdo orientados
primeiramente para o seu proprio sUcesso
individual, eles buscam seus objetivos
individuais respeitando a condigdo de que
podem harmonizar seus planos de ag¢éo
sobre as bases de uma definicdo comum
de situagdo. Assim, a negociagdo da
definicdo de situagdo é um elemento
essencial do complemento interpretativo
requerido pela agdo comunicativa (...)
(Habermas, 1984, pp. 285, 286).



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a realidade social dos jovens
amparados no sistema socioeducativo, sendo nosso foco o reconhecimento do sujeito
de direito, seja do interno ou do egresso no sistema socioeducativo alagoano. Para
isso, utilizaremos como base tedrica o conceito de mundo da vida, posicionamento de
Habermas (1989) quando enumera, dentre entre outras coisas, trés componentes
estruturais: a cultura, a sociedade e a pessoa, as quais correspondem também a trés
“aspectos funcionais” do agir comunicativo. Posto Isto, nesta pesquisa, buscamos
destacar o terceiro componente que se apresenta sob o prisma da socializacéo, o qual
esta relacionado a formacao das identidades pessoais dos individuos. Da mesma
forma, utilizamos outros conceitos sociais importantes, como Invisibilidade e
Sofrimento, com foco nas obras de Honneth (2011), Herzog (2019) e Menezes (2014),
0s quais apresentam essa perspectiva de forma igualitaria e resolutiva para o fim dos
“fantasmas” sociais. Além do dialogo com esses autores, optamos pelo método de
revisao bibliografica, considerado uma fonte de coleta de dados secundaria a partir de
contribuigdes culturais ou cientificas realizadas no passado sobre um determinado
assunto, em nosso caso, 0 sistema socioeducativo e as teorias referentes a
invisibilidade e o sofrimento. Assim, partimos de uma revisao bibliografica narrativa,
buscando, com isso, estabelecer relacbes com producdes anteriores, identificando
tematicas recorrentes e apontando novas perspectivas. Outrossim, com este método,
sdo analisadas as produgdes bibliograficas em determinada area, fornecendo o
estado da arte sobre um topico especifico, evidenciando novas ideias, subtemas que
tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada. Ao fim da pesquisa,
destacamos a necessidade de uma maior discussédo acerca da responsabilidade do
Estado no reconhecimento social desses jovens, seguindo ndo apenas a premissa
habermasiana, mas também a vis&o honetheana e herzoguiano.

Palavras-chave: Habermas. Mundo da vida. Socioeducando. Invisibilidade.
sofrimento.



ABSTRACT

This study aims to analyze the social reality of young people supported in the socio-
educational system, and our focus is the recognition of the subject of law, whether
internal or egress in the socio-educational system in Alagoas. For this, we will use as
a theoretical basis the concept of the world of life, positioning Habermas (1989) when
he lists, among other things, three structural components: culture, society and the
person, which also correspond to three "functional aspects” of communicative action.
That said, in this research, we seek to highlight the third component that is presented
under the prism of socialization, which is related to the formation of individuals'
personal identities. Likewise, we use other important social concepts, such as
Invisibility and Suffering, focusing on the works of Honneth (2011), Herzog (2019) and
Menezes (2014), who present this perspective in an egalitarian and resolute way for
the end of social ghosts. In addition to the dialogue with these authors, we opted for
the literature review method, which is considered a secondary data collection source
based on cultural or scientific contributions made in the past on a given subject, in our
case, the socio-educational system and theories regarding invisibility and suffering.
Thus, we started from a narrative bibliographic review, seeking, with this, to
establishing relationships with previous productions, identifying recurring themes and
pointing out new perspectives. Furthermore, with this method, bibliographic
productions in a given area are analyzed, providing the state of the art on a specific
topic, highlighting new ideas, subthemes that have received greater or lesser emphasis
in the selected literature. At the end of the research, we highlight the need for a greater
discussion about the State ‘s responsibility in the social recognition of these young
people, following not only the Habermasian premise, but also the Honethean and
Herzogian vision.

Keywords: Habermas. World of life. Socioeducating. Invisibility. Suffering.
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INTRODUGAO

Cada etapa percorrida pelo Estado de direito visa a resolver uma
disfuncao existente. E cada etapa engendra um efeito colateral
decorrente de seu préprio funcionamento, que determina que se
tenha que buscar uma nova formulagdo capaz de dar conta
desses efeitos colaterais. Assim, na primeira etapa, o Estado
surgiu para garantir o dmbito do mercado. No entanto, esse
primeiro momento gerou o superdimensionamento do Estado,
problematica essa que veio a ser resolvida pelas duas etapas
seguintes, as quais geraram, por sua vez, efeitos colaterais,
como o problema das minorias ou o poderio do mercado sobre
os processos democraticos do Estado de direito democratico. Na
ultima etapa apresentada, aquela do bem-estar social, teremos
o problema do paternalismo (HABERMAS, 1997. p. 293).

Como esta pesquisa, intitulada: Invisibilidade e sofrimento: uma analise
epistemoldgica dos jovens em situagdo de encarceramento e egressos do sistema
socioeducativo em Alagoas, buscamos investigar a realidade social dos jovens em
situagdo de encarceramento e egressos no que diz respeito a situagdo do sistema
socioeducativo no Estado. Assim, nosso foco foi o reconhecimento do sujeito de
direito, concebendo a educagdo como elemento dissociativo da cultura de
encarceramento, bem como do isolamento juvenil da sociedade.

Diante disso, foi possivel verificar a importancia da educacao na perspectiva de
mudancga de vida para os jovens, bem como o processo de insergédo desses individuos
a tal instituto, defendendo a ampliagdo do mesmo, por meio de um alargamento, ou
ampliagdo do sistema. Para tanto, fez-se importante trazer como elemento de
discussao a invisibilidade e o sofrimento na qual sdo submetidos os jovens e adultos
que “conhecem” o sistema socioeducativo’ no Brasil, e em especial em Alagoas, onde
se tem como sustentacdo, também, a luta por reconhecimento.

Para auxiliar nossa pesquisa social, buscamos apoio tedrico de alguns
pensadores, 0s quais nos ajudaram a desvendar e responder, por meio de suas
abordagens, os objetivos aqui langados. Com isto, embasamos nossa pesquisa a
partir de algumas perspectivas tedricas, tanto do ramo do Direito como também na

area da Filosofia.

1 O termo Sistema Socioeducativo refere-se ao conjunto de todas as medidas privativas de liberdade
(internacéo e semiliberdade), as n&o privativas de liberdade (liberdade assistida e prestacéo de servico
a comunidade) e a internacéo provisoria. Ja As medidas socioeducativas tém particularidades diversas
e, portanto, as estratégias de intervencdo para o profissional de Servico Social sdo também
diferenciadas. Poderia ser discutida essa diversidade nas estratégias de intervencdo, contudo o
presente artigo propde-se ao enfoque na medida de internagao (FREITAS, p. 4. 2011).
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A primeira delas, refere-se a concepgéo de Habermas, de Munda da Vida2, que
significa em uma definicdo geral, a experiéncia e o conjunto coerente de vivéncias pré-
cientificas, como “[...] o mundo permanentemente dado como efetivo na nossa vida
concreta” (HUSSERL, 1952, p. 51) em contraste com o mundo propriamente cientifico,
no qual a realidade € analisada a partir dos elementos proprios da ciéncia corrente,
com seus correspondentes pressupostos e orientagcdes de método. Mais do que isso,
o mundo da vida, portanto, diz respeito ainda a vida partilhada com outros sujeitos, na
qual todos atuam como pertencentes a um mundo comum. Destarte, buscamos
identificar tais aspectos no convivio social e no processo humano dos socioeducandos
de Alagoas a partir da nossa analise.

Outros conceitos importantes utilizados por nés referem-se a Invisibilidade e
Sofrimento na perspectiva de Honneth3, Herzog* e Alencar®. Do ponto de vista de
Honnet e Benno Herzog, quando tratam da invisibilidade, e sofrimento do ser social,
apresentam essa perspectiva de forma igualitaria e resolutiva para o fim dos
“fantasmas” sociais. Ja em Alencar, o sujeito de direito tera a possibilidade de
desenvolver suas relagdes interpessoais, observando as experiéncias cientificas,
cada uma delas trazendo o valor epistemoldgico para a formagéo do ser humano.

Em especifico aos estudos de Benno Herzog, pode-se afirmar que temos,

atualmente, um novo despertar para as abordagens socioldgicas sobre invisibilidade

2 Mundo da vida é um importante conceito em Habermas, o qual se refere as infinitas vicissitudes das
relacdes humanas. O referido termo foi apresentado por Husserl em Krisis, para designar o mundo em
que vivemos intuitivamente, com suas realidades, de modo como se dao, primeiramente na experiéncia
simples e depois também nos modos em que sua validade se torna oscilante (oscilante entre ser e
aparéncia).

3 Visando a uma epistemologia moral, Honneth (2011, p. 165-166), trata da visibilidade e invisibilidade
social, enfatizando a forma de desprezo “ver através”, um fendmeno complexo sob o prisma
sociolégico. Ao tomar por base o exemplo do personagem de Ralph Elison, autor americano que
publicou em 1952 o romance Homem Invisivel, Honneth traz a baila o fendbmeno da invisibilidade. A
condicao do personagem, um afro-americano que sofria uma invisibilidade devido a sua cor, € composta
por uma invisibilidade social. A priori, Honneth fala da questdo do reconhecimento, fazendo uma
analogia entre visibilidade - invisibilidade e conhecimento — reconhecimento.

4 Um dos autores que se dedicaram e estudar tais tematicas, refere-se ao professor de Sociologia da
Universidade de Valéncia, Benno Herzog, que de certa forma, chama de novo despertar dos estudos
sociolégicos sobre a invisibilidade e o sofrimento. Referindo-se a especificamente a obras que
passaram a investigar os componentes que formam o sofrimento, suas causas e consequéncias, “o
que a experiéncia do sofrimento realmente faz as pessoas” (WILKINSON, 2005, p. 3). Em seu trabalho,
s&o analisadas as questbes referentes ao sofrimento a partir da invisibilizagéo social, tendo objetivo
principal oferecer uma compreensiva teoria da invisibilidade como um conceito socioldgico critico.

5 Principalmente, a obra; Educagdo e emancipagédo: por uma racionalidade ético-comunicativa, onde é
proposto o pensamento acerca da teoria da acdo comunicativa, formulada por Habermas, “como um
postulado tedrico-metodoldgico e epistemoldgico centrais para a discussao da crise contemporanea da
educacéo”, bem como “resgatar a contribuicdo da Escola de Frankfurt e de seus autores para a
discussdo contemporéanea da educagdo (MENEZES, 2014).
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e o sofrimento, referindo-se aqui as obras que passaram a investigar tais questdes,
suas causas e consequéncias. Conforme Herzog (2019, p. 95.), o sofrimento social
pode ser provocado por mecanismos de invisibilizagdo e silenciamento, ou seja, €
necessario invisibilizar e silenciar o sofrimento alheio; €& preciso impedir que o
sofrimento encontre um meio de se expressar. Assim, o autor defende que o
sofrimento € uma linguagem universal e que os seres humanos sdo capazes de
entende-lo empaticamente. Todavia, para que os perpetradores ajam contra as vitimas
€ necessario silenciar essa voz empatica que age em cada um. Em relagdo ao
sofrimento social, coloca-o como aquele “infligido por seres humanos que pode ser
aliviado por seres humanos” (HERZOG, 2019, p. 95). Neste sentido, o sofrimento faz
parte da vida, a exemplo de doengas ou envelhecimento.

Desta forma, por meio desta abordagem conceitual filosofica, iremos
apresentar nas segdes seguintes, visando a aplicabilidade na esfera socioeducativa,
o papel da instituicdo estatal como local de modificagdo de paradigma no que diz
respeito ao ambiente “naturalmente” violento, visando a transformacao do meio que
os jovens conhecem desde nascituros, e que comprometem sobremaneira a formacgéao
da personalidade do sujeito de direito.

Além do dialogo com os conceitos dos autores acima citados, utilizamos a
metodologia de revisdo bibliografica dos temas aqui elencados, visando mapear o
conhecimento sobre uma questdo ampla, para a busca e analise critica das
evidéncias. Ressalta-se que Método vem da palavra grega méthodos, formada por
duas palavras meta, que significa no meio de; através, entre, acrescida de odds, que
significa “caminho”. Assim, podemos dizer que Método significa ao longo do caminho,
ou seja, “forma de proceder ao longo de um caminho” (TRUJILLO FERRARI, 1982, p.
19). Em ciéncias, Método é a maneira, é a forma que o cientista escolhe para ampliar
o conhecimento sobre determinado objeto, fato ou fenédmeno.

Para além disso, nas ciéncias sociais, “os métodos constituem os instrumentos
basicos que ordenam de inicio o pensamento em sistemas e tracam de modo
ordenado a forma de proceder do cientista ao longo de um percurso, para alcancar
um objetivo” (TRUJILLO FERRARI, 1982, p. 24). Tomando como base tal
procedimento, esta pesquisa trata-se, basicamente, da analise da literatura publicada
em livros, artigos de revista impressas e/ou eletrénicas, e posterior interpretacao
critica pessoal do autor, (BERNARDO, W. M., NOBRE, M. R. C., & Jatene, F. B, 2004,
p.50).
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Optamos por esse caminho, pois nos propomos a fazer uma sintese critica de
duas cateogorias sociais e analise, a partir da obsevagéo de obras ja publicadas, bem
como conceitos pertinentes que iremos tratar.

Portanto, através de trabalhos de autores das diferentes areas do
conhecimento em dialogo com o Educacao, Direito e Filosofia foi possivel também a
construcdo de uma contextualizagdo para o problema e a investigagdo das
possibilidades presentes na literatura consultada para a concepgao do referencial
tedrico da pesquisa (ALVES MAZZOTTI, 2002, pp.179-188.). Mais do que isso, em
nossa pesquisa, produzimos nosso texto com material coletado pelo levantamento
bibliografico e organizado por procedéncia, ou seja, fontes cientificas (artigos, teses,
dissertacdes) e fontes de divulgacao de ideias (revistas, sites, videos etc.). Assim, a
partir de sua analise, elaboramos a contextualizacdo, problematizacdo e uma primeira
validag&o do quadro tedrico a ser utilizado na investigagcdo empreendida.

Destarte, a busca das referéncias foi realizada no Sistema de
Bibliotecas Universitarias Brasileiras, a qual incluiu artigos indexados, publicados
escritos em portugués, em inglés e em espanhol, encontrados nas bases eletronicas.
Realizamos, também, a busca manual de citagdes nas publicagdes inicialmente
identificadas, Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), além de algumas
publicacdes classicas sobre o tema.

Para conseguir os objetivos propostos, optamos por dividir o trabalho em trés
capitulos. No primeiro, intitulado “Reconhecimento e Normatividade: A Teoria
Normativa da Modernidade na Perspectiva Habermasiana”, discutimos os conceitos
de agir comunicativo de interagao, através da argumentacgao, debate e deliberagao na
obra de Habermas, e como tal assuntos possibilita uma ampla discussao para os
diferentes grupos sociais, assim como agentes do Estado.

Com isto, buscamos analisar também a resolu¢do juridica, os direitos
fundamentais, a Teoria Discursiva de Habermas e, finalmente, o conceito de mundo
da vida, que € aquele em que "os atores comunicativos situam e datam seus
pronunciamentos em espagos sociais e tempos histéricos" (HABERMAS, 1987, p.
136). O mesmo é constituido por um saber implicito sobre o qual nés, normalmente,
nada sabemos, isso porque ele € simplesmente ndo problematico, ndo atinge o limiar
dos pronunciamentos comunicativos que podem ser validos ou ndo. Como elenca o

autor, estd ligada a acdo comunicativa. Ademais, estes atos provocam uma
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racionalizacdo do mundo da vida dos grupos sociais, @ medida em que a linguagem
preenche as funcdes de alcancar o entendimento, coordenar agcdes e socializar os

individuos. Como afirma Habermas,

nao € a relagdo de um sujeito solitario com algo no mundo objetivo que pode
ser representado e manipulado, mas a relagao intersubjetiva, que sujeitos que
falam e atuam, assumem quando buscam o entendimento entre si, sobre
algo. Ao fazer isto, os atores comunicativos movem-se por meio de uma
linguagem natural, valendo-se de interpretag¢des culturalmente transmitidas e
referem-se a algo simultaneamente em um mundo objetivo, em seu mundo
social comum e em seu préprio mundo subjetivo (1984, p. 392).

No segundo capitulo, “A Invisibilidade e o Sofrimento: uma analise tedrica a
partir da obra de Benno Herzog”, achamos pertinente fazer uma reflexao acerca de
duas categorias sociologias, invisibilidade e sofrimento a partir da sintese critica da
obra do autor. Primeiramente, iremos discorrer sobre a questéo da invisibilidade social
que esta atrelada aos grupos sociais, tendo como foco no sistema socioeducativo.
Posteriormente, adentraremos no conceito de sofrimento social, tais como:
humilhacéo, vergonha, falta de reconhecimento, entre outros. Finalizaremos esse
capitulo investigando especificamente tais categorias sociais, tendo como referéncia
a otica do autor acima citado.

Finalmente, no terceiro capitulo, “A Histéria dos Direitos Basilares dos
Socioeducandos”, abordamos o percurso histérico dos direitos referentes a questao
da infancia, de alguns pressupostos de direitos sociais como o Estatuto da Crianga e
do Adolescente, as prerrogativas das medidas socioeducativas, o desenvolvimento
historico dos individuos no processo de ensino e a realidade dos socioeducandos em
Alagoas. Logo, finalizamos nossa pesquisa entendendo as medidas aplicadas, o perfil
dos socioeducandos e os resultados desta medida social, a partir de documentos
juridicos e estudos de caso.

Por fim, ressaltamos que é de suma importancia discutir a responsabilidade do
Estado no reconhecimento social desses jovens, seguindo ndo sé a premissa
habermasiana no que tange ao reconhecimento do outro, mas também a visédo
honetheana, na sua luta pelo reconhecimento através da 6tica moral, e herzoguiano,
esta ultima levando em consideracédo a retirada do jovem do sofrimento e da

invisibilidade, buscando fomentar seu reconhecimento perante a sociedade.
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1. RECONHECIMENTO E NORMATIVIDADE: A TEROIA NORMATIVA DA
MODERNIDADE NA PERSPECTIVA HABERMASIANA

Habermas, examinando, a partir de Weber, os potenciais
de racionalizagao das religides monoteistas
universalistas, argumentou ser possivel reconstruir
teoricamente "as relagdes internas entre sentido e
validade" vigentes no interior de uma sociedade de acordo
com uma sequéncia progressiva que nos levaria ao ponto
em que a comunicagdo n&o constrangida assumisse as
tarefas de reprodugdo das normas sociais, da cultura e
das estruturas de personalidade mediante as quais cada
sociedade assume diante de si mesma uma identidade
(HABERMAS, 2003, p. 215).

Jurgen Habermas, fildsofo alemao e um dos mais respeitados sociélogos do
Po6s-Guerra, nasceu em 18 de junho de 1929, na cidade de Dusseldorf, no ceio de
uma familia protestante, sendo este filho de um pai pastor (GONCALVES, 1999, p. 4).
Ainda jovem, empregou-se a ler os classicos da literatura ocidental e os manuscritos
de Marx, apesar da proibicdo que a Alemanha, no decorrer do nazismo, decretou a
essas obras (GONCALVES, 1999, p. 5).

Apos a conclusdo do ginasio, dedicou-se ao estudo da Filosofia, Histéria,
Economia, Literatura Alema e Psicologia nas universidades Géttingen, Zurich e Bonn,
tendo concluido seu Doutorado em Filosofia em 1954, também na Universidade de
Bonn (GONCALVES, 1999, p.4). De 1956 a 1959, esteve como auxiliar de Theodor
Adorno no Instituto de Pesquisas Sociais da Universidade de Frankfurt. Tornou-se
célebre e foi reverenciado como um dos mais brilhantes representantes da segunda
geracao da Escola de Frankfurt, apds o desenvolvimento de suas teorias sobre a
razao comunicativa.

A Escola de Frankfurt consistia em uma escola de analise e pensamento
filosofico e socioldgico, cuja principal finalidade era instituir um novo modelo de estudo
social, fundamentada em uma reinterpretacdo do marxismo, a conhecida teoria critica
(CAMARGO, 2014, p.4). A teoria tem esse nome porque realiza uma critica social
sobre o desenvolvimento intelectivo da sociedade que advém sobre as teorias
iluministas e porque sugere uma leitura critica do marxismo. Assim, por meio de
inovagdes nas propostas para ampliacdo do olhar, mas visando sempre as ideais
centrais da esquerda.

No ano de 1961, Habermas cumpriu livre-docéncia na Universidade de Marburg

mediante a conclusdao de sua tese “Mudancgas Estruturais no Espaco Publico” e
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trabalhou ainda para outras universidades, em Heidelberg, Starnberg e na Nova
Escola de Pesquisa Social de Nova York em 1968.

Ja em 1981 fez a publicacdo de sua obra mais importante, “Teoria da A¢éo
Comunicativa”, um tratado a respeito de democracia deliberativa. Recebeu, no ano de
1982, uma cadeira no departamento de filosofia da Universidade de Frankfurt e
aposentou-se em 1994, embora tenha permanecido ativo, escrevendo livros e artigos,
frequentando universidades e concedendo conferéncias em diversos paises e

ganhando diversos prémios.

Figura 1 - Teoria do agir comunicativo - vol. 1: Racionalidade da agéo e
racionalizagdo social®.

HABERMA

RIA DO AGIR COMUNICATIVO

Sobre a critica da rardo funcionalista

Fonte: Google Imagens (2020).

Apesar de sua proximidade com os autores da Escola de Frankfurt, Habermas
apresentava divergéncias e desenvolveu seu proprio pensamento intelectual. Nas

palavras de Rouanet (2016):

® Na obra “Teoria do agir comunicativo”, primeira publicagdo de 1981, propde-se como tarefa principal
esclarecer os fundamentos de uma teoria critica da sociedade. O conceito fundamental do "agir
comunicativo" franqueia o0 acesso a trés areas tematicas entre si ligadas, a saber: o conceito da
racionalidade comunicativa; uma concepgao de sociedade em dois niveis, capaz de amarrar, entre si,
o paradigma da acao e do sistema; e uma abordagem tedrica, que tenta explicar os paradoxos da
modernidade subordinando o mundo da vida, ja estruturado do ponto de vista comunicativo, aos
sistemas de ac¢ao imperativos, emancipados e formalmente organizados.
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Enquanto Adorno e Horkheimer fizeram uma critica a utilizagdo da razdo de
forma antiética e o uso da ciéncia para fins maléficos, bem como o nazismo
fez uso da tecnologia e experimentos fundamentados na razdo para causar
um genocidio; Habermas nao limitava a razao a essa apreciagao, pois, para
ele, a razdo é extensa e se da por diferentes meios, a exemplo da
comunicacao na qual todas as suas praticas carregam de forma intrinseca a
razdo (ROUANET, 2016.p.10)

Para explicar como isso acontece, Habermas criou o conceito de agir
comunicativo, modelo racional de interagcdo, através da argumentagdo, debate e
deliberacao para se conseguir um pacto. Tal interagao aconteceria no dominio publico,
espaco de discussao que abarcaria diferentes grupos sociais, assim como agentes do
Estado.

O agir comunicativo procura fazer uma aproximacao de diversos grupos sociais
por meio da producdo de um acordo comum, obtido através do discurso, da
argumentagdo no campo publico, originando um conceito publico, que tenha em
importancia diferentes posicées para uma equitativa orientacdo de normatizagao para
todos.

Para Habermas, € importante que exista um extenso debate publico para a
construcao de um consenso. O livre e racional debate € de suma importancia para a
existéncia da democracia. Desse modo, a validade das decisdes politicas adotadas
depende da realizacdo de abrangente discussao publica, com o envolvimento de

distintas amostras sociais que serao afetadas pela deliberagao.

1.1. O Direito como Categoria da Mediagao Social entre facticidade e Validade

Em uma sociedade, a instauracao de conflitos de pretensdes ndo é aprazivel
para os cidadaos, sendo necessario o uso de formas e instrumentos para que ele seja
eliminado. Diante deste panorama conflituoso surge o Direito como mediador social,
pois funciona como uma ferramenta de participagao que tem a habilidade de promover
a realizagao da cidadania, buscando instalar e restituir pactos sociais, tornando os
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e mais solidarios perante as desordens
sociais experimentadas por distintos sujeitos.

O direito, em uma acepg¢ao mais limitada, consiste em um sistema de regras
que serve como regulador dos comportamentos humanos, através de obrigagdes
positivas e negativas e outros modos que visam estimular e desestimular agdes. “O

direito coercitivo cobre de tal modo as expectativas normativas com ameacgas de
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sancgao, que os destinatarios podem limitar-se a consideragcbes orientadas pelas
consequéncias” (HABERMAS, 1997, pp. 151-152). O direito moderno — positivo —,
ainda que condicione condutas legais, precisa ser reconhecido como legitimo para ser
valido e precisa ser consagrado ao modo que igualmente apresente a possibilidade
de ser cumprido em alguma ocasido por seus destinatarios, simplesmente por
consideracgao a lei.

Habermas (2003) descreve que uma resolugao juridica € determinada como
verdadeira quando garante, de maneira justa, a autonomia de todos os sujeitos. Ao
compreender que a linguagem, ainda quando empregada de forma comunicativa, ndo
tem forca satisfatéria para garantir a conexao social, por conta do multiculturalismo e
aos enredamentos ideoldgicos que abrangem a sociedade moderna, admite ser quase
impraticavel o estabelecimento de um embasamento comum para regularizagao das
demandas problematizadas, sendo o direito considerado como elemento apropriado
para completar essa insuficiéncia na consolidagao social.

Ja a mediacao € uma acgao interventiva, cuja atuagao pode ser de forma direta
ou indireta, para que possa resolver determinado conflito dos conflitos e como uma
ferramenta de auxilio, para a solugdo do problema exposto pelas partes. Logo, os
diretos do homem, “fundamentados na autonomia moral dos individuos, s6 podem
adquirir uma figura positiva através da autonomia politica dos cidadaos. O principio
do direito parece realizar uma mediagao entre o principio da moral e o da democracia”
(HABERMAS, 2003, p. 127). Assim, quando o direito faz uso da mediacao, atua como
um terceiro (ou mais de um) imparcial que procura ser um meio de auxilio para que
as partes cheguem a uma conciliagao.

A facticidade é uma caracteristica do que é factual, que esta arrolado aos fatos.
Para os fildsofos, Heidegger e Sartre, a facticidade € particularidade da existéncia
humana que é determinado pelas circunstancias em que o sujeito se encontra o “facto”
em que ele é obrigado a confrontar, por serem condi¢ées eventuais que néo se
encontra sujeitas as suas escolhas.

(...) o fardo da integragéo social transfere cada vez mais para as realiza¢des
de entendimento de atores para os quais a facticidade (coagao de sanc¢des
exteriores) e a validade (forca ligadora de convicgdes racionalmente

motivadas) sdo incompativeis, ao menos fora dos dominios de agao
regulados pela tradigao e pelos costumes (HABERMAS, 2003, p. 45).

Em relagdo aos direitos fundamentais, em outras palavras, os direitos

subjetivos e os direitos politicos de participagdo e comunicagao, Habermas (1992, p.
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54.) constata que os cidadaos nao tém alternativa sendo arrogar-se de forma mutua,
de acordo com a compreens&o da socializagao horizontal das regras juridicas, sendo
eles participadores nas prelegdes juridicas, sem a interferéncia do sistema politico.

Essa forma de inferéncia das regras juridicas compde uma experimentagao
mental, ja que os direitos fundamentais, assim como os demais, somente podem ser
acatados e ratificados pelas instituicdes politicas do estado de direito. Desta forma,
“Direitos fundamentais a participagdao, em igualdade de chances, em processos de
formacgao da opinidao e da vontade, nos quais os civis exercitam sua autonomia politica
e através dos quais eles criam direito legitimo” (HABERMAS, 2003, p. 159).

Para Habermas (1997), o Direito esta situado em um conflito entre facticidade
e validade, entre o que se encontra no nivel factual e o no normativo. “O que é valido
precisa estar em condigbes de comprovar-se contra as objeg¢des apresentadas
factualmente” (HABERMAS, 1997, p. 56). Destarte, trata-se de uma relagéo

conflituosa posicionada internamente e externamente ao préprio direito, assim:

Uma moral da razdo depende, pois, de processos de socializagdao que
produzem as instancias correspondentes da consciéncia, a saber, as
formagdes do superego. A sua eficacia para a agdo depende mais do
acoplamento internalizador de principios morais no sistema da
personalidade, do que a fraca forga motivacional contida em bons
argumentos (HABERMAS, 1997, p. 149.).

Ainda segundo autor, Habermas (2003), o positivismo juridico ja n&do consegue
explicar as demandas contemporaneas, pois posiciona o direito tdo-somente no plano
normativo, com suas regras e imposi¢cdes, assim como as correntes cética e realista,
que compreende o direito apenas por meio de sua facticidade, ndao conseguindo

abarcar toda a sua complexidade, desta forma:

[...] o positivismo chega a uma falsa tese da autonomia, porque entende o
direito como um sistema fechado de regras especificas e aplicagao, as quais
tornam necessaria, em caso de colisdo, uma decisdo em termos de "tudo ou
nada" por parte do juiz. Ora, a representacéo unidimensional do direito, como
um sistema de regras destituido de principios, impde a seguinte conclusao:
colisbes entre regras geram uma indeterminacéo da situacao juridica, que sé
pode ser superada decisionisticamente. Entretanto, quando se admite
principios - e a justificagcao da aplicacdo de normas a luz de principios - e se
0s reconhece como componentes normais do discurso juridico, ndo temos
mais o problema do fechamento do sistema de regras, nem o da nao-
solucionabilidade de conflitos de regras (HABERMAS, 2003, p. 259).

Em Habermas (2003, 50.), a "facticidade" consiste em um fato social que tem
a sua origem advinda de duas fontes simultdneas. Na primeira fonte, tém-se os

processos historicos e sociais considerados "espontaneos", com sua normatividade
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cominada ao sentimento comunitario e a tradicdo. Na segunda fonte, tém-se as
praticas normativas subtraidas da legislagao vigorante. Porém, para ter validade ética
e juridica, a facticidade precisa que a elaboracdo das normas e leis que as regem
estejam em conformidade com normas e critérios discursivos, logo, o “[...] direito
normatizado ndo se apoia sobre a facticidade de formas de vida consuetudinarias e
tradicionais, e sim sobre a facticidade artificial da ameacga de sangdes definidas
conforme o direito e que podem ser impostas pelo tribunal” (HABERMAS, 2003, p.
50).

Essa tensdo, que inicialmente foi relatada, entre a facticidade e validade,
precisa ser entendida como uma conjectura a respeito de como o direito é
compreendido pelas pessoas; se o direito € entendido como um fato (alguma coisa
que encontrar-se posto como ato de poder e que precisa ser obedecido para nao
sofrer uma sang¢do) ou enquanto norma (que pode ser reconhecido e obedecido
voluntariamente por um sujeito racional). A ultima concepgao € fundamentada na ideia
de que o direito moderno € produzido de forma democratica e as suas normas se
tornam obrigatorias ao término do processo legislativo e leva consigo a presungao de
serem clarificadas assim,

na dimensao da validade do direito, a facticidade interliga-se, mais uma vez,
com a validade, porém nao chega a formar um amalgama indissoluvel - como
nas certezas do mundo da vida ou na autoridade dominadora de instituigdes
fortes, subtraidas a qualquer discussao. No modo de validade do direito a
facticidade da imposicao do direito pelo Estado interliga-se com a forga de
um processo de normatizagao do direito, que tem a pretensao de ser racional,
por garantir a liberdade e fundar legitimidade. A tensdo entre esses

momentos, que permanecem distintos, é intensificada e, ao mesmo tempo,
operacionalizada, em proveito do comportamento (HABERMAS, 2003, p. 48).

Na acepcao discursiva, atribuida a ordem social por Habermas, o mesmo
reconhece ainda nao existir um formato eficaz nos dias atuais. Para existir de forma
efetiva, a ordem social, seria necessario que as sociedades democraticas vigorantes,
que sem suspeicao possuem facticidade, as quais ainda nao abrangem todos os
critérios democraticos, abrangessem a todos os principios discursivos e racionais
necessarios para instituir uma ordem normativa. “A tarefa néo consiste na construgao
filosofica de uma ordem social fundada em principios da justica, mas na procura de
principios e determinagdes de objetivos validos” (HABERMAS, 2003, p. 263).
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1.2.Teoria discursiva de Habermas: entre fatos e normas

A Teoria Discursiva de Habermas nasce com o objetivo de discutir a tensao
externa ao direito, aquela que tem no plano da facticidade a capacidade sempre
parcial de modificar a realidade, garantindo a sua efetividade e, no plano da validade,
a normativa contrafactual das normas juridicas, que ndo podem estar sujeitas a uma
completa efetividade. “Ora, seria natural encaminhar a teoria discursiva do direito
conforme o modelo da ética do discurso, melhor elaborada” (HABERMAS, 2003, p.
287). Mas, para que se tenha a conservagao da validade da ordem juridica, sendo
assim, essa tensao € indispensavel para legitimidade em um Estado Democratico de
Direito, com isto:

[...] a compreensdo procedimentalista do direito tenta mostrar que os
pressupostos comunicativos e as condi¢gdes do processo de formagao
democratica da opinido e da vontade sdo a unica fonte de legitimagao. Tal
compreensao é incompativel, ndo somente com a ideia platdnica, segundo a
qual o direito positivo pode extrair sua legitimidade de um direito superior,
mas também com a posi¢cdo empirista que nega qualquer tipo de legitimagao

que ultrapasse a contingéncia das decisdes legisladoras (HABERMAS, 1997,
v. 2, p. 310).

De acordo com Habermas (1994), para compreender a sociedade
contemporanea é necessario compreender que a tensao que ha entre facticidade e
validade é explicada como realidade e normatividade, ou mesmo as praticas sociais
historicamente instituidas e as leis juridicas organizadas pela politica. Ele enxerga
como uma forma de linguagem e comunicacéo a tensdo existente entre facticidade e
validade, uma vez que para ele os dois conceitos podem conviver sem nenhum atrito,
desde que nao sejam problematizados nas relagdes sociais e comunicativas da vida
cotidiana, nisto:

[...] por que a teoria do agir comunicativo concede um valor posicional central
a categoria do direito e por que ela mesma forma, por seu turno, um contexto

apropriado para uma teoria do direito apoiada no principio do discurso
(HABERMAS, 1997, p. 112.)

Quando passa a ser problematizados, transformam-se em discurso, ou seja, 0s
sujeitos passam a pbr em questdo o que esta subentendido nas pretensdes de
validade do que é falada, qual a veridicidade da preleg¢ao do locutor, o que é verdade
nas declaragdes realizadas e na conformidade das normas ainda adotadas. S&ao esses

questionamentos que trazem inquietacdes na agao comunicativa, sendo a causa do



27

rompimento das relagées comunicativas habituais, que até o presente momento eram

aceitas sem questionamento, dando inicio ao discurso. Sendo assim:

(...) O modelo estratégico da acédo pode se satisfazer com a descrigdo das
estruturas do agir imediatamente orientado para o sucesso, ao passo que o
modelo do agir orientado para o entendimento mutuo tem de especificar
condi¢gdes para um acordo alcangado comunicativamente (HABERMAS,
1989, p. 165).

A comunicacao existe, segundo Habermas (1997), desde que se tenha um
dialogo comprometido com uma arguicdo logica, convincente, que almeja o
entendimento e a escusa de alguma forma de agressao interna e externa. Mesmo
quando perdida, ela ainda pode ser restituida no cotidiano, desde que o anseio de
validade colocados em demanda tenha sido reafirmado e revalidado discursivamente.

Para que a comunicacido seja efetivada no discurso, os locutores precisam
satisfazer seus compartes da veridicidade de sua alocugado, sua fala precisa ser
traduzida nas suas acgdes. Os argumentos verdadeiros, utilizados no discurso,
prevalecem quando embasam as conjecturas proferidas e, consequentemente, sendo
compreendidas, respeitadas e aceitas, as normas sao revalidadas, pela
conglomeragéo dos que fazem parte de certa situagado dialogica. “Nesta medida, a
linguagem do direito pode funcionar como transformador na circulacdo da
comunicagao entre sistemas e mundo de vida, o que nao € o caso da comunicagao
moral, limitada a esfera do mundo da vida” (HABERMAS, 2003, p. 112).

Segundo Habermas (1994), o ordenamento institucional legal € quem constitui,
na contemporaneidade, a legalidade da ordem. Mas, para isso, € preciso que sejam
acatados apropriados critérios democraticos e principios discursivos. A ordem tem
validade social e apenas possui efetividade em sua legitimagao quando a elaboracao
das suas leis (constituicdo, legislacdo comum), as regras de sua aplicagcao
(administracdo publica) e as suas formas de controle (judiciario), por meio de suas
vias argumentativas, que assinalam os discursos tedricos, éticos e praticos, séo
construidos através da ordem legal, do direito discursivo e do poder democratico
institucionalizado (HABERMAS, 1997).

A ordem social para ser valida, na teoria Habermas, é imprescindivel que suas
normas e leis sejam formadas pela via democratica, com o envolvimento de todos que
sejam por ela abarcados e interessados, sendo justas e corretas para todos e por

todos, moralmente e racionalmente falando. Do mesmo modo, ela precisa ser
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elaborada de maneira argumentativa, para que, assim, seja criada uma normatividade,
que tenha como fundamento a razdo comunicativa, com isto:
A racionalidade comunicativa nado se corporifica num processo de
entendimento mutuo fundado sobre pretensées de validade sendo quando
falante e ouvinte se entendem (querem se entender) a respeito de algo no
mundo numa atitude performativa — voltada para segundas pessoas. A
diferenca em relagdo ao uso linguistico n&o-comunicativo resulta do

acréscimo de uma pretensao de validade com a qual um falante confronta um
ouvinte (HABERMAS, 2004, p. 112).

Além disso, para ser garantida a sua validade, critério discursivos devem ser
acatados e respeitados, proporcionando a todos o direito de tomar parte na
elaboracao de suas leis e de eleger os temas que serao debatidos. Habermas (1997)
faz uma reconstrugao dos pressupostos racionais implicitos no uso da linguagem, pois
acredita ser de onde parte toda a fundamentacao.

Habermas (1992), constroi uma teoria que acredita ser a melhor solugao para
a resolucao de conflitos existentes na sociedade, pois sua implantagdo tem como
consequéncia a concordancia de todos os interessados. Além disso, o seu uso atua
para uma melhor integracdo social e tem a democracia e a cidadania como
consequéncia, tendo a filosofia juridica como referéncia. Assim, “quando os atores
tratam de harmonizar internamente seus planos de agdo e de sé perseguir suas
respectivas metas sob a condicdo de um acordo existente ou a se negociar sobre a
situagao e as consequéncias esperadas” (HABERMAS, 1989, p. 165).

O estudioso tem como pretensao colocar um fim na arbitrariedade e repressao
das questdes que cercam toda uma comunidade. Para isso, recomenda uma maneira
que possa ter a participacao ativa e igualitaria de todos os cidadaos nas agdes que 0s
abrangem, para que assim possa atingir a desejada justi¢ca social, por meio do agir
comunicativo que tem suas ramificagdes na agao comunicativa e no discurso. Essa
forma defendida por Habermas é o agir comunicativo que se ramifica na acao
comunicativa e no discurso. “O mundo da vida, do qual as instituicdes sdo uma parte,
manifesta-se como um complexo de tradi¢ées entrelagadas, de ordens legitimas e de
identidades pessoais - tudo reproduzido pelo agir comunicativo” (HABERMAS, 2003,
p. 42). Outrossim, o autor menciona ainda que quando eu falo algo, digo alguma coisa
para uma ou mais pessoas, pretendo que aquilo que digo seja valido, e assim:

0s componentes da situagao transformam-se em fatos, que eles valorizam a

luz de suas proprias preferéncias, ao passo que os que agem orientados pelo
entendimento dependem de uma compreensao da situagao, negociada em
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comum, passando a interpretar fatos relevantes a luz de pretensées de
validade reconhecidas intersubjetivamente (HABERMAS, 2003, p. 46-47).

Mas essa pretensao de validade pode adquirir significados diferentes segundo
o tipo de ato de fala de que se trate. Nos atos de fala constatadores (afirmar, narrar,
referir, explicar, prever, negar, impugnar e etc.), o falante pretende que o seu
enunciado (aquilo que é pronunciado) seja verdadeiro. Portanto, se eu narro alguma
coisa, ou explicou algo para alguém, pretendo que aquilo que narro, ou explicou, seja
considerado verdadeiro, 0 que para Habermas sé ocorre se houver o assentimento
potencial de todos aqueles que estdo me ouvindo.
Os atos de fala ndo servem apenas para a representagao (ou pressuposi¢ao)
de estados e acontecimentos, quando o falante se refere a algo no mundo
objetivo. Eles servem ao mesmo tempo para a produgéo (ou renovagéo) de
relagdes interpessoais, quando o falante se refere a algo no mundo social das
interagdes legitimamente reguladas, bem como para a manifestacdo de
vivéncias, isto é, para autorrepresentagéo, quando o falante se refere a algo
no mundo subjetivo a que tem um acesso privilegiado (HABERMAS, 1989, p.
167).
Sendo assim, se um dos meus ouvintes n&o aceitar o que falo por ndo acreditar
no que digo, ou por outro motivo qualquer, o conteudo que é transmitido ndo podera
ser tido como verdadeiro, pois ndo houve o consentimento de todos sobre a

veracidade de meu ato de fala.

1.3.Por uma Filosofia da Justica em Habermas: a validade social de uma norma

Ao falar de Sociologia da Justica, Habermas enxerga a validade social de uma
ordem, uma obediéncia pratica a ser esperada, a qual reflete-se na ambivaléncia das
instituicbes em geral, ao passo que os interesses s6 podem ser satisfeitos em longo
prazo, quando ligados as ideias que justificam tais pretensdes de validade. Por isso,
uma Sociologia que procede “reconstrutivamente” precisa fazer jus a ambas as
perspectivas (MELLO, 2020, pp.61-83.). Entretanto, na medida em que a Sociologia
do Direito se empertiga num olhar objetivador lancado a partir de fora e insensivel ao
sentido da dimensao simbdlica, que s pode ser aberta a partir de dentro, a prépria
contemplagao socioldgica corre o risco de ficar cega (MELLO, 2020, pp.61-83.).

O interesse de Habermas esta ancorado no ponto de vista metdédico, com o
qual a Sociologia do Direito ndo pode prescindir de uma reconstrugcao das condi¢des
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de validade do acordo de legalidade, pressuposto nos modernos sistemas de direito
(MELLO, 2020, pp.61-83.) Para Habermas, a positivagdo do direito moderno e a
diferenciagao entre direito e moral ndo faz desaparecer a pretensao de legitimacgao do
direito, ao passo que mesmo a positividade juridica pds-metafisica necessita de
principios justificados racionalmente e, dessa maneira, universais (MELLO, 2020,
pp.61-83).

Na teoria social de (WEBER, 1999, p. 210) verifica-se a concretizagao do direito
como um modo de moralizagdo do ordenamento juridico, com a caracterizagao da
estrutura formal do direito e a sua indispensabilidade. Esse procedimento € chamado
de juridicizagdo, pois conjectura o aumento da normatizagao juridica sobre a vida
social. Em Kant (2007,) sua forma do “imperativo categérico” € instrumentada com
caracteristicas discursivas e consistirdo no representante para do processo legislativo,
que opera de modo normativo ao respaldar as leis juridicas que tem a possibilidade
de se tornarem uma aceitag¢ao universal e atua de forma disciplinadora as normas que

se encontrem em conflito com os principios do direito. Desta forma:

Autonomia da vontade é aquela sua propriedade gragas a qual ela é para si
mesma a sua lei (independentemente da natureza dos objectos do querer).
O principio da autonomia é, portanto, ndo escolher sendo de modo a que as
maximas da escolha estejam incluidas simultaneamente, no querer mesmo,
como lei universal. [...]. Pela simples analise dos conceitos da moralidade
pode-se, porém, mostrar muito bem que o citado principio da autonomia é o
unico principio da moral. Pois desta maneira se 19 descobre que esse seu
principio tem de ser um imperativo categoérico, e que este imperativo ndo
manda nem mais nem menos do que precisamente esta autonomia (Kant,
2007, pp. 85-86).

Segundo Habermas (1992), o resgate da ligagéo entre o direito e a moral sera
capaz de dominar a operacionalizagéo politica do direito e organiza-lo em atributos
normativos que apresentem a similaridade com o método moral de inferéncia de
normas. Na filosofia heideggeriana, trata-se de uma circunstancia peculiar da
existéncia humana, que ao ser impelido ao mundo fica sobrepujada as determinagdes
e indigéncias dos fatos. Ja para a filosofia existencialista sartriana, a facticidade € um
conjugado de conjunturas factuais que tem a sua total contingéncia diluida nas
verdades e nas fundamentacgdes triviais para a existéncia humana, o que remata por
acarretar a liberdade.

De acordo com esses filosofos, ela abrange todos aqueles pormenores factuais

sobre as quais ndo se tem qualquer controle (morte, vida, saude, doenca, familia,
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nascimento, etc.), sendo o fundamento indispensavel dos atos humanos. Para Sartre
(2014), o sujeito é livre para estabelecer-se diante das possibilidades de escolhas em
seu contexto social, ndo conseguir o que se ambiciona, mas decidir a querer. Para
Heidegger (2012,) é apenas na facticidade da sociedade, com sua identidade e
sistema de valores, que o sujeito ndo escolhe, mas sim, cumpre uma decisdo
particular que determina a nossa existéncia, assim,
os conceitos basicos da filosofia ndo formam uma linguagem prépria ou, pelo
menos, nao constituem mais um sistema capaz de tudo incorporar: eles nao
passam de simples meios para a apropriagao reconstrutiva de conhecimentos
cientifico. E o singular poliglotismo da filosofia, que deriva de sua
competéncia em tornar transparentes os conceitos fundamentais, permite-lhe
descobrir coeréncias surpreendentes a nivel metatedrico. Por conseguinte,
as preposi¢oes fundamentais da teoria do agir comunicativo ramificam-se em

diferentes universos de discurso e contextos de argumentagdo nos quais elas
tém que comprovar-se (HABERMAS, 2003, p. 9-10).

Para o filésofo alemdo, o Direito Moderno conseguira estabilizar as
expectativas de comportamento de uma sociedade complexa, que inclui mundos da
vida estruturalmente diferenciados e subsistemas funcionalmente independentes, se
ele assumir a fungao de lugar-tenente de uma “social Community” que se transformou
numa sociedade civil, mantendo a pretensao de solidariedade herdada, na forma de
uma pretensdo de legitimidade digna de fé. Modernos sistemas de direito procuram
cumprir essa promessa, através da generalizagéo e da concretizagdo do status de
cidadao. “Os direitos do homem fundamentados na autonomia moral dos individuos,
s6 podem adquirir uma figura positiva através da autonomia politica dos cidadaos. O
principio do direito parece realizar uma mediagao entre o principio da moral e o da
democracia” (HABERMAS, 2003, p. 127).

Direito e Democracia deixam clara a intencdo de Habermas de, por um lado,
reconstruir a ligacdo com a filosofia politica e, por outro lado, fazé-la sem esquecer as
licdes sociologicas. Resta dai que a interdisciplinaridade de principio da teoria
habermasiana deveria estender-se até uma cooperacgao efetiva entre o filésofo e uma
sociologia, tendo como objeto de estudo as tendéncias evolutivas das sociedades
modernas para confirmar a existéncia das condicdes favoraveis visadas. Uma “teoria
da sociedade”, diferentemente da Sociologia empirica, ja ndo pode, sozinha, garantir
essa confirmagao, na medida em que se contenta, ela também, com analisar as

estruturas normativas e institucionais necessarias, visto que:
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Aqui, no entanto, a raz&o pratica deixa seus vestigios filoséfico-histéricos no
conceito de uma sociedade que se administra democraticamente a si mesma,
na qual o poder burocratico do Estado deve fundir-se com a economia
capitalista. O enfoque sistémico, no entanto, renunciando a qualquer fundo
de conteudo normativo da razéo pratica, ndo trepida em apagar até esses
derradeiros vestigios. O estado passa a formar subsistemas ao lado de outros
subsistemas sociais especificados; estes, por sua vez, encontram-se numa
relacdo configurada como “sistema-mundo circundante” o mesmo
acontecendo com as pessoas e a sociedade (HABERMAS, 2003, p. 17).

O pensamento de Habermas é o lugar de encontro (intersecgédo) entre a
Filosofia e a Sociologia, sendo que vincular a Filosofia com a Sociologia, alias, nota-
se ser um produto tipico da Escola de Frankfurt, desde o pensamento de Max
Horkheimer. Encontra-se na tradicdo do marxismo ocidental, inaugurado pela Escola
de Frankfurt, a conexédo entre Filosofia e Sociologia, como sendo um projeto de
construir a partir desta convergéncia uma teoria satisfatéria da sociedade capitalista.

(...) o processo legislativo democratico precisa confrontar seus participantes
com as expectativas normativas das orientagdes do bem da comunidade,
porque ele préprio tem que extrair sua forga legitimadora do processo de um
entendimento dos cidadaos sobre regras de sua convivéncia. Para preencher
a sua funcao de estabilizagdo das expectativas nas sociedades modernas, o

direito precisa conservar um nexo interno com a forga socialmente
integradora do agir comunicativo (HABERMAS, 2003, p. 115).

E, nesse sentido, o projeto habermasiano caminha no sentido de oferecer uma
teoria plausivel da sociedade moderna que, em seus conteudos descritivos das
instituicbes, como em sua dimensao normativa, suponha uma filosofia politica e
lineamentos gerais de uma agéo politica. Habermas (1992) desenvolve uma teoria da
racionalidade e da verdade comunicativas, que, em si, sdo eminentemente filoséficas,
tratando de fundamentar uma sociologia nova que vincule a visdo proveniente do

mundo da vida (Lebenswelt) com a que dimana da teoria do sistema.

1.4. Concepgoes de Direito e Politica em Habermas: interfaces entre validade e
legitimidade

A distingdo entre o direito e a politica acontece, primeiramente, por conta de
suas proprias funcbes e, posteriormente, por causa da maneira como acontece,
internamente, o conflito entre facticidade e validade. Sendo o Direito, acima de tudo,
um sistema normativo que faz uso da violéncia, por meio da coercao legitimamente
institucionalizada, unicamente para cumprir o seu papel como coordenador da acgao,

nao sendo necessario fazer uso dela, inicialmente, uma vez que pode ser abdicada
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quando as leis sdo cumpridas por respeito ou convicg¢ao. Ja o sistema politico possui
a capacidade de poder dispor da violéncia acatada institucionalmente, inclusive
quando precisa garantir o exercicio do predominio legal.

O atrelamento entre o direito e a politica acarreta na formagao do estado de
direito empirica e normativa. Habermas (1994), fala que tanto o sistema juridico
quanto o sistema politico, do ponto de vista normativo, possuem suas fun¢des
adequadas, ao mesmo tempo exercem fungdes mutuas entre si na coletividade
complexa. No caso do sistema juridico, assim como a moral, exerce a fungao de
colocar em ordem o desempenho e de solucionar as desordens dos atos entre os
cidaddos, no entanto, o direito possui a autoridade para obrigar as arbitragens
privadas, enquanto a moral racional pés-convencional transformou-se em uma ciéncia
que apenas pode coagir através da forga sutil do convencimento, ou seja, do melhor
argumento;

a compreensao discursiva do sistema dos direitos conduz o olhar para
dois lados: de um lado, a carga de legitimagao dos cidadaos desloca-
se para os procedimentos de formacdo discursiva da opinido e da
vontade, institucionalizados juridicamente; de outro lado, a juridificacéo
da liberdade comunicativa significa também que o direito é levado a

explorar fontes de legitimagcdo das quais ele ndo pode dispor
(HABERMAS, 1997, p. 168).

Ja o sistema politico admite que os administradores possam fazer uso de
programas coletivos de acdo para a coletividade, uma vez que os cidadaos que
interatuam podem deliberar sobre as intencbées de acdo que transcendem a
capacidade independente dos cidadaos, ndo meramente discrepam sobre a
interpretacéo de valores e principios morais ou juridicos, por isso, necessitam do
implemento de uma composi¢cdo politica que conjugue os esforgos do grupo.
(HABERMAS, 1997, p. 168).

O Direito serve como um mediador da acdao coordenada de regulacédo e
integracdo do mundo social, assim como das relagdes que sucedem nesse campo.
Tendo ele essa caracteristica de transformacéo que atua no campo das reivindicacoes
geradas no mundo da vida que sao expressas frequentemente em linguagens
habituais no dia-a-dia conforme a racionalidade comunicativa e a racionalidade
estratégica dos sistemas sociais. O direito proporciona aos sujeitos duas dire¢des que
permite a sua utilizacdo como pretexto para a finalidade das suas reivindicagdes. “O

mundo da vida, do qual as instituicbes sdo uma parte, manifesta-se como um
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complexo de tradi¢gdes entrelagadas, de ordens legitimas e de identidades pessoais
tudo reproduzido pelo agir comunicativo” (HABERMAS, 2003, p. 42).

Levando em conta o papel social de integragcdo que o direito desempenha, o
mesmo nao pode ser efetivado apenas pelo entendimento intrinseco ao mundo da
vida, como também n&o pode exclusivamente pelos sistemas funcionais reguladores,
principalmente o sistema econdmico e politico especialista na logica técnica. “Tais
tomadas de posi¢cado carregam os fatos sociais, criados por elas, com uma tensao
ideal, pois reagem a pretensbes de validade, as quais, para serem justificadas,
pressupdem o assentimento de um auditério idealmente ampliado” (HABERMAS,
2003, pp. 38-39). Para Habermas, a configuragédo do direito positivo moderno é uma
possibilidade de assimilacdo, por meio da agdo comunicativa, da tensdo entre
facticidade e validade. Diante desta probabilidade, procura adentrar-se com o
problema central que abrange as possibilidades de reprodugao social, tendo como

norteador as pretensdes de validade.

1.5.Habermas e o mundo da vida: implicacbes fenomenolégicas e

hermenéuticas

Na descricao de Habermas, o mundo da vida € um horizonte de concepg¢des
comuns e incontestaveis, que permite um habito familiar aos participes do dialogo
linguistico. “A linguagem do direito pode funcionar como transformador na circulagéo
da comunicacéao entre sistemas e mundo de vida, 0 que ndo é o caso da comunicagao
moral, limitada a esfera do mundo da vida” (HABERMAS, 2003, p. 112). O mundo da
vida também pode ser explicado como um grupo de arquétipos admitidos de
interpretacdo, lealdade e praticas, ou seja, € uma possibilidade para ocasides de fala
e um gerador de interpretacdes para os atores que atuam em uma comunicagao.

O principal papel do mundo da vida é dar estabilidade a comunicagao hipotética
que permite tanto a harmonia como também possibilita a incessante problematizacao
e ao grande risco de discordancia. “E verdade que os sujeitos que agem
comunicativamente experimentam seu mundo da vida como um todo que no fundo é
compartilhado intersubjetivamente” (HABERMAS, 1990, pp. 99-100).

Para Habermas (2003), as concepgoes elaboradas das ciéncias exatas, rigidas

ou naturais, ndo estabelecem em suas propostas um trabalho de interpretacédo como
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assemelha ser a ocorréncia de toda averiguagado que abrangem dados, escrituras e
situagdes de interpretacdo. Habermas (2003) acredita que ter descoberto os
elementos para a repeticdo de uma vivéncia comunicativa que possua a capacidade
de transformagao em dados sociais, computadas como fatos sociais. Segundo ele, as
informacdes a serem medidas precisam ser assumidas ao mesmo tempo em que o
seu contexto figurado, no qual sdo adotadas definidas normas de atuagdo social
comunicativa no mundo da vida diaria. A jungdo entre o mundo da vida por uma
apropriada mensuragao de fatos sociais é facilitada e ndo eliminada ou rejeitada,

assim:

Tal engate continuo reduz o jogo das possibilidades de escolha, duplamente
contingentes, a uma medida que possibilita o entrelagamento menos
conflituoso possivel de intengdes e agdes, portanto o surgimento de padrbes
de comportamento e da ordem social em geral. Enquanto a linguagem é
utiizada apenas como médium para a transmissdo de informagbes e
redundancias, a coordenagdo da agdo passa por meio da influenciagédo
reciproca de atores que agem uns sobre os outros de modo funcional
(HABERMAS, 2003, p. 36).

De acordo com Habermas (1991), a dificuldade da linguagem preenche a
dificuldade classica da consciéncia. Os preceitos transcendentais conforme os quais
os mundos da vida sao constituidos transformam-se em normas acessiveis por meio
de apreciagdes linguisticas nos regulamentos de agdes de didlogo. Habermas (1987),
estabelece um conceito de orientagao conforme a qual é indispensavel levar em conta
tanto as ciéncias que progride para uma condi¢ao teérica e formal, como o mundo da
vida, que é arquitetada no senso comum. Também estabelece um embasamento que
consiste em uma nova via de acesso sistematico que tem a capacidade de formar
uma conexao em meio ao funcionalismo sistémico, objetivista, e as ciéncias sociais

fenomenoldgico-hermenéuticas, desta forma:

Quando se investiga a estrutura paradoxal da juridicizagdo em admbitos como
a familia, a escola, a politica social, ndo é dificil adivinhar o sentido das
recomendacodes que se seguem dessas analises. Trata-se de impedir que os
ambitos sociais que dependem de modo funcionalmente necessario de uma
integracdo social através de valores, normas e processos de entendimento,
figuem a mercé dos imperativos sistémicos dos subsistemas da economia e
administragdo, que tendem a expansao através de sua propria dindmica
interna, e que através do meio de controle 'direito’, esses ambitos sejam
calcados sobre um principio de socializagdo que os torna disfuncionais
(HABERMAS, 1987, p. 527).
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A construcdo do conceito de mundo da vida na teoria do agir comunicativo
adota como concepgao orientadora quatro principios principais: o principio

fenomenolégico, o sistémico, o linguistico e o hermenéutico.

1.6. Direitos Humanos como direitos juridicos: implicagoes a partir dos Direitos

Fundamentais

Habermas (1992) defende a complementaridade entre direito e moral,
discordando de Max Weber que dissocia direito e moral, pois para este a possibilidade
de visualizar sua distincdo, em suas particularidades formais, mostra que a sua
complementariedade se da apenas em suas distintas papéis para uniformidade de
uma sociedade. Habermas (1992) conceitua o direito como um campo autbnomo e
que nao deve ter como alicerce uma moral a priori, no entanto necessita se amparar
na ética do discurso e no consenso e o percebe como “o0 moderno direito normativo,
que se apresenta com a pretensdo a fundamentagao sistematica, a interpretagao
obrigatéria e a imposicao”. No caso dos direitos humanos, Habermas (1992) o define
no formato de direitos legais fundamentais legais, com sua legalidade alimentada da
validade das ag¢des de positivagao legal de uma sociedade real democratica de direito,
ou seja, “direitos humanos e a soberania do povo se pressupdéem mutuamente”
(HABERMAS, 1992, p.112).

Os direitos fundamentais sao divididos em categorias, onde, em um primeiro
grupo, tém-se os direitos liberais a liberdade, subdivididos em, no entendimento de
Habermas (1992): 1. o direito no maior alcance provavel de igualdade de liberdade
subjetiva de acao; 2. Os direitos civis politicos das partes e; 3. os direitos de recorrer
aos tribunais. Estes direitos trazem consigo as particularizagdes das condigbes em
que os sujeitos individuais se reconhecem como cidadaos de direitos e destinatarios

das leis.
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Figura 2 - Declaragéo dos Direitos do Homem e do Cidadao’.

S
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Fonte: Declaragéo dos Direitos Humanos (1789).

A segunda categoria faz referéncia aos direitos positivos de deliberacdo mutua
dos sujeitos singulares, que determinam sua fungdo como autores de sua ordem
juridica, e abrange 4. os direitos de oportunidades iguais a participagao politica e, de
forma implicita, os direitos de participagdo social, como o 5° grupo dos direitos
fundamentais, que visa assegurar a garantia de condigbes de vida para uma aplicagao
igualitaria de oportunidades dos direitos primeiramente nomeados fundamentais
(HABERMAS, 1992, p.160).

Na compreensao dos Direitos Humanos tém-se trés formas distintas que os
concebe e sua escolha diferencia a maneira como ele é entendido: os direitos pré-
estatais, direitos puramente morais ou como direitos juridicos. Quando compreendido
enquanto direitos morais, eles tdo-somente sao direitos inermes, nos quais nao se
pode acionar perante um tribunal e ndo podem ser resguardados e infligidos com base
no poder estatal legal em casos de precisao, no entanto o respeito se pode altercar e

moralizar somente na esfera publica. “Direitos humanos e a soberania do povo se

7 A Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao, elaborada na Franga em 1789. Destaca-se que
este foi um dos muitos documentos politicos produzidos no século XVIII sob a inspiragdo do ideario
iluminista. Documento tdo freneticamente ajambrado era espantoso na sua impetuosidade e
simplicidade. Sem menciona r nem uma unica vez rei, nobreza ou igreja, declarava que "os direitos
naturais, inalienaveis e sagrados do homem" sdo a fundagédo de todo e qualquer governo. Atribuia a
soberania a nagao, e n&o ao rei, e declarava que todos sao iguais perante a lei (HUNT, 2009).
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pressupdem mutuamente” (HABERMAS, 1992, p. 112). Assim sendo, todas as
pessoas sao abertamente reconhecidas nos referentes deveres.

Consequentemente, para essa concepgdo dos Direitos Humanos,
apresentamos frequentemente no primeiro nivel tdo-somente os pontos de
embasamento dos deveres morais, neste interim o direito e a politica sdo discutidos
exclusivamente como elementos ou artificios de conservacédo dos principios morais.
“Os direitos humanos e o principio da soberania do povo formam as ideias em cuja
luz ainda é possivel justificar o direito moderno; e isso ndo € mera casualidade.”
(HABERMAS, 2003, p. 133).

Quando os Direitos Humanos sao apreendidos como direitos juridicos, ficam
posicionados desde o comego em um preceito, pelo menos, publico do direito. Sendo
eles considerados direitos intensos, uma vez que € possivel processar com a sua
mediacdo, em presenga de um Tribunal, assim como é possivel impor e resguarda-

los com o auxilio do poder estatal.

(...) o almejado nexo interno entre soberania popular e direitos humanos s6
se estabelecera, se o sistema dos direitos apresentar as condigbes exatas
sob as quais as formas de comunicagao - necessarias para uma legislagao
politica autbnoma- podem ser institucionalizadas juridicamente.
(HABERMAS, 2003, p. 138).

No entanto, os recebedores dos correlatos deveres sao, inicialmente, o
referente Estado, e quando este ndo exerce suas obrigagdes, sdo todos os Estados
e, finalmente, com o intermédio de uma terceira consequéncia, sao todos os sujeitos.
“Direitos humanos, que possibilitam o exercicio da soberania popular, ndo podem
impor esta praxis como limitagdo externa” (HABERMAS, 1992, p. 89). Os direitos
juridicos possuem igualmente aspiragao de serem fundamentados ou fundamentaveis
moralmente, porém, nesse caso, eles sao vigorados somente se forem positivados

como direitos por um legislador validado para isso:

(...) ndo existissem direitos fundamentais, que asseguram a autonomia
privada dos cidaddos, também nao [existiia] o médium para a
institucionalizacéo juridica daquelas condi¢des, sob as quais o cidadao, em
seu papel como cidadao do Estado, pode fazer uso de sua autonomia publica.
Por isso autonomia privada e publica supdéem-se reciprocamente, sem que
possam reivindicar um primado diante da soberania popular ou esta diante
deles (HABERMAS, 1992, p. 91).

Os direitos humanos se distinguem concomitantemente das disposi¢gbes do

simples direito natural (ou do direito racional e da moral), pois as suas disposigdes
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sdo meramente liberais, e das percepg¢des com definicdo puramente politica. As
categorias privativas de direitos fundamentais tém importancia distinta na
conceituagao de Habermas: os direitos a liberdade permitem o procedimento de
positivagao do direito, sem condiciona-lo.

Os direitos de deliberacdo mutua acondicionam o procedimento de positivagcéo
do direito e tém importancia determinante como classes essenciais. Os direitos sociais
de participagao, contrariamente, ttm sé um peso dependente. “Direitos fundamentais
a participagao, em igualdade de chances, em processos de formagao da opiniao e da
vontade, nos quais os civis exercitam sua autonomia politica e através dos quais eles
criam direito legitimo” (HABERMAS, 2003, p. 159). Eles sao direitos "so relativamente
fundamentados". Os efeitos desses direitos ampliam-se e convertem-se significativos
quando o estado de direito se transfigura em estado social.

Habermas (2003) assegura que o intermédio do direito necessita vislumbrar
compreensdes morais ja nos sujeitos de direito e, sendo assim, o direito é instigado a
procurar embasamentos de legitimagao das quais ele ndao pode dispor. “Processos de
reflexdo entre esfera publica, legislativo e tribunal constitucional, pode-se falar de uma
institucionalizacdo dos direitos humanos no Estado democratico constitucional”
(HABERMAS, 1992, p. 56).

O aprendizado mutuo em meio a ocasides interiores inseridos moralmente da
constituicdo institucionalizada democratica da pretensdo e as convicgdes externas
mutuas suposicdes morais tiram proveito da reputagdo do processo de uma
democracia deliberativa (HABERMAS, 1992). Habermas (2003) deixa explicito que
confere a definicdo moral dos direitos humanos como de grande importancia em
presenca de uma compreensiao meramente legalista. Por conta disso, ele, tendo como
ponto de vista o direito positivo muito apertado, arrisca fazer a correcao da explicagao
privatista dos direitos humanos, através de uma moral interna e externa efetiva e

universal, assim:

A autonomia tem que ser entendida de modo mais geral e neutro. Por isso
introduzi um principio do discurso, que € indiferente em relagdo a moral e ao
direito. Esse principio deve assumir - pela via da institucionalizagdo juridica —
a figura de um principio da democracia, o qual passa a conferir forca
legitimadora ao processo de normatizacdo (HABERMAS, 2003, p. 158).

De inicio, Habermas (2003) defende a ideia de que os direitos humanos nao
teriam preferéncia em presenca da democracia, para ele o direito e a moral

apresentam propriedades formais individualizadas. O direito positivo desprende-se da
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moral e preenche operacionalmente a moral autbnoma, mas continuar a ser
intrinsicamente unido a moral, a propor¢do que a moral € uma circunstancia
indispensavel em uma acao legitima de institucionalizagdo do direito e em uma
prelecéo legal valida (HABERMAS, 1994).

Habermas (2003) acredita que a soberania popular e os direitos humanos séo
introduzidos entre si por uma vinculagdo interna. O estabelecimento desse
atrelamento induz a um principio de democracia, que se percebe da demarcagao do
principio do discurso e da configuragao do direito. “Direitos humanos, que possibilitam
0 exercicio da soberania popular, ndo podem impor esta praxis como limitacdo
externa” (HABERMAS, 1992, p. 89).

Desta forma, foram essas as exposi¢cdes acerca da perspectiva Habermasiana,
levando em consideragao o Direito como categoria da mediagao Social, através do
mundo da vida. Entendemos que o mundo da vida se configura como uma rede
ramificada de ag¢des comunicativas, e as agdes comunicativas ndo somente se
alimentam das fontes das tradigdes culturais e das ordens legitimas, como também
dependem das identidades dos individuos socializados, no caso desta pesquisa, 0s

individuos Socioeducandos.
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2. AINVISIBILIDADE E O SOFRIMENTO COMO UM CONCEITO VOLTADO PARA
A EDUCAGAO: UMA ANALISE TEORICA A PARTIR DA OBRA DE BENNO
HERZOG

Tornar visivel a invisibilidade social em um relato ndo constitui
uma tarefa facil. O termo e o tema vém se constituindo
importante referencial no campo sociolégico, com variantes que
se orientam pelo instrumental da antropologia, psicologia social,
ciéncia politica, ética, literatura, artes plasticas, fotografia, etc.
Teriam as palavras e as variantes apontadas a forga suficiente
para expor o complexo significado da vivéncia dos “invisiveis”
que transitam ao lado dos “visiveis”? Certamente que ndo, mas
a narrativa é necessaria aqueles comprometidos com uma
sociedade pautada pela igualdade e solidariedade. Ressalte-se
que se aqui o interesse se configura na invisibilidade social e de
saude. Pesquisadores tém se dedicado a estudos que permeiam
outras realidades, como a ‘“invisibilidade dos tradutores”, a
“invisibilidade” dos monumentos (NUNES, 2020, p.1).

2.1. Individualismo e Invisibilidade Social

A Invisibilidade Social € um assunto relativamente novo e se relaciona, por
exemplo, como a forma que sao vistos os trabalhadores de profissbes desprovidas de
status, glamour, reconhecimento social e adequada remuneracdo, isto numa
sociedade onde o nivel de consumo de bens materiais € o agente determinador do
posicionamento de cada participante nas classes socioecondmicas conhecidas
(CELEGUIM; ROESLER, 2009, p.2).

Vale citar que o termo invisibilidade social é estudado e foi criado pela
Sociologia, o qual define pessoas ou grupos a margem da sociedade, ou seja, 0s
problemas e a existéncia deles deixam de ser vistos pelas outras pessoas, tornando-
os invisiveis. Ha também a ideia de que trabalhadores informais s&o vitimas desse
fendmeno, no qual, esse fato € um apanhado de varias situagdes, que atinge varios
grupos sociais (CELEGUIM; ROESLER, 2009, p.2).

Da mesma forma, essa pratica recai sobre os adolescentes em conflito com a
lei. Antes do cometimento de um ato infracional, o adolescente é “invisivel” perante a
sociedade, ndo importando a relacdo de risco ao qual ele estd exposto, ou as
violagdes de direitos contra ele praticadas (SILVA, 2017). A vida de adolescentes em
conflito com a lei em sua grande maioria € marcada pelo processo de exclusao,
invisibilidade social, abandono e desassisténcia do Estado, da Familia e da

Sociedade, responsaveis, segundo a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e
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do Adolescente, pela garantia dos direitos inerentes a crianga e ao adolescente
(SILVA, 2017).

Figura 3 - Os “invisiveis” ganham manchetes na imprensa®.

Fonte: Observatério da imprensa (s./d.).

Neste sentido, os adolescentes em especial devem ser vistos por todos como
pessoa em desenvolvimento, pois € na adolescéncia que surgem as curiosidades, os
anseios e 0s questionamentos na busca pela sua identidade, embasado nas
orientagdes dos pais e nas relacdes que constrdi em seu ciclo de amizades e tem
como reflexo os locais a que pertence e se relaciona (SILVA, 2017).

Ja o sofrimento, trata-se de um evento que acompanha o homem desde a sua
mais remota existéncia, sendo este “um processo complexo e multifacetado que tem
sido debatido nas diferentes areas de conhecimento” (VICTORA, 2001, p. 2). Isso
porque sao enormes os desafios colocados individual ou coletivamente para o
enfrentamento da dor e dos males que acometem o mundo das mais diversas
maneiras, o que acaba desafiando também as fronteiras das proprias formas através
das quais estamos acostumados a compreender e conceituar as perturbagdes
(VICTORA, 2011, p.2).

8 Nas cidades, ha a “invisibilidade” quando nos referimos a pobreza. Somam-se problemas sociais,
exposi¢cao a muitos tipos de violéncia, contaminagao por doengas e falta de politicas sociais.
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A Psicologia por exemplo, e o seu olhar sobre os processos interiores e
subjetivos dos individuos, sem desconsiderar as manifestacbes somaticas, tem
apresentado também uma grande contribuicdo para o estudo e o manejo do
sofrimento, enfocando assim uma outra dimensao do adoecimento (CARRETEIRO,
2003). Neste sentido, adentra um outro caminho, ao propor uma aproximagao com a
dimensao social do sofrimento e enfocar as condi¢gdes relacionadas a processos
sociais intrinsecos as condi¢des de vida das sociedades nas quais os individuos estao
inseridos (CARRETEIRO, 2003, pp. 57-72.).

Assim, alguns trabalhos nessa area refletem sobre as condi¢gdes sociais
implicadas na constru¢ao da subjetividade individual. Sentimentos como humilhagéao,
vergonha, medo, culpa, como efeitos de vivéncias em condi¢des sociais especificas,
podem se configurar como formas violentas de sofrimento, com causas e
consequéncias relacionadas a um meio social compartilhado (CARRETEIRO, 2003,
pp. 57-72).

Um dos autores que se dedicaram e estudar tais tematicas, refere-se ao
professor de Sociologia da Universidade de Valéncia, Benno Herzog, que, de certa
forma, chama de novo despertar dos estudos sociolégicos sobre a invisibilidade e o
sofrimento. Referindo-se especificamente a obras que passaram a investigar os
componentes que formam o sofrimento, suas causas e consequéncias, “0 que a
experiéncia do sofrimento realmente faz as pessoas” (WILKINSON, 2005, p. 3). Em
seu trabalho, sdo analisadas as questbes referentes ao sofrimento a partir da
invisibilizagado social, tendo o objetivo principal de oferecer uma compreensiva teoria
da invisibilidade como um conceito socioldgico critico.

Nosso primeiro passo, sera entender de forma critica e analitica o conceito de
“‘individualismo”, para entendermos posteriormente como esse padrao social se
configura como invisibilidade social, a ligagao entre ambos, os didlogos entre as duas
problematicas, fazendo uma relagdo bem sintatica sobre grupos socioeducativos. Da
mesma forma, discutiremos algumas das chamadas “dimensdes do sofrimento”, para
nos aprofundarmos na categoria sofrimento social e como ela se atrela a esses
grupos.

Antes de falamos de invisibilidade social, atrelada ao sistema socioeducativo e
seus sujeitos, faz-se necessario entendemos alguns conceitos importantes, que nos

ajudaram a compreender melhor nossa problematica e as discussdes propostas neste
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trabalho, tais como a globalizagdo e a individualizagdo dentro do mundo
contemporaneo.

O “individualismo”, o conceito, foi cunhado na década de 1830 por Alexis de
Tocqueville® para descrever os senhores burgueses que ele observou na América e
que, tendo adquirido meios e maneiras, viviam como se fossem individuos distintos
das massas (ELLIOTT, 2018, p.5). A partir de entdo, o individualismo de Tocqueville,
associado as invengdes impertinentes da ainda adolescente cultura americana do
século XIX, chegou a ser, grosso modo, um dos ideais mais antigos da burguesia
europeia. Nas décadas de 1920 e 1930, no entanto, tudo isso comegou a mudar a
medida que os tedricos criticos europeus desafiavam o ideal liberal daquele individuo
isolado, livre dos grilhdes da vida comum (ELLIOTT, 2018, p.5).

Desta forma, as guerras globais e os holocaustos do século XX exigiram que o
conceito se ajustasse as evidéncias de que os individuos — logo, o individualismo —
estariam sujeitos a terriveis manipulagdes das ideologias politicas, forgas sociais,
economias capitalistas e afins. Dai o surgimento do “individualismo manipulado” no
discurso da teoria social critica. Com isso, nos anos 1950 e 1960, apds as guerras da
primeira metade do século XX, surgiu outra visdo do individualismo (ELLIOTT,;
LEMERT, 2019).

Na superabundancia da abastada América do pds-guerra, tempo da Europa
reconstruida, o individualismo nao parecia nem heroicamente arrogante (como
Tocqueville o tomava), nem tragicamente ameacgado (como pensa-Revista Sociedade
e Estado David Riesman Nathan Glazer e Reuel Denney - 2001). Em a multidao
solitaria, propdéem a ideia de um individualismo moderno e maduro, no qual a forga
produtiva do empreendedor caisse em um tipo de conformismo triste. A teoria que se
revelou era irbnica. Como o individualismo terminou em conformismo, o individuo
tornou-se cada vez mais isolado, apartado; logo, individualismo isolado.

Para Velho (2004) o individualismo esta associado ao prestigio, uma situagao
de certa estabilidade financeira. As regras e valores estao transparentes e situados

dentro de um modelo com hierarquias. Assim, a ascensao esta associada a mudanga,

9 Vale mencionar que sua sociologia politica deve também muito a obra de um pioneiro, Alexis de
Tocqueville, que tem o duplo mérito de analisar a mudancga politica - eventualmente revolucionaria - a
partir das caracteristicas da sociedade global em que apareceu. A sua postura, implicitamente
comparativa, consiste em tirar licbes da experiéncia americana a luz do caso francés em De Ja
démocratie en Amérique (1835) ou em confrontar os destinos histéricos contrastados da Franga e da
Inglaterra em L'Ancien Régime et la Révolution (1856).
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transformacao, tanto em termos de trajetoria individual como no ambiente social.
Nisto, em todo grupo, tradicional ou moderno, definem-se e classificam-se categorias
sociais; as nog¢des de prestigio e ascensao social parecem estar vinculadas,
exatamente, a diferentes formas de viver e lidar com a questao da individualidade na
sociedade moderna (VELHO, 2004).

Tomando como base tal argumento, podemos citar também, Agnes Heller

(2004) que ressalta:

A sociedade existe porque cada homem particular se reproduz a si mesmo
na vida cotidiana. Todo homem particular, possui uma vida cotidiana. “[...] a
vida cotidiana é a vida de todo homem. Todos a vivem, sem nenhuma
excegao, qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho intelectual ou
fisico”. (HELLER, 2004, p. 17)

Desse modo, os individuos vivem independentemente de suas fungdes ou
cargo de trabalho intelectual e fisico. “Ninguém consegue identificar-se com sua
atividade humano-genérica a ponto de poder desligar-se inteiramente da
cotidianidade” (HELLER, 2004, p. 17) A vida cotidiana é a vida do homem pleno, ou
seja, o homem participa na vida cotidiana com todos os aspectos de sua
individualidade, de sua personalidade.

Dentro dessas diferengas, que sdo cotidianas e ligadas aos processos de
transformacgdes sociais, o conceito de Invisibilidade Social tem sido aplicado, em geral,
quando se refere a seres socialmente invisiveis, seja pela indiferenca, seja pelo
preconceito, o que nos leva a compreender que tal fenbmeno atinge td4o somente
aqueles que estdo a margem da sociedade. Nisto, como cita Ronald Laing (1986)
existem diversos fatores que contribuem para que a invisibilidade social ocorra:
historico, cultural, social, religioso, econdmico, estético etc. Eo que acontece, por
exemplo, quando um mendigo € ignorado de tal forma que passa a ser apenas mais
um objeto na paisagem urbana.

Com o surgimento de cidades globalizadas, € perceptivel o reconhecimento de
uma espécie de dualidade entre ricos e os pobres, a qual se apresenta na diferencga
entre a renda e condicbes de vida entre um pequeno numero de trabalhadores
qualificados e os de uma parcela maior de pessoas qualificadas e nao qualificadas
com empregos precarios (RODRIGUEZ, 2012). Para Braga (2008):

A invisibilidade é tdo automatizada na sociedade que muitas vezes nem
mesmo o proprio ser invisivel se da conta de sua infamante situagcéo. Se ele
se da conta disso, necessita de armas para o combate. O invisivel ndo tem
voz e ndo & levado em consideragéo. E justamente essa identidade, ocultada
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na percepg¢ao do outro, que remete-se a invisibilidade social. Quando a
caminho de casa ou ao trabalho, passamos por um gari, mas ndo notamos
pela sua totalidade singular (BRAGA, 2008, p.6),

Assim, a invisibilidade publica é entendida pelo efeito e a percepg¢ao das
pessoas que s&o condicionadas a divisao social do trabalho, ou seja: nota-se somente
a funcdo e n&o a pessoa, logo, os sujeitos ndo sdo notados como seres
transformadores e pensantes e sim como homens/maquinas (COSTA, 2004).

O sentimento de desprezo e o0 ndo reconhecimento de outras pessoas podem
originar a sensagao de invisibilidade, pois, com efeito, multiplos sentimentos estédo
ligados ao sentimento central de ser invisivel para os outros: a vergonha, a paranoia,
a impressao de insucesso pessoal, o isolamento, a clandestinidade.

Em resumo, toda uma pandplia de emogdes sentidas por todos a um momento
ou outro na vida quotidiana, une-se intimamente ao mundo amargo e silencioso da
invisibilidade social. Podemos descobrir através deste termo um mundo social que se

constréi segundo os preconceitos visuais e os olhares imaginarios (TOMAS, 2006).

2.2. Invisibilidade social como problema no sistema socioeducativo

Para o sistema socioeducativo,'? a invisibilidade é um problema social, politico
e econdmico, ou seja, conjuntural que atinge todas as sociedades, ndo importando se
esta no primeiro, segundo ou terceiro mundo (UHLEIN, 2019). O que, talvez, difira
umas das outras € a maneira como € encarada e tratada pela propria sociedade. Na
maioria das vezes, o que ocorre € um abandono por parte de uma esfera da
sociedade, daquelas pessoas que mais necessitam de cuidado e atencdo, para niao
se tornarem “cénceres” (UHLEIN, 2019).

Contudo, devemos ressaltar que para salvaguardar os direitos das criangas e
dos adolescentes em sistema socioeducativo, foi promulgada, em 13 de julho de 1990,
a lei 8.069, que dispbde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nela, estao
dispostos todos os dispositivos de amparo a esses pequenos cidadaos, a fim de

protegé-los de abusos cometidos por seus responsaveis, por parte da sociedade ou

0 O Sistema Socioeducativo é responsavel, por meio das medidas socioeducativas, pela
ressocializagao de adolescentes a quem se atribui a pratica de ato infracional — conduta equiparada a
contravencao penal ou crime. As medidas socioeducativas tém entre seus objetivos a integracdo social
e a garantia dos direitos individuais de adolescentes, bem como sua responsabilizacdo, sendo
obrigatérios o uso de métodos e técnicas pedagdgicos conforme estabelece o artigo 103 da Lei n°® 8.069
de 1992 (Estatuto da Crianga e do Adolescente).
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Estado, mas também quando o jovem tem um comportamento inadequado (UHLEIN,
2019).
Com isso; o artigo 98 do Estatuto dispbe sobre as medidas protetivas aplicadas

sempre que os direitos sdo ameacgados ou violados, a saber:

Art. 98. As medidas de protecéo a crianca e ao adolescente sado aplicaveis
sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem ameagados ou violados:
| — por agdo ou omisséo da sociedade ou do Estado; Il — por falta, omissao
ou abuso dos pais ou responsavel; lll — em razdo de sua conduta.

Esta jurisdicdo deve ser levar em conta quando da aplicagdo das medidas
protetivas, as necessidades pedagogicas da criangca ou adolescente, dando
preferéncia as medidas que fortalegam os lagos familiares e comunitarios (BRASIL,
1990), ou seja, deve-se pensar no bem estar da crianga e do adolescente e instrui-lo
de forma a maximizar seus vinculos com sua familia e a comunidade em que esta
inserida, devendo ter prevaléncia sempre o interesse no bem estar fisico, psiquico e
social da crianga (BRASIL, 1990).

Devemos destacar também o caput artigo 100 e seu inciso IV do Estatuto os

quais sao bem claros:

Na aplicagdo das medidas levar-se-d0 em conta as necessidades
pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios.

IV — interesse superior da crianga e do adolescente: a intervencdo deve
atender prioritariamente aos interesses e direitos da crianga e do
adolescente, sem prejuizo da consideragao que for devida a outros interesses
legitimos no ambito da pluralidade dos interesses presentes no caso
concreto.

Caso se observe qualquer violagao aos direitos de criangas ou adolescentes, a
lei determina medidas protetivas, que visam ampara-las e protegé-las, bem como
mitigar os traumas sofridos, de acordo com a agressao ao direito que foi violada, para

tanto, o artigo 101 lista as medidas a serem seguidas em nove incisos:

Art. 101 - Verificada qualquer das hipoteses previstas no art. 98, a autoridade
competente podera determinar, dentre outras, as seguintes medidas:

I — encaminhamento aos pais ou responsaveis, mediante termo de
responsabilidade; Il — orientagdo, apoio e acompanhamento temporarios; Ill
— matricula e frequéncia obrigatéria em estabelecimento oficial de ensino
fundamental; IV — inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a
familia, a crianga e ao adolescente; V — requisigdo de tratamento médico,
psicolégico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; VI —
inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacdo e
tratamento a alcodlatras e toxicbmanos; VIl — acolhimento institucional; VIII —
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inclusdo em programa de acolhimento familiar; IX — colocagdo em familia
substituta.

Para evitar tais constrangimentos, deve-se manter em sigilo que o adolescente
ou a crianga esta cumprindo uma medida sécio educativa, evitando casos ou
desdobramentos de exclusdo, o que levara, provavelmente, a indivisibilidade. Assim,
€ dever da escola acolher a crianga ou adolescente da mesma forma que as demais,
e sob as mesmas regras das demais, investindo em dialogo e orientacdo (UHLEIN,
2019).

Entretanto, em algumas escolas os préprios diretores avisam aos funcionarios
que estao recebendo um aluno em medida socio educativa, para que estes tomem
cuidado com seus pertences, 0 que estigmatiza o aluno e dificulta sua ressocializagao
(UHLEIN, 2019). Maria das Gragas Sabino Pinho, coordenadora do Centro de
Referéncia e Assisténcia Social de Olinda, afirma que ha diretores que até avisam
docentes e funcionarios antes da chegada do aluno, alertando para que tomem
cuidado com seus pertences. Essa ndo € uma postura correta, pois corrobora para
que o jovem ja chegue estigmatizado (UHLEIN, 2019).

Criangas e adolescentes que cometem ato infracional, estdo sujeitos as
medidas socio educativas, entretanto, a lei 8.069/90 determina alguns direitos e
garantias que devem ser observados em prol destes durante o processo. A referida lei
determina que ato infracional € a conduta tipificada como crime ou contravencao
penal, segundo o seu art. 103. Ja no art. 106, destaca que “nenhum adolescente sera
privado de sua liberdade sen&o em flagrante de ato infracional ou por ordem escrita e
fundamentada da autoridade judiciaria competente” (BRASIL, 1990).

Quando processados, estes menores estdo amparados por garantias, que lhes
resguardam a integridade e garante um julgamento adequado a infragdo cometida,
bem como, respeitem sua condigdo de fragilidade diante do poder judiciario, tais
garantias estao previstas no art. 111 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, pois,
depois de verificado que houve a pratica de ato infracional, a lei determina e disciplina
sangdes para os jovens que 0s cometem, essas sangdes sao chamadas de medidas
sécio educativas e estédo dispostas no artigo 112 da referida lei, como segue:

Art. 112 Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas: | — adverténcia; 1 4 1l —
obrigacao de reparar o dano; lll — prestagao de servigos a comunidade; IV —
liberdade assistida; V — insergéo e, regime de semiliberdade; VI — internagéo

em estabelecimento educacional; VII — qualquer uma das previstas no art.
101, I a VI (BRASIL, 1990).
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Apesar de serem tratadas como sang¢des, as medidas socio educativas visam
reeducar os jovens, ensinando-lhes a respeitar as normas vigentes, dando-lhes a
oportunidade de repararem os danos causados, mas também |hes dao uma nova
chance de convivio social, onde o principal objetivo € incluir esses jovens que estavam
as margens da sociedade, na comunidade em que vivem (FRASSETO, 2008). Assim,
o ECA e a Constituicdo Federal compreendem que a internagéo é medida sujeita aos
principios da brevidade e excepcionalidade. Tais principios vém traduzidos no art. 40
da Convengao Internacional sobre os Direitos da Crianga, que dispde sobre a
aplicacao da privacao de liberdade sempre em ultimo caso (excepcionalidade) e pelo
menor tempo possivel (brevidade). Tais principios, observados quando da criagao
dessas penalidades, deixa claro que o legislador considera que nenhuma internagéo
€ boa para a ressocializagao desses jovens.

Portanto, pode-se verificar, em uma analise ndo muito profunda que o ECAe a
CF/88 foram muito rigorosos quando prescreveu obrigacbes a serem observadas
pelas entidades que privam a liberdade dos jovens amparados por ele, e que tais
instrumentos, por algumas vezes no exemplo citado, criou algum tipo de estigma,
preconceito, individualizagdo, ou seja invisibilidade social como um tipo de exclusao
com os demais individuos.

Destarte, “as instituicbes submetidas e esses servicos e que recebem os
sujeitos nessas condi¢cdes, devem minimizar essa tendéncia a despersonalizagao,
massificagdo e despersonalizagdo a que esta submetido na instituicao” (FRASSETO,
2008, p. 25).

2.3 Algumas dimensodes conceituais do sofrimento social

O sofrimento, como um evento que acompanha o homem desde a sua mais
remota existéncia, € um processo complexo e multifacetado que tem sido debatido
nas diferentes areas de conhecimento (VICTORA, 2011), isso porque sdo enormes 0s
desafios colocados individual ou coletivamente para o enfrentamento da dor e dos
males que acometem o mundo das mais diversas maneiras, “o que acaba desafiando
também as fronteiras das préprias formas através das quais estamos acostumados a

compreender e conceituar as perturbagdes” (VICTORA, 2011, p. 3).
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A Psicologia, por exemplo, e o seu olhar sobre os processos interiores e
subjetivos dos individuos, sem desconsiderar as manifestagbes somaticas, tem
apresentado também uma grande contribuicdo para o estudo e o manejo do
sofrimento, enfocando assim uma outra dimensao do adoecimento (CARRETEIRO,
2003). A Psicologia Social adentra ainda um outro caminho ao propor uma
aproximacdo com a dimensao social do sofrimento e enfocar as condi¢cdes
relacionadas a processos sociais intrinsecos as condi¢cdes de vida das sociedades
nas quais os individuos estao inseridos (CARRETEIRO, 2003).

Assim, alguns trabalhos nessa area refletem sobre as condigbes sociais
implicadas na construgao da subjetividade individual. Sentimentos como humilhagéo,
vergonha, medo, culpa, como efeitos de vivéncias em condi¢des sociais especificas,
podem se configurar como formas violentas de sofrimento, com causas e
consequéncias relacionadas a um meio social compartilhado (CARRETEIRO, 2003).
Nesse sentido, esta area apresenta uma aproximagdao com a visao antropoldgica
sobre o sofrimento social, segundo descrito como o resultado de danos devastadores
que a forga social inflige na experiéncia humana (KLEINMAN et al., 1977).

Para se responder a questdo “o que €& sofrimento?” por meio de um viés
filosofico, podemos iniciar a partir da ideia apresentada por Wilkinson (2005) de que
sofrimento €, em esséncia, uma experiéncia individual. Parte-se dessa ideia, pois
quer-se, como sera visto mais a frente, defender a ideia de que nao é porque a
experiéncia do sofrimento seja sempre uma experiéncia individual, indizivel
(unsharability) que isso implique no fato do sofrimento ser individual, que as causas e
as solucdes do sofrimento dizem respeito apenas as pessoas que estido vivenciando
a dor (WILKINSON, 2005).

Este autor reconhece que a ideia de que cada pessoa experimenta o
sofrimento do seu modo acaba por dificultar o trabalho de se definir o que € sofrimento.
Mesmo assim, o autor define sofrimento, em um primeiro momento, como a
capacidade de sentir dor (WILKINSON, 2005). Da mesma forma, o sofrimento também
possui um carater de indizibilidade, que pode fazer com que a sua representagao nao
seja clara e que desafie a capacidade das outras pessoas (espectadores, tedricos
etc.) de fornecer uma expresséao formal externa de conteudo da experiéncia; uma vez
que é sempre sentido/experienciado/experimentado de maneira individual e ha o trago
da indizibilidade, tem-se que o sofrimento se torna e é visto sempre como um conceito
obscuro e de dor (WILKINSON, 2005).
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Figura 4 - "Disappointed Soul", 1889 - Ferdinand Hodler'".

B

o

Fonte: Disappointed Soul (1889).

Toda a nova discussdo acerca do sofrimento ganha contornos diversos
conforme avanga o tempo. A dificuldade maior consiste na sua definicdo, uma vez que
o sofrimento aparece de distintas formas (WERLANG; MENDES, 2013). Embora a
questao do sofrimento, ndo raras vezes, aparecga envolvendo elementos de dor fisica,
a maioria dos autores que trata dessa tematica enfatiza que seria muito mais do que
isso (WERLANG; MENDES, 2013).

O sofrimento estaria presente nos sentimentos de isolamento social, de perda,
de sentimentos aliados a depressao, ansiedade, culpa, humilhacdo e estresse
(WERLANG; MENDES, 2013). As pessoas sofrem quando ha estados de privacao
material, com a perpetuacao da injusti¢ca social e com a perda da liberdade em todas
as suas formas e expressoes. Conquanto o sofrimento tenha sido estabelecido em
contradicdo a dor, esta seria uma sensagao fisioldégica e o sofrimento, por sua vez,
seria espeécie de resposta psicologica, subjetiva a dor.

A questao do sofrimento encontra-se presente em varios autores da sociologia
classica, como Durkheim, Marx e Engels e Weber, no entanto, sempre tratado como

inspiragao, como influéncia em seus estudos e ndao como o fundamento.

1 A literatura nos apresenta alguns tons sociais desse sentimento em Fiédor Dostoiévski, no livro
"Crime e Castigo" temos: (...) O sofrimento e a dor s&o sempre obrigatdrios para uma consciéncia ampla
e um coracéo profundo. Os homens verdadeiramente grandes, a meu ver, devem experimentar uma
grande tristeza no mundo.
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Portanto, o sofrimento aparecera, assim, como produzido dentro de um
contexto determinado, constituido por novas relagdes estabelecidas no espaco
especifico do trabalho. Ademais, por novos dispositivos ideoldgicos que fazem
interiorizar o processo de dominagao tanto daqueles que estao fora do ambiente de
trabalho quanto daqueles que estdo em seu centro (WILKINSON, 2005).

Assim, entendemos que a questdo do sofrimento social nos individuos
vincula-se, portanto, as varias dimensdes da vida, como as relagcdes familiares, o
trabalho e a saude, resultando de processo social. Adiante passaremos entao a

compreensao de tais categorias a partir da obra do autor Benno Herzog.

2.4. Invisibilidade e o sofrimento a partir da obra de Benno Herzog

Benno Herzog é professor de Sociologia da Universidade de Valéncia,
professor associado de Teoria Sociolégica, Métodos de Pesquisa e Sociologia da
Linguagem no Departamento de Sociologia e Antropologia Social da Universidade de
Valéncia (Espanha). Seus principais interesses sédo: Migragado e Racismo, Teoria do
Discurso e Analise do Discurso, Teoria Critica e Teoria do Reconhecimento.

Com os estudos de Benno Herzog, pode-se afirmar que temos, atualmente, um
novo despertar para os estudos socioldgicos sobre invisibilidade e o sofrimento,
referindo-se aqui as obras que passaram a investigar tais questdes, suas causas e
consequéncias, “o0 que a experiéncia do sofrimento realmente faz as pessoas”
(WILKINSON, 2005, p. 3). Posto isto, o autor aborda a questdo do sofrimento a partir
da invisibilizagdo, destacando que o objetivo principal da obra & “oferecer uma
compreensiva teoria critica da invisibilidade como um conceito sociolégico e critico”
(HERZOG, 2019, p. 8).

O livro do professor de Sociologia da Universidade de Valéncia, Benno Herzog,
esta dentro da perspectiva de o novo despertar dos estudos socioldgicos sobre o tema
sofrimento, referindo-se a obras que passaram a investigar os componentes que
formam o sofrimento, suas causas e consequéncias, “0 que a experiéncia do
sofrimento realmente faz as pessoas” (WILKINSON, 2005, p. 3).

Em sintese, o trabalho do professor esta dividido em trés capitulos. No primeiro,
chamado Understanding suffering, é destaca a importancia do conceito de sofrimento

para os estudos sociais contemporaneos de uma forma critica. O capitulo esta
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subdividido em quatro partes principais, sendo analisado, como o conceito de
sofrimento se tornou chave para entender a sociedade na modernidade; a
conceituagao do sofrimento, a partir da abordagem de dois niveis de analise, e como
o sofrimento social emerge como categoria fundamental. Neste sentido, ele aponta
problemas com criticas ao fenémeno do sofrimento feitas a partir de critérios externos
e aponta para a necessidade de uma critica imanente, ou seja, uma critica que toma
posicdo normativa do objeto criticado em si mesmo, a partir da Teoria do
Reconhecimento de Axel Honneth.

Ja o segundo capitulo, intitulado [Invisibilization, é dedicado a discutir a
invisibilidade do sofrimento social. Assim, o autor discute os elementos que compdem
invisibilidade a partir dos autores Eva Ellouz e Axel Honneth, destacando que a
(in)visibilidade se refere a possibilidade de fazer sentido de uma experiéncia vivida.
Ele discute a invisibilidade fisica e social, a imperceptibilidade visual e o silenciamento.
Sao abordados ainda uma critica a relacéo diadica do Eu e do Outro e apontando a
importancia do Terceiro para a discussao da invisibilidade.

Ha espago também, na obra do autor, para uma proposta de teoria critica da
invisibilidade, onde e defendido que € ha uma ordem inevitavel de invisibilidade,
estruturas, regras sociais que tornam alguns tépicos visiveis socialmente e outros néo.
Para ele, apenas apds uma analise cuidadosa da realidade social, nés estaremos
aptos a formular conclusdes sobre a (in)visibilizacao.

De uma forma analitica, Herzog afirma que “os cientistas sociais interpretam o
sofrimento de varias formas; o ponto, contudo, € muda-lo” (HERZOG, 2019, p. 199).
Entretanto, para mudar, é preciso, antes de tudo, conhecer com base critica a
realidade que precisa ser transformada.

Finalmente, em Towards Critical Research on Invisibility, parte final da obra,
Herzog destaca a necessidade da pesquisa critica concreta sobre a invisibilidade,
dedicando-se a discutir como compreender o invisivel, apontando questdes
fundamentais que devem ser feitas na pesquisa critica tecendo consideracdes sobre
formas alternativas de entender o sofrimento, como a empatia.

No aspecto conceitual e analitico, Herzog expde que o sofrimento possui dois
niveis de experiéncia e, por conseguinte, de analise. O que o autor chama de
sofrimento de primeira ordem esta relacionado a capacidade natural, ndo mediada e
direta de sentir dor e sofrer; ja o sofrimento de segunda ordem se refere as

perspectivas normativas da sociedade sobre o sofrimento. A conceituacdo em dois
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niveis € um ponto fundamental da obra em analise porque consegue contemplar a
complexidade que é o fendmeno do sofrimento. De um lado, ha a experiéncia
individual, pessoal como parte natural da vida, ou seja, a capacidade do ser humano
de sentir dor.

Adefesa que Herzog é que o sofrimento social como linguagem universal, como
marco inicial para uma critica social, ou seja, Herzog toma o sofrimento social como
elemento fundamental para se analisar de forma critica a sociedade, em especial a
sociedade ocidental, devido ao carater universal que marca o sofrimento. Com expde

o autor:

Noés podemos entender o sofrimento como a ultima norma universal: esta
norma pode ser usada como uma norma superlativa pelas qual se mede
todas as demais normas. Por considerar a norma de evitar o sofrimento como
superior a todas as outras normas, podemos resolver o dilema das normas
ideologicas: se uma norma (por exemplo, o reconhecimento especifico das
identidades brancas) ndo é reconciliavel com a norma superior de evitar o
sofrimento criado pelo ser humano, ela deve ser rejeitada. De forma
semelhante, podemos demonstrar que as normas implicitas ou explicitas de
liberdade, equidade, solidariedade e autonomia sao principalmente
compativeis com a norma superlativa (HERZOG, 2019, p. 47).

Portando, entendemos que a as categorias de sofrimento social e invisibilidade
na obra do autor como uma linguagem universal, como marco inicial para uma critica
social, ou seja, Herzog toma o sofrimento social como elemento fundamental para se
analisar de forma critica a sociedade, em especial a sociedade ocidental, devido ao
carater universal que marca o sofrimento.

Também compreendemos algumas dimensdes conceituais do sofrimento social
como um evento que acompanha o homem desde a sua origem. Identificando este
fendmeno a partir dos processos interiores e subjetivos dos individuos, sem
desconsiderar as manifestagdes somaticas, que tem apresentado também uma
grande contribuicdo para o estudo e o0 manejo do sofrimento; entendemos também
por meio de um viés filoséfico, em esséncia, uma experiéncia individual, onde cada
pessoa experimenta o sofrimento do seu modo e acaba por dificultar o trabalho de se
definir o que € sofrimento, estando este presente nos sentimentos de isolamento
social, de perda, de sentimentos aliados a depressao, ansiedade, culpa e humilhagao
por exemplo.

Como o préprio Herzog (2019, p. 8) pontua: “As experiéncias que fazem as
pessoas sofrerem, como elas percebem esse sofrimento e como lidam com ele séo

altamente dependentes da situacéo historica e social na qual as pessoas se situam”.
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Adicionalmente, o modo como as pessoas expressam seu sofrimento ndo € um
fendbmeno natural. A cultura molda as formas aceitas de expressar o sofrimento, o que
inclui os modos nos quais o sofrimento é exposto ou ndo em publico.

Nos aspectos conceitual e analitico, Herzog expde que o sofrimento possui dois
niveis de experiéncia e, por conseguinte, de analise. O que o autor chama de
sofrimento de primeira ordem esta relacionado a capacidade natural, ndo mediada e
direta de sentir dor e sofrer; j4 o sofrimento de segunda ordem se refere as
perspectivas normativas da sociedade sobre o sofrimento. A conceituagdo em dois
niveis € um ponto fundamental da obra em analise porque consegue contemplar a
complexidade que é o fendmeno do sofrimento. De um lado, ha a experiéncia
individual, pessoal como parte natural da vida, ou seja, a capacidade do ser humano

de sentir dor.
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3. CIDADANIA E DIREITOS: A HISTORIA DOS DIREITOS BASILARES DOS
SOCIOEDUCANDOS

Medidas socioeducativas sio atos juridicos que, conforme os Arts.
112 a 128 da Lei que institui o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (1990), se atribuem aos adolescentes que
cometem ato infracional. Sao aplicadas pelo Juiz da Vara da
Infancia e da Juventude como sang¢do, sendo o adolescente
obrigado a cumpri-las como responsabilizagao e oportunidade de
ressocializagdo, visando apoia-lo para uma convivéncia com
qualidade social (DISTRITO FEDERAL, 2014).

3.1. Percurso histoérico do direito e a questao da infancia

A questdo da maioridade penal sempre foi assunto discutido em varios
momentos da histéria, nos mais diversos paises, em uma tentativa de se alcangar uma
sociedade justa. Nesse processo, as criangas passaram por varias series de punigdes,
na qual era decidido até o seu direito de viver ou morrer, além de decisdes que
limitaram a menoridade em nove, dezesseis e dezoito anos.

Na Antiguidade nado se tinha conhecimento de direitos para a crianga, nessas
sociedades eram os pais que detinham o total direito sobre elas e decidiam, inclusive,
sobre sua vida ou morte, fato esse encontrado no Direito Romano e na Lei Mosaica.
Nao existia uma distingdo entre o tratamento para com a crianga ou o adulto. A nogao
de infancia como uma etapa do desenvolvimento e com caracteristicas proprias € uma
concepgao da era moderna, quando saiam do desmame iam direto para o mundo dos
adultos (ARIES, 1978).

Assim, a familia moderna, nuclear, que conhecemos hoje, composto por pai,
mae e filhos, s6 se consolidou a partir do século XVIII. Foi neste momento que a
familia passou a se organizar em torno da crianga e a erguer entre ela mesma e a
sociedade o muro da vida privada (DIREROT,1985).

Com o surgimento do sistema de produgido capitalista, percebe-se uma
crescente preocupacdo com a infancia, iniciando um movimento para mudar o
conceito de amor materno. Acentua-se, ainda, a distingcdo na educacao entre criangas
pobres e ricas, onde os filhos de burgueses passam a frequentar os liceus e colégios
de educacao secundaria, e os filhos da classe operaria a escola primaria. O inicio dos

tempos modernos é também marcado por uma divisdo da populacdo em classes
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sociais, tendo-se que anteriormente existia uma certa mistura e proximidade tanto

entre as idades, como entre as condi¢des de vida (DIREROT,1985).

Figura 5 - Tela de Thoma DerKinderreigen, onde retrata
Luis XIII, brincando com outras criangas?2.

Fonte: volobuef.tripod.com/pintura_biedermeier.htm:28/04/10)

Votando a Antiguidade, em Roma nos deparamos com a primeira distingao feita
da crianga que tinha como base a sua estatura fisica. Esses registros sao encontrados
na Lei das Xll Tabuas, durante o ano de 450 a.C. As criangas do sexo masculino que
estivessem entre os 7 e 18 anos e as do sexo feminino que estivessem entre 7 e 14
anos estavam isentas das penas aplicadas por juizes. Tinha-se também a proibi¢cao
da aplicacao da pena ordinaria aos menores de vinte cinco anos, com o alcance da
maioridade civil e penal, podendo apenas receber uma pena arbitraria de acordo com
seu discernimento, ou seja, precisavam demonstrar conhecimento do bem e do mal,
licito e ilicito, sendo a pena de morte proibida (TAVARES, 2004).

12 \/oltemos aos retratos das criangas Habert, de Philippe Champaigne. Frangois que tem um ano e 11
meses, e 0 cagula, de oito meses, vestem-se ambos exatamente como sua irm&, ou seja, como duas
mulherezinhas: saia, vestido e avental. Esse era o traje dos meninos menores. Tornara-se habito do
século XVI vesti-los como meninas, e estas por sua vez, continuavam a se vestir como mulheres
adultas. A separacgao entre criangas e adultos ainda nao existia no caso das mulheres. Erasmo, em Le
Mariage Chrétien nos da uma descricdo desse traje, que o seu editor francés de 1714 traduziu sem
dificuldade, como coisa que persistia em sua época: Coloca-se (nas criangas) uma camisola curta,
meias bem quentes, uma anagua grossa e o vestido de cima, que tolhe os ombros e os quadris com
uma grande quantidade de tecido e pregas, e diz a elas que toda essa tralha lhes d4 um ar maravilhoso.
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Os demais seguimentos juridicos da Inglaterra e da Italia seguiram o Direito
Romano, todavia, faziam testes para medir o discernimento da crianga para averiguar
se a mesma possuia ou ndo malicia. Segundo Tavares (2004), a malicia consistia em
oferecer uma maga e uma moeda a crianga e a depender de sua escolha ficaria
provada a sua malicia, com isso seria anulado qualquer tipo de protecao, recaindo
sobre si a pena capital.

A Constitutio Carolina, de 1532, proibia a aplicacdo da pena de morte aos
menores de catorze anos, sendo aceita apenas pena corporal em se tratando de
roubo. Na Inglaterra, durante o reinado de Aethalstano, se o parente do menor
acusado de delito ndo se responsabilizasse por sua transgressao e ndo assegurasse
sua honestidade, o menor deveria jurar ndo voltar a cometer delito, e em seguida seria
recolhido em uma prisdo, contudo, se voltasse a cometer delito ficaria a disposi¢cao
dos homens para que o matassem.

Decretos penais da Republica de Lucca, no ano de 1640, referiam-se aos vicios
sodomitico, puniam os menores de catorze anos com a pena arbitraria e os maiores
de catorze e menores de dezoito com trinta dias de carcere isolado. Na Francga, as
Ordenacgdes de Luis IX, punia o menor acusado de blasfémia com chicotadas, multa
ou prisdo, sendo proibida a pena de morte. Em Portugal, a partir de 1603, e no Brasil
até 1830, vigorava as Ordenacgdes Filipinas, que proibia a pena de morte ao menor de
dezessete anos, mas podendo ser dada outra pena menor.

Ja em 1791, com a Criagao do Codigo Francés, foram concebidas as primeiras
medidas de reeducacido e enfraquecimento das penas, visando a recuperagao do
menor. Todavia, apenas no ano de 1899 foi designado em Chicago o primeiro Tribunal
Especial para Menores e na Inglaterra o Tribunal de Birmingham, em 1908.
Posteriormente em Portugal, no ano de 1911, criou a Lei de protecao a infancia, sendo
seguido pela Bélgica e Franga, no ano de 1912, e a Espanha, no ano de 1918 do
século XX (MARAL; SILVA, 2000).

A extinta Liga das Nagdes e a Organizagao Internacional do Trabalho, em 1919,
comegaram a discutir sobre os direitos da crianga, o que veio a culminar com a adog¢ao
de medidas para abolir ou regular o trabalho infantil pela ultima. J& em 1924, a
Declaragao de Genebra dos Direitos da Crianga foi adotada pela Liga das Nagdes,
porém nao impetrou o efeito necessario para que fossem efetivamente reconhecidos

internacionalmente os direitos das criangas.
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Entretanto, em 1948, a Declaragcédo Universal dos Direitos Humanos conseguiu
importunar o interesse mundial para que fosse tutelado os direitos das criangas, o que
induziu, por conseguinte, as Nagdes Unidas a protegé-los através de pactos
internacionais de direitos humanos. Esse foi o principal exemplo do avango na
compreensao contemporanea frente aos direitos humanos, o entendimento aconteceu
em pleno desenrolar da Segunda Guerra Mundial frente as barbaridades praticadas.
O momento influenciou a Declaragado Universal dos Direitos Humanos, que resgatou
os ideais da Revolugao Francesa reconhecendo como valores vitais a liberdade de
todos os homens ao nascer e sua igualdade em dignidade e direitos, como seres
dotados de razédo e consciéncia e que devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade, e culminou na conversdao em valores juridicos universais o
direito de todos terem direito.

Entretanto, o primeiro instrumento especifico, com verdadeira importancia
sobre os direitos da crianca, foi a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga que
surgiu somente em 1959, o seu texto trazia como principios a concessao de protegao
especial, pois acreditava que a crianga precisava de um documento a parte para
assistir suas necessidades peculiares. A crianga passou a ser dotada de interesse
superior, com direitos proprios, distinguidos de seus pais ou qualquer outra pessoa,
uma vez que, as mesmas sao reconhecidas como vulneraveis e em desenvolvimento

biopsicossocial, cujos principios sao os seguintes:

PRINCIPIO 1° = A crianca usufruira de todos os direitos proclamados nesta
Declaragao. Todas as criangas, sem qualquer excegao, serdo dignas destes
direitos, sem distingdo ou discriminagao seja qual for a sua raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza. Nao importa o lugar que
tenha nascido ou se tem alguma deficiéncia, seja rico ou pobre ou qualquer
outra condigdo, quer sua ou de sua familia;

PRINCIPIO 2° = A crianga gozard de protecdo social e ser-lhe-do
proporcionadas oportunidade e facilidades, por lei e por outros meios, a fim
de Ihe facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, de
forma sadia e normal, em condi¢des de liberdade e dignidade. Na instituicao
das leis, visando este objetivo, levar-se-do em conta, sobretudo, os melhores
interesses da crianga;

PRINCIPIO 3° = Desde o nascimento, toda crianca tera direito a um nome e
a uma nacionalidade;

PRINCIPIO 4° = A crianga gozara os beneficios da previdéncia social. Tera
direito a crescer e criar-se com saude, para isto, tanto a crianga como a mae,
serao proporcionados cuidados e protegcado especial, inclusive adequados
cuidados pré e pds-natais. A crianca tera direito a alimentagao, recreagao e
assisténcia médica adequadas;

PRINCIPIO 5° = A crianca incapacitada fisica, mental ou socialmente sera
proporcionado o tratamento, a educagdo e os cuidados especiais exigidos
pela sua condicao peculiar;
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PRINCIPIO 6° = Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua
personalidade, a crianga precisa de amor e compreensao. Criar-se-a, sempre
que possivel, aos cuidados e sob a responsabilidade dos pais e, em qualquer
hipétese, num ambiente de afeto e de segurangca moral e material, salvo
circunstancias excepcionais, a crianga da tenra idade nao sera apartada da
mae. A sociedade e as autoridades publicas cabera a obrigacdo de propiciar
cuidados especiais as criangas sem familia e aquelas que carecem de meios
adequados de subsisténcia. E desejavel a prestacdo de ajuda oficial e de
outra natureza em prol da manutengao dos filhos de familias numerosas;
PRINCIPIO 7° = A crianca tera direito a receber educacdo, que sera gratuita
e compulséria pelo menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma
educagédo capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la a, em
condi¢cdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua
capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e
a tornar-se um membro util da sociedade. Os melhores interesses da crianga
serao a diretriz a nortear os responsaveis pela sua educagao e orientagéao;
esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais. A crianga tera ampla
oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propdsitos mesmos da sua
educagao; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-dao em
promover o gozo deste direito;

PRINCIPIO 8° = A crianca figurara, em quaisquer circunstancias, entre os
primeiros a receber prote¢do e socorro;

PRINCIPIO 9° = A crianca gozara protecdo contra quaisquer formas de
negligéncia, crueldade e exploragdo. Nao sera jamais objeto de trafico, sob
qualquer forma. N&o sera permitido a crianga empregar-se antes da idade
minima conveniente. De nenhuma forma sera levada a ou ser-lhe-a permitido
empenhar-se em qualquer ocupagao ou emprego que lhe prejudique a saude
ou a educagdo ou que interfira em seu desenvolvimento fisico, mental ou
moral;

PRINCIPIO 10° = A crianga gozara protegao contra atos que possam suscitar
discriminacao racial, religiosa ou de qualquer outra natureza. Criar-se-a num
ambiente de compreenséo, de tolerancia, de amizade entre os povos, de paz
e de fraternidade universal e em plena consciéncia que seu esforgo e aptidao
devem ser postos a servico de seus semelhantes.

Em 1989, a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos promove a
Convencgao da Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianca, sendo que até 1996 seus
termos ja haviam sido ratificados por 96% dos paises, obrigando a estes, por lei, a
tomar as medidas adequadas determinadas pela convencdo. A Convencido das
Nacoes Unidas sobre os Direitos das Criangcas vem, deste entdo, procurando
influenciar governantes de diversos paises para observancia dos direitos humanos da
crianga.

A convencao se deu em 20 de novembro de 1989, através de 54 artigos, entre
0s quais advogam o direito da crianga de ser cuidada e manter contato com os pais,
de preservar sua identidade, de ter liberdade de opinido, de informagao, de
pensamento, religido e associag¢ao, o direito de manter sua privacidade, o direito a
saude, a educacéo e a recreagao (WILCOX; NAIMARK, 1991).

Os principios da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga visaram

proporcionar a crianca uma infancia feliz, dando a oportunidade de gozarem de
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direitos e liberdade, com a devida protecdo e cuidado que a sua fase de
desenvolvimento requer.

O Pacto Sao José da Costa Rica (Convengdao Americana sobre os Direitos
Humanos), em 1969, dispds em seu artigo 19, que “toda crianga tem direito as
medidas de protecdo que sua condicdo de menor requer, por parte da familia, da
sociedade e do Estado”. Em 1985, As Regras Minimas de Beijing dedicaram-se a
versar sobre os menores infratores, assim também como as Diretrizes de Riad, 1990,
igualmente denominadas de Diretrizes das Nacdes Unidas para a Prevencédo da
Delinquéncia Juvenil.

No Brasil, a primeira Legislagdo penal criada para a crianga e adolescente foi o
Cddigo Criminal do Império de 1830, que determinava a maioridade penal a partir dos
catorze anos, porém, podendo ser reduzido se o menor agisse com discernimento,
sistema baseado no Cédigo Penal Francés de 1810, e, como tal, recolhido em uma
casa de reeducacao pelo tempo que o juiz decidisse. Esse cddigo foi criado com a
finalidade de limitar a idade a qual a crianga poderia ser punida caso tivesse uma
conduta contraria ao direito, e entendia o discernimento como a capacidade de
responderem por seu comportamento. Porém, ndo existia nhenhuma medida para
prevencao de atos inflacionarios.

No Cdédigo Penal Republicano de 1890, editado apds abolicdo da escravatura,
a determinacgao era a da nao responsabilizagcdo absoluta do menor de nove anos de
idade completos e quando maiores de nove anos e menores de catorze anos
passariam pelo o exame de discernimento.

O projeto de lei de Jodo Chaves, em 1912, defendia a criagdo de juizos e
tribunais especificos para causas de menores desamparados, seja material ou
moralmente, mendigos e vagabundos até os 18 anos e até os 16 anos 0s que tivessem
delinquido. A partir desse projeto foi sendo planejada uma nova regulamentacao de
acolhimento a infancia em diversos decretos que se consolidou em 1927, com o
Codigo de Menores que proibia a prisao do menor de dezoito anos que houvesse
infringido a lei e 0 menor de catorze anos, dependendo da situagdo de abandono ou
perversao, seria dirigido a uma casa de reeducagao ou sobre guarda de pessoa
idbnea até os vinte e um ano de idade. Dependendo da gravidade do ato e de sua
“periculosidade”, poderia ficar sob custdédia dos pais, tutor ou responsavel.

Com a inauguragao do atual Codigo Penal, em 1940, foi determinado a nao

responsabilidade aos menores de dezoito anos, ficando os mesmos sujeitos apenas
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as medidas de pedagogia corretiva do Codigo de Menores. Foi adotado o sistema
biopsicologico para a responsabilizagdo criminal. Na tentativa de ressuscitar o sistema
de discernimento, o Codigo Penal de 1969 possibilitou a aplicagdo de pena ao maior
de dezesseis e menor de dezoito anos no Decreto-Lei 1004, sendo posteriormente
adotado pelo Codigo Penal Militar.

No ano de 1979, embora ja com influéncia da Declarac&o Universal dos Direitos
da Crianga de 1959, o Cédigo de Menores do corrente ano também se guiou nos
regimes totalitarista e militarista vigente no pais, oferecendo duas possibilidades a
crianca pobre, ou trabalhava precocemente, para prevenir uma espécie de
delinquéncia subentendida, ou era institucionalizada, para regenerar sua inevitavel
perdicdo. Ou seja, mesmo com a influéncia da Declaragao dos Direitos da Crianga, o
Cddigo de Menores usava como auxilio, em suas praticas, consideracoes e principios
simplistas e falaciosos que consistiam no controle social da miséria.

Nos anos 2000, houve a regulamentagao da Lei do Aprendiz promulgada em
2000. A Lei 10.097 alterou alguns dispositivos da CLT e aperfeicoou a normatizagao
dos aprendizes no comeércio e na industria, onde o contrato de aprendizagem deve
assegurar ao aprendiz, inscrito em programa de aprendizagem, formagao técnico-
profissional metddica compativel com o seu desenvolvimento fisico, moral e
psicoldgico, e o aprendiz se compromete a executar com zelo e diligéncia as tarefas
necessarias a essa formacao (BRASIL, 2000).

Quando da proibicdo do trabalho aos menores de dezesseis anos, a
Constituicdo Federal de 1988 ressalvou a possibilidade de insercédo de jovens no
mercado de trabalho ja a partir dos quatorze anos, na condigdo de aprendiz. A
regulamentacdo dessa aprendizagem ocorreu por meio da Consolidacdo das Leis
Trabalhistas - CLT18, tendo esta regulamentagdo passado por um processo de
modernizagdo com a promulgacéao das Leis 10.097 de 2000, 11.180 de 2005 e 11.788
de 2008 (BRASIL, 2000).

A Lei 10.097, em seu artigo 428, caracteriza o contrato de aprendizagem como
sendo um contrato de trabalho especial, ajustado por escrito e por prazo determinado,
em que o empregador se compromete a assegurar ao maior de quatorze e menor de
vinte e quatro anos inscrito em programa de aprendizagem formacgao técnico-
profissional metddica, compativel com o seu desenvolvimento fisico, moral e
psicoldgico, e o aprendiz, a executar com zelo e diligéncia as tarefas necessarias a

formacao. A inclusdo de jovens na faixa etaria entre dezoito e vinte quatro anos na
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condicdo de aprendiz ocorreu através da promulgacdo da Lei n° 11.180, sendo
anteriormente a isto considerado como aprendiz apenas os jovens entre quatorze e
dezoito anos consequentemente (BRASIL, 2000).

Com a Constituicdo Federal de 1988 ficou determinada a maioridade penal aos
dezoito anos, o que tornou inconstitucional o dispositivo do Codigo Penal Militar que
nao abrigava a constituicdo sujeitos as normas da legislagao especial. A estipulagao
da maioridade penal em 18 anos levou em conta aspectos psicoldgico e neuroldgico,
o desenvolvimento e a maturidade do menor.

A Constituicdo tratou de regular a maioridade penal no seu Capitulo VIl que
aborda a familia, a crianga, o adolescente e o idoso, e procurou limita-la no Artigo 228,
uma vez que tornavam inimputaveis os menores de 18 anos, sujeitos as normas da
legislagao especial, ou seja, aos menores a questdo da punicdo ficava sobre
responsabilidade do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), que foi criado
especialmente para dar exigibilidade aos direitos constitucionais dos direitos infanto-
juvenis. Os menores de 18 anos passaram a ter normas criadas especialmente para

o seu tratamento. O artigo 227 da Constituicdo Federal expde ainda que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 1988).

Pela primeira vez podemos perceber a crianga e adolescente como
responsabilidade coletiva, que devem ser assegurados por todos, seja a familia,
sociedade, comunidade ou poder publico, uma vez que por conta de seu estagio de
desenvolvimento necessita de proteg¢ao especial, igual em dignidade e respeito a todo
e qualquer adulto.

O ECA foi um grande avango na forma como a crianga e 0 adolescente passou
a ser vista, ndo mais como menor, mas como cidadéos, segundo (BOMBARDA, 2010):

O ECA mostra-se diferente das legislacdes que se referiam a autores de ato
infracional existentes até entao, pois ndo tem como objetivo final a internagéo
e o afastamento desses jovens do meio social em que estao inseridos, pelo
contrario, privilegia o convivio familiar, valoriza a educagéo, através da

frequéncia escolar obrigatéria, bem como importa-se com a questdo do
trabalho (BOMBARDA, 2010, p.33).

A luta a partir de entdo passou a ser pela garantia dos direitos da crianga e do

adolescente, e nao para a busca de formas de intervengao punitivas aos “menores em
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situagao irregular”, passando a dispensar protegéo integral como forma de garantir
seu direito ao desenvolvimento fisico, intelectual, afetivo, social, cultural, entre outros.

A infancia, enquanto uma construgao histérica e social localizada espaco-
temporalmente, tem sua origem nas praticas familiares e institucionais da sociedade
ocidental (ARIES, 1981). Apresenta suas definicdes produzidas historicamente, das
quais emergem toda uma gama de significagdes que perpassam os valores culturais
de diferentes geracdes. Como a crianga € vista e tratada nas diversas geragdes tem
suas origens arraigadas nessas produg¢des globais acerca da infancia como também
nas especificidades culturais de cada comunidade.

O arcabouco legal da sociedade acompanha as modificagdes garantindo em lei
ao menor cidadao o direito a “infancia”. O ECA foi criado para garantir os direitos da
crianga e do adolescente, porém, segundo Rizzini, Barker e Cassaniga (2000), nem
sempre se da a efetivacdo desses direitos, 0 que ocorre sdo muitas criancas vivendo
em abrigos, sem possuir um referencial familiar, sem estabelecer vinculos afetivos
satisfatorios e vivendo a parte dos movimentos culturais e ludicos de suas
comunidades.

Pode-se perceber que a responsabilidade do menor sempre foi alvo de
inumeras discussdes ao longo dos tempos, passando por penaliza¢gdes que previam
0 pagamento com a propria vida até a criacéo da lei que atualmente visa garantir os

direitos mais fundamentais.

3.2. Origem e concepcgao do estatuto da crianga e do adolescente (ECA)

A criagdo do ECA, em 1990, foi guiada pela Constituicdo Federal de 1988, com
a finalidade de regulamentar o direito da crianca e do adolescente, a partir de
normativas internacionais como a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga,
Resolucdo 1.386 da ONU-20 de novembro de 1959; Regras minimas das Nacdes
Unidas para administracdo da Justica da Infancia e da Juventude-Regras de Beijing
(Resolucao 40/33-ONU-29 de novembro de 1985); e Diretrizes das Nag¢des Unidas
para prevencdo da Delinquéncia Juvenil. Em meio a todos esses avangos, vale
ressaltara as palavras de (FIGUEIRA JUNIOR; GOMES SILVA, 2021):

O estatuto é o resultado de lutas e amadurecimento politico e social de
pessoas que olharam a crianga e o adolescente como seres vitimas de uma



65

ma estruturacgao, seja este familiar, politica ou do préprio Estado, que tinha o
menor como sujeito fortuito e principal responsavel por sua situagao.
(FIGUEIRA JUNIOR; GOMES SILVA, 2021. p.207):

Desta forma, o estatuto € o resultado de lutas e amadurecimento politico e
social de pessoas que olharam a crianga e adolescente como seres vitimas de uma
ma estruturacao, seja este familiar, politica ou do proprio Estado, que tinha o menor
como sujeito fortuito e principal responsavel por sua situagao.

Conforme o Conselho Tutelar no Estatuto da Crianga e do Adolescente (2001):

A luta pela garantia dos direitos das criangas e dos adolescentes brasileiros
comegava em se obter o compromisso politico dos constituintes, tendo papel
importante nesta conquista de apoio, a Pastoral do Menor da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento Nacional Meninos e
Meninas de Rua (MNMMR), a Frente Nacional de Defesa dos Direitos das
Criangas e Adolescentes e, principalmente, a Comissao Nacional Crianga e
Constituinte , que promoveu um processo de sensibilizagao, conscientizagéo
e mobilizagao junto aos constituintes e a opinido publica (Conselho Tutelar no
Estatuto da Crianga e do Adolescente, 2001, p.3).

O ECA consiste em um conjunto de normas do ordenamento juridico brasileiro,
que tem a finalidade de proteger integralmente a crianga e adolescente, com a
aplicagao de medidas e expedi¢cao de encaminhamentos. Sua base de sustentacao é
o artigo 227 da Constituigdo Federal de 1988. Ele cria condigdes de exibilidade,
garantia da lei, a fim de promover os direitos e defender a integridade fisica e social

da crianca e do adolescente, para Gongalves;

a Constituicdo de 1988 (art. 227) rompe formalmente com a série menor
abandonado/menor em situacdo irregular, ao responsabilizar a familia, a
sociedade e o Estado pelos direitos da crianga e do adolescente e institui as
bases juridico-politicas para a criagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). O novo Estatuto acompanha esse movimento reformador
ao atribuir aos municipios a responsabilidade pela formalizagao de politicas
sociais de bem-estar infanto-juvenil e ao afirmar que criangas e adolescentes
devem ser tratados como sujeitos de direitos e ndo com instrumento de
controle social (GONCALVES, 2008, pp.20-21.).

Dessa forma, o ECA veio apresentar uma protegao diferenciada a crianca e ao
adolescente, sendo crianga, segundo a legislagdo brasileira, a pessoa com até 12
anos de idade incompletos e adolescente a pessoa entre 12 e 18 anos incompletos.
Essa assisténcia especial a crianga e ao adolescente se deve por entender que as

mesmas estdo em processo de formagao, uma vez que sua estrutura fisica e psiquica

ainda ndo atingiu maturidade, sendo tratadas como pessoas especiais de direito, que
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necessitam de uma justica diferenciada do adulto, para que possa atender suas
diferencas.

Figura 6 - Cartaz da Comissao de Direitos Humanos (CDH) da ECA'3,

COMISSAO
DE DIREITOS
HUMANOS
DA ECA

A Comissao de Direitos Humanos do ECA
combate agées que ferem os direitos
humonos ne Comunidade ECANA, como o
discriminacao racial, os vicléncias de
género, o machismo, a Igbtfobia, a
xenofobia, preconceilos e assédios. A
CDH/ECA alua ndo apenas ne acolhimento
das vilimas e na apuragdo de dendincios de
violacges, mas lambém no promogdo de
alividades educativas, formativas e
informativas sobre o respeito aos Direitos
Humanos e a vida em uma coletividade
plural e democratica.

Fonte: Escola de Comunicagao e Artes — USP (s./d).

Desde a sua criagao, o ECA vem influenciando os procedimentos educacionais
conduzidos a criangas e adolescentes. Logo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente
tem como proposta a melhoria da qualidade de vida, sobretudo desses pequenos
cidaddos, que muitas vezes sdo vitimas quanto a sociedade em geral (MICHEL,
2009).

O Estatuto esta divido em 267 artigos, que visam garantir direitos e deveres a

crianga e ao adolescente, discorrendo sobre saude, educacao, familia, adocéo, tutela

13 A Comissdo de Direitos Humanos (CDH) da ECA preparou uma campanha para divulgar o trabalho
da comissao. “Criamos uma série de materiais e deixamos nos departamentos, fizemos um outdoor,
para dar visibilidade a comissao”, afirma Claudia Lago, professora do Departamento de Comunicagbes
e Artes (CCA) e presidente da CDH. A comissdo realiza tarefas para combater a violagdo e a
discriminacgao. “Nosso trabalho ndo é apenas apurar denuncias ou coisas desse tipo, mas que também
tem trabalho informativo”, segundo Claudia Lago, “entdo, se um departamento estd vivendo algum
problema que tem a ver com a questao dos direitos humanos, a gente pode ser acionado para tentar
conversar junto sobre o que fazer”. Além disso, estdo sendo planejadas, para novembro, atividades de
discussédo sobre as cotas e permanéncia.
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e atos infracionais cometidos por adolescentes. O primeiro direito assegurado a
crianga e ao adolescente € o direito a vida, garantindo a crianga todas as condigdes
para um nascimento e desenvolvimento sadio. Em seu Art. 7° diz que a crianga e
adolescente tém direito a protecao a vida e a saude, mediante a efetivagao de politicas
sociais publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso,
em condi¢des dignas de existéncia.

Sendo a crianga sujeito de direito desde o ventre materno, pois ja € dado a
gestante o direito ao atendimento médico necessario, apoio alimentar, condi¢gdes para
alimentar o bebé e orientacdo de médico pediatra, que se estendera durante o
desenvolvimento da crianga, em caso de emergéncia a crianga e adolescente devem
ser atendidos primeiro, como também receber atencdo especial odontoldgica para
prevenir as caries e ser vacinada de graga contra varias doencas.

A crianga e adolescente tem seu direito a liberdade, ou seja, ir e vir, mas so
podem viajar devidamente acompanhadas de seu responsavel, salvo quando munida
de autorizagcao dada pelo juiz de acordo com o Art. 83. Podem escolher sua religido e
sado proibidos de fazer qualquer tipo de trabalho antes dos 14 anos, a ndo ser na
condicdo de aprendiz e de forma que nao atrapalhe os seus estudos e mesmo tendo
direito a uma profissionalizacdo deve-se ter uma protecdo no mesmo. Tem direito de
brincar, praticar esporte, fazer parte de uma cultura, se divertir, estudar e ter uma
escola publica perto da sua residéncia e em caso de crianga portadora de deficiéncia
a mesma tem que ter um atendimento educacional especializado (ECA, 2001).

Segundo o Estatuto, é dever de todos protegerem a crianga e adolescente de
qualquer tipo de tratamento desumano ou violento; devem ser respeitados, tratados
com dignidade e amados. A convivéncia familiar e comunitaria também lhes é dada
como direito, assim como ter um local para morar. Para seu desenvolvimento fisico,
mental e social, Ihes é assegurado o direito a uma familia que lhe dara protegéo
especial.

As criangas e adolescentes também possuem deveres, tais como obedecer aos
seus pais e aos mais velhos, conservar o meio ambiente, ir a escola e estudar,
dedicando-se aos estudos, para serem capazes de atuar na constru¢gdo de um mundo
melhor. Deve respeitar os seus amigos independentes da raga, cor ou religiao, ajudar
seus amigos deficientes e os necessitados. Procurar sempre agir com justica, verdade
e respeito. Entretanto, segundo Gongalves (2008):
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O ECA nado rompeu com a filosofia penal do Cédigo de Menores, que ja
atribuia ao adolescente a pratica da infragdo penal, atribuindo a policia, ao
Ministério Publico e ao Juiz de Menores a apuragédo e os procedimentos
relacionados ao ato infracional, para que se decidisse sobre a “situagao
irregular” do “menor”. (art. 99 do Cédigo de Menores). O que difere o Cédigo
de Menores do ECA, é que o primeiro é extremamente arbitrario, abusivo, e
pune sem a legalidade do devido processo legal, fazendo de criangas e
adolescentes reféns da pseud. “protecdo de menores” (GONCALVES, 2008,
p)20.

A criagao do ECA visa estabelecer a reeducacdo como alternativa a punicéo
criminal, além de respeitar o processo de formagao. Por isso, precisa de apoio dos
adultos e recursos que o ambiente venha a Ihe oferecer como suporte para o seu
desenvolvimento. Para a determinagdo da imputabilidade'™ existem trés critérios

segundo Nagima e Sanchez (2009, p.287):

) Critério Biolégico: toma como base causas bioldgicas, ndo admitindo
prova em contrario. Dessa forma, ainda que a pessoa tenha capacidade de
se autodeterminar ndo sera penalmente responsabilizada;

. Critério Psicolégico: analisa a personalidade do menor para verificar
se ao tempo do fato tipico e antijuridico, possuia capacidade de compreender
a natureza ilicita do fato;

. Critério Biopsicoldgico: neste critério ha a possibilidade de se aplicar
penalidades a agentes de fatos ilicitos que estejam abaixo do limite de idade
permitido pela legislacdo, desde que entendam o carater ilicito do ato, ou
tenham possibilidade de se portar de acordo com esse entendimento.

No Brasil o critério adotado é o biolégico. Excepcionalmente, esse sistema foi
adotado no caso de agente menor de 18 anos, visto que a esses individuos presume-
se a incapacidade de entendimento e vontade, conforme art. 27 do Cdodigo Penal.
Para (Capez, 2005):

[...] pode até ser que o menor entenda perfeitamente o carater criminoso do
homicidio, roubo ou estupro, por exemplo, que pratica, mas a lei presume,
ante a menoridade, que ele ndo sabe o que faz, adotando claramente o
sistema bioldgico nessa hipétese. (CAPEZ, 2005, pp. 336-337).

Com isso, o adolescente infrator, entre 12 e 18 anos, sera levado a apreciagao
de sua conduta em uma Vara da Infancia e da Juventude e podera receber como
corregdes a adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servigos a
comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de semiliberdade ou internagao
em estabelecimento educacional, uma vez que n&o podera ser encaminhado ao

sistema penitenciario, pois ndo possui a maioridade penal.

4 Segundo Damasio: "Imputar € atribuir a alguém a responsabilidade de alguma coisa. Imputabilidade
penal € o conjunto de condigGes pessoais que déo ao agente capacidade para lhe ser juridicamente
imputada a pratica de um fato punivel." (DAMASIO, 1998, p.465).
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3.3. As medidas socioeducativas e a reeducacgao do adolescente infrator

As Medidas Socioeducativas surgiram como resposta do Estado ao ato
infracional praticado por adolescentes menores de 18 anos, aplicada a partir dos 12
anos, tendo natureza juridica impositiva, sancionatoria e retributiva. Tem em vista inibir
a reincidéncia, e tem sua finalidade como carater pedagdogico educativa, ou seja, traz
uma nova perspectiva, tendo como principal alvo a utilizagdo dos métodos
pedagogicos, sociais, psicologicos e psiquiatricos, pondo mais énfase no
esclarecimento e orientacdo do adolescente infrator considerando a reflexdo e
reorganizagao da vida pessoal e social em sua comunidade.

Quando menores de 12 anos, as criangas ficam submetidas apenas as medidas
de protecéo que estao contidas no ECA e que em seu Art. 98 diz que serao aplicaveis
sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei foram ameagados ou violados por acao
ou omissao da sociedade ou Estado, por falta, omissdo ou abuso dos pais ou
responsavel e em razdo de sua conduta, enquanto que os adolescentes ficam
submetidas as duas, medidas de protecéo e as socioeducativas.

‘O Estatuto considera ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravengéo penal, ndo havendo diferenca entre eles, ja que se situam na categoria
do ilicito juridico” (GONCALVES, 2008, p.20). O Art. 104 do ECA nos evidencia que
sao penalmente inimputaveis os menores de 18 anos, sujeitos as medidas previstas
nesta Lei e em seu paragrafo unico diz que deve ser levado em conta a idade do
adolescente na data em que o fato ocorreu. Independentemente do nivel de
conscientizacdo ou amadurecimento do adolescente, somente passara a responder
pelos seus atos diante da Justica (Codigo Penal), quando completa dezoito anos,
antes disso, somente pelo ECA.

As medidas de protecdo, quando confirmadas alguma das agdes previstas no
Art. 98, podem ser requeridas da autoridade competente a determinagdo dos
seguintes processos presentes no Art. 101: encaminhamento aos pais ou responsavel,
mediante termo de responsabilidade; matricula e frequéncia obrigatéria em
estabelecimento oficial de ensino fundamental; inclusdo em programa comunitario ou
oficial de auxilio a familia, a crianga e ao adolescente; requisicdo de tratamento
meédico, psicologico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorias; inclusao
em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacéo tratamento a alcodlatras e

toxicbmanos; abrigo em entidade; colocagao em familia substituta. Gongalves (2008,
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p.21.) diz que “o jovem passa a ser imputavel perante o Estatuto, que Ihe assegura
direitos e garantias, mas também l|he cobra pelos atos infracionais que venha a
participar”.

As Medidas Socioeducativas também nao deixam de ser uma espécie de
protecdo, embora seja usado somente a partir dos 12 anos, objetiva proporcionar
possibilidades de reorientacdo as estratégias e as competéncias das criangas e
adolescentes que cometeram ato infracional, para obtengdo de recursos que o
ambiente lhe oferece, como protecéo e forga, através da ajuda da sociedade e no
desenvolvimento das mesmas. Tendo em vista que os adolescentes sao considerados
inimputaveis, ndo podem a luz do direito responder aos seus “desvios de conduta”,
como os imputaveis respondem quando cometem atos ilicitos. Desta forma, as
sangbes aplicadas aos menores infratores estdo preconizadas no rol das Medidas
Socioeducativas dispostas no ordenamento juridico, como no Art. 102 do ECA que

prevé as seguintes medidas:

A adverténcia: em casos de menor gravidade, onde nao esteja presente
agdes violentas, com o intuito de alertar verbalmente os pais para atitudes do
adolescente;

Obrigagcdo de reparar o dano: quando houver dano patrimonial o
adolescente sera obrigado a repara o prejuizo, compensando o prejuizo da
vitima, com o intuito de que o0 mesmo desperte o senso de responsabilidade;
Prestacao de servigos a comunidade: localizar-se uma rede na cidade, a
partir dos interesses e habilidade do adolescente, onde o mesmo podera
comegar a desempenhar as atividades para prestar servigos a comunidade.
Na unidade de referéncia se encontrara um responsavel que acompanhara o
seu desempenho para que a agao tenha finalidade socioeducativo.
Liberdade assistida: se materializam em cima trés eixos a escola, o trabalho
e a familia que direcionam o percurso de acompanhamento do menor. E
refletido com um adolescente e um profissional, psicélogo ou assistente
social.

Semiliberdade: determinacido dada desde o inicio, ou como forma de
transicdo para o meio aberto, por conseguinte a autorizagdo ao adolescente
da realizagdo de atividades externas, devendo ser acompanhada da
escolarizagao e profissionalizagao;

Internacao em estabelecimento educacional: quando a medida precisa ser
mais dura o adolescente € mandado para uma instituicao de internagéao,
porém, essa internagdo nao pode ser superior a 3 anos. Na instituicao
adolescente pde os estudos em dias e tem a oportunidade de aprender uma
profissédo e apés a medida o estado deve acompanha-lo no trabalho e garantir
que continue indo a escola (BRASIL, 1990).

Tendo como finalidade as medidas socioeducativas e a intervencao pedagogico
educativa, com uma educacgao do exercicio humano e social naquilo que modifica os
individuos e os grupos em seus estados fisicos, mentais, espirituais e culturais, a fim

de que o adolescente obtenha uma formagao plena para a vida.



71

Nos deparamos com uma realidade distinta daquela que esta contida na lei, ou
seja, condigbes precarias de trabalho e espaco fisico sem acomodagdo adequada
para um melhor acolhimento aos adolescentes, mostrando-nos o distanciamento entre
a realidade e a teoria no que concerne ao atendimento da atencgao basica.

Mesmo com uma regulamentacgao juridica que visa proteger e garantir direitos
iguais a todas as criangas e adolescentes, na pratica ndo é isso o0 que ocorre, ou seja,
este aspecto da legislacdo néo recebe ainda a devida atengao (RIZZINE; BARKER;
CASSANIGA, 2000). A maioria das criangas nao tem uma especial protecdo para o
desenvolvimento fisico, mental e social das mesmas. Por n&o ter pessoas realmente
comprometidas com elas, a fim de dar exemplo e amor, elas nao interiorizam os
discursos como futuras praticas e quando crescem nao se sentem comprometidas
com a sociedade.

Ao proporcionar possibilidades de reorientacdo as estratégias e as
competéncias destas criangcas para o estabelecimento de novos vinculos e para
obtencao de recursos que o ambiente Ihe oferece, como protecao e forga, a sociedade
ajudara no desenvolvimento dessas criangas, contribuindo para a interrupgao do
circulo vicioso.

Sabendo-se que a criagdo e a transformacdo da informacdo levam a uma
modificacdo de valores que, consequentemente, influenciardo as diretrizes dos
relacionamentos humanos, na forma como o ser humano se percebe no mundo e com
o outro. Faz-se necessario, entdo, buscar transformar a sua forma de ver o mundo,
pois ndo é s6 um lugar para morar e comida para comer que vai garantir a formagéao
moral e afetivo das criangas e adolescentes, mas sim a relagdo social, ou seja,
respeitando os ciclos primario de formacao, que encontrara na familia seu principal
alicerce, respeitando a relagao que € estabelecida, uma vez que as mesmas precisam
mais do que teoria para a construgado moral e o vinculo afetivo, afinal esses sao fatores
que determinam a sua personalidade e suas praticas como cidadaos reconhecidos.

A implantacdo de programas sociais para este grupo de adolescentes em
situagao de risco pode potencializar e favorecer o desenvolvimento da resiliéncia. Ao
proporcionar tais possibilidades, a sociedade fortalecera a familia como um sistema
social, contribuindo para a interrupcdo do circulo vicioso, promovendo, assim, a
resiliéncia. O que o Estatuto da Crianca e do Adolescente propde para a medida
socioeducativa de internagdo €& que seja uma forma de o adolescente ser

responsabilizado pelo seu ato infracional, mas tendo a oportunidade de acesso a



72

direitos. Esse objetivo, além de socioeducativo, é reparatorio, pois o Estado precisa
reconhecer que o adolescente foi excluido de alguns direitos, os quais deverao ser
garantidos durante a internacao (GONCALVES, 2008).

3.4. A construcao da escola como espacgo social

Antes do surgimento da escola, o ensino formal era transmitido de pai para filho
em casa, mas a partir das novas visdes e complexibilidades dos problemas sociais,
as instituicdes politicas precisaram melhorar também as praticas e otimizar as
questdes econdmicas, entao surgem os professores.

Na Antiguidade Classica, surgiu a ideia de formar grupos de estudantes em um
local separado para que fosse desenvolvida a aprendizagem. Porém, vale ressaltar
que nas civilizagdes orientais antigas, ndo havia propriamente uma reflexao
predominantemente pedagdgica. As orientagdes sobre como educar permeiam os
livros sagrados, que oferecem regras ideais de conduta, segundo as prescricoes
religiosas e morais, a fim de perpetuar os costumes e evitar a transgressao das
normas. Dai o carater religioso dos compromissos impostos e nao discutidos
(ARANHA, 2014).

Na Idade Média, o ensino também era restrito, e apenas uma pequena parcela
da populagéo, a Igreja Cristd com o intuito em recrutar novos fiéis, oferecia aos novos
membros da igreja horas dedicadas ao estudo com a finalidade de ter uma maior

compreensao dos textos biblicos. Como cita Aranha (2014):

Nessa sociedade feudal, essencialmente aristocratica, estabeleceu-se sob os
lagos de suserania e vassalagem que entremeavam as relagdes entre os
senhores de terras. No alto da piramide estavam a nobreza e o clero. O rei
teve seu poder enfraquecido pela divisao dos territérios, pela autonomia dos
senhores locais e, com o tempo, pela supremacia do papa. A alta e a pequena
nobreza, constituidas por duques, marqueses, condes, viscondes, bardes,
cavaleiros, disputavam entre si, e alguns senhores conseguiam ser até mais
poderosos que o rei (ARANHA, 2014. 159).

A educagao primaria se deu a partir de 425 d.C. para os militares com a
finalidade que estes adquirissem conhecimento primario. Ainda na era medieval foi
presenciado uma transformacgao na sociedade, que passou a se agrupar em centros

urbanos e rearticular as atividades comerciais em larga escala, exigindo a formagao
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de pessoas capacitadas para a administragdo das cidades, exercer controle e
organizar os negocios (ARANHA, 2014).

Figura 7 - Mosteiros e suas escolas'®.

Fonte: La Société Francgaise au temps de Philippe-Auguste (1846)

As reflexdes em torno do funcionamento da escola e a quem deveria atender
comecou a ser feito na ldade Moderna, periodo no qual, por exemplo, nas classes de
gramatica, o latim era ensinado até o perfeito dominio da lingua. Isso porque, mesmo
gue no dia a dia as pessoas fizessem uso da lingua materna, ainda no Renascimento
e inicio da Idade Moderna persistia o costume de filésofos e cientistas escreverem em
latim, ultrapassando as fronteiras das diversas nacionalidades e promovendo a
universalizagcéo da cultura (ARANHA, 2014).

Ja no século XVIII, a sociedade passou a ser guiada pela razdo, fruto que a
escola adquiriria uma grande importancia pelo movimento iluminista, tendo como

exemplo os principios de igualdade e liberdade. Desta forma, com aponta Aranha:

O lluminismo ou llustracdo (em alemao, Aufklarung) foi uma das marcas
importantes do século XVIII, também conhecido como o Século das Luzes.
Luzes significam o poder da razdo humana de interpretar e reorganizar o

5 Ao longo da denominada, ldade Média, ou era do medievo, era a Igreja (clero) que ministrava a
educacdo. Os mosteiros, que tinham empunhado o facho da sabedoria e da erudigdo através da Era
das Trevas, as catedrais e, gradualmente, as escolas paroquiais formaram uma rede que as
autoridades tinham tentado manter durante séculos com éxito muito limitado.
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mundo. O otimismo com respeito a razdo ja era anunciado desde o
Renascimento, quando a nova concepg¢ao de ser humano valorizava os
poderes do individuo contra o teocentrismo medieval e o principio da
autoridade. No século XVII o racionalismo e a revolugao cientifica acentuaram
essa tendéncia, de modo que no Século das Luzes o individuo se descobre
confiante, como artifice do futuro, e ndo mais se contenta em contemplar a
harmonia da natureza, mas quer conhecé-la para domina-la. Era, portanto,
uma natureza dessacralizada, ou seja, desvinculada da religido, que
reaparecia em todos os campos de discussdo no século XVIII (ARANHA,
2014, p. 238).

No Brasil, com o avango do processo de industrializacao, fez-se necessario a
constru¢cao de uma nova nacgdo, que precisou criar também um novo homem, sendo
ai que a escola entra dando conta da criacdo desse homem. As primeiras escolas
serviam para catequizar os indios. Com a proclamacgao da republica, vem a questao
da universalizagao do ensino, do ensino obrigatdrio.

Na década entre 1910 e 1920, quando se ha a primeira grande guerra, a
sociedade € vista como passiva e é preciso mudar isso por meio do trabalho, o
trabalho de melhorar a sociedade. A escola ativa pensa assim e leva esse pensamento
em consideracdo. E por esses tempos que surge a teoria piagetiana, a qual diz que,
mais que a familia sendo culpada pelo processo de ensino aprendizagem, o ambiente
passa a ter sua relevancia nesse processo, e esse ambiente se refere a cultura e a
escola (SOUZA, 2006).

A psicometria também surge dando suas contribui¢des, e, logo mais, a proposta
da pedagogia chama a psicologia. Surgem a escola nova, que nao é dirigida, os alunos
€ que fazem suas escolhas. A escola € encarada como um centro de diversidades.
Nos anos 50, a psicologia é consolidada no pais e a educacgéao vira um instrumento de
mobilidade social. Surgem as novas metodologias, os departamentos de assisténcia
escolar e os psicologos precisam ver o problema da crianga, mas eles néo estdo na
escola. Com a ditadura militar, apesar de alguns empachamentos, continuam surgindo
muitas novidades na educagao. O professor continua ndao sendo o problema e as
criangas sao atendidas pelos servigos de psicologia, que ndo prestam um numero de
sessdes satisfatdrio e a crianga continua sendo vista como tendo problemas com a
familia. As discussdes passam a ser integradas: pensa-se o papel da escola (teoria
da caréncia cultural). O professor é treinado (ROMANELLI, 2002).

Ja na década de 1980, os alunos de classe social mais elevada vao para as
escolas particulares. O fendmeno escolar passa a produzir o fracasso e a atuacao dos

profissionais precisa pensar isso. Em 1990, a escola passa a ser enxergada como
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tendo uma cultura especifica. Os psicologos ampliam pesquisas e politicas publicas,
e todos os niveis educacionais precisam ser acompanhados por psicélogos e
pedagogos, ndo € mais como antes, quando havia departamentos diferentes para
psicologos e pedagogos. Aqui é preciso resgatar o saber do professor e pensar em
como a escola vai lidar com a informagao que vai passar para seus alunos (SOUZA,
2006).

Destarte, a academia € uma institui¢cao inicialmente pensada para desenvolver
as habilidades cognitivas nos educandos, para que estes possam socializar-se na
comunidade. Além disso, deve proporcionar que o individuo consiga realizagédo
através do desenvolvimento das proprias capacidades, ou seja, confira-lhe autonomia

para refletir sobre os seus pensamentos e atitudes.

3.5. O desenvolvimento social da crianga

A Psicologia estuda a natureza social do desenvolvimento humano,
pesquisando o envolvimento do individuo na sociedade a qual pertence, assim como
submetem os individuos, e suas personalidades, com o fito de fazer parte das
atividades do meio social em que vivem. Destarte a teoria sociocultural € uma das
formas que as pessoas seguem as normas sociais tendo como elemento motivador a
atracao que o mundo social provoca. Em que pese, estudar como a individualidade e
o relacionamento da pessoa com as unidades sociais acontecem no dia a dia.

Rogoff (1993) afirma em uma de suas obras que o sujeito ndo vem primeiro,
tampouco as relagdes sociais e a cultura. Ao contrario, o sujeito e a cultura sido vistos
em estado de desenvolvimento constante, dinamicamente relacionados de maneira
que nem o sujeito pode ser visto em separado, nem as relagdes sociais e a cultura.
Nao pode se pensar em uma mente “que se torna social” sob a influéncia do meio
ambiente. Isto ndo significa, no entanto, dizer que nao haja transformacdes relativas
ao desenvolvimento. Todo o trabalho da autora busca mostrar como a unidade de
analise proposta da conta do estudo e compreensao do processo de desenvolvimento
da crianga.

Para Rogoff (1993), toma-se como premissa central a ideia de que
aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem enquanto as pessoas participam das

atividades socioculturais da sua comunidade, transformando seu entendimento, seus
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papeéis e suas responsabilidades a medida que participam. A sociedade nao se reduz
a soma dos individuos que a compdem. E preferivel entendé-la desde seus objetivos
compartidos entre quem participa de suas atividades e desde onde suas agdes
comegcam a ter sentido. Essa posicdo de Barbara Rogoff (1993) tem uma forte
aproximagao com as propostas de Vygotsky, que em seus trabalhos apresentava a
ideia de que o desenvolvimento é inseparavel dos processos sociais que
progressivamente se interiorizam.

Rogoff (1993) ainda reforgca que a atividade humana ndao é somente social
porque o ser humano se relaciona com os outros seres. O fator cultural se destaca no
momento em que participamos de metas comuns a todos e de instrumentos que
permitam alcancga-las, unidos quase sempre por sistemas de valores que se transmite
de um para outro entre membros de uma mesma geragao e/ou através de geragdes.
Os papéis desempenhados pelo mundo social e o mundo individual sdo mutuos e
inseparaveis. Os seres humanos, por natureza, participam de atividades sociais com
seus contemporaneos e aprendem com seus antepassados.

Sao cinco os niveis descritos por Vasconcellos (2004) onde podemos encontrar
a causa da indisciplina: sociedade, familia, escola, professor e aluno. Assim, é
importante a investigacao na sala de aula dos fatores que causam a indisciplina para
que os professores busquem alternativas de manejo do problema.

Neste intento, as escolas modernas sdo chamadas a uma postura de
interdisciplinaridade, onde os saberes se unem num unico objetivo que é a formacao,
nao s6 em termos de conteudo, mas uma formacéo do aluno para a vida, aos novos
desafios. Porém, muitas vezes as escolas que encontramos em nossas comunidades
ainda nao estao preparadas para darem conta dessa nova demanda. Principalmente
quando falamos de escolas que, pelos diversos motivos, sdo abandonadas dos
investimentos e projetos governamentais. Ainda se submetem a mas condi¢des de
trabalho. Sobre isto, nesta nova forma de configuragdo da vida social, ndo € apenas
a exigéncia de conhecimentos que aumenta, mas também a necessidade de conviver
em agrupamentos mais amplos e diversificados.

E ainda acrescentaria o contexto social na qual esta foi edificada e se encontra
funcionando, pois muitas das questdes vividas no interior da escola sao reflexos das
realidades vividas pela comunidade. Ainda vale ressaltar que “cada pessoa € em
maior ou em menor grau o modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence,

ja que nela se reflete a totalidade das relagdes sociais” (ZANELLA, 2004, p. 133).
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As discussdes acerca das habilidades sociais devem visualizar a formacao
interdisciplinar do aluno, visando a formag¢ao de um cidadao critico e potencializado
para buscar mecanismos de sobrevivéncia em meio as cobrangas de um mundo
contemporaneo. Deste modo, a infancia tem sido apontada como um periodo critico
para o desenvolvimento de habilidades sociais, assim, a crianga ndao pode ser vista
como simples passiva do processo de apropriacdo das habilidades sociais, mas como
autora desse processo (ZANELLA, 2004, p. 133).

Considerando que quanto a perspectiva tedrica o treinamento em habilidades
sociais esta longe de representar um corpo conceitual unitario, adotamos o conceito
estabelecido por Del Prette e Del Prette (2001, pp.20-21.) e entendemos que
habilidades sociais “é a denominagao dada as diferentes classes de comportamentos
sociais, disponiveis no repertorio de uma pessoa, que contribuem para a qualidade e
a efetividade das interacbes que ela estabelece com as demais”. Potencializando,
porque ndo, o desenvolvimento das habilidades sociais.

Segundo Reppold et al. (2002), os fatores de risco sdo condi¢gdes ou variaveis
associadas a alta ocorréncia de resultados negativos ou indesejaveis. Dentre tais
fatores, encontram-se os comportamentos que podem comprometer a saude, o bem
estar e/ou o desempenho social do individuo. E necessario que o docente se
mantenha atento para identificar os motivos da indisciplina através da observacgao do
aluno e do estabelecimento de um dialogo continuo entre aluno, familia e instituicao
escolar, visto que os fatores de risco estdo presentes tanto na esfera escolar, quanto

na esfera familiar.

3.6. A nova configuragao do espaco social na escola

Sobre a situagao social atual das escolas publicas no Brasil, Alves (2009, p. 36)
nos garante que “nesta nova forma de configuragdo da vida social, ndo é apenas a
exigéncia de conhecimentos que aumenta, mas também a necessidade de conviver
em agrupamentos mais amplos e diversificados”. De maneira mais especifica, existem
no minimo trés eixos sob os quais podem ser agrupadas: (a) etapas do
desenvolvimento; (b) papéis sociais; (c) tarefas especificas. Cada um dos eixos
pressupde um foco diferente na analise do carater situacional/cultural das habilidades
sociais (DELL PRETTE; DELL PRETTE, 2008). Ainda vale ressaltar que cada pessoa
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€ em maior ou em menor grau o modelo da sociedade, ou melhor, da classe a que
pertence, ja que nela se reflete a totalidade das relagdes sociais (ZANELLA, 2004).
Logo, é preciso refletir sobre os sistemas educacionais e questionar sobre qual perfil
de cidadao esta sendo formando.

Para Rogers (1997), somente uma tremenda mudanga no sistema educacional
poderia atender aos anseios da sociedade atual, pois, assim como a sociedade, a
aprendizagem é dindmica e nao estatica. Compreendendo que as pessoas se
interessam para aprender as coisas que tem influéncias significativas sobre o
comportamento, Rogers (1997) pensa que o unico aprendizado que tem influéncia
significativa sobre o comportamento é o aprendizado autodescoberto e auto
apropriado, e que estes nao podem ser comunicados diretamente a outra pessoa.

Assim, a verdadeira aprendizagem so6 acontece quando ocorrem mudangas de
comportamento, de atitudes ou até mesmo na personalidade. Segundo o autor: “é uma
aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de conhecimentos, mas
que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia” (ROGERS, 1997 p.
322).

Deve-se pensar em uma educacao que contribua para que os seres humanos
se desenvolvam nas diferentes areas de desenvolvimento, uma educacao holistica,
que venha contribuir na formacao de um cidadao feliz e, consequentemente, de uma
sociedade mais humana, onde todos possam viver dignamente e em harmonia. Neste
sentido, Rogoff (1993) refere que o conhecimento ndo € s6 agao humana, sobretudo
desde os objetivos que se propdem as criangas e os adultos quando atuam e que
excedem, sem duvida, o limite do individuo.

Os papéis desempenhados pelo mundo social € 0 mundo individual sdo mutuos
e inseparaveis. Os seres humanos, por natureza, participam de atividades sociais com
seus contemporaneos e aprendem com seus antepassados. Enfim, o conhecimento

tem que se ligar ao cotidiano do sujeito.

[...] uma sociedade s6 se torna concreta através de seu espago, do espago
que ela produz e, por outro lado, o espago sO é inteligivel através da
sociedade. Nao ha, assim, por que falar em sociedade e espago como se
fossem coisas separadas que nds reuniriamos a posteriori, mas sim de
formagao sécio espacial (CORREA, 1995, pp. 26-27).

O ambiente escolar € um espaco onde a crianga tem disponiveis oportunidades
de aprendizagem através da organizacao de praticas educativas de forma prazerosa

e acolhedora. Nele, a aprendizagem escolar € um lugar previamente organizado para
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promover oportunidades de aprendizagem e que se constitui de forma unica na
medida em que é socialmente construido por alunos e professores a partir das
interacdes que estabelecem entre si e com as demais fontes materiais e simbdlicas
do ambiente (MOREIRA, 2007).

A LDB, em seu artigo 23, ressalta que a escola cabe a tarefa de patrocinar
todas as formas eficazes de aprendizagem. A instituicdo escolar € um espacgo
educacional, por exceléncia, um lugar na vida, criada com a promessa de sistematizar
0 ensino e favorecer a transmissao cultural. A aprendizagem consiste no processo de
transformacdo do comportamento por meio da experiéncia construida através de
fatores emocionais, neurologicos, racionais e ambientais. Toda a aprendizagem
resulta da interacédo entre o meio ambiente e as estruturas mentais. Como destaque
temos aquilo que mais nos aufere em termos de aprendizagem, é a zona de
desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1984).

Com essa postulacdo, Vygotsky (1984) estabelece uma relagcdo entre aquilo
que a crianga ja aprendeu, conhece e manipula sozinha (desenvolvimento real), aquilo
de que ela pode vir a aprender com o auxilio do outro (desenvolvimento potencial), e
aqui destacamos o papel do professor ou de um colega mais velho, e aquilo que esta
em maturagao na crianga (desenvolvimento proximal).

Vygotsky (1984) chega a definicdo de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) mostrando como o desenvolvimento humano esta a mercé da aprendizagem,
uma vez que para haver desenvolvimento primeiramente deve haver a aprendizagem.
Segundo ele, é aprendendo que o individuo se desenvolve. Com o conceito de ZDP
se pode afirmar que para um aluno desenvolver suas capacidades psicoldgicas
precisa aprender algo diferente daquilo que ele ja conhece.

Vygotsky (1998) compreende o desenvolvimento do individuo como resultado
de um processo socio-historico e constréi sua teoria enfatizando o papel da linguagem
e da aprendizagem nesse desenvolvimento. Em Vygotsky (1998), n&do ha uma
natureza humana apartada do meio. O desenvolvimento cognitivo € produzido pelo
processo de internalizagdo da interagao social com materiais fornecidos pela cultura,
em um processo interativo do sujeito com seu meio através da mediagao cultural.

Desta forma, de acordo com Vygotsky (1998), o aprendizado das criangas
comecga muito antes de frequentarem a escola e qualquer situacdo de aprendizado
com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia. Além

disso, a aprendizagem tal como ocorre na idade pré-escolar difere nitidamente da
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aprendizagem escolar, que esta voltada para a assimilagdo de conceitos cientificos.
Na idade pré-escolar, ocorre a formacdo de conceitos espontaneos ou cotidianos
desenvolvidos no decorrer de interagdes sociais.

Para ele, a aprendizagem humana pressupde uma natureza social especifica e
um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
as cercam. Propde que um aspecto essencial da aprendizagem é a criagdo de zonas
de desenvolvimento proximal (ZDP). Do ponto de vista de Vygotsky (1998), o
aprendizado ndo é o desenvolvimento, porém o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental. O aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.

Desse modo, o primeiro aspecto essencial em Vygotsky (1998) é a nocao de
que os processos de desenvolvimento n&o coincidem com o0s processos de
aprendizagem. O processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras
do processo de aprendizagem; desta sequéncia resultam, entdo, as zonas de
desenvolvimento proximal. Os niveis de desenvolvimento do qual Vygotsky (1998) fala

sdo:

¢ Nivel de Desenvolvimento Real: “é o nivel de desenvolvimento das funcdes
mentais da crianga que se estabelecem como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKY, 1998, p. 112), ou seja, € aquilo
que as criangas conseguem fazer por si mesmas. Vygotsky (1998) acredita que
aquilo que a crianga consegue fazer com a ajuda dos outros poderia ser, de
alguma forma, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental do que
aquilo que consegue fazer sozinha;

e Nivel de Desenvolvimento Potencial: A capacidade de aprender com a

intervencao de um adulto.

O segundo aspecto essencial é que, embora o aprendizado esteja diretamente
relacionado ao curso do desenvolvimento da crianca, os dois nunca sao realizados
em igual medida ou em paralelo. O desenvolvimento nas criangas nunca acompanha
0 aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto
que a projeta. Na realidade, existem relagdes dindamicas altamente complexas entre

os processos de desenvolvimento e de aprendizado. Um objetivo da analise
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psicoldégica do desenvolvimento, conforme Vygotsky (1998), seria descrever as
relagdes internas dos processos intelectuais despertados pelo aprendizado escolar.

Um dos conceitos que Vygotsky (1984) da destaque para se entender a
aprendizagem, dentre outros, é o significado. Nele encontram-se as duas fungdes
basicas da linguagem, intercambio social e pensamento generalizante. E a partir do
significado que a crianga passa a compreender o mundo e agir sobre ele. Neste
intento, as escolas modernas sdo chamadas a uma postura de interdisciplinaridade,
onde 0s saberes se unem num unico objetivo que é a formagao, ndo s6 em termos de
conteudo, mas uma formacao do aluno para a vida, aos novos desafios.

Em “A Histéria Social da Infancia”, Aries (1981), faz um apanhado historico
sobre as formas de se conceber a crianga nas diferentes épocas do nosso passado.
Na Idade Média, a crianga, ou infantes, até seus sete anos representava aquele ser
que nao era capaz de falar. Apos essa idade, ela e o adulto ndo era diferenciado entre
si, a partir dos setes anos a crianga deixava de apenas observadora silenciosa do
mundo em volta e se tornava um adulto em miniatura, como é retratado nos quadros
da época.

Neste periodo, a crianga era publica, seus cuidados eram de responsabilidade
de todos de sua vizinhanga, ou seja, ndo havia um sujeito em particular para o qual
era conferida exclusivamente a responsabilidade de prover aquela crianga, o papel
dos pais era importante na primeira infancia, mas logo que a crianga aprendia a andar
e falar o espaco da aldeia, as brincadeiras com seus pares e as regras de participacao
da comunidade construidas junto daqueles que dividem o mesmo espacgo geografico
€ o0 momento de aprendizagem daquela crianga.

A partir do século XVI, com o inicio das descobertas cientificas relacionadas ao
tratamento e cura de doengas, aumentou-se o interesse pela preservagao da vida das
criangas. Ideologias relacionadas a perpetuagédo da familia e o desejo de prolongar
sua existéncia determinou modificagdes nas relagdes sociais, levando os sujeitos a
cuidarem mais de seu corpo e verem o0s corpos de seus descendentes como
continuidade dos seus proprios. Surge dai o individualismo que leva os circulos de
aprendizagem, que antes conheciam apenas o limite da comunidade em que viviam
as criangas, para se fecharem no nicleo da familia, a saber, pai e mae (ARIES, 1981).

Segundo Ariés (1981), trés aspectos sao responsaveis por essas modificagdes
na formatacdo da infancia e da familia nas sociedades: a mudanca da fung¢ao do

Estado (interventor), o desenvolvimento da alfabetizagdo e o surgimento de novas
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formas de religides. Dessa forma, a educagédo da crianga foi retirada da vida em
sociedade e conferida a responsabilidade a Igreja e/ou as escolas. Estes, porém,
trabalhavam sob o corolario de uma educagao moralizante na qual procuravam
formatar sujeitos que reproduzissem seus principios, como padres e preceptores.

Com o passar dos anos a educagao infanto-juvenil foi se tornando cada vez
mais orientada pela disciplina, refletida no aumento gradual do tempo no qual a
crianga deveria passar na escola. Um reflexo disso pode ser percebido no formato de
educacao instaurado pelos padres Jesuitas, como resposta a Reforma Protestante,
visando manter com rigor seus fiéis ligados a Igreja Catdlica, e da qual € herdeira a
educagao brasileira (ARIES, 1981).

No século XVIII, como fruto do lluminismo, pela primeira vez a mente da crianga
foi considerada como funcionando de forma diferente da dos adultos, nem pior nem
melhor, apenas apresenta uma estrutura diferente de interagir com o mundo, a partir
dessa concepgao foi que se viu o surgimento de uma relagdo mais afetiva no trato
com crianga. No final do século XIX e inicio do século XX o papel da crianga passa a
ser central dentro da familia, sendo criadora e um elemento constituinte da sociedade,
merecendo um trato especializado para si que respeitasse suas potencialidades e
limitagdes, cuja qual merecia de cuidados e protegédo para que essas potencialidades

pudessem ser desenvolvidas plenamente (ARIES, 1981).

3.7. A realidade dos socioeducandos em Alagoas

Para apreender a operacionalizagdo das medidas em meio fechado em
Alagoas e o funcionamento da Sumese - instituicdo do governo do Estado,
responsavel pelo atendimento de adolescentes e jovens envolvidos (as) e/ou autores
em Ato Infracional em cumprimento de Medidas Socioeducativas de Internacao e
Semiliberdade, bem como de Internacdo Proviséria e Atendimento Inicial, em
conformidade com o que preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o
SINASE, nos dias atuais, faz-se necessario compreender o contexto atual da
instituicdo (SANTOS; SILVA, 2019).

Conforme os documentos institucionais, as unidades de internagdo foram
criadas em 1981, através do convénio entre a Secretaria de Seguranca Publica - SSP
e da Fundagao Estadual do Bem Estar do Menor — Febem, surgindo assim, o intitulado

Centro de Reeducagao do Menor — CRM. Tinha como objetivo atender adolescentes
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que cometeram ato infracional em regime de internagdo provisoria, internacéo e
semiliberdade. Posteriormente, o CRM passa a se chamar NEAS — Nucleo Estadual
de Atendimento Socioeducativo, que tinha como objetivo garantir a protecéo e a
reinsercao social dos socioeducandos (SANTOS; SILVA, 2019).

Em 2009, foi criada a SEPAZ — Secretaria Especial de Promog¢ao da Paz, com
a fungdo de articular junto as demais estruturas de Governo, movimentos da
sociedade civil organizada e dentre outros setores, politicas de desenvolvimento da
cultura de paz, bem como interferir positivamente na diminuicao dos indicadores de
violéncia crescentes no Estado de Alagoas'®. Foi entendido pelo Governo de Alagoas
que o combate a violéncia vai muito além de um problema de segurancga publica, mas
de um conjunto de valores construidos historica e socialmente a partir de uma cultura
de violéncia'’.

Em abril de 2011, através da Lei Delegada n° 044/2011, o Governo reformulou
a estrutura da SEPAZ, que agora assume um carater executivo e passou a se chamar
Secretaria de Estado da Promocgao da Paz. Nesse novo formato, a SEPAZ passou a
atuar além do desenvolvimento de cultura de paz, na articulacdo e execucgao da
Politica sobre Drogas em Alagoas, desde a prevengao, recuperagao, tratamento e
reinsergcdo social de dependentes quimicos, bem como agbes integradas na
perspectiva de redugdo de oferta e repressdo, junto aos 6rgdos de seguranga
publica’®.

Em setembro de 2015, através de uma nova Lei Delegada, o Governo
reformulou a estrutura da antiga SEPAZ, que agora passou a se chamar Secretaria
de Estado de Prevencgado a Violéncia (SEPREV), com um foco mais ampliado na
protecao da sociedade nos quesitos que englobam a prevengao a criminalidade.

Conforme o Plano Operativo Estadual — POE, o perfil dos usuarios das
unidades sao adolescentes e jovens de 12 a 21 anos incompletos, do sexo feminino
e masculino, que cometeram ato infracional e estdo em regime de internagao
provisoria, internagéo e semiliberdade (SANTOS; SILVA, 2019).

Além das unidades, a Sumese possui um Espaco Pedagdgico de Convivéncia,
que compde a Unidade Basica de Saude Dr. José Gongalves Sobrinho, uma Unidade

Escolar. Atualmente possui uma escola de referéncia, Escola Estadual Educador

16 http://www.seprev.al.gov.br » institucional > a-sepaz. Acesso em: 12 abr. 2021.
17 http://www.seprev.al.gov.br > institucional » a-sepaz. Acesso em: 12 abr. 2021.
18 http://www.seprev.al.gov.br » institucional > a-sepaz. Acesso em: 12 abr. 2021.
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Paulo Jorge Dos Santos Rodrigues, salas para a realizagao de oficinas, um campo de
futebol e uma quadra poliesportiva, este destinado a pratica das atividades e
atendimentos coletivos, buscando recriar o ambiente social do meio externo.

Os jovens em cumprimento de medida socioeducativa de internagao da UIJA
Ill, em sua maioria, estdo em um contexto de extrema vulnerabilidade social, seja pela
baixa condi¢do socioecondmica, a pouca escolaridade, o uso de drogas, demanda de
saude mental, violéncia intrafamiliar e/ou de um contexto familiar fragilizado, o forte
envolvimento em facgbes criminosas, dados que refletem a propria negligéncia do
Estado (SANTOS; SILVA, 2019).

Ressalta-se também que a familia é um fator determinante para a
ressignificagdo de projetos de vida desses jovens, e a auséncia nas visitas sociais e
contato telefénico — em sua maioria por falta de condi¢des financeiras para custear o
translado, pois, a maioria reside no interior — € compreendida como forma de punicao
ao descobrir o envolvimento do jovem com a criminalidade, eliminando assim algumas
possibilidades de ressignificagdo de vida dos jovens, visto que ao cumprir a medida
terdo que retornar a esse contexto (SANTOS; SILVA, 2019).

Em 2017, o sistema ja continha algo em torno de 280 jovens. Chegou a
encarcerar 300. A comparagao com os 87 do inicio dos anos 2000 nos da a dimensao
da intensidade do encarceramento de jovens em Alagoas (RODRIGUES, 2020). Na
linguagem dos numeros, houve crescimento em torno de 340% em 15 anos. No
Grafico abaixo, tem-se uma visao sobre o desenvolvimento do nimero de medidas de

internagéo e semiliberdade no periodo 2006-2018, segundo dados do autor.
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Grafico 1 - Série Histérica: Cumprimento de Medidas Socioeducativas (2006-2018)
no Estado de Alagoas'®.
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Fonte: O autor (2021).

Da mesma forma, a intensidade do encarceramento parece homodloga a
crescente importancia das aliangas faccionais na regulagéo da violéncia e do comércio
de drogas e armas nas periferias de Alagoas, mas ¢é indissociavel da colocagao em
agao das politicas de segurancga publica que deram forma ao confinamento e as novas

formas de circulagao de fluxos do crime.

Tabela 1 - Adolescentes incluidos no sistema socioeducativo em 2017.

UF Masculino TOTAL
AC 796 931
AL 227 235
AM 203 211
AP 145 158
BA 675 703
CE 897 935
DF 775 798
ES 908 945
GO 363 387
MA 309 317
MG 1806 1839
MS 39 39

1 Elaboracdo do autor a partir de relatérios da Superintendéncia de Medidas Socioeducativas
(Sumese/AL) e levantamentos anuais do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
entre 2008 e 2015. Os dados de 2007 estdo no relatério de 2008 do Sinase. Para 2006, os dados foram
retirados de relatério do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Conselhos
Regionais de Psicologia (CRP) e Conselho Federal de Psicologia (CFP).



MT 115
PA 390
PB 525
PE 1218
Pl 277
PR 856
RJ 1875
RN 1550
RO 291
RR 98
RS 1332
SC 330
SE 252
SP 8671
TO 140
TOTAL 25063

Fonte: Pesquisa do Levantamento Anual SINASE (2017).

122
411
545
1246
295
902
1931
1606
315
100
1369
340
264
9021
144
26109

Baseando-nos em mais dados, ao observarmos a tabela 01, temos
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as

seguintes informagdes: a) unica unidade federada que n&o tinha adolescente do

género feminino nesta data foi o estado de Mato Grosso; b) havia 96% de

adolescentes do género masculino no sistema socioeducativo e apenas 4% de

adolescentes femininas. Na Tabela 1, pode-se perceber a quantidade de adolescentes

por unidades federadas em 2017 e por regido no Grafico 1. Vislumbra-se que a regiao

sudeste e o estado de Sao Paulo. Para Alagoas, segue-se 227 homens, e 8 mulheres,

totalizando 235 individuos, algo em torno de 97% do género masculino.

Grafico 2 - Caracteristicas por Género do Adolescente do Sistema Socioeducativo

(Regides).
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Fonte: Pesquisa do Levantamento Anual SINASE (2017).
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O grafico 2, por sua vez, mostra a distribuicado dos/das adolescentes e jovens
no Sistema Socioeducativo com relagdo ao género nas regides brasileiras, com a
predominéncia de adolescentes do sexo masculino (96%). Vale destacar que nao
houve alteragdo na proporgao entre adolescentes do sexo masculino e do sexo
feminino em relagcdo a 2015-2016, visto que o percentual de ambos foi de 4% de
participagdo feminina no total dos atendimentos socioeducativos. Em numeros
absolutos houve um decréscimo de 1.090 (2016) para 1.046 (2017) de
adolescentes/jovens do sexo feminino.

Em relacdo ao recorte “género”, as mulheres representavam 51,5% da
populagcado residente e os homens, 48,5%, ndo sendo observada alteracido nesses
percentuais entre 2012 e 2016, segundo o IBGE (2017) no pais. Aqui encontramos o
diferencial em relagao aos adolescentes do Sistema Socioeducativo, no Grafico 2.

Conforme pontuado no Grafico 2 e tabela 1, no Sistema Socioeducativo o
numero de adolescentes do género masculino sempre foi maior do que género
feminino. Houve uma queda de 2014 a 2016 de 5% a 4% do numero de adolescentes
do género feminino, mas em 2017 aumentou para 5%. Diferentemente dos dados da
populagao brasileira em que o numero de mulheres é maior que o numero de homens,
no sistema socioeducativo o niumero é expressivamente menor, respectivamente entre
3,5% e 5% no decorrer de 2014 a 2017.

Grafico 3 - Faixa Etaria do Adolescente do Sistema Socioeducativo por Regides / 2017.
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Em relagao a faixa etaria dos adolescentes e jovens atendidos pelas unidades
de atendimento socioeducativo em 2017, o grafico 3 apresenta os dados
consolidados. A maior propor¢cao dos adolescentes esta concentrada na faixa etaria
entre 16 e 17 anos com 56% (12.857), seguida pela faixa etaria de 18 a 21 anos com
29,5% (6.767), que perfazem 85,5% de 22.943; entre 14 a 15 anos com 12,8% (2.931)
e 12 a 13 anos com 1,6% (388) do total de 22.943 de dados sistematizados, havendo,
ainda, 12,8% sem especificagdo de faixa etaria (3.132) do quantitativo geral de
adolescentes atendidos em 2017 de 26.075.

Para que o sistema cresga ou obtinha mais dados positivos, € necessario um
alargamento na faixa etaria, em referéncia aos homens em regime da lei. Isso vira,
através de uma agao pedagdgica que se faz necessaria na promogéo do debate critico
a respeito dos mecanismos de enriquecimento e das formas de enfrentamento da
questao por parte do Estado, estimulando o processo organizativo e reivindicatério de
profissionais e familiares nos espagos decisorios da politica.

Ressalta-se que recentemente, o Sistema Nacional de Agbes Socioeducativas
(SINASE), em suas orientacdes, reforcou a necessidade de se estabelecerem
medidas preventivas para os diversos programas de atendimento na perspectiva de
reducdo de danos e de riscos a saude para o0s espagos socioeducativos,
(MOREIRA; MARTINS, 2009.) Contudo, as possibilidades reais de ingresso em
espaco especializado de tratamento para adolescentes sao curtas em face da
escassez e da concentragido de recursos na area metropolitana do estado.

As unidades existentes dispostas a receberem adolescentes funcionam a partir
de convénios com a esfera governamental, que se mantém conforme o sabor das
mudangas politico-partidarias, inviabilizando a consolidagdo de suas propostas
(MOREIRA; MARTINS, 2009). Assim, identificamos, através das leituras abordadas,
dados sociais e a configuragcdo do espaco socioeducativo em Alagoas. Entende-se
que mesmo com o cerceamento dos atos inflacionarios, aumentou também os
trabalhos da Secretaria de Estado de Prevencéao a Violéncia (SEPREV), com um foco
mais ampliado na protecdo da sociedade, por meio de Plano Operativo Estadual —

POE, na regiao analisada.



89

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das abordagens propostas nesta pesquisa social, e com os caminhos
tedricos metodoldégicos, sendo estes formados pelos principais filosoficos,
psicologicos e juridicos, fizemos uma reflexdo acerca dos direitos dos
socioeducandos, que por diversas vezes sao negados ou negligenciados pela Estado
e pela sociedade civil.

Portanto, primeiramente, compreendemos que as exposi¢cdes acerca da
perspectiva Habermasiana levam em consideragcdo o Direito como categoria da
mediagcdo social, através da concepcdo de mundo da vida. Entendemos que tal
categoria se configura como uma rede ramificada de agbes comunicativas, e, nesse
sentido, ndo somente se alimentam das fontes das tradi¢cdes culturais e das ordens
legitimas, como também dependem das identidades dos individuos socializados, no
caso desta pesquisa, apresenta os individuos ou sujeitos socioeducandos em
Alagoas.

Esta funciona como uma ferramenta de participacdo que tem a destreza de
promover a tarefa da cidadania, buscando instalar e reconstruir lagcos sociais, tornando
os individuos conscientes de seus direitos e deveres dentro da sociedade. Ressalta-
se que tal mediacéo consiste em um sistema de regras que serve como regulador dos
comportamentos humanos, através de obrigagbes positivas e negativas e outros
modos que visam estimular e desestimular agées. Sendo assim, refletimos sobre os
diversos instrumentos que garantem essa igualdade de direitos, como a Declaragéo
dos Direitos Humanos, a Constituicao Federal de 1988 e o ECA, Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

Observamos também todo o percurso do conceito de sofrimento e invisibilidade
e suas praticas e consequéncias, levantando uma discussao sobre a possiblidade de
efetivar os direitos sociais de uma categoria, as formas de se ratificar tais direitos.
Fizemos isso por meio de um conceito filoséfico do agir comunicativo, processo
circular no qual o ator é as duas coisas ao mesmo tempo, iniciador, que domina as
situacdes por meio de acdes imputaveis, bem como é o produto das tradigcdes nas
quais se encontra, dos grupos solidarios, deixando para o Estado Democratico de
Direito primeiramente a analise sobre a violagao de jurisdi¢des no Brasil.
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Vimos que em tal conceito € possivel fazer uma aproximacao de diversos
grupos sociais por meio da producao de relagdes, obtidas através do discurso da
argumentagao no campo publico, que tenha em importancia diferentes posi¢des para
uma equitativa orientagdo de normatizagao para todos envolvidos.

Identificamos, também, que as categorias de sofrimento social e invisibilidade
tem uma linguagem universal, como premissa para uma critica social, desta forma,
Herzog (2019) utiliza o sofrimento social como elemento fundamental para se analisar
de forma critica a sociedade, em especial a sociedade ocidental, devido ao carater
universal que marca o sofrimento. Assim, o autor em tela destaca algumas dimensodes
conceituais do sofrimento social, como um evento que acompanha o homem desde a
sua origem.

Sofrimento social este, que pode ser provocado por diversos mecanismos de
invisibilizagdo, como também de silenciamento, ou seja, € necessario invisibilizar e
silenciar o sofrimento alheio, é preciso impedir que o sofrimento encontre um meio de
se expressar. Com isto, o sofrimento € uma linguagem universal e que os seres
humanos sdo capazes de entende-lo empaticamente. Outrossim, investigamos,
ainda, o papel da educacdo e do trato social em relagdo aos socioeducandos, e
finalizamos o estudo abordando através das leituras, dados e leis, junto ao espago
socioeducativo em Alagoas.

Destaca-se que com o cerceamento da liberdade dos jovens pos atos
infracionais, aumentou também os trabalhos da Secretaria de Estado de Prevencao a
Violéncia (SEPREV), tendo uma visdo mais ampliada na participacdo da sociedade,
por meio de Plano Operativo Estadual — POE, na regido analisada.

Destarte, optamos pelo argumento do alargamento do sistema educacional
Formal / profissional, em especial o sistema “S”, no seu segmento SESC, que tem
preconizado em suas politicas de acesso uma “equacao” IDADE X ESCOLARIDADE,
como requisito minimo pra ter acesso aos seus cursos.

Com isto, ressaltamos que, no que pese o comprometimento dos érgaos
publicos envolvidos na tematica de jovens em conflito com a lei, faz-se mister a
academia também fazer parte dessa discussao e apontar mais uma alternativa
factivel, fazendo com que os jovens socioeducandos que sofrem e lutam por

reconhecimento social, pelo fato de viverem em sociedades Neoliberais, sejam
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realmente vistos, e que a estima social deixe de ser um mérito e passe a ser conditio
sino qua non de toda sociedade.

Uma das finalidades desta dissertagdo é trazer uma reflexdo sobre o ato de
fazé-los parte desse processo inclusivo da vida humana em todas as suas dimensdes,
inclusive a qualificacdo profissional. E cedico que muitos jovens ficam fora do regime
educacional/profissional, o que sem duvidas refor¢ca o sistema de exclusao imposto
principalmente aos egressos do sistema socioeducativo. Portanto, percebe-se a
necessidade, também, de se alargar o debate sobre a tematica e de fortalecer as
instituicdes envolvidas nelas, principalmente no ambito da teoria fripartite
habermasiana, que traz a Educacdo, Direito e Filosofia como ferramentas de
ressignificagao e inclusao do sujeito de direito.

Desta forma, e importante reforcar que o mundo da vida é o lugar da
ressignificagdo e fortalecimento das expressdes subjetivas como sentimentos e
afetos, ou seja, um horizonte necessario ao imperativo da ressignificacdo dos direitos
sociais e a nogao de constitucionalizagao simbdlica destes direitos.

Habermas nos da o conceito de dignidade humana, quando discorre que ha
uma forga meramente simbodlica dos direitos fundamentais em muitas das
democracias de fachada da América do Sul. Este fenbmeno que o autor descreve e
faz referéncia na nota é uma tese desenvolvida pelo brasileiro Marcelo Neves que lida
com o contexto constituinte, sua genealogia, bem como a efetividade do texto
constitucional.

O significado do que ¢é dito é vital na construgdo dos direitos sociais, pois ele
tem como destinatarios, no Brasil e na América Latina, a camada mais pobre da
populagdo da qual se deve conhecer suas necessidades, bem como, sua realidade
social. Logo, a visao filoséfica de Habermas quanto a teorizagcéo do significado, que
embasa os atos de fala, o qual é importante para mudar o modus operandi constituinte
estratégico, torna-se, de fato, muito importante.

Finalmente, Habermas resume as trés principais teorias do significado e as
apresenta como alternativas de ressignificagdo dos direitos sociais, utilizando como
objeto de reflexao utilizando a linguagem como uso no ambito de construgao social e
juridica, tornando-a uma alternativa utépica, porém realista, ao imanente modo
“dilapidatario” dos direitos sociais que sao “formulados” sem a participagdo dos

destinatarios mais socialmente vulneraveis e principais interessados.
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Estas camadas sociais marginalizadas e sub-privilegiadas de individuos
revelam agrupamentos humanos que estdo a beira, ou ndo inseridos no mundo da
vida em uma visdo profunda de miséria, de pobreza e em situacdo analoga a
escravidao, reforgcando a invisibilidade e o sofrimento social.

Esse pensamento, permeado ao longo da existéncia desses jovens, insiste em
deixa-los como “fantasmas sociais”, mantendo-os no “limbo”, que ao longo desse texto
tentamos discutir segundo os pensamentos dos diversos filésofos utilizados. Ao
conviver por quase duas décadas no universo “delinquente”, tenta apresentar uma
alternativa, de maneira pratica e plausivel pra descortinar o véu da invisibilidade posto

a esses jovens desde nascituro.
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