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RESUMO

As tecnologias digitais surgiram como mecanismos que auxiliam a vida em
sociedade, facilitando a comunicacido e quebrando as barreiras de espacgo e tempo
devido ao rapido acesso as informagdes que podem ser vistas na palma da mao.
Além disso, o uso das tecnologias digitais possibilita a construgdo de conhecimentos
no processo de aprendizagem, contribuindo de forma objetiva, interativa e pratica
nas aulas de Lingua Portuguesa, visto que permite ao professor planejar aulas com
atividades que podem ser realizadas inclusive por meio do telefone; avaliar e
orientar os alunos, dentro e fora da sala de aula. Dessa forma, esta pesquisa tem
como objetivo investigar a mediagdo de ferramentas digitais sobre o trabalho
didatico de leitura e escrita, com a utilizacdo dos recursos disponiveis no celular
para a promogdo do letramento digital em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola municipal da cidade de Pog¢o das Trincheiras, Estado
de Alagoas. Para fundamentagédo tedrica, buscaram-se os estudos de Santos
(2007), Geraldi (2002), BRASIL (1998), Rojo (2006; 2013), BRASIL/BNCC (2015),
Koch (2002), Araujo (2017), Coscarelli (2016), Kenski (2000), Kleiman (2000),
Unesco (2013) e Marcuschi (2008), entre outros, que abordam a respeito do uso de
tecnologias da comunicagdo e informagédo na escola. Adotou-se a metodologia da
pesquisa-acao qualitativa do tipo participativa, envolvendo quatro procedimentos:
pesquisa bibliografica; analise de propostas relacionadas as TDIC (Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicag¢ao) no livro didatico de Lingua Portuguesa
adotado na escola; desenvolvimento de atividades com o uso do celular; definicao
de critérios para analise e reflexdo sobre as aprendizagens. No transcorrer das
atividades, foi-se verificando como e em que condicdées o ambiente virtual funciona
conforme a hipotese levantada sobre a utilizagcdo dos aplicativos de celulares, como
WhatsApp, favorece o ensino da lingua materna, pois oferece diversas
possibilidades para o trabalho com os géneros discursivos digitais em sala de aula,
na perspectiva do letramento digital. Nesse sentido, foi oferecida uma sequéncia
didatica para o trabalho com o género textual meme, por meio do uso do celular.
Identificou-se, por meio do levantamento de dados, que a maioria dos alunos,
mesmo oriundos da zona rural, possuem aparelho celular e o utilizam com
frequéncia. Isso mostrou uma possibilidade para a interagao professor/aluno. No
entanto, os resultados mostraram limites e dificuldades quanto ao uso pedagdgico
desse aparelho. Além do acesso restrito a internet, outro fator que dificultou a
proposta das atividades foi o fato de que, mesmo os alunos apresentando grande
interesse no uso do smartphone, quando este aparelho é utilizado como um
instrumento diario de comunicagao, trabalho e estudo, causa estresse e cansaco
(mental e visual). Com isso, esta pesquisa mostrou que se, por um lado, o aparelho
movel oferece diferentes possibilidades de uso nas aulas, por outro, impde grandes
desafios ao professor.

Palavras-chave: Letramento digital. Tecnologias digitais. Meme. WhatsApp.



ABSTRACT

Digital technologies have emerged as mechanisms that help life in society, facilitating
communication and breaking the space and time barriers due to the quick access to
information that can be seen in the palm of your hand. Furthermore, the use of digital
technologies enables the construction of knowledge in the learning process,
contributing as an objective, interactive and practical way in Portuguese Language
classes, whereas it allows the teacher to plan classes with activities that can be done
by phone; as well as they can assess and guide students, inside and outside the
classroom. Thus, this research aims to reflect on the promotion of digital literacy in a
class of the 8th grade of Elementary Education, from a municipal school in the city of
Poco das Trincheiras, State of Alagoas. For theoretical foundation were searched the
studies of Santos (2007), Geraldi (2002), BRASIL (1998), Rojo (2006; 2013),
BRASIL/BNCC (2015), Koch (2002), Araujo (2017), Coscarelli (2016), Kenski (2000),
Kleimen (2000), Unesco (2013) and Marcuschi (2008), and many others who
approach about the use of communication and information technologies at school.
The qualitative participatory action research methodology was adopted, involving four
procedures: bibliographic research; analysis of proposals related to DICT (Digital
Information and Communication Technologies) in the Portuguese textbook (LDP) that
is used at school; development of activities on cell phones; definition of criteria for
analysis and reflection on learning. During the activities, it was verified how and
under what conditions the virtual environment works according to the raised
hypothesis. In this sense, a didactic sequence was offered for didactic work with the
meme textual genre, using cell phones. It was identified, through data collection, that
most students, even those coming from the rural area, had a cell phone and used it
frequently. It shows a possibility for teacher / student interaction. However, the
results showed limits and difficulties regarding the pedagogical use of the application.

Key-words: Digital technologies. Digital literacy. Applications. Whatsapp.
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1 INTRODUGAO

As tecnologias digitais surgiram como mecanismos que auxiliam a vida em
sociedade, pois facilitam a comunicagdo. Elas vém sendo inseridas nas escolas ao
longo dos anos por intermédio de aparelhos como a televisdo, o computador, o som
e através dos dispositivos moveis, que estdo ganhando espago no contexto escolar.

Na contemporaneidade, o avancgo tecnolégico vem acabando com limites de
espaco e tempo devido, principalmente, ao rapido acesso as informagdes, que
podem ser vistas na palma da mao. Além da facilidade de acesso, o uso do celular
possibilita a construgdo de conhecimentos no processo de aprendizagem, pois, de
posse de um celular, o individuo |& as mensagens que chegam ao MSN, ao
WhatsApp e a outros aplicativos e pode responder utilizando a escrita, ou mesmo a
voz. Nesse sentido, além de outras fungdes que tem o aparelho celular, destacamos
as ligagdes instantdneas por audio ou video, acesso a e-mail e sites de noticias,
redes sociais, plataformas de videos, como o Youtube, gravacgao e edigdo de videos,
captura de imagens, digitalizagdo de documentos e digitagdo de textos. Tudo isso a
depender do modelo do aparelho e do acesso a internet.

A partir desses recursos, esse aparelho pode contribuir de forma obijetiva,
interativa e pratica nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), visto que permite ao
professor planejar aulas com atividades que podem ser realizadas utilizando o
telefone como instrumento, que ainda podem ser enviadas para o professor avaliar e
orientar os alunos, dentro e fora da sala de aula.

Segundo Almeida (2020), é necessario realizar uma reflexdo a respeito do
uso da tecnologia no ensino, pois ha uma complexidade nas interagbes que se
constroem entre os individuos, proporcionando melhorias relevantes na vida do ser
humano, principalmente em se tratando dos aparelhos méveis, acompanhados dos
seus aplicativos, usados nas relagdes sociais na sociedade contemporanea. Assim,
a escola é responsavel pela construgao do conhecimento critico e reflexivo, nesse
universo tecnoldgico, onde impera uma diversidade de informagdes que podem
contribuir para a formacao humana.

No entanto, mesmo com todas as possibilidades que o dispositivo moével
oferece, no tocante a auxiliar as estratégias de aprendizagem, as escolas tendem a
proibir a utilizagdo dessa tecnologia em seus espagos, incluindo a sala de aula. Essa
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proibicdo esta posta, inclusive nos Regimentos Internos das instituicbes escolares,
devido ao aumento do uso do celular pelos alunos no ambiente escolar. Essa
realidade é considerada um problema, porque a escola tem dificuldade de inseri-lo e
de reconhecé-lo como recurso pedagaogico.

Porém, apds a pandemia da Covid-19, essa ideia de proibigdo foi ignorada,
tendo em vista que, devido ao isolamento social, as aulas passaram a ser realizadas
de forma remota, e esse aparelho, antes rejeitado, comegou a ser usado como uma
das principais ferramentas para auxiliar as atividades pedagdgicas. Os professores
foram obrigados a utiliza-lo como aliado as praticas escolares, mesmo nao
possuindo capacitagao para fazer uso pedagdgico dele. Dessa forma, o que antes
era proibido, hoje constitui parte intrinseca do dia a dia da escola.

Vale salientar que, na formacéo inicial dos professores, a discussao sobre o
uso das tecnologias digitais na educacao (TDIC) apenas recentemente passa a fazer
parte dos curriculos dos cursos de licenciatura, fato que leva a inferir que ha a
necessidade de formagdes continuadas que considerem essa tematica, na tentativa
de desencadear a compreensdo de que as tecnologias podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, os desafios podem ser minimizados a medida que utilizarmos
tal aparelho com a finalidade de auxiliar o trabalho pedagdgico. Os alunos podem
ser direcionados a produzirem textos em consonancia com o contexto real de suas
vidas, motivando o interesse deles pela producdo textual e informacgdes, criando
estratégias pedagdgicas para o ensino-aprendizagem por meio desse instrumento
que contém inumeras midias em um unico aparelho. Por exemplo, um telefone
celular toca musica, produz e reproduz video, grava e reproduz audios, fotografa,
edita textos e imagens, entre outras fungdes, sendo uma ferramenta completa para
usar nas praticas discursivas.

Diante dessa realidade, percebendo o interesse dos alunos pelo uso do
smartphone, mais do que pela prépria aula, sentimos a necessidade de investigar
sua utilizacdo enquanto recurso para desenvolver a leitura e a escrita, entendendo
que seu uso racional contribui para a construcdo de conhecimentos de todas as
disciplinas, principalmente daquelas que envolvem a interagao linguistica.

Neste interim, enquanto professora observadora da realidade a qual participo
ha alguns anos, percebemos que algo faltava. Me inquietava o fato de ndo conseguir

prender a atengao dos alunos no decorrer de toda a aula. Logo, ficou claro para mim
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a necessidade de me transformar em uma professora pesquisadora e inovadora na
pratica pedagdgica.

Eis que, no ano de 2019, iniciei as aulas no curso de Mestrado, no Profletras,
na Universidade Federal de Alagoas — UFAL. Os conteudos estudados nas
disciplinas do curso proporcionaram reflexdes sobre a minha pratica enquanto
professora de LP, passando a dialogar com pesquisadores como Rojo (2013),
Araujo (2016), Coscarelli (2016), Kenski (2000), Antunes (2008), Kleiman (2013),
Marcuschi (2012) entre outros e, nesse sentido, fui procurando identificar novas
perspectivas para dar sentido ao meu trabalho docente.

Com base no aporte tedrico desses estudiosos, procurei compreender a
proposta do letramento digital e dos multiletramentos, com énfase na perspectiva
dos letramentos sociais, multimodalidade e géneros discursivos digitais a fim de
propor aos alunos o trabalho com o letramento digital. A partir desses estudos, me
propus a realizar esta pesquisa com uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Pogo das Trincheiras,
sertdo de Alagoas.

O presente trabalho, denominado “Letramento digital em turma de 8° ano do
Ensino Fundamental: potencialidades e desafios no trabalho didatico com a leitura e
a escrita", visa investigar a mediagdo de ferramentas digitais sobre o trabalho
didatico de leitura e escrita, com a utilizagdo dos recursos disponiveis no celular
para a promogdo do letramento digital em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. A proposta foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Didbgenes Medeiros Wanderley, localizada na cidade de
Poco das Trincheiras/AL, situada no sertdo alagoano.

A turma de 8° ano, onde a pesquisa foi realizada, era composta por trinta
alunos, de modo que eles tiveram contato comigo durante dois anos letivos, que
proporcionou certa familiaridade com eles. Essa intimidade ajudou na identificagao
de alguns pontos que poderiam ser trabalhados a partir da proposta deste trabalho,
como, por exemplo, a falta de interesse pela leitura, as dificuldades em relagdo a
escrita, o fato de ndo se mostrarem entusiasmados pelas aulas, mas sim pela
utilizacao do celular.

A partir das praticas escolares, das postagens dos alunos nas redes sociais e
WhatsApp, percebemos o interesse que o0s jovens demonstram pelos novos

formatos de textos e suas multimodalidades (chats, videos, emojis, paginas,
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aplicativos, redes sociais). Com os alunos da turma de 8° ano nao era diferente.
Nesse sentido, enxergamos esse achado como possibilidade para trabalhar, nas
aulas, enquanto professora-pesquisadora, as dimensdes da pratica de leitura e
escrita.

Concordamos com Ferraz (2008), quando nos ajuda no entendimento de que
o texto multimodal é aquele cujo significado € realizado por mais de um cdodigo
semiodtico (texto escrito, imagem estatica, video, audio etc.). Desse modo,
aproveitando esse acesso a textos multimodais através das redes sociais e
aplicativos para o celular, compreendemos que cabe a escola orientar os alunos
sobre a utilizagao desse tipo de comunicagéo, ou seja, usar de forma responsavel,
ética e criativa, aproveitando melhor as possibilidades que a utilizacdo das
tecnologias digitais pode proporcionar.

Nesse sentido, surgiu a necessidade de usar o celular como ferramenta de
aprendizagem e como meio de interagdo, com a finalidade de tornar as aulas mais
dindmicas, atrativas e, consequentemente, mais interessantes, para assim, alcancar
um aprendizado efetivo e com real significado para os alunos.

Retomando a discussdao acerca do uso do celular como uma ferramenta
aliada ao trabalho do professor, defendemos que é preciso desmistificar a ideia de
que se trata de uma tecnologia que prejudica o andamento das aulas. Esse recurso
pode ser utilizado em momentos diferentes na sala de aula e em outros espacgos da
escola, desde que seja planejado pelo professor e instituicdo escolar. Partindo
dessas analises e das observagdes das interagdes no grupo do WhatsApp da turma,
foi escolhido como objeto de trabalho o género multimodal meme, tendo em vista a
frequéncia de postagens e o interesse dos alunos por esse género.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de LP deve
ampliar o contato dos alunos com géneros textuais relacionados a varios campos de
atuacao, partindo de praticas de linguagem ja vivenciadas por eles e proporcionando
novas experiéncias. O documento aponta varios géneros possiveis para serem
trabalhados nas atividades de leitura e producao de textos. O meme aparece dentre
as sugestoes, de forma a seguir a referéncia geral que afirma, em cada série devem
ser contemplados géneros que lidem com informacgao, opiniao e apreciagao, géneros
mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemioticos e

hipermidiaticos, proprios da cultura digital.
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Ainda conforme a BNCC, o meme insere-se na habilidade (EF69LP05) Inferir
e justificar, em textos multissemiéticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o
efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdées ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

E necessario informar que, no ano de aplicacdo desta proposta de
intervencao, passamos uma realidade totalmente diferente da qual estavamos
habituados. O ano de 2020 foi um ano atipico e causou varias incertezas devido a
pandemia da Covid 19.

Passamos por um periodo jamais imaginado pela populagdo mundial. Fomos
obrigados a nos afastar socialmente e nos adequar a uma realidade diferente da que
estavamos acostumados. Dessa maneira, seguimos o que determina o decreto n°
69.935, publicado no dia 31 de maio de 2020, que prorroga as medidas de
enfrentamento a Covid-19, doenga causada pelo Coronavirus. Um virus com poder
de se espalhar rapidamente por todo o planeta, que causou o0 caos na economia
mundial e mudou a realidade das pessoas por todo o0 mundo, inclusive das escolas,
fendbmeno que consideramos como uma memdria traumatica da historia presente.

Esse momento, jamais imaginado em todo o mundo, marcou um periodo em
que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos vem auxiliando o desenvolvimento de
atividades essenciais para a vida do ser humano, como a interagado com as pessoas,
o teletrabalho e, principalmente, as atividades educacionais que vém sendo
desenvolvidas de forma remota, norteadas pela portaria/SEDUC 4.904/2020,
publicada pela Secretaria Estadual de Educagédo que estabelece o regime especial
de atividades escolares néo presenciais, a partir da qual as atividades das escolas
municipais de Pogo das Trincheiras foram orientadas.

As escolas de todo o pais vém se reinventando e desenvolvendo suas
atividades formativas a partir do teletrabalho, mediadas por ferramentas digitais que
facilitam o desenvolvimento do ensino aprendizagem na escola, levando os
professores a executar seu trabalho através das midias digitais, principalmente o
celular, visto que esse € o aparelho mais utilizado pelos alunos.

Diante disso, surgem alguns questionamentos: Como inserir, as praticas de
letramentos digitais ou multiletramentos, no trabalho didatico com leitura e escrita?
Quais as possibilidades e desafios da utilizagdo do celular nas aulas de Lingua
Portuguesa para o trabalho com a leitura e produgéo de texto? Quais aplicativos se

tornaram mais viaveis e produtivos na pratica escolar, no contexto pesquisado?
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Essa realidade confirma as possibilidades que o smartphone dispdes para
auxiliar o trabalho escolar fortalecendo o objetivo geral desta pesquisa, que é
investigar a mediagdao de ferramentas digitais sobre o trabalho didatico de
leitura e escrita, com a utilizagcao dos recursos disponiveis no celular para a
promogao do letramento digital em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. Para alcangar o Objetivo Geral, elencaram-se os seguintes objetivos

especificos:

. Desenvolver agdes que possam identificar situagdes de leitura e escrita no
uso de aplicativos digitais;

o Perceber as possibilidades de usar aplicativos de telefone celular para
desenvolver as habilidades linguisticas necessarias para o desenvolvimento
comunicativo;

o Identificar quais recursos digitais sdo propostos para serem utilizados nas
atividades do livro didatico e de que forma esses recursos podem ser
desenvolvidos em sala de aula;

o Desenvolver um trabalho com leitura e escrita, na perspectiva do letramento
digital, para levar os alunos a refletirem e se posicionarem criticamente sobre

sua realidade.

Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-
acgao participativa, em que os principais autores pesquisados foram: Santos (2007),
Geraldi (2002), Rojo (2006; 2013), Koch (2002), Araujo (2017), Coscarelli (2016),
Kenski (2000), Kleiman (2000), Marcuschi (2008) entre outros, ao passo que
também utilizamos documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais, a
Base Nacional Comum Curricular e ainda referenciais discutidos pela Unesco. A
bibliografia esta constituida por autores que abordam sebre 0 uso das tecnologias da
comunicacao e informagao na escola, com o foco no telefone celular e em seus
aplicativos, principalmente o WhatsApp, nas teorias concernentes a leitura e escrita
nas aulas de LP.

Levando em consideragéo a relagdo que os alunos tém com as tecnologias
digitais, na utilizagédo dos dispositivos mdveis com acesso aos aplicativos e redes
sociais, que ha uma variedade na proliferagdo dos textos e que estes sao

apresentados de varias formas ao aluno, € necessario ampliar as possibilidades de



16

leitura e escrita, visando contribuir com as praticas pedagdgicas, principalmente nas
aulas de LP.

Nesse sentido, acreditamos que a presente pesquisa apresenta uma
significativa contribuicdo para as praticas pedagogicas, pois apresenta reflexdes
sobre a insergdo dos géneros discursivos digitais na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos, tendo em vista que o aluno depende da competéncia leitora para
interagir nos diversos contextos sociais.

Este trabalho esta organizado, além da introdugdo, em quatro capitulos. No
capitulo 2, fazemos uma abordagem sobre o quadro tedrico que fundamenta o
presente trabalho. De inicio, sao realizadas algumas considera¢des sobre o ensino
de leitura e escrita e uma explanagao sobre as novas formas de producédo textual e a
BNCC.

No capitulo 3, apontamos alguns conceitos-chave sobre o letramento digital,
géneros discursivos e ambiente tecnolégico, a pedagogia dos multiletramentos e
sobre o desenvolvimento dos projetos e recursos para o letramento digital.

No capitulo 4, descrevemos o quadro metodologico que norteou esta
pesquisa, detalhando sobre a natureza da pesquisa, o contexto do trabalho: escola,
bairro e alunos, bem como o levantamento de dados para averiguar as
possibilidades de execugao ou n&o do projeto de intervengao.

No capitulo 5, apresentamos a analise sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa utilizado na turma, como também as propostas para o uso do celular na
pandemia. Como ndo houve a possibilidade de realizar o projeto de intervengao
devido a auséncia dos alunos, é apresentada uma proposta de sequéncia didatica
para trabalhar o género multimodal meme com o propdsito de auxiliar a pratica
pedagogica e favorecer o trabalho com as tecnologias digitais, na perspectiva de
promover o letramento digital dos alunos. Encerro este trabalho fazendo uma sintese

das principais consideracdes sobre o desdobramento da pesquisa e seus resultados.
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2 PRODUGAO TEXTUAL NA ESCOLA

O ensino de leitura e escrita nas escolas brasileiras vem passando por varias
mudangas e concepgdes sobre o ensino da lingua. Neste capitulo, é realizada uma
abordagem sobre o quadro tedrico que fundamenta o presente trabalho, para
compreendermos tais mudancgas. De inicio, sdo realizadas algumas consideragdes
sobre o ensino de leitura e escrita e uma explanagdo sobre as novas formas de

producgao textual e a BNCC.

2.1 O Ensino de Lingua e as Praticas Sociais

O ensino de leitura e escrita nas escolas brasileiras, até a década de 70, era
fundamentado numa concepgao da lingua como expressao do pensamento ou como
forma de representacdo do mundo. De acordo com Santos (2007), os textos
classicos e a gramatica normativa embasavam o curriculo tradicional do ensino de
LP, que eram idealizados como modelos para a escrita. Nessa concepg¢ao, o ensino
da lingua materna tinha como objetivo principal o repasse de informagbes sobre
regras gramaticais para uma escrita correta.

Até meados dos anos 80, por influéncia da linguistica estrutural e teoria da
comunicagao, identificamos uma mudanca em relacdo a concepgao de texto. O
conhecimento da lingua passa a ser considerado fundamental ao conhecimento de
um instrumento de comunicagdo. No entanto, ndo observamos uma quebra com a
visdo de ensino propagado na escola até entdo, pelo contrario, conserva-se o
entendimento de que o desenvolvimento da escrita € “[...] resultado da pratica de
imitacdo de modelos de boa escrita” (SANTOS, 2007, p. 14). Ou seja, o objeto de
ensino sao textos, exclusivamente escolares, organizados em tipos textuais como a
descricdo, a narracao e a dissertacdo, buscando essencialmente a avaliacdo de
algumas capacidades de escrita dos estudantes.

Nesse viés, a produgao de texto era realizada sem considerar a funcio social
da escrita. Conforme Britto (2002, p. 126), “a linguagem deixa de cumprir qualquer
funcao real, constituindo-se numa situacao artificial’. Sendo assim, é perceptivel um
afastamento entre o texto e as praticas sociais, como se houvesse um unico modelo

para atender as variadas necessidades sociais de uso da lingua.
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Para Santos (2007, p.15), nesse momento, compreende-se que o texto € um
“conjunto de unidades linguisticas (palavras, frases, periodos) através do qual se
pode expressar claramente um pensamento”. A partir desse entendimento, a escola
teria como papel, no ensino de producdo de texto, somente propiciar ao aluno
acesso a modelos de boa escrita, o estudo da gramatica e a aptidao de criar ideias,
cabendo ao aluno o trabalho de imitar tais modelos, a fim de apropriar-se de sua
estrutura, o que lhe deixaria ser um bom escritor.

Ainda na década de 80, por consequéncia dos estudos linguisticos, sao
desenvolvidos documentos que representam um novo modelo educacional. Santos
(2007, p. 18) afirma que “nessa nova perspectiva de ensino da lingua prevalece a
concepgao de interagdo na qual a linguagem verbal constitui-se como atividade
social e ndo mero instrumento”. Nesse sentido, o ensino de lingua passa a ter como
foco a interagdo, ou seja, o leitor ndo é mais apenas um decodificador das
informacgdes presentes no texto, mas acrescenta a elas sentidos que ja fazem parte
do seu conhecimento de mundo. Os processos de leitura e produgao passam para
um processo de construcdo de sentido que leva em consideragcdo os pressupostos,
as informacgdes implicitas entre outros mecanismos de construcao textual.

Diante desse novo modelo educacional, de acordo com Rojo e Moura (2019),
no final dos anos 1980 e na década de 1990, o entendimento de alfabetizacido passa
a disputar espaco com o conceito de letramento, com isso, os professores ficaram
confusos, tendo em vista a distingdo entre os termos néo ser clara e variar de autor
para autor. Conforme Soares (2003), o letramento surge como verdadeira condi¢gao
para a sobrevivéncia e conquista da cidadania, no contexto das transformacgdes
culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnologicas. No nosso entendimento, isso
faz com que se amplie o entendimento tradicional de alfabetizacdo. Pode-se dizer
que letramento nao é o resultado de ensinar a ler e a escrever, mas sim a condi¢cao
que se adquire como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Geraldi (2002), baseando-se numa concepgéo de linguagem como meio de
interacdo social, oferece relevantes contribuicbes em torno do objeto de ensino de
Lingua Portuguesa. Sobre a pratica de producao de textos, o autor faz fortes criticas
ao carater artificial dos textos produzidos na escola, afirmando que s&o atividades
com fim em si mesmas, sem a presenca de um interlocutor e, na maioria das vezes,

como forma de avaliagdo. Nessa mesma obra, o autor defende a necessidade de



19

que a pratica de produgao de texto na escola deve ter um sentido relevante, com
objetivos estabelecidos, fungao e circulagao social.

Dessa forma, o texto deve ocupar o papel principal no ensino da leitura e da
escrita, tendo como objetivo seu dominio e uso. Mesmo que, nessa época, ainda
nao houvesse muitos estudos sobre os géneros do discurso no cenario escolar, é
perceptivel na obra de Geraldi (2002) uma evidente mudanga do ensino da escrita,
quando ele leva em consideracdo parametros como proposito comunicativo,
situagao de produgéo e relagao de interlocugdo. Logo, ganha énfase a fungdo social
dos textos, de acordo com o carater interacional da linguagem.

Nesse periodo, a necessidade de enfatizar a diversidade de leitura e escrita,
criando situagdes reais de producio textual e leitura na sala de aula, € bastante
evidente. Percebe-se a intengcao de romper com o estudo tradicional fundamentado
em textos tipicamente escolares, “que nao apresentam nenhuma fungao social e que
s6 existem dentro dos muros da escola” (SANTOS, 2007, p. 18). Assim sendo, as
propostas de ensino sobre a escrita nos anos 80 e 90 foram essenciais para sua
ressignificagdo. Destacam-se mudancgas efetivas em relacdo a concepgdo de
linguagem, que passa a ser vista como uma atividade social. Dessa forma, acontece
uma mudanca no papel do estudante que deixa de ser um simples expectador e
passa a ter participagao ativa no processo de aprendizagem.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1998), acontece um redirecionamento na proposta do ensino de lingua. De acordo

com os PCNs, o ensino de Lingua Portuguesa tem como objetivo:

Utilizar a linguagem na escuta e produgédo de textos orais e na leitura e
producao de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propésitos comunicativos e expressivos e
considerar as diferentes condigbes de produgao do discurso. (BRASIL,
1998, p. 32).

Logo, como é bem discutido por Rojo (2006), espera-se que o ensino da
lingua seja fundamentado numa vis&o enunciativa, focando nas praticas sociais de
uso da linguagem. Isso sugere a inclusdo dos interlocutores em situagdes de
producdo, na qual os agentes sociais possam estabelecer diferentes tipos de
interacéo e interlocugdo comunicativa, com multiplos objetivos, por meio de lugares

enunciativos distintos.
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2.2 As Novas Formas de Producgao Textual na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2015) € um documento
de carater normativo que serve como referéncia para a elaboracéo dos curriculos da
educacao basica do Brasil. Esse documento orienta também a elaboracao e revisao
das propostas pedagdgicas para formacao de professores, materiais didaticos e
avaliagcbes. A sua criagdo tem como objetivo promover a equidade, visando uma
formagao integral do cidaddo. Isto significa que devem ser desenvolvidos os
aspectos intelectual, social, fisico, emocional e cultural, fundamentais para a

construcao do saber. Assim, destaca-se que:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso
com a educacgao integral. Reconhece, assim, que a Educacéo Basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimenséao
intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminagédo, ndo preconceito e
respeito as diferengas e diversidades (BRASIL, 2015, p. 14).

Por meio desse documento e baseando-se nas aprendizagens essenciais
para que seja garantida uma formagédo integral, foram estabelecidas dez
competéncias gerais que nortearao o trabalho das escolas e dos professores. Dentre
as dez competéncias apresentadas, em relagdo ao uso das TDIC, a BNCC

evidencia:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2015, p.
65).
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Dessa forma, a BNCC (BRASIL, 2015) tem por objetivo determinar os
conhecimentos e as habilidades essenciais que todos os alunos e alunas tém o
direito de aprender. Ou seja, todos os estudantes do Brasil, independente da regiéo,
raca ou classe socioecondmica, devem estudar as mesmas habilidades e
competéncias ao longo da sua vida escolar, tendo como ideia geral que o aluno
passe a aprender prioritariamente para a vida, e ndo exclusivamente para a prova.

Para o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (BRASIL, 2015) mantém
muitos dos principios adotados nos PCNs (BRASIL, 1998), como por exemplo, a
centralidade do texto e dos géneros textuais. Entende-se, portanto, que o ensino de
Portugués deve continuar contextualizado, articulado ao uso social da lingua. E
inegavel que, desde quando os PCNs foram langados, muita coisa mudou, os
estudos de linguagens foram ampliados, a sociedade também mudou,
principalmente por causa do desenvolvimento tecnolégico. Essa mudanca é refletida
na BNCC, na qual esse avanco se manifesta na presenca dos textos multimodais e
sobre as questdes de multiculturalismo.

Assim sendo, percebemos que muita coisa do antigo documento foi mantida e
algumas mudancas foram acrescidas, como por exemplo, manutengao das praticas
de linguagem e insergdo da semidtica. Nos PCNs, o estudo da disciplina de
Portugués era organizado em trés grandes blocos de conteudo: Lingua Oral, Lingua
Escrita e Analise e Reflexdo sobre a lingua. No novo documento, ha semelhangas,
na estrutura proposta, tendo em vista que as habilidades estdo agrupadas em quatro
diferentes praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semidtica.

A diferenga é em relagao ao acréscimo da analise semidtica, que se refere ao
estudo de texto em multiplas linguagens, entre elas as digitais, como os memes, 0s
gifs, as produgdes de youtubers etc. Para cada um dos eixos propée um quadro que
explicita como se relacionam as praticas de uso e reflexao.

Em relacdo aos campos de atuacgao, apresentam a mesma caracteristica dos
eixos tematicos no que diz respeito a organizagdo dos objetivos e habilidades que
devem ser abordados durante todo o Ensino Fundamental. Conforme a BNCC, sua
principal contribuicdo é impetrar o protagonismo dos alunos, desde os anos iniciais,
contextualizando as praticas de linguagem e levando em conta os campos: da vida
cotidiana, da vida publica, das praticas de estudo e pesquisa e artistico/literario.

Esses campos de atuagéo séo as areas de uso da linguagem.
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O documento traz o entendimento de que a lingua mobiliza os diferentes
saberes, portanto, as habilidades de escrita aparecem integradas com praticas
linguisticas, como leitura e analise linguistica/semittica. Vejamos o exemplo abaixo,

apresentado na reportagem da revista Nova Escola:

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragbes
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/ assunto/ finalidade do
texto’. (NOVA ESCOLA, 2020)

No exemplo, sdo apresentadas duas atividades articuladas: planejar e
produzir a escrita. S&0 sugeridos os géneros listas, agendas, calendarios; além
disso, € especificado o campo de atividade, a situagdo comunicativa, o tema e a
finalidade da produgado. Assim, exige que o professor planeje atividades de leitura e
escrita nas quais estes fatores estejam envolvidos, para que o aluno possa
desenvolver a habilidade proposta. Dessa forma, para a execugao dessa tarefa
apenas o texto ndo é suficiente, € necessario que se contextualize o conhecimento,
a partir de situagdes que sejam significativas para o aluno.

Em relagdo a gramatica, a BNCC (BRASIL, 2015, p. 139) orienta que:

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao
ndo devem ser tomados como uma lista de conteudos dissociados das
praticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A selegao de
habilidades na BNCC esta relacionada com aqueles conhecimentos
fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema
linguistico que organiza o portugués brasileiro. (BRASIL, 2015, p. 139)

Desta forma, ao que se refere a gramatica, o documento indica os conteudos
que devem ser estudados em cada ano, devendo ser compreendida em seu
funcionamento, ndo devendo ser tratada como um conteudo em si, de forma
descontextualizada das praticas sociais. Deve-se substituir a memorizagao de regras
pela compreensao das formas de uso, conforme a situagéo, enfim, a gramatica deve
ser estudada junto aos textos. Estes devem expressar a diversidade cultural,

promovendo a ampliagdo do repertorio dos alunos, a interagdo com culturas, linguas

" Propostas em Lingua Portuguesa da BNCC focam na gramatica e nos géneros digitais. Disponivel

em: https://novaescola.org.br/bncc. Acesso: maio de 2020.
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e usos linguisticos diversos, para que o aluno conhecga e valorize as diferengas
culturais do nosso pais.

Outro aspecto abordado na BNCC (2015) € que o aluno desenvolva
habilidades para ler e compreender a realidade transformada pelo avanco
tecnoldgico: “E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os
limites entre liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posigdes e argumentos contrarios” (BNCC, 2015, p.69), por meio de
leituras criticas, a partir das quais o aluno possa fazer inferéncias sobre a
veracidade dos fatos lidos, visando aprender a investigar e a questionar a origem da
informacgéo que chega até ele e conhega os recursos que pode usar para identificar
os dados, antes de fazer aluséo a eles.

O documento apresenta uma nova maneira de ler e de escrever, incorporando
a lingua materna as especificidades da leitura e da escrita em ambientes digitais.
Isso implica a dimensao do hipertexto e a recorréncia a composi¢cao dos links que
encaminham conteudos de diversos tipos e estruturas em diferentes linguagens,
como audios, videos e imagens, com a finalidade de ampliar a significagcdo das
mensagens.

Diante do exposto, percebemos que a BNCC (2015) refor¢a a utilizagao das
TDIC com o objetivo de que o aluno a use de maneira critica e responsavel ao longo
da Educagdo Basica. Logo, a tecnologia possui um papel fundamental nesse
documento, tendo como um dos pilares inserir a cultura digital no processo de
ensino aprendizagem.

No entanto, essas informagdes se contrapdéem a uma realidade diferente do
cotidiano da escola. Tendo em vista que, ha pouco tempo, o uso do celular era
proibido nas aulas, isso porque estava relacionado a falta de atencao e a distracéo
do alunado. Ademais, a auséncia de metodologias e orientagbes para a aplicagao de
ferramentas tecnoldgicas enquanto apoio ao ensino.

Vale salientar que, na formacéo inicial dos professores, a discussao sobre o
uso das TDIC apenas recentemente passa a fazer parte dos curriculos dos cursos
de licenciatura, fato que nos induz a entender que ha a necessidade de formacoes
continuadas que levem em consideragdo essa tematica, na tentativa de
desencadear a compreensdo de que as tecnologias podem contribuir para o

processo de ensino-aprendizagem.
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A partir da realidade imposta pela pandemia do Coronavirus, as escolas e
professores, no ano letivo de 2020, se apropriaram, em curto prazo, de habilidades e
conhecimentos sobre a utilizagdo pedagdgica das TDCI, antes desconhecidos por
eles. Isso se deu, devido a necessidade de manter o vinculo e a interagcdo com os
alunos e a escola, reinventando a sala de aula e seu fazer pedagdgico. Como forma
de dinamizar o exercicio docente, nesse periodo, as metodologias ativas surgem
como estratégias pedagogicas para o ensino/aprendizagem. Para Bacich e Moran
(2018, p. 4):

Metodologias ativas sao estratégias de ensino centradas na participagéo
efetiva dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribuicées importantes para o desenho
de solugdes atuais para os aprendizes de hoje. (BACICH e MORAN, 2018,

p. 4)

Dessa forma, essas metodologias sao procedimentos que faciltam a
aplicagao das diretrizes propostas pela BNCC, assessorando o professor na
utilizacao da tecnologia enquanto ferramenta para auxiliar suas praticas. O professor
passa a ser o orientador do processo, enquanto os alunos assumem o papel de
protagonista da sua aprendizagem. Alguns exemplos sao a sala de aula invertida, o
ensino hibrido, a gamificagao, entre outros.

Entretanto, a realidade dos alunos e professores da escola onde esta
pesquisa foi desenvolvida impde dificuldades a implementacido dessas praticas,
tendo em vista a falta de estrutura e a escassez de recurso para aquisicdo dos
equipamentos necessarios. De acordo com os dados levantados para realizagao
deste trabalho, a maioria dos alunos tem aparelho celular, porém nao possuem o
acesso a internet compativel para participar das atividades remotas, sugeridas pelas
escolas. Isso se apresentou como grande empecilho e desafio a execugdo das
atividades escolares.

Diante disso, entendemos que a BNCC apenas orienta a elaboragcdo das
propostas pedagodgicas das escolas, ou seja, ndo traz uma metodologia especifica
para ser utilizada pelos professores, pois o foco ndo estd no ensino e sim na
aprendizagem, “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao logo das etapas e

modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL, 2017, p.5). Portanto, a escola, por meio
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de formagao continuada, buscara manter-se atualizada para a adaptacdo das
praticas pedagdgicas e promover aperfeicoamentos para que acompanhe as

novidades no contexto educacional e entenda como pode aprimorar seus métodos,
tornando-os cada vez mais assertivos.
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3 LETRAMENTO DIGITAL

A sociedade vem se transformando e adquirindo novas formas de producéao
de significados. Com o avango tecnolégico ampliaram-se as possibilidades de
interacdo, em um clique adentramos a novas praticas de letramento, ou seja, os
letramentos digitais ou novos letramentos. Neste capitulo, faremos uma discussao
sobre os conceitos e percursos ligados ao letramento digital e as implicacbes desse
avancgo tecnologico, estabelecendo ligagdes entre eles e avaliando as possibilidades
do trabalho didatico com a leitura e a escrita.

Nesta se¢ado, faremos uma abordagem sobre os géneros discursivos, como
eles se apresentam e podem ser utilizados nas aulas de LP a partir das mudancgas e
alteracdes sofridas diante do avango tecnologico. Antes, porém, apresentaremos o
conceito de géneros na perspectiva bakhtiniana; apés, adentraremos o estudo sobre

a reelaboragao de géneros em redes sociais.

3.1 Os Géneros Discursivos e o Ambiente Tecnoldgico

Segundo Bakhtin (2003), todas as dimensdes referentes as atividades do ser
humano se relacionam com o uso da lingua que acontece por meio de enunciados
orais e escritos. Existe uma diversidade de atividades realizadas por uma infinidade
de grupos sociais que demandam uma competéncia comunicativa, inerente a
qualquer falante de determinada lingua.

A escola € um ambiente que transita nessas dimensbes, que, em virtude
dessa diversidade, exige do professor modos especificos de trabalhar a linguagem.
Diante disso, o que pode ser feito por meio de esferas da linguagem, que tomam
uma forma especifica e que se constitui um género de discurso? Questionamentos
desse tipo sao veiculos que funcionam em prol do ensino mais eficaz; cabe ser bem
direcionados pelos responsaveis (professores). Segundo Bakhtin (2003, p. 279), os
géneros sao “tipos relativamente estaveis de enunciados”. Por isso, ndo se pretende
dizer que existe uma lista contendo quais os géneros que se adéquam a
determinada situagao, pois as possibilidades de acées humanas sio infinitas.

De acordo com Faraco (2009, p. 127), ao dizer que os géneros discursivos
sao tipos relativamente estaveis, Bakhtin estad referindo-se a imprecisdo das

caracteristicas e fronteiras dos géneros e a sua historicidade, dando destaque para
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o fato de “os tipos ndo serem definidos de uma vez para sempre. Eles ndo sao
apenas agregados de propriedades sincrénicas fixas, mas comportam continuas
transformacdes, sdo maleaveis e plasticos.” Nesse sentido, os individuos deparam-
se com o aparecimento de novos géneros em detrimento de outros, assim como
com o didlogo entre géneros que tem caracteristicas em comum.

Na perspectiva bakhtiniana, as pessoas se comunicam, falam e escrevem por
meio de géneros do discurso, os quais “nos sdo dados quase da mesma forma com
gue nos é dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o
estudo da gramatica” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Desse modo, os individuos
aprendem a se comunicar e a falar, através de enunciados concretos que se
configuram em géneros.

Corroborando com Bakhtin, Fiorin (2006) afirma que os géneros estabelecem
uma conexao da linguagem com a vida social. Isso porque a linguagem adentra na
vida por meio dos enunciados concretos e, da mesma forma, através dos
enunciados, a vida se introduz na linguagem.

Nessa linha, a utilizagdo da lingua sempre acontece por meio de um género
determinado, escolhido de acordo com a situacdo de interacdo e as finalidades
discursivas. Assim, ha uma grande variedade de géneros, escritos e orais, relativos
a situagdes cotidianas mais padronizadas (como as saudagdes, os cumprimentos
etc.) e aquelas mais livres (como as conversas entre amigos, entre familiares etc.),
bem como os utilizados em esferas discursivas mais complexas e elaboradas (como
a literaria, a politica, a cientifica etc.).

Dessa forma, fundamental para compreender o género € entender o conceito
de enunciado. Para Bakhtin (2003), e seu circulo, enunciado é a unidade concreta e
real da comunicagao discursiva, pois o discurso somente pode existir na forma de
enunciados concretos e singulares oriundos de sujeitos discursivos de uma ou de
outra esfera de atividade ou comunicacdo humanas, “sdo correias de transmissao
entre a histéria da sociedade e a historia da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 268).
Refere-se a um ato de comunicagdo social, havendo uma interacdo social entre
locutor e interlocutor.

Nesse processo, o interlocutor (receptor) ndo € visto como um ser passivo,
mas como alguém que, ao ouvir e compreender um enunciado, adotara uma atitude
responsiva, seja para concordar ou ndo, para completar, discutir, questionar, pér em

duvida, ampliar, direcionar; ou seja, tera uma posigdo ativa no processo de
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interacdo. O enunciado, assim, busca uma atitude responsiva do outro interlocutor,
com o fim de convencé-lo, influencia-lo.

Para Bakhtin (2003), todo enunciado, bem como acontecimento social, é
dialégico, uma vez que se fazem necessarias duas vozes, a que defende a ideia e a
que se posiciona sobre esta. Ainda ha uma sociedade onde o enunciado vai circular,
as pessoas vao dar suas impressdes, agir, falar, dar juizo de valores em relagéo ao
tema tratado.

Conforme Rodrigues (2005), os limites do enunciado estabelecem as suas
fronteiras e sdo demarcados pela alternancia dos sujeitos discursivos. Ou seja, em
uma determinada situacéo social, de acordo com as finalidades discursivas e com as
condi¢cbdes daquela situacido de interacao, o falante conclui o que se propés a falar
(dixi conclusivo) e termina (acaba) o seu enunciado, passando a palavra ao

interlocutor, para que ele possa dar sua resposta.

A alternancia dos falantes, numa situacdo especifica, dentro dos seus
propositos discursivos, constitui-se pelo fato de que o falante concluiu o que
objetivara dizer (dixi conclusivo), termina seu enunciado, e, assim, cede a
palavra ao outro, o interlocutor (imediato ou nao), para dar lugar a sua
compreensao ativa, a sua postura de resposta. A troca de sujeitos
discursivos emoldura [*enmarca’] o enunciado, estabelece suas fronteiras e
cria sua corporeidade especifica em relagdo aos outros enunciados
vinculados a ele (RODRIGUES, 2005, p. 30).

Outro conceito relevante para a compreensao de enunciado € o de polifonia.
Significa que, cada ato de fala, compreende assimilagbes e reestruturagbes de
diversas vozes, as quais dialogam entre si dentro do discurso. S&o discursos dentro
de discursos. Segundo Bakhtin (2003), esse dialogo é construido histérica e
socialmente e € a partir dele que se da a construgao da consciéncia individual do
falante.

Em sintese, o enunciado é uma unidade discursiva emitida por um locutor
dentro de um contexto historico e social que provoca uma atitude responsiva por
parte do receptor. E, como visto anteriormente, todo enunciado é produzido para
alguém e com uma intengdo comunicativa pré-definida. Bakhtin mostra que séo
justamente essas intengdes que fazem parte das condigdes de produgao do
enunciado, que determinam os usos linguisticos e que dao origem aos géneros

discursivos.
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Assim, os atos de fala se diferenciam nas suas formas, a medida que se
distinguem as intengdes comunicativas do locutor. Essas formas, por se repetirem
em situagdes sociais de interacdo semelhantes e em um dado contexto histdrico,
formam os géneros, como tipos relativamente estaveis de enunciados.

Para Bakhtin (2003), a estabilidade dos géneros € relativa, pois sofrem
modificagdes de acordo com as situagdes de interacdo social e com o momento
histérico no qual estéo inseridos. Assim, o surgimento de novas esferas da atividade
humana provoca a formagdo de novos géneros, com finalidades discursivas
especificas. Como sabemos, as esferas sociais da atividade humana sao
incontaveis. Assim, a diversidade de géneros também € infindavel, pois € somente
por meio deles que se tornam possiveis as comunicagdes discursivas em cada uma
dessas esferas.

A escola possibilita ao educando o contato com diversos textos e leituras
variadas, nesse sentido, cabe a ela prepara-lo para as praticas discursivas. Nessa
linha de pensamento, Koch (2002, p. 61) afirma que: “[...] todo texto constitui uma
proposta de sentidos multiplos e ndo de um unico sentido, e que todo texto é
plurilinear na sua construgao”. A autora considera que a leitura oferece uma
pluralidade de sentidos, em tempos que o educando esta sendo inserido na
sociedade, suas interacbes ocorrem através de oportunidades de comunicagao
oferecidas pelos géneros textuais. Entretanto, trata-se de uma manifestacéo
subjetiva, na qual o individuo organiza sua expresséo linguistica, em conformidade
com os conhecimentos apropriados ao meio social em que esta inserido.

As TDIC envolvem os espacos de relacdes, inserindo as pessoas em uma
realidade presente permeada pelos recursos tecnoldgicos e de comunicagdo. Com
elas, as barreiras geograficas desaparecem, facilitando as aproximagdes culturais,
porque as distancias e os espacos tendem a se reduzir através de um clique ou
toque na tela de um celular. Essa caracteristica contemporanea da tecnologia traz a
discussao a velocidade das informagdes com suas renovacoes, criacdes de dados e
multiplicacdes de redes que vao se criando e se interconectando em um movimento

praticamente infinito. Rojo e Barbosa (2015, p. 116) trazem a ideia

De que o mundo mudou muito nas ultimas décadas, ninguém ha de
discordar. E ndo € somente pelo surgimento das novas tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo (doravante, TDICs), embora com seu
“luxuoso” auxilio. Surgem novas formas de ser, de se comportar, de
discursar, de se relacionar, de se informar, de se aprender. Novos tempos,
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novas tecnologias, novos textos, novas linguagens. (ROJO e BARBOSA,
2015, p. 116)

Nesse sentido, inferimos que a tecnologia tem faciltado a forma como
interagimos com pessoas e a maneira como utilizamos a linguagem, inserindo novos
géneros e suportes para utiliza-los, os quais, atualmente, apresentam recursos cada
vez mais eficientes em prol do processo de comunicagdo. Para Marcuschi (2008, p.
161),

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa
forma de insergcdo, agado e controle social no dia-a-dia. Toda e qualquer
atividade discursiva se da em algum género que n&o é decidido ad hoc,
como ja lembrava Bakhtin ([1953] 1979) em seu célebre ensaio sobre os
géneros do discurso. (MARCUSCHI, 2008, p. 161)

Desta maneira, conforme Marcuschi (2008), ha uma pluralidade de géneros
com carater essencialmente sécio-histérico que sao necessarios para a interlocugao
humana. Os géneros textuais sdo incontaveis e podem se adaptar a realidades e
situagdes comunicativas variadas.

Com a internet, novos géneros foram criados e outros assumiram novas
formas, isto porque estdo a servico das necessidades reais de seu tempo, “no
contexto da efervescéncia das praticas de linguagem nos ambientes digitais, é
razoavel admitir que eles passaram por um processo de conectividade” (Araujo e
Leffa, 2017, p. 52). Isto é, a conectividade da sentido as praticas discursivas, como
observamos nas conversas de chat ou nos aplicativos presentes nas tecnologias
digitais moveis. Nesse sentido, as cartas que escreviamos, ha algum tempo, foram
substituidas por e-mail, mensagens instantdneas como WhatsApp, Messenger ou
Telegram.

De acordo com Araujo e Leffa (2017), mesmo com a mudanga nos meios
pelos quais esses géneros sdo transmitidos, a estrutura de comunicagéo e a forma
pela qual expressamos nossa ideia seguem parametros que estabelecem uma
relacdo dialdgica com formas textuais ja conhecidas. Quando escrevemos uma
mensagem instanténea, ja temos na mente a estrutura textual a ser utilizada, ou
seja, geralmente iniciamos com uma pergunta pessoal “Oi, tudo bem?” e terminamos

com uma despedida “Beijos”, “Tchau!”, acatando tipologias ou géneros textuais ja



31

conhecidos. Essa nova forma de utilizacdo dos géneros vem influenciando as
praticas de leitura e escrita digitais, trazendo dinamismo a comunicagao digital.

Nessa linha, Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 4) afirmam que a cultura escrita
consolidou géneros como a carta, o conto, o bilhete, o anuncio classificado, a noticia
de jornal, o editorial ou o artigo cientifico e a cultura escrita digital reconfigurou
alguns desses géneros e deu origem a outros, conhecidos na atualidade como o e-
mail, o chat, os géneros postados em blogs, entre outros.

Araujo e Leffa (2017), no livro “Redes sociais e ensino de linguas: o que
temos de aprender?”’, ao fazer uma abordagem sobre o estudo das praticas
discursivas ambientadas no meio digital, as expressdes “géneros digitais” e “esfera
digital”, usadas comumente por varios autores, inclusive ja usada por ele mesmo,
“ndo se sustentam como conceitos, sobretudo se a base epistemoldgica do analista
do género for bakhtiniana” (ARAUJO; LEFFA 2017, p. 51). Isto porque, de acordo
com Bakhtin (2003), os géneros e esferas sdo conceitos que se interpenetram, ou
seja, sao desenvolvidos conforme a necessidade enunciativa dos sujeitos que fazem
parte de uma determinada esfera de atividade.

As esferas de atividade sdo varias, se interpenetram e geram mistura de

géneros. Conforme Araujo e Leffa (2017, p. 51),

[...] as esferas de atividades sdo inUmeras e que elas se interpenetram,
gerando mistura de géneros. Elas ndo se circunscrevem a uma dimensao
geografica, antes se espraiam culturalmente, gerando multiplas
enunciagdes, que irdo se consubstanciar em um elenco de géneros.
(ARAUJO e LEFFA, 2017, p. 51)

Com isso, baseado nos autores, podemos afirmar que cada esfera de
comunicagdo cria seus enunciados de forma relativamente estavel, gerando os
géneros do discurso. Logo, podemos afirmar veementemente que nédo ha esfera
digital, nem tdo pouco género digital, tendo em vista que a Web nao aprovisiona
formas concretas de géneros que fagcam parte de um hipotético discurso digital.
Portanto, podemos dizer que a Web ndo é uma esfera digital, “mas um ambiente
plural de profundo poder de absor¢do que transmuta para si diversas esferas de
atividade humana e, com elas, seus géneros discursivos” (ARAUJO e LEFFA, 2017,
p. 52). Dessa forma, afirmamos que os géneros nao sao digitais, mas discursivos.

A conectividade promove diversas formatagbes convergéncias que

perpassam as praticas discursivas na Web, o que da sentido as praticas discursivas
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desenvolvidas através dos chats, mensagens de WhatsApp ou Messenger, por isso,
Araujo sugere “a expressao géneros discursivos digitais, pois dessa maneira evita-
se da a Web o status de uma instancia de discurso” (ARAUJO e LEFFA, 2017, p.
53). Nessa vertente, os ambientes tecnolégicos abrigam os géneros discursivos,
provocando alteragdes conforme o uso e a interagao entre os individuos, ou seja, se
ajustam e se reelaboram nos diversos ambientes da rede.

Nesse sentido, abordando o pensamento de Bakhtin, Rojo e Barbosa (2015)
destacam que o0s géneros sdo ‘apenas relativamente’ estaveis, ou seja, mudam
conforme as diferencas culturais, transformacgdes histéricas e sao flexiveis para
concretizagbes enunciativas que fogem as regularidades estaveis.

Nesse tocante, os espacos virtuais proporcionam mudancas decorrentes da
liberdade de criacdo, onde o individuo experimenta diversas técnicas de producao
textual préprias da tecnologia e vai adequando a sua necessidade de comunicacgéo e
interagéo, proporcionando um rico processo de reelaboragédo de géneros.

Ademais, esses géneros estdo presentes nas redes sociais, cujas linguagens
utilizadas podem ser a linguagem formal ou a informal, dependendo do objetivo a ser
alcangado. Alguns emoticons compensam a auséncia de entonacgao, facilitando a
comunicacgao verbal e a interagdo entre os usuarios da rede. O uso dos géneros
discursivos digitais na sala de aula diminui a distdncia entre alunos e professor,
promovendo novas praticas para incrementar o ensino da leitura e da escrita, de
modo que esses géneros podem variar e ampliar as possibilidades comunicativas.

Dessa forma, devemos usa-los como aliados a nossa pratica pedagdgica,
sem, no entanto, perder o sentido e a esséncia na aprendizagem. Existe uma
infinidade de possibilidades de se trabalhar com os géneros digitais, utilizando o
computador, tablet ou aparelho celular, pois ampliam as formas de utilizar os vlogs,
memes, podcasts, gifs, chats com a finalidade de trabalhar com minicontos, emitir
opinides, enfim, diversas possibilidades para desenvolver o ensino/aprendizagem

nas aulas de LP.
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3.2 O Letramento Digital e a Pedagogia de Multiletramentos

Diante das mudancas na interacdo de semioses?, € necessario que a escola
planeje o ensino visando o funcionamento de uma sociedade cada vez mais digital,
utilizando o ciberespaco de forma critica, valorizando as multiplas identidades ali
inseridas. Ora, se a sociedade mudou, os textos também mudaram, as
competéncias e capacidades de leitura e produgdo textual sofreram mudancas.
Logo, a pratica de letramento ndo deve ser a mesma de décadas atras.

Dessa forma, se faz necessario trabalhar com a hipertextualidade,
observando as diversas linguagens que compdem os textos. Segundo Roxane Rojo
(2013, p. 8), “vivemos a era das linguagens liquidas, a era do networking, ou
relacionamento. Nesta era, competéncias variadas sao exigidas [...]", ou seja, para
que o aluno desenvolva as competéncias de leitura e escrita, devemos sair do
letramento que visa apenas o estudo tradicional da Lingua Portuguesa para o
trabalho com os multiletramentos.

No mesmo livro citado acima, Rojo (2013, p. 14) apresenta o conceito de

multiletramentos articulado pelo grupo de Nova Londres:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres,
busca justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois
tipos de “mudltiplos” que as praticas de letramento contemporaneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criagdo de significagdo para os textos multimodais
contemporéneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo de significagao
(ROJO, 2013, p. 14).

Isso implica dizer que, diante de uma contemporaneidade que apresenta
novas praticas de letramento, a escola tem como responsabilidade conectar-se ao
novo ethos e repensar suas praticas com uma nova mentalidade. Refletir sobre que
tipo de leitura esta sendo proposta para os jovens que estdo submersos no mundo

digital, com a finalidade de entender qual é o real significado do

2 Com o avango das TDIC, surgiram novas formas de interagdo e formatos textuais. Conforme Rojo
(2013, p. 20) “isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-
escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os enunciados/ textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar’. Ou seja, conferem as praticas
sociais novas configuragdes linguisticas, que utilizam multissemioses. Essas mudangas significativas
fazem surgir um novo tipo de texto: o texto multimodal, aquele cujo significado se realiza por mais de
um codigo semidtico (texto escrito, imagem estética, video, audio etc.).
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ensino/aprendizagem no que tange a leitura e a escrita. Sobre a pedagogia do

multiletramento, Rojo (2013, p. 36) afirma:

A pedagogia dos multiletramentos deve partir das praticas situadas dos
alunos, de que fazem parte seus interesses, repertérios e modos de vida,
para, por meio de instrugdo aberta, criar consciéncia e possibilidades

analiticas — uma metalinguagem — capazes de ampliar repertério e
relacionar esses a outras praticas de outros contextos culturais. (ROJO,
2013, p. 36)

A pedagogia dos multiletramentos reforca a ideia de que o aluno deve
interessar-se pelo que estuda — e isso sO6 pode acontecer se o que lhe € ensinado
faz sentido para sua vida. Hoje em dia, os jovens dialogam com saberes que nao
sao legitimados pela escola. Em relagdo aos meios digitais, por exemplo, o aluno os
utiliza muito mais fora da escola e com diferentes finalidades daquelas que sé&o
propostas pelas instituicbes de ensino.

Com isso, faz-se necessario o repensar das praticas escolares, ressaltando
que a simples utilizagdo do computador ou de outro equipamento tecnolégico na
pratica pedagogica nao significa que estejamos diante de algo novo ou de uma nova
forma de pensar. Conforme Rojo (2013), “Os novos letramentos s6 sao efetivamente
novos se existe ndo so a digitalidade, mas também um novo ethos” (ROJO, 2013, p.
178). Nessa perspectiva, para que apresentemos novos modos de fazer, devemos
adquirir uma nova postura diante das possibilidades que a tecnologia proporciona,
uma nova mentalidade, um novo ethos.

Entendemos que o digital impde um sentido diferente dos letramentos
tradicionais, determinando assim que tenhamos novas praticas e valores, para
adentrarmos nos novos letramentos. Conforme Kersch, Coscarelli e Cani (2016, p.
7):

[...] o leitor precisa conhecer os mecanismos de navegagéao pelos ambientes
e ter estratégias para fazer uma busca satisfatéria das informagdes que
procura. Ele vai lidar com percursos e possibilidades, que vao exigir
escolhas e estratégias. Vai encontrar imagens, cores, filmes, fotografias,

animacgdes, boxes, banners, formatos e leiautes diversos (KERSCH,;
COSCARELLI; CANI, 2016, p. 7).

Nessa perspectiva, grande parte dos nossos alunos possuem aparelho celular
com acesso a internet; isso possibilita o contato com varios tipos de leitura e exige

boas estratégias de compreenséo, saber lidar com hipertextos digitais e multimodais,
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determinando também que o professor inove sua pratica e trabalhe essas
estratégias a partir do que os alunos ja sabem.

Dessa maneira, entendemos a necessidade de o leitor saber acessar os
inumeros sites, blogs, aplicativos e ambientes virtuais de forma a compreender o
que lhe é apresentado, ou seja, “precisam compreender os textos, selecionando as
informacdes pertinentes, separando o que é confiavel do que é suspeito ou nao
parece seguros” (KERSH; COSCARELLI; CANI, 2016, p. 7). Nesse sentido,
precisam desenvolver seu senso critico para analisar e compreender as informacgdes
encontradas. Refletindo sobre que individuos estamos formando, se s&o capazes de
agir de forma ética e se estdo adquirindo o conhecimento e competéncias
necessarias para serem cidadaos ativos, que saibam lidar com as diversidades e
mudangas que o mundo atual apresenta nos meios de comunicagdo e acesso a
informacéo.

Assim, o trabalho com multiletramentos requer o conhecimento das multiplas
formas de comunicacao utilizadas para construcdo de sentidos, como também a
diversidade linguistica e cultural que se inserem na sociedade contemporanea.

De acordo com Kenski (2000), a escola possibilita interagdes por meio da
linguagem em seu cotidiano. E através da mediagdo das praticas de leitura e escrita
que ocorre a formacdo do leitor, visando a se tornar apto para interagir
proficientemente na sociedade. Nesse sentido, € fungdo da escola desenvolver
essas praticas, considerando os avangos dos meios tecnologicos que estédo
presentes no mundo da geragcdo de estudantes da contemporaneidade. Esse
cenario exige que a escola utilize a tecnologia como ferramenta para dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que esse seja significativo, usando
as inumeras possibilidades pertinentes as agbes pedagogicas.

Nessa perspectiva, € indiscutivel o quanto os recursos da informatica
transformaram nossa realidade, nossa forma de ver o mundo, de interagir uns com
os outros e como potencializaram a aprendizagem. Isso ficou muito evidente no
processo pandémico pelo qual estamos passando, no qual o acesso as aulas e
atividades remotas puderam ser validados através do uso do computador e de
aparelhos de smartphones.

De acordo com Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 4): “Letramento digital € o nome
que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a escrita

também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)’. Nesse viés, a
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internet possibilita o acesso a varias ferramentas para o estudo, comunicacéo,
pesquisa e lazer. Essa evolugdo suscita novos conhecimentos, exigindo que a
escola e o professor estejam em constante atualizacdo de forma a repensar a sala
de aula, refletir sobre os ambientes de ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos
e praticas, objetivando a inclusdo de todos os alunos nessa atual forma de
letramento, aqui abordado como letramento digital.

Essa afirmagdo corrobora com o que ja foi dito anteriormente, quando
afirmamos que repensar a sala de aula é refletir sobre os ambientes de
ensino/aprendizagem. O que encontram nesses ambientes virtuais € mais atrativo
do que o que lhes é apresentado no dia a dia da escola.

Dessa forma, a escola fomentara a ampliacdo do leque de possibilidades no
trabalho com a leitura e a escrita em ambiente digital, principalmente porque esse
recurso ampliou e reconfigurou alguns géneros, além de criar outros. Sendo assim, a
insercdo da tecnologia na escola visa repensar o ensino nas suas diversas
possibilidades.

A inclusdo da internet na sala de aula € um recurso que ajuda a combater a
exclusao de alguns estudantes, muitas vezes ja excluidos em varias situagdes, haja
vista a falta de oportunidade para acesso a atividades culturais como teatro, cinema,
visita a galeria de artes, 6pera ou um concerto. Infelizmente, a escola nao tem como
preencher todas essas lacunas e possibilitar a seus alunos acesso a esse universo
cultural. Na maioria dos casos, o préprio ambiente escolar € insuficiente. Como
manter uma biblioteca atualizada é realidade distante, a internet entra como
possibilidade de acesso a informacbes e acervos nao disponiveis na escola,

conforme apontam Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 22),

Nessa rede, o que era impossivel passa a ser alcangavel. O que néo era
realidade dos alunos (e que muita gente acredita que ndo deva ser) passa a
poder fazer parte do dia a dia deles. Com a Internet os alunos podem ter
acesso a muitos jornais, revistas, museus, galerias, parques, zoolégicos,
podem conhecer muitas cidades do mundo inteiro, podem entrar em contato
com autores, visitar fabricas, ouvir musicas, ter acesso a livros, pesquisas, e
mais um monte de outras coisas que nao vou listar, por serem infinitas as
possibilidades (COSCARELLI e RIBEIRO, 2011, p. 22).

Isso confirma que a utilizacdo do computador ou do celular como meio de
comunicacdo e fonte de informagdo constitui-se como aliada as praticas

pedagogicas, pois além de possibilitar o acesso a acervos e ampliagdo dos
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conhecimentos culturais, auxiliarao também na resolugdo dos questionamentos
feitos pelos alunos, no desenvolvimento de projetos e na confecgdo de varios
produtos a serem utilizados nas aulas para auxiliar o trabalho do professor. Ainda de
acordo com Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 28),

A escola precisa encarar seu papel, ndo mais apenas de transmissora de
saber, mas de ambiente de construgdo do conhecimento. Os alunos
precisam saber aprender, saber onde encontrar as informagdes de que
precisam e ter autonomia para lidar com essas informagdes, avaliando,
questionando e aplicando aquelas que julgarem uteis e pertinentes. Para
isso € preciso que a escola abra mao de um conteddo ou uma ‘matéria’
rigidamente predeterminada, e seja capaz de administrar a flexibilidade
exigida daqueles que querem adotar uma postura de construgdo de
conhecimento. Assim, conseguiremos partir do que os alunos ja sabem (e
nao do que ja deveriam saber ou do que a escola acredita de antemao que
eles ndo saibam) e ajuda-los a conquistar novos espagos. (COSCARELLI,
2011, p. 28,).

Nesse sentido, buscando redefinir seu papel social e analisando o que de fato
deve ser ensinado a seus alunos, a escola carece conhecer os meios, as
metodologias e os conteudos que promovem o letramento digital.

No livro didatico de LP utilizado na escola cuja esta pesquisa foi realizada, os
autores Cereja e Cochar (2015) afirmam que a utilizagdo de ferramentas
tecnologicas amplia as possibilidades didaticas, defendendo com entusiasmo o uso
de objetos educacionais digitais (OEDs).

Conforme o Edital do PNLD 2016: “Entendem-se por objetos educacionais
videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicagdes, mapas, jogos
educacionais, animagdes, infograficos, paginas web e outros elementos” (BRASIL,
2016, p. 5). Dessa forma, os OEDs sao recursos utilizados para auxiliar a pratica
pedagogica, para complementar a proposta do livro didatico com o intuito de
promover uma pratica de ensino aprendizagem interativa e interessante para os
alunos.

No manual do professor, os autores dedicam uma parte para abordar o papel
do livro digital e do multiletramento sobre a importancia, as possibilidades didaticas
de seu uso e a relevancia do uso de OEDs. Cereja e Cochar (2015, p. 317) afirmam
que: “a educacao formal, liderada pela escola, ndo pode continuar distanciada das
praticas sociais de linguagem que, nos dias de hoje, transcendem os limites do oral
e do escrito e colocam-nos a todos em contato permanente com diferentes midias e

linguagens”. Afinal, se a crianga e o jovem navegam na internet, participam de redes
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sociais, comunicam-se por telefones celulares e computadores em seu dia a dia,
com certeza, sentir-se-a0 mais motivados a lidar com o conteudo escolar, caso estes
fossem vinculados as tecnologias.

Para Cereja e Cochar (2015, p. 317), “a relagdo entre o livro impresso e os
OEDs, [...] deve ser o de complementaridade, e ndo de substituicdo de um pelo
outro” (p. 317), ou seja, o uso das tecnologias ndo deve ter um fim em si mesmo,
como também ndo devemos usar somente essas ferramentas. O livro didatico n&o
deve ser substituido por tablets, computadores ou celulares, pois esses objetos
devem funcionar como uma opg¢ao didatica para enriquecer o trabalho que o livro
impresso oferece.

N&o ha duvida de que o papel da escola em relagdo ao uso das tecnologias,
além de renovar os recursos pedagodgicos, possibilita o desenvolvimento do
letramento escolar, letramento digital, géneros e multiletramentos. Para Kleiman
(1995), letramento € “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto
sistema simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Entende-se que as praticas de letramento, realizadas na esfera digital,
resultam em novos tipos de letramento e diferentes inter-relacbes discursivas. O
Manual cita Maria Teresa Freitas (2010, p. 335), que conceitua o letramento digital

da seguinte forma:

[...] compreendo letramento digital como o conjunto de competéncias
necessarias para que um individuo entenda e use a informagdo de maneira
critica e estratégica, em formatos multiplos, vinda de variadas fontes e
apresentada por meio do computador-internet, sendo capaz de atingir seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente. (KLEIMAN,
1995)

Logo, como afirmam os autores do livro didatico, o processo de construgéo do
letramento digital tem um papel decisivo, pois os géneros digitais s&o réplicas do
que os alunos vivenciam no uso da internet, seja na troca de e-mails, mensagens
nas redes sociais ou na interacdo pelo WhatsApp, Instagram ou Facebook, tao
comuns no seu dia a dia. Através das discussdes sobre letramento e letramento
digital, adotou-se uma nomenclatura mais ampla, que engloba todas as formas de
letramento, o multiletramento.

A inclusdo digital tem um papel fundamental na inclusdo do cidadao na

sociedade, pois, além da contribuicdo pedagdgica, possibilita aos estudantes de



39

escola publica o contato com o mundo digital, para que possam se adequar as
exigéncias do mercado de trabalho e da vida social, através do dominio de

ferramentas tecnoldgicas. Desse modo, segundo Cereja e Cochar (2015, p. 320):

[...] o professor passa entdo ao papel de estimulador e orientador das
atividades desenvolvidas em aula, assumindo com os alunos um papel de
coautor no processo de construgdo do conhecimento. Também é
responsavel pela critica as informagdes coletadas, estimulando o grupo a
rever a precisdo e a profundidade de conceitos, problematizando-os. O
aluno deixa de lado o papel passivo para ser agente do processo,
pesquisando, fazendo opgdes, ftragando estratégias, promovendo

interagdes, e assim por diante. (CEREJA e COCHAR, 2015, p. 320)

O professor tem um importante papel na era digital e o aluno passa a ser
agente do processo. Compreendendo que cabe a escola desenvolver meios que
possibilitem refletir criticamente sobre o uso das informagdes, julgando se sdo uteis
para sua vida, como também saber lidar com os mecanismos de busca, digitacédo e
com as novas formas de interacao.

Conforme Levy (2008, p. 50), “em geral, ndo importa qual € o tipo de
informag&do ou de mensagem: se pode ser explicitada ou medida pode ser traduzida
digitalmente”. Portanto, digitalizar uma informacao incide a traduzi-la em numeros;
qualquer tipo de informacao € demonstrado dessa forma.

Nesse tocante, de acordo com Pereira (2011, p. 16), “a palavra digital é
associada imediatamente ao computador, isto porque as informagbes sao
processadas em forma de digitos, configurando-se em uma forma de ‘processar,
transferir ou guardar informagdes’™. Ou seja, uma mensagem escrita, uma imagem,
um video, uma musica etc., sdo informacgdes representadas nos computadores
digitalmente.

Para Pereira (2011), devido a flexibilizagdo da informacéao digital, novos meios
vém sendo criados, aprimorando os servigos convencionais oferecidos pela televisao
e comunicagdo movel. Esse aprimoramento possibilita a integracao entre os
equipamentos, fazendo com que possam ser usados em uma grande rede digital
convergida que permite o acesso a informagdo de qualquer lugar, a qualquer
momento e por qualquer meio. Conforme Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 12) “O
aspecto mais importante da convergéncia digital € que ela possibilita o acesso a
informagdo em qualquer lugar, a qualquer momento”. Logo, é possivel acessar a

internet pela televisao e assistir televisao pelo celular, por exemplo. Dessa forma,
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como afirma Levy (2008), o processo de virtualizacdo da sociedade da informagéao
nao € mais fisico, nem abstrata, mas sim digital.

Magda Soares (1998, p. 47), define letramento como “estado ou condig&o de
quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a
escrita”. Para a autora, o termo letramento designa novos fendmenos que envolvem
a cultura escrita na sociedade. Nao basta aprender a escrever, pois, para participar
das praticas sociais que envolvem a cultura escrita, sdo necessarios valores,
conhecimentos e percepgdes que estdo sempre em movimento, conforme seus usos
e funcoes.

Sobre o letramento digital, a mesma autora define como “um certo estado ou
condigdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem
praticas de leitura e escrita na tela, diferente do estado ou condi¢gado — do letramento
— dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel” (SOARES, 2002, p.
151). Nesse sentido, entendemos que o letramento digital se refere tanto na
apropriagdo de uma tecnologia, quanto as praticas de escritas proprias do meio
digital.

De acordo com Duran (2011, p. 28), ndo ha uma precisao conceitual sobre o
termo letramento digital; para a autora, seria “0 processo de configuragdo de
individuos ou grupos que se apropriam da linguagem nas praticas sociais
relacionadas direta ou indiretamente a leitura e a escrita mediada pelas TIC”. Assim,
consiste nas praticas sociais de leitura e escrita através da utilizagdo das tecnologias
digitais.

As pesquisas sobre letramento digital sdo realizadas ha algum tempo;
conforme Buckingham (2010) os posicionamentos favoraveis de um letramento
computacional iniciaram nos anos 1980. Entretanto, seu conceito ainda nao foi bem

definido, pois ndo se sabe exatamente seu objetivo, nem suas implicagdes.

No uso contemporéneo, o letramento digital (ou computacional) com
frequéncia equivale a um conjunto minimo de capacidades que habilitem o
usuario a operar com eficiéncias os softwares, ou a realizar tarefas basicas
de recuperagado de informacgdes. Trata-se de uma definicdo essencialmente
funcional, uma vez que especifica as capacidades basicas necessarias para
realizacdo de certas operagbes, mas nao vai muito além disso
(BUCKINGHAM, 2010, p. 47).

Desse modo, as discussdes acerca do letramento digital, em sua maioria,

abordam sobre uma utilizacdo mais eficiente das tecnologias, visando facilitar e
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otimizar o tratamento das informacdes, ndo problematizando aspectos importantes
dessa utilizagdo. Assim, importa buscar uma espécie de “desenvolvimento de
habilidades de busca avangada (a chamada power searching), que tornara mais facil
a localizacdo de recursos relevantes em meio a proliferacdo de material on-line”
(BUCKINGHAM, 2010 p. 48). Nesse viés, uma pessoa letrada digitalmente seria
aquela que faz buscas mais eficientes e que compara uma série de fontes.

Buckingham (2010, p. 49) destaca que € necessario “fazer perguntas sobre as
fontes dessa informacéo, os interesses de seus produtores e as formas como ela
representa o mundo”. Nesse sentido, os alunos precisam desenvolver habilidades
nao apenas para lidar com as informagdes, mas também saber avalia-las e utiliza-las
de forma critica para transforma-las em conhecimento.

A concepgao sobre letramento digital varia de acordo com cada autor; este
termo geralmente é definido de duas formas: como as praticas de leitura e escrita
em artefatos tecnolégicos ou como as competéncias para o uso da tecnologia digital.
Para Mey (1998), o letramento digital vai muito além de saber ler e escrever ou
navegar na internet, além de também ser necessario saber usar os diferentes
recursos para utiliza-los no dia a dia, promovendo a constante construcdo do
conhecimento.

Para Pinheiro (2018, p. 606), a imersao das tecnologias digitais em varios
setores da sociedade fez surgir novas praticas e novos termos para designar essas
praticas, nascendo a expressédo letramento digital. Ha varias definicdes encontradas
para o letramento digital que apresentam divergéncias em seu conceito,
“acreditamos que isso ocorre porque as tecnologias digitais possibilitam uma gama
variada e diversificada de praticas sociais e também porque surgem novas
ferramentas e novas possibilidades muito rapidamente”. @ Em meio a essas
definigdes, algumas se aportam na escrita, tendo em vista que o ato de ler e
escrever € o centro do conceito de letramento.

De acordo com Pinheiro (2018), alguns conceitos de letramento digital
apoiam-se nas praticas sociais de leitura e escrita realizadas através das
ferramentas digitais. Assim, essas definigdes deixam subtendido que quem
consegue ler em um processador de texto, o word por exemplo, é letrado digital,
desconsiderando, porém, outras praticas sociais realizadas pelas tecnologias digitais

que acrescentam, a escrita, outras modalidades, como a visual e a oral.
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Dessa forma, o conceito de letramento digital envolve outros usos além da
escrita, como demonstra Buzato (2003), pois o autor considera como praticas sociais
que se entrelagam e se modificam através das TDIC, abrangendo habilidades para
construgédo de sentidos a partir de textos multimodais, como também a capacidade
para localizar, filtrar e avaliar criticamente a informacao disponibilizada no meio
eletrébnico, além do conhecimento sobre as normas que regem a comunicagao
através do computador.

Conforme Pinheiro (2018), mesmo que o autor tenha priorizado apenas a
caracteristica da ocorréncia de semioses no hipertexto, desconsiderando outras
como a interatividade, multilinearidade etc., a definicdo de Buzato (2003) é a mais
apropriada, pois considera outras formas de linguagem além da escrita.

Portanto, conforme as reflexdes abordadas anteriormente, os letramentos no
mundo tecnolégico compdem textos visuais, orais, entre outros, mediados pelas

TDIC. Nesse sentido, de acordo com Aquino (2003, p. 1-2):

Um individuo possuidor do letramento digital necessita de habilidades para
construir sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se conectam
a outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos
pictéricos e sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele
precisa também ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente
informagédo disponibilizada eletronicamente e ter familiaridade com as
normas que regem a comunicagdo com outras pessoas através dos
sistemas computacionais. (AQUINO, 2003, p. 1-2)

Dessa forma, para que o individuo seja letrado digitalmente, necessita de
habilidades, mesclando outros letramentos que sido praticados harmoniosamente
para fazer sentido aos objetivos almejados. Diante dos diferentes levantamentos
analisados, baseando-se principalmente nas concepgdes de Aquino (2003) e Buzato
(2003), compreendemos que o letramento digital envolve uma série de
competéncias para o uso das ferramentas tecnoldgicas, compreensdo de

informagdes, analise de multimidia e formas de comunicagéo.

3.3 Projetos e Recursos para o Letramento Digital

Um dos objetivos da escola é dar condigdes para que os alunos desenvolvam

habilidades de leitura e escrita em situacdes parecidas com o0 que acontece na vida

real. Dessa forma, € importante evitar praticas de escrita baseadas numa concepcéao
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tradicional, pois estas nao atendem os anseios da sociedade, bem como nao ajudam
a desenvolver capacidades basicas para ler e escrever nas diversas situagboes de
uso na vida dos estudantes. Como bem afirmam Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p.
57-58),

A escola apresenta-se como um lugar de ruptura com a vida [...] tanto no
que diz respeito aos saberes linguisticos selecionados para o efeito de
ensino, bem como o que se refere a forma como esse ensino é
operacionalizado para fins de aprendizagem da lingua ha de se perceber
uma enorme distancia entre o que se ensina na escola e o que, de fato, o
aluno necessita saber para usar a linguagem na sociedade. Imerso em
processos pouco interativos e caracterizados pela prescrigdo, o ensino de
lingua tem como objetivo o repasse de uma metalinguagem, desvinculada
de seu contexto de uso. E, pois, contra esse tipo de opgdo pedagdgica que
insurge o trabalho com projetos de letramento. (SANTOS, 2014, p. 57-58)

Conforme exposto acima, os projetos de letramento configuram num modelo
didatico que tem como objetivo propiciar uma ressignificagdo do ensino da escrita,
tendo em vista que as praticas de escrita sdo desenvolvidas tal como ocorrem fora
da escola, isto é, favorece o ensino e a aprendizagem, desvinculando-se das formas
tradicionais de ensino, tornando-se um instrumento de acao social.

Nesse tipo de trabalho, um fato que faz a diferengca € o aluno ser agente
participativo das agdes de aprendizagem, pois o desenvolvimento das atividades
emana de um interesse real, encontrado na realidade social do estudante,
constituindo-se como parte ativa, enquanto sujeito do seu proprio conhecimento.

As acbes necessarias para a execugao do projeto sdo escolhidas entre
professor e alunos, de forma democratica, tendo um objetivo a ser alcangado, isso
faz com que o estudante fique motivado a escrever, tendo em vista a boa execugéao
das tarefas de escrita com um fim especifico, que seja socialmente relevante e
estabelecido por eles. Neste sentido, podem ser trabalhados varios géneros textuais,
que nao sao determinados a priori, isto é, sdo decorrentes de situagdes em que o
desenvolvimento das atividades de escrita os justifiquem. De acordo com Kleiman;
Ceniceros e Tinoco (2013, p. 76-77):

Os principios dos projetos de letramento negam, inequivocamente, que seja
possivel decidir, a priori, para qualquer turma, em qualquer regido, que este
ano, por ser o décimo ano de escolaridade, deva ser 0 ano em que serao
sistematicamente ensinados o roteiro, o anuncio publicitario e o texto de
opinido. Tudo isso pode ser ensinado, outros géneros podem ser
necessarios, alguns podem ser reinventados, mas o serdo porque o projeto
que os alunos estdo realizando assim o exige, porque faz parte da pratica

social. (KLEIMAN; CENICEROS e TINOCO, 2013, p. 76-77)
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Portanto, ao usarmos os projetos de letramento como proposta didatica para
0 ensino da escrita, primeiramente, identificamos as dificuldades de escrita dos
alunos e, a partir delas, trabalhar os géneros textuais, objetivando sanar essas
dificuldades, por meio de assuntos que fazem parte do seu cotidiano. Assim, para
que uma proposta de letramento seja implementada, inicialmente, far-se-a um
diagnostico sobre as praticas de letramento que os alunos conhecem, os usos que
eles fazem da escrita em seu dia a dia e as situagdes que despertam seu interesse.
Os géneros trabalhados nao sao determinados previamente, mas sim conforme a
necessidade de uso da lingua, através das situagdes sociais e discursivas.

Conforme Tinoco (2009), em uma sala de aula os alunos fazem parte de
diferentes realidades socioculturais, consequentemente, apresentam necessidades
individuais quanto ao uso da escrita. Por essa razdo, o desenvolvimento dos
projetos de letramento ndo admite, a priori, uma metodologia especifica, ou seja,
impede que seja estabelecido um plano unico de trabalho, visto que cada uma cria
uma situagéo distinta, determinando também a escrita de diferentes géneros.

Nessa perspectiva, os projetos de letramento apresentam carater flexivel, pois
possibilitam a elaboragdo de um curriculo, os problemas presentes na comunidade
escolar e em seu entorno. O que os tornam uma forma significativa para desenvolver
as habilidades através de praticas sociais de uso da linguagem, dando sentido a
aprendizagem, mostrando que a escrita ndo é somente uma atividade escolar, mas
um meio capaz de contribuir para a inclusao social, politica e cidada.

Atualmente, a escrita sofre mutagdes velozes devido ao avango tecnoldgico
que transforma, concomitantemente com o suporte de escrita, as técnicas de
reproducao, difusdo e formas de ler e interpretar a obra escrita. Essa perspectiva de
concomitancia pode ser considerada inédita historicamente. Vale ressaltar que a
invencdo da imprensa nao alterou fundamentalmente a configuragcéo do livro, que
antes possuia o formato de cadernos, folhetos e paginas que se reuniam em um
mesmo artefato, o livro. Com o avango tecnolégico ha uma ruptura entre o0 modo
antigo de tratar os textos e os veiculos que os abrigam, surgindo um dialogo entre a
pratica discursiva e 0 modo como ela se materializa nos meios digitais, inclusive no
dispositivo celular.

De acordo com Rojo e Moura (2019), as inovagdes oriundas da tecnologia

digital com seus impactos nas praticas sociais de leitura e de escrita demandam a
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atencao para o trabalho dos géneros digitais na sala de aula, visto que as pessoas
compartilham géneros nas redes digitais. A midia digital promove a mistura de todas
as modalidades de linguagem ou semioses nos textos, conforme Rojo e Moura
(2019, p. 11):

[...] as mudancas recentes que, a partir dos anos 1990, vém transformando
o texto escrito e impresso em digital, devido as mudangas das midias,
permitindo assim que todas as linguagens (imagens estaticas e em
movimento, sons e musica, videos de performances e dangas, texto escrito
e oral) se misturem em um mesmo artefato, que continuamos a chamar de
texto, agora adjetivado como multissemiético ou multimodal. Esse conceito
flexivel, capaz de acompanhar tantas mudancas, é o conceito de
letramentos (ROJO; MOURA, 2019, p. 11).

Nesse sentido, os autores fazem uma retrospectiva sobre os conceitos de
alfabetizacdo e letramento para mostrar como os letramentos se modificam e se
ampliam, tornando-se multiletramentos, cujas nomenclaturas servem para considerar
as mudancas contemporaneas dos textos. Para os autores, € importante que a
escola se torne uma agéncia de democratizagao dos letramentos.

Logo, trabalhar com os letramentos na escola implica em executar atividades
de leitura e escrita que envolvam o trato prévio com textos, como por exemplo
telejornais, seminarios e pecas teatrais, com a finalidade de integrar os alunos em
praticas de leitura e escrita que eles nao conhecam ainda, com o intuito de ampliar o
alcance das praticas letradas.

Com a globalizagdo, com a rapida evolugao tecnolégica e desenvolvimento de
aplicativos, a diversidade étnica e social, a multiculturalidade, o mundo vem se
transformando aceleradamente, impactando algumas mudancas na diversidade
cultural e linguistica das pessoas; assim, os textos se tornam cada vez mais

multimodais. Isso requer mudancgas na educacéao, levando-nos aos multiletramentos.

Multiletramento é, portanto, um conceito bifronte: aponta, a um sé tempo,
para a diversidade cultural das populagdes em éxodo e para a diversidade
de linguagens dos textos contemporéneos, o que vai implicar, € claro, uma
explosao multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos,
isto é, letramentos em multiplas culturas e em multiplas linguagens [...]
(ROJO; MOURA, 2019, p. 20).

Dessa forma, compreende-se que os letramentos sédo diversos, constituidos
de atividades interativas e interpretativas que envolvem valores, atitudes, propositos

e dispositivos tecnoldgicos. Os novos letramentos ou letramentos digitais devem
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promover a apropriacdo tecnoldgica, visando as transformacbes sociais, pois
qualificam-se como um novo ethos, uma nova mentalidade que enfatiza a
participacao de todos para construgado do conhecimento.

A partir desse entendimento, percebe-se que desenvolver um trabalho de
letramento digital na sala de aula esta relacionado com o conhecimento necessario
para o aluno saber utilizar os recursos tecnolégicos e da escrita no meio digital, para
que possa participar de forma critica e ética das praticas sociais da cultura digital.

A cultura digital € uma das dez competéncias gerais presentes na BNCC
(BRASIL, 2015) a serem desenvolvidas na educagado basica. Ela justifica o papel
essencial das TDIC para o ser humano e estabelece que o estudante precisa se
apropriar do universo digital. Nesse documento, ha uma énfase ao tema, justamente
por causa do avango tecnoldgico, do crescente e facil acesso através de dispositivos
como computadores, tablets, smartphones e outros. Dessa forma, relaciona-se com
a forma de pensar, atitudes, valores, como também na maneira como os significados
sdo produzidos e compartilhados nas redes sociais. Em seu texto, a BNCC (2015, p.
73) prevé o uso da tecnologia na escola, tendo em vista que a sociedade esta

mergulhada no meio digital,

E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade
em constante mudancga, prepara-los para profissdes que ainda nao existem,
para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e para resolver
problemas que ainda ndo conhecemos. Certamente, grande parte das
futuras profissbes envolvera, direta ou indiretamente, computagdo e
tecnologias digitais. A preocupagdo com os impactos dessas
transformagbes na sociedade esta expressa na BNCC e se explicita ja nas
competéncias gerais para a Educagao Basica. (BNCC, 2015, p. 73)

Dessa forma, de acordo com as competéncias da BNCC, leva o aluno a
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdo e comunicagédo de
forma critica, significativa e ética nas diversas praticas sociais para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. Nesse sentido, percebe-
se o papel fundamental da tecnologia, no sentido de que o aluno carece dominar o
universo digital, sendo capaz de usa-la de forma ética e qualificada.

Portanto, cabe a escola possibilitar praticas de letramento digital em
diferentes linguagens, géneros, midias e ferramentas digitais, para ampliar e dar

sentido ao processo de compreensao e producao da escrita dos estudantes. Quando
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o aluno reflete sobre o mundo e a realidade que o cerca, através da realizacdo de
diferentes projetos autorais, participa ativamente da constru¢do do conhecimento.

Nas aulas de LP, o uso da tecnologia parte do trabalho com temas
transversais, nos quais os alunos devem fazer varias reflexbes sobre diversos
assuntos ao mesmo tempo em que produzem seus proprios conteudos através da
criacao de podcasts, blogs ou até mesmo uma curta-metragem. Para isso, faz-se
necessario que o professor realize um diagndstico inicial para identificar e conhecer
os gostos dos alunos e saber quais midias eles mais acessam.

Nesse sentido, a tecnologia € compreendida como um instrumento no
processo de ensino-aprendizagem; o uso do celular, sendo bem orientado e
motivado pelo professor, pode agregar dinamismo e interatividade a pratica
pedagogica, por meio do registro de fotos, imagens, filmagens e anotagdes. A
Unesco (2013, p. 7) realizou um projeto relevante sobre o uso das tecnologias na
escola, no qual desenvolveu um conjunto de diretrizes com o intuito de ajudar a

compreender melhor o significado de aprendizagem movel e seus beneficios.

Atualmente, um volume crescente de evidéncias sugere que os aparelhos
moveis, presentes em todos os lugares — especialmente telefones celulares
e, mais recentemente, tablets — s&o utilizados por alunos e educadores em
todo o mundo para acessar informagdes, racionalizar e simplificar a
administragdo, além de facilitar a aprendizagem de maneiras novas e
inovadoras. (UNESCO, 2013, p. 7)

Assim como outras propostas didaticas, o presente trabalho apresenta varios
desafios, afinal, mesmo que o letramento digital viabilize a ressignificagcdo dos
saberes e fazeres, nao é facil sair do ensino tradicional enraizado nas escolas. Uma
mudanga nas praticas pedagdgicas consiste em uma das dificuldades dessa
abordagem. No entanto, a situagédo problema que motiva este trabalho assinala para
uma possibilidade de modificacdo no ensino de escrita, de modo que a
implementagdo de um Projeto de Letramento Digital podera alcangar resultados
positivos, visto que propde envolver o aluno em praticas de escrita reais.

A partir do que foi exposto até aqui, esta claro que num mundo tomado por
tecnologia onde os jovens nascem e interagem no meio digital, a escola necessita
adequar-se as mudangas ocasionadas pelo avango tecnoldgico. Um fator relevante

no planejamento da pratica docente sdo os recursos didatico-pedagdgicos a serem
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utilizados nas aulas que auxiliardao o desenvolvimento do educando durante o
processo de ensino- aprendizagem.

De acordo com Freitas (2007), os recursos didaticos consistem em todo e
qualquer instrumento utilizado em um processo de ensino, objetivando estimular e
aproximar o aluno a alcangar a aprendizagem desejada, através de uma aula
estimulante e interessante para ele. Os recursos didaticos como lousa, giz, lapis,
papel, caneta, livro didatico sao utilizados para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem ha muito tempo.

Conforme Coscarelli e Ribeiro (2011, p. 14-15), as TDIC causaram um
impacto “provocando mudangas graduais, porém, muitas vezes, radicais no trabalho,
na educacgao e, de um modo mais geral, em nosso estilo de vida”. No entanto,
mesmo fazendo parte desse avango tecnoldgico, a maioria das escolas ainda
desenvolve um trabalho baseado no ensino tradicional, pois “o pessoal docente, em
especial educadores e professores, precisa melhorar sua qualificacdo em termos de
tecnologia”. Nesse sentido, uma forma de mudar a rotina das aulas é inserir a
tecnologia no meio educacional, ndo apenas com o intuito de promover a
curiosidade, mas para dinamizar o ensino-aprendizagem, ampliar o leque de
possibilidades e repensar saberes.

Segundo Bacich e Moran (2018, p. 11), “escolas deficientes em integrar o
digital no curriculo s&o escolas incompletas, pois escamoteiam uma das dimensdes
basicas na qual os humanos vivem no século XXI”, ou seja, do ponto de vista
tecnoldégico, a utilizagado dos recursos mais avangados que sao os utilizados através
dos celulares, tablet ou computador, podem proporcionar um grande desafio aos
professores, “no entanto, esses problemas que as tecnologias trazem nao podem
ocultar a outra face da moeda: € absurdo educar de costas para um mundo
conectado, educar para uma vida bucdlica, sustentavel e progressista baseada sé
em tempos e encontros presenciais e atividades analdgicas (que sao, também,
importantes” Bacich e Moran (2018, p. 11). Dessa forma, os problemas, desafios,
distorcbes e dependéncias que as TDIC trazem, fazem parte do projeto pedagodgico
de aprendizagem ativa e libertadora.

Bacich e Moran (2018, p. 12) destacam que “o compartiihamento em tempo
real € a chave da aprendizagem de hoje. Aplicativos de comunicagdo como
Hangouts e Skype facilitam a interagdo de grupos, a discussdo de projetos e ideias,

a apresentacao de resultados e a orientagdo também mais personalizada”. Nesse
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sentido, a jungcdo de metodologias ativas com tecnologia digital mével constitui-se
uma inovacao pedagogica. Isto porque as TDIC ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicacdo e compartilhamento em rede, que podem ser
utilizados para incentivar a aprendizagem de forma ludica, interativa e mais
dindmica, principalmente nas aulas de leitura e escrita.

Diante dos desafios da sociedade contemporanea, cabe a escola explorar o
ciberespaco e reconfigurar os percursos dos alunos, direcionando o0s usos que
fazem dos dispositivos para acessar a internet. Entre esses usos, o WhatsApp
proporciona “um espaco de sociabilidade, fundamentado em interagdes multiplas, no
qual é possivel aprender em colaboragao” (OLIVEIRA, 2009, p. 1). Ou seja, possivel
utilizar esse aplicativo como um ambiente virtual de aprendizagem, pois € usado
principalmente para a comunicagao, através de mensagens de texto, audio, video,
emojis etc., pela sua facilidade de acesso e manuseio.

O WhatsApp € um aplicativo de mensagens criado por dois ex-funcionarios do
Yahoo, Brian Actor e Jam Koum. E uma multiplataforma criada em 2009 para
smartphones com disponibilidade para sistema Android, BlackBerry, iPhone,
Windows Phone e Nokia. Ele pode ser acionado através do acesso a internet via 3G,
4G ou Wi-Fi, seu uso se faz por meio do envio e recebimento de mensagens de
texto e arquivos de midia como imagem, voz, video, chats. Também apresenta a
possibilidade de criar grupos de pessoas para dividir assuntos afins, os quais podem
ter mais de um administrador, pessoa(s) responsavel(is) pelo grupo, podendo

adicionar ou remover participantes. De acordo com Silva e Rocha (2014, p. 165),

Em face dos desafios da sociedade contemporanea, a escola precisa
explorar bem o ciberespagco e reeditar os percursos das criangas e
adolescentes na diregdo dos usos que esses sujeitos fazem dos dispositivos
que os possibilitam acessar a internet. Dentre esses usos, é possivel
apontar o do WhatsApp. E possivel utilizar esse aplicativo como um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA). (SILVA e ROCHA, 2014, p. 165)

Nesse sentido, uma das principais dificuldades dos professores na atualidade
€ atrair a atencdo dos alunos e conseguir manté-los focados nas aulas, sem utilizar
o celular, principalmente enviando e recebendo mensagens do WhatsApp.
Entretanto, ndo devemos ver esse objeto como vildo, mas sim, entender suas
potencialidades e utiliza-lo com o objetivo de tornar a experiéncia de aprendizado

mais interessante, através da utilizagado do celular nas aulas; por meio do aplicativo
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WhatsApp, visualizamos algumas possibilidades de usos no ambiente pedagdgicos,
tais como grupos de debates, esclarecimento de duvidas, lista de transmissao.
Segundo Silva e Rocha (2017, p. 167),

a criagdo de grupos no WhatsApp propicia a emergéncia de comunidades
virtuais de aprendizagem (CVA) a partir das quais os sujeitos podem, em
regime de colaboracdo, se organizar e interagir em torno de temas de
interesse coletivo. (SILVA e ROCHA, 2017, p. 167)

Nesse sentido, ao criar um grupo com membros da turma, ele sera usado
como forma de interacdo, afinal, ndo é necessario que o conteudo se encerre dentro
da sala de aula; através desse recurso podemos enviar links, videos, PDF ou outro
material que possa complementar o conteudo estudado. Ha a possibilidade também
de criar grupos por temas, propor debates sobre alguma questdo que esta sendo
trabalhada em sala, como também tirar duvidas que possam surgir quando
estiverem estudando em casa.

Outro ponto a ser abordado é sobre a boa relagao entre os membros do grupo
“conjunto de regras de conduta para a utilizagdo do meio virtual” (MARCONDES e
DEGASPERI, 2014, p. 4). Ou seja, orientar sobre as regras de etiqueta de uso do
WhatsApp, como por exemplo, verificar se o conteudo a ser compartilhado é
veridico, ter cuidado com os horarios de postagem de mensagens, respeito as
opinides dos colegas, enfim, saber usar o aplicativo com vistas a manutencao da
harmonia e boa convivéncia de todos.

Diante das necessidades formativas impostas pelo cenario contemporaneo,
percebemos que o WhatsApp apresenta formas de interagcdo e possibilidades que
justificam a analise das funcionalidades desse aplicativo de mensagens, na

perspectiva de utilizagcdo para dinamizar e tornar mais atraente as aulas de LP.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pode-se entender que a metodologia € fundamental para o direcionamento da
pesquisa, pois ela mostra os passos que o pesquisador planejou seguir, dando uma
ideia geral para outros pesquisadores que a utilizardo na fundamentagéao tedrica de
seus objetos de pesquisa. Em suma, metodologia é a explicagdo minuciosa,
detalhada, rigorosa e exata de toda acdo desenvolvida ao realizar o trabalho de
pesquisa, sendo um elemento que facilita a produgcdo de conhecimento, um recurso
capaz de auxiliar o entendimento de como foi a procura de respostas e o

posicionamento adequado das perguntas sobre o que ainda é ignorado.

4.1 A Natureza da Pesquisa

A metodologia adotada foi a pesquisa-agao qualitativa do tipo participativa,
envolvendo quatro procedimentos: pesquisa bibliografica; analise de propostas
relacionadas as TDIC no LDP adotado na escola; desenvolvimento de atividades
com o uso do celular; definicdo de critérios para analise e reflexdo sobre as
aprendizagens.

A pesquisa bibliografica considerou autores que abordam o uso de
tecnologias da comunicagéao e informagéo na escola, com o foco no telefone celular
e em seus aplicativos, principalmente o WhatsApp, nas teorias relativas a leitura e
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, essa etapa da pesquisa permite organizar o pensamento,

de modo que essa técnica cientifica significa:

Combinar estrategicamente a capacidade de encadeamento légico das
ideias, empregando-a para conhecer os fatos, através de diferentes
procedimentos. Estes pressupdem uma série de regras através das quais o
conhecimento é produzido e atribuem, assim, alto grau de confiabilidade
aos resultados obtidos, uma vez que permitem comprovar o que se afirma.
Nao se trata, portanto, de conjecturas ou suposi¢cdes, mas de conclusdes
baseada em dados da realidade (CHAROUX, 2007, p. 22).

A autora acrescenta que a metodologia agrega légica e evidencia os fatos,
normatizando o processo de explicagbes consistentes sobre a investigacao
empreendida, permitindo tratar de sua unidade, especificidade, ordem, regularidade,

causas e efeitos. Dessa forma, a metodologia configura-se um instrumento muito
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importante para a pesquisa e a elaboragao de trabalhos cientificos, sendo uma parte
das teses que podem muito interessar aos pesquisadores que buscam formas para
organizar suas pesquisas. Faz-se necessario explicar que as regras definidas para a
metodologia cientifica sdo gerais, podendo ser aplicadas a qualquer objeto ou
fendbmeno pesquisado, sendo um plano formal de trabalho, que mostra o modo
correto para conseguir os dados e a maneira de testa-los ou trata-los.

A pesquisa aqui empreendida tem carater de uma "pesquisa qualitativa" que,
de acordo com André (1995), busca formular hipoteses, conceitos, abstracbes e
teorias. Ela utiliza um plano de trabalho aberto e flexivel, em que os focos da
investigacdo podem ser constantemente revistos, as técnicas de coleta sao
reavaliadas, os instrumentos sdo reformulados e os fundamentos teoricos sao
repensados. Procura-se com isso a descoberta de novos conceitos, relagcbes e
formas inovadoras de entendimento da realidade.

E importante ressaltar que, para a implementacdo do projeto, foi obtida a
aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), por meio de parecer
consubstanciado n° 3.938.806, (Anexo Il). No momento, por estarmos em periodo de
pandemia e isolamento social, as atividades de todas as escolas publicas do estado
de Alagoas estdo sendo desenvolvidas de forma remota, seguindo o que determina
o decreto n° 69.935 (Anexo lll), publicado no dia 31 de maio de 2020, que prorroga
as medidas de enfrentamento a Covid-19, doenga provocada pelo novo coronavirus.

As atividades escolares estdo sendo orientadas pela portaria 4.904/2020
(Anexo 1V), que estabelece o regime especial de atividades escolares nao
presenciais. Tendo em vista o contato com os alunos somente de forma remota, o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), para os alunos, (Anexo V), e,
para os pais o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (Anexo VI), s6
poderao ser assinados quando as aulas presenciais retornarem.

Ambos os termos esclarecem os procedimentos adotados na implementacao
do projeto, como gravagdo de aulas e geragdo de registros, garantindo a
participagdo voluntaria nas atividades e a possibilidade de divulgacdo dos
resultados, respeitando-se o anonimato. Por esse motivo, as imagens e os nomes
dos alunos, que porventura aparecerem nas figuras postadas neste trabalho, seréao

apresentados com riscos para ocultar os dados dos participantes.
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4.2 O Contexto da Pesquisa: a Escola, o Bairro e os Alunos

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Diogenes Medeiros Wanderlei, localizada na cidade de Pogo das
Trincheiras/AL, situada no sertdo alagoano.

Essa escola oferta as seguintes etapas e modalidades: Ensino Fundamental |,
Ensino Fundamental Il e EJA, e funciona nos turnos matutino e vespertino. Os
alunos sdo oriundos de varias partes do municipio, visto que a maior parte da
populacio se concentra na zona rural.

O trabalho foi desenvolvido em uma turma de 8° ano, na escola acima
especificada, com trinta alunos matriculados, sendo treze do sexo feminino e
dezessete do sexo masculino.

A faixa etaria deles é entre 13 e 15 anos. Temos alunos com muitas
especificidades; a maioria deles é de baixa renda, e a principal atividade econémica
das familias € o trabalho rural. Algumas mées tém como fonte de renda o servigo
publico ou trabalham em residéncias, como empregada domeéstica.

Antes de iniciar o projeto de intervengdo, foi necessario fazer um
levantamento dos dados, por meio de alguns instrumentos como aplicagdo de um
questionario de sondagem, analise do livro didatico utilizado na escola, reunido
online com a turma para fazer uma explanagao do projeto, proposta de atividades
para identificar os usos que os alunos fazem do celular.

Dessa forma, primeiro foi realizada uma observacdo dos alunos no cotidiano
da escola, com o intuito de perceber sobre o uso do celular durante as aulas, horario
de intervalo e corredores da escola.

Segundo, realizamos a analise do livro didatico de Lingua Portuguesa
utilizado na turma, para investigar as formas de utilizagdo de tecnologias no livro em
estudo.

Depois disso, aplicamos um questionario de sondagem para identificar
quantos alunos possuiam o aparelho celular e sobre os objetivos de uso. Por fim,
realizamos uma atividade através do aplicativo WhatsApp.

A seguir, é apresentado um quadro com a demonstragdo de como foi

realizado a coleta dos dados.
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INSTRUMENTO | COMO FOI UTILIZADO | QUANDO FOI | COM QUE OBJETIVO
UTILIZADO FOI UTILIZADO
Observar o]
Observacao dos
comportamento  dos
alunos em relagcdo ao | Agosto a
_ alunos durante as
OBSERVAGCAO | uso do celular na sala | dezembro de
aulas e nos
de aula e corredores | 2019
corredores da escola
da escola. _
onde lecionava
Analise realizada no Investigar as formas
, livro “‘Portugués de utiizacdo  de
ANALISE DO . _ .
Linguagens”, de tecnologia no livro
LIVRO o _ Setembro/2019 |
) Willian Cereja e didatico de Lingua
DIDATICO
Thereza Cochar, Portuguesa, adotado
edicao 2015. na escola
Formulario impresso
Identificar quantos
) entregue aos alunos
QUESTIONARIO | alunos tinham
junto com as | Agosto/2020
DE SONDAGEM aparelho celular,
atividades impressas
internet.
que pegam na escola.
Analisar a preferéncia
de uso do celular e
ATIVIDADES | Atividade postada no como acontece a
Agosto/2020 . _
NO CELULAR | grupo de Whatsapp da interacao

professor/aluno
WhatsApp.

no

Fonte: A autora (2021).

Como ja foi exposto, trabalho nesta escola ha algum tempo. Isso me

possibilita conhecer a realidade e algumas especificidades dos alunos daquela

localidade. Como meu contato com os alunos do 8° ano C é desde o ano letivo

anterior, venho observando seu desempenho escolar e outro ponto a destacar é que

esse convivio proporcionou um bom relacionamento com eles, o que facilitou

entender as dificuldades encontradas durante as aulas de lingua portuguesa.
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Foi a partir das discussdes nas aulas do mestrado Profletras, em 2019, que
comegamos a refletir sobre a importancia de desenvolver, nas aulas de LP, praticas
interativas via géneros discursivos digitais, refletindo sobre as possibilidades e os
desafios de uso do celular enquanto recurso didatico. Iniciamos observando o
comportamento dos alunos durante as aulas e nos corredores da escola. Foi
perceptivel o deslumbre dos alunos pelo celular, tanto durante as aulas, quanto nos
horarios de intervalo ou até na saida da escola quando esperavam o transporte para

irem para suas residéncias.

4.3 O Questionario de Sondagem

Durante a realizacdo da pesquisa, tivemos que adotar diferentes
direcionamentos, tendo como foco os géneros discursivos digitais que proporcionam
as praticas interativas e suas possibilidades de aplicacdo nas aulas de LP. Apds as
observagbes do comportamento dos alunos em relagdo ao uso do celular nos
ambientes da escola, foi aplicado um questionario de sondagem (Anexo 1) da turma
sobre o acesso a internet, posse de celular, frequéncia de usos, entre outras
questdes comentadas a seguir.

Partindo dessas observagdes iniciais, apos ter sido definido o ambiente/locus
da pesquisa, aplicamos um questionario de sondagem em uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental Il, na escola escolhida como campo de pesquisa. O
questionario aplicado continha doze perguntas; as quatro primeiras tratavam sobre o
gosto pela leitura e escrita e qual veiculo de comunicagao costuma ser usado para
ler.

As trés perguntas seguintes tinham a pretensdo de saber se os alunos
possuiam celular, computador ou tablet ou outras ferramentas de acesso a internet
fora do ambiente escolar e quais as finalidades de usos.

A partir de mais trés perguntas, foi questionado se eles ja haviam frequentado
o Laboratério de Informatica para praticar atividades de leitura e escrita, se as
produgdes realizadas por eles haviam sido enviadas por algum suporte virtual como
e-mail ou WhatsApp e se acessavam a internet para realizacdo de pesquisas
escolares ou apenas para entrar nas redes sociais.

A décima primeira pergunta procurou identificar com quais finalidades os

alunos utilizavam o celular (para jogar, pesquisar ou interagir com os colegas e
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familiares). Para finalizar o questionario, a ultima pergunta procurou saber dos
alunos como eles acham que o celular pode ser utilizado nas aulas de LP.

Apos receber os questionarios respondidos pelos alunos, realizamos uma
leitura das respostas, fazendo o levantamento da quantidade de alunos que
responderam e como utilizavam o aparelho. Constatamos que, em relacdo a
utilizacao e finalidade de uso do celular pelos alunos, ha certo equilibrio entre a
comunicagéo através de ambientes virtuais, ou seja, a maioria dos alunos apontou
utilizar o celular para interagir com os colegas utilizando mensagens via WhatsApp,
Instagram e Facebook.

Fazendo uma demonstracdo mais detalhada, diante da compilagcao dos dados
obtidos através da aplicagdo do questionario, apresentamos os seguintes resultados:
de uma turma de trinta alunos, vinte possuem aparelho celular préprio, sendo que
quinze acessam a internet através de redes de wi-fi ou roteando os dados moéveis
dos colegas, e cinco possuem aparelho com acesso pessoal a internet. Os outros
dez alunos que nao possuem celulares utilizam aparelhos dos pais ou irméos. Em
relagdo ao questionamento sobre qual a finalidade de uso do celular, vinte alunos
utilizam para jogar, enviar mensagens pelo WhatsApp e utilizagdo do Instagram ou
Facebook, e dez apenas utilizam o WhatsApp. O grafico 01 faz uma amostragem

mais detalhada sobre os alunos que possuem celular e utilizam a internet.

Grafico 01: Levantamento sobre a utilizagao do celular e internet
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O questionario aplicado contemplou também perguntas que considerassem a
importancia do uso de ferramentas tecnoldgicas; dentre elas, os computadores da

Sala de Informatica e os aparelhos celulares dos alunos.
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Em relagéo ao conhecimento e contato com o laboratério de informatica, 10%
informou conhecer o funcionamento e utiliza-lo para realizar pesquisas. Nenhum
deles afirmou ter sido orientado sobre a utilizacdo do espaco. Dos participantes do
questionario, aproximadamente 70% possuem e usam o celular dentro e fora da
escola com varias finalidades como acessar WhatsApp, Instagram, Facebook, jogar
e/ou utilizagao para pesquisa.

Do total de alunos, 30% nao possuem aparelho celular, mas utilizam o
aparelho dos pais ou dos irmaos. Nenhum deles afirmou possuir computador em sua
residéncia. Sobre o acesso a internet, 70% tem acesso a internet fora da escola
através do uso do celular com servicos de operadoras telefbnicas ou acessando
redes de wi-fi dos vizinhos, 6% tem rede de wi-fi prépria. Na escola, os 70% que
utilizam a internet no celular afirmam ter acesso através dos dados méveis dos
colegas. Como comentarios adicionais, afirmaram que a escola proibe a utilizagcéo
dos aparelhos celulares; por isso eles nao tém acesso ao wi-fi da instituicdo. mesmo
assim, utilizam tranquilamente, principalmente o WhatsApp, roteando as redes uns
dos outros.

Sobre o uso do Laboratério de informatica, 10% afirmou n&o utilizar o
computador para ler e/ou criar textos, mas somente para realizacdo de pesquisa.
Esta informacgao, a partir da leitura das respostas dos alunos, nos faz refletir que nao
adianta ter o suporte tecnologico se este n&o é utilizado para ressignificar o trabalho
com a leitura e a escrita. Como afirma Braga (2013, p. 59): “N&o é a incorporacao da
tecnologia que determina as mudangas nas praticas de ensino, mas sim o tipo de
uso que o professor faz das possibilidades e recursos oferecidos pelas TICs.”.

Diante disso, ndo adianta a escola ser equipada com aparelhos tecnologicos,
se nao forem atribuidos significados as praticas pedagdgicas na utilizagado de tais
recursos. E perceptivel a predominancia da utilizagdo dos géneros discursivos
digitais pelos alunos; isso se da devido as ferramentas tecnolégicas estarem
presentes dentro e fora da escola. Dessa forma, tais géneros devem ser trabalhados
conforme seus usos, via ambientes ou plataformas digitais.

Apos ler as respostas dos alunos ao questionario, pude perceber que a
maioria deles ndo se interessa pela leitura, consequentemente apresenta
dificuldades em relacdo a escrita; na verdade, podemos dizer que é uma turma
apatica diante das atividades propostas. Para eles, as aulas sdo entediantes e isso

me deixou bastante incomodada. Chamou-me a atencdo o fato de que, apesar de
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nao ter uma condi¢ao financeira favoravel, a grande maioria possui celular, e este,
quando é usado para lazer, produz um fascinio; isso ocorre na maior parte do tempo
de uso, exercendo um grande poder para atrai-los, mais do que a aula. A maioria
usa as redes sociais como forma de interagdo com os colegas, para se comunicar e
expor suas atividades diarias.

Desta forma, o presente trabalho objetiva investigar a mediacdo de
ferramentas digitais sobre o trabalho didatico de leitura e escrita, com a utilizag&o
dos recursos disponiveis no celular para a promogéo do letramento digital em uma
turma do 8° ano do Ensino Fundamental. Essa investigacao se deu por meio de
intervengdes que puderam identificar situacbes de leitura e escrita utilizando
aplicativos, com a finalidade de promover o desenvolvimento de habilidades

linguisticas necessarias para o] desenvolvimento comunicativo
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5 LETRAMENTO DIGITAL NO 8° ANO: o trabalho didatico com a leitura e a

escrita

Neste capitulo, faremos uma analise nas propostas para o uso das TDIC no
livro didatico de Lingua Portuguesa (LDP), adotado na escola onde foi realizado o
projeto de intervengao que tem como objetivo utilizar o celular como uma ferramenta
didatica a fim de promover o letramento digital em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental. Desta forma, procurou-se com esta pesquisa identificar quais recursos
digitais sao propostos para serem utilizados nas atividades do livro didatico e de que

forma esses recursos podem ser desenvolvidos na sala de aula.

5.1 As Propostas de Atividades Digitais Apresentadas no LDP

Esta analise foi empreendida devido a necessidade de investigar as formas
de utilizagdo de tecnologia no LDP, adotado na escola onde foi realizado o projeto
de intervencdo. A importancia deste estudo é justificada por propor uma reflexdo
sobre os materiais utilizados pelo professor em atuagdo na educacido basica,
colaborando para o conhecimento sobre o uso de tecnologias e recursos
tecnolégicos no LDP. Para este trabalho, foi utilizada a colegcao “Portugués
Linguagens”, de Willian Cereja e Thereza Cochar, edicdo 2015, recomendada pelo
guia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) nos anos de 2016 a 2019,
utilizado em escolas das redes municipais e estaduais de Alagoas. Esta analise esta
organizada em duas partes: primeiramente, explicitamos os principios tedricos
adotados; depois apresentamos a analise do corpus e, ao final, foram feitas as
consideracgdes finais deste trabalho.

O surgimento cada vez mais rapido e moderno dos recursos tecnoldgicos
propicia inovagbes nas capacidades e habilidades de uso da lingua, desde o
nascimento de novos géneros, e com eles a necessidade de novas praticas que sao
instauradas nos eventos comunicativos, até as novas maneiras de utilizacdo do
velho, como por exemplo, o e-mail, que apresenta caracteristicas iguais as do
género carta.

Por essa raz&o, varios estudos enfatizam a necessidade de os alunos

aprenderem, que possam dominar um conjunto de competéncias e habilidades que
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os capacitem a funcionalidade do ambiente digital. Assim, adentramos no letramento
digital, que, conforme Valente (2007, p. 41), para além do dominio de “como” se
utiliza a tecnologia, € importante se apropriar do “para que” utiliza-la nas diversas
praticas de leitura e escrita. Conforme Rojo, (2013, p. 8),

[...] se 0s textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e produgdo de textos exigidas para
participar de praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas.
Hoje, é preciso tratar da hipertextualidade e das relagbes entre diversas
linguagens que compdem um texto [...]. (ROJO, 2013, p. 8)

Isso implica dizer que, no trabalho com a leitura e a escrita, devem ser
incorporadas praticas sociais para que sejam desenvolvidas competéncias e
habilidades de uso da lingua. Dessa forma, o LDP deve propor atividades que
proporcionem praticas de leitura e escrita que circulam nos meios sociais e de
acordo com os avancgos tecnolégicos.

Para garantir que o livro didatico seja apropriado para o aluno, o MEC faz um
levantamento de todos os livros propostos para a Educagéo Basica, para que sejam
avaliados. Essa avaliacédo visa a promog¢ao da proficiéncia dos estudantes, no que
diz respeito ao uso cotidiano da oralidade, leitura, producdo de textos (BRAZIL,
2000), a partir dos mais variados géneros orais e escritos adequados as situagdes
comunicativas para a construgdo desses géneros. Nesse sentido, a linguagem é
uma atividade discursiva e cognitiva.

O LDP utilizado nas turmas de Ensino Fundamental, anos finais, da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Didégenes Medeiros Wanderley é
“Portugués Linguagens”, de Willian Cereja e Thereza Cochar, edigdo 2015. A obra é
composta de quatro unidades e, cada uma, formada por trés capitulos. Cada
capitulo aborda as seguintes se¢des: painel de imagens, estudo do texto, produgéo
de texto, para escrever com expressividade, a lingua em foco, de olho na escrita.

Fazendo uma analise sobre o uso das TDIC, no livro do 8° e do 9° ano,
observa-se que os autores oferecem algumas propostas de atividades denominadas
‘recurso digital”, nas quais sugerem filmes que tratam dos temas trabalhados nos
textos de cada unidade, como também sugerem mdusicas e visitas a sites que
possam reforcar o trabalho com diversos géneros textuais e os mais variados

conteudos, por meio da TDIC.
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Podemos identificar essa proposta no inicio de cada Unidade, na qual
aparece o icone ‘recurso digital’, como mostram as imagens abaixo, que foram
extraidas dos livros didaticos em analise, retiradas da introdu¢cdo de cada unidade.
Nelas podemos perceber que ha uma iniciagdo aos temas abordados e que os
autores ja fazem sugestdes de leituras prévias desses temas.

A figura 1, apresentada a seguir, é a introdugdao da unidade 1 do livro do 8°
ano, cujo tema é o humor. Os autores sugerem leituras de livros como: “As cem
melhores crénicas de humor”, “Comédia da vida privada”; os filmes: “A pantera Cor-
de-rosa”, “A vida é  bela”; e, sites como “www.piadas.com.br’,
“‘www.humor.uol.com.br”. Todas as sugestdes remetem ao tema que sera trabalhado
ao longo dos capitulos, com o auxilio do recurso digital. Essa metodologia é

sugerida no inicio de todas as unidades que compdem o livro didatico.

Figura 1: Apresentagao da unidade 1 do LDP 8° ano
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Como vimos, na introducdo de cada unidade, os autores fazem uma espécie
de introdugcdo aos temas que serdo abordados. Nessa introducao, apresentam
sugestdes com o uso de recursos digitais, indicando filmes, livros, sites, musicas que
irdo enriquecer os estudos da tematica proposta.

Essa atividade propbde o trabalho com producédo de texto, género anuncio
publicitario. Antes de desenvolvé-la, apresenta a possibilidade de o professor utilizar
uma das sugestdes de Recurso Digital que tem no inicio da Unidade, que neste caso
sao filmes que tratam do tema proposto pela unidade que € Consumo. Abaixo temos

a sugestao dos filmes.

Figura 2: Apresentagao da atividade recurso digital do LDP 8° ano
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Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 143).

Na Unidade 2, do livro do 9° ano, por exemplo, temos uma leitura de imagens
abordando o tema “amar n&o tem idade”, apresentado na figura 3. Apos analise das
imagens e discussdo com a turma sobre a relagdo das imagens com o tema,
apresentam-se o uso dos “recursos digitais” sugeridos na introdu¢ao da unidade,
que neste caso seria assistir com os alunos um dos filmes recomendados. Como

podemos observar no recorte a seguir:
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Figura 3: Apresentacao da atividade do capitulo 2, LDP 8° ano
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Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 90).

Na Unidade 3, a atividade “recurso digital” aparece na proposta de produgao
de texto; nessa atividade, os autores propdéem um estudo do género anuncio
publicitario, com o objetivo de levar os alunos a compreenderem como criar um
anuncio, entendendo a diferenga entre anuncio e propaganda. Como sugestao para
melhor entendimento desta proposi¢céo, sugerem assistir com os alunos a um dos

videos sugeridos na introdug&o da unidade.

Figura 4: Apresentacao da atividade “Recurso Digital” da unidade 3.
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Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 147).

A proxima sugestdo de uso com “recurso digital” encontra-se na unidade 4,
em que se apresenta a proposta de estudo de regéncia verbal, com uma atividade
que se inicia com a letra de uma cancéo que Gilberto Gil fez para o filme "Um trem
para as estrelas", de Carlos Diegues, em 1987. Como sugestdo de atividade com
recursos tecnoldgicos, os autores recomendam assistir a um dos filmes citados no
inicio da unidade, ja que abordam temas propostos durante o trabalho com os textos
dessa unidade.
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Ainda na unidade 4, na sessido de producéao textual, o trabalho com o texto
dissertativo-argumentativo se faz a partir da leitura de textos que abordam o uso das
novas tecnologias e seu impacto no convivio com as pessoas, como também aos
riscos que 0 mau uso das redes sociais pode causar. Como bem mostra a atividade
de producgao textual “Agora € a sua vez”, cujos textos expdem assuntos sobre a
participacdo ativa dos adolescentes nas redes sociais on-line, como mostra as

imagens:

Figuras 5 e 6: Atividade de produgéo textual do LDP 8° ano.
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Fonte: Cereja e Cochar (2015, p. 249 - 250).

Percebe-se, nas atividades acima expostas, que, no inicio de todas as
unidades, o livro propde que o estudante esteja em contato com varias fontes de
pesquisa, quer seja por meio de filmes, visita a sites, musicas ou livros, procurando
inserir sempre uma midia digital para enriquecer e complementar o conteudo
estudado em sala de aula.

Na anadlise do livro didatico Portugués Linguagens, de Cereja e Cochar
(2015), percebe-se que os autores sugerem visitas a sites, indicam filmes nas
atividades propostas em cada unidade e, no manual do professor, oferecem uma
importante conceituagédo sobre letramento, letramento digital e multiletramento. Isso
possibilita ao docente tanto o conhecimento de conceitos quanto o aprimoramento
da pratica, por meio de novas ferramentas didaticas que irdo enriquecer seu trabalho

e, consequentemente, estimular o interesse dos estudantes durante as aulas.
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Essa analise nos possibilitou a compreensdao de como 0s recursos
tecnolégicos utilizados no desenvolvimento das atividades, desde os mais
convencionais, como € o caso do livro, até os mais atuais, como o computador e o
celular, contribuem para a aprendizagem da lingua materna, pois proporciona o
contato com diferentes linguagens, tecnologias e cddigos, promovendo a
aprendizagem continua e autonomia na reconstrugéo do conhecimento.

Conforme a analise exposta acima, as atividades propostas no LDP apenas
direcionam o aluno para o uso das TDIC. Esse uso, no entanto, apresenta-se
descontextualizado de proposta de producido efetivas relacionadas ao cotidiano
social, ou seja, ele sugere o contato com filmes, sites, para que o aluno faga suas
pesquisas e tenha algum contato com as novas tecnologias para a assimilagao e
ampliagao dos conteudos trabalhados na unidade.

As atividades sugeridas no LDP se encaminham para um aluno em um
contexto tecnoldgico ideal, com computador e internet em suas residéncias,
concepcao distantes da realidade enfrentada pela maioria dos nossos alunos.
Também apontam para um aluno proativo com iniciativa para estudar; apontam para
0 uso das metodologias ativas, da sala de aula invertida, na qual o aluno se antecipa
ao professor.

Conforme Bacich e Moran (2018), € crucial retomar o significado, o sentido,
as teorias e as possibilidades de desenvolvimento da pratica pedagogica utilizando
as metodologias ativas. Em face dessa realidade, cabe ao professor adaptar as
estratégias sugeridas, buscando auxilio nas formagdes continuadas sobre a
utilizagao das metodologias ativas, no sentido de aperfeigoar sua pratica docente.

Nesse sentido, “sdo muitos os métodos associados as metodologias ativas
com potencial de levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia
impulsora do desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do protagonismo”
(BACICH e MORAN, 2018, p. 11). Logo, percebemos a relevancia do papel do
professor e sua autonomia em desenvolver uma metodologia por meio das midias e

das TDIC, reinterpretando concepgdes e principios enraizados na pratica docente.

5.2 As Propostas para o Uso do Celular na Pandemia

A principal motivagao para a elaboragédo desse Projeto de Intervencéo (PI) foi

a imposig¢ao do sistema de que, a partir de junho de 2020, devido a pandemia da
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Covid-19, as aulas seriam ministradas remotamente, por meio do uso de dispositivos
como o celular, notebook e/ou outros semelhantes; ou seja, o contato entre a
professora e o aluno ndo se daria de forma presencial. Nesse sentido, me veio a
reflexdo sobre o que poderia fazer para manter a interacdo com a turma se o unico
meio que tinha era o celular, se, outrora, esse aparelho era proibido na escola?

Dessa forma, as atividades para o desenvolvimento desse Pl foram
pensadas, incialmente, como uma forma de manter contato e promover interacéo
entre alunos e professora da turma que, no periodo de dois meses, nao tiveram
contato uns com os outros (pelo menos para fins estudantis promovidos pela
escola). Além de realizar propostas de atividades com o intuito de os alunos se
familiarizarem com essa ferramenta para uso didatico.

Esse trabalho surgiu a partir das observagdes em sala de aula e atividades de
leitura e escrita realizadas ao longo dos anos letivos 2019/2020, por meio das quais
pude perceber o notoério desinteresse dos alunos em realizar as tarefas propostas.
Esse desprendimento evidenciou, para mim, a necessidade de implementacéo de
propostas pedagdgicas mais eficazes para o trabalho de produgao textual. Segundo
Kleiman (2008, p. 507),

A questao relevante é determinar, a partir da realidade social do aluno, qual
é a atividade que o movera, para, somente entdo, definir quais sdo os
géneros que serao abordados para o grupo poder agir nas situagdes sociais
criadas em fungao da consecugao das atividades. (KLEIMAN, 2008, p. 507)

Desta forma, a pesquisa-acdo se encaixa nas perspectivas desta pesquisa,
tendo em vista que se alinha a sua proposta o engajamento sociopolitico,
envolvendo professora e alunos, a servigo de solucionar um problema social, ndo se
centralizando na figura do professor, mas na participacdo efetiva de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, principalmente os alunos.

Como dito anteriormente, um fator relevante para o desenvolvimento das
atividades do PI foi o afastamento dos alunos das atividades presenciais, devido a
pandemia do Coronavirus. Apds dois meses de distanciamento, alunos e
professores se mostravam ansiosos e, a0 mesmo tempo, apreensivos com a
realidade imposta pelo isolamento social.

Diante disso, a primeira proposta de atividade para o planejamento da

implementacao do Pl foi a realizagdo de uma reunido on-line com a turma, tendo por
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objetivo apresentar o trabalho e as agdes necessarias para sua realizagdo, como
também promover um momento de interagdo com os alunos para que se sentissem
estimulados a executar as atividades solicitadas.

Além da reunidao on-line, foi solicitada a realizagdo de atividades com o
objetivo de conhecer as visdes dos alunos acerca do momento que estamos
vivenciando e perceber como eles se comportam diante da interagao virtual. Serviu
também para mostrar que temos alternativas para o ensino aprendizagem, que
diante do cenario de utilizagdo das tecnologias, o aluno n&o pode ficar distante das
atividades escolares, usando novas formas para aprender.

O convite para reuniao on-line foi enviado por mensagem de celular, visto que
o contato com os alunos do 8° ano C da Escola Municipal Professor Diogenes
Wanderley, devido a pandemia do Coronavirus, vem acontecendo por meio do grupo
de WhatsApp da turma, criado ainda no periodo de aulas presenciais. Para solicitar
a participagao dos estudantes no encontro virtual, enviei uma mensagem de texto

com a seguinte mensagem:

Bom dia! Tudo bem com vocés? — Gente, gostaria de conversar com vocés
para combinarmos as atividades propostas, que, devido a pandemia, seréo
realizadas de forma on-line. Sendo assim, gostaria de agendar uma web
conferéncia através do aplicativo Google Meet. Vou mandar o link e nossa
reunido acontecera as 15:00, da proxima quarta-feira. Tudo bem? (Figura
07).

Figura 7: Dialogo com os alunos

_l' Bom dia!
- -
Tudo bem com woces?

Gente, gostaria de conversar

Ccorm woces para combinanmos as
atividades propostas, que, devido a
pandemia, serdo realizadas de forma
onlime._

Sendo assim, gostaria de agendar
urma web conferégncia atrawvées do
aplicativao Google Meet.

Wow mandar o link e nossa reunido
acontecera as 15:00 da prdxima
quarta-feira. Tudo bem?

Fonte: Print do grupo de WhatsApp da turma do 8° C (2020).

Para reforcar o convite, foi gravado um video (Figura 08) solicitando a
participacdo de todos na reunido e explicando como deveriam entrar na web

conferéncia através do link que seria postado no grupo. O convite foi prontamente



68

aceito pela turma, todos ficaram euféricos para ter esse primeiro contato apds o

afastamento das atividades presenciais.

Figura 8: Video de incentivo a participagdo dos alunos

B n14 162
Fonte: Print do grupo de WhatsApp (2020).

A pauta da web conferéncia foi a apresentagcédo do projeto de intervencéo e as
propostas de atividades que deveriam ser executadas pelos alunos nos dias que se
seguiram. Teve duragdo de 40 minutos, aproximadamente, e, a participacdo de

quinze alunos, de uma turma de trinta. Conforme figura abaixo.

Figura 9: Detalhes da reunido online

Crertmiferm ol e s rnb@Baoe

D Posscma (1) =l cr=e

Fonte: Print da tela da reunido on-line (2020).
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Como foi o primeiro contato com o aplicativo, percebi que os alunos estavam
timidos, mas entusiasmados com a novidade. Apds o inicio da reunido, dei algumas
orientagdes sobre a utilizacdo do aplicativo, como ativar a camera e o microfone;
que, enquanto alguém estivesse falando, os outros deveriam manter os microfones
desligados; também falei sobre a possibilidade de utilizagdo do chat, para tirar
alguma duvida durante a reunido.

Enquanto aguardavamos a possivel presengca de mais participantes para
reunido, deixei-os a vontade para conversarem entre si. Como € uma ferramenta
nova para eles, ficaram calados e permaneceram quietos, mesmo assim, achei
muito interessante o fato de podermos, mesmo com o distanciamento social,
estarmos presentes e, como eles dizem “matar um pouco a saudade”.

Comecei entdo a explanar sobre como as atividades seriam realizadas nesse
periodo de aulas nao presenciais, sobre a importancia da participagcdo deles na
execucgao das atividades e que realizariamos algumas propostas pelo WhatsApp. Na
verdade, ndo foi uma boa experiéncia para mim, tendo em vista que ndo houve a
interacdo esperada, me senti falando para as paredes e percebi entdo o grande
desafio que estava por vir.

No entanto, ndo desanimei, e assim, previamente a implementagao do projeto
de letramento propriamente dito, achei importante realizar uma fase exploratéria, em
que foi proposto aos estudantes a realizagcao de atividades, com a finalidade de
melhor compreender o modo como concebiam a escrita e suas praticas de
letramento, observar as possibilidades de uso do celular para pratica de producéao
textual e, principalmente, promover a interagdo do grupo nesse periodo de
isolamento social.

A atividade teve como objetivo promover uma discussdo com a turma a
respeito do momento que estdvamos passando. Apds alguns dias sem nos vermos,
era imprescindivel manter um contato e entender como os alunos se sentiam
naquele momento e quais suas expectativas sobre como seria apos o término da
quarentena da Covid 19.

Levando em consideracido as diversas possibilidades de interacdo que a
utilizacdo do celular, através do aplicativo WhatsApp proporciona, foi proposta a
realizacao de uma atividade em que o aluno responderia utilizando quatro formas de
respostas: um video, um &audio, uma foto do texto escrito ou uma mensagem

digitada.
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A referida proposta sugere analisar como os alunos preferem utilizar o
aplicativo para expor sua opinido, seja por video, por audio, mensagem escrita ou
foto? De que forma esses aplicativos auxiliam na produgdo de texto, entendendo
que esse processo envolve tanto a producao de audio, de video, de texto escrito ou
de imagem e, por fim, analisar como acontece a interagao do professor e do aluno
no WhatsApp.

Conforme informado anteriormente, a realizagdo das atividades nas escolas
da rede municipal de Pogo das Trincheiras no ano letivo de 2020 foram realizadas
de forma remota, por meio de atividades impressas entregues aos alunos, e o
contato professor/aluno foi realizado via WhatsApp. A proposta descrita acima foi

postada no grupo da turma do 8° ano C, conforme mostra a figura 10.

Figura 10: Conversa no grupo de WhatsApp da turma

T
ATIVIDADE 1

1- O que vocé mais quer fazer quando
terminar a quarentena da Covid 197

*Envie a sua resposta para
professora, pelo Whatsapp,
escolhendo uma das seguintes
formas:

a) um video de no maximo 2 minutos.
b) um dudio de no maximo 2
minutos.

c) uma foto do seu texto escrito em
uma folha de caderno.

d) uma mensagem digitadavcom até
60 palavras.

QOBS: Entregar até quarta-feira
(03/06,/2020)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Concluido o prazo para o envio das respostas a atividade proposta, nao
obtive retorno, entdo resolvi incentiva-los, fazendo um video para explicar melhor os
objetivos e como eles poderiam realiza-la. O video foi postado no grupo de
WhatsApp da turma e o retorno foi bem positivo, percebi que os alunos se

identificaram com a explanacgao via video (figura 11).
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Figura 11: Video para explicagao da atividade

Vou enviar um video, explicando a
N atividade, Espero gue fique mais
claro pra voecés, Qualguer davida,

perguntem. 54 &4

mais claro

Fonte: Print da conversa no WhatsApp (2020).

Nesse momento, entendi que, com a postagem do video explicando a
atividade foi como se, para eles, eu estivesse presente, e as informacgdes ficassem
mais claras. No entanto, mesmo os estudantes mostrando interesse pelas
informagdes explanadas no video, as respostas vieram em forma de mensagens
escritas diretamente no aplicativo, ou seja, eles ndo utilizaram as outras sugestdes
de respostas: audio, video e/ou imagem.

Na observagao das respostas dos alunos foi perceptivel a caréncia deles em
relagcdo ao contato com os colegas de turma, professores e até com as atividades

escolares, como é demonstrado nas respostas a seguir (Figuras 12 e 13).

Figuras 12 e 13: Respostas dos alunos

Eu quero voltar a estudar ler livros
me esforgar para cumprir esse ano
de ensino pois nao foi facil ficar
sem estudar principalmente pelo

Bem,quando a quarentena acabar,

fato de ter aulas online e estar sem
internet pois nao esta sendo nada
facil estar sem estudar, depois
quero reencontrar meu amigos e
familiares, ir fazer compras sair
com colegas, ir na casa das minhas
amigas principalmente continuar me
cuidando pois cuidado nunca é de
mais!

Espero que tenha ajudado!! 20:24

quero sair reencontrar algumas
pessoas, voltar a estudar, volta a
pratica exercicios, ir em eventos,
conhecer pessoalmente alguém
espécial, viajar pra outros estados

vizinhos. 3210

Fonte: Print da postagem no WhatsApp (2020).



72

Outro aspecto observado foi sobre o impacto que a pandemia na vida dos
alunos! Eles demonstram sentimento de inseguranga, medo e incerteza diante dessa
situacdo pela qual passamos. Isto estd demonstrado nas respostas dos alunos,

conforme mostram as figuras 14 e 15.

Figuras 14 e 15: Respostas dos alunos a atividade

Em primeiro lugar,quero agradecer
a Deus por tudo ter passado,por
esta viva, agradecer por tudo,depois

| quero seguir minha vida,seguir
de onde parei por conta dessa
pandemia,retornar minhas rotinas
diaria,volta a ter minha vida como
antes,volta com meus objetivos,meus
sonhos e volta com minhas
aulas,quero conquistar meus
sonhos,minhasvitorias,ter minha vida
como se nunca tivesse parado,

Pois por conta dessa pandemia,

nao so eu tiver que parar com
tudo,com minha vida ,com meus
sonhas, objetivos,mais sim o mundo
todo,pois quando tudo passa,ndo
quero deixa meus sonhos acaba
mais sim retorna eles com mais
dedicacdo,forgae, fée pensar g tudo
is50 passo que posso enfrente agora
meus sonhos sem medo,p6s tudo ira
volta como antes,pois Deus estara
no comando sempre...por fim tenho

| quero seguir minha vida,seguir

Em primeiro lugar,quero agradecer
a Deus por tudo ter passado,por
esta viva, agradecer por tudo,depois

de onde parei por conta dessa
pandemia retornar minhas rotinas
diaria,volta a ter minha vida como
antes,volta com meus objetivos,meus
sonhos ,e volta com minhas
aulas,quero conquistar meus
sonhos,minhas,vitdrias,ter minha vida
como se nunca tivesse parado,

Pois por conta dessa pandemia,

nao s6 eu tiver que parar com
tudo,com minha vida .com meus
sonhos, objetivos,mais sim o mundo
todo,pois quando tudo passando
quero deixa meus sonhos acaba
mais sim retorna eles com mais
dedicagao,forca,e, fé,e pensar q tudo
isso passo que posso enfrente agora
meus sonhos sem medo,pés tudo ird
volta como antes,pois Deus estard
no comando sempre...por fim tenho

q 6 agradecer a Deus por tudo ter
passado 12:34

-

q s6 agradecer a Deus por tudo ter
passado 1234

Fonte: Print da postagem no WhatsApp (2020).

Nesse sentido, foi imprescindivel manter esse contato com a turma, promover
a interagao do grupo e poder proporcionar um espago para que todos pudessem
expor o que sentiam ou desejavam. Diante dessa realidade, ficou claro que essa
possibilidade de interagcao entre professor e aluno sé foi possivel por conta do uso
do celular e do aplicativo WhatsApp que, diante do levantamento dos dados,
mostrou ser amplamente utilizados pela maior parte dos alunos.

Neste capitulo, discorremos acerca das atividades para levantamento dos
dados e analises desenvolvidas na turma de 8° ano do Ensino Fundamental,
investigando se o uso do aplicativo WhatsApp por meio do celular pode ser utilizado
enquanto ferramenta didatica para trabalhar a leitura e produgao de texto nas aulas
de LP, como também promover a interagdo entre professor e aluno. Na préxima
secao, apresentaremos uma sequéncia didatica (SD) planejada para a leitura e
produgdao de memes.
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5.3 Uma Sequéncia Didatica para Leitura e Produgao de Memes

A presente secdo tem como proposta fazer reflexdes sobre o letramento
digital para o trabalho didatico de leitura e escrita nas aulas de LP. A proposta
didatica seria desenvolvida através de um Pl com o uso do celular na turma de 8°
que a professora pesquisadora lecionava.

No entanto, tal projeto ndo pdde ser finalizado devido a modalidade de aula
utilizada ao longo do ano letivo de 2020. Devido a pandemia, as escolas do
municipio de Poco das Trincheiras realizaram as atividades letivas por meio de
atividades impressas. Desse modo, o aplicativo WhatsApp do celular foi utilizado
apenas para o contato com os alunos no que concerne a avisos e
encaminhamentos.

A bem da verdade, a modalidade remota seria uma oportunidade imperdivel
para trabalhar com o celular e seus aplicativos. Isto se ndo fosse o periodo
pandémico pelo qual passamos, que provocou nos alunos certa aversao a essa
modalidade de ensino, fazendo com que eles se recusassem a participar das aulas
on-line e das interagdes didaticas no grupo de WhatsApp da turma.

No inicio das atividades remotas, em maio de 2020, apds alguns dias sem o
contato com os professores e colegas, os alunos se mostraram entusiasmados e
participavam ativamente das interagbes no grupo de WhatsApp. Porém, ao passar
dos meses, essa participacdo foi diminuindo cada vez mais. A partir do més de
setembro, eles foram se desestimulando, e a participagdao nas atividades escolares
ficou resumida a entrega das tarefas impressas. Mesmo com o incentivo dos
professores e coordenagao pedagogica da escola, a interagdo era minima e isso
dificultou a execugao do projeto de intervencgao.

Varios fatores influenciaram essa desmotivacdo por parte do alunado.
Pudemos identifica-los através dos depoimentos dos pais e dos préprios alunos,
quando as atividades impressas eram entregues a eles, durante o periodo de
atividades remotas. Alguns pais disseram: “Meu filho ndo pode assistir aula pelo

celular, porque nao tem internet na minha casa.”; “Minha filha ndo esta animada pra
assistir a aula, pois prefere a aula presencial.”; “Nossa familia esta passando por um
momento dificil, perdemos uma pessoa muito querida para nos.”; “Professora, na

minha casa é muito barulho, ndo tenho como prestar aten¢cao nas aulas.”



74

Enfim, diante desses relatos, podemos inferir que a desmotivagcdo para
participar das atividades escolares foi determinada pelas incertezas causadas pela
pandemia, as perdas de parentes e amigos, desestrutura familiar, a saudade das
aulas presenciais e da rotina diaria da escola, que promove o contato com varias
pessoas, sobretudo entre professores e alunos. Outro ponto seria 0 acesso limitado
a internet, ja que, apesar de a maioria possuir aparelho celular, utilizam internet por
meio de dados moveis ou wi-fi que nao atenderam a demanda proposta pela escola.

Desta forma, a presente pesquisa deixa um produto, uma sugestao de SD de
leitura e analise de memes, que possa ser trabalhado por professores de LP, com o
propésito de auxiliar a pratica pedagdgica e favorecer o trabalho com as tecnologias
digitais, na perspectiva de promover o letramento digital dos alunos.

O referido produto se trata de uma proposta de produgao de texto mediante a
execugao de SD, em que serdo sugeridas atividades para realizagdo de uma
producao final do género multimodal meme.

Como a aplicacédo da proposta se dara através da elaboragdo de uma SD,
torna-se necessario conceituar o termo. Marcuschi (2008), cita uma definicdo de SD
apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) como sendo “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Isto é, através do seu planejamento, o professor
tem a possibilidade de executar a atividade de forma organizada e trabalhar todos os
aspectos do género estudado.

Nessa metodologia de trabalho, de acordo com Marcuschi (2008, p. 2014) “A
finalidade de trabalhar com sequéncia didatica € proporcionar ao aluno um
procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a produgdo de um género”.
Ou seja, indicar ao aluno um passo a passo para realizar todas as tarefas e etapas
que levam a compreender as caracteristicas de um género e chegar a producgéo
final.

O modelo de trabalho com a sequéncia didatica, apresentado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), envolve quatro fases: apresentagdo da situagao,
primeira produg¢ao, modulos e a produc¢ao final.

Desta forma, com base nesse modelo, a presente pesquisa propde o
desenvolvimento de uma SD, a partir das reflexdes realizadas no percurso deste
trabalho, proporcionar situagcées de producao de texto de tal forma que possa intervir

de maneira positiva na aprendizagem dos alunos.



75

A proposta da SD se deu devido a necessidade de realizar um projeto, que
deveria ser desenvolvido em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, tendo
como objetivo utilizar um género multimodal através do aplicativo WhatsApp,
visando o letramento digital.

A escolha do género se deu, primeiramente, por estar inserido na BNCC

(2015, p. 141) expresso nas habilidades de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano:

(EF69LPO03) Identificar [...] em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou
humor presente;

(EF69LPOS) Inferir e justificar, em textos multissemidticos- tirinhas, charges,
memes, gifs etc.-, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo
de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuagao etc. (BNCC, 2015, p. 141)

Outro aspecto que levou a escolha do género meme foi o fato de estarmos
em constante contato em postagens nas redes sociais, abordando varios temas e
assuntos utilizando a criatividade, a critica, ironia e humor. Esse fato proporcionou
um rico acervo para criagao das atividades e possibilidades de trabalho.

No decorrer dessa pesquisa, foi possivel perceber que os alunos tinham um
grande interesse em interagir com os colegas pelo grupo de WhatsApp. Essa
interacao acontecia com mais fervor antes da pandemia, principalmente nos finais
de semana e feriados. Isso mostra que o celular era usado como uma ferramenta de
diversdo, de lazer. Quando passou a ser um instrumento diario de comunicacéo,
trabalho e estudo, causou estresse, cansaco mental e visual. No periodo de
isolamento social e, por conseguinte, de afastamento das atividades escolares, as
conversas entre eles fluiam com menos frequéncia, mesmo assim, algumas vezes
aparecia a postagem de memes, emojis, videos e audios. Essas postagens geraram
o interesse em trabalhar o meme, pois percebemos o quanto esse tipo de texto era
atraente para turma.

O termo meme foi apresentado pelo etélogo Richard Dawkins (2007, p, 330),
guando associou a sua teoria do “egoismo do gene” a cultura humana. Para ele, “o
meme é uma unidade de replicagdo e, assim como o0 gene que salta de corpo para
corpo carregando uma informac&o, o meme circula de cérebro em cérebro por meio
de um processo que, de maneira ampla, pode ser chamado de imitacido”. Nesse

sentido, assim como 0s genes sdo responsaveis pela transmissao de informacgéao
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genética, os memes sado genes culturais, pois seriam compreendidos como o0s
saberes ou informacgdes alcangadas pela imitagao.

Conforme Dawkins (2007), os memes precisam das pessoas para que se
perpetuem, ja que n&o tém vida propria. Para existirem necessitam de articulagao
entre ambiente, sociedade e cultura, para que possam ser propagados. No contexto
da internet, 0 meme atua como linguagem interativa, pois estabelece comunicagao
através de textos que veiculam ideias, humor ou comportamentos, por meio do
dialogo com outros textos.

Dessa forma, consideramos que o meme é replicado pelas interagcdes sociais,
constantemente, modificando seus signos semioticos para ajustar a necessidade de
uso. Assim, os memes estabelecem relagdes de dialogismo em um sucessivo

processo de comunicagédo. Conforme Santaella (2004, p. 76),

Para a semiética, o que interessa sao todos os tipos de signo possiveis,
verbais, ndo-verbais e naturais, seus modos de significagdo, de denotagao
de informacéo; e todo o seu comportamento e propriedades, que poderes
de referéncia eles tém, como se contextualizam, como se estruturam em
sistemas e processos, como sao emitidos, produzidos, que efeitos podem
provocar nos receptores, como sao usados, que consequéncias podem
advir deles a curto, médio e longo prazo? Eis ai questées que cabe a
semidtica investigar. (SANTAELLA, 2004, p. 76)

Nesse sentido, o meme é entendido como uma esfera de geracdo de
sentidos, constituindo-se em um ambiente favoravel as interagcdes simbdlicas, de
forma rapida, divertida ou irbnica de difundir informagdes. Fontanella (2009, p. 8)

define 0 meme da seguinte forma:

Coloquialmente, os memes sdo entendidos como ideias, brincadeiras,
jogos, piadas ou comportamentos que se espalham através de sua
replicacdo de forma viral, e caracterizada pela repeticdo de um modelo
formal basico a partir da qual pessoas podem produzir diferentes versdes do
mesmo meme. Dessa forma, os memes se diferenciam dos videos virais,
pois presumem que, a medida que esse meme se espalhe pela rede, surjam
versOes alteradas da ideia original. (FONTANELLA, 2009, p. 8)

De acordo com Fontanella (2009), o processo de surgimento e
desenvolvimento dos memes da inicio através de um determinado fato sociocultural,
€ lido e processado pelo leitor que o reproduz, fazendo a informacao viralizar na

sociedade. Esses memes adotam um modelo formal basico modificando somente o
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texto verbal e as fisionomias de alguns personagens, para se adequar ao contexto
de circulacao e ideia textual.

Segundo Guerra e Botta (2018), o meme é uma forma de comunicag¢ao usada
para comentar fatos e acontecimentos considerados relevantes pela populacao,
principalmente quando envolvem politica, futebol, fatos do dia a dia e a vida de
celebridades. As caracteristicas dos memes, apresentadas por Botta e Guerra
(2018, p. 1862):

Ela é produzida e disseminada de acordo com diversos objetivos
comunicacionais:  criticar, comentar, fazer rir, mostrar indignagdo ou
espanto. Outra caracteristica do meme é que ele circula prioritariamente nas
redes sociais da internet e tem uma estrutura mais ou menos fixa e, por
isso, costuma ser facilmente reconhecido pelos usuarios desses sites.
(BOTTA e GUERRA, 2018, p. 1862)

Nesse sentido, as autoras consideram que o meme é um género nativo do
suporte digital, pois cumprem os trés requisitos para construgcao de qualquer género
da informacgao: a visibilidade, inteligibilidade e espetacularizagdo. Esses requisitos
sao impendidos pelos memes, pois difundiram-se na internet, sdo compreendidos,
reproduzidos e despertam o interesse de muitas pessoas.

Conforme a BNCC (2015), o ensino de LP deve ampliar o contato dos alunos
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacgao, partindo de praticas
de linguagem ja vivenciadas por eles e proporcionando novas experiéncias. O
documento aponta varios géneros possiveis para serem trabalhados nas atividades
de leitura e producéao de textos.

Dentre esses géneros, 0 meme aparece como sugestoes, de forma a seguir a
referéncia geral que afirma que, em cada série, devem ser contemplados géneros
que lidem com informag&o, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos
letramentos da letra e do impresso e géneros multissemiéticos e hiper midiaticos,
préprios da cultura digital.

Ainda conforme a BNCC (2015), o meme insere-se na habilidade (EF69LP05)
Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

A seguir apresentamos alguns memes socializados pela turma do 8° ano C,

no grupo de WhatsApp.
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Figura 16: Meme postado por aluno no grupo de WhatsApp da turma

Fonte: Imagem retirada da internet. https://www.humoradamente.com

Essa imagem foi postada no grupo de WhatsApp da turma (Figura 15), no
inicio da pandemia, momento em que os alunos foram afastados das atividades
escolares. A postagem reflete uma expressao de que desejavam voltar a rotina de

antes.

Figura 17: Meme postado por aluno no grupo de WhatsApp da turma

DEFINO ALGUN
PESSOAS COI

Fonte: Imagem retirada da internet. https://m.facebook.com/curtacarpe/photos

Esse outro meme, também postado por um aluno, foi enviado apds um colega

de turma enviar algumas mensagens fora de contexto (o grupo possuia algumas
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regras, como nao poder enviar certas mensagens). Como ele ndo quis usar palavras
grosseiras, utilizou essa imagem, revelando o que achou da atitude do colega. Isso
mostrou que os alunos reconhecem como se da a produgdo de um dialogo no
WhatsApp e entendem que existem regras e condi¢des para suas publicagdes.

Figura 18: Meme postado por aluno no grupo de WhatsApp da turma

eu: duvido que a profe
pra escola nessa chuv

a professora:

o

Fonte: Imagem retirada da internet. https://br.ifunny.co/picture

No grupo da turma, ninguém escapava das brincadeiras. Eles sempre
procuravam algo que identificasse alguma situagéo, como, por exemplo, a imagem
apresentada (Figura 17), meme que ironiza o fato da professora de LP nao faltar as

aulas.

Figura 19: Meme postado por aluno no grupo de WhatsApp da turma

No Carnaval
#Gripezinha

Fonte: Imagem retirada da internet. https://pleno.news/brasil/eleicoes-2020
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Um meme que ganhou bastante notoriedade por parte dos alunos foi o
apresentado acima (Figura 18), com o médico Drauzio Varela, que viralizou nas
redes sociais devido as propagandas sobre a Covid-19, protagonizadas pelo médico.
Alguns posicionamentos em relagdo a doenga e ao isolamento social rendeu razdes
para criticas por parte de varias pessoas, inclusive dos alunos do 8° ano C.

Como dito, observando as conversas no grupo da turma, foi possivel
identificar a postagem de varios memes como forma de divulgar ou se posicionar
sobre alguns conteudos que estavam em evidéncia nas redes sociais € nos meios
de comunicacdo. Dessa forma, achou-se pertinente propor uma atividade para
trabalhar as especificidades de tal género. E importante marcar que a aplicagéo da
SD na turma do 8° ano C nao foi possivel, tendo em vista que os alunos nao
responderam as propostas; essas respostas eram cruciais para a execugao da SD.

Tomando por base essas consideragdes, a SD foi organizada conforme os

procedimentos descritos no quadro a seguir:

Quadro 2: Descricao da sequéncia didatica

Etapas Desenvolvimento da sequéncia didatica
Etapa 01 Apresentacao da situacao: Discutindo sobre os memes
Etapa 02 Producao inicial: Treinando o género
Etapa 03 Mddulo I: Avaliando a primeira escrita
Etapa 04 Mdédulo ll: Utilizando a tecnologia para produzir o género
Producao final: Produzindo género e publicando nas redes
Etapa 05 o
sociais

Fonte: A autora (2021)
A planilha, exposta acima, resume as etapas do desenvolvimento da SD
proposta pela professora pesquisadora, tendo como objetivo trabalhar o género

multimodal meme, seguindo cinco etapas para se chegar a produgao final.

Quadro 3: Planejamento da sequéncia didatica

Titulo Leitura e producdo de meme

Ano 8° ano do Ensino Fundamental

Género Meme
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Pratica de

Linguagem

Leitura, producéao de texto e oralidade

Campo de atuacgao

Jornalistico/midiatico

Objetivos

Compreender o conceito do género meme;

Ler e analisar memes de internet, com vistas a producéao
desse género digital;

Inferir sobre os efeitos de humor, ironia ou critica do género
em estudo;

Planejar, produzir e revisar o texto proposto para a
producdo, observando as caracteristicas do género, seu
contexto de producgao e circulagao.

Competéncias

gerais

- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigagéo, a reflexao, a
analise critica, a imaginagcdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

- Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e participar de praticas
diversificadas da producgao artistico-cultural.

- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
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informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Competéncias
especificas de
Lingua Portuguesa

2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interagdo nos diferentes campos de atuacido da
vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3.Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes campos de
atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
5.Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6.Analisar  informagbes, argumentos e  opinides
manifestados em interagdes sociais € nos meios de
comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos
humanos e ambientais.

7.Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e
negociacao de sentidos, valores e ideologias.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensao e producao), aprender e refletir sobre o

mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Habilidades da
BNCC

EF67LP0O8 - EF69LPO3 - EF69LP05 - EF69LPO7 -
EF69LPO8 - EF89LP02 - EF89LP03
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Essa sequéncia sera desenvolvida em cinco etapas. A
primeira atividade propbe a apresentacdo do género,
através da leitura de diferentes memes com a finalidade de
analisar suas caracteristicas. Os alunos terdo acesso a
links, no aplicativo WhatsApp e youtube para assistir a
Resumo da ] o .
L videos sobre os principais aspectos do meme. Em seguida,
sequéncia didatica o o _ -
realizardo a primeira producdo utilizando desenho ou
imagem, para criagdo do meme terdo acesso ao aplicativo
MemeGenerator e, finalmente, realizardo a producido de
memes para serem expostos no grupo de WhatsApp da

turma e no Instagram da escola.

Duracgao 5 aulas + aulas para pesquisa e producao

Fonte: Planejamento da professora pesquisadora (2021).

O planejamento das atividades pedagdgicas € inerente a pratica docente, pois
essa acao auxilia na concretizagdo do que se propde a desenvolver nas aulas.
Dessa forma, a tabela apresentada (Tabela 3) mostra os passos que serdo
necessarios para alcangar os objetivos, competéncias e habilidades na producéo do
género em estudo.

Como informado, a SD sera desenvolvida seguindo cinco etapas, a primeira
delas se propde a realizar um dialogo inicial para apresentar o género meme. Na
etapa 01 é feita a apresentacdo da situacdo, denominada “Discutindo sobre os
meme”; na etapa 02 é realizada a producao inicial “Treinando o género”; na etapa
03, avaliagdo da primeira escrita; etapa 04 utilizagcdo da tecnologia para produzir o
género e, por fim, na etapa 05 temos a produgédo final “produzindo género e
publicando nas redes sociais.

Conforme Marcuschi (2008, p. 214), “Primeiro vem a apresentacgéao inicial da
situagdo em que é formulada a tarefa a ser desenvolvida pelos alunos”. Portanto, o
professor fara a apresentacdo da proposta e através de uma conversa informal,
procurando saber se os alunos gostam de memes, porque esse género chama tanto
a atencado das pessoas, se eles ja produziram algum meme ou se compartilham
memes nas redes sociais.

ApOs essa introdugdo, um meme com temas relacionado a liberdade e o

isolamento social na quarentena sera apresentado para eles. Antes de explicar o
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conceito e as caracteristicas do meme, devem-se fazer observagdes sobre a
imagem utilizada, o conteudo que gerou sua criagdo e 0 que a mensagem verbal
quer transmitir, de modo que os ajude a compreender as peculiaridades desse
género textual.

Para realizagdo dessa aula, propde-se utilizar os memes a seguir:

Figura 20: Meme sobre a quarentena

Fonte: Imagem retirada da internet: https://www.facebook.com/amopagodeanos90/photos

Esse meme faz uma referéncia a pandemia fazendo uma relacdo com a
musica do cantor Alexandre Pires “O que fazer com essa tal liberdade” e o tempo
“livre” durante o isolamento social.

Ao trabalhar o meme, o professor pode fazer provocagdes perguntando se os
alunos ja conhecem o meme, em que meio de comunicagao esse meme foi visto por
eles, qual a relagdo da imagem com a linguagem verbal e o contexto da pandemia,
qual mensagem quer transmitir; além de outros questionamentos que se adaptem
bem ao nivel da turma na qual esta lecionando.

A medida que os questionamentos forem realizados, é necessario incentivar a
participagdo dos alunos, para que a aula possa fluir melhor e consiga alcangar o
objetivo almejado, que é a compreensido de mensagens expressas pelos textos.

Ao término da apresentacao inicial, para aprofundar o conhecimento do
género em estudo, o professor ira propor a turma assistir ao video “Estudos sobre o
meme”, postado no canal do youtube “caminhos da linguagem”, através do link
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https://youtu.be/JthhcxP5XAE, que devera ser postado no grupo de WhatsApp da

turma.

O video em tela, tem duragdo de oito minutos e trinta e trés segundos. Nele, o
idealizador do canal, o professor Prosa Junior, faz um breve histérico acerca do
surgimento do meme, assim como também explana sobre em que consiste 0 meme,
sobre o conteudo, o posicionamento, o que pretende expressar, o contexto (cultural,
social, pessoal) expresso por meio da linguagem.

Prosa Junior (2019) mostra o0 meme como um texto multimodal, pois engloba
diferentes linguagens em textos variados, abordando as duas diferengas entre o
meme e 0s outros textos multimodais que sdo o humor e a imitagcdo. E assim ele vai
destrinchando todas as caracteristicas do género, de forma que ficam evidentes
todos os aspectos presentes na sua construgao.

Apods a apresentacdo do video, eles devem registrar em suas anotagdes as
principais informagdes que acharam mais relevantes sobre 0 meme, para utilizarem
na sua criagao.

A préxima proposta, referente a etapa 02, propde a produgado inicial do
género, a partir dos conhecimentos adquiridos na etapa anterior. Antes da produgéao
propriamente dita, o professor pode ofertar aos alunos a leitura de um texto
relacionado ao tema proposto para essa producao.

Neste caso, o texto a ser estudado sera “Pandemia e empatia: o que
podemos aprender com o Coronavirus”, apds o estudo e as discussdes sobre o texto
lido, os alunos realizardo a primeira escrita.

Desta forma, em dupla, os alunos deverao criar um meme em uma folha ou
caderno, através de desenho. Aqueles que n&o conseguirem desenhar podem
utilizar uma imagem impressa para criar o seu meme, utilizando o contexto da
pandemia como tema. Essas producgdes iniciais podem ser postadas no grupo de
WhatsApp da turma ou enviadas apenas para o professor.

O Modulo | “Avaliando a primeira escrita” que compde a etapa 02, sugere
avaliar as primeiras produgdes realizadas na fase anterior. Para realizagdo da
atividade, que devera ser de forma presencial, o professor entregara aos alunos uma
tabela com os critérios de avaliagdo dos memes produzidos pelos alunos.

Cada dupla apresenta o meme produzido por ela, enquanto os outros vao
marcando na tabela seus posicionamentos sobre o que esta sendo apresentado.
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Quadro 4: Critério de avaliagao das producgdes

O conteudo esta A imagem ou Pode ser
Critérios de de acordo com o | desenho interage identificado a
avaliagao tema proposto? | com a mensagem | presenga de humor,
verbal e o tema? ironia ou critica?
Otimo
Bom
Precisa
melhorar
Nao
contemplou

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Esse quadro (Quadro 4), com os critérios de avaliagdo das produg¢des iniciais
dos memes, auxiliara na identificacao das possiveis falhas e incoeréncias existentes
na sua construcdo. Também é uma forma de dinamizar a aula propondo a interagéo
da turma e a divulgagao dos trabalhos que, a partir das produgbdes dos colegas,
poderdao melhorar ou retirar algo inconsistente na sua prépria produgao.

Apos a realizacdo das apresentagdes, o professor discorrera com a turma
sobre cada critério de avaliagao proposto, objetivando esclarecer as duvidas e os
entendimentos para aperfeicoar a producido. Apds esse momento, os alunos farao a
reescrita com as alteragdes pertinentes a melhoria da produgao do género.

Na etapa 04, que consiste o Modulo |l “Utilizando a tecnologia para produzir o
género”, a sugestdo € que, apos a corregao das produgdes, com as instrugdes do
professor, os alunos baixem no celular o aplicativo digital “MemeGenerator”, pois é
com essa ferramenta que fardo a producédo final do meme criado nas etapas
anteriores.

Essa proposta deve ser realizada em dupla, para favorecer aqueles alunos
que nao tenham o aparelho celular, de forma que nenhum deles fique fora da sua
execucgao.

O professor pode dar as instrugdes de como baixar e utilizar o aplicativo, caso

a escola nao disponibilize internet para os alunos, e sugerir que eles fagam em casa.
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Figura 21: Aplicativo para realizar a produgao do meme

FREE
M=
GENERA

Fonte: Imagem retirada da internet. http://play.google.com.

O “MemeGenerator” € um aplicativo gratuito para telefones celulares com o
sistema Android e iOS que permite criar memes de forma simples e rapida. Antes
dos alunos fazerem uso dessa tecnologia, € necessario que o professor oriente
sobre sua utilizagdo, como baixar e como editar a imagem para criagcdo do seu
proprio meme.

No intuito de auxiliar essas instru¢cdes, o professor disponibilizara no
WhatsApp da turma o video “Como usar o aplicativo Meme Generator?”, disponivel

no canal do youtube AppEdu, através do link https://youtu.be/HCKeD7e-Lo. E um

video de apenas um minuto e trinta e oito segundos, no qual o youtuber mostra, de
forma rapida e elucidativa, o passo a passo para a criagdo de um meme no
aplicativo MemeGenerator.

Quando o aluno concluir sua criagéo, enviara para o professor avaliar se o
trabalho alcangou o objetivo sugerido na proposta. Ao término dessa avaliagao, sera
reenviado para o aluno, com as possiveis alteragbes ou sugestdes para poder seguir
para a etapa final.

Por fim, a etapa 05, “produzir o género e publicar nas redes sociais”, consiste
na ultima etapa dessa SD. Apds todo o processo de produgao e criagao dos memes
pelos alunos, o professor solicitara sua publicagdo no grupo de WhatsApp da turma
para socializagdo das produgdes e, conseguintemente, postar, apds a concordancia
dos alunos, os trabalhos no Instagram da escola, fazendo com que os conteudos

alcancem publicos fora do ambito escolar. Com isso, outras pessoas poderao
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repostar o conteudo, cumprindo assim uma das caracteristicas dos memes, que é a
viralizacéo e a producao de humor nas redes sociais.

A proposta de SD apresentada € um produto fruto da analise da professora
pesquisadora durante sua experiéncia docente, das aulas do mestrado (Profletras) e
do levantamento dos dados para esta pesquisa. Para sua criagao, foram analisadas
algumas atividades sobre o género meme no site Nova Escola e em artigos
publicados sobre o tema. Uma fonte de pesquisa que ndo podemos deixar de citar é
o repositério do Profletras, no qual se achou uma variedade de trabalhos sobre
géneros multimodais, letramento digital, géneros discursivos digitais, dentre outros
temas que auxiliaram na concretizacao dessa atividade.

Espera-se que essa sugestdo de atividade auxilie outros professores no
trabalho com os géneros discursivos, utilizando as TDIC, proporcionando o
enriquecimento do seu trabalho com a multimodalidade e promovendo o letramento
digital dos alunos, tendo em vista os varios aspectos utilizados para criar, produzir e

editar, até chegar a produgdo do meme.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O avango da tecnologia proporcionou a sociedade contemporanea novas
formas de interagir e de se comunicar. E evidente a mudanga no cotidiano das
pessoas causadas devido ao uso da internet. Sua utilizacdo através de
computadores, tablet e smartphones facilitam o acesso a informagao em tempo real.

Na atualidade, as redes sociais estdo em evidéncia, e as pessoas a utilizam
como entretenimento, para se comunicar ou ficar informado sobre varios assuntos,
para estudar, para trabalhar, dentre outros motivos. As informagdes chegam as
pessoas rapidamente, por varias fontes e com diversos formatos, exigindo um
cuidado na interpretacao e veracidade do que esta sendo veiculado.

A utilizacdo das redes sociais através dos aplicativos de celulares como
WhatsApp, Instagram e Facebook, favorece o ensino da lingua materna, pois oferta
diversas possibilidades de uso para trabalhar os géneros discursivos digitais em sala
de aula, na perspectiva do letramento digital. Nesse sentido, compreende-se o
letramento digital como o conjunto de competéncias que o individuo necessita para
usar as informagdes que recebe de maneira critica e que faca sentido para o seu dia
a dia.

Dessa maneira, a utilizacdo das TDIC na educacao envolve varios aspectos
no trabalho com os géneros discursivos digitais como a multimodalidade, hipertexto,
multimidia, que auxiliam a promog¢ao dos multiletramento. Logo, cabe a escola o
desenvolvimento da leitura critica dos alunos, como também na orientacdo do uso
dessas redes e tecnologias digitais.

Ha alguns anos, refletir sobre a utilizagdo das TDIC no contexto educacional
se constitui em um caminho a ser percorrido por aqueles que estdo inseridos no
contexto escolar, sejam professores, autores e pesquisadores que objetivam uma
melhoria na educagao das escolas publicas brasileira. Acreditamos que a tecnologia
deveria fazer parte da metodologia utilizada pelos professores como forma de
enriquecer o processo de ensino/aprendizagem. A partir dessas reflexbes e
percepcdes da frequéncia de uso do celular pelos alunos no dia a dia da sala de
aula, passamos a pensar como essa inser¢cao poderia acontecer.

Nesse sentido, o nosso estudo teve como objetivo refletir sobre a promogéao
do letramento digital no trabalho didatico com a leitura e a escrita nas aulas de

Lingua Portuguesa. As respostas dos alunos ao questionario e as observagdes
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realizadas pela professora pesquisadora foram suficientes para que pudéssemos
fazer reflexdes significativas sobre as contribuigdes que o uso das TDIC pode trazer
para o processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto docente, € perceptivel as dificuldades e, consequentemente, a falta
de interesse pela leitura e producédo de textos escolares por parte dos alunos. Por
outro lado, é evidente a participacao deles em praticas sociais de leitura e escrita
sobre assuntos variados nas redes sociais e aplicativos interativos ofertados pelas
tecnologias moveis.

Diante disso, surgem alguns questionamentos: Quais as possibilidades e
desafios da utilizacdo do celular nas aulas de LP para o trabalho com a leitura e
producao de texto? Quais aplicativos se tornaram mais viaveis e produtivos na
pratica escolar, no contexto pesquisado? Quais géneros textuais foram os mais
utilizados para a escrita? Como inserir, nas aulas praticas de letramentos digitais ou
multiletramentos, o trabalho com leitura e escrita mediados por aplicativos do celular,
em especial o WhatsApp?

Com o intuito de responder a essas indagagdes, procuramos um elo entre as
TDIC e o ensino de leitura e producdo de texto mediados pelo celular. Para tanto,
passamos por algumas etapas até chegar ao final da pesquisa. Uma realidade
inesperada nos fez fazer alguns ajustes no foco investigativo, no desenvolvimento
das aulas e na execucgao do projeto de intervenc&o. Devido a pandemia da Covid-19,
causada pelo Coronavirus, que assolou todo o mundo no ano de 2020, as atividades
passaram da forma presencial para forma remota, seguindo as determinagbes dos
governos estaduais e municipais do estado de Alagoas.

Com os dados da pesquisa em maos, buscamos investigar de forma
participativa e interativa quais as possibilidades e desafios da utilizagdo do celular
nas aulas de LP para o trabalho com a leitura e produgao de texto. Tendo observado
as dificuldades e a falta de interesse dos alunos pela leitura e escrita e, em
contrapartida, o fascinio que eles tinham pelo celular, realizamos uma proposta
interventiva com o intuito de promover a interagao e instigar o interesse pela leitura e
escrita.

Através da aplicacdo da aula via Google Meet e interagbes no celular, foi
possivel perceber que as TDIC podem ser grandes aliadas do professor, desde que
utilizadas de forma estratégica e planejadas para alcancgar o objetivo que se almeja.

Sua utilizacao é atrativa para os alunos, pois fazem parte do seu dia a dia, por isso
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se sentem motivados a executar as atividades através das plataformas digitais ou
aplicativos. Essa informacgao foi provada no levantamento dos dados e observacoes
iniciais dessa desta pesquisa, bem como nas intera¢gdes do grupo durante a primeira
proposta de intervencgao.

Ressaltamos que as discussbes realizadas ao longo deste trabalho
dissertativo tiveram embasamento em tedricos que abordam a utilizagdo das TDIC
no ensino da lingua materna, na perspectiva de promover o letramento digital dos
alunos, através do trabalho com os géneros discursivos digitais envolvendo todas as
suas peculiaridades. Portanto, nossa fundamentacio tedrica direcionou-se para a
finalidade de compreender e investigar reflexivamente sobre o assunto tratado, no
intuito de responder as questdes da pesquisa.

Assim, respondendo ao questionamento sobre as possibilidades e desafios da
utilizacdo do celular nas aulas de LP para o trabalho com a leitura e producgao de
texto, podemos afirmar que o celular oferece possibilidades para o trabalho com a
leitura e producgao de texto, a partir da utilizagdo dos aplicativos disponiveis nessa
ferramenta.

Isso foi comprovado no decorrer desse deste trabalho, por exemplo, na
construgcédo da atividade apresentada no projeto de intervengao, pois nas pesquisas
para a criagao da SD sobre o género multimodal meme, descobrimos aplicativos que
auxiliam o trabalho do professor, ja que possibilita realizar pesquisas, compartilhar
conteudos, visualizar videos informativos através do youtube, baixar aplicativos que
ajudam na edicao e criagao das produgdes. Isso mostra que, através do meio digital,
a aula pode se tornar mais dindmica e atrativa tanto para alunos quanto para
professores que adotarem essa ferramenta em prol do ensino.

A utilizagdo do aparelho movel, como mencionado, oferta varias
possibilidades de uso nas aulas, mas também impde grandes desafios ao professor,
como o acesso restrito a internet e o fato de alguns alunos nao possuirem tal objeto.

Na realidade vivenciada no periodo da interveng¢ao, a auséncia dos alunos
para realizar as tarefas foi o grande entrave desta pesquisa, pois ndo interagiam
durante as propostas das atividades. A falta de interagdo dos alunos foi justificada
através dos relatos, quando eram entregues as atividades impressas. Segundo eles,
os problemas relacionados ao periodo pandémico pelo qual passavamos, como
incertezas sobre o futuro, perdas de entes queridos, pessoas doentes na familia,
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desestrutura familiar e falta de apoio dos pais, intensaram o sentimento de desanimo
para interagdo no grupo da turma.

A segunda questao da pesquisa dispde sobre “Quais aplicativos se tornaram
mais viaveis e produtivos na pratica escolar, no contexto pesquisado?” Diante das
possibilidades apresentadas com o uso do celular para o trabalho com a leitura e
producao textual, identificamos o WhatsApp como um meio propicio a essas
praticas, pois averiguou-se a possibilidade de desenvolver atividades de leitura e
escrita a partir de textos constituidos de muitas semioses, como também a facilidade
na divulgacao desses textos e interagdes sobre sua compreensao.

O aplicativo WhatsApp foi bastante enfatizado no decorrer deste trabalho,
devido ser a principal forma de interagdo entre professores e alunos fora da escola,
principalmente no periodo de aulas remotas. Os alunos utilizaram o aplicativo,
principalmente no inicio dessa modalidade, para interagir, fazer comentarios das
postagens publicadas no grupo, bem como responder a atividade proposta pela
professora.

A partir da observacao das postagens dos alunos no aplicativo em tela, tanto
nas atividades presenciais, quanto nas atividades remotas, percebemos que os
alunos utilizavam com frequéncia os memes para interagir com os colegas. Sendo
assim, em resposta ao questionamento sobre quais géneros textuais foram os mais
utilizados para a escrita, dentre outras possibilidades, enfatizamos o0 meme devido a
forma criativa, humoristica e critica, que chamam tanto a aten¢do do alunado, como
forma de producéo textual.

As propostas de atividades e a interagcdo com os alunos, no grupo do
WhatsApp, serviram para mostrar como eles agem diante das ferramentas digitais.
Além disso, possibilitou uma forma de dar continuidade as atividades escolares,
permitindo estabelecer novas relagdes entre a professora e os alunos. Afinal, ao
utilizarmos as mensagens, audios e videos, parece que temos uma maior afinidade
com eles, afinidade essa que, talvez, nao seja tdo perceptivel no dia a dia da escola.

A aproximagao com a turma do 8° ano C, nesse periodo de afastamento das
atividades presenciais, me fez desenvolver uma comunicagao afetiva ainda maior
com os estudantes, proporcionando uma forma de perceber sua forma de escrever,
falar e de se expressar. Pude verificar algumas limitagdes e dificuldades
encontradas nas produg¢des das mensagens, como podemos observar, as respostas

enviadas apresentam algumas dificuldades em relagéo a escrita.
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Enquanto professora de LP, senti-me na obrigacdo de fazer um trabalho para
tentar sanar essas dificuldades. Desta forma, essas atividades devem ser vistas
como um campo de atuagdo, de semeadura para o poder transformador da
educacédo e, a partir desta observacgdo, deveria ser desenvolvido o Projeto de
Intervencéao, na perspectiva do Letramento Digital.

A ultima questdo da pesquisa nos faz refletir sobre “Como inserir, nas aulas
praticas de letramentos digitais ou multiletramentos, o trabalho com leitura e escrita
mediados por aplicativos do celular, em especial o Whatsapp?’; esse
questionamento foi o grande desafio a ser desenvolvido nessa nesta pesquisa.
Como sabemos, para realizar um projeto de intervengao, € necessaria a participagao
de agentes para concretizar as agbes propostas ao projeto. No entanto, como ja
mencionado, devido ao isolamento social, os alunos se recusaram a interagir nas
plataformas digitais, participando das atividades escolares somente através das
atividades impressas que eram entregues na escola. Por esse motivo, foi
impossibilitada a execugao do projeto de intervencéo.

Dessa forma, a presente pesquisa apresentou uma sugestdo de SD sobre a
leitura e criagdo de memes, desenvolvida a partir das analises e levantamento de
dados iniciais desta pesquisa. A utilizagdo do meme, seguida de uma sequéncia
didatica, é uma ferramenta que possibilita facilidade de entendimento, objetivando
um aprendizado eficaz, através do uso de linguagens que a maioria dos alunos tem
acesso, para desenvolver a interatividade, curiosidade e motivagéao para produgéo. A
utilizacao da tecnologia mével, na utilizacédo de seus aplicativos para auxiliar na
construgdo dos textos dos alunos, possibilita um maior éxito na aprendizagem da
leitura e da escrita.

Diante desse estudo, mesmo com a impossibilidade de concluir o PI,
devemos reconhecer a escola como ambiente propicio ao desenvolvimento dos
letramentos digitais e multiletramentos através do contato com as tecnologias
digitais mediadas pelo professor.

A utilizacdo dos aplicativos de celular, como o WhatsApp, deveria
proporcionar maior dinamismo as aulas, tornando-as mais interessantes, pois o
aluno utiliza um recurso que usa diariamente; ademais, a leitura e a escrita tornam-
se mais prazerosas, pois apresenta a possibilidade de utilizar a linguagem verbal, a
linguagem n&o verbal e suas multiplas semioses. No entanto, no decorrer deste

trabalho, entendemos que, devido as opressbes causadas pela pandemia, nds



94

professores ndo estavamos preparados, nem motivados para incentivar os alunos, a
utilizar as TDIC na modalidade remota, adotada para continuidade das aulas nas
redes publicas de ensino.

O afastamento das atividades presenciais provocou um choque nas praticas
pedagogicas. Sem preparagao, os professores tiveram que reinventar suas aulas e
repensar seu fazer pedagogico. Entendemos que o fato de estarmos atrelados as
metodologias anteriores a essa realidade, além dos sentimentos de incertezas e
opressdes causados pela pandemia dificultou a realizagao das propostas do PI.

Dessa forma, faz-se necessario repensar o curriculo para formacao de
professores, visando o desenvolvimento de metodologias que dé autonomia ao
aluno e dé autonomia a coletividade da escola, ao trabalho com projetos. Enfim,
retomar o significado, o sentido, as teorias e as possibilidades de desenvolvimento
da pratica pedagogica. Em face dessa realidade, cabe ao professor adaptar as
estratégias sugeridas, buscando auxilio nas formagdes continuadas sobre a
utilizacao das TDIC, no sentido de aperfeicoar sua pratica docente.

O emprego dos aplicativos de celular, como o WhatsApp, em praticas de
ensino de LP, apresenta-se como campo fértil para pesquisas, especialmente no
tocante aos géneros textuais propicios a praticas de leitura e compreensao textual.
Nao tivemos como intengdo, nem condigdes, esgotar todos os aspectos
relacionados ao emprego das TDIC em praticas pedagdgicas para promogédo do
letramento digital.

Assim, diversos caminhos sdo possiveis para o aprofundamento dessa
pesquisa. Necessita maior investigagado nas questdes relativas aos relacionamentos
dos alunos com géneros no WhatsApp, leitura, possibilidades e consequéncias no
desenvolvimento de habilidades relacionadas a produgao textual, pois apresentamos
tais questdes superficialmente.

Por fim, esperamos que as consideragdes apresentadas nesta pesquisa
possam contribuir para o ensino de LP, pois, através dela, ratificamos que é
fundamental a insercdo das TDIC nas praticas pedagdgicas, ja que possibilitam
aprendizagens significativas, sugerindo recursos e meios que possam servir para

aprimorar os processos de ensino/aprendizagem.
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APENDICE

QUESTIONARIO DE SONDAGEM SOBRE A UTILIZAGAO DO CELULARE
INTERNET

Questionario
Nome: Idade:

2) O que vocé gosta de ler?
Histérias

Romance
Noticias

3

04) Qual veiculo de comunicagdo vocé costuma usar para ler? (Pode marcar
mais de uma opgao).
( )jornais e revistas ( )livros ( ) computador ( ) celular

05) Vocé possui celular, computador ou tablet? (Pode marcar mais de uma
0p¢ao)

( ) possuo celular ( ) ndo, mas uso o celular do meu pai ou irméo

( ) sim, possuo computador ( ) n&o possuo computador

( ) possuo tablet ( ) ndo possuo tablet

06) Como vocé tem acesso a internet?

( ) meu celular tem internet proépria () uso o wifi dos vizinhos ou roteio dos
colegas da escola

( ) meu celular ndo tem internet

07)  Vocé conhece o laboratorio de informatica da escola? Sabe como funciona?
( )simconhego () conhego, mas nao sei como funciona () ndo conhecgo
e nao sei como funciona

08) Vocé ja frequentou o laboratério de informatica da escola para praticar
atividades de leitura ou escrita?
() sim ( )nédo ( )as vezes

09) Vocé ja enviou alguma produgao escrita por algum suporte virtual como e-
mail ou WhatsApp?
() sim ( )nado
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10) Vocé utiliza a internet do laboratério de informatica para realizagdo de
pesquisas escolares ou apenas para entrar nas redes sociais?
( ) para realizar pesquisas ( ) para entrar nas redes sociais

11)  Com que finalidade vocé usa mais o celular?

( ) parajogar ( ) para pesquisar ( ) para enviar e receber
mensagens
Outra:

12)  Como o celular pode ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa?
( ) Para leituras de textos ( ) Para exercicios e jogos ( ) Para pesquisas
Outras sugestdes:
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ANEXOS

ANEXO I: Parecer do Consubstanciado do CEP
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DO CELULAR COMO RECURSO DIDATICO: uma
proposta para o letramento digital de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental
Pesquisador: MARIA LUIZA DE OLIVEIRA MELO Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 30037320.5.0000.5013
Instituicao Proponente: Faculdade de Letras

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.938.806

Apresentacao do Projeto:

Este projeto tem como tema o uso do celular como um dos recursos didaticos
tecnoldgicos que podem ser usados nas aulas de Lingua Portuguesa (LP). O celular
pode ser uma ferramenta aliada ao trabalho do professor, desmitificando a ideia de
que se trata de uma tecnologia que prejudica o0 andamento das aulas. Esse recurso
pode ser utilizado em momentos diferentes na sala de aula e em outros espagos da
escola, desde que seja planejado pelo professor e instituicdo escolar. Esta pesquisa
tem o foco em praticas pedagogicas que usam o telefone celular como ferramenta
de ensino-aprendizagem, como possibilidade para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas nas aulas de LP, utilizando aplicativos que promovem a

interacdo por meio do dialogismo bakthiniano.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Refletir a respeito do uso do telefone celular como recurso para
desenvolver a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.

Objetivo Secundario:

- Identificar situacdes de leitura e escrita no uso de aplicativos do telefone celular;

Pagina 01 de
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- Perceber as possibilidades de usar aplicativos de telefone celular para desenvolver
as habilidades linguisticas necessarias para o desenvolvimento comunicativo;
- Analisar as propostas para uso das TDIC no LDP adotado na escola;

- Avaliar atividades de leitura de géneros textuais, mediadas por um aplicativo para
smartphone;

- Desenvolver um trabalho com leitura, na perspectiva do letramento digital, para
levar os alunos a refletirem e se posicionarem criticamente sobre sua realidade.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo os pesquisadores:

Riscos: Os participantes da pesquisa podem estar sujeitos a possiveis riscos a
saude fisica ou mental, como por exemplo: inibicdo na participagao das

entrevistas, podendo, ou ndo, ocasionar a perda do equilibrio psicolégico. No caso
de ocorrer um dos fatos citados acima, o entrevistado recebera ajuda pedagdgica
e/ou psicoldgica.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, almeja-se que, durante o desenvolvimento da
pesquisa, a professora possa refletir sobre sua pratica, possibilitando mudancas
significativas nas suas aulas, com a finalidade de contribuir para o aprimoramento da
leitura e da producdo textual dos alunos, como também, promover os
multiletramentos impetrados pelas novas tecnologias, que resultardao em aulas mais
atrativas com a intengao de instigar o gosto pela leitura e desenvolvimento integral
dos educandos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa a ser realizada no ambito do Mestrado Profissional em Letras-
PROFLETRAS/UFAL.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoéria:
Declaracao de concordancia Declaracao_anuencia.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia

Pagina 02 de
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Termo_de_ Assentimento_Tale.pdf

Orcamento Orcamento_Luiza.pdf

Declaragao de Instituicao e Infraestrutura Declaracao_infraestrutura.pdf
Declaracao de Pesquisadores Declaracao_pesquisador.pdf

Orcamento Orcamento_Luiza.pdf

Folha de Rosto Folhaderostoassinada_luiza.pdf

Informacgdes Basicas do Projeto
PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1523791.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia

Termo_de Assentimento_Tale.pdf

Folha de Rosto Folhaderostoassinada_luiza.pdf

Declaragao de Instituicao e Infraestrutura Declaracao_infraestrutura.pdf
Declaracao de Pesquisadores Declaracao_pesquisador.pdf

Cronograma CRONOGRAMA .pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador PROJETOMESTRADO _Luiza.pdf
TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
TCLE_PaiResponsavel.pdf

Cronograma CRONOGRAMA .pdf

Declaracao de concordancia Declaracao_anuencia.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador PROJETOMESTRADO _Luiza.pdf

Recomendacgoes:

- Em relagdo aos riscos, compreende-se que ndo ha riscos fisicos, mas que os
riscos psicologicos precisam ser devidamente dimensionados.

Incluir no TCLE a importancia e o papel do Comité de Etica em Pesquisa e
Ensino da UFAL. Texto sugerido:

"Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa,
vocé pode contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFAL, pelo telefone: (82) 3214- 1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos
com conhecimento cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada do
estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos. O CEP e
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas
brasileiras (Res. CNS 466/12 e complementares)”.
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Informamos que, em virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19, o
pesquisador deve se comprometer a modificar seu cronograma para realizar a
pesquisa em campo apenas quando possivel, respeitando os decretos sobre a
pandemia Decretos Estaduais n° 69.529 e 69.530, ambos de 18 de margo de 2020 e
o Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de margo de 2020.
Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Verificar as recomendacgoes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e
sua complementar 510/2016: O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-
se a participar ou de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do TCLE,
na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a
nao ser em estudo com autorizagao de declinio;

V.S.2. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo
aprovado e descontinuar o estudo somente apds analise das razbes da
descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano nao previsto
ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a
um dos grupos da pesquisa que requeiram agao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar
medidas imediatas adequadas a evento adverso ocorrido e enviar notificagao a este
CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagcdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao
CEP de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e
suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il apresentados anteriormente
a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma, junto
com o parecer aprovatoério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP,
inicialmente apds o prazo determinado no seu cronograma e ao término do estudo.
A falta de envio de, pelo menos, o relatdrio final da pesquisa implicara em nao
recebimento de um proximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.
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O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja
APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS
(Brasilia-DF, 04 de maio de 2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO_P|16/03/2020 Aceito
Basicas do Projeto [ROJETO _1523791.pdf 17:04:03
TCLE / Termos de | TCLE_PaiResponsavel.pdf 16/03/2020 MARIA LUIZA| Aceito
Assentimento / 17:00:34 DE OLIVEIRA
Justificativa de MELO
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento_Tale.pdf 14/03/2020 |[MARIA LUIZA| Aceito
Assentimento / 16:39:38 DE OLIVEIRA
Justificativa de MELO
Auséncia
Projeto Detalhado/| PROJETOMESTRADO _Luiza.pdf 14/03/2020 |MARIA LUIZA| Aceito
Brochura 16:32:01 DE OLIVEIRA
Investigador MELO
Orgamento Orcamento_Luiza.pdf 14/03/2020 |[MARIA LUIZA| Aceito
16:25:19 DE OLIVEIRA
MELO
Declaragao de Declaracao_pesquisador.pdf 14/03/2020 |MARIA LUIZA| Aceito
Pesquisadores 16:07:14 DE OLIVEIRA
MELO
Declaracgao de|Declaracao_anuencia.pdf 14/03/2020 |[MARIA LUIZA| Aceito
concordancia 16:00:57 DE OLIVEIRA
MELO
Declaracao de Declaracao_infraestrutura.pdf 14/03/2020 |[MARIA LUIZA| Aceito
Instituicao e 15:57:23 DE OLIVEIRA
Infraestrutura MELO
Folha de Rosto Folhaderostoassinada_luiza.pdf 14/03/2020 |MARIA LUIZA| Aceito
15:53:20 DE OLIVEIRA
MELO
Cronograma CRONOGRAMA pdf 10/03/2020 [MARIA LUIZA|Aceito
10:20:41 DE OLIVEIRA
MELO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

MACEIO, 27 de margo de 2020

Assinado por:

Luciana Santana
(Coordenador(a))
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Poder Executivo

ATOS E DESPACHOS DO GOVERNADOR

DECRETO N° 69.935, DE 31 DE MAIO DE 2020.

DISPOE SOBRE A PRORROGACAO DAS
MEDIDAS PARA ENFRENTAMENTO

DA EMERGENCIA DE SAUDE PUBLICA
DE IMPORTANCIA INTERNACIONAL
DECORRENTE DO COVID-19
(CORONAVIRUS) NO AMBITO DO
ESTADO DE ALAGOAS, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE ALAGOAS, 1o uso das
atribuigdes que lhe confere o inciso IV do art. 107 da Constituigdo
Estadual, e 0 que mais consta do Processo

Administrativo n° E:01101.000001307/2020,

Considerando a Declaragdo de Emergéncia em Saide Publica de
Importancia Internacional, bem como a Declaragio de Pandemia
pela Organizagdo Mundial de Saide — OMS, em decorréncia da
infecgio humana pelo novo COVID-19 (coronavirus);

Considerando que a saide ¢ direito de todos e dever do Estado,
garantido mediante Politicas Sociais e Econdmicas que visem a
redugdo do risco de doenga e de outros agravos, € ao acesso
universal e igualitirio as agdes e servicos para sua promogao,
proteo e recuperagdo, na forma do art. 196 da Constituigio
Federal;

Considerando a Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020, do
Ministério da Saude, que dispde sobre a Declaragio de Emergéncia
em Saide Publica de Importancia Nacional — ESPIN em
decorréncia da infecgfio humana pelo COVID-19 (coronavirus),
especialmente a obrigacdo de articulagdo dos gestores do Sistema
Unico de Satide — SUS como competéncia do Centro de Operagdes
de

Emergéncias em Saiide Publica— COE-nCoV;

Considerando  a  proliferagio  de  casos  suspeitos,
casos confirmados e obitos no Estado de Alagoas, no Nordeste e
no Brasil, o que culmina com a necessidade de redugdo da
circulagio de pessoas e agdes mais restritivas no sentido de barrar
0 avango da disseminagio da doenga, preservando a saude da

populacdo alagoana, especialmente das pessoas mais vulneraveis
pela contaminagdo; Considerando que, baseado na ciéneia e em
recomendagdes médicas, o isolamento social da populagdo, durante
0 periodo
excepcional de surto da doenga, ¢ a medida mais eficaz para o contr
ole do avango do COVID-19 (coronavirus), tendo em vista seu
impacto direto na curva de crescimento da pandemia;

Considerando que o isolamento social da populagdo esta sendo
adotado no territdrio estadual, como a alternativa mais responsavel,
no combate & disseminagdo do COVID-19 (coronavirus) com o
objetivo de conter o rpido crescimento do nimero de infectados
no Estado, fazendo com que a Rede de Satde, Piblica e Privada,
consiga se adequar a demanda de pacientes que precisardo de
atendimento médico, assim permitindo que mais vidas sejam
salvas;

Considerando que ha um impacto da pandemia na economia, o
Poder Executivo vem adotando providéncias, de forma responsavel
¢ comprometida, para auxiliar o setor produtivo do estado, a0
mesmo tempo em que colabora a manter os postos de trabalho e
salvar vidas;

Considerando que as medidas que autorizam o funcionamento dos
estabelecimentos comerciais levam em consideragdo o nimero de
casos, o potencial de circulagdo de pessoas e que essas medidas
podem ser ampliadas ou reduzidas; e

Considerando as disposigdes no Decreto Estadual n° 69.527, de 17
de margo de 2020, nos Decretos Estaduais n® 69.529, de 19 de
margo de 2020, 69.530, de 19 de margo de 2020, no Decreto
Estadual n° 69.541 de 20 de margo de 2020, no Decreto Estadual
1n°69.577, de 28 de margo de 2020, no Decreto Estadual n° 69.624,
de 6 de abril de 2020, no Decreto Estadual n® 69.722, de 4 de maio
de 2020, ¢ no Decreto Estadual n° 69.844, de 19 de maio de 2020.

DECRETA:

Art. 1° Em cardter excepcional, e por se fazer necessdrio a
manutengdo das medidas de restrigio, previstas nos Decretos
Estaduais n° 69.529 € 69.530, ambos de 18 de margo de 2020, em
razdo da situagdo de emergéncia declarada no Decreto Estadual
1°69.541, de 20 de margo de 2020, fica suspenso, em territorio esta
dual, a partir da 0 (zero) hora do dia | de junho até as 23:5%h
do dia 10 de junho de 2020, podendo ser prorrogado ao final desse
periodo, o funcionamento de:
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ANEXO liI: Portaria 4.904/2020
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dos atos da fase interna, devendo os autos prosseguirem para a fase externa. Alerto que, no caso dos autos, tendo o relator
optado pela aprovagao condicionada, a autoridade consulente responde de forma pessoal e exclusiva pela omissdo decorrente
de eventual realizagéo de procedimento sem a devida observancia das recomendagdes, cujo cumprimento é requisito do ato de
aprovagéo. A Secretaria de Estado da Saude.

PROC N°: E:02000.0000001096/2020 - INT: Secretaria de Estado da Saude - ASSUNTO: Licitagdo. Fase Interna -
DESPACHO PGE-PLIC-CD N° 3104990 - Conheco e aprovo o DESPACHO PGE/PLIC, presente nos autos (DOC.
SEI3103957), com as razbes nele contidas, conclusivo pela regularidade dos atos da fase interna, devendo os autos
prosseguirem para a fase externa. Alerto que, no caso dos autos, tendo o relator optado pela aprovagéo condicionada, a
autoridade consulente responde de forma pessoal e exclusiva pela omissdo decorrente de eventual realizagdo de
procedimento sem a devida observancia das recomendagdes, cujo cumprimento é requisito do ato de aprovagao. A Secretaria
de Estado da Saude.

PROCURADORIA DE LICITAGOES E CONTRATOS E CONVENIOS, MACEIO/AL, 06 DE ABRIL DE 2020.

BRUNO ROGGE DE LIMA SAPUCAIA
Responsavel pela resenha

Secretaria de Estado da Educagao - SEDUC

PORTARIA/SEDUC N° 4.904/2020

Estabelece o regime especial de atividades escolares ndo presenciais nas Unidades de Ensino da Rede Publica Estadual de
Alagoas, como parte das medidas

preventivas a disseminagéo do Coronavirus (COVID-19)

A SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCAGAO, no uso de suas atribuigdes legais que Ihe confere o art. 144 da Constituigao do
Estado de Alagoas, a Lei Delegada n° 47, de 10 de agosto de 2015, e

CONSIDERANDO a Declaragédo de Emergéncia em Saude Publica de importancia internacional pela Organizagdo Mundial de
Saude em 30 de janeiro de 2020. CONSIDERANDO que a Organizagdo Mundial de Saude, em 11 de margo de 2020, declarou
como pandemia a infec¢gdo humana pelo Coronavirus (COVID-19). CONSIDERANDO o art. 205, os incisos | e VII, do art. 206 e
o art. 227 da Constituicdo Federal.

CONSIDERANDO os incisos | e IX, do art. 3°, 0 § 4° do artigo 32 e 0 § 11 do art. 36 da Lei Federal N° 9.394/1996, que
estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao.

CONSIDERANDO a Lei Federal N° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, publicada no DOU em 07 de fevereiro de 2020, em que
dispbe sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia publica de importancia internacional, decorrente do Coronavirus
(COVID 19).

CONSIDERANDO o Decreto Federal N°9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o art. 80 da Lei Federal N°
9.394/1996.

CONSIDERANDO o Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de margo de 2020, que declara a Situagdo de Emergéncia no Estado
de Alagoas e intensifica as medidas temporarias de enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do COVID-19 (Coronavirus), no ambito dos érgdos e entidades da administragao direta e indireta do
Poder Executivo Estadual.

CONSIDERANDO o Decreto Estadual N° 69.527, de 17 de margo de 2020, que institui medidas temporarias de enfrentamento
da emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do COVID-19 (Coronavirus), no ambito da Rede
Publica e Privada de Ensino, no ambito do Estado de Alagoas e da outras providéncias.

CONSIDERANDO a Instrugdo Normativa SEPLAG N° 001/2020, de 23 de margo de 2020, que estabelece orientagdes, no
ambito dos 6rgéos e entidades da administragéo direta e indireta do Poder Executivo Estadual, quanto a implementagao do
regime de teletrabalho, na forma do Decreto Estadual n® 69.541, de 19 de margo de 2020.

CONSIDERANDO a Instrugdo Normativa 002/2020, de 31 de margo de 2020, que estabelece, no dmbito do Poder Executivo
Estadual, diretrizes para a execugdo do teletrabalho, na forma do Decreto Estadual n° 69.451, de 19 de margo de 2020.
CONSIDERANDO o Parecer CNE/CEB n° 01/2002, que assegura que uma situagcdo emergencial poderia conduzir a
substituicdo das atividades presenciais por outra forma na Educacéo Basica:

[...] as situagbes emergenciais claramente configuram cataclismas ou modificagbes dramaticas da vida cotidiana. Enquanto se
aguarda a solugcdo da emergéncia pelas autoridades competentes, o legislador se preocupou em ndo interromper o
atendimento educacional compulsério, para o que se pode recorrer a ferramentas heterodoxas durante a emergéncia.
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CONSIDERANDO que o Parecer CNE/CEB 05/97 dispde que ndo sdo apenas os limites da sala de aula propriamente dita que

caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a LDB, podendo esta se caracterizar por toda e qualquer

programagao incluida na proposta pedagogica da instituicao, com

frequéncia exigivel e efetiva orientagéo por professores habilitados;

CONSIDERANDO a Resolugao CNE/CEB n. 03/2018, em seu artigo 17, § 13, dispée que as atividades realizadas pelos

estudantes, consideradas partes da carga horaria do ensino médio, podem ser atividades com intencionalidade pedagdgicas

orientadas pelos docentes, podendo ser realizadas na forma presencial — mediada ou nao por tecnologia — ou a distancia;

CONSIDERANDO a Medida Proviséria N° 934/2020, que estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educacao

basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situagdo de emergéncia de saude publica de que

trata a Lei no 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

CONSIDERANDO a Portaria SEDUC N° 1.421/2020, que dispde sobre as diretrizes operacionais para a organizagéo e

funcionamento do ano letivo de 2020. CONSIDERANDO as implicagdes da pandemia do COVID-19 no fluxo do calendario

escolar, bem como a perspectiva de que a duragdo das medidas de suspensdo das atividades escolares presenciais, a fim de

minimizar a disseminagdo da COVID-19, possa ser de tal extensdo que inviabilize a reposi¢cdo das aulas, de acordo com o

planejamento do calendario letivo de 2020;

CONSIDERANDO a situagédo de pandemia provocada pelo Coronavirus - COVID 19, neste periodo, mobiliza a Secretaria de

Estado da Educacgéo de Alagoas para orientar, de forma excepcional e temporaria, a execugéo da hora atividade.

CONSIDERANDO que para garantir o direito a educagdo com qualidade, a prote¢do, a vida e a saude dos estudantes,

professores, funcionarios e comunidade escolar, exclusivamente, nesse periodo de excepcionalidade, as atividades escolares

nao presenciais somente serdo admitidas para o computo do calendario 2020, nos termos desta Portaria.

CONSIDERANDO o constante dos autos do processo n° E:01800.0000004731/2020, RESOLVE:

Art. 1° - Estabelecer o Regime Especial de Atividades Escolares Nao-Presenciais (REAENP), nas Unidades de Ensino da Rede

Publica Estadual de Alagoas, em todas as etapas e em suas diferentes modalidades, enquanto durar a Situagdo de

Emergéncia no Estado de Alagoas decorrente do COVID-19 (Coronavirus). Art. 2° As atividades pedagdgicas durante o

REAENP poderéo ser realizadas através da mediagao tecnoldgica ou utilizando outros meios fisicos (tais como orientagbes

impressas com textos, estudo dirigido e avaliagbes enviadas aos alunos/ familia), a fim de manter a rotina de estudos e garantir

aprendizagens essenciais aos estudantes.

Art. 3° As atividades desenvolvidas durante o REAENP deverdo promover: | - A superacéo de dificuldades de aprendizagem,

observadas a partir dos resultados das avaliagcdes diagndsticas realizadas pelas unidades de ensino e dos resultados

das avaliagdes externas (SAVEAL e SAEB)

II - O desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme o Referencial

Curricular de Alagoas;

I - A autonomia e o protagonismo dos estudantes;

IV - A aprendizagem colaborativa;

V - O desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagéo,
organizagao, planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboragéo, viséo de futuro, assungao de riscos,

resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros);

VI - A compreenséo e utilizagdo dos conceitos e teorias que compdem a base do conhecimento cientifico-tecnoldgico, bem
como os procedimentos metodologicos e suas logicas;

VII - A apropriagéo das linguagens cientificas e sua utilizagdo na comunicagéo e na disseminagéo do conhecimento cientifico;

VIII - A apropriagéo e utilizagédo das linguagens das tecnologias digitais.

Art 4° No primeiro més de execugdo do REAENP, para as turmas de 1° ano do ensino fundamental a 22 série do ensino médio,

ele sera compreendido como um espago complementar, onde os professores, dos diferentes componentes, desenvolverdo

atividades conforme disposto no art 3°.

Art 5° Nas turmas da terceira série do ensino médio, o REAENP sera utilizado como espaco de preparagdo para o Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM), sem prejuizo do disposto no art 3°.

Art 6° Durante a execugdo do REAENP, as atividades propostas deverdo ter carater interdisciplinar e a escola devera se

preparar para atender as turmas de 1° ano do ensino fundamental a 22 série do ensino médio, através da construgdo de

ambientes virtuais ou utilizando meios fisicos. As atividades interdisciplinares propostas deverao ser organizadas considerando

a criagéo de novos ambientes de aprendizagem, a saber:

| - Laboratério de Aprendizagem de Lingua Portuguesa: ambiente para o desenvolvimento de atividades que promovam a

melhoria da proficiéncia em Lingua Portuguesa, considerando os resultados das avaliagdes diagnodsticas realizadas pelas

unidades de ensino e das avaliagbes externas (SAVEAL e SAEB). Il - Laboratério de Aprendizagem de Matematica: ambiente

para o desenvolvimento de atividades que promovam a melhoria da proficiéncia em Matematica, considerando os resultados

das avaliagbes diagndsticas realizadas pelas unidades de ensino e das avaliagdes externas (SAVEAL e SAEB).

I - Laboratério de Comunicagdo: ambiente onde serdao desenvolvidas atividades que levem os estudantes a analisar

criticamente as noticias e informagdes disponiveis e a produzir conteddos que expressem suas experiéncias, ideias e

sentimentos utilizando linguagens e plataformas variadas.

v - Laboratério de Desenvolvimento de Ideias Inovadoras: ambiente de desenvolvimento do comportamento e de
atitudes empreendedoras.
\% - Laboratério de Desenvolvimento de Iniciativas Sociais ou Comunitarias: ambiente de desenvolvimento de

atividades que promovam a integracdo com o territorio, € a conscientizacdo acerca do papel do estudante como agentes
transformadores na construgdo de uma sociedade mais democratica, justa, solidaria e sustentavel.

VI - Laboratério de Desenvolvimento de Atividades Ludicas: ambiente mobilizador da utilizagao do ludico, como recurso
pedagdgico direcionado a aprendizagem das diferentes areas do conhecimento, e facilitador dos processos de socializagao,
comunicagdo, expressao, concentragdo e construgdo do conhecimento. VIl - Clube de Leitura: ambiente que promove o
incentivo a leitura, com vistas a ampliagdo do vocabulario, a melhora da escrita, ao desenvolvimento do senso critico e,
também, da criatividade.

Paragrafo Unico. As unidades de ensino receberso, através do email institucional de cada unidade, os guias para a
implementacéo destes novos ambientes de aprendizagem.
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Art 7° Cada unidade de ensino devera construir seu plano de agéo para o REAENP, que contemple os espagos descritos no
artigo 6°, identificando as atividades que serdo desenvolvidas, objetivos, metodologias e ferramentas utilizadas, estratégias de
acompanhamento e avaliagdo dos estudantes, professores envolvidos e carga horaria destinada para cada atividade.

Art 8° Para a realizagéo das atividades propostas nos ambientes descritos no art 6°, as turmas poderao seguir a enturmagéo do
SAGEAL ou, a critério do professor, sob a supervisdo do Coordenador Pedagdgico (CP), ser realizada nova enturmagéo
especifica para cada atividade, considerando niveis de dificuldade de aprendizagem e os interesses individuais dos estudantes.
Art 9° Durante o REAENP, as unidades de ensino deverdo adotar a avaliagdo qualitativa, onde o aluno sera avaliado ndo em
termos quantitativos (nota), mas considerando-se sua evolugdo, em termo de consolidacdo dos conhecimentos
procedimentais, atitudinais e conceituais.

§1° A escola devera manter um canal de didlogo continuo entre estudantes, professores e gestores sobre as agdes
implementadas durante o REAENP, com o objetivo de avaliar a efetividade nos processos de ensino e aprendizagem. §2°
Além da participagdo e do engajamento nas atividades propostas, os estudantes deverdo construir diarios de bordo, os quais
serao utilizados como instrumento de acompanhamento e avaliagéo.

§3° O conceito final sera definido pelo conjunto de professores responsaveis pelas atividades desenvolvidas em cada
laboratério, de acordo com as orientagdes presentes no guia de implementagéo de cada laboratério.

Art. 10. O REAENP devera atender a todos os alunos matriculados na unidade de ensino, em caso de impossibilidade, a escola
devera apresentar justificativa por escrito a GERE, em formulario proprio, a ser disponibilizado pela SEDUC, assinada pelo
Gestor da Unidade e pelo Responsavel legal pelo estudante.

Art. 11. Durante o primeiro més de execugdo do REAENP as atividades desenvolvidas ndo deverdo ser registradas no
SAGEAL e nédo serao consideradas para calculo dos dias letivos referente ao ano letivo de 2020.

Art. 12. Ao final da terceira semana de execugcdo do REAENP, as unidades de ensino deverdo encaminhar a respectiva
Geréncia Regional um relatério sobre o processo de implementagdo do REAENP, indicando pontos fortes, pontos de atencéo,
estratégias desenvolvidas para a superacao de dificuldades, porcentagem de estudantes atendidos e resultados da avaliagéo
da aprendizagem.

Paragrafo Unico. Em caso de prorrogagdo da Situagdo de Emergéncia no Estado de Alagoas, a contagem dos tempos das
atividades curriculares realizadas nos domicilios dos estudantes poderao ser inseridas no calendario letivo, a fim de reduzir a
defasagem entre o ano letivo e o ano civil.

Art 13. Professores e equipe gestora das unidades de ensino passardo por formagéo continuada oferecida pela SEDUC ou
pelos parceiros com vistas a implementagdo do REAENP.

Art 14. A organizagédo da jornada de trabalho para servidores das unidades de ensino da rede estadual sera objeto de ato
normativo proprio a ser emitido pela SEDUC. Art 15. Todos os atos decorrentes da aplicagdo desta Portaria deverdo ser
devidamente registrados pelas unidades de ensino e ficar a disposicdo SEDUC. Art 16. Os casos omissos e situagdes néo
previstas nesta Portaria serdo dirimidos pela Secretaria Executiva de Educagéo da SEDUC.

Art 17. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, em Macei6 (AL), 06 de abril de 2020.

LAURA CRISTIANE DE SOUZA

SECRETARIA EXECUTIVA DA EDUCAGAO
PORTARIA/SEDUC N° 4375/2020

A SECRETARIA EXECUTIVA DA EDUCAGAO, no uso de suas atribuigdes legais e que lhes sdo conferidas pelo Art. 114, da Constituicdo do Estado de Alagoas, tendo
em vista o que estabelece a Lei Delegada n.° 47 de 10 de agosto de 2015, e o

Processo Administrativo n® E:01800.0000004113/2020 e

Considerando a Portaria SEDUC n° 8.967/2016, que dispde a cerca dos procedimentos para publicagdo dos concluintes da Educagdo Basica da Rede de Ensino
Estadual de Alagoas;

RESOLVE:

Art. 1° - Tornar publico a relagédo dos alunos concluintes do Ensino Médio Regular, da Escola Estadual Padre Francisco Correia, no ano letivo 2019, conforme Anexo

Unico.
Art. 2° - Esta Portaria entrard em vigor na data de sua publicagéo.
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, em Macei6 (AL), 31 de margo de 2020.

LAURA CRISTIANE DE SOUZA
SECRETARIA EXECUTIVA DA EDUCAGAO
ANEXO UNICO DA PORTARIA/SEDUC N°4375/2020
ESCOLA ESTADUAL PADRE FRANCISCO CORREIA

NEP: 27007987
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ANEXO IV: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULDADE DE LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (Profletras)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O USO DO
CELULAR COMO RECURSO DIDATICO: uma proposta para o letramento digital
de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, sob a responsabilidade da
pesquisadora Maria Luiza de Oliveira Melo. Seus pais ou responsaveis sabem de
tudo o que vai acontecer na pesquisa (riscos e beneficios) e permitiram sua
participacao.

Esta pesquisa tem como objetivo abordar as relagdes entre uma proposta
didatica de letramento e o uso de tecnologias digitais visando trabalhar a produgéo
escrita por meio de ferramentas digitais para ampliar as praticas de letramento.

Vocé nédo é obrigado (a) a participar da pesquisa e podera desistir sem
problema nenhum. Vocé sé participa se quiser. Os adolescentes que irdo participar
desta pesquisa tém entre 14 (quatorze) e dezessete (17) anos de idade.

A pesquisa sera feita na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Diogenes Medeiros Wanderley, onde os adolescentes se encontram estudando,
durante as aulas de Lingua Portuguesa em que a pesquisadora é professora
regente. Para isso, seréo realizadas produgdes textuais para uma analise posterior.

Visando prevenir eventuais situacbes de preconceito, discriminagao, ou
qualquer situagao que venha causar constrangimento, a identidade dos estudantes
sera preservada, para tanto, os voluntarios seréo identificados com a letra A (para

aluno) e um numero (1-20), a saber: A1, A2, A3 e assim sucessivamente.

CASO ACONTECA ALGO ERRADO, NOS PROCURE PELO TELEFONE (82)
99951-9037 OU PELO E-MAIL maluoliveiramelo@gmail.com.

Vocé também podera buscar informag¢des sobre a pesquisa junto ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), que é um colegiado interdisciplinar e independente,

com fungao publica, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em
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sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos — Res. CNS 196/96, Il. 4).

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados na dissertacdo de mestrado do Profletras
e em meios de divulgacdo da area de estudos linguisticos, mas sem identificar os

adolescentes que participaram.

( ) ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
( ) NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA

Assinatura do menor

Assinatura do pesquisador

CEP — Comité de Etica Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
ENDERECO: Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria. Macei6/AL
CONTATO: e-mail comitedeeticaufal@gmail.com ou pelo telefone (82) 3214-1041.

Pesquisador Responsavel: MARIA LUIZA DE OLIVEIRA MELO

Endereco: Rua Cleméncia Pereira de Queiroz, n°® 955 — Bairro Monumento —
Santana do Ipanema/AL

Fone: (82) 99951-9037 E-mail:maluoliveiramelo@gmail.com
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ANEXO V: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé , pai/responsavel pelo menor
, esta sendo convidado(a) a
participar do projeto de pesquisa O USO DO CELULAR COMO RECURSO
DIDATICO: UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO DIGITAL DE UMA TURMA
DE 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, dos pesquisadores Maria Luiza de
Oliveira Melo. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua

participagao neste projeto:

1. O estudo se destina a refletir a respeito do uso do telefone celular como recurso

para desenvolver a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.

2. A importancia deste estudo € a de o uso de aplicativos de celular que
possibilitam as praticas discursivas, utilizadas pedagogicamente como recurso
de ensino-aprendizagem das habilidades necessarias para as praticas
linguisticas nas relagdes sociais: leitura, escrita, revisao, discussido, emissao de
opinido e argumentacao.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: uso racional do
celular, como recurso didatico pode ser uma ferramenta poderosa para a
construgcdo de conhecimentos de todas as disciplinas, principalmente daquelas
que envolvem a interagao linguistica, como a Lingua Portuguesa. Dessa forma,
os estudantes podem ser direcionados a produzirem textos em consonancia com
o contexto real de suas vidas, motivando o interesse deles pela producgéo textual.

4. A coleta de dados comegara em maio de 2020 e terminara em julho de 2020.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: a) Entrevistas informais gravadas em
audio, com alunos, professores e direcdo da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Diogenes Medeiros Wanderlei; b) Diario do pesquisador:
relato sobre as observagbes do professor-pesquisador; d) Registros dos
processos de dialogo e de desenvolvimento dos projetos propostos; e)
Entrevistas e questionarios semiestruturados: perguntas abertas e objetivas, por
vezes, realizadas oralmente; f) Produgdes textuais dos alunos/as nas
modalidades: escrita, audio e video.

6. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: autorizando a participagao do
menor sob sua responsabilidade na pesquisa: participagdo em entrevistas e
questionarios, producdes textuais escrita, audio e video.
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Os incdmodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa sao: Os participantes da pesquisa podem estar
sujeitos a possiveis riscos a saude fisica ou mental, como por exemplo: inibicado
na participagcdo das entrevistas, podendo, ou n&o, ocasionar a perda do
equilibrio psicologico.

Os beneficios esperados com a participacdo do menor sob sua responsabilidade
no projeto de pesquisa, mesmo que nao diretamente s&o: Quanto aos
beneficios, almeja-se que, durante o desenvolvimento da pesquisa, a professora
possa refletir sobre sua pratica, possibilitando mudangas significativas nas suas
aulas, com a finalidade de contribuir para o aprimoramento da leitura e da
producao textual dos alunos, como também, promover os multiletramentos
impetrados pelas novas tecnologias, que resultardo em aulas mais atrativas com
a intengdo de instigar o gosto pela leitura e desenvolvimento integral dos
educandos...

O menor sob sua responsabilidade podera contar com a seguinte assisténcia: o
entrevistado recebera ajuda pedagogica e/ou psicologica, sendo responsavel(is)
por ela: a pesquisadora Maria Luiza de Oliveira Melo.

Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

As informagdes conseguidas através da participagdo do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa,
exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informacdes sO sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a
sua autorizagao.

O estudo n&o acarretara nenhuma despesa para vocé.

Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que o0 menor sob sua
responsabilidade venha a sofrer com a sua participacdo na pesquisa (nexo
causal).

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado por todos.
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que foi convidado a participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo
o que me foi informado sobre a participacdo no mencionado estudo e estando
consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a
participagdo implicam, concordo em autorizar a participagdo do menor e para isso eu
DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe de pesquisa (OBRIGATORIO):

Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
Endereco: Av. Lourival Melo Mota, S/N, Tabuleiro do Martins
Complemento:

Cidade/CEP: MACEIO/AL -

57072-970 Telefone: (82) 3214 -

1100 Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a). Maria Luiza de Oliveira Melo
Endereco: Rua Cleméncia Pereira de Queiroz, 955 — Bairro Monumento
Complemento:

Cidade/CEP: Santana do Ipanema/AL — 57.500.000

Telefone: (82) 99951-9037

Ponto de referéncia: Proximo ao INSS

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informagdées a respeito deste projeto de pesquisa,
informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo,
dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C.

Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de 2020.

Assinatura ou impressao datiloscépica | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel as demais paginas)
legal e rubricar as demais folhas




