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RESUMO

Esta pesquisa propos apresentar dados e discutir sobre a utilizacdo de tecnologias digitais,
notadamente, o aplicativo WhatsApp para o ensino de LP no contexto emergencial da
quarentena do coronavirus. Emergencial, porque o uso de tecnologias digitais foi a opg¢ao
praticamente obrigatdria que nos foi proposta como uma maneira de dar continuidade com as
aulas. Por essa razdao, minha pesquisa foi adaptada para os tempos da quarentena mantendo a
tematica do rap, mas com novas questdes: em que medida ¢ vidvel dar aulas mediadas pelas
novas tecnologias da informacdo e da comunicacao e de que maneira a instrumentalizagao
tecnologica constitui-se como suporte (ou aporte) de praticas de letramento e multiletramentos
para os jovens ¢ adultos da EJA Os alunos participantes ¢ envolvidos na pesquisa eram
estudantes de trés turmas da modalidade Educac¢do de Jovens, Adultos ¢ Idosos — EJAI do
Ensino Fundamental, pertencentes as séries finais (4%, 5 e 6* fases) Anos Finais do periodo
noturno da Escola de Ensino Fundamental Dr. Pompeu Sarmento, localizada na Avenida Muniz
Falcdo, S/N, Barro Duro, Maceié — AL, com faixa etaria, em média, de 15 a 23 anos de idade.
A pesquisa foi realizada numa abordagem qualitativa, mais precisamente uma pesquisa-agao,
de maneira que envolvessem os aspectos sociodemograficos, culturais e cognitivos, tendo em
vista uma melhor compreensao da realidade dos alunos jovens da EJA. Como aporte teérico, a
pesquisa sera fundamentada em estudos e pesquisas tedricas, praticas e metodologicas de
Carrano (2007), Fragoso (2001), Gomes (2010, 2011, 2018), Moran (2005, 2009, 2015), Rojo
(2012), Silva (2017), Silva (2019), Souza (2004), Street (2014), Thiollent (2011). O uso
inevitavel das tecnologias, especialmente o do aplicativo WhatsApp propiciou interagdes
escolares entre os alunos diferentes dos usos ja sabidos; minhas dificuldades foram véarias e me
levaram a fazer mudancas nas minhas propostas didaticas; tanto a professora quanto os alunos
viveram experiéncias inéditas , ao final, podemos dizer que houve muito aprendizado de ambos
os lados; os alunos aprenderam novas formas de vivéncia social e desenvolveram novas praticas
de estudo que, certamente, lhes serdo uteis, ja que as aulas remotas se estenderdo por mais
alguns meses.

Palavras-chave: Ensino de Jovens, Adultos e Idosos. Ensino de Lingua Portuguesa. Uso de
tecnologias na educagdo. Hip Hop.



ABSTRACT

This research proposed to present data and discuss the use of digital technologies, notably the
WhatsApp application for teaching LP in the emergency context of the coronavirus quarantine.
Emergency, because the use of digital technologies was the practically mandatory option that
was proposed to us as a way to continue classes. For this reason, my research was adapted to
the quarantine times keeping the theme of rap, but with new questions: to what extent is it
feasible to teach classes mediated by the new information and communication technologies and
how is the technological instrumentation constituted? as support (or contribution) of literacy
and multi-training practices for youth and adults at EJA The students participating and involved
in the research were students from three classes of Youth, Adult and Elderly Education - EJAI
from Elementary School, belonging to the final grades (4th, 5th and 6th phases) Final Years of
the night period of the Elementary School Dr. Pompeu Sarmento, located at Avenida Muniz
Falcdo, S /N, Barro Duro, Macei6 - AL, with an average age of 15 to 23 years old. The research
was carried out in a qualitative approach, more precisely an action research, in a way that
involved the sociodemographic, cultural and cognitive aspects, with a view to a better
understanding of the reality of the young students of EJA. As a theoretical contribution, the
research will be based on theoretical, practical and methodological studies and research by
Carrano (2007), Fragoso (2001), Gomes (2010, 2011, 2018), Moran (2005, 2009, 2015), Rojo
(2012) , Silva (2017), Silva (2019), Souza (2004), Street (2014), Thiollent (2011). The
inevitable use of technologies, especially that of the WhatsApp application, has led to school
interactions between students different from the uses already known; my difficulties were
several and led me to make changes to my teaching proposals; both the teacher and the students
had unprecedented experiences, in the end, we can say that there was a lot of learning on both
sides; the students learned new forms of social experience and developed new study practices
that will certainly be useful to them, since the remote classes will extend for a few more months.

Keywords: Youth, Adult and Elderly Teaching. Portuguese Language Teaching. Use of
technologies in education. Hip hop.
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1 INTRODUCAO

Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢cdo Mundial da Satde (OMS) foi alertada sobre
varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Reptblica Popular da
China. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que
haviam identificado um tipo de coronavirus, o SARS-CoV-2, conforme dados divulgados pela
Organizagao Pan-Americana da Satde (OPAS, 2020).

Aqui no Brasil, em 26 de fevereiro de 2020, foi registrado o primeiro caso. No més
subsequente, mais precisamente em 11 de marco, a OMS anunciou, em Genebra, na Suiga, que
a covid-19', a doenga infecciosa que apresenta um quadro clinico que varia de infeccdes
assintomaticas a quadros respiratorios graves causada pelo novo coronavirus: SARS-CoV-2,
era entdo declarada como uma pandemia.’

Justamente no inicio de margo de 2020, iniciava-se o ano letivo nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Macei6 e, diante de um cenario de incertezas, a nova realidade que se
anunciava trazia uma série de expectativas com a possibilidade de suspensao temporaria das
aulas, tanto na rede publica quanto privada em todo o pais.

Com o fechamento das escolas, cerca de 1,5 bilhdo de estudantes ficaram sem aulas
presenciais em 160 paises, nesse mesmo periodo, segundo relatorio do Banco Mundial. Aqui
no Brasil, a maior parte dos governos estaduais € municipais optaram pelo fechamento
total para reduzir as chances de que os estudantes se tornassem vetores do virus para suas
familias.

Em 17 de marco de 2020, a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) anunciou que
a Rede Municipal de Ensino de Macei6 suspenderia as aulas por quinze dias. A partir dai
ocorreu uma sucessao de prorrogagcdo de prazos de suspensdo de aulas, o que gerou mais
expectativas e preocupagao quanto ao que estaria por vir.

O fechamento de escolas publicas e particulares, interrompendo as aulas presenciais,
trouxe consigo desafios a se pensar em formas praticas e metodoldgicas quanto ao uso das novas
tecnologias aplicadas ao processo de ensino e de aprendizagem. E na corrida pela necessidade

de uma adaptagdo aos novos tempos, a rede privada de ensino parece ter saido na frente a passos

I COVID significa Corona VIrus Disease (Doenga do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019, quando os
primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados publicamente pelo governo chinés no final de dezembro.
Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/pergunta/por-que-doenca-causada-pelo-novo-virus-recebeu-o-nome-de-
Covid-19.

2 Pandemia é um termo utilizado para descrever uma situagio em que determinada doenga apresenta uma
distribui¢@o em grande escala, espalhando-se por diversos paises.

Disponivel em: https://www.biologianet.com/doencas/pandemia.htm
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largos, evidenciada pela implementacdo de estratégias e agdes pedagdgicas visando a
estruturacao de aulas remotas, na medida em que a excepcionalidade do momento ora vivido
pedia a adocdo de medidas rapidas, complexas e até mesmo inéditas, no sentido de mitigar os
danos causados pelo impacto da suspensao das atividades presenciais no ambiente escolar e
diante da iminéncia de graves consequéncias para o ensino e para a aprendizagem dos alunos.

Apesar das incertezas, com o avango da doenca no Brasil e a necessidade de isolamento
e/ou distanciamento social, havia a0 menos uma constata¢ao: o Brasil ndo estava preparado
para a nova demanda com o uso da tecnologia da informacao e da comunicagdo nas escolas,
ainda centrada no uso de livros didaticos.

Ainda sem uma clara ideia do que estaria por vir, a SEMED iniciou suas agdes visando
ao acolhimento e a assisténcia aos alunos e suas familias com os kits de merenda escolar e
posteriormente com a entrega de cestas basicas. Enquanto isso, e devido ao crescente nimeros
de casos de infectados por covid-19°, em isolamento social aguarddvamos as diretrizes da
Secretaria de Educacdo para realizar as estratégias e agcdes pedagdgicas para interagir com 0s
estudantes; no meu caso, jovens e adultos, que nessa nova realidade que se apresentava, ja
estavam dispersos e ainda nao sabiamos como seria o processo de interagao almejado.

O que antes tinha planejado metodologicamente para encaminhar a minha pesquisa ja
ndo era mais viavel. E o que antes era imprescindivel, o convivio social, tornara-se motivo de
impossibilidade de seguir com a pesquisa diante de um distanciamento social.

Muito antes da pandemia, a minha pesquisa era voltada para as praticas sociais de
letramento fora dos espagos escolares de alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que ¢
uma modalidade de ensino da Rede Publica, regulamentada pela Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, 9.394/96) e voltada para pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino regular na
idade apropriada. No municipio de Maceid, 51 escolas entre 113 ligadas a Secretaria Municipal
de Educacao oferecem a modalidade, que passou a ter a nomenclatura alterada para EJAI a
partir da Resolu¢@o n°® 3/2016 do Conselho Municipal de Educacdo (COMED), por incluir os
idosos nessa modalidade de ensino, embora haja um movimento contrario nas séries finais da
modalidade, que corresponde ao Ensino Fundamental II do ensino regular.

A Escola De Ensino Fundamental Dr. Pompeu Sarmento ¢ uma dessas escolas que
atende a demanda de jovens, adultos e idosos que ndo conseguiram estudar no periodo regular

e precisam concluir seus estudos em tempo diferenciado. Esta localizada na Av. Muniz Falcao,

3 Para fins desta pesquisa, adotarei os nomes covid e coronavirus com as iniciais minusculas, seguindo as sugestdes
do Manual de Comunicacdo da Secretaria de Comunicacdo do Senado Federal — Secom. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/manualdecomunicacao/redacao-e-estilo/coronavirus-1. Acesso em 03 fev. 2020.
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S/N, Barro Duro, possui 1.205 alunos distribuidos em Educa¢ao Infantil, Ensino Fundamental
I, Ensino Fundamental II ¢ Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Funcionando no
periodo noturno, a EJAI conta com 1° e 2° segmentos, distribuidos em trés turmas no primeiro
e quatro turmas no segundo.

Nas duas ultimas décadas, o perfil dos alunos dessa modalidade era basicamente
constituido de adultos, homens e mulheres acima de trinta anos de idade. Eram individuos que
por algum motivo pararam de estudar ou nunca frequentaram uma sala de aula e,
consequentemente, apresentavam bastante dificuldades no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente em praticas de leitura e de escrita.

Hoje, o perfil desses alunos vem passando por transformac¢des em diversos aspectos:
uma boa parte passou a ser constituido por jovens entre 15 e 18 anos, que, por ficarem retidos
ano ap6s ano, nao podem mais ficar no ensino regular com o avangar da idade; ndo pertencem
a classe economicamente ativa, com poucas excegoes, € estdo mais expostos a marginalidade.

Tendo em vista esse perfil, principalmente em meados de 2019, quando ainda ndo havia
a existéncia do novo coronavirus®, e ndo viviamos em distanciamento ou isolamento social (o
distanciamento de no minimo um metro ¢ meio, segundo a OMS, ¢ necessario para diminuir o
risco de contaminacao pelo novo coronavirus), eu pretendia realizar esta pesquisa entre alunos
que detinham esse novo delineamento, mais especificamente em duas turmas da 5* fase do
segundo segmento do periodo noturno da modalidade EJA.

Uma nova realidade foi ficando cada vez mais acentuada com a disseminag¢ao da doenca.
Nas primeiras semanas do isolamento social, a SEMED disponibilizou em seu site plataformas
educativas, que sdo ferramentas que usam os recursos tecnologicos com finalidades
educacionais. Elas sdo hospedadas na web, permitindo que mais pessoas possam acessar 0s
conteudos a qualquer hora e em qualquer local®. Esse acesso foi disponibilizado tanto para
profissionais da educagdo quanto para estudantes da rede, com vistas a desenvolver alternativas
de promover a aprendizagem dos alunos e capacitar os professores. Até entdo, a escola Pompeu
Sarmento ndo tinha comecgado a articular o processo educativo com os alunos, principalmente
os da modalidade da educacao de Jovens e Adultos do ensino noturno. A prépria gestao escolar
nao estava preparada para esse momento de impacto social, educacional, politico, econdmico e

principalmente de satde publica.

4 0 novo agente, denominado SARS-CoV-2, faz parte de uma familia de virus chamada de coronavirus. Eles
recebem este nome porque quando vistos no microscopio eletronico tém um aspecto de coroa.

Disponivel em: https://www.hospitalinfantilsabara.org.br/perguntas-e-respostas-sobre-o-novo-coronavirus/

5 Disponivel em: https://www.ludospro.com.br/blog/plataforma-de-aprendizagem
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Pelos meios digitais disponiveis entre os técnicos formadores, coordenadores e gestores
das escolas de ensino fundamental da rede, fomos orientados a executar atividades de
teletrabalho, seguindo as orientagdes em tutoriais € matérias para organizagdo do Projeto
Pedagdgico, Plano de Ac¢do 2020 das escolas, Planos de Ensino em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e materiais de apoio pedagogico.

Embora todo esse movimento estivesse ocorrendo voltado para os profissionais da
educagdo, a escola ndo havia encontrado uma forma de promover o ensino por meio de recursos
tecnologicos aos estudantes, principalmente da EJA. Precisavamos, conforme orientagdes,
organizar as agdes pedagogicas de modo que pudéssemos interagir com a classe estudantil de
jovens e adultos. Seria entdo o momento de pensar, diante do contexto de aumento exponencial
da covid-19, o que fazer com os poucos recursos tecnoldgicos disponiveis que tinhamos, nos
professores e principalmente alunos, que muitas vezes nao possuem o acesso a Internet.

E, se no contexto inicial, em que havia um relacionamento comunitario de vinculos
fortes entre meus alunos, a escola ndo estava preparada para lidar com a educacgdo de jovens e
adultos, nesse novo contexto mostrou-se despreparada para flexibilizar com a nova realidade,
que era de fundamental importincia o distanciamento social® para diminuir o contigio por
coronavirus enquanto durasse o estado de pandemia, segundo orientacdes médicas e
governamentais, € a0 mesmo tempo promover a interagdo social e pedagogica.

Apo6s um més da suspensdo das aulas, foi publicada no Didrio Oficial da Unido
(DOU/AL), em 20/04/2020 a portaria n° 69/2020, de 17 de abril de 2020, regulamentando o
teletrabalho no ambito da SEMED. Em seu artigo 2°, a portaria definia como teletrabalho a
atividade ou conjunto de atividades especificas realizadas fora das dependéncias fisicas do
orgdo, que sejam passiveis de controle e que possuam metas e prazos previamente definidos.
Teriamos, nos professores, que elaborar relatorios de atividades concretizadas no teletrabalho,
de forma remota, enquanto durasse o distanciamento social, pois até aquele momento ndo
tinhamos ainda as atividades com os alunos. Ficamos entdo quase dois meses em regime de
trabalho remoto, somente elaborando os relatorios individuais de acordo com as

“recomendacdes’ a serem encaminhados para a SEMED semanalmente, entre outras atividades.

6 “Q distanciamento social ¢ uma medida que reduz a intera¢do entre pessoas de uma comunidade na qual os
individuos podem estar infectados, sem sintomas e sem diagndstico. Isolamento ¢ a separagdo de pessoas
infectadas daquelas ndo infectadas, geralmente aplicado em ambiente hospitalar. Quarentena € a restri¢do de
locomogao de determinada pessoa, com vigilancia da temperatura corporal, quando ndo se tem evidéncias clinicas
e/ou laboratoriais de que esta pessoa esta infectada. E a contenc¢do inclui medidas que vao do aumento do
distanciamento social a quarentena em toda a comunidade.” Disponivel em:
https://www.sbac.org.br/blog/2020/03/25/licoes-a-serem-aprendidas-a-importancia-do-distanciamento-social-
em-casos-de-pandemia-viral/
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De acordo com a referida portaria, essas atividades pedagdgicas de interagdo com os
estudantes e outras atividades especificas definidas por cada Unidade de Ensino poderiam ser
realizadas por meio da mediacdo tecnoldgica disponivel, a fim de manter uma rotina de
interlocugdo com os estudantes. Além disso, as atividades pedagogicas deveriam servir de
referéncia para uma avaliagdo qualitativa, posterior ao periodo de isolamento social, sem
atribuicdo de nota, sendo considerados os registros realizados durante o teletrabalho quanto ao
desenvolvimento do estudante, além de possibilitar a criagdo de um espago virtual de leitura
(ndo ficou claro como ou qual seria esse espago virtual, ficando a critério de cada escola a
escolha desse ambiente virtual. Mais a frente sera explicada a nossa escolha.), como também
para o envio de textos em pdf ou /inks de acesso a materiais de leitura, contribuindo para a
promocao do incentivo a leitura, com vistas a amplia¢ao do vocabulario, a melhora da escrita,
ao desenvolvimento do senso critico e, também, da criatividade.

A primeira vista, tais recomendagdes pareciam aportes pratico-metodologicos mais que
suficientes para o desenvolvimento das atividades propostas com os alunos durante o periodo
de isolamento social, ocasionado pela pandemia da covid-19. Entretanto, isso ndo seria uma
tarefa facil, tendo em vista as dificuldades que eu comecava a elencar ao vislumbrar de que
maneira essa nova realidade se confirmava, caracterizada pela dificuldade de acesso dos
estudantes a internet, aos meios digitais, pela falta de preparo em tecnologia, plataformas e
midias digitais e pelo desconhecimento da realidade atual ndo s6 por parte dos alunos, como de
toda comunidade escolar.

Especificamente em relagdo a modalidade EJA da Escola Pompeu Sarmento, como
professora de Lingua Portuguesa eu ndo mantinha acesso a tecnologia, quer seja por ndo ter um
ambiente propicio para desenvolvimento das TICs, quer seja pela propria dificuldade de acesso
a internet pelos proprios alunos. Alguns deles ndo dispunham de dispositivos celulares,
utilizavam os de familiares.

Ademais, quando as aulas ainda se situavam no espaco fisico da escola, os recursos
disponiveis ndo passavam de aulas com a utilizacdo de um aparelho projetor de video como
recurso pedagogico pelos professores. Os proprios alunos ainda nao estavam nem na soleira da
porta da democratizagdo do acesso a internet, pois somente professores podiam ter senha de
acesso para conexao a internet. Sem contar o mar de proibicdes referentes ao uso de dispositivos
moveis em sala de aula, que ainda ¢ visto como um grande vildo, pois o aluno precisa estar
“atento” a aula.

Essas entre outras questoes ligadas as limitacdes de utilizacao de aparatos tecnologicos

e recursos multimidias ensejam uma demanda: pensar rapidamente em alternativas pratico-
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metodoldgicas para o ensino de atividades didaticas em Lingua Portuguesa para a EJA, que
envolvam o planejamento de objetivos e de conteudos ligado as novas tecnologias e novas
linguagens, como forma viavel para desenvolver habilidades e competéncias promovendo a
aprendizagem.

Ainda assim, cada escola da rede de ensino municipal foi orientada pela gestdo da
Secretaria de Educagdo Municipal a propor atividades de interacdo com seus alunos por meios
digitais, como por exemplo as /ives, que sdo transmissdes ao vivo de audio e video na Internet
em tempo real. “Live em portugués significa, no contexto digital, “ao vivo”. Na linguagem da
Internet, a expressdo passou a caracterizar as transmissdes ao vivo feitas por meio das redes
sociais” (REIS, 2020). Em tempos de pandemia da covid-19, as lives explodiram no pais
principalmente no cenario musical em que ganharam destaque durante a quarentena global para
conter a pandemia do novo coronavirus e logo migrou para areas educacionais € empresariais.
As lives sdo feitas de forma simples e agil, geralmente sem limites de tempo de exibi¢do ou de
quantidade de espectadores.

Essa proposta de atividades de interagdo por meios digitais confunde-se com o conceito
de interatividade quando usado aleatoriamente, o que leva a uma nocao coloquial e muitas vezes
aplicado de maneira indiscriminada (SILV A, 2009).

Viérios autores se destacam nos estudos sobre concepgdes e uso do termo interatividade,
como Lemos (2000), Belloni (1999), Primo (2007), Silva (2002). Entretanto, para Fragoso
(2001, p. O1), “nd3o ha consenso a respeito do significado e aplicabilidade do neologismo
interatividade ou de expressdes correlatas, principalmente interagdo e interativo”. Ressalta
ainda que “[...] grande parte das discussdes sobre interatividade tende a polaridades bastante
improdutivas” Fragoso, (2001, p. 02) E alerta para o fato de que “muitas argumentagdes sobre
os beneficios ou os perigos da interatividade acabam subestimando ou simplificando o papel
do contexto sociocultural e econdmico na defini¢ao das formas de apropriacao das tecnologias

digitais de comunica¢do” (FRAGOSO, 2001, p. 02).

1.1 Problematizacao da pesquisa

Entre inimeros problemas, um dos maiores desafios em tempos de pandemia da covid-
19 ¢é a necessidade de adaptagdo da escola a uma situagdo para a qual ninguém estava preparado,
ou seja, promover aprendizado de uma maneira diferente com um tempo minimo e emergencial,
tao rapidamente, sem ter um horizonte mais a frente, com davidas, incertezas, inseguranga e

inquietacdo por parte de todos os lados envolvidos.
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A inquietagdo com questdes técnicas, tecnologicas, pedagogicas (como, por exemplo,
a metodologia a ser aplicada, a elaboracao de matérial didatico em vdarias midias a serem
disponibilizadas e como os alunos teriam acesso a esse o material), somava-se uma
preocupacdo com a participagdo dos estudantes, uma vez que restava a duvida se haveria
realmente o engajamento dos alunos, além de entender se as aulas iriam fazer sentido, saber
se os alunos de fato iriam aprender, interessando-se pelas aulas remotas, se conseguiriam
administrar as tarefas em casa, entre outras questoes e demandas dessa nova realidade.

A escola Dr. Pompeu Sarmento, durante muito tempo, nao estabeleceu um canal de
comunicagdo com as experiéncias vivenciadas extramuros pelos alunos. Desse modo, tornava-
se até certo ponto incapaz de manter um olhar atento as necessidades dos seus educandos, bem
como inclui-los em um processo educacional condizente com suas realidades. A escola ainda ¢
um espago de resisténcia ao novo, ao diverso e ao que nao ¢ hegemonico. Ha quase uma década,

Nogueira, Gomes e Soares (2012, p.130) j& apontavam:

Diferentes modos de aprender e de se relacionar com o conhecimento tém surgido a
partir das comunidades de pratica e das redes sociais. Com elas, emergem a
necessidade de novos letramentos e de formas outras na constru¢do de conhecimento.
Lidar com essas necessidades tem sido um desafio para escola (NOGUEIRA;
GOMES; SOARES, 2012, p.130).

Dessa forma, passei a refletir se seria possivel promover boas praticas de ensino e de
aprendizagem mediadas pelo uso das novas tecnologias, considerando que durante as ultimas
décadas estudos foram realizados, porém ndo alinhados as praticas escolares, ficando ainda
centrada em aulas presenciais e na figura do professor como detentor do saber. Temo que a
escola, quer seja pela gestdo, coordenagdo, professores e principalmente alunos ndo estejam
preparados para, nesses momentos de crise impactando todo os setores da sociedade em que
vivenciamos atualmente, adaptar-se a essa realidade local da EJAI mediada pelas novas
tecnologias da informagao e da comunicacao.

Trago, entdo, como problema de pesquisa, a constatacdo que, de forma geral, a escola
ndo esteve atenta e nem esta preparada para, nesse momento de crise sanitaria em que se faz
necessario socialmente o distanciamento, acolher esses jovens que t€ém uma marcacao forte da
cultura popular e de pouco prestigio e ainda possuem liga¢des cada vez mais intensas com 0s
meios digitais, influenciando diretamente o seu cotidiano. Essa falta de preparo da escola no
tocante as novas tecnologias ¢ atualmente uma grande deficiéncia da escola, tendo em vista a
dificuldade em aliar, harmonizar e articular contetidos programaticos as midias sociais e suas

linguagens. Portanto, procuro investigar nesta pesquisa, no contexto da falta de preparo da
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escola diante da necessidade de aulas remotas, em virtude da pandemia de Covid-19, em que
medida é viavel dar aulas mediadas pelas novas tecnologias da informag¢do e da comunicagdo
e de que maneira a instrumentaliza¢do tecnologica constitui-se como suporte (ou aporte) de

praticas de letramento e multiletramentos para os jovens e adultos da EJA.

1.2 Reformulacio da proposta didatica: O uso do aplicativo WhatsApp

Concordo com Moran quando enfatiza a importancia do uso das tecnologias na
educacdo, mas adverte que ela € “[...] sempre um meio, um apoio, nao pode converter-se numa
finalidade em si [...] € preciso estarmos atento, individual e coletivamente, para utiliza-la de
forma sensata, equilibrada e inovadora” (MORAN, 2005, p. 13). Dessa triade, a utilizagao de
forma inovadora, nesse momento pandémico inusitado, leva a uma questdo que ainda precisa
ser experimentada e investigada: se ainda ¢ possivel o processo de ensino/aprendizagem,
possibilitado por novas tecnologias e suas linguagens, ser o resultado de agdes inovadoras e
integradoras, embora estudos e pesquisa ja tenham atentado para o fato de que a velocidade
das mudancas e o avanco das novas tecnologias da informagao e das comunicagdes exigiam
um comportamento digital e tecnologico da escola como um todo, entretanto velhas praticas
ainda continuam sem mudancas para um novo paradigma didatico/pedagogico, principalmente
relacionadas as praticas de leitura e escrita em Lingua Portuguesa e ao uso social que se faz
dela.

Face ao momento de suspensao das atividades presenciais, as atividades remotas com o
auxilio de ferramentas tecnoldgicas obviamente ndo seriam a solucdo magica para anos de
distanciamento digital e tecnoldgico de minhas praticas de ensino em Lingua Portuguesa na
educagao de jovens e adultos, mas poderiam trazer uma luz e uma reflexao sobre minha pratica
pedagdgica para que, vislumbrando uma pos-pandemia, as minhas aulas ndo continuassem as
mesmas.

A SEMED, por meio da Coordenadoria Geral de Ensino Fundamental, destacou como
prioridades para o momento de teletrabalho: a elaboragao/conclusao do Plano de A¢ao Anual
2020 da escola, a atualizac¢do de parte do Projeto Politico Pedagogico (a conclusdo dependeria
da publicagdo do Referencial Curricular de Maceio), a elaboragdo/revisdo do Plano de Ensino
Anual conforme BNCC (BRASIL, 2017) e demais documentos curriculares da SEMED, a
elaboragdo de planos de aula com base no plano de ensino, além de estudo e/ou a
elaboragdo/revisdo de outras produgdes que a escola necessitasse. Dessa forma, cada gestor

passaria a ser o responsavel pelo estabelecimento de metas e atividades a serem desempenhadas
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pelos servidores sob sua coordenagdo durante o periodo de isolamento. Todas essas prioridades
foram repassadas para todas os professores da Educacao de Jovens e Adultos da escola Pompeu
Sarmento por meio de reunides com a coordenagdo pedagdgica por chamada de video no
dispositivo celular.

Assim, o planejamento das minhas aulas remotas de Lingua Portuguesa estava
ocorrendo concomitante ao preenchimento de tabelas com metas e atividades para o Plano de
Ac¢do Anual da escola, em cumprimento ao Plano Municipal de Educagao (PME) 2020-2025,
além de preencher o caderno de planejamento baseada na Rede Tematica’ e nas Orientacdes
Curriculares® para reformular o Plano de Ensino Anual 2020.

A disciplina Lingua Portuguesa ¢ um componente curricular inserido na érea de
conhecimento Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, regulamentada na Resolugao n°® 3/2016
do Conselho Municipal de Educagao (COMED), que dispde sobre a organizacdo € o
funcionamento do Ensino Fundamental na modalidade da Educagdo de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI).

Toda a reformulacao do Plano de Ensino Anual dessa modalidade de ensino da Escola
Dr. Pompeu Sarmento e, por conseguinte, a atualizacio do Plano de Ensino de Lingua
Portuguesa serdo, principalmente, para implantagdo para o periodo pds-pandemia, quando
voltarmos as aulas presenciais e ndo somente para as aulas remotas, e deverdo estar articulados
a BNCC ¢ as ao Caderno de Orientagdes Curriculares da Educagao de Jovens e Adultos da
SEMED.

Desse modo, foi preciso adaptar o meu Plano de Ensino, mesmo sem a atualizagao
concluida, para esse periodo emergencial de distanciamento social. Além disso, como a escola
também nao tinha seu Plano de Ensino Anual reformulado, a gestdo, por meio da coordenacao
pedagdgica, propds a todos os professores ministrar as aulas remotamente via WhatsApp, e cada
um seria responsavel por suas estratégias didaticas.

Assim, sabendo que de certo modo ja teria que usar o suporte do dispositivo movel para
dar aulas remotas, procurei aliar meu planejamento as orientagdes curriculares, no que diz

respeito:

7 Rede Tematica ¢ um trabalho de reorientacdo curricular e se utiliza da pesquisa participante. Seu fundamento
tedrico-metodologico tem como base os estudos de Freire (1995). Disponivel em:
https://www.ecowd.inf.br/cms/img/updocs/www.projetosemedpnud.org/Ejai.pdf

8 O Caderno de Orientagdes Curriculares da Educacio de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) foi elaborado no 4mbito
do projeto de cooperacdo técnica entre a Secretaria Municipal de Educagdo de Maceidé (SEMED) e o Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e financiado com recursos de contribui¢dao voluntaria do
Ministério da Educa¢do (MEC). Disponivel em: http://www.maceio.al.gov.br/semed/publicacoes-orientacoes-e-
guias.
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A estrutura curricular na Educagdo de Jovens, Adultos e¢ Idosos valoriza as
especificidades dessa modalidade, compreendendo o perfil dos estudantes e
considerando o contexto social, de trabalho, familiar, geracional, cultural, os saberes
e a visdo do mundo em dialogo com o tempo escolar (SEMED, 2018, p.190).

Neste sentido, na busca de respostas para estas indagacdes que suscitavam praticas
inovadoras e integradoras e seguindo as recomendagdes da Secretaria Municipal de Educagao,
busquei utilizar as tecnologias para, de certa forma, mantivesse minha proposta inicial de
pesquisa, que era aproveitar o gosto, a preferéncia, dos alunos, observados por mim pela cultura
do Hip Hop, adaptando-a, naquele momento, a situagdo de distanciamento social. Para isso
trouxe uma proposta de elaboragdo de atividades didaticas com o uso do aplicativo WhatsApp,
sem perder de vista minha proposta de pesquisa anterior, para trabalhar a Lingua Portuguesa
voltada para suas praticas e usos cotidianos, procurando ganhar, assim, sua aderéncia a proposta
de ensino, assim como aproveitando para discutir problemas trazidos pelas manifestacdes de
Hip Hop que se aproximavam das experiéncias vividas pelos meus alunos naquele
bairro/comunidade.

Assim, minha proposta era, por meio de visitas a sites da internet e redes sociais, fazer
um trabalho de leitura e pesquisa para saber o que os rappers t€ém composto, dito e/ou postado
nesses tempos de pandemia e, apos analise de algum material coletado pelos alunos, pedir a
eles que produzissem um rap, um grafite, um break, em que eles pudessem expor suas ideias,
sentimentos, opinides e impressdes. Obviamente, como a proposta seguiria em andamento com
o cenario social, de satide publica, politico e econdmico, estaria aberta a mais possiblidades,

mediante desafios a encontrar.

1.3 Justificativa da pesquisa

Tanto eu, como professora, meus alunos da EJA e a escola de um modo geral tinhamos
pouco contato com tecnologia dentro do espaco escolar antes do advento da pandemia, tivemos
que comegar a planejar aulas mediadas por telas junto a coordenadores pedagdgicos, gestores
e técnicos formadores da SEMED ao mesmo tempo em que descobriamos sobre o
funcionamento de ferramentas tecnologicas. Com a recomendagdo de atividades remotas
surgiram e surgirdo ainda novos desafios que ndo eram comuns nos encontros presenciais, ja
que ainda imperava o paradigma tradicional e unidirecional nas atividades pedagdgicas. Com

certeza, esses desafios talvez ndo fossem tdo novos, apenas potencializaram-se ou mudaram de
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foco, j4 que diante da excepcionalidade do momento ndo seriam mais pontuais, tais como:
problemas de conex@o com a internet, indisponibilidade de dispositivos mdveis, tempo e espago
apropriados para estudo dos estudantes, familiaridade tanto do professor quanto o aluno com
o0s recursos tecnologicos e engajamento dos alunos a distancia, além da interagao social.

Para dar continuidade & minha pesquisa, embora em um contexto bastante diverso de
quando iniciei, busquei outros caminhos que pudessem ressignificar a minha pratica
pedagdgica, nao mais no espago fisico da sala de aula e comegando por pensar coletivamente,
com os demais professores e coordenacdo da escola e com a anuéncia da direcdo geral, uma
maneira de dar aula para os nossos alunos remotamente.

Seria 0 momento ideal para o desenvolvimento de um planejamento com aulas remotas,
ao colocar em pratica novas ideias e fomentar as aprendizagens por metodologias ativas
(MORAN, 2018), trazendo novas possibilidades para a pratica pedagdgica, principalmente a
pratica de leitura e escrita, por meio de ferramentas e plataformas digitais e novas estratégias
de ensino ligadas a Tecnologia da Informag¢ao e da Comunicacdo, necessarias para estimular e
engajar os alunos, principalmente os da Educacdao de Jovens e Adultos. Entretanto a escola
deixa a desejar em relagdo a exploragao e a utilizagdo da tecnologia por meio de recursos
midiaticos, de maneira consciente e consistente, pois ainda ndo consegue relacionar o mundo
tecnoldgico com seu universo educacional. A escola ndo consolidou ao longo dos anos o
processo de ensino e de aprendizagem com os recursos audiovisuais disponiveis e ainda persiste
em praticas metodologicas, objetivos, conteudos e formas de avaliagdo centrados no livro
didatico e distante da realidade do aluno ¢ do mundo que o cerca. Mundo este que ja vem
passando por grandes transformagdes tecnoldgicas e midiaticas, e hd algum tempo ja se entrevé
a necessidade de praticas pedagdgicas permeadas pela integragdo de diversas midias, conforme

Anacleto, Michel e Otto (2007, p. 22):

O mundo caminha para a era do dominio de novas tecnologias, novas midias surgem
a cada dia, e sob esse contexto, o ensino deve também sofrer avangos, adaptar-se a
novas linguagens e formas de conhecimento, assim como se tornar mais atraente,
dinamico e que facilite o processo de aprendizagem dos educandos.

No final da década de 1990, a publica¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais trouxe
um novo referencial curricular que mudou os paradigmas de ensino e de aprendizagem no
Brasil. Entre as mudancas, a que mais se destacava ¢ a proposta de um novo eixo para a Lingua
Portuguesa em que os fendmenos gramaticais, a leitura e a produgao escrita seriam trabalhados

em conjunto, de forma contextualizada: uso, reflexdo e uso novamente, procurando colocar o
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aluno em contato com a lingua em uso. Nesse contexto, o professor deveria assumir a postura
de mediador no processo de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 1998).

Entretanto, nessa triade que propiciava o processo de ensino e de aprendizagem em
lingua portuguesa: aluno, conhecimentos das praticas sociais da Linguagem e mediagao do
professor, pertinente aos PCN, ficou de fora uma nova demanda que se apresentava a época, as

novas tecnologias na educagdo, conforme ja anunciava Moran (1994, p. 48):

As tecnologias, dentro de um projeto inovador, facilitam o processo de ensino-
aprendizagem: sensibilizam para novos assuntos, trazem informac¢des novas,
diminuem a rotina, nos ligam com o mundo, com as outras escolas, aumentam as
interagdes (redes eletrdnicas), permitem a personalizacdo (adaptacdo ao ritmo de
trabalho de cada aluno) e se comunicam facilmente com o aluno, porque trazem para
a sala de aula as linguagens e meios de comunicagdo do dia a dia.

A proposta inicial fornecida pela gestao da Escola Dr. Pompeu Sarmento foi trabalhar
com turmas multisseriadas, uma forma de organiza¢do de ensino na qual o professor trabalha
com varias séries do Ensino Fundamental na mesma sala de aula, e atendendo a alunos com
idades e niveis de conhecimento diferentes. A tomada de decisdo sobre quais atividades
pedagdgicas e quais ferramentas tecnologicas seriam usadas coube a coordenacao pedagdgica
da escola, e sem consulta ou participagdo dos alunos do periodo noturno da EJA. Desse modo,
conforme dito, foi proposta a utilizagao do aplicativo WhatsApp, formando um grupo unico do
segundo segmento, séries finais da modalidade EJA, para dar aulas remotas, conforme
cronograma orientado pela gestdo da escola.

O WhatsApp ¢ um aplicativo de mensagens, fundado por Jan Koum e Brian Acton,
juntou-se ao Facebook, em 2014. Esse aplicativo atualmente conta com mais de um bilhdo de
usudarios espalhados por todo o mundo. Ganhou notoriedade por ser facilmente acessado por
dispositivo movel e permitir tanto uma conversa assincrona, como sincrona, com recursos de
voz, de imagem e de texto escrito (NAGAMINI, 2017, p. 05).

Embora a Secretaria Municipal de Educacdao recomendasse que a escola pensasse em
estratégias alternativas em momento de distanciamento social que viessem a equipar as aulas
com atividades de ensino, arte e de cultura, com vistas a manter o aluno em contato com o dia
a dia na escola até o periodo de pandemia passar e o calendario do ano letivo fosse retomado,
o que talvez estivesse por tras dessa cortina de fumaca, vista pelo olhar da propria comunidade
escolar, fosse mais uma preocupagdo politico-administrativa em fazer valer o salario recebido
pelos professores no periodo sem aulas e manté-los ocupados com relatérios individuais,

reunides programadas por chamadas de video em dispositivos moveis, leituras de documentos
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oficiais, participagdes em [ives, entre outras atividades, ou seja, a suspensdo das aulas
presenciais ocorreram em meados de marco de 2020, porém so6 iniciamos as aulas de maneira
efetiva a partir de meados de maio de 2020.

A proposta de utilizagdo do aplicativo WhatsApp foi compartilhada com todos os
professores dos dois segmentos da EJA e, embora ndo tenha sido imposta para os professores,
uma vez que poderiamos ensejar outra possibilidade, houve a concordancia de todos os
docentes. O mesmo ndo aconteceu com os alunos, que foram pegos de surpresa ja participando
do grupo de WhatsApp formado. Na busca de tentar resolver o lado docente, ou seja, acatar as
recomendacdes da Secretaria de Educagdo realizado por meio do teletrabalho, deixamos de
pensar naquele que € a parte mais importante de todo esse processo: o aluno. Sem a participagdo
efetiva dos jovens e adultos ndo hé interlocug¢do, ndo ha interacdo humana, o que dira da
interatividade digital se em alguns casos alguns alunos nao possuem o celular para acessar o
sistema 3G ou 4G, ou ndo possuem acesso a redes de internet em seus lares.

Naquele momento, era o que tinhamos: atividades remotas, com a utilizagdo do
aplicativo WhatsApp com todas as suas possibilidades, limites e principalmente, uma tentativa
de ressignificacdo da minha pratica pedagdgica.

Diante de uma situag@o de isolamento social, seria de bom tom usar as midias digitais a
favor da educagao, criando oportunidades de aprendizagem rapida e de melhoria continua, visto
que a tecnologia em formato digital permite que os meios de comunicagdo atinjam o usuario,
de modo que ele obtenha uma resposta imediata, promovendo assim a interatividade, topico
fundamental da comunicagdo digital. Deparamo-nos, entretanto, com um grande desafio, que
era adequar os recursos tecnologicos disponiveis para a aprendizagem em praticas de leitura e
de escrita em Lingua Portuguesa a jovens e adultos, por meio de salas de aula remotas
permitindo novas questdes. Embora esses aspectos fossem importantes, havia outros a
considerar, como por exemplo o processo avaliativo, o controle de frequéncia dos alunos, o
fator emocional e afetivo que influencia no processo de ensino e de aprendizagem, bem como
a socializa¢do entre todos da comunidade escolar, j& que momentos festivos, comemorativos de
datas e feriados civicos, entre outros, ndo seriam possiveis presencialmente.

Anteriormente a covid-19, esta pesquisa justificava-se pela possibilidade de apontar
possiveis caminhos para a ressignificacdo da formagao docente, por meio da utilizacao do rap
como um recurso pedagogico, contribuindo para favorecer a construgdo ou ao fortalecimento
da identidade social do aluno jovem da EJA. O rap ¢ um termo que significa rhythm and poetry

(ritmo e poesia) e surgiu na Jamaica na década de 1960. No comeco da década de 1970, a
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musica rap foi levada pelos jamaicanos para os Estados Unidos, mais especificamente para os
bairros pobres de Nova lorque.’

Nessa nova realidade era preciso adaptagdes e mudangas frente ao distanciamento social
imposto e a necessidade de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, era possivel
aliar se ndo em todo, pelo menos em grande parte, os contetidos a serem ministrados.

E inegavel o papel das redes sociais na vida cotidiana de todo cidaddo, possibilitando
cada vez mais o processo de interagdo social, permitindo novas linguagens e servindo a varios
propositos e acdes sociais. E nao ¢ diferente para os jovens e adultos da EJA: os avancgos
tecnoldgicos com ferramentas da era midiatica fizeram surgir um novo perfil do aluno dessa
modalidade de ensino. S3o0 jovens que ndo se interessam pelas praticas tradicionais de ensino
da lingua portuguesa.

Além disso, essas praticas escolares tornam-se desinteressantes para os jovens, uma vez
que nao se reconhecem numa institui¢do que nao assimila suas culturas. Carrano (2007, p. 08)
cita Pais (2003) para explicar que “a escola, apesar de ser um espaco onde o jovem pode gostar
de estar presente, ainda nao reconhece as culturas juvenis como possibilidade de inclusdo e

transformagao". E continua:

E exatamente isso que tais culturas (re)clamariam: inclusdo, reconhecimento e
pertenga. Parece que nos encontramos, entdo, diante de um paradoxo: a escola tem
como uma de suas marcas histdricas o conservadorismo, a manutengdo das relagdes
de poder e, as culturas juvenis, em sua maioria, t€m o gosto pela mudanca.
(CARRANO, 2007, P.08).

Logo, esta pesquisa justifica-se pela possibilidade de apontar possiveis caminhos para a
ressignificagdo da formacdo docente, por meio da utilizagdo do rap como um recurso
pedagdgico, mediado pelo uso das novas tecnologias, em especial a utilizacdo do aplicativo
WhatsApp, contribuindo para favorecer a construgao ou ao fortalecimento da identidade social

dos alunos da EJA e em suas praticas discursivas em uso na lingua materna.
1.4 Os objetivos da pesquisa
Considerando o contexto atual e os problemas previamente discutidos, esta pesquisa tem

por objetivo explorar os recursos do aplicativo WhatsApp com fins didaticos para a pratica de

leitura e de escrita, em continuidade ao ensino de LP que anteriormente era presencial, agora a

% Disponivel em: https://www.suapesquisa.com/rap. Acesso em: 9 fev. 2020.
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distancia, desenvolvendo atividades que promovam leitura e producao textual focalizadas no
contexto atual de pandemia da covid-19 e das realidades vividas pelos alunos das turmas de
séries finais, segundo segmento do periodo noturno da modalidade de ensino da Educagao de
Jovens e Adultos da Escola de Ensino Fundamental Dr. Pompeu Sarmento.

Trago aqui como questdes de pesquisa:

1) Acostumados a utilizar o WhatsApp para atividades ndo escolares, como os alunos
realizardo as atividades de pesquisa, leitura, interacdo em um Unico grupo para
realizagdo dos trabalhos? Interessa-me saber como utilizardo o aplicativo também para
esclarecer suas duvidas entre si e com a professora.

2) Do lado da professora, do ensino, pergunto: quais as dificuldades encontradas para a
preparagdo, entrega e gerenciamento das aulas junto aos alunos?

3) Ao final, o que professora e alunos podem dizer sobre essa experiéncia de ensino e de
aprendizagem mediada por tecnologias digitais? Que outras competéncias e habilidades

foram adquiridas além daquelas previstas nas atividades?

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, divido em secdes. Inicialmente trago um breve historico sobre a
constituicdo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ainda em seu principio
como Educacdo de Adultos (EDA), e delineando-se a configuragdo da EJA mais recentemente.
Também apresento um desenho dos novos perfis que estao reconfigurando essa modalidade de
ensino.

Na sequéncia, aponto brevemente as mudangas no ensino de lingua materna no Brasil
desde o periodo colonial até os nossos dias , na tentativa de entender como a Lingua Portuguesa
tornou-se um componente curricular escolar brasileiro, adentrando na concepgao de
lingua/linguagem voltadas para uma concepg¢ao enunciativa e dialdgica, atrelada e articuladas
as novas demandas sociais de linguagens refletidas em um cenario pandémico inusitado, em
que se fez necessario o isolamento e o distanciamento fisico e social para evitar contagio da
covid-19.

Apresento um pouco do percurso historico e tedrico dos letramentos e multiletramentos,
destacando a multimodalidade e as multissemioses com o uso das novas tecnologias da

comunicagdo e da informacdo, que, alids, precede a0 mesmo tempo que integra também
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reflexdes sobre o ensino remoto emergencial com o uso de aplicativo WhatsApp. Por fim,
discorro sobre o movimento hip hop e sua importancia e contribuicdo como tematica para a
minha pratica pedagogica de aulas de LP para os alunos da EJA.

Como aporte tedrico, fundamento esta pesquisa em estudos e pesquisas teoricas, praticas
e metodologicas de Gomes (2011, 2015, 2018), Rojo (2012), Silva (2017), Silva (2019), Street
(2014), entre outros.

2.1. O Ensino de Jovens Adultos e Idosos (EJAI)

Em sua dissertacdo de mestrado, intitulada 4 producdo de textos multimodais com foco
no cotidiano de alunos do 9° ano, de 2019, Karine Silva (2019) cita Dellors (1996) para
fundamentar os quatro principios dos pilares da educacao, quais sejam: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, como norteadores necessarios para

uma aprendizagem em praticas pedagogicas. Ainda de acordo com Silva (2019, p. 29),

[...] ndo é suficiente que um individuo acumule no comego da vida uma quantidade
de conhecimentos de que possa abster-se indefinidamente. E sim fundamental estar
apto para usufruir e explorar, durante toda a vida, oportunidade para aprofundar e
enriquecer seus conhecimentos e adaptar-se a um mundo de constantes mudangas.

Neste sentido, percebe-se a necessidade de se construir uma escola que tenha em suas
bases a elaboragdo e a execucdo de um projeto de ensino e de aprendizagem que amplie e
valorize a consciéncia dos seus alunos diante da sua fun¢do social e seu papel como cidadaos
de direitos, bem como uma escola voltada para o respeito as diferengas, as diversidades, ao
acolhimento dos diversos saberes e culturas, valorizando também as individualidades,
enaltecendo as potencialidades, revelando competéncias e habilidades a serem descobertas no
decorrer do cotidiano escolar e por toda a vida.

Tais pilares da educacdo, citados acima, sdo complementados e/ou intrinsecos ao que
em dezembro de 2009, em Belém do Para, os paises participantes da VI Conferéncia

Internacional de Educagao de Adultos (VI Confitea) declararam:

[...] estamos convictos de que aprendizagem e educacdo de adultos preparam as
pessoas com conhecimentos, capacidades, habilidades competéncias e valores
necessarios para que exer¢am e ampliem seus direitos e assumam o controle de seus
destinos. Aprendizagens educagdo de adultos sdo também imperativas pra o alcance
da equidade e da inclusdo social, para a redu¢do da pobreza e para a construcio de
sociedades justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no conhecimento. (UNESCO;
MEC, 2010, p. 7)
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Poderiamos dizer que essa declaragdo expressa a esséncia da Educagdo de Jovens e
Adultos, bem como a importancia dessa modalidade de ensino para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria, que oferega a todos, principalmente aquelas pessoas que por
varias e diferentes razdes nao frequentaram a escola ou viram-se obrigados a abandoné-la, a
oportunidade de retomar ou até mesmo iniciar os seus estudos, independente da fase da vida
em que se encontrem, de maneira que, diante do processo de constantes e aceleradas
transformagdes do mundo em que vivemos, agora mais ainda com os novos tempos frente as
incertezas do novo coronavirus, estejam preparadas para viverem e aprenderem cada vez mais.

Dizer que a educacdo ¢ um direito de todos transformou-se em um lugar comum, mas ¢
sempre bom lembrar, mesmo porque ¢ impossivel esquecer-se que a Constitui¢do Federal de
1988 assegura, em seu art. 205, que a “[...] educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado
e da familia” (BRASIL, 1988). Em conformidade com a Constitui¢ao, a Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece em seu art. 4 que “[...] o dever do Estado com educacao escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de ensino, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Assim, o art. 37 da citada Lei, refere-se a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), determinando que “[...] a educagdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”.

Ao longo dos anos, diversas concepgoes pedagdgicas e politicas publicas foram
aplicadas a pratica educativa da EJA. A¢des de diferentes governos e da sociedade civil, em
momentos diversos, com distintos objetivos, foram implementadas para combater o
analfabetismo e possibilitar a escolarizacdo de jovens e adultos. Tais acdes governamentais
nessa modalidade de ensino deveriam servir como base para a garantia de acesso, permanéncia
e sucesso na educacao formal. Entretanto, para estudiosos como Santos (2009), a EJA no Brasil

tem carater assistencialista e discriminatorio, conforme afirma:

A visdo do analfabeto como um individuo alienado, incapaz, ignorante, a margem das
decisdes da sociedade e do poder construida ao longo da nossa historia, continua
influenciando a maneira pela qual os poderes publicos tratam a questdo da educagdo
de jovens e adultos, sua inclusio na sociedade e inser¢ao no mundo do trabalho. Sao
varias investidas em campanhas e programas que ndo tiveram éxito pelo seu carater
emergencial e existencialista (SANTOS, 2009, p. 1).
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2.2 A historia da EJA no Brasil

A partir de 1920 surgiram as primeiras escolas brasileiras para adultos que foram criadas
para atender a crescente urbanizacao e industrializagdo, com o objetivo de formar mao de obra
para tal fim. Anos depois, a Constituicao Federal de 1934 assegurava no sistema publico um
lugar para a educacdo do segmento adulto da populagdo no ensino primario de adultos, passando
este a ser um dever do Estado.

Em 1947, o governo federal langou a primeira Campanha Nacional de Adultos, com o
objetivo de enfrentar um quadro bastante desalentador, pois naquela época mais da metade da
populacdo brasileira era analfabeta. Com metas ambiciosas, a campanha pretendia alfabetizar
os alunos em apenas trés meses, por meio de uma cartilha que se constituiu como o primeiro
material didatico produzidos no Brasil.

Em 1950, a campanha foi extinta, embora tivesse uma certa importancia historica, pois
destacou-se em promover a alfabetizagdo em massa. Entretanto obteve severas criticas sob
varios aspectos, tendo como principal o fato de nao levar em consideragdo a diversidade cultural
brasileira, além de suas propostas se mostrarem inadequadas ao publico adulto, ao qual se
destinava.

Quando a campanha foi concebida e posta em pratica, o analfabetismo era visto como
decorréncia da incapacidade do aluno, fato este que o levaria a condigdo de pobreza. Assim a
intencdo de alfabetizar e escolarizar os adultos era uma resposta a demanda de ampliagdo do
contingente apto para o trabalho e a vida civica.

Mas foi Paulo Freire, educador pernambucano que, a partir dos anos 1960, trouxe em
seus trabalhos a inversdo da relagdo de causalidade entre analfabetismo e pobreza. Para Freire
(2005), o professor precisa, por meio do didlogo inicial, conhecer sua realidade cultural e
identificar os vocabulos empregados para expressar essa realidade. A partir dai selecionar
palavras que possam contribuir para um exame critico da realidade mais imediata desses alunos
adultos e o estudo da escrita e da leitura.

Para Freire (1989, p.09), a ideia de que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, confere a a¢ao educativa, a producao cultural e aos recursos expressivos de grupos
sociais nao letrados um lugar central, que até aquele momento eram vistos como
marginalizados. Assim a educacdo passaria a ser um instrumento formador de consciéncia e
contribuiria para transformar a estrutura social que produzia o analfabetismo, e isso sO

aconteceria por meio do exame critico da realidade dos alunos.
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A partir da obra de Paulo Freire, o analfabetismo foi entdo melhor compreendido como
consequéncia, e ndo como causa da pobreza e da desigualdade. Desde a década de 1960, até os
nossos dias, professores e especialistas em EJA e em classes populares inspiram-se no modelo
pedagdgico freireano, conhecida como Educacao Popular. A EJA alinha-se a essa corrente
orientada pelo ideal de transformacao de sua condi¢do de vida.

Foi assim que em 1963 o governo federal langou o Plano Nacional de Alfabetizagdo e
nele adotava o método Paulo Freire, com o proposito de promover a alfabetizagdo com o apoio
de organizacdes sociais ¢ da igreja. Todavia, o Golpe Militar de 1964 e a repressao aos
programas interrompeu o plano precocemente. E no lugar desse plano de alfabetizacdo, o
governo instituiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, o Mobral, e assim o regime
legitimava essa a¢do como uma entre muitas no campo da educagdo de adultos. O foco passou
a ser entdo a mao de obra para atender as demandas do mercado de trabalho e também do
modelo econdmico vigente, abandonando o proposito de conscientizacdo das acdes educativas
e fechando os canais de participagdo social.

Foi diante desse novo cenario que ocorreu a regulamentacao do entdo chamado Ensino
Supletivo, que tinha como objetivo repor a escolaridade que ndo acontecera na faixa etaria
considerada na época “apropriada a aprendizagem”.

Com a abertura politica, o Mobral foi extinto e a Educagdo de Adultos voltou a
experimentar novamente o legado que a Educagdo Popular tinha deixado, com o apoio da
sociedade civil. Desse modo, a participacdo de movimentos sociais nos debates sobre politicas
publicas para a educacao de adultos foi fundamental e decisiva para que a Constituigdo de 1988
garantisse 0 ensino gratuito a todos brasileiros, inclusive os jovens e adultos.

Assim, a Constitui¢do Federal de 1988 “[...] fecha o circulo com relagdo ao direito a
educagdo e a obrigatoriedade escolar na legislacao brasileira, recuperando o conceito de
educagao como direito publico subjetivo, abandonado desde a década de 30” (HORTA, 1998,
p. 25).

Nos anos de 1990, o conceito de reposi¢ado relacionado ao ensino de adultos seria entdo
superado pela perspectiva de uma educagdo continuada. Assim, o marco historico dessa nova
tendéncia, foi a V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, realizada em Hamburgo
(Alemanha) em 1997 que proclamou o direito de todo ser humano de ter acesso a educacdo ao
longo da vida.

Sob a perspectiva da Psicologia Evolutiva , que desde a década de 1970 ja demonstrava
que a aprendizagem poderia ocorrer em qualquer idade, além do fato de que a escolarizagdo na

infancia e na juventude havia deixado de garantir uma participacdo social plena, frente a
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velocidade das transformagdes no mundo do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, valorizando
ainda mais a educacdo permanente, um novo paradigma de Educa¢do de Jovens e Adultos
instituiu-se e assim a aprendizagem ao longo da vida passou a constituir fator de
desenvolvimento pessoal e condi¢dao para a participagdo dos individuos na construgao social,

conforme afirma Maria Clara de Pierro:

A educagdo capaz de responder a esse desafio ndo € aquela voltada para as caréncias
e o passado (tal qual a tradicao do ensino supletivo), mas aquela que, reconhecendo
nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de cultura, pergunta quais sao suas
necessidades de aprendizagem no presente, para que possam transforma-lo
coletivamente” (DI PIERRO, 2005, p. 1120).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB, de 1996, o termo supletivo foi
abolido e afirmou a EJA como modalidade da Educacao Basica do Ensino Fundamental ¢ do
Médio. A partir dai a EJA foi sendo reconhecida como uma modalidade de ensino, com
especificidades proprias, a partir do documento que orientam as a¢des educativas, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular para o primeiro ¢ o segundo
segmentos de Ensino Fundamental. Desse modo, a LDB, possibilitou a ampliagao de politicas

publicas voltadas para a EJA.

2.3 Jovens cada vez mais jovens: a mudanga de perfil do aluno da EJA

Recentemente, a modalidade EJA passou a absorver um grande contingente de alunos
egressos do ensino regular, turmas inteiras de alunos jovens e adolescentes, com faixa etéria
principalmente entre 15 e 18 anos, fazendo com que essa modalidade de ensino passe por um
processo de rejuvenescimento no que diz respeito ao perfil desses alunos. Pesquisadores como
Carrano (2001) e Andrade (2004), dentre outros, definem como “rejuvenescimento da EJA”
esse crescente fendmeno.

Ribeiro (2001) apresenta esse fendmeno como “juvenilizagdo” da EJA e salienta que

nao ocorre em locais e regides isoladas, mas numa amplitude nacional, conforme explica:

Um elemento que vem complicar a construgdo de uma identidade pedagogica do
ensino e de sua adequagdo as caracteristicas especificas da populagdo a que destina ¢
o processo notado em todas as regides do pais, assim como em outros paises da
América Latina, de juvenilizagdo da clientela (RIBEIRO, 2001, p. 64).

Tal razdo para a crescente expansao de alunos cada vez mais jovens na Educacdo de

Jovens e Adultos ocorre devido a implantacao da A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional 9394/96 que determina a idade minima permitida de 15 anos para ingressar no
Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio, nessa modalidade de ensino,

conforme preconiza:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular. § 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
80: I -no nivel de conclusdo do ensino fundamental para os maiores de quinze anos;
II -no nivel de conclusido do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2°. Os
conhecimentos ¢ habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, p. 15).

Até pouco tempo, os alunos dessa modalidade de ensino representavam um grupo
relativamente homogéneo do ponto de vista social, tendo em vista que a maioria eram adultos
que, afastados da escolarizagdo regular, almejavam a certificagdo escolar na busca de melhores
oportunidades no mercado de trabalho. Entretanto, com alunos egressos do ensino regular cada
vez mais jovens, um outro aspecto se sobressai: do ponto de vista cultural, compdem um grupo
amplamente diversificado, deixando marcada a heterogeneidade ao reunir pessoas que diferem
entre si quanto ao lugar de origem (diga-se de passagem que nos ultimos anos houve uma
crescente demanda de alunos vindos da zona rural), faixa etdria, as experiéncias de vida
extramuros, os interesses, os valores, as concepcdes de mundo, entre outros aspectos.

E essa diversidade de historias de vida que promove, consequentemente, uma
diversidade de conhecimentos e habilidades relacionadas as suas praticas sociais que marca as
turmas da EJA. Nesse sentido, o ensino voltado para jovens e adultos deve considerar um tipo
de abordagem que aproxime o processo de ensino ¢ de aprendizagem da realidade vivida pelos
alunos, pondo em relevo sua diversidade social e cultural, a fim de tornar esse ensino mais
acessivel e significativo e favorecendo a uma reconfiguracdo da educacdo de jovens e adultos.
Para tanto, ¢ fundamental por em destaque importantes fatores que contribuem para atingir tal
objetivo, entre os quais estdo a necessidade de compreender quem sdo esses alunos, suas
intengdes, suas motivacdes, suas vontades e desejos. E isso sera possivel no momento em que
a escola der voz a esses alunos da EJA, tornando-os protagonistas de todo o processo de ensino
e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Andrade (2004, p. 1) considera que:

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos, considerando quem sdo
esses sujeitos, implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola que os
atende em uma instituigdo aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e
expectativas; que favoreca a sua participacdo; que respeite seus direitos em praticas e
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ndo somente em enunciados de programas e conteudos: que se proponha a motivar,
mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que
demonstre interesse por eles como cidaddos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. A escola, sem duvida, terd mais sucesso como institui¢ao flexivel, com
novos modelos de avaliagdo e sistemas de convivéncia, que considerem a diversidade
da condigdo do aluno de EJA, atendendo as dimensdes do desenvolvimento,
acompanhando e facilitando um projeto de vida, desenvolvendo o sentido de
pertencimento.

Corroborando com esse pensamento, Mahmias (2006, p. 125) afirma que:

A educacdo adquire significado na vida das pessoas quando o aprendizado
fundamenta-se no cotidiano, quer dizer, sustentam-se na necessidade de mudar uma
cultura que transmite a valorizacdo do externo, do especializado, do profissional por
uma cultura que reconhece nas situagdes concretas uma oportunidade educativa que
potencializa o sentido de identidade e pertencimento com o entorno e com um
contexto.

Alunos cada vez mais jovens, evasdo escolar, desmotivagdo, autoestima comprometida,
descaso do poder publico com programas apenas pontuais, professores despreparados para essa
modalidade, dificuldades graves de leitura e escrita, sao alguns dados que precisam ser revistos,
esclarecidos a fim de que tenhamos condigdes de conhecer e reconhecer as caracteristicas e
especificidades inerentes ao novo perfil do aluno da EJA, de modo que nos do corpo docente
possamos perceber as implicacdes que essa mudanca de perfil traz para a nossa pratica de ensino
e a partir dai ter o aporte necessario para desenvolver melhor as habilidades discursivas desses
sujeitos.

Para tanto, as pesquisas de Andrade (2004), Arroyo (2005), Brunel (2004), Reis (2009),
Soares (2005), sdo de extrema relevancia para esta pesquisa, no que concerne a reflexdo sobre
as caracteristicas e as especificidades desses individuos dessa modalidade de ensino, visto que
conhecer seu publico facilitard a elaboragao de processos pedagogicos especificos para suprir
suas necessidades linguisticas; apontar caminhos para a constru¢do de uma identidade social
ndo fragmentada do jovem da EJA; chegar a um entendimento sobre de que maneira a

instrumentaliza¢@o tecnoldgica constitui-se como suporte (ou aporte) de praticas de letramento.

2.4 O ensino de Lingua Portuguesa

A nova configura¢do da EJA faz repensar sobre novas praticas pedagogicas fazendo
uso de metodologias que perpassem por uma concep¢ao de novas linguagens que atenda a
realidade do educando, mantendo cuidado com as padronizagdes que levam a um aprendizado

reducionista a simbolos predeterminados e que ndo condizem com o contexto, entretanto — e
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sobretudo — ¢ fundamental levar em considera¢do o conhecimento trazido pelo aluno na sua
trajetoria de vida, cabendo ao educador a mediagdo da aprendizagem, transpondo esse
conhecimento prévio para o conhecimento letrado.

Nesse sentido, o estudo da linguagem ¢ um instrumento fundamental para a apropriagao
do conhecimento em suas diversas areas, tanto para os alunos do ensino regular quanto para os
da modalidade EJA. Tal aquisi¢dao deve favorecer a uma visdo de mundo ampla, saber o que
acontece em seu mundo interior, em seu cotidiano, de socializagdo ¢ de exercicio de cidadania.

De acordo com o caderno de Orientagdes Curriculares (SEMED, 2018), baseado na
perspectiva freiriana da Educagio Popular'’, e com a metodologia que orienta o curriculo da
EJA, a Rede Tematica, os conteudos ligados ao componente curricular de Lingua Portuguesa,
visam a essa concepcao de mundo e ao acolhimento dessas competéncias e habilidades, na
medida em que o professor procura trabalhar o conteudo a ser ensinado - a lingua escrita - com
a preocupacao de que seus alunos estejam compreendendo o sentido para o sistema da escrita,
a partir de temas e palavras geradoras, ligadas as suas experiéncias de vida, ou seja, nessa
concepeao a lingua escrita vem acompanhada por um processo de construcao do conhecimento,
que se da por meio de dialogos de interagdo entre educador e educando.

Antes de adentrar especificamente no ensino da lingua materna na EJA, trago aqui um
breve historico, no sentido de compreender como a Lingua Portuguesa se tornou objeto de
ensino no curriculo escolar brasileiro, até chegar aos nossos dias.

Somente nas ultimas décadas do século XIX, a Lingua Portuguesa foi incluida no
curriculo escolar do Brasil, influenciada pelos propositos sociais, politicos € econdOmicos, assim
como a concepcao de linguagem que se aderiu a época e passando por diversas variagdes. Até
meados dos anos 1960, a linguagem era considerada um sistema, predominando mais tarde nos
anos 1980 como um sistema de comunicagao. Nos dias atuais a concepcao de linguagem vigente
¢ de que a linguagem ¢ dialdgica, ou seja, deve ser considerada como enunciacao, discurso e
interagdo, influenciando de maneira significativa a concepg¢ao de ensino, bem como as praticas
escolares (EJA MODERNA, 2013).

No Brasil colonial, a LP era ministrada como um instrumento para a alfabetizacao e ndo
fazia parte do componente curricular. Nessa época, as praticas escolares eram fundamentadas

pelo Latim, a partir dos estudos de gramatica e retdrica. A partir de 1759, com a reforma

10 A Educagdo Popular é uma educagio comprometida e participativa orientada pela perspectiva de realizagdo de
todos os direitos do povo. (...) A principal caracteristica da Educagdo Popular ¢ utilizar o saber da comunidade
como matéria prima para o ensino. E aprender a partir do conhecimento do sujeito e ensinar a partir de palavras e
temas geradores do cotidiano dele. Disponivel em: https://jornalggn.com.br/noticia/educacao-popular.
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pombalina, a disciplina se tornou obrigatoria no Brasil, com o intuito de tornar obrigatorio o
uso do idioma no Brasil com vistas a manter o controle sobre as colonias. Assim os estudos de
gramatica e retdrica ainda prevaleceram até meados do século XIX, entretanto somente com o
desuso significativo do Latim nas quatro primeiras décadas do século XX, ¢ que a gramatica
passou a ser ensinada com autonomia. Na época, as gramaticas apresentavam uma concepgao
de linguagem como sistema, pois os materiais publicados traziam um conjunto de regras a
serem seguidas por uma comunidade linguistica, entrando de vez nas escolas com a fungao de
disseminar a lingua padrao (EJA MODERNA, 2013).

A partir dos anos 1960, a Teoria da Comunicagdo!! foi entrando nos curriculos
brasileiros. Assim, considerando a pratica linguistica como comunicagao, a lingua passou a ser
vista como um codigo e entendida como um meio de comunicacao de que os falantes deviam
se apropriar para transmitir informagdes com eficacia. O ensino de LP precisou se tornar um
objeto de reflexdo quando, por volta de 1950, houve uma massificacao do acesso a escola por
parte de uma populagdo que nao tinha o dominio da lingua padrao culta e se expressava por
meio de diferentes variedades. A partir da década de 1970, gramadtica e texto foram se
articulando, embora livros didaticos ainda conservassem textos classicos como modelos de falar
e de escrever. Apos essa década, uma nova concepgdo de linguagem se instaurou, permitindo
um olhar mais ampliado a leitura, com escolha de textos verbais e ndo verbais, e ndo apenas
literario e sim os textos que estavam relacionados as praticas sociais. Nesse novo panorama
tedrico o aluno deixava de ser visto como o receptor de codigos verbais, para ter o acesso aos
mais diversos codigos que permeiam a comunicagdo (EJA MODERNA, 2013).

No final da década de 1990, a publicacdo dos PCN trouxe um novo referencial
curricular, com um novo eixo de ensino-aprendizagem procurando colocar os alunos em contato
com a lingua em uso, com base na leitura, na reflexao e na discussdo de um determinado texto.
Assim, desde a implantagdo dos PCN, o ensino de LP passou a eleger os géneros textuais como
unidade principal de trabalho, partindo da no¢do de género e da perspectiva bakhtiniana que
considera a linguagem dialdgica, interativa e social (BAKHTIN, 1997).

Assim, de acordo com os PCN: “Todo texto se organiza dentro de um determinado
género. Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteudo tematico estilo

e construgdo composicional” (BRASIL, 1997, p. 23).

11 A Teoria da comunicagdo ¢ o resultado das pesquisas feitas a partir de estudos sobre a comunicagdo social.
Foram pesquisadas areas da psicologia, antropologia, sociologia, linguistica, além de filosofia, para melhor
conhecer a comunicagdo humana. Disponivel em: https://conhecimentocientifico.r7.com/teoria-da-comunicacao.
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Assim, durante varias décadas o ensino e o curriculo do componente de LP tem sido
alvo de revisdes tedrico-metodoldgicas, tendo como ponto marcante a implantagdo dos PCN na
década de 1990. Duas décadas depois, a BNCC assumiu a tarefa de rever a luz das recentes
pesquisas e exigéncias impostas por novas demandas, ao propor uma perspectiva enunciativa-

discursiva da linguagem, conforme explica:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
véarias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

2.5 A concep¢io de Lingua e Linguagem no contexto do ensino remoto e de pandemia

Em nosso cotidiano e em nossas relagdes interpessoais, estamos expostos a diversas
situagdes comunicativas, obviamente cada qual situada em seu proprio contexto. Isso fica claro
no simples ato de sentar-se a frente de uma televisdo, ou quando abrimos um jornal ou revista,
impresso ou digital, ja estamos, pois, em contato com diversas estruturas padronizadas.
Noticias, artigos de opinido, propagandas, anincios, reportagens, entre tantos outros textos
orais ou escritos, impressos ou virtuais, que se fazem adequados as necessidades de quem os
escreve, e apresentam finalidades distintas e definidas.

Nesses novos tempos de pandemia da covid-19, nunca se falou tanto em novas
tecnologias, midias, redes sociais, internet, e tantos outros termos que fazem parte do universo
digital e tecnoldgico. Conjuntamente as novas demandas tecnologicas, varios modos de
escrever, com novas linguagens estdo surgindo. O avanco das midias eletronicas, € mais
recentemente as digitais, ampliou a no¢ao de texto, fazendo com que dominar o texto escrito
ndo seja suficiente diante de conhecimentos, capacidades e habilidades relativas a diversas
linguagens e semioses facultadas pelos novos letramentos.

Dominar parte dessa novidade tecnoldgica e compreender o mundo como digital, feito
de conexdes em alta velocidade, fragmentagdo e compartilhamento, facilitadas pela internet ndo
¢ em todo uma realidade para os alunos da EJA. Ainda. Eles podem ter nascido na era dos
nativos digitais'?, alguns deles até o sdo, principalmente os mais jovens com mais habilidades.
Entretanto, alguns fatores atrapalham ou impossibilitam o desafio de acolher essa novidade

tecnologica e suas implicagdes discursivas, quando se trata do ensino de LP em espagos

12 S30 considerados nativos digitais todos que nasceram de pois de 1980, quando as tecnologias, como a Usenet
e a Bulletin Board Systems chegaram online. (PALFREY; GASSER, 2011).
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escolares, ainda moldada no livro didatico, e na palavra do professor. Nao que seja necessario
substituir o primeiro pela segunda, mas ¢ preciso promover o equilibrio entre o trabalho com
os artefatos artisticos, culturais e midiaticos com o uso de géneros mais proximos da cultura
juvenil, que sdo proprios da contemporaneidade ainda pouco explorados na escola.

Nas ultimas décadas, os equipamentos informdticos e as nova tecnologias da
comunica¢do vem mudando consubstancialmente o cotidiano, tanto das pessoas quanto das
institui¢des. De forma mais ou menos intensa, as modificagdes nas formas e possibilidades, de
modo geral na linguagem e em particular na lingua materna, sao reflexos dessas mudancgas e
afetam o processo de ensino e de aprendizagem (MARCHUSCH, 2005, p. 5).

O momento histdrico brasileiro e mundial em que vivenciamos o ano de 2020 ¢ de
expectativas, de tensodes, de rupturas e de incertezas frente a uma ideia de normalidade que nao
vislumbramos alcancar, at¢é que cheguem novos tempos em que estejamos protegidos ou
distantes do virus letal que fez de quase toda uma populacdo mundial refém. Apesar da
tendéncia a se considerar a nova realidade decorrente do distanciamento fisico e social e suas
mudancas de habitos e demais implicagdes sob diversos aspectos, como “novo normal” e sem
entrar no mérito dessa classificacdo e por falta de outro mais apropriado (ja que, em parte,
comungo com a opinido do educador e filésofo Renato Janine Ribeiro que o termo “novo
normal € um termo “cafona”) podemos dizer que essa nova realidade nos direciona o olhar para
a velocidade das transformagdes na area linguistica, que, tal qual o cendrio educacional que se
estabeleceu no Brasil devido a crise causada pela pandemia da covid-19, ¢ sem precedentes.

Claramente, percebe-se a que a linguagem com novos termos, criados ou adaptados de
outras linguas, destacam-se para explicar essa nova realidade. Como os vocabulos que
emergiram para o nosso repertorio cotidiano como quarentena, lockdown, lives, home office,
remoto, isolamento, entre tantas outras que permeiam todas as relagdes sociais, linguisticas, de
trabalho, disponibilizadas e propagadas pelas redes sociais, internet e a midia global, com
volume de informacdes e acesso instantdneo as medidas relacionadas a covid-19 e as
descobertas cientificas, intensificaram-se e ganharam novos sentidos.

As varias linguagens também se acentuaram e vieram acompanhadas de sons, imagens,
videos, que expressam novas formas de escrita. Essa multimodalidade da nova forma de
escrever e seus usos ja vem desde a implantagdo da Web.2.

De acordo com Gomes (2012, p 129):

[...] passamos, a partir de 2005, para a Web 2.0, com novissimas possibilidades de
interagdo, que permitem ndo apenas consumo, mas também — ou principalmente —
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producdo de textos, agora textos feitos de imagens, textos audiovisuais, textos com
links e textos com palavras e imagens.

E se antes, em que o convivio social era frequente, “[...] o compartilhamento de
informacdes, o falar de si, o desejo de visibilidade e a disponibilidade de sons, imagens e
videos, dentre outras razdes propiciaram novos usos da escrita” (GOMES, 2012, p. 129),
imagine que em plena fase de distanciamento em que esse convivio (ao menos fisico) tornou-
se mais restrito, ou inexistente, como nos espacos escolares, a imagem, ao receber a relevancia
que nao tinha anteriormente, passou a ter o importante papel de centralidade na construg¢ao dos
sentidos (GOMES, 2012). Essa centralidade ampliou-se de modo a fazer parte na vida cotidiana
de tal maneira que sua posse insere-se em redes de sociabilidade conectadas pelo estilo de
consumo tecnoldgico caracteristico da modernidade. Além disso, a facilidade em leitura e
escrita hipertextual permite o acesso ilimitado a outros textos de forma instantdnea nao linear e
nao hierarquizada.

Pensava-se no inicio da pandemia, nos primeiros meses de 2020, que o distanciamento
fisico em decorréncia do novo coronavirus iria impor uma nova ordem: a escassez do contato
social, ou seja, a sociabilidade estaria prejudicada por conta do isolamento e principalmente do
distanciamento que, fisico, também poderia se estender ao social. Entretanto, as novas
linguagens, interacionais, dialdgicas, em constante movimento evidenciadas pelo uso frequente
e acelerado das TICs, foram cada vez mais ampliadas para as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacao (TDICs), ja que nesse novo cenario de pandemia, o digital tem sido
extremamente exigido.

Entre os equipamentos digitais, de acordo com Gomes (2018, p. 1) “[...] o telefone
celular ¢ talvez, o dispositivo tecnoldgico mais presente em nossas relagdes cotidianas [...]7,
principalmente ocasionado pela grande quantidade de vantagens que encerra pelas suas
caracteristicas técnicas e infindaveis possibilidades de uso, de aplicativos e de conexdes em
redes, e de hipertextualidade. Enfim, “[...] ndo apenas comunica, mas também agrega, cria e
amplia regras, informa e transforma de modo definitivo nossas intera¢des sociais” (GOMES,
2018, p. 1). Sem duvida, o celular ¢ o artefato simbolo da contemporaneidade inserido numa
sociedade mediada pelo acesso aos bens de consumo e pela tecnologia, independente da classe
social ou da faixa etaria.

Assim, as multiplas possibilidades de leitura, de escrita e de construg¢do de sentidos,
mediadas pelas novas tecnologias digitais da informag¢do e da comunicacdao ultrapassam a

concepcao de linguagem que se tem ideia na atualidade. O universo tecnologico tornou-se tao
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amplo que ultrapassa as fronteiras do ensino de lingua espaco fisico e, nesse sentido o ensino
remoto pode ser um grande aliado, se auxiliado pelo uso de uma ferramenta como o aplicativo
WhatsApp, em que essa pesquisa se propde a assumir como intervengdo e pratica pedagogica
com o uso do dispositivo movel celular, alimentada por uma concepgao de lingua/linguagem
articulada as mudangas trazidas pelas TDICs, que propiciaram ao ensino de Lingua Portuguesa
novos regimes de intera¢do, disponibilizada por novos dispositivos comunicacionais e
informacionais. Ademais, grande parte dos alunos da EJA j& ao menos conhecem, se ndo
dominam, parte das novidades e compreendem o mundo como digital, com altas, velozes e
compartilhadas conexdes.

Nesse contexto, a escola ndo deve se dar ao luxo de desconectar-se dessas “novidades
tecnologicas” e suas implicagdes discursivas tao experenciadas na contemporaneidade. Para
tanto, faz-se necessario e imprescindivel as estratégias didatico-pedagogicas, usos de praticas
de leitura e de escrita mais proximas das vivéncias culturais dos alunos da EJA, tdo pouco
exploradas nos espagos escolares. Dai a importdncia em que busco uma coeréncia tedrico-
metodoldgica, que aponto nesta pesquisa como norteadora da abordagem das linguagens
voltadas para a multimodalidade dos textos e suas multissemioses, que se transformam
constantemente de acordo com o avango proporcionado pela internet.

Segundo a BNCC:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos € multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produgdo e disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais € outros
ambientes da Web. Nao so é possivel acessar contetdos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL,
2017, p. 67).

Consequentemente, adotar a pedagogia dos multiletramentos como norteadora de uma
pratica para além do ensinar a ler e escrever ¢ alinhar as novas praticas de multiletramentos aos
objetivos de tornar os alunos capazes de ler, de escrever e de expressar-se articulada e
criticamente em diferentes linguagens como forma de habitar o mundo criticamente e
transformé-lo. Para isso, ¢ fundamental desafia-los a langarem-se na cibercultura e na esfera
tecnoldgica digital a fim de dotarem-se de recursos de reflexdo critica, de pensar sobre e de
agir.

E a escola ndo pode eximir-se de acolher as diversas transformacdes do acesso ao
conhecimento. Porque o poés-pandemia ¢ esperado, embora nao tdo rapido, e vira acompanhado

de um novo paradigma criado a partir desses momentos socio-histéricos em que vivemos,
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devendo-nos preparar para as praticas multissemidticas manifestadas nos mais diversos meios
de circulagdo. E o destino dialogico e transformador da linguagem que se avizinha com os
processos criativos das novas linguagens em uso nesses tempos de pandemia.

A hibridizagdo de linguagens, a maneira fécil de se replicar mensagens, a modernizacao
de plataformas e de suportes de leitura e escrita digital, bem como suas praticas de interagao
exigem um preparo para lidar com jovens e adultos inquietos, curiosos, que trazem um
repertorio cultural, de experiéncias e praticas sociais.!?

Desse modo cada vez mais objetos como celulares, TVs e computadores permitem e
reinem multiplas fungdes, voltadas para a interagdo, a leitura e a troca de mensagens. H4 uma
complexidade que molda e desafia professores a mediar uma aprendizagem que suponha alunos
de comportamentos passivos, vez que interagdo, participagao e compartilhamento, sdo acdes
que constituem uma maneira de ser, de estar no mundo em rede e compreendé-lo.

A incorporacdo de apelos sensoriais e multissemioticos dos objetos contemporaneos
atravessa o desafio do ensino de LP. E por que ndo se jogar ou ndo resistir a esses apelos?
Somente concentrar-se na leitura de um livro ou a apreciacao contemplativa de uma imagem
(ndo que isso nao seja importante), ndo ¢ suficiente para compreender o universo transmidiatico
em que os alunos da EJA se comunicam, com modos peculiares e proprios de leitura e de escrita.

E preciso aparelhar nossos estudantes para movimentarem-se nos circuitos
comunicacionais que exploram a multissemiose e a convivéncia com diferentes linguagens
além de, como docente, contribuir para uma abordagem singular e apropriada para dar conta de
uma realidade plural, complexa e multicultural, sobretudo na sociedade contemporanea em que,
no ano atipico e pandémico de 2020, as informagdes circularam em enorme quantidade,
velocidade e instantaneidade, marcadas pela grande diversidade de meios multissmioticos de
expressao.

Estudos realizados por pesquisadores como Moran (2012), Kenski (2013), Coscarelli
(2012), Gomes (2011, 2018), Rojo (2012), dentre outros, apontam para o uso coerente das TIC
no processo de ensino e de aprendizagem como eficiente e promissor. O planejamento na
utilizacao de plataformas e ferramentas digitais contribui significativamente para que cada
aluno desenvolva habilidades e competéncias compativeis com as novas demandas sociais de
praticas de leitura e de escrita, para que dessa forma possa trilhar seu préprio percurso de

aprendizagem a partir das suas necessidades e de forma autonoma.

13 As ideias desenvolvidas credito as leituras que foram feitas a partir das anotagdes de aulas do programa de pos-
graduacdo do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, além das leituras de dissertacdes realizadas na
fase mais tedrica da pesquisa.
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Quanto a isso, corroboramos com Moran (2013, p. 30) que ressalta que “[...] a chegada
das tecnologias moéveis a sala de aula traz tensdes, novas possibilidades e grandes desafios”. E
completa: “[...] os proximos passos na educagdo estardo cada vez mais interligados a
mobilidade, a flexibilidade e a facilidade de uso que os tablets e iPods oferecem a um custo
mais reduzido e com solugdes mais interessantes, motivadoras e encantadoras” (MORAN,
2013, p. 34).

Assim ¢ importante revisitar conceitos de hipertexto e hipermidia, com os quais busco
juntamente com os conceitos de multiletramentos balizar esta pesquisa.

Sob a dtica de Gomes, o hipertexto:

[...] pode ser entendido como um texto exclusivamente virtual que possui como
elemento central a presenca de /inks. Esses links, que podem ser palavras, imagens,
icones etc., remetem o leitor a outros textos, permitindo percursos diferentes de leitura
e de constru¢do de sentidos a partir do que for acessado e, consequentemente,
pressupOe certa autonomia de escolha dos textos a serem alcangados através dos /inks.
E um texto que se atualiza ou se realiza, se concretiza, quando clicado, isto é, quando
percorrido pela selegdo de /inks (GOMES, 2011, p. 15).

Xavier (2010) também acrescenta:

[...] ao atualizar o hipertexto e percorrer seus /inks, o hiperleitor estara realizando
tentativas de compreensao, efetivando gestos de interpretagdo ou de uso, porque, em
ultima analise, ¢ ele mesmo quem define a versdo cabal do que serd lido e
compreendido. E bem verdade que ao deixar seduzir pela forma de imprevisibilidade
latente em tais ligacGes digitais, o navegador podera descobrir fatos e historias
interessantes, mas podera perder tempo precioso com coisas frugais (XAVIER, 2010,
p. 216).

Em entrevista concedida por ocasido do seminario intitulado Novos Letramentos, Novas
Agéncias, realizado pelo Grupo de Trabalho Linguagem e Tecnologias (LINTEC1), da
Associagdo Nacional de Pesquisa em Letras e Linguistica (ANPOLL), o autor dos livros
Hipertextos Multimodais: leitura e escrita na era digital e Hipertexto no Cotidiano Escolar,
Luiz Fernando Gomes, destaca o conceito de hipertexto relativo as mudangas na nossa maneira
de ler e de escrever mediadas pelas mudancas tecnolédgicas e de linguagem, além de diferenciar

os textos tradicionais dos digitais. Nesse sentido,

[...] o hipertexto ¢ um texto exclusivamente digital, cuja diferenga fundamental, em
relacdo ao texto, digamos tradicional, ¢ a presenca e a centralidade dos /inks, e se a



41

gente imaginar entdo que a presenca de /inks ¢ fundamental e que os links s6 existem
no ambiente digital, entdo o hipertexto s6 tem sua plenitude, enquanto texto digital.14

Outro enfoque dado pelo autor dos livros ¢ a diferenca entre textos e sistemas
hipertextuais, visto que um texto digitalizado ndo ¢ um hipertexto, ou seja, “Ao abrirmos um
portal, temos varios /inks que nos levam a varios conteudos, mas ndo necessariamente esses
conteudos sao hipertextuais, somente o sistema ¢” € ao acessarmos esse texto, o fazemos por

meio de “de links organizacionais”!>.

2.5 Letramentos, multiletramentos e novos letramentos

Embora muitos docentes queiram apenas ensinar os jovens € os adultos a ler e a
escrever, esquecem-se que o universo cultural desses alunos precede o processo alfabético, visto
que eles ja vao para a escola com o que alcancaram de conhecimento ja absorvido em seu
cotidiano de praticas sociais de linguagem muito antes. Diante disso, fica claro que os jovens e
adultos ja interagem socialmente com as praticas de letramento em seu universo social.

Com o avango da tecnologia, as possibilidades sdo inimeras; tomemos como exemplo
a diversidade de textos com multiplas semioses que permite dar significado em praticas sociais
do uso da linguagem. A exemplo disso, temos o jovem ou adulto que mesmo nao tendo uma
pratica letrada escolarizada ¢ capaz de entender em seu celular um meme, ou o percurso que
tem que fazer em um caixa eletronico, ou que 6nibus deve tomar para chegar ao trabalho.

Para Almeida (2014, p. 205), o letramento “[...] designa na acdo educativa de
desenvolver o uso de praticas sociais de leitura e escrita, inicia-se um processo amplo que torna
o individuo capaz de utilizar a escrita em diversas situagdes sociais”.

Historicamente, o ensino dedicado a EJA tem sido considerado assistencialista e
compensatorio, ndo como uma garantia de direitos. Nossos jovens e adultos frequentemente se
veem em escolas com praticas de ensino, principalmente referentes a Lingua Portuguesa com
leitura e escrita alicergadas em demandas de conhecimento escolares que visam,
superficialmente, a produtividade econdmica, ou seja, praticas de letramento engessados, que
tém o objetivo de tornar o aluno da EJA capaz de se inserir no mercado de trabalho, apenas,

pois o intuito ¢ “melhorar de vida”.

14 JUNQUEIRA, Eduardo S. ENTREVISTA: HIPERTEXTO NO COTIDIANO ESCOLAR. Revista Leia Escola,
[S.L], . 13, n. 2, p.  94-102, set. 2014. ISSN  2358-5870. Disponivel em:
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/view/266. Acesso em: 5 nov. 2020.

15 |dem
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Assim, a historia da criacdo da EJA, ainda que sob esse enfoque de assistencialismo e
aos diversos niveis de compensacdo, ¢ bem mais antiga que a ideia de incorporar uma
abordagem multimodal, situada e relacional ao uso de linguagem e outros meios semioticos
dentro e fora dos espacgos escolares. Apesar de ser um grande salto em tempos de globalizagao
e de grandes avancgos tecnologicos, ndo houve grandes transformacgdes nas praticas de ensino e
de aprendizagem que incluissem praticas sociais de linguagem, sobretudo respeitando a grande
diversidade cultural e de linguagens tao caracteristicas nessa modalidade, tanto quanto a sua
heterogeneidade em diversos aspectos, bastante ja citados nesta pesquisa, muito menos aliadas
as diversas pesquisas e estudos teodrico-metodoldgicos envolvendo os letramentos e os
multiletramentos (ROJO, 2012).

Hé algumas décadas, vém sendo realizados varios estudos e pesquisas acerca do(s)
letramento(s) numa tentativa de compreender melhor a complexidade de sua natureza e as
multiplas faces que constituem esse fendmeno. Letramento ¢ uma traducao da palavra em inglés
Literacy, que significa “a condi¢cdo de ser letrado”. Seria entdo um atributo dado tanto para
aquele que dominam as habilidades de leitura quanto para os que sabem usa-las em diferentes
situagdes sociocomunicativas nas quais sdo requisitadas (SILVA; ARAUJO, 2012, p.02). Desse
modo ao dizermos que uma pessoa sabe ler e escrever, ndo quer dizer que seja letrada, é muito
mais que codificar e decodificar, ¢ apropriar-se da escrita sabendo fazer uso social da
linguagem, entendendo-a como pratica social.

A palavra letramento comecou a ser usada no Brasil a partir da década de 1980,
inicialmente por Mary Kato em seu livro No mundo da escrita, uma perspectiva psicolinguistica
(1986), em que defende que ¢ tarefa da escola tornar o individuo funcionalmente letrado para
responder as demandas sociais de uso da escrita, e dessa forma contribuir para a construgdo de

um:

[...] sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual
de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que
prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicagido (KATO,
1986, p. 7).

Autores renomados como Street (1993, 2013), Kleiman (1995), Rojo (1998), entre
tantos outros passaram a usar o termo e avangar nos estudos. Com destaque para esta ultima
pesquisadora, que caminhou seus trabalhos chegando aos multiletramentos que trataremos mais

adiante.
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Ancorada nos escritos de Scribner e Cole (1981), Kleiman (1995, p. 19) define
letramento como “um conjunto de praticas sociais que usa a escrita, enquanto sistema simbolico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para fins especificos”. Desse modo, essa
concepgao relaciona-se as diversas possibilidades de uso da escrita, decorrente das varias
praticas sociais que usam essa modalidade escrita da lingua sob situacdes e objetivos
especificos. Entende-se, assim, a amplitude do fenomeno letramento, que ultrapassa os espagos
e dominios das escolas

Em sua obra, intitulada Os significados do Letramento, de 1995, Angela Kleiman
apresentou varios estudos sobre letramento desenvolvidos no pais e definiu letramentos como
“[...] um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem relagdes de identidade e poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11).

Brian Street (1984, p. 47) em Literacy in theory and practice argumenta que “[...] seria,
provavelmente, mais apropriado referirmo-nos a letramentos do que a um unico letramento,
tanto no sentido de diversas linguagens, quanto no sentido de multiplos niveis de habilidades,
conhecimentos e crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita”.

Ao referenciar Street (2014) em seus estudos, Silva (2019, p. 40), explica claramente
que “[...] as préaticas de letramento sdo atividades rotineiras de linguagem (leitura/escrita)
presentes nas diferentes comunidades socioculturais, situadas historica, social, culturalmente e
norteadas por ideologias”. Silva (2019, p. 42) vai além ao entender a principal diferenga entre
termos alfabetizagdo e letramento e embutido seu sentido neste ultimo como “[...] o emprego
da leitura e da escrita em situacdes reais de uso da lingua que contribuam para o aprimoramento
desta pratica nas mais diversas situacdes reais de interagdes verbais.” Dai a importancia de se
ter um novo termo para o fendmeno mais complexo do letramento que amplie o conceito de
alfabetizacdo tido como pratica de leitura e escrita cognitiva e individual, desvinculada do uso
que se faz da linguagem, em praticas sociais, fortemente percebidas nas ultimas décadas com
as novas demandas da sociedade, principalmente relacionadas as transformacdes digitais e
tecnologicas.

Street (1984, 1993, 2014) em suas pesquisas sobre letramento deu enfoque a dois
modelos de letramento: o autonomo e o ideoldgico. No primeiro a escrita ¢ autossuficiente, uma
vez que ndo depende de seu contexto de uso e de producdo, prioriza um letramento Unico,
individual, neutro e autonomia dos usos e da aprendizagem da escrita e da leitura, sem
considerar a dimensdo de poder que estd presente nessas praticas. Além disso, “[...] a

abordagem auténoma simplesmente impde concepgdes particulares, dominantes de letramento
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a outras classes sociais, grupos e culturas” (STREET, 2013, p. 53). Neste sentido, esse modelo
auténomo nao considera os contextos sociais, o que apenas refor¢a a hegemonia do padrao de
prestigio da lingua e deixando a margem os que ndo tem acesso a ela.

O segundo, o modelo ideoldgico, refere-se a praticas sociais de usos da linguagem, sem

representar a neutralidade, j& que variam de um contexto para outro. Assim:

O letramento ¢ uma pratica social, e ndo simplesmente uma habilidade técnica e
neutra; que estd sempre incrustado em principios epistemoldgicos socialmente
construidos. O modelo diz respeito ao conhecimento: as formas como as pessoas se
relacionam com a leitura e a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em concepgdes de
conhecimento, identidade, ser. Esta sempre incorporado em praticas sociais, tais como
as de um mercado de trabalho ou de um contexto educacional especifico, e os efeitos
da aprendizagem daquele letramento em particular dependerdo daqueles contextos
especificos (STREET, 2013, p. 53).

Vivemos em uma sociedade contemporanea que tem sido caracterizada, desde as
décadas finais do século XX até os dias atuais, pelas novas e multiplas formas e possibilidades
de acesso a informagdo e a comunicagdo, facilitados pela emergéncia de novos recursos
tecnologicos digitais, ocasionando inumeras transformacdes em diversos ambitos da vida
humana. Da mesma forma, novas linguagens surgiram (e continuam a surgir) permitindo novos
modos de interagao.

Rojo (2012, p. 37), afirma que “[...] a presenga das tecnologias digitais em nossa cultura
contemporanea cria novas possibilidades de expressao e comunicacao”.

E mais do que notdria a presenca cada vez mais massiva das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo, as chamadas TDICs. Entretanto, ainda parece estar um pouco
abstrato no pensamento de docentes em suas praticas de ensino da lingua materna, dissociadas
das diversas possibilidades de praticas de linguagem que essas TDICs trazem. Mas na pratica,
ndo parece abstrato para os alunos cada vez mais envolvidos com textos permeados e inseridos
em linguagens verbais e ndo verbais, em que os recursos de imagens, fotos, videos, sons, etc,
facilitam os significados atribuidos a esses textos multimodais e multissemidticos.

Rojo (2012, p. 19) aponta para a multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, os quais exigem os multiletramentos, como “[...] textos compostos de muitas
linguagens (ou modos ou semioses) e que exigem praticas de compreensao e produgdo de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar”.

O termo “multiletramentos” surgiu em 1996, em um manifesto intitulado 4 Pedagogy
of Multiliteracies — Designing Social Futures (Uma Pedagogia dos Multiletramentos —

desenhando futuros sociais), resultante de um coléquio de um grupo de estudiosos dos
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letramentos, o Grupo de Nova Londres, que se reuniu em Connecticut, nos Estados Unidos da
América (EUA), apontando para a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos, haja
vista a grande variedade de culturas que ja se fazem presentes nas salas de aula, em decorréncia
de um mundo globalizado, e que a escola deve levar em conta e incluir nos seus curriculos,
tomando a seu cargo os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em parte
decorrente das novas TICs.

De acordo com Rojo (2012, p.13), o conceito de multiletramentos:

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica.

A ideia de incorporar uma abordagem multimodal situada e relacional ao uso de
linguagens e outros meios semioticos, como um outro modo de ensino em consonancia com a
era digital, com a pluralidade cultural e social ¢ plausivel sob a 6tica dos multiletramentos. E ¢
sob essa Otica que esta pesquisa ancora-se. Além disso, trabalhar nessa perspectiva em que
ganham espaco as novas praticas sociais, culturais e de linguagens mediadas pelas novas
tecnologias ndo ¢ somente incluir novos géneros digitais ou novas ferramentas e ambientes
tecnologicos no curriculo, € antes de tudo propor praticas de ensino e de aprendizagem de leitura
e de escrita permeadas pelas dimensdes ética, estética e politica.

Portanto, concordo com Silva (2017) quando afirma que as aulas de Lingua Portuguesa
necessitam ter como objeto de discussdes a grande diversidade de textos apresentadas pelo

mundo pos-moderno em praticas sociais, bem como compactuo com a ideia de que:

A escola tem que formar cidaddos competentes na leitura de diversos textos, seja do
visual ao escrito, acompanhar as mudangas sociais no século XXI e estar atenta ao
novo perfil do aluno que transita pelas imagens em suas redes sociais como se
tivessem lendo um texto visual. Os alunos precisam entender que vivem numa
diversidade cultural e, a0 mesmo tempo, aceitarem conviver harmoniosamente nesse
mundo multicultural. Além disso, saber lidar com outras linguagens além do texto
escrito (SILVA, 2017, p. 37).

2.7 O ensino remoto em tempos de pandemia

No Brasil, para dar continuidade ao ano letivo de 2020 em meio as restrigdes impostas
pela pandemia de covid-19, muitas redes de ensino optaram pela modalidade de ensino remoto,

como se fosse uma educagao a distancia (EaD) improvisada, com a producdo de materiais as
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pressas para que os alunos pudessem estudar em suas casas, bem como envolvendo professores
na gravagdo de videoaulas e transmissdes ao vivo em multiplas plataformas virtuais.

Devido a suspensao das aulas presenciais, o Ministério da Educa¢ao (MEC), em carater
excepcional e emergencial, divulgou logo no inicio da pandemia de covid-19 uma portaria que
autorizava a retomada das disciplinas em andamento por meio de aulas on-/ine e atividades
remotas. Desse modo, muitas escolas adotaram essa modalidade em substituicdo as aulas
presenciais. E nesse contexto, acreditou-se que EAD e aula remota fossem o mesmo. Esse
entendimento deu-se principalmente pelas caracteristicas que as aproximam, mesmo em suas
especificidades, refor¢adas por conceitos e defini¢des de tedricos sobre a EAD, como Moran
(2002), Silva (2003), Santos (2010), entre outros.

Vergara (2007, p. 02) define a Educacao a Distancia como:

uma modalidade de educagdo ndo-presencial, isto ¢, aquela que ndo conta com alunos
e professores compartilhando uma mesma sala de aula, um mesmo espago fisico. A
separagdo fisica entre professor e aluno ¢ mediada por algum recurso impresso,
mecanico ou eletronico, que pode facilitar-lhes a interagdo. (VERGARA,2007, p. 02

Para Silva (2003), pode-se definir educagdo online como o conjunto de agdes de ensino
e de aprendizagem desenvolvidas por meio de meios telematicos, como a Internet, a
videoconferéncia e a teleconferéncia. Segundo Barbosa (2005), a EAD consiste em utilizar as
tecnologias da internet para propiciar um amplo conjunto de solu¢des que objetivam servir de
suporte para que a aprendizagem ocorra. J& para Santos (2010), ¢ uma modalidade educacional
historicamente mediada por midias de massa (impressos, audiovisuais em geral) que nao
liberam o polo da emissao.

Historica e oficialmente, a Educacdo a Distancia surgiu no Brasil por meio do Decreto
n°® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, revogado posteriormente e atualizado pelo Decreto n°

9.057, de 25 de maio de 2017, vigente até os nossos dias, o qual define em seu primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagdo a distdncia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacgdo e
comunica¢do, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educac¢do que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017, ndo paginado).

Basicamente, enquanto em aulas remotas a tecnologia ¢ utilizada para replicar o modelo
de aula presencial por meio da internet, com previsdo de atividades sincronas para expor os

conteudos e desenvolver as atividades, propiciando uma interagao entre professor e aluno nos
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horarios estabelecidos para as aulas, no Ensino a Distancia (EaD) as atividades sdo propostas e
planejadas para serem assincronas, de tal modo que permitem a autonomia do aluno para
realizar seus estudos no horario que melhor lhe convier, com poucos momentos de interacao
sincrona entre o professor e o aluno, além da existéncia de um tutor para auxiliar o estudante

em seus questionamentos.

Almeida (2004, p. 330) enfatiza que:

O advento das tecnologias de informagao e comunicagdo (TIC) reavivou as praticas
de EaD devido a flexibilidade do tempo, quebra de barreiras espaciais, emissdo e
recebimento instantaneo de materiais, o que permite realizar tanto as tradicionais
formas mecanicistas de transmitir contetidos, agora digitalizados e hipermediaticos,
como explorar o potencial de interatividade das TIC e desenvolver atividades a
distancia com base na interagdo e na produgdo de conhecimento. (ALMEIDA, 2004),
P. 330).

As aulas remotas surgiram como uma alternativa emergencial, devido as medidas de
isolamento social que impossibilitaram a realizagdo dos encontros presenciais nas escolas entre
professores e alunos, com o objetivo de minimizar os impactos no processo de ensino e de
aprendizagem. Na pratica, o ensino remoto ¢ feito por um professor que ministra aulas, sejam
elas gravadas ou ao vivo, por meio de videoconferéncia ou algum recurso similar. A carga
horaria ¢ a mesma das aulas presenciais e mantém a frequéncia.

Enquanto a modalidade de ensino a distancia ja ¢ conhecida por muitos brasileiros ha
varias décadas, 0 mesmo ndo acontece com a aula remota, uma vez que vem sendo considerada
como resposta emergencial imediata ao momento de crise sanitaria em decorréncia da pandemia
de covid-19. Na literatura educacional, praticamente ndo havia pesquisas e estudos a respeito
do ensino remoto nos moldes como vinha (e vem ainda) acontecendo, até porque ainda nao ha
uma regulamentagdo de todo concreta dos 6rgaos governamentais. Entretanto com o avangar
dos meses, em que a covid-19 também evoluiu com a propagacdo do novo coronavirus,
resultando em novos casos em grande propor¢ao em todo o Brasil, novos estudos comegaram a
surgir.

No contexto do coronavirus, as aulas remotas ocorreram mediadas pelas tecnologias,
entretanto era preciso ter o devido cuidado para que ndo fossem orientadas pelos principios da
educagdo presencial. A necessidade de adotar novas metodologias, com mudanga de praticas
docentes e prioridades letivas, apesar de percebidas como necessarias, de modo geral, ainda nao
foram colocadas em pratica. Na verdade, configurou-se mais como sobrevivéncia e manutengao

das atividades letivas, e ndo exatamente inovagao e preparacao para uma nova realidade.
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A utilizagdo de ferramentas para fins pedagdgicos, em sua grande maioria digitais,
foram usadas em varias redes de ensino ap6s a suspensdo das aulas presenciais. Com o objetivo
de os alunos seguirem estudando em suas residéncias, até a volta definitiva as escolas. A
introducao de vez da tecnologia como instrumento pedagdgico dependera de varios fatores para
que os recursos tecnoldgicos fagam cada vez mais parte do cotidiano escolar. Contudo, € preciso
reconhecer que o pais ainda estd longe desse cendrio, visto que muitas escolas enfrentam o
desafio da conectividade, ha grande heterogeneidade no acesso a recursos tecnologicos entre
classes sociais e muitos professores ndao possuem formagdo especifica para lidar
pedagogicamente com os recursos tecnologicos. '®

Neste sentido, ¢ importante entender que o ensino remoto nao deve ser uma solugdo
emergencial, temporaria e mitigadora de danos e sim como uma aliada continua de maneira
adequada, estruturada e planejada as praticas docentes de modo a desenvolver competéncias e
habilidades no processo de ensino e de aprendizagem.

A necessidade de reorganizar a pratica pedagogica por meio das TDICs, devido ao
distanciamento fisico e social provocado pela crise sanitaria que se estabeleceu com a pandemia
de covid-19, trouxe desafios aos professores especialmente na Educacao Basica ao vivenciar a
experiéncia com o ensino remoto. Foi preciso “reinventar-se” (o termo do momento em diversas
areas) para acompanhar as mudancas provocadas pela suspensdo das aulas presenciais e a
imposi¢do do distanciamento fisico, ao tempo em que foi preciso pensar em uma nova
concepcao de acdo pedagdgica, com a integragao das TDICs.

A propagacao do novo coronavirus exigiu das autoridades governamentais do Brasil e
do mundo medidas importantes para dar conta do enfrentamento, da adaptacdo e da prevencao
a covid-19 em todos os aspectos da vida humana, inclusive o educacional. Constituindo-se
como solugdo mais urgente e rapida, as aulas remotas incorrem no risco de tornarem-se
desalentadoras se a partir do momento em que a transi¢cao do presencial para o online nessas
circunstancias, as pressas, sem planejamento e sem preparacao nao for o suficiente para tirar o
maximo proveito dos recursos e possibilidades do formato online, ainda seguindo o estigma de
que o aprendizado online ¢ um método com qualidade inferior ao presencial, apesar de muitos
estudos e pesquisas mostrarem o inverso.

Analisando as mudangas ocorridas, Couto (2020), defende o isolamento social criativo,
j& que vivenciamos um isolamento social marcado por experiéncias ciberculturais, aqui

afirmado:

16 Disponivel em: https://www.todospelacducacao.org.br/_uploads/_posts/433.pdf?1194110764.
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[...] professores e alunos matriculados em cursos antes presenciais, migraram para
atividades educacionais em rede. Conectados, profissionais da educagdo produzem e
distribuem conteudos, acompanham, orientam, avaliam e estimulam seus alunos.
Muitos estdo repensando e recriando metodologias ativas mais sedutoras e
desenvolvendo ambientes digitais mais amigaveis e com interagdes crescentes”
(COUTO, 2020, p. 209).

Ao longo do ano de 2020, durante os meses que se seguiram com a indicagdo do Ensino
Remoto Emergencial, foram muitas as discussdes e debates sobre a integra¢ao das Tecnologias
Digitais vinculadas ao processo educacional, ganhando uma atencdo especial em lives,
videoconferéncias, rodas de conversa e reunides virtuais, realizadas em diversas plataformas.
Tudo isso para reafirmar a necessidade de novos modos de ensinar e aprender, promovida pelas
novas linguagens e tecnologias, modificando cada vez mais a comunicacdo e a interagdo entre
as pessoas. Neste sentido, trabalhar com as TDICs ndo ¢ mais apenas uma opg¢ao, pois nao
podemos voltar atras ou ignorar que as mudangas atravessam o contexto escolar por meio da
diversidade de culturas e de linguagens (ROJO, 2012), vivenciada pelos alunos em suas
comunidades e a escola, como instituicao formadora de cidaddos de direitos, ndo pode se abster
disso.

Do mesmo modo, também foram muitos os debates e discussdes sobre a volta gradual
das aulas presenciais, tendo em vista a redugdo (mesmo a passos curtos) do numero de casos de
contagio e de mortes, calculado pela média movel.

No dia 07 de outubro de 2020, o Ministério da Educagdo (MEC) apresentou, o Guia de
Implementacgao de Protocolos de Retorno das Atividades Presenciais nas Escolas de Educagao
Basica, produzido pelas secretarias de Alfabetizacdo, de Educagdo Bésica e de Modalidades
Especializadas de Educagdo. O documento tinha o objetivo de disponibilizar informagdes para
que as redes estaduais e municipais se preparassem para um retorno com seguranca. Além
disso, o guia retinia normas técnicas de seguranca em saude e recomendagdes de acdes sociais
e pedagogicas a serem observadas pelos integrantes da comunidade escolar para um retorno
seguro. A decisdo de retorno as aulas presenciais, no entanto, era exclusiva de estados e
municipios.!’

Um dos defensores da volta as aulas presenciais, o Todos pela Educacdo, uma
Organiza¢ao Nao Governamental, em Nota Técnica no més de maio de 2020 ja postulava a

retomada das atividades presenciais nas escolas, desde que fosse implementado um plano de

"Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-10/mec-apresenta-guia-para-retorno-de-
aula-presencial-na-educacao-basica.
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acOes em diversa frentes e ainda se mantém com o mesmo posicionamento apds meses ainda
no cenario pandémico.

Por outro lado, Educadores como Renato Janine Ribeiro, afirmava que havia razdes
objetivas em desaconselhar a volta as aulas, principalmente nas escolas publicas, antes de dois
conjuntos de protocolos que ele considerava importantes serem atendidos: haver no minimo
quinze dias ininterruptos de queda no niimero de contagios e de mortes devido ao coronavirus
e um conjunto de cuidados quanto a higienizacdo e preparacdo das escolas e salas de aula.
Apesar disso, o Ex- Ministro da Educacdo considerava importante a volta as aulas do setor
publica, desde que atendidos os devidos protocolos de seguranga. Argumentava que a volta das
aulas presenciais deveria ocorrer nas escolas publicas da Educagdo bésica, tendo em vista que
as escolas particulares conseguiram manter um ensino remoto emergencial, de forma que os
prejuizos foram menores em relagdo as escolas da rede publica, que em muitos casos o0s
resultados foram mais inferiores, ou nem existiu o ensino emergencial, ou os alunos nio o
seguiram.

Podemos considerar que tal posicionamento advém da constatacdo ao longo dos meses
pandémicos de que as escolas da rede privada de ensino tomaram um rumo senao diferenciado,
ao menos mais a frente das escolas publicas em relacdo as aulas que passaram da modalidade
presencial para a vivéncia de uma experiéncia de aulas sincronas, ou seja, ao vivo e com a
participagdo tanto do professor, quanto do aluno, e com a vantagem de todo o conteudo das
aulas também serem vistos de maneira assincrona, disponibilizado em uma plataforma
especifica, o qual pode ser utilizado como material de apoio a qualquer tempo.

Embora possa parecer como modalidade EaD, ndo podemos confundir com a situagdo
especifica de emergéncia no contexto de covid-19, visto que a modalidade de Ensino a
Distancia ¢ mais ampla e necessita de recursos estruturais, pedagdgicos e de encaminhamentos
diversos das aulas remotas, além disso possibilita ao aluno a experiéncia do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), uma sala de aula virtual em que se encontram disponiveis 0s
conteudos programados em videos ja gravados, e-books, atividades, foruns, desafios,

questionarios, entre outros topicos.

2.8 A EJA, o rap e o hip hop: “tudo junto e misturado”

De maneira geral, as pessoas que ingressam na EJA nao iniciaram ou nao concluiram o

ensino regular. Sdo jovens e adultos que retornam aos estudos provenientes de condi¢des

socioeconOmicas, origens, idades e ritmos de aprendizado bastante variados.
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Se o ensino regular ndo abarca esses perfis, a EJA deveria fazé-lo com bastante
eficiéncia. Entretanto, quando a escola atende o ensino regular, o faz priorizando alunos
diferenciados dessa realidade descrita, considera apenas os vistos como ‘“bem-comportados”,
“inteligentes” e “estudiosos” e empurra para a EJA os considerados “mal comportados”, os que
ndo querem nada com a vida”, que vém de muitas reten¢des e reprovacdes. Ao chegar na EJA,
permanecem com 0Ss mesmos estigmas e até mais, pois sao vistos também como “marmanjos”
e “tranqueiras”. Isso ocorre porque essa modalidade ainda ndo estd preparada para lidar com
esse publico, fazendo-os sentirem-se “desencaixados” e “mal vistos”.

Os espacos escolares sdo instancias fundamentais de socializa¢do dos alunos jovens,
entretanto ainda tém dificuldade em apropriar-se das praticas de letramentos engendradas pelas
culturas populares extramuros. H4 um desconhecimento sobre essa condigdo do jovem na
sociedade contemporanea, resultado de um distanciamento das experiéncias juvenis de
letramento, praticas singulares da linguagem em uso das periferias, as quais ndo sdo tomadas
como objeto de reflexdo de maneira mais aprofundada, permanecendo ignoradas.'®

As culturas e manifestagdes culturais populares ndo sao valorizadas dentro dos espagos
escolares, por isso ¢ importante levar para a sala de aula elementos que estejam diretamente
ligados a cultura popular dos jovens e adultos dessa modalidade de ensino, que fale a mesma
linguagem deles.!” Além disso, fora do ambiente escolar, esses alunos ja tem uma vivéncia que
estd ligada a cultura urbana e utilizam em suas praticas sociais as novas tecnologias digitais,
em especial o telefone celular, “[...] talvez, o dispositivo tecnoldgico mais presente em nossas
relagdes cotidianas. [...] Ele ndo apenas comunica, mas também agrega, cria e amplia regras,
informa e transforma de modo definitivo nossas interagdes sociais” (GOMES, 2018, p. 01).
Sao justamente essas interacdes sociais que sdo permeadas e articuladas com o que os jovens e
adultos tem as maos como aparato tecnoldgico com a facilidade prometida e cumprida. Para
muitos desse jovens, suas conexdes com ritmos musicais estdo imbricadas em suas vivéncias
em comunidade e o telefone celular ¢ o meio que permite essa ligacao.

Nesse sentido, muitos desses jovens e adultos alunos da EJA estdo interconectados em
suas redes sociais e de relacionamentos, promovendo sua propria cultura local, elegendo o rap,

essa forte vertente da cultura urbana hip hop, em suas praticas sociais.

18 Aqui também destaco as leituras que foram feitas a partir das anotagdes de aulas do programa de pos-graduagdo
do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, além das leituras de dissertagdes realizadas na fase mais
teorica da pesquisa, que resultaram nesses escritos.

19 Idem
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Segundo Souza (2004, p. 69):

O surgimento do hip-hop esta diretamente vinculado a historia da musica negra norte-
americana e a luta por espaco e visibilidade por parte desse segmento. Os guetos de
Nova York — habitados majoritariamente por uma populagdo negra e pobre - foram o
local de onde surgiram as primeiras experiéncias dessa cultura. De 14, o hip-hop se
disseminou para outras areas, obtendo for¢a principalmente nos centros urbanos que
apresentam uma deficiente infraestrutura sdcio urbana. Através das letras das musicas,
os grupos denunciam ou relatam tais condigdes adversas e, a0 mesmo tempo,
concedem o “direito a narrativa” aos setores socialmente marginalizados. No Brasil,
o hip-hop foi acolhido inicialmente pela cidade Sdo Paulo, que posteriormente o
apresentou para o resto do pais.

Esse elemento da cultura hip hop, o rap, ¢ um estilo musical basicamente ritmico, com
falas rimadas. Tem uma batida rapida e acelerada e a letra vem em forma de discurso, muita
informagdo e pouca melodia. Geralmente as letras desse género musical falam das dificuldades
da vida cotidiana dos habitantes da periferia das grandes cidades.

A musica rap ¢ feita partindo das experiéncias reais, das historias de vida dos
adolescentes retratadas nas “[...] quebradas, isso torna os rappers autores de sua propria
historia. E essa autoria cria uma identidade dos adolescentes com grupos de rap de sucesso,
porque somente nas letras de rap eles se veem retratados dignamente” (CAMPOS, 2007).

Importante também ressaltar que o rap ¢ “[...] o elemento do hip hop que tem o poder
de seducdo sobre o jovem da periferia, pois as letras desse estilo musical retratam crdonicas
sociais da vida marginalizada da periferia” (SILVA 2017, p.40) O rap ¢ a voz para os
marginalizados, que denunciam as injusticas advindas das desigualdades sociais e do
preconceito racial

Um dos primeiros teodricos a estudar no Brasil sobre o movimento hip hop foi a
educadora Elaine Nunes de Andrade, em 1996, com a tese de doutorado Movimento negro
juvenil: um estudo de caso sobre jovens rappers de Sao Bernardo do Campo, pela Universidade
de Sao Paulo. Dando Continuidade aos estudos e reflexdes, Andrade (1999) organizou o livro
“Rap e educacdo, rap ¢ educacao”, uma compilagdo de artigos de teodricos do movimento.

Essa importante manifestacdo artistica da cultura Hip Hop surgiu na Jamaica, em
meados da década de 60, onde ganhou impulso com o aparecimento de equipamentos sonoros
que eram dispostos ao ar livre nos guetos deste pais, dando vida as festas produzidas nas ruas
jamaicanas. No inicio dos anos 70, o rap desenvolveu-se entre as classes pobres dos EUA,
particularmente entre os afro-americanos e os hispanicos, que ansiavam por uma sonoridade
que traduzisse seu cotidiano e sua cultura. O primeiro rapper foi provavelmente o DJ jamaicano

Kool Herc, que tocava nas festas do bairro do Bronx, em Nova York, usando dois toca-discos.
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Entre os primeiros rappers estavam Afrika Bambaata e Grandmaster Flash. Em 1979, a cangao
“Rapper’s Delight”, de Sugarhill Gang, foi o primeiro grande sucesso de rap.?°

Os primeiros shows de rap no Brasil surgiram em 1986 na cidade de Sao Paulo e eram
apresentados no Teatro Mambembe pelo DJ Theo Werneck. Na década de 80, o rap ndo era
muito bem aceito, pois consideravam este estilo musical como sendo algo violento e
tipicamente de periferia.

De acordo com Fernandes, Martins e Oliveira (2016, p. 185), “[...] o rap nacional
comecou a ser disseminado no Brasil, principalmente no centro de Sao Paulo, na década de
1980, por meio de encontros de dangarinos de break e integrantes do movimento hip-hop, que
ocorriam no largo Sdo Bento e nas galerias da rua 24 de Maio”.

Na década de 1990, o rap ganha as radios e a induastria fonografica comeca a dar mais
atencao ao estilo. Os primeiros rappers a fazerem sucesso foram Thayde e DJ Hum. Logo a
seguir comegam a surgir novas caras no rap nacional: Racionais MCs, Pavilhdo 9, Detentos do
Rap, Cambio Negro, Xis & Dentinho, Planet Hemp e Gabriel, O Pensador.

E para além dessas praticas de letramentos que envolvem diferentes contextos culturais,
o rap ¢ uma cultura local dos sujeitos jovens da EJA que deve ser efetivamente acolhida e
contemplada pelas escolas, como objeto de ensino de leitura e escrita, embora muitos estudos
da esfera académica tenham se concentrado em analisar socialmente o rap como discurso

politico de resisténcia.

20 Disponivel em: https://escola.britannica.com.br/artigo/rap/482331
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, discorro sobre as agdes metodologicas para a investigacao desta pesquisa, a
saber: uma breve descrigdo da minha escolha pela pesquisa de cunho qualitativo, mais
precisamente a pesquisa-a¢ao; os detalhes do contexto em que ocorreram os procedimentos para
geracdo de dados da pesquisa, tragando um linha do tempo, visto que esta pesquisa possui o
antes e o durante, dadas as circunstancias pandémicas as quais minhas agoes estiveram atreladas
no curso das minhas acdes metodoldgicas; os instrumentos necessarios para atingir os objetivos
propostos, bem como os procedimentos e as agdes propriamente ditas, por meio de uma

proposta didatica com vistas a responder as minhas questdes de pesquisa.

3.1 A pesquisa

A pesquisa foi realizada numa abordagem qualitativa, mais precisamente uma pesquisa-
acdo, de maneira que envolvessem os aspectos sociodemograficos, culturais e cognitivos, tendo
em vista uma melhor compreensao da realidade dos alunos jovens da EJA. A abordagem
qualitativa ¢ a que melhor atende esta pesquisa, pois possibilita uma aproximacdo com o0s
participantes da pesquisa, sendo a “metodologia que tem o ambiente natural como sua fonte de
dados e o pesquisador como principal instrumento [...] procura estudar os fenomenos
educacionais e seus atores dentro do contexto social e historico em que acontecem e vivem...”
(FARIAS, 2010, p. 2).

De acordo com Bogdan ¢ Buklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13), a pesquisa
qualitativa “[...] envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada, enfatizando mais o processo do que o produto,
preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes”.

Segundo Thiollent (2009), em Metodologia da Pesquisa-acdo, pode-se definir a

pesquisa-agdo como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢ao de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativos (THIOLLENT, 2009, p. 16).

Afirma Thiollent (2011) que “[...] hd sempre um vaivém entre varias preocupagdes a

serem adaptadas em funcao das circunstancias e da dindmica interna do grupo de pesquisadores
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no seu relacionamento com a situagdo investigada”. E justamente essa flexibilidade foi
preponderante para a escolha da metodologia dessa pesquisa, uma vez que as aulas remotas aos
grupos formados no aplicativo WhatsApp e a propria dinamica da EJA, com possibilidade de
inclusdo de alunos a qualquer época, permitiram a sua aplicagdo metodologica de pesquisa.
Tanto as circunstidncias como a dindmica interna do grupo formado pelos meus alunos
participantes precisaram de adaptacdes desde o inicio a situagdo investigada. Logo, esta
pesquisa insere-se perfeitamente na perspectiva da pesquisa-acao.

Neste sentido, mediante os desafios impostos pelas novas demandas de uso das
tecnologias da informag¢do e da comunicacdo, sobretudo no tocante a utilizagdo do aplicativo
WhatsApp como ferramenta pedagdgica em praticas de leitura e escrita, destaco a pesquisa-
acdo como possibilidade de ensejar a pesquisadora envolvida na pesquisa condi¢des de
investigar suas proprias praticas critica e reflexivamente, além de proficuo envolvimento entre
pesquisadores e pesquisados na busca de estratégias para tomadas de decisdes e solugdes de
problemas.

Assim, Para que as estratégias sejam efetivas, faz-se necessario o enquadramento de
acOes que visem a responder o objetivo precipuo que ¢ explorar os recursos do aplicativo
WhatsApp com fins didaticos para a pratica de leitura e escrita, em continuidade ao ensino de
LP que anteriormente era presencial, agora a distancia, desenvolvendo atividades que
promovam leitura e produgdo textual focalizadas no contexto atual de pandemia da covid-19 e
das realidades vividas pelos alunos das turmas de séries finais, segundo segmento do periodo
noturno da modalidade de ensino da Educag¢dao de Jovens e Adultos da Escola de Ensino

Fundamental Dr. Pompeu Sarmento.

3.2 Contexto da pesquisa

Antes da suspensdo das aulas presenciais devido a ocorréncia da Covid-19, o ano letivo
estava programado para iniciar as aulas em marco de 2020, e até comecou, mas logo nas
primeiras semanas de aulas presenciais, 0os Orgaos governamentais resolveram por bem
suspender as aulas presenciais na tentativa de evitar contdgios. Anteriormente, minha pretensao
era aplicar a proposta de sequéncia didatica nas aulas presenciais, sob a tematica do hip hop,
com énfase na musica rap para estudar a relagdo entre os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos e a realidade deles com suas praticas sociais de letramento. Com o advento da
pandemia, foi preciso seguir o fluxo das legislagdes nacionais e locais que suspendiam as aulas

presenciais e encontrar solucdes plausiveis para que os alunos continuassem a ter aulas.
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Para tanto, as novas tecnologias da informac¢do e da comunicagdo surgiram como
grandes aliadas para manter a interagao entre alunos, professores e escola e dar continuidade ao
processo pedagdgico ja tao prejudicado. Desse modo, seguindo as recomendagdes da Secretaria
Municipal de Educagao (SEMED), por meio das portarias, a Coordenagdo Pedagogica, em
reunido com os professores, propds aulas remotas com a utilizagdo do dispositivo movel celular
e o uso do aplicativo WhatsApp, formando um sé grupo para as séries finais da EJA, com todos
os alunos que quisessem participar. Cada professor iria ministrar suas aulas uma vez por semana
no periodo noturno, conforme calendério previamente elaborado pela coordenagao pedagbgica
da escola. O grupo foi formado inicialmente com 50 alunos participantes e todos os professores
e coordenadora pedagdgica. Cada série tinha uma quantidade de alunos no limite minimo para
a formagdo de turmas para iniciar o ano letivo, conforme as exigéncias legais da SEMED, por
isso foi possivel a formagao de um tnico grupo.

A escolha pelo uso do celular deu-se pelo fato de que quase todos os alunos possuiam o
dispositivo movel. Da lista de alunos com dados pessoais, elaborada pela coordenadora escolar,
somente uma aluna nao o possuia. Entretanto, antes mesmo de iniciar todo o processo de aulas
remotas, ainda no periodo organizacional, a referida aluna veio a 6bito, vitima de assassinato.
Desse modo, ndo houve impeditivo para o uso dessa ferramenta para as aulas emergenciais.

Para a realizacdo dessa pesquisa, inicialmente foi pensada e planejada a realizagdo de
atividades de leitura e escrita com a tematica do hip hop, mais especificamente a musica rap
dentro das salas de aula, em espagos escolares. Entretanto, com a chegada da covid-19,
ocasionada pelo novo coronavirus, houve a necessidade de suspender as aulas presenciais, com
o respaldo das legislacdes nacionais, o que em muito alterou o meu planejamento inicial para
esta pesquisa. Como trabalhar com o rap era a minha proposta inicial, procurei manté-la, porém
com temas que estivessem voltados para ndo so para a realidade dos alunos participantes da
pesquisa, mas sim a realidade de toda a populagdo mundial: o distanciamento fisico e social
necessario para evitar o contagio pelo novo coronavirus. E ja que as aulas ndo poderiam ser
mais presenciais, foi preciso descobrir uma estratégia que mitigasse o impacto causado pela
pandemia de covid-19 no que dizia respeito ao setor educacional. Dessa forma, o uso do
aplicativo WhatsApp foi a estratégia utilizada par dar aulas remotas e dessa forma verificar,
discutir e analisar, para fins desta pesquisa, a viabilidade e aplicagdo das novas tecnologias de
acordo com os objetivos propostos.

A escolha pelo rap ocorreu quando as aulas ainda eram presenciais, em meados de 2019,
em decorréncia da minha percep¢ao a preferéncia de uma grande parte dos alunos por esta

vertente musical do hip hop durante uma oficina ministrada por algumas estagiarias de uma
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institui¢@o de ensino em que observei que um dos alunos produziu um texto com a letra de um
rap de sua autoria. Com sua autorizagao, li o texto e percebi que, diferentemente do que produzia
em atividades de relatos pessoais nas aulas de Lingua Portuguesa, conseguia expressar-se de
maneira bastante singular. Havia uma producao de sentidos em seu texto, uma interacao entre
a sua lingua de uso e sua realidade, a ponto de ser reconhecido entre seus pares, como um MC
(Mestre de Cerimdnias) em sua comunidade local, uma vez que participava, juntamente com
outros alunos dessa mesma escola, de um grupo de rap intitulado Familia do Grutdao — FDG e
possuiam um canal no YouTube (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=DcTLBAhp 4A ) em que postavam seus raps com letras
autorais. Fui descobrindo aos poucos que muitos alunos se interessavam pelo rap.

Paralelamente a isso, durante minhas inser¢cdes no comércio de uma das comunidades a
que meus alunos pertenciam, pois minha residéncia ficava a época no entorno desse bairro,
passei a ter mais contato com esses jovens e pude perceber a interacao, o sentimento de pertenca
e principalmente as experiéncias que os levam as praticas de letramento por meio de novas
linguagens, porém bastante diversas das minhas praticas de ensino em Lingua Portuguesa, as
quais estavam voltadas para as mesmas praticas de quando eu dava aulas na escola regular, ou
seja, praticas de leitura e escrita que ndo contemplava a realidade do meu aluno.

Antes da pandemia, o planejamento das aulas era pensado para momentos de sala de
aula, com a presenca fisica dos alunos, mas foi preciso reestrutura-lo para a nova realidade do
momento emergencial, em que o distanciamento era imperativo, por isso foi preciso ajustar a
carga horéaria das aulas de Lingua Portuguesa. Em relacao a carga horaria das aulas presenciais,
eram cinco horas/aulas distribuidas ao longo da semana. Mas como ndo seria possivel manter
da mesma forma, a coordenacdo pedagogica da Escola Pompeu Sarmento organizou um
calendario com escalas de aulas para cada componente curricular, de tal forma que cada
professor ministraria aula em um dia por semana, com carga horaria de 3 horas.

As aulas de lingua Portuguesa foram dadas pelo aplicativo WhatsApp, em tempo real no
horario de 19 as 21h, com atividades propostas para serem realizadas e postadas na mesma aula,
preferencialmente. Essas aulas incluiram atividades de leitura, compreensao, discussao, analise
de musicas rap sobre o tema do coronavirus que seriam enviadas por meio de videos, audios,
fotos, textos, imagens, além de /inks para pesquisa. Também foram utilizados slides em Power
Point e proposi¢ao de atividades de produgdo escrita sobre o rap. As postagens dos alunos
seriam analisadas e refeitas e caso nao houvesse tempo numa mesma aula, os alunos poderiam

realizar os ajustes e alteracdes para a aula seguinte.
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Como as aulas ministradas pelo aplicativo WhatsApp aconteciam uma vez por semana,
os alunos j4 sabiam que o horario da aula seria de 19h e 30min as 21h e 30min, mas algumas
horas antes, eu ja postava uma mensagem de texto ou audio avisando que naquele dia teriamos
aulas de LP. Desse modo, no horario predeterminado, eu iniciava com o tradicional “boa noite”
e, apos cumprimenta-los, comecgava a aula. Os alunos eram orientados a se identificarem com
seus nomes por mensagem de textos e em seguida eu ja compartilhava com todos o roteiro de
atividades daquele dia.

Todas as postagens e compartilhamentos de imagens, fotos € mensagens de textos e
atividades, que pudessem porventura serem utilizados para fins de identificagdo e publicacao
desta pesquisa, foram informados aos alunos participantes e autorizados por escrito por eles.

Os alunos participantes e envolvidos na pesquisa sdo estudantes de trés turmas da
modalidade Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) do Ensino Fundamental, pertencentes
as séries finais (4% 5% e 6 fases) Anos Finais do periodo noturno da Escola de Ensino
Fundamental Dr. Pompeu Sarmento, localizada na Avenida Muniz Falcdo, S/N, Barro Duro,

Maceid — AL, com faixa etaria em média de 18 a 30 anos de idade.

3.3 Procedimentos para geracio de registros

Intencionei como objetivo primario explorar os recursos do aplicativo WhatsApp com fins
didaticos para a pratica de leitura e de escrita, em continuidade ao ensino de LP que
anteriormente era presencial, agora a distancia, desenvolvendo atividades que promovessem
leitura e producdo textual focalizadas no contexto atual de pandemia da covid-19 e das
realidades vividas pelos alunos das turmas de séries finais, segundo segmento do periodo
noturno da modalidade de ensino da Educag¢dao de Jovens e Adultos da Escola de Ensino
Fundamental Dr. Pompeu Sarmento. Tal objetivo ¢ para resolver as seguintes questdes de

pesquisa:

e Acostumados a utilizar o WhatsApp para atividades ndo escolares, como os alunos

realizardo as atividades de pesquisa, leitura, interacdo em um Unico grupo para
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realizagdo dos trabalhos? Interessa-me saber como utilizardo o aplicativo também para
esclarecer suas duvidas entre si e com a professora.

e Do lado da professora, do ensino, pergunto: quais as dificuldades encontradas para a
preparacdo, entrega e gerenciamento das aulas junto aos alunos?

e Ao final, o que professora e alunos podem dizer sobre essa experiéncia de ensino e de
aprendizagem mediada por tecnologias digitais? Que outras competéncias e habilidades

foram adquiridas além daquelas previstas nas atividades?

Inicialmente, a coordenagdo pedagdgica, com o aval da dire¢do escolar propds a todos
os professores ministrar as aulas remotamente via aplicativo WhatsApp, tendo como suporte o
dispositivo celular, em turmas multisseriadas (o grupo ao qual eu daria aulas como professora
foi constituido pelas turmas de 4%, 5% e 6 fases). Além disso, caberia a cada um dos professores
a responsabilidade por suas estratégias didaticas.

Antes da suspensdo das aulas, no inicio do ano letivo, todos os professores e de acordo
com o componente curricular, receberam da coordenagao pedagogica as listas com os nomes,
data de nascimento e contato (nimero do celular) dos alunos matriculados na escola em cada
turma. Esse levantamento ¢ feito sempre no inicio do ano letivo, ¢ um procedimento ja
padronizado pela coordenacdo pedagdgica da escola Dr. Pompeu Sarmento. Desse modo foi
possivel também fazer um levantamento a respeito do nimero de alunos que nao possuiam
celulares com o WhatsApp instalado para que possibilidades e alternativas fossem aventadas.

Para a realizacdo dessa pesquisa, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados
as postagens em audio, videos e mensagens de textos disponibilizadas pelos alunos durante as
aulas remotas de Lingua portuguesa, de acordo com os elementos referentes a tematica hip hop
escolhidos por eles. Foram também promovidas rodas de conversa digital, interativa, com
participagdo em mensagens de texto, audio e video de maneira informal. Além disso, foi
elaborado um diario de bordo, que me possibilitou anotagcdes desenvolvidas a partir das
interacdes nas atividades realizadas durante as aulas remotas. Destaco que as aulas em tempo
real por meio do WhatsApp nado possibilitam agilidade em preencher o didrio de bordo
concomitantemente. Entretanto, uma vez que todas as postagens, links, conversas, imagens,
videos, audios e tudo o mais ficavam registrados e armazenados, foi possivel registrar no Diério
de Bordo tdo logo terminavam as aulas remotas, para que pudessem ser analisadas
posteriormente.

A seguir, discorro um pouco mais sobre cada um dos instrumentos de coletas de dados

e de que maneira contribuiram para que as minhas questdes de pesquisa fossem respondidas.
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3.3.1 Rodas de conversa

O primeiro instrumento que utilizei para o levantamento de dados foram as rodas de
conversa, que tinha como objetivo responder a seguinte questdo: Acostumados a utilizar o
WhatsApp para atividades ndo escolares, como os alunos realizardo as atividades de pesquisa,
leitura, interagdo em pequenos grupos para realizagao dos trabalhos?

Antes mesmo de desenvolver esta pesquisa com aulas remotas mediadas pelo uso das
novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo, ja observava que no contexto das aulas
presenciais as rodas de conversa realizadas em espacos escolares, em sala de aula, eram bastante
efetivas para o momento do falar e do ouvir; mais que ouvir, escutar o que o outro tem a dizer.
Em aulas remotas emergenciais, as rodas de conversa passaram a ser digitais e, de certa forma,
assumiram um outro sentido, a partir do momento em que, se presencialmente o aluno nao se
sentia a vontade pra falar, nas rodas de conversas virtuais, cada aluno sentia-se mais propenso
a interagir, a expressar-se, a posicionar-se, a emitir opinides, a tirar davidas. Desse modo, o que
poderia ser visto apenas como conversas informais, com o direcionamento da
professora/pesquisadora, os alunos tinham a possibilidade de alinhar seus pensamentos as a¢des
didatico-metodolégicas, (re)construindo conhecimentos. Numa roda de conversa nos moldes
de uso da tecnologia do aplicativo WhatsApp, esses estudantes jovens e adultos ndo sentem o
olhar do outro sobre si, de tal modo que venha a se tornar incomodo. Dessa forma nao segrega,
mas sim agrega em uma participagcdo ativa. Numa roda de conversa digital o aluno sente que
tem voz, que pode ser protagonista e torna-se visivel para todos.

De acordo com Moura e Lima:

As Rodas de Conversa consistem em um método de participagdo coletiva de debate
acerca de determinada tematica em que ¢ possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam e escutam seus pares ¢ a si mesmos por meio do exercicio reflexivo. Um
dos seus objetivos ¢ de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de
construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta (2014, p. 101).

Para fins desta pesquisa, as rodas de conversa realizadas tiveram como ponto de partida
temas disparadores da tematica hip hop, previamente definidos, com o objetivo de introduzir o
assunto, provocar andlise, discussdes e contribui¢cdes. Assim as rodas de conversa nas aulas
remotas com a utilizacdo do WhatsApp surgiram como instrumentos de geragdo de dados,

contribuindo para responder as minhas questdes de pesquisa, entre elas, em relagao ao fato de
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que os alunos estavam mais acostumados a utilizar o WhatsApp para atividades ndo escolares,
entretanto, as rodas de conversa propositalmente direcionadas contribuiram para que os alunos
realizassem as atividades de pesquisa, leitura, interacdo em um tnico grupo de WhatsApp. Além
disso, as rodas de conversa proporcionaram uma maior interagdo entre professora e alunos e
entre eles proprios a ponto de ndo terem vergonha de se expor e poder esclarecer suas duvidas
ao utilizarem o aplicativo. E todas as conversas foram devidamente arquivadas para que, a

qualquer momento, pudessem ser analisadas e registradas no Didrio de Bordo.

3.3.2 O diario de bordo

Esse instrumento de geragao de dados possibilitou responder as seguintes questdes de
pesquisa: Do lado da professora, do ensino, pergunto: quais as dificuldades encontradas para a
preparacado, entrega e gerenciamento das aulas junto aos alunos?

Importante para auxiliar no desenvolvimento do processo investigativo desta pesquisa,
o diario de bordo permitiu a geragdo de subsidios para a reflexdo critica da minha pratica
docente, no que diz respeito as dificuldades encontradas para o gerenciamento, principalmente
as aulas dadas sem ser de modo presencial ao qual j& estava tdo acostumada como professora.
Como pesquisadora, o diario de bordo favoreceu para o registro dos caminhos percorridos ao
longo das aulas remotas por meio do aplicativo WhatsApp. As conversas, as explicagdes, as
interacdes, € todo o material postado foram arquivados pelo proprio aplicativo para que
estivessem ao alcance nos momentos de registro dos dados no Diario de Bordo. E de suma
relevancia para o professor pesquisador registrar por escrito as experiéncias vivenciadas com
as interagdes com os estudantes, as atividades propostas que deram resultados ou ndo, os
avangos ou os recuos, as descobertas, as satisfacdes, mas também as frustracdes, ¢ toda a sorte
de sentimentos que abrangem os registros dessas aulas.

De acordo com Zabalza (2004, p. 137):

A boa pratica, aquela que permite avangar para estagios cada vez mais elevados no
desenvolvimento profissional, ¢ a pratica reflexiva. Quer dizer, necessita-se voltar
atras, revisar o que se fez, analisar os fortes e fracos de nosso exercicio profissional e
progredir baseando-nos em reajustes permanentes. Sem olhar para tras, ¢ impossivel
seguir em frente.

Zabalza (2004) afirma também que:
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[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros
contextos) € um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padroes
de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver em
perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender
(ZABALZA, 2004, p. 10).

De modo geral, o Diario de Bordo foi uma ferramenta importante de observagao,
direcionando o olhar do professor/pesquisador para responder aos desafios, possibilitando as
intervengdes e mediagdes necessarias no processo de ensino e de aprendizagem. Neste sentido,
a adogao desse instrumento de registro de aulas transformou-se em um objeto de reflexao e de
tomada de consciéncia para que, ao procurar dados que pudessem responder as minhas questoes
de pesquisa sobre as dificuldades encontradas para a preparagdo, entrega e gerenciamento das
aulas remotas, fosse possivel reavaliar e reelaborar minhas ac¢des metodologicas e

consequentemente a minha pratica docente.

3.3.3 A proposta didatica

Sabemos que a linguagem ¢ um poderoso instrumento de expressao do ser humano e,
como tal, um meio de aproximacgao, de interacdo e de comunhao entre as pessoas.

Nesse sentido, sendo a Sequéncia Didatica “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97), este trabalho propde atividades em que os
conteudos sejam trabalhados de forma significativa para o aluno, além de proporcionar aos
alunos o desenvolvimento linguistico, comunicativo e de uso em suas praticas sociais de leitura
e escrita.

As atividades remotas com a utiliza¢ao da ferramenta WhatsApp em préticas de leitura
e de escrita sobre a tematica hip hop, principalmente sobre o rap, foram disponibilizadas em
aulas sequenciais, tendo em vista que durante o periodo de distanciamento social, as aulas
remotas deveriam obedecer a um cronograma preestabelecido pela coordenagdo pedagogica da
escola, desse modo todo o desenvolvimentos das praticas de leitura e de escrita seria por etapas.

Cada etapa teve a proposta de atividades relacionada aos elementos constitutivos da
cultura hip hop, relacionando a tematica do distanciamento e do isolamento social imposto pela
pandemia da covid-19, visando a resposta as seguintes questdes da pesquisa: Ao final, o que
professora e alunos podem dizer sobre essa experiéncia de ensino e de aprendizagem mediada
por tecnologias digitais? Que outras competéncias e habilidades foram adquiridas além

daquelas previstas nas atividades?
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Portanto, levando em consideracdo todo o contexto de aulas remotas por meio do
aplicativo WhatsApp em dispositivos moveis, devido a suspensdo das aulas presenciais para
evitar a contaminagao pelo novo coronavirus, apresento atividades de uma proposta didatica
com uma dinamica propria, ainda que obedecendo as caracteristicas de uma sequéncia didatica,
As etapas foram se constituindo e se construindo a medida que a proposta foi acontecendo,
dando possibilidade de mudangas no percurso, conforme as demandas em todo o desenrolar do
processo. Desse modo a proposta pode obter direcionamentos de acordo com as necessidades
dos alunos e do momento de aulas e de atividades propostas, que a seguir apresento por etapas,

as quais geraram dados que serdo analisados no proximo capitulo da pesquisa.

3.3.3.1 Etapa 1: apresentando da situagdo inicial aos alunos aos alunos

Nessa primeira etapa, o objetivo era levar os alunos a deixar explicito os seus
conhecimentos prévios acerca do momento de distanciamento fisico e social, em decorréncia
da pandemia de covid -19, além de saber sobre o uso que eles estdo fazendo ou ndo das
tecnologias digitais. Para tanto, a roda de conversa, um dos instrumentos de geracao de dados,

¢ fundamental para que os alunos interajam por meio das perguntas que seguem.

e O que os alunos sabem sobre o distanciamento e/ou isolamento social?

¢ Que informagoes eles tém sobre a Covid-19, e onde eles buscam informagdes?

e O que estavam fazendo em relagdo ao tempo em que passaram em casa sem aulas
presenciais?

¢ Que atividades eles buscam realizar para amenizar a falta de contato com os amigos e o
fim da rotina diaria de ida a escola?

e Fazem uso das tecnologias digitais, como computadores, tablets, smartphones, TVs?

e Quais as expectativas com a volta as aulas, s6 que de modo remoto, por meio das aulas
pelo aplicativo WhatsApp?

¢ Que praticas de leitura e escrita eles tém feito, ou nao?

Ainda nesta etapa inicial, foi compartilhado com os alunos a proposta didatica, a fim de
informa-los acerca do trabalho que seria realizado com eles, as atividades propostas, o contexto

e as condigdes de produgao.
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3.3.3.2 Etapa 2: curtindo um rap

O objetivo da proposta de atividade dessa etapa ¢ a familiarizagcdo do aluno da EJA com
a musica rap, voltada para o tema do novo coronavirus. Para isso, foi disponibilizado um /ink

com o video da muisica do rapper MV Bill, intitulada “Isolamento”?!

, para escuta, apreciacao,
discussdo e andlise do tema proposto, estabelecendo relagdes entre os versos da letra da musica
com o que cada um dos alunos identificavam que era bastante parecido com a vida deles naquele

momento.

3.3.3.3 Etapa 3: conhecendo o movimento hip hop

Nesta etapa, o objetivo era promover ao aluno o conhecimento da cultura hip hop e os
elementos que fazem parte do movimento, tais como o break dance, o rap, os DJs e o grafite,
por meio de visitas a sites de busca na Internet e redes sociais. Foram disponibilizados /inks
para acesso a leitura e a pesquisa para saber o que os rappers tém composto, dito e/ou postado
nesses tempos de pandemia. Também houve a coleta de material pelos alunos e postagem de
textos, imagens, audios, fotos, desenhos ou videos sobre o break dance, além dos DJs e a musica
rap.

Foi dada a possibilidades para alunos que ndo se interessassem pela musica rap poder
coletar e postar os materiais de seu interesse, porém algum vié€s ou alinhamento com o rap,
como por exemplo o rap gospel, o funk, o samba, etc.

Links oferecidos para pesquisa e leitura:

https://www.suapesquisa.com/rap/

https://pt.wikipedia.org/wiki/Rap

https://www.infoescola.com/musica/rap/
https://veja.abril.com.br/blog/veja-musica/o-rap-embebido-em-fe-de-kanye-west/

https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Dan%C3%A7a_hip_hop

Nesta etapa foram propostas as atividades envolvendo o grafite, a fim de que os alunos
estabelecessem diferengas entre o Grafite e a Pichacdo. Os alunos foram estimulados a buscar

pesquisas em sites da internet e, além disso, foram previamente elaborados e apresentados os

2! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hiLt06ahZ9Y.
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slides em Power Point pela professora para estimular o debate e discussdes. Os alunos também
produziram desenhos com seus proprios nomes e também palavras que se vinculassem as
expressoes estéticas dessa arte hip hop procurando refletir o cotidiano dos alunos em tempos de
distanciamento social, bem como retratar as constantes mudancas pelas quais estdvamos todos
passando em tempos de pandemia.

A duracio desta etapa ampliou-se conforme os objetivos propostos e a média de tempo
que os alunos precisavam para concluir as tarefas, sendo necessario mais vezes voltar a0 mesmo

conteudo em mais dias de aulas remotas, o que sera relatado no capitulo da analise dos dados.

3.3.3.4 Etapa 4: sistematizando o conhecimento

O objetivo desta etapa era proporcionar aos alunos uma sistematiza¢ao do conhecimento
adquirido pelas leituras de textos e pesquisas realizadas pelos alunos com o direcionamento da
professora. Nesta etapa, os contetidos foram apresentados em forma de slides em Powerpoint e
postados no grupo um a um, com analise e discussoes.

Na sequéncia, foi dado um texto para leitura e apos conversas informais de compreensao

do texto, os alunos responderam as perguntas previamente selecionadas. Conforme a seguir:

1) O queéorap?

2) Qual o significado da sigla RAP, em inglés, e o que significa em portugués?

3) Como o rap surgiu nos Estados Unidos?

4) O rap conta historias sobre o qué?

5) Provavelmente, quem foi o primeiro rapper, e o que ele fazia?

6) Qual foi o primeiro grande sucesso de rap?

7) Nos anos 1990, uma forma de rap conhecida como gangsta rap se tornou popular.
Quem cantava cangdes desse género e falava sobre o qué?

8) Explique como o rap surgiu no Brasil?

9) No inicio, como os rappers eram conhecidos?

10) O que ¢ o brakedance?

11) D¢ exemplo de artistas nacionais do género rap.
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3.3.3.5 Etapa 5: produzindo um rap

Nesta etapa, o objetivo era levar os alunos a produzirem um rap em que eles expusessem
suas ideias, sentimentos, opinides e impressdes a respeito do momento em que estavam vivendo
em meio a crise na saude, em decorréncia da covid-19. Para isso, foi necessaria a realizacao de
atividades que envolvessem dentro da tematica citada, o estudo composicional de um rap, seus
elementos constitutivos, abarcando os conceitos de versificagdo, no que se referiam as rimas,
explorando-as e analisando-as, para entdo proceder a produgao escrita de um rap.

Também foi proposta uma atividade em que os alunos deveriam preencher uma letra de
um rap, com lacunas, para que fosse completado com palavras que rimassem. Essa proposta
serviu de base para que os alunos pudessem “imitar” ou parafrasear a letra de uma cancao de
rap ja existente para depois criar suas letras completamente.

Em outro momento, a proposta de atividade foi a composi¢ao propriamente dita de um
rap, partindo da tematica e dos exemplos estudados durante as aulas. Com a dificuldade de
compor uma letra de musica extensa, foi proposto que cada um criasse alguns versos que, apos

analise, escrita e reescrita, fossem compilados em uma tnica letra de uma musica rap.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesse capitulo, serao analisadas trés propostas de atividades. Por motivos praticos e de
tempo, escolhi as mais significativas para fins desta pesquisa, como também as que deram
melhores resultados tanto para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos alunos

como os objetivos propostos e para as questdes da pesquisa.

4.1 Analise da Etapa 2: “curtindo um rap”

Antes de iniciar a andlise desta etapa, darei um panorama da etapa anterior iniciada no
dia 20 de maio de 2020, visto que toda essa pesquisa foi realizada no contexto dos
acontecimentos relacionados a pandemia da Covid-19, o que viria a ser pano de fundo da
tematica do hip hop, e principalmente sobre a musica rap, estudada nas aulas remotas
emergenciais de Lingua Portuguesa.

Logo no inicio, ainda na formagdo do grupo no aplicativo WhatsApp, coube a mim,
como professora de LP, a tarefa de comecar a dar aulas remotas presenciais, encabegando o
cronograma de aulas organizado pela coordenagdo da escola. Como seria o inicio de tudo desde
a suspensdao das aulas remotas presenciais por conta da pandemia de Covid-19, aceitei a
sugestao da Coordenadora da Escola Pompeu Sarmento para criar um video de boas-vindas aos
alunos e ao mesmo tempo ja prepard-los para a continuagdo do ano letivo. Assim fiz. Posso
assim dizer, como professora pesquisadora, que esse foi um elemento importante de interagao
e para que se iniciasse ali a efetivagdo de todo o processo de aulas mediadas pelas novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo com a postagem de um video pelo aplicativo
WhatsApp na primeira aula de Lingua Portuguesa, porque embora explicativo, trazia a
perspectiva de adentrar em novas linguagens mediadas pelas novas tecnologias da informacao
e da comunicagdo digitais.

E sem maiores delongas, ja fui mantendo o primeiro contato com os alunos jovens e
adultos da EJA, iniciando a roda de conversa compartilhando mensagens de voz e texto, de uma
imagem relativa ao contexto da Covid-19 e com as perguntas ja citadas na etapa 1 do capitulo
anterior desta pesquisa, sO para lembrar.

Segue a imagem e o quadro de perguntas utilizadas na roda de conversa da aula

inaugural:
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FIGURA 1 - O que vocé precisa saber e fazer. Como prevenir o contagio?

Fonte: acervo pessoal.

FIGURA 2 — Atividade de Lingua Portuguesa

Fonte: acervo pessoal.

Logo no inicio da formagao do grupo pela coordenacao da escola, foram adicionados

um total de 50 alunos, entretanto no inicio nem todos participaram efetivamente das aulas
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remotas. Alguns alunos escolhiam as aulas de suas preferéncias para participar, embora a gestao
escolar tivesse avisado da necessidade da participagdo dos alunos em todas as aulas dos
componentes curriculares, para fins técnicos, administrativos e avaliativos a Secretaria de
Educagao do Municipio.

A roda de conversa digital inicial transcorreu com um grande volume de posts dos
alunos respondendo as perguntas, emitindo suas impressdes € percepgdes e opinides, primeiro
sobre a imagem compartilhada e depois sobre as perguntas uma a uma. Naquele momento
misturavam-se as emog¢oes € 0s sentimentos em um misto de entusiasmo e euforia diante da
nova realidade com um novo formato por meio do uso do celular e do aplicativo WhatsApp,
mas também de expectativa e de desconfianca com as incertezas impostas com 0s novos rumos
da educagdo no novo cendario pandémico.

Embora alguns alunos estivessem ansiosos pela aula via WhatsApp, era preciso
compartilhar a proposta didatica e informar quais seriam as etapas, a contextualizagdo tematica
com a musica rap, pertencente ao movimento hip hop e como seriam as produgdes. Desse modo,
esse panorama de como se constituiu a primeira etapa ¢ imprescindivel para as analises a seguir.
Importante também destacar que a roda de conversa digital realizada na etapa 1, na apresentagao
da proposta didatica e com as perguntas ja citadas no capitulo anterior desta pesquisa, foi
importante para dar inicio ao processo de intera¢do e acolhimento entre professora e alunos,
bem como entre eles proprios.

No dia 07 de junho de 2020, iniciei a 2* etapa da proposta didatica. E como eles ainda
estavam muito ansiosos pela aula, comecei com duas perguntas bem simples para iniciar a
contextualizagdo da temadtica da minha proposta didatica: “Como estdo em tempos de
pandemia? Cumprindo o isolamento social?”

O objetivo desta pergunta era iniciar a roda de conversa com o tema gerador, mas ao
mesmo tempo direcionar o didlogo, ja que eles ainda ndo tinham o costume de ter aulas online
com o uso do celular e era necessario naquele momento manter o foco. Com a resposta positiva
e monossilabica do “sim”, percebi que somente perguntas aleatdrias para iniciar uma roda de
conversas poderia nao ter bons resultado, por conta disso, postei de forma gradativa partes da
letra de uma musica do rapper MV Bill: “Isolamento”?. E perguntei se conseguiam identificar
que tipo de texto era aquele. Enquanto alguns consideravam letra de musica, outros

consideravam poema.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hiLt06ahZ9Y. Acesso em: 7 jun, 2020.
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A seguir, um trecho do rap Isolamento, do rapper MV Bill:

O distanciamento social ja existia antes da Covid
Eu to em casa

Ideias na cabec¢a viram brasa

Tamo preso e o pensamento cria asa

Ocupando a mente para ndo pirar

Belos dias nas manhds de outono

Oportuno pra lembrarmos que o virus é sem dono

Espalhado em todo Globo terrestre

O trabalho com turmas multisseriadas revela uma grande dificuldade, tendo em vista
que, devido a heterogeneidade e as caracteristicas especificas da EJA, os alunos dessa
modalidade ja dispdem de competéncias linguisticas e discursivas utilizadas em seus processos
comunicativos de praticas sociais de interacdo em seu cotidiano. Dessa forma, ndo poderiamos
nivelar essas competéncias e habilidades diversificadas que eles trazem para o universo escolar,
colocando todos em um mesmo patamar. Nesse sentido, o intuito ndo ¢ de igualar, mas sim de
integrar. Nesse primeiro momento, a roda de conversa teve o objetivo de ampliar o repertorio
discursivo dos alunos na situagdo comunicativa proposta por meio da musica rap

O excerto da musica exposto ao grupo demonstrava os elementos de uma linguagem
proxima as das praticadas pelos alunos jovens e adultos da modalidade. Ou seja, a letra da
musica falava a linguagem deles, pertencente ao universo cultural das comunidades em que
vivem. Assim, para fins desta pesquisa, como professora pesquisadora procurei apresentar nesta
etapa as atividades da roda de conversa voltadas para a rede teméatica, bem como checar até que
ponto os alunos realizariam as atividades de pesquisa, leitura, interagdo em um tnico grupo de
WhatsApp.

Ensinar e aprender por meio de mensagens instantaneas, sincronas, ¢ um modo novo e
desafiador, tanto para a pratica docente quanto para a aprendizagem dos estudantes. A conversa
como pratica social de comunicacao advinda das bancas escolares para as teclas de um celular
nas maos dos alunos da EJA revelou uma intengdo maior em trabalhar em rede, colaborando,
construindo lugares e momentos de interagdo e ampliando os espagos discursivos.

Entretanto, nesse momento inicial, a aula parecia ser somente uma reproducao da aula
presencial, com a palavra escrita no quadro e uso do caderno para anotagdes, precisava de um

“pulo do gato”, ou seja, potencializar os recursos das novas tecnologias digitais, afinal “[...] a
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monotonia da repeti¢ao esteriliza a motivagdo dos alunos” (MORAN, 2009, p. 349). Assim, a
forma como estava conduzindo a aula ndo parecia atrativa, pois era apenas uma reproducao do
que acontecia dentro das salas de aula. E, embora houvesse a identificagdo do texto por parte

de alguns alunos como sendo de uma letra de musica ou de um poema, logo postei o /ink com

9323

o video da musica do rapper MV Bill: “Isolamento”™ e pedi que assistissem ao video até o

final, procurando prestar bastante aten¢ao na letra da musica até o final.

De acordo com Moran (1993, p. 2), o video é:

[...] sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que
interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua forga. Nos
atingem por todos os sentidos ¢ de todas as maneiras. O video nos seduz, informa,
entretém, projeta em outras realidades (no imaginario) em outros tempos ¢ espacos.
O video combina a comunicagdo sensorial- cinética, com a audiovisual, a intuigdo
com a logica, a emogdo com a razdo. Combina, mas comega pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.

Apresento a seguir o fragmento relativo a aula remota:

[19:52, 06/07/2020] Cristina: Pessoal, por favor, oucam a musica até o final, ¢
importante para a nossa aula de hoje,

[19:55, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: Ja ouvi professora

[19:55, 06/07/2020] +55 82 8869-3423: Eu também

[19:55,06/07/2020] +55 82 8724-5685: Nao ta abrindo aqui professora

[20:00, 06/07/2020] Cristina: Ok.

[20:01, 06/07/2020] Cristina: Todos ouviram?

[20:02, 06/07/2020] Cristina: Vcs sabem que género musical é esse? Que tipo de
musica ¢ essa?

[20:03, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: Rep,

[20:04, 06/07/2020] +55 82 8724-5685: Nao porque o meu aqui fi abriu ta" [20:04,
06/07/2020] Cristina: Rap, Eliane, muito bem.

[20:05, 06/07/2020] Cristina: Josafa, apesar de parecidos em alguns momentos, ndo ¢
um funk. é um rap.

[20:05, 06/07/2020] Cristina: O que vcs sabem sobre o rap, qualquer coisa, me digam
[20:06, 06/07/2020] Cristina: O que vc sabem, ou ja ouviram sobre o rap?

[20:06, 06/07/2020] +55 82 8869-3423: Eu nio sei de nada professora ndo curto essas
musicas

[20:07, 06/07/2020] +55 82 9433-4310: Eu ndo entendo dessas coisas, pq s6 escuto
louvor

[20:08, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: Eu fi sei muita coisa professora mais € um
tipo de musica que eu i gosto!

[20:08, 06/07/2020] Cristina: Hoje a gente ndo vai so curtir, Anaelly, vamos também
conhecer e pesquisar, vamos conhecer um estilo de letra, de musica, de cultura de
muitos jovens como vc.

[20:08, 06/07/2020] Cristina: Mais um motivo para a gente conhecer.

[20:08, 06/07/2020] +55 82 9356-4470: Rap Professora

[20:09, 06/07/2020] Cristina: Ja imaginaram se a gente so fizesse o que gostasse?
kkkkk

[20:09, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: &

2 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hiLt06ahZ9Y .
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[20:11, 06/07/2020] Cristina: Muto bem, Eliane, a gente precisa refletir. (&) As letras
dos raps trazem muitas mensagens que fazem parte da vida da gente, querem ver?
[20:11, 06/07/2020] +55 82 8869-3423: Seria bom

[20:12, 06/07/2020] Cristina: " MV Bill esta em casa

O distanciamento social ja existia antes da Covid"

[20:12, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: Sim

[20:12, 06/07/2020] +55 82 9351-4090: Vdd

[20:15, 06/07/2020] Cristina: Esse ¢ o inicio da musica.

[20:15, 06/07/2020] Cristina: E ja nos primeiros versos, ja tem muito a dizer.

O fragmento exposto acima trouxe importantes consideragdes, visto que no momento
da aula ndo foi possivel um olhar mais atento como professora pesquisadora, devido a
velocidade em que as mensagens eram postadas. Dai a importancia do diario de bordo, em que
as anotacoes realizadas pds-aulas baseavam-se nas conversas e mensagens guardadas, ja que o
aplicativo WhatsApp possui esse recurso de arquivamento. Desse modo, essa “volta no tempo
virtual” por meio dos registros escritos permite fazer andlises mais significativas € ao mesmo
tempo reconsiderar a pratica pedagogica e estabelecer novas diretrizes, reconduzir e refazer os
procedimentos adotados.

O comportamento digital do aluno da EJA nao ¢ diferente se estivesse no espaco fisico
da sala de aula, ele envia mensagens instantaneas e requer respostas na mesma velocidade,
rapidamente. Obviamente, quando foi proposto ao aluno assistir ao video, esperou-se um tempo
necessario, porém nao foi possivel saber se realmente os alunos o fizeram, mesmo acreditando
que sim, pois esta implicita uma confiabilidade. Um pouco diferente do face a face. Pois bem,
a rapidez das mensagens enviadas, o curto espago de tempo para assistir ao video, a visivel
impaciéncia juvenil em obter afirma¢do e informagdo a curto prazo, ndo deixaram entrever as
curtas mensagens de uma aluna relatando a dificuldade de acesso a rede de internet. Nao que
sejam somente justificativas para a falta da minha percep¢do como professora, mas é fato. E
notério que o acesso a internet, com todas as suas disponibilidades e facilidades ainda nao
adentrou substancialmente as comunidades periféricas as quais esses jovens e adultos
pertencem, quer seja por razoes, financeiras, economicas, sociais ou de qualquer ordem. De
acordo com a pesquisa “Acesso Domiciliar a Internet e Ensino Remoto Durante a Pandemia”,
publicada em setembro de 2020 pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), “Seis
milhdes de estudantes brasileiros, da pré-escola a pos-graduacdo, ndo dispdem de acesso

domiciliar a internet em banda larga ou em rede movel 3G/4G para acompanhar aulas e outras
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atividades online”. A pesquisa ainda destaca que dos seis milhdes de alunos, “cerca de 5,8
milhdes frequentam instituicdes piiblicas de ensino no pais”.>*

Nesse sentido, a dificuldade de acesso ao video que foi indicada em uma das falas, e ndo
percebidas por mim, como professora, poderia levar a aluna (ou outros, se € quando houvessem)
a se desmotivar e desistir de continuar naquela aula, ou at¢ mesmo no grupo. Mais adiante, ao
analisar os registros no dirio de bordo, foi possivel retomar e buscar novas estratégias que em
outra etapa pudessem ser contornadas as dificuldades de acesso, caso viessem a acontecer.

Um outro aspecto a ser considerado no planejamento inicial ¢ sobre a acdo que o
professor pesquisador deve ter ao observar e/ou identificar que algum participante ndo se
identifica com o tema ou a atividade proposta. Ao serem perguntados sobre o género musical
em questao, trés alunos disseram nao conhecerem ou ndo gostarem daquele tipo de musica. No
primeiro momento, a estratégia adotada foi a tentativa do convencimento, buscando estabelecer
relacdes com o estilo de musica que a maioria dos que estdo no grupo conhece e reconhece
como uma das praticas sociais pertencentes a cultura das comunidades em que eles vivem.
Entretanto, fazer parte de uma comunidade ndo implica a homogeneidade do gosto musical.
Mas como o ensinar ¢ o aprender implicam mudancas de paradigmas, € a cultura urbana permeia
as relacdes interacionais desses individuos sociais, ¢ possivel caminhar para que o aluno
desenvolva o pensamento critico, o autoconhecimento e amplie sua visdo de mundo e de estar
no mundo. Assim, quebrar a barreira da resisténcia nao tem sido uma tarefa facil, mas podemos
chegar a um patamar de despertar intengdes de construcao do conhecimento.

Um outro destaque é a inser¢io, ainda que acanhada, de um emoji.>> Embora pareca que
0s emojis sao meras ilustragdes, na verdade podem revelar-se como uma “[...] rede complexa
de sentidos” (PAIVA, 2016). Quando os emojis aparecem sozinhos, sem apoio de palavras,
nem sempre produzem sentidos, ndo fazem parte de um contexto, apenas representam um
desenho, uma figura ou imagem, conforme explica Paiva (2016, p. ??): “Na maioria dos casos,
precisamos de apoio das palavras para produzir sentido com os exemplos, ou pelo menos um

contexto”.
No caso do emoji ((9)) enviado apds a mensagem: “/20:09, 06/07/2020] Cristina: Jé

imaginaram se a gente so fizesse o que gostasse? Kkkkk”, revela aparentemente uma atitude de

24 Os nimeros apresentados pelo Ipea sdo baseados na andlise de dados da Pnad Continua de 2018, feita pelo

IBGE. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/educacao/audio/2020-09/seis-
milhoes-de-estudantes-nao-tem-acesso-internet-em-casa

25 Emoji € de origem japonesa, composta pela jungdo dos elementos e (imagem) e moji (letra), e € considerado um
pictograma ou ideograma, ou seja, uma imagem que transmitem a ideia de uma palavra ou frase completa.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/emoji. Acesso em: 5 fev. 2021
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reflex@o. Naquele momento, ndo precisou do apoio de palavras, mas o contexto se fazia presente
e arepresentacdo imagética de uma “carinha” pensando, refletindo, demonstrava os sentimentos
e emocoes do aluno participante. A emissao desse emoji foi preponderante naquele momento
para que eu pudesse intervir € a0 mesmo tempo tentar retomar uma situacao de desconforto em
relacdo a falta de identificagdo com a musica rap, talvez até pela falta de conhecimento, que
mais tarde, em outras etapas, poderia se constatar ou nao.

De acordo com Paiva (2015, p. 396-397):

O crescente uso dos emojis ¢ uma tentativa de transmitir mais sentido de forma mais
econdmica em determinados contextos de interagdo, mas, a0 mesmo tempo, fazendo
emergir sentidos acrescidos de muitos outros significados, especialmente, de
emogcdes. (...) As praticas sociais de linguagem acontecem de forma complexa devido
a inter-relagdo dos varios agentes ¢ modos de producdo de sentido e das tecnologias
que medeiam essas praticas. A linguagem esta em constante processo de mudanga e
se adapta aos propiciamentos e as restrigdes presentes nas tecnologias digitais.

Continuei com a préxima pergunta na inten¢do de que os alunos pudessem se expressar
um pouco mais: Vocés sabem o que é distanciamento?

A partir daquele momento, as mensagens com respostas as perguntas iam sendo
postadas com mais frequéncia e intensidade, criava-se aos poucos as interagdes e vinculos tao
necessarios. Mais alunos comegavam a participar independentemente do horario ja avangando,
desse modo o volume de mensagens ia aumentando. A grande vantagem do dispositivo movel
celular ¢ a mobilidade e a ubiquidade. Numa aula remota, o aluno entra na aula a qualquer
momento e em qualquer lugar, desde que esteja conectado a uma rede, seja mével ou fixa,
diferentemente das aulas presenciais em que hé horarios para o fechamento dos portdes e para
0 acesso a escola e a sala de aula

Apoés as respostas dadas sobre o que eles entendiam como distanciamento social,
retomei a letra da musica postando em estrofes e fiz alguns questionamentos acerca das
percepcdes que eles tinham em relacdo ao que a musica expressava € ao mesmo tempo
estabelecia relagdes com a maneira pela qual eles estavam enfrentando a mesma realidade
expressa na letra do rap. Além disso, cada aluno poderia manifestar seus sentimentos em relagao
ao momento de distanciamento fisico e social imposto pela pandemia de Covid-19 e a
possibilidade de contagio pelo novo coronavirus, ja que a realidade de muitos dos alunos que
fazem parte de comunidades mais periféricas ndo se veem na condicdo de seguir esse
distanciamento, mesmo porque as condi¢cdes materiais de vida dos jovens e adultos da EJA nao
permitem ficar em casa, conforme ja evidenciado na forma como respondiam aos

questionamentos baseados na musica rap apresentada.
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Na sequéncia dessa etapa, para identificar se os alunos ja estavam mais familiarizados
com a musica rap, postei dois /inks*® a fim de que exercitassem inicialmente a apreciacio e em
seguida pudessem identificar alguns elementos pertinentes ao estilo musical, sem maiores
aprofundamentos, visto que em etapas posteriores seria retomado o tema para realizar a escrita
composicional.

Segue um fragmento das mensagens postadas:

[19:47, 11/08/2020] Cristina: Quem ndo conseguiu abrir, tente por aquiy
https://www.youtube.com/watch?v=aHTCRkXrLL4

[19:51, 11/08/2020] +55 82 9351-4090: Aqui so esta aparecendo pra eu ler professora
[19:51, 11/08/2020] +55 82 9948-5532: E bom

[19:51, 11/08/2020] +55 82 8869-3423: Eu conseguir muito bom

[19:52, 11/08/2020] +55 82 9824-1210: Tem no cantinho um botao pra aperta play
[19:54, 11/08/2020] Cristina: Muito bem Patricia,

[19:55, 11/08/2020] +55 82 9351-4090: Eu ja comsegui obrigada @
[19:55, 11/08/2020] Cristina: Obrigada pela ajuda

A indicagdo de links diferentes permitiu aos alunos fazerem comparagdes sobre os
elementos que constituiam as cangdes de rap. No rap 1, foi postado somente o /ink da musica
em audio e video, sem a letra. No rap 2, pedi que além de ouvir a musica, também
acompanhassem com a leitura da letra. O segundo pertencia a um site que também oferecia as
letras das musicas, além do acesso aos videos.

Retomei a aula anterior em que alguns alunos ndo conseguiram as conexoes de acesso
as redes de internet ou aos pacotes de dados 3G/4G. Assim, apds reformular meu planejamento,
propus mais de um site de buscas e compartilhei a letra como mensagem de texto. Além disso,
uma das alunas participantes ndo estava conseguindo visualizar o video proposto. Nesse
momento, outra aluna participante compartilhou uma informagdo que facilitou o acesso a
visualizagao do video. Isso somente foi possivel devido aos recursos que o aplicativo e o
dispositivo movel possuem. Na imagem encaminhada havia a sinalizagdo com uma seta do local
exato onde a aluna deveria clicar em cima. Esse compartilhamento de informagdes facilita o

aprender dos proprios participantes, gerando colaboragao e reciprocidade.

26 Rap 1: Coronavirus VS. Mussoumano - Batalha Cartoon #FiqueEmCasa #Comigo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=LCHiHjLBhHw. Rap 2: Inimigo Invisivel Coronavirus Rap NuKaus.
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/rap-nukaus/inimigo-invisivel-coronavirus.
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FIGURA 3 — Instrucio para visualizac¢io de video

Inimigo Invisivel Coronavirus

E assombroso sinistro, assim é o
coronavirus
E inimigo invisivel, parando a terra no tempo

Imnactante nao é sd nraaa e virus

Fonte: acervo pessoal da autora.

Na sequéncia, solicitei que eles fizessem analise das diferengas e semelhangas que eles
percebiam em relagdo a composicao. As respostas foram satisfatérias na medida em que os
aspectos composicionais ainda ndo tinham sido trabalhados totalmente, naquele momento
estava na fase mais exploratoria da aula. O fragmento abaixo contém algumas das respostas

dadas sobre as diferengas entre os dois videos dos raps assistidos

[19:57, 11/08/2020] +55 82 9824-1210: O ritmo ¢ a letra
[19:57, 11/08/2020] +55 82 9351-4090: A letra e diferente um pouco € o ritimo mais

lento eu acho®

[19:57, 11/08/2020] +55 82 9824-1210: O jeito de cantar acho

[19:58, 11/08/2020] +55 82 8840-0809: O primeiro ¢ uma batalha e o segundo € s6 o
rap

[19:58, 11/08/2020] +55 82 8840-0809: E o ritmo muda

[20:01, 11/08/2020] Cristina: Batalha de quem contra quem, Dejanete?

[20:02, 11/08/2020] +55 82 8840-0809: Do coronavirus € 0 Mussoumano

[20:03, 11/08/2020] +55 82 9948-5532: O ritimo da musica

[20:03, 11/08/2020] +55 82 9351-4090: Rima professora

As respostas dadas revelaram que j& tinham alguns conhecimentos prévios dos
elementos caracteristicos de uma cangao rap e além disso elas serviram de base para o material
de estudo e para as intervencdes que seriam realizadas nas aulas das proximas etapas.

Ao finalizar esta etapa, como professora pesquisadora, pude constatar que as aulas
remotas mediadas pelo uso das novas tecnologias digitais, tendo como instrumento didatico o
aplicativo WhatsApp e principalmente a utiliza¢do do dispositivo mdvel celular, serviram bem
aos propdsitos planejados, bem como ao atendimento as expectativas previstas. Na analise de

Gomes (2018, p. 01) sobre o dispositivo mével:
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Ele estd nas maos de pessoas de todas as faixas etarias e de variado poder aquisitivo
e passou a ressignificar nossos modos de ser, estar, de nos comunicar e de participar
da vida cotidiana. (...) Ele ndo apenas comunica, mas também agrega, cria e amplia
regras, informa e transforma de modo definitivo nossas interagdes sociais.

4.2 Analise da Etapa 3: “conhecendo o0 movimento hip hop”

Para fins de andlise desta etapa, selecionei as atividades mais significativas em relagao
as intervencdes realizadas que promoveram discussdes, analises e aprendizagens bastante
interessantes. A primeira proposta de atividade foi a postagem de um texto sobre o movimento
hip hop, sua origem e os elementos que o constituem como uma cultura urbana, promovendo
uma conversa sobre o que eles ja conheciam ou ndo do movimento. Essa estratégia visava a
deixa-los estabelecer as relagdes, a medida em que iam produzindo sentidos nos textos lidos
relacionados as imagens, analisando, comentando, contribuindo com as discussdes fomentadas,
a fim de facilitar a construgao de seus proprios conhecimentos conhecendo os elementos que
fazem parte desse movimento como cultura urbana.

Tinha planejado postar o referido texto, dando os devidos créditos de autoria, no formato
“copiar e colar”. Como no principio dei um tempo para que os alunos pudessem fazer a leitura
e os possiveis entendimentos, enviei uma sequéncia de perguntas agrupadas em um Unico
quadro para nortear a compreensao do texto, e solicitei que fossem respondendo e postando por
mensagem de texto ou de voz. Essa a¢do ndo deu bons resultados para ambas as partes. De um
lado, os alunos ficaram em duvida se deveriam postar as perguntas e respostas ou somente
respostas, também ficaram na divida se teriam que escrever no caderno ou nao € como
deveriam fazer. Do outro lado, a professora nao conseguia gerenciar as acoes que deveriam ser
realizadas, devido a quantidade de duvidas, e questionamentos de outros e ja as respostas dos
que entenderam o propdsito da atividade. Com vistas a solucionar o problema e melhorar a
organizagdo das agdes a serem executadas, foi preciso negociar com os alunos e ouvir deles
rapidamente uma sugestao e redirecionar as estratégias com comandos que reformulassem a
demanda com mais clareza e objetividade. A sugestdo dada foi a de escrever no caderno as
perguntas e respostas sobre o texto para aqueles que ainda tinham duvidas de como fazer. E
assim foi. Uma boa parte dos alunos realizaram a atividade no caderno, tiraram fotos e postaram
no grupo.

Os jovens e adultos da modalidade EJA ainda tém dificuldade de abandonar velhas
praticas, sentem-se mais seguros ao escrever nas paginas de um caderno. Esse tipo de suporte

de escrita gera um apego tao forte neles a ponto de perguntarem quando a aula iria comegar,
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pois ainda ndo tinham escrito no caderno. Nao ¢ do dia para a noite que as mudangas serdo
realizadas, entretanto ja ¢ um grande passo que nossos alunos aceitem novos modos de ler e de
escrever que nao sejam no livro didatico e no caderno.

Ao reorganizar essa agao pedagogica, as intervengdes de todos os envolvidos levaram a
uma pratica ja bastante usual, nos moldes das aulas presenciais, deixando perceptivel que o
momento de uma aula remota, em tempo real, requer um desenrolar rapido de um problema
para dar continuidade a pratica pedagogica. Porém nao ha como nao destacar a importancia dos
registros no diario de bordo da professora pesquisadora. Os dados coletados e arquivados,
somente possivel gragas aos recursos tecnologicos, possibilitam o necessario distanciamento do
pesquisador com o seu objeto de estudo em busca de uma melhor condi¢do de constatar ou
refutar os seus objetivos € as suas questdes de pesquisa.

A utilizacao das novas tecnologias da informag¢ao e da comunicacao digitais na pratica
pedagogica direcionada para a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos constitui-se como

um grande desafio, entretanto conforme afirma Moran (2015, p. 18):

Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e avaliados
com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais € comunicacionais.
Exigem pesquisar, avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas,
assumir alguns riscos, aprender pela descoberta, caminhar do simples para o
complexo.

Dando sequéncia a mais uma aula remota emergencial, com o objetivo de conhecer a
cultura hip hop e todas as suas vertentes de arte, propus atividades mais ludicas com a
aproximacao e inser¢ao de mais textos multimodais e multissemioticos no contexto das aulas
mediadas pelas tecnologias digitais, as quais introduzem “novos modos de comunicacdo, como
a criagdo de e o uso de imagens de som, de animag@o e a combinagdo dessas modalidades”
(ROJO, 2012, p. 37). Neste sentido, faz-se necessario explorar as varias possibilidades de uso
desses instrumentos digitais e situa-los nas praticas contemporaneas de multiletramentos.

De inicio, enviei o /ink de um quiz?’ interativo relacionado ao universo da cultura hip

hop.

270 quis é um jogo interativo de perguntas e respostas em certo ou errado, falso ou verdadeiro ou de multipla
escolha. De acordo com Vargas (2017), “o uso de quizzes e jogos em formato de gincana s3o uma forma interativa
de aprofundar, consolidar, reforgar e principalmente avaliar a aprendizagem do estudante”. O quis em questdo
pode ser acessado através do endereco: https://pt.quizur.com/trivia/o-quanto-voce-manja-de-rap-nacional-4UXV.
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FIGURA 4 — Logo “Rap é compromisso”
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FONTE: Quiz “O quanto vocé manja de rap nacional?”28

A medida que participavam do jogo, os alunos compartilhavam os resultados e ainda
tinham a possibilidade refazer quantas vezes quisessem, caso nao estivessem satisfeitos. A

seguir um dos compartilhamentos apresentado.

FIGURA 5 — Resultado do quiz

140 F OO OO O Todod24l. 8

Vocé realmente conhece o
Racionais MC's? 2.0

( “
: ! AP 1 Jogar Agora! »

ﬂ

Incrivel, Vocé acertou 4 de 5!

Que tal desafiar os seus amigos e ver se eles vao

tao bem quanto vocé?

=200

18 comentarios Classificar por Principais

& Ee——— a

FONTE: acervo pessoal da autora.

28 Disponivel em: https://pt.quizur.com/trivia/o-quanto-voce-manja-de-rap-nacional-4UXV.
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O proximo jogo era um quiz de personalidade. E como nesse caso era preciso haver uma
interagdo com o universo hip hop sem ser impositivo, propus, entdo um exercicio de imaginacao
supondo pertencerem a cultura hip hop, de modo que cada um deles tinha um estilo proprio
ligado as vertentes de arte do movimento.

Abaixo, estdo alguns compartilhamentos dessa rodada do quiz:

FIGURA 6 — Outros resultados do quiz

Voc# conhece o
Drake?

Jogar Agoral =
\Ir .r__ M
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C Refazer
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Hip Hop Dance Break tecnica, para vood 50 COM & TeCnica

B R o ey Vocé & uma pessoa que prefere treinar o dis  /CANGATA & perfeicao

sl @ W

todi para akcangar sus mota, amor & danga

n gue te move mesmo cainda masto VOoR nss f’ C Pﬂﬂ“hﬂr

destatl

. — a
[~ :'.'*LE

FONTE: acervo pessoal da autora.

[E'r_:;@g[a -
q

Para finalizar, cada uma deveria pesquisar sobre o estilo atribuido, no jogo, a cada um
dos alunos para conhecer um pouco mais sobre os elementos que fazem parte da cultura hip
hop. Sabendo que a atividade de pesquisa poderia demorar um pouco mais que o previsto, os
alunos que nao conseguissem concluir a atividade a tempo, poderiam compartilhar no préximo
encontro.

Na aula remota seguinte dessa etapa, compartilhei os slides do Power Point para
apresentar informagoes sobre o grafite, um dos elementos de arte do hip hop. Essa atividade foi
realizada com um trabalho interdisciplinar com as aulas também remotas do componente

curricular Arte, que faz parte da mesma area de conhecimento curricular, e previamente
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acordada e planejada com o professor da disciplina. Ao finalizar a apresentagdo do Power Point,

postei o /ink de acesso com as informagdes dos textos e das imagens dos slides.

Seguem os slides apresentados:

FIGURA 7 - Slide 1

0 GRAFITE E UM TIPO DE ARTE URBAMA CARACTERIZADO PELA
PRODUCAQ DE DESENHOS EM EDITAL N° 001/2020-CIED/UFALLOCAIS PUBLICOS
COMO FAREDES, EDIFICIOS, RUAS, ETC.

I':_‘ BASTANTE USADO COMO FORMA DEMCRiTIC.A SOCIAL, E, ALEM
DIgs0, E UMA MANMEIRA DE INTERVENCAC DIRETA MNA CIDADE,
DEMOQCRATIZAMDO ASSIM, 05 ESPACOS PUBLICOS.

O TERMO GRAFITE, DE ORIGEM ITALIANA GRAFFITO - PLURAL
GRAFFITE - SIGNIFICA "ESCRITA FEITA COM CARVAD.

FONTE: acervo pessoal da autora.

FIGURA 8 — Slide 2

ORIGEM DO GRAFITE

Se falarmos sobre os primdrdios do grafite,
}]eremos 2 voltar milhares de anos, tiuandn'_o'a
Omens fazjam INSCrCOES nas cavernas. Ha
exemplos | de intervericies feitas em locais
publicos ja na época do Império Romano.

Ma, contemporangidade, essa manifestaﬁ_éo
artistica esta relacionada principalmente ao Hip-
op, movimento cultur?n que teu&uﬂmlo Inn
comeco, dos  anos nos elas
pnmﬁﬁldaddes ﬁailnas_ aﬁu—amerlcanaf 2
jamaicanas.

Mo hip-hop  sdp trés as = vertentes da
arte: p . (musica), breakdance (danca
e grafite (pintura mural).

O bairro novaiorquino, do Bronx foi o bergo do
graﬁte onde os rlrﬁelros desgnhos foram Teitos
om finta spra§_

M aguela epoca, os jovens
utilizavam a afte nas ruas como forma de
protesto.

FONTE: acervo pessoal da autora.
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FIGURA 9 — Slide 3

GRAFITE NO

E importante ressalar gque o grafite
inicislmente, foi uma arte caracterizada
pelz  autoria andnima. O grafiteiro -
ou writter - transformava a cidade em um
uporte de comunicacdoc artistica sem
delimitagdo de espago, mensagem ou
mensageiro.

Paortanto, @ preocupacdo naquele momento
era @ arte em si e ndo o0 nome de seu autor.
Por esse motive, os ditos "canones” sdo
retirados de sua posigdo central para dar
lugar a uma arte de todos € paratodos.

Assim, desde & década de 70, os grafiteiros
brasileiros se aproprigram  do  espago
pablico a fim de transmitirem mensagens de
cunho politico, social, cultural, humanitario e,
sobretudo, artistico.

FONTE: acervo pessoal da autora.

BRASIL

FIGURA 10 - Slide 4

O PIONEIRO DO GRAFITE NO BRASIL

Um importante nome do grafite no Brasil foi o
artista Alex Vallaur (19459-1987) considerado
precursor do movimento no pais. Ele utilizou
diversos suportes para estampar sua arte,
alem dos muros e paredes da cidade. Seus
desenhos eram smﬁ)_les e objetivos em meio
ao caos urbano, facilitando a compreensac da
mensagem

0 deserho dessa, ao lado, fez, histdria nos
anas 80 no Brasil. Alex Vallauri e considerado
o pioneiro do movimento do grafite no pais.

A arte nesse momento, passa a ser nao
somente vista dentro dos museus ou dos
centros culturajs, mas também nas pare

dasruas, nostuneis e nos prédios da cidade.

FONTE: acervo pessoal da autora.
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FIGURA 11 - Slide 5

Eduardo Kobra (Br

Fonte: AIDAR, Laura. Grafite (Arte Urbana) Toda Matéria.
Disponivel em : https //iwww todamateria com br/grafite-arte-urbanal
Acessado em 25 de agosto de 2020

Os slides foram postados um a um, com consequente discussao sobre seu conteudo, a
partir de perguntas oferecidas e que, a priori, foram planejadas, porém os caminhos percorridos
as vezes apontaram para uma dire¢do ndo planejada, necessitando de adequacdo, como por
exemplo, logo nos primeiros slides apresentados, as percepcoes que os alunos tinham sobre a
mensagem que cada imagem poderia passar. Em algumas situagdes os alunos ndo relacionavam
texto e imagem, era preciso fazer perguntas mais direcionadas a localizar informagdes
explicitas, que estavam na superficie textual. Nesse caso foi preciso avangar em cada s/ide para
que as perguntas mudassem de dire¢do e chegassem a uma analise mais inferencial. Para tanto,
antes de postar alguns slides com os textos com referéncias e explicagdes, postei dois slides
somente com as imagens e me surpreendi com as respostas dadas.

Ao postar a imagem a seguir, solicitei que observassem bem a imagem e me dissessem

0 que percebiam, que mensagem eles podiam extrair dali.
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FIGURA 12 — Grafite em Belo Horizonte, Brasil

~ FONTE: AIDAR, Laura Graﬁte (Arte Urbana) Toda Materla
Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/grafite-arte-urbana/
Acessado em: 25 de agosto de 2020.

Entre as respostas, tivemos estas:

[20:00, 25/08/2020] +55 82 9362-0100: Pra mim indio um branco ne professora
[20:00, 25/08/2020] +55 82 9351-4090: Trés tipo de povos

[20:02, 25/08/2020] +55 82 8840-0809: Trés tipos de pessoas que faziam parte da
populacao

[20:02, 25/08/2020] +55 82 9433-4310: Trés tipos de raca

[20:02, 25/08/2020] Cristina: Muito bom. E um grafite muito bonito, que representa
exatamente a jungdo, a miscigenacdo de trés povos que formam a nossa cultura, o
nosso povo brasileiro.

E a seguir postei o slide com o texto referenciando e informando sobre a imagem.

FIGURA 13 - Slide 6

GRAFITE NO BRASIL

. Ahl_?tona do gra te no Brasil surgiu na década

3 cidade de S3o Paulo.

a epoca oonturbada da [

mstona do Brasil, em que a ga
siegoada pela censura com a dnamr mlitar

. Paralelamente a0 movimento que despontava
m_ Nova Iorque 0 grame surg: no cenario
nacuonal como ressora. A
Imguagem da rua n o pede licenca e gnta nas

paredgs da cidade os incomodos
geracao.

« A partir de entao 3 arte de grafitar se
transforma importante veiculo de

comunm(;ao urbana e colgbora para_ 3
exisiencia” de outras vozes utros sujeitos
historicos e ativos passam a ter a chance de
participar artistica e polmcamenle da cidade.

FONTE: acervo pessoal da autora.
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FIGURA 14 - Slide 7

FONTE: Eduardo Kobra, (s. d.).

Nesse slide, foram feitas as seguintes perguntas: O que vocés entendem desse grafite?
O que o slide diz sobre ele? As respostas foram inferéncias no entendimento da imagem,

conforme podemos ver nas falas a seguir:

[20:30, 25/08/2020] Cristina: O que vcs entendem desse grafite?

[20:30, 25/08/2020] Cristina: O que o slide diz sobre ele?

[20:32,25/08/2020] +55 82 8840-0809: Que a imagem faz homenagem as vitimas do
coronavirus no mundo, pede fé na busca da cura para a doenga

[20:32, 25/08/2020] +55 82 9351-4090: Um tipo de protesto

[20:32,25/08/2020] +55 82 9433-4310: Eles estao pedindo a Deus pela cura do corona
virus, cada um do seu jeito

[20:33, 25/08/2020] +55 82 8840-0809: Sao criangas fé diferentes religides rezando
para que encontrem a cura do coronavirus

[20:35, 25/08/2020] +55 82 8724-5685: E um murro. Colorido com. 5 crianca rezando
e pedido. Cura pelo corranavirus

Em seguida foi apresentado o texto com a imagem.
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FIGURA 15 - Slide 8

GRAFITE NO BRASIL

* Com efeito, o grafte & definido como mais que uma
linguagem artistica, torna-se assim, um importante
instrumento de protesto e de transgressao dos
valores estabelecidos.

* Esse tipo de expressdo possibilitou a comunicagio
entre os moradores da cidade, a unido de muifas
culturas que coexistem; em outras palavras, faciltou
a fusdo entre o centro e a periferia.

No Brasil, essa arte d inou-se rapid te pelo
pais e, hoje em qna. segundo estudiosos do tema, o
grafite brasileiro & considerado um dos melhores do
mundo.

Ao lado, O artista plastico Eduardo Kobra lancou um
novo mural de grafite que homenageia as vitimas do
coronavirus ao redor do mundo. O mural pede fé na
busca de cura para a doenca e foi criado no atelié
dele em ltu, no interior de Sdo Paulo.

FONTE: acervo pessoal da autora.

O que se nota ¢ que, apesar de embriondrio, percebem-se os (multi)letramentos voltados
para as leituras imagéticas digitais, que agregam formas, cores, sons, movimentos, com suas
multimodalidades ou multissemioses. Desse modo, textos que sdo constituidos de muitas
linguagens necessitam de “[...] capacidades e praticas de compreensdo e produgdo de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p. 19).

E embora os textos multimodais sempre tenham existido nas praticas de leitura e escrita
dentro das salas de aulas, desde um gesto as palavras e imagens dos livros didaticos, Silva

(2019, p. 49) afirma que

[...] os textos estdo se tornando essencialmente multimodais nos quais distintos
modos semidticos sdo combinados simultaneamente atribuindo-lhes significados
peculiares em contextos diversos ¢ especificos. Dessa maneira, a relagdo entre palavra
e imagem e outras semioses possibilitam modos de ler diversos resultando na
construgdo de variados significados

Dando sequéncia, o momento de producao do grafite foi realizado e comecei postando
algumas palavras com cores, formas, tamanhos e letras bastante usadas pelos grafiteiros,
algumas pintadas em muros. A intengdo era levar os alunos a serem produtores e ndo somente

consumidores. A seguir, alguma das palavras postadas a partir do link.?’

2 Do seguinte /ink:
https://www.google.com/search?source=univ&tbm=isch&qg=palavrastcom+grafite&sa=X&ved=2ahUKEwjD4-
Cwjc_uAhVpG7kGHXUVCHoQjJkEegQIAhAB&biw=1517&bih=666.
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FIGURA 16 — Grafites pesquisados pelos alunos

FONTE: Google.

Em seguida, pedi que escolhessem algumas palavras a partir de pesquisa na internet,
compartilhassem a imagem e o /ink de onde foi retirada a imagem. Para a minha surpresa, houve

uma expressiva quantidade de postagens de imagens e /inks. Abaixo, algumas delas:

FIGURA 17 - Grafite 1

FONTE: https://images.app.goo.gl/ZqLCkdtx6q7BRAL56
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FIGURA 18 — Grafite 2

FONTE: blob:https://web.WhatsApp.com/fb00a96f-42b1-4b8a-b8b0-5¢f0217bf7fb

FIGURA 19 — Grafite 3

FONTE: https://artesanato.culturamix.com/blog/wp-content/gallery/grafitar-4/Grafitar-8.jpg

Pude observar nesta etapa que ja havia um certo dominio no manuseio da ferramenta
utilizada, o celular, combinado aos recursos do aplicativo WhatsApp.

Seguindo a atividade proposta, postei algumas imagens de letras de alfabetos com cores,
formas e tamanhos variados que os grafiteiros costumam usar e solicitei que os alunos
escolhessem um ou mais tipos de letra para que a partir daquele momento eles se tornassem
“grafiteiros”, ou seja, iriam grafitar o primeiro nome ou um apelido, ou como queriam ser
chamados, ou seja, algo que os identificassem. Caso os alunos quisessem, também poderiam
grafitar uma palavra que naquele momento representava um sentimento que expressasse o
momento vivido. E para incentivd-los e ao mesmo tempo interagir com o grupo, também
realizei a atividade e postei 0 meu nome em grafite.

Teria mais sentido se fosse grafitado em um suporte diferente de uma folha de caderno,
como um muro, um tecido, uma parede de um comodo da casa, um teto, no piso, etc. Foi
proposto, mas ndo houve essa escolha de suporte diferente do usual de uma sala de aula. Ao
que parece, os alunos ainda t€ém muito arraigado praticas do modelo educacional tradicional da

sala de aula, com apenas papel e lapis, por isso € preciso insistir na ressignificagao de velhas
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praticas incentivando a criatividade, a autonomia e a liberdade de criagdo. Cabe ao professor
assumir o papel de agente mediador na ressignificacdo dos modos de aprender, e pautar-se no
que afirma Gomes (2010, p. 341): “A escrita ¢ uma tecnologia. Atualmente, a palavra esta se
libertando dos limites do papel e da corporeidade fisica da tinta. Liquida, infiltra em novos
espacos e mescla-se com linguagens visuais, sonoras e espaciais, propondo e criando novas

relagdes de sentido”.

FIGURA 20 — Grafites dos alunos

FONTE: acervo pessoal da autora.



90

Dando sequéncia as atividades propostas, apresento uma discussdo interessante durante
uma aula remota ainda sobre o grafite. Iniciei postando uma mensagem de dudio em que dizia
que faria uma pergunta e eles poderiam responder opinando e justificando, do mesmo modo,
por audio, ou digitando a mensagem. A pergunta foi a seguinte:

Na opinido de vocés, pichagdo é o mesmo que grafite? Pichar é grafitar? Por qué?

No primeiro momento, todos foram unanimes em dizer que ndo eram o mesmo. Dois
dos alunos participantes enviaram mensagens de voz ¢ os demais por mensagem de texto. A

seguir a transcri¢cao do primeiro audio:

Nao, pichagdo ¢ vandalismo e grafitar € vocé espalhar a sua arte por todos os lugares
e outra, ¢ liberado, ele tem que pedir permissdo, agora, se vocé for fazer coisa numa
parede sem permissao ¢é pichaggo (aluno 1).

Abaixo, a transcri¢do do segundo dudio:
Grafitar ¢ uma arte, agora, pichagdo é crime, ndo combina com a arte do grafite (aluno
2).

Em seguida, encaminhei a seguinte pergunta:

[20:11, 05/10/2020] Cristina: J& que estamos falando de arte, quem conhece a
Monalisa?

Somente um aluno disse ndo conhecer e imediatamente encaminhei o /ink*° em que
aparece a Monalisa em uma obra de arte.

FIGURA 21 — Monalisa

FONTE: Google

39 https://images.app.goo.gl/AjJHH2pEHAW2bmRNZ7.
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Em seguida, postei uma imagem acompanhada da noticia de jornal®!. Pedi que lessem a

reportagem e observassem a imagem.

FIGURA 22 — Monalisa funkeira

el

FONTE: TNH1 on-line, 2018.

Comentei brevemente sobre o conteudo da noticia, porque o enfoque ndo era dado ao
género noticia, e sim gerar uma discussao com questionamento, comentarios e inferéncias sobre
a tematica abordada no inicio da aula.

Apds um tempo para observagao e leitura do texto, lancei a seguinte indagacdo: E qual
a opinido de vocés sobre a pintura da Monalisa funkeira? E pichacdo ou é arte?

As opinides ficaram divididas, enquanto alguns consideravam somente pichagdo e
outros somente arte, houve quem considerasse ambos: pichagdo e grafite, visto que era uma
arte, porém nao tinha autorizagao para realizar a arte.

Foi possivel observar que alguns alunos oscilavam na maneira de pensar, de acordo com
os comentarios de alunos que mais se sobressaiam. Os alunos com uma opinido mais firme e
consistente de certo modo influenciavam a opinido dos outros. Além disso, ao fazer as
intervengdes com o levantamento de hipoteses, alguns alunos mudavam a dire¢do de seus

comentarios e opinides. Como professora, apesar de ficar receosa de que as opinides pudessem

31 AUTOR de 'Monalisa Funkeira' & preso por pichagdo em Macei6. Tnhl.com, 4 out. 2018, 08:11. Disponivel
em: https://www.tnh1.com.br/noticia/nid/autor-de-monalisa-funkeira-e-preso-por-pichacao-em-maceio. Acesso
em: 9 fev. 2021.
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recair em um lugar comum, ou seja, no senso comum sem embasamento tedrico, de acordo com
os conteudos ja estudados, pude observar como professora pesquisadora que havia fundamento
pautado nos conteudos, nas andlises e discussdes a partir dos videos, imagens e atividades
realizadas na proposta didatica, a considerar pela resposta dada por uma das alunas participantes

por mensagens de voz, que abaixo transcrevo:

O grafite é uma arte que é baseada em um desenho, todas as letras e figuras sdo
fixadas na pintura, sdo pensadas e elaboradas ja a pichagdo é o ato de escrever, é
considerado um vandalismo (aluno 3, por mensagem de audio).

[20:44, 05/10/2020] +55 82 9341-8211: Na minha opinido ¢ pichagdo, pq ele ndo tinha
autoriza¢do e ele mudou muito a pintura da verdadeira Monalisa.

[20:46, 05/10/2020] Cristina: Valéria, Por que vc acha que ele mudou a pintura da
Monalisa? Se fosse outra pessoa, teria o mesmo efeito para quem estivesse olhando?
Chamaria atencao das pessoas que passassem naquele local?

[20:49, 05/10/2020] +55 82 9341-8211: Professora na minha opinido ele escandalizou
a pintura, talvez se ele tivesse feito a pintura de realmente como ela é, ndo tinha
chamado muito a atengdo das autoridades

[20:49, 05/10/2020] Cristina: O que vcs acham?

[20:49, 05/10/2020] Cristina: Mas se fosse como ela realmente é, o artista plastico ndo
seria preso?

[20:51, 05/10/2020] +55 82 9341-8211: Acho q ndo, pois ela ¢ uma pintura muito
bonita.

[20:53, 05/10/2020] Cristina: Valéria se vc considera pichagdo, entdo é crime, né?
Independente de ser bonita ou nao.

[20:53, 05/10/2020] +55 82 9341-8211: E verdade

[20:59, 05/10/2020] +55 82 8724-5685: Pra mim pichacao uo nao e arte

[21:01, 05/10/2020] +55 82 8724-5685: Vedadero ou Nao ¢ arte

[21:01, 05/10/2020] +55 82 9824-1210: Eu acho isso

[21:01, 05/10/2020] +55 82 9824-1210: Entao foi vandalismo

[21:02, 05/10/2020] +55 82 9824-1210: Eles foi esnobe

[21:08, 05/10/2020] +55 82 9341-8211: Pq um grafiteiro que preza pelo seu nome,
jamais vai escandalizar ou destorcer a imagem de alguém. Pq eu nunca que soubesse
que existia essa Monalisa funkeira, ele podia ter criado outra imagem, sem
escandalizar a arte.

4.3 Analise da Etapa 5: “produzindo um rap”

Nesta etapa, o objetivo era levar os alunos a produzirem um rap sobre o novo
coronavirus. Inicialmente, postei uma pergunta que serviria de mote pra que os alunos
pudessem responder e tentar transformar em versos. A medida que eles iam respondendo, ja

propunha reescrever, s que em versos, conforme a seguir:

[19:45,09/09/2020] +55 82 9433-4310: Eu t6 passando uma fase dificil, pq temos que
usar essa mascara eu tive uma virose muito forte, mais com Jesus no barco agente vai
vencendo.

[19:46, 09/09/2020] Cristina: Josafa, vamos fazer uma rima com o que vc escreveu?
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[19:57, 09/09/2020] +55 82 9433-4310: Estava bem com a vida De repente tudo
mudou. Pois este corona virus meu sossego levou. Mais eu clamei por Jesus e Ele me
ajudou!

[19:58, 09/09/2020]+55 82 9362-0100: S HH H T H HOHH OO
[19:58, 09/09/2020] Cristina: Uau, Josaf, muito bem. (f) & & &
[19:59, 09/09/2020] +55 82 9433-4310: Obrigado

Observei que ao enviar a mensagem, o aluno que fez a rima nao conseguiu formatar o
texto em versos, entdo nesse momento fiz a intervengao formatando o texto e apresentando em

seguida da seguinte forma:

“ESTAVA DE BEM COM A VIDA,
DE REPENTE TUDO MUDOU,
POIS ESTE CORONAVIRUS

MEU SOSSEGO LEVOU.

MAS EU CLAMEI POR JESUS

E ELE ME AJUDOU”.

A medida que os alunos iam enviando as mensagens, esperavam que como professora
reorganizasse a estrutura do texto em versos. Como o objetivo era que a composicao da letra e
o formato fosse de autoria deles, deixei que as mensagens postadas servissem a titulo de
contribuigdes para as discussdes da tematica proposta e antecipei uma atividade que j& havia
sido planejada para aulas posteriores. A instantaneidade numa aula remota leva o professor a
tomar decisdes no calor do momento e mudar a diregdo sempre que sentir que nao ha avancos,
¢ preciso ter sensibilidade e percepgao de que “[...] a agdo corresponde ao que precisa ser feito
(ou transformado) para realizar a solu¢ao de- um determinado problema” (THIOLLENT, 2004,
p- 70).

Partindo dessa perspectiva, propus outra atividade que tinha o seguinte comando:
“completar o texto com lacunas, no caso a letra de um rap, com as palavras que desejarem, mas
procurando escrever palavras que rimem com as que estejam no texto”.

Segue o texto original, o texto adaptado e uma das composicdes.



QUADRO 1 - Rap
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Rap do Vovo e da Vovo>
Nego Zu

Vamos se cuidar
Vamos ficar em casa

"fica em casa vovo"

Tem mais de 60?

Esse rap € pra vocé

Vamos ficar em casa

Pra ninguém adoecer (refrao)

O bicho ta pegando
Covid-19

O virus € malandro
Pega em todos

E ndo escolhe

Mas tem uma galera
Que precisa se ligar
Pra se prevenir

Nao ter que remedir

O papo aqui € reto

E com vocé idoso
Vou te dar uma dica
Mais facil que miojo
Tem mais de 60?
Esse rap é pra vocé
Vamos ficar em casa
Pra ninguém adoecer

Nio sai de casa ndo

Vocé tem que se cuidar
Quem tem baixa imunidade
E mais dificil se curar

Espera mais um pouco
Que logo vai passar
Tua netinha ta pedindo
Nao faz ela chorar

Entdo vocé ja sabe
Agora ¢é pra valer
Acaba com esse virus
Que n6s vamos vencer

Tem mais de 60?
Esse rap é pra vocé
Vamos ficar em casa
Pra ninguém adoecer

RAP DO

Vamos

Esse rap é pra vocé
Vamos

Pra ninguém

0]

-

Covid-19
O virus é

Pega em todos
E ndo

Mas tem uma galera
Que precisa

Pra se prevenir
Nao ter que

O papo aqui ¢
E com vocé

Vou te dar uma dica

Nao

Vocé tem que se cuidar
Quem tem

E mais dificil se curar
Espera mais um pouco
Que logo vai

Nao faz

pedindo
chorar

32 Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/nego-zu. Acesso em: 5 fev, 2021.
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FIGURA 23 — Rap de um dos alunos

e e

E vae Suenm s
N LB SR~y “\HU\Q.

-@uf b"ut.A.")ll ' A
{ v
Vae den Que

o

FONTE: acervo pessoal da autora.

Devido a dificuldade de visualizagdo, segue abaixo uma transcrigdo da resposta dada

por outro aluno participante:

Rap do corona
Vamos gente boa

Esse rap € pra vocé

Vamos ver esse rap
Pra ninguém ficar de fora
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O problema € sério

Covid-19

O virus ¢ terrivel
Pega em todos

E nao alivia

Mas tem uma galera

Que precisa de mais cuidado

Pra se prevenir

Nao ter que se contaminar
O papo aqui € prevencdo
E com vocé muita atencdo
Vou te dar uma dica

Cuidado com o seu pulmdo

Nao vacila ndao
Vocé tem que se cuidar

Quem tem problema de coracdo

E mais dificil se curar
Espera mais um pouco
Que logo vai passar
Vou pedindo

Nao faz seus pais chorar

E possivel observar que no inicio do texto houve uma maior dificuldade para encontrar
palavras que mantivessem a rima no final do verso. Ja no final do texto, houve mais facilidade
em dispor palavras que rimavam com as outras ja escritas.

A sistematizagdo dessa etapa ocorreu com a composi¢do da letra de uma musica rap,
com a montagem de estrofes criadas pelos alunos. Os que conseguiam produzir uma estrofe,
iam postando e, ao final, foi solicitado que cada um deles tentassem montar da maneira que
melhor lhes conviesse, desde que houvesse sentido e progressao. Seguem algumas das estrofes

criadas:



FIGURA 24 — Estrofe A

FONTE: acervo pessoal da autora.

FIGURA 25 — Estrofe B

FONTE: acervo pessoal da autora.

FIGURA 26 — Estrofe C

FONTE: acervo pessoal da autora.
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FIGURA 27 — Estrofe D

FONTE: acervo pessoal da autora.

FIGURA 28 — Estrofe E

FONTE: acervo pessoal da autora.
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A seguir uma das produgdes escritas em que foram agrupadas todas as partes que cada

um criou e, a seu modo, disp0s as estrofes, agrupando-as para formar uma unica letra de rap.

FIGURA 29 — Letra 1

FONTE: acervo pessoal da autora.
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FIGURA 30 — Letra 2

FONTE: acervo pessoal da autora.
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O processo de criagdo da letra da musica rap alcangou os objetivos propostos no sentido
de que houve a aplicacdo do referencial tematico. No inicio das atividades de produgdo escrita,
houve uma maior dificuldade em utilizar e aplicar os conceitos sobre versificagdo que foram
dados, pois o entendimento sobre esse contetdo foi parcial. Os alunos tiveram dificuldades em
entender sobre como compor uma letra de musica rap, mas a medida que o conteudo ia sendo
sistematizado, os avancos foram sendo alcancados gradativamente, ao longo da sequéncia
didatica. Embora a produgdo escrita nao tenha sido realizada em sua plenitude pelos
participantes envolvidos na criacdo de seu proprio rap (seriam necessarias as aulas remotas em
mais dias, mas o processo foi interrompido com o recesso em 17/12/2020, e ndo houve retorno,
emendou-se com o periodo de férias), mas ja propiciou importantes melhorias para o processo
de ensino e de aprendizagem dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, no que se refere ao
engajamento, a interacdo, ao compartilhamento e a colaboragao.

Em relacdo ao questionamento desta pesquisa sobre como os alunos realizariam as
atividades de pesquisa, leitura, interacdo em um Unico grupo para realizacdo dos trabalhos, ja
que estavam acostumados a utilizar o WhatsApp para atividades ndo escolares, ficou evidente
o resultado satisfatorio alcangado com o planejamento e a posterior aplicagdo de atividades de
pesquisa e analise de textos com linguagem multimodal e multissemiotica, integrando texto,
imagem, som, animacao, video, entre outros, tendo em vista que proporcionou um maior
entrosamento dos alunos dentro do mesmo grupo, em que cada aluno pdde expor suas
percepgdes, sentimentos, opinides, contribuigdes e diversidades no modo de ser, pensar e agir,
o que talvez demorasse mais a acontecer, ou nem fosse facil existir entre turmas diferentes nas
aulas presenciais. Além disso, o (des)envolvimento de temas mais proximos a realidade do
aluno da EJA, como o movimento hip hop e seus elementos constitutivos, em especifico nesta
pesquisa a musica rap, permitiu as aulas remotas mais dinamismo e atratividade, mas sem
permanecer somente no campo do entretenimento, quando o celular ¢ usado fora dos muros
escolares, mas principalmente do ponto de vista do aluno ao pesquisarem, analisarem,
inferirem, produzirem, refletirem e interagirem nas praticas de leitura e escrita.

Entretanto, nem tudo foram flores. As andlises linguisticas foram prejudicadas pelo fato de ndo
poder ensinar os conteuddos de analises linguisticas e gramaticais, conforme a grade curricular, tendo
em vista o grupo pertencer a uma turma multisseriada, da 42 a 62 fase.

O instrumento de geragdo de dados, como as rodas de conversa, utilizado durante as
aulas remotas emergenciais foi preponderante pra deixar o aluno mais a vontade para tirar
davidas tanto com a professora quanto com os proprios colegas de turma, possibilitando uma

independéncia e uma autonomia que nem sempre existem em alguns dos alunos da EJA quando
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estdo dentro das salas de aula, dada a inibicdo ou acanhamento em se expor. Pode-se afirmar
que as aulas remotas via WhatsApp, tendo como suporte o celular, aflora até no aluno mais
timido um empoderamento que o faz ser o construtor de seu proprio conhecimento.

Uma outra questdo a que esta pesquisa buscou responder, trata-se das dificuldades que
encontrei como professora, em relagdo ao ensino, ao preparar, entregar e gerenciar as aulas
junto aos alunos. O preparo e a entrega das atividades aos alunos deram melhores resultados
em fung¢do do planejamento com antecedéncia, bem como a utilizacdo dos didrios de bordo com
os registros feitos, que foi nesta pesquisa um instrumento de coleta de dados relevante para o
meu acompanhamento e a avaliagdo que fiz do percurso trilhado ao longo da pesquisa, assim
como das propostas que encaminhei ao grupo. Diante disso, foi possivel analisar o que
proporcionou bons resultados, o que nao estava dando certo e o que poderia ser melhorado, a
medida em que as aulas iam acontecendo e a pesquisa se desenvolvendo, conforme ja citados
nas etapas da proposta didatica. Entretanto o fator tempo foi o que mais dificultou o
gerenciamento das aulas remotas mediadas pelo WhatsApp, tendo em vista que as aulas virtuais
correspondiam a metade do tempo da carga horaria de uma aula presencial, desse modo, os
alunos que demoravam mais a realizar a atividade no dia da aula postergavam para a aula
seguinte a entrega. E isso levava o aluno a ndo realizar a atividade por inteiro ou ndo entregar
para andlise e possiveis ajustes.

Os resultados das atividades da proposta didatica, instrumento de geragdo de dados
utilizado para atender a questdo de pesquisa sobre o que a professora e alunos podem dizer
sobre essa experiéncia de ensino e de aprendizagem mediada por tecnologias digitais,
superaram as expectativas, no que concerne ao desenvolvimento de habilidades linguisticas,
discursivas, comunicativas nas aulas de lingua portuguesa utilizando a tecnologia digital da
informacao e da comunicag¢dao de maneira mais efetiva, inovadora e interativa no processo de
ensino e de aprendizagem, as quais os jovens e adultos da EJA ndo estavam acostumados. Vale
salientar que aulas mais dindmicas e integradoras favorecem a um melhor aprendizado e,
principalmente, leva o professor a repensar a sua pratica pedagogica, diante dos possiveis
caminhos para a ressignificagao da formagao docente. Além disso, a utilizacao do rap como um
recurso pedagogico, mediado pelo uso das novas tecnologias, em especial a utilizagao do
aplicativo WhatsApp, contribui para favorecer a construcao ou ao fortalecimento da identidade
social dos alunos da EJA e em suas praticas discursivas em uso na lingua materna.

Quanto a questdo de pesquisa referente a outras competéncias e habilidades adquiridas
além daquelas previstas nas atividades, ressalto que, embora as aulas remotas tenham sido dadas

em tempo real, todas as mensagens de texto, de voz, os links, os videos, as imagens, as fotos,
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ou seja, tudo que foi postado ou compartilhado nao se perdeu no tempo, devido aos recursos e
configuracdes do aplicativo WhatsApp. Dessa forma, tanto a professora quanto os alunos sao
capazes de a qualquer momento e em qualquer lugar rever, analisar, concretizar, por meio
dessas linguagens multimodais, todo o conteudo revelando novas formas de aprender e ensinar.

Desse modo, sob a perspectiva dos multiletramentos, esta pesquisa buscou incentivar o
uso das novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo digital, por meio de atividades
sequencias no ambiente do aplicativo WhatsApp, tendo como o suporte o dispositivo movel
celular, com vistas a efetivar as aulas remotas emergéncias de Lingua Portuguesa, como pratica
social dos novos letramentos, de forma a produzir atividades de praticas de leitura e escrita fora
do ambiente convencional de sala de aula, estimulando a comunicacao dos alunos, valorizando
sua linguagem de acordo com sua realidade cotidiana, e que facam sentido para os estudantes
do Ensino de Jovens e Adultos, motivando a interagao social.

No inicio das aulas emergenciais remotas, foram adicionados cerca de 50 alunos no
grupo de WhatsApp, varios alunos desistiram e sairam do grupo nos meses seguintes, alguns
voltaram depois, ficando em torno de 25-30 alunos. Os que permaneceram até o final foram os
mais adultos, talvez pelo fato da desmotivagao com o formato ndo presencial.

Embora o nimero de alunos no grupo tenha reduzido durante o periodo de aulas, isso
ndo prejudicou o andamento das atividades propostas, uma vez que um inico grupo com muitos
alunos proporcionou mais situagdes-problemas, enquanto que com o grupo mais reduzido o
rendimento com as produgdes de leitura, e principalmente escrita, foi melhor, inclusive para o
gerenciamento das aulas — embora lamente a falta do contato com os alunos que desistiram.

. De todo modo, esta pesquisa comprova a viabilidade de aulas mediadas pelas novas
tecnologias da informacao e da comunicacdo, de maneira que a instrumentaliza¢do tecnologica
constitui-se como suporte (ou aporte) de praticas de letramento e multiletramentos para os
jovens e adultos da EJA.

Os resultados obtidos na aplicagdo da proposta didatica embasada na abordagem da
metodologia da pesquisa-acdo demonstraram que € possivel vencer o desafio e, desse modo,
trazer novas possibilidades para a pratica pedagdgica, principalmente a pratica de leitura e de
escrita, por meio de ferramentas e plataformas digitais e novas estratégias de ensino ligadas a
Tecnologia da Informacao e da Comunicagdo, necessarias para estimular e engajar os alunos,
principalmente os da Educa¢ao de Jovens e Adultos, na construgdo de seu proprio conhecimento
de forma independente, autonoma, construindo sentidos, passando de meros receptores a

produtores
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar o uso das novas tecnologias da informagdo e da
comunicagdo digital, por meio de atividades sequencias no ambiente do aplicativo WhatsApp,
em aulas remotas emergéncias de Lingua Portuguesa no contexto da pandemia de covid-19,
como pratica social dos novos letramentos. Desse modo, para alcangar os objetivos propostos
e responder as minhas questdes de pesquisa, propus a aplicagao metodoldgica, sob a perspectiva
da pesquisa-acdo, de uma proposta didatica com atividades sobre a temadtica hip hop,
principalmente sobre o rap, em praticas de leitura e escrita em Lingua Portuguesa.

A partir dos dados coletados, percebi que as atividades de praticas de leitura e escrita
fora do ambiente convencional de sala de aula e utilizando ferramentas tecnologicas
estimularam a comunicacao dos meus alunos jovens e adultos, valorizaram suas linguagens de
acordo com a realidade cotidiana de cada um e promoveram a interagdo social e a sensagdo de
pertencimento ao grupo.

Embora as dificuldades de acesso a rede de internet existissem eventualmente, as
contribui¢cdes dos alunos com o compartilhamento de textos multimodais e semidticos
englobando videos, imagens, /inks, fotos, dudios, mensagens de texto e voz, relacionadas a
tematica hip hop, em todas as suas vertentes de arte, surpreenderam-me tanto quanto me
causaram estranhamento. Surpresa em conhecer novas competéncias e habilidades dos alunos
para além das bancas escolares e do apoio pedagogico do livro didatico e estranhamento pelo
nao aproveitamento na sala de aula, menos ainda no espago da comunidade escolar quando as
aulas ainda eram presenciais, em valorizar as praticas sociais de multiletramentos, tao
fortemente marcadas nos espacos comunitarios em que nossos alunos vivem.

Neste sentido, destaco como falha no percurso metodoldgico a aplicacao de estratégias
de atividades que previssem dar uma maior visibilidade e voz aos alunos no que diz respeito as
suas praticas socioculturais de leitura e escrita. Durante as atividades propostas, ndo dei énfase
aos multiletramentos ensejados pelos jovens alunos da Escola Pompeu Sarmento que
participam do movimento hip-hop, que produzem musica rap e tém posi¢ao de destaque entre
seus pares € em suas comunidades. Faltou a otimizag¢ao do tempo de aula, ja que as aulas eram
muito espacadas, somente uma vez por semana, com metade da carga horaria semanal.

Apesar disso, esta pesquisa abre espaco para novos olhares para a Educagdo de Jovens
e Adultos e para a utilizacdo das novas tecnologias da informagao e da comunicagao digital,
visto que ¢ fundamental no processo de ensino e de aprendizagem, mas nao se configura como

uma solug@o magica. O mais importante ndo ¢ somente a sua inser¢ao no processo educacional,
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mas sim o uso que fazemos dela, que deve ser com planejamento, com objetivos bem
delimitados e exequiveis. Até porque dar aulas mediadas pelas tecnologias de improviso para
atender as demandas emergenciais nao pressupde alunos criticos, reflexivos, engajados,
conscientes de seu papel na sociedade e como cidadao do mundo, na construgado de seu proprio
conhecimento de forma independente, auténoma, construindo sentidos, passando de meros
receptores a produtores de saberes.

Embora o momento atual leve a crer que caminhamos para a efetivagao do ensino
hibrido, ou pelo menos com o maior apoio das novas tecnologias digitais, ¢ preciso cuidado
para que as aulas como as remotas ndo virem uma tendéncia que favoreca as interagdes
momentaneas e deixe de lado todo o processo de humanizagdo, de criagdo de vinculos, de
compartilhamentos fisicos, e as relagcdes venham a ser so virtuais e efémeras. Neste sentido,
esta pesquisa abre nao “janelas”, mas “portas” de oportunidades contribuindo para novos
estudos, debates e discussdes sobre o destino das inovagdes tecnoldgicas e metodologias a
serem empregadas.

Com esta pesquisa, espero contribuir com o desenvolvimento de um planejamento para
o uso das tecnologias, ndo s6 em aulas remotas emergenciais, como também vislumbrando a
iminéncia do pdés pandemia com o retorno das aulas presenciais no ano de 2021 ou ensino
hibrido, ao colocar em pratica novas ideias e fomentar o processo de ensino e aprendizagem,
principalmente destinando a um olhar mais flexivel as novas praticas de leitura e escrita em
novos modos de ensinar e aprender as novas linguagens multimodais e multissemioticas.

E possivel apontar novos caminhos para a pratica docente, bem como para o aprendizado
de nossos alunos, uma vez que ha uma urgéncia em implantar na sala de aula, ap6s o retorno
das aulas presenciais, as inovagdes tecnoldgicas com as quais os alunos ja estdo acostumados a

lidar em sus praticas sociais de leitura e de escrita.
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