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RESUMO

A cartografia como ciéncia existe ha mais de 500 anos e ela nunca perdeu sua utilidade, seja
para que trabalha diretamente com ela, seja para quem ndo sabe que ela existe. Isso ocorre
porque o ser humano sempre precisou se localizar no espago geografico, e isso é pratico, pois
se trata de uma necessidade das pessoas: saber onde estdo ou aonde querem chegar. No contexto
pedagodgico, ensinar cartografia € mesmo véalido quando pragmaticamente se valoriza o
cotidiano dos alunos, oferecendo-lhes consciéncia do que estao aprendendo e da verdade de que
sdo capazes de utilizar a cartografia no meio social. Assim, se fala mesmo em autonomia do ser
diante do eu se esta aprendendo; coerentemente, vale evidenciar as frequentes consideragdes
freireanas sobre a pedagogia da autonomia e suas implica¢Ges no letramento. A partir disso,
este trabalho tem como objetivo geral compreender a contribuicdo da alfabetizacdo e do
letramento cartografico, suas implicagcdes no processo de formacao dos alunos tendo por base
as analises bibliograficas. Ja como objetivos especificos busca compreender a importancia da
alfabetizacdo/letramento cartografico no processo de formacdo dos alunos; identificar como a
alfabetizacdo/letramento cartografico contribuem para o processo de formacgéo dos estudantes;
reconhecer a importancia da alfabetizacdo cartografica para o desenvolvimento cognitivo dos
referidos alunos. A metodologia utilizada foi pesquisas bibliograficas relacionadas a
alfabetizacdo e letramento cartografico, com base em suas informacdes trabalhar a pedagogia
cartografica. Trata-se de um estudo bibliografico qualitativo de natureza exploratoria.
Coerentemente vale terminar enfatizando a importancia de ensinar para a base autbnoma do
saber e da perspectiva social dos educandos.

Palavras- chave: Cartografia; Ensino; Letramento.



ABSTRACT

Cartography as a science has been around for over 500 years and it has never lost its usefulness,
whether for those who work directly with it or for those who do not know it exists. This is
because human beings have always needed to locate themselves in geographic space, and this
is practical, as it is a need of people: to know where they are or where they want to go. In the
pedagogical context, teaching cartography is even valid when pragmatically valuing the daily
lives of students, offering them awareness of what they are learning and the truth that they are
capable of using cartography in the social environment. Thus, if one speaks about the autonomy
of the being in front of the self, one is learning; coherently, it is worth highlighting frequent
Freire's considerations about the pedagogy of autonomy and its implications for literacy. From
that, this work has as general objective to understand the contribution of literacy and
cartographic literacy, its implications in the process of formation of students based on
bibliographic analysis. And as specific objectives search to understand the importance of
literacy / -cartographic literacy in the training process of students; identify how
literacy/cartographic literacy contributes to the student education process; recognize the
importance of cartographic literacy for the cognitive development of these students. The
methodology used was bibliographic research related to literacy and cartographic literacy,
based on their information to work on cartographic pedagogy. This is a qualitative bibliographic
study of an exploratory nature. Accordingly, it is worth finishing by emphasizing the
importance of teaching for the autonomous basis of knowledge and the social perspective of
students.

Keywords: Cartography; Teaching; Literacy.
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1 INTRODUCAO

E sabido que a alfabetizacdo cartografica é indispensavel para o desenvolvimento
cognitivo e espacial dos estudantes, dessa forma, surge a indagacgéo: de qual forma essa temética
tem sido abordada nos trabalhos académicos? Quais as conclusdes inerentes, ja foram apontadas
na contextualiza¢do educacional?

Assim, os objetivos especificos deste estudo sdo: compreender a importancia da
alfabetizacdo/letramento cartografico no processo de formacao dos alunos; identificar como a
alfabetizacdo/letramento cartografico contribuem para o processo de formacgéo dos estudantes;
reconhecer a importancia da alfabetizacdo cartogréfica para o desenvolvimento cognitivo dos
referidos alunos.

Como se sabe a ciéncia geogréafica possui varias vertentes de abrangéncia das quais
sendo a cartografia indispensavel para representar a realidade e refletir ao maximo sobre as
informacdes inerentes, as quais desejam-se expressar, seja atraveés de mapas, catas, figuras,
dentre outras demais, em ambito local ou de outras regides ou paises e também sua implicacdo
para melhor expressar informacdes e dados, a complexidade que a linguagem cartografica
possui e seu rico vocabulério. Tendo isso em vista sugeriu-se que fosse feita uma pesquisa com
foco em analisar a forma como a alfabetizacdo e o letramento cartografico que estdo sendo
tratados, sua relevancia no debate e investigagdes no ambito académico, a forma que esta
tematica tdo fundamental para a educacéo e para profissdo docente na disciplina geografica,
esta sendo incorporada, por parte dos professores em sala.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho em seu desenvolvimento ird buscar, em
uma gama de trabalhos e pesquisas cientificas, acerca desta tematica, com base em documentos
e pesquisas cientificas ja realizadas, e a partir destes obter conclusdes acerca da tematica aqui
abordada nas entrelinhas, observando que os mesmos foram selecionados por meio de sua
coeréncia e sincronia com a linha de abordagem tragada pelo autor deste trabalho, para tal foram
feitas pesquisas na plataforma, “BDTD” (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes),
para se conseguir ter aceso ao acervo necessario e indispensavel para prosseguimento desta
pesquisa que possui como proposi¢ao aprofundar questdes como, compreender a contribuicdo
da alfabetizacdo e do letramento cartografico, suas implica¢Ges no processo de formacao dos
alunos tendo por base as analises bibliogréaficas.

Por outro lado, lanca-se luz a discussdo partindo do prisma do processo de ensino

aprendizagem num viés de autonomia e de letramento pedagdgica da cartografia. Justamente



12

por isso, foi importante abordar o entendimento das questfes de aprendizagem autbnoma a
partir dos pressupostos do autor Paulo Freire (1921-1997), com suas abordagens de teorias de
autonomia e aprendizagem social para um ser ativo, participativo e politicamente conhecedor
do saber como ferramenta de préatica social. Assim, configurando-se uma pesquisa exploratoria
qualitativa, este trabalho parte da hipotese de que é preciso valorizar o letramento cartogréafico,

bem como o ensino a partir da contextualizacdo do conteudo.
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2 MATERIAIS E METODOS

Esta investigacdo € de cunho bibliografico qualitativo em consonéncia com uma
pesquisa exploratéria do assunto e é classificada quanto aos objetivos como um estudo
exploratério e descritivo. O estudo caracteriza-se como exploratorio, pois estabeleceu uma
discussao sobre a importancia do letramento cartografico para os alunos na educacao basica no
contexto pedagodgico, como destaca Gil (2010) esse tipo de pesquisa busca dar um maior
entendimento do problema pesquisado. Quanto a abordagem foi qualitativa, pois pretende-se
em um primeiro momento interpretar e analisar os fatos, como também os aspectos
educacionais.

Procurou-se caracterizar as etapas da pesquisa a serem seguidos para responder ao
problema (questdo de pesquisa), confirmar hipdteses e desvelar os objetivos da investigacéo
cientifica, fornecendo assim subsidios que, além de direcionar para o percurso da pesquisa,
proporciona uma visdo panoramica do objeto de pesquisa a ser estudado.

Sendo assim, os procedimentos metodoldgicos foram norteados por diversos tipos de
leituras e descritos em etapas bem definidas, a partir de pesquisas realizadas durante o continuo
estudo. S&do elas: Primeira etapa — Levantamento prévio em bases de dados, ou seja, selecéo
de artigos, dissertacOes, teses e livros de acordo com o titulo e palavras chaves. Este primeiro
filtro foi importante porque foi possivel encontrar e organizar, previamente as investigacoes
que serdo utilizados na pesquisa. Feito o levantamento, organizou-se os trabalhos em um banco
de dados e posteriormente organizacao dos titulos dos trabalhos em um quadro. Concluido esta
etapa, partiu-se para a Segunda etapa - Leitura exploratéria, leituras, em que se analisou e
observou por inteiro a estrutura da pesquisa, verificando quantidade de péaginas, topicos
abordados, a estrutura, figuras, graficos etc. Trata-se de uma leitura rapida e visual,
simplesmente com o objetivo de conhecer a estrutura geral de artigos. Terceira etapa - Leitura
estratégica: foi em que comecou a buscar as ideias da pesquisa, como a questdo/objetivo do
estudo, método utilizado, resultado. Também é uma leitura rapida, em que se pode submeter
um olhar bem direcionado ao encontro de determinadas informac@es validas, que confirmam
ou negam a hip6tese. Quarta etapa - Leitura completa: depois de feitas as leituras anteriores,
valeu escolher e julgar quais artigos e livros seriam necessarios ler por completo. Vale ressaltar
que nem todos os artigos foram lidos a fundo, pois alguns nem passaram da leitura estratégica;
outros, porém, precisaram ser lidos e relidos. A medida em que foram selecionados os trabalhos,
e foram feitas as leituras anteriores, naturalmente desenvolveu-se a capacidade de perceber que

quanto eram Uteis para o estudo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 LINGUAGEM CARTOGRAFICA: BREVE HISTORICO

Ao se tratar da cartografia como ferramenta geogréafica é imprescindivel que tenhamos
em vista a sua relevancia e indispensabilidade de modo que no “ambito da geografia escolar a
cartografia aparece como um elemento extremamente importante, pois ela traz consigo um
contingente de informagdes e conhecimentos indispensaveis na formacdo das pessoas”.
(SANTOS E FECHINE, 2017, p. 500). Dessa forma ao buscarmos seu desenvolvimento
histdrico, podemos observar que tal desenvolvimento esta repleto de fases de abordagem e que
nem sempre a mesma teve a relevancia que possui atualmente; tal fato é ainda mais notorio
quando levamos em consideracdo que, “O ensino de Geografia tem sido historicamente
marcado pelo enciclopedismo e memorizacdo dos conteldos o que provoca um distanciamento
entre o que ¢ estudado e a dinamica cotidiana do espago vivido pelo aluno” (PENHA, LIRA E
CHAVES, 2018, p. 98). A cartografia passou a ter maior utilidade e versatilidade na
alfabetizacdo, de maneira especial a de alto localizacdo espacial, cuja, dialoga de maneira
intrinseca com o desenvolvimento cognitivo dos alunos “A alfabetizacao cartografica permite
a crianca desenvolver as nocdes de espacialidade, fazendo-a perceber aquilo que esta a sua
direita e a esquerda, 0 que esté perto e o que esta longe; o que é grande e o que pequeno”.
(SANTOS E FECHINE, 2017, p. 501).

No contexto da alfabetizacdo linguistica, ouve uma mudanca em sua implementacéo,
“A partir da década de 1980, comegou a ser criticado o ensino da leitura e da escrita centrado
em habilidades mecanicas de produzir palavras e/ou frases”, (BREDA E STRAFORINI, 2020,
p-284), dessa forma termos com “letramento” passaram a ser utilizados ndo somente de maneira
formal mas implicando também na forma com que, “A mudanca na forma de compreender o
processo de alfabetizacdo exigiu a competéncia para usar a leitura e a escrita nas praticas
sociais.” (BREDA E STRAFORINI, 2020, p. 285).

Ao abordar a respeito da cartografia, deve-se ter em mente que ndo se trata apenas de
uma mera ferramenta de representacdo simbolica, mas que a mesma esta inserida em uma gama
de afins e aplicacbes no universo que a Geografia permeia. De acordo com Oliveira, (2010, p.
20):

Para compreender a relagdo entre o conhecimento cartografico e geografico, faz-se
necessario, inicialmente, entender o que é conhecimento, para que a partir disso
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possamos elaborar uma discussdo acerca das transformacbes do conhecimento

geografico e da ineréncia da representacéo cartografica na sua constituicao.

E sabido que ha uma série de dificuldades de aprendizado que carecem ser solucionadas,
contudo, encontrar uma didatica compativel com o nivel dos alunos é tarefa deveras muito
complexa. Mas, de acordo com as ideias de Nunes e Almeida (2019, p. 58), “todo esse percurso
pode ser resolvido a partir do uso da linguagem, que pode ser uma metodologia inovadora e
significativa se possibilitar a conexao de contedos, conceitos e fatos, bem como proporcionar
ao estudante a compreensao da parte e da totalidade do territorio”.

Desta forma, € de incumbéncia dos professores de geografia inserir esses
conhecimentos 0 mais proximo possivel da realidade dos alunos, para que estes possam
visualizar seus anseios, ponto de vista e percepcdo de vida em sociedade, além de considerar a
forma com que enxergam o mundo a sua volta. Deve-se ainda, desencadear uma percepgéo de
aprendizagem significativa da realidade, uma vez que, a ciéncia geografica estara presente em
seu desenvolvimento como estudante, bem como sujeito construtor do seu proprio
conhecimento e integrante de uma grande e dindmica engrenagem social. Esta aprendizagem,
de acordo com Avila (2018), “estd atrelada a necessidade de desenvolver com os alunos
significados da paisagem a partir do que eles vivenciam, praticam, expressam, representam,
simbolizam ou imaginam por meio de sua leitura de mundo”.

De outro modo, tomando como base as ideias de Avila (2018), o mais provavel é que,
com base na leitura de Cavalcanti (2010), traz uma importante questdo sobre a problemaética
que os professores de geografia, infelizmente, vivenciam diariamente nas escolas, dificuldades
[...], ao planejar as aulas do curriculo, quando esses enfrentam “dificuldades ao tentar atrai-los
em suas aulas, pois grande parte deles ndo demonstra interesse pelos contetidos que essa
disciplina trabalha”, ou seja, para se alcancar um patamar consideravel de interacdo e
curiosidade por parte dos estudantes, faz-se necessario aproximar os contetdos as suas
realidades, de modo a sempre que possivel, tais temas tenham utilidade pratica no dia a dia e

em suas rotinas.

Salientamos, portanto, que para a cartografia ser implementada é de suma importancia,
que os professores estejam aptos a transmitir de maneira clara e objetiva para seus alunos o
conteddo proposto. Assim, para que todo esse processo ocorra de maneira coerente é
indispensavel a existéncia da alfabetizacdo cartografica como ferramenta de apreensédo,

compreenséo e assimilagdo do conhecimento, possibilitando aos envolvidos a capacidade de ler
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e compreender a dindmica do espago geografico, sendo assim possivel a correta e oportuna
utilizacdo de suas informacdes e ferramentas para compreensdo da realidade que compde a

espacialidade geogréafica. Assim Nunes Filho, (2019, p. 60-61), aborda:

E fundamental que a alfabetizacdo cartografica esteja presente na vida escolar dos
estudantes desde as séries iniciais do Ensino Fundamental e que tal conhecimento seja
ensinado e apreendido até o Gltimo ano do Ensino Médio. Assim, os estudantes
poderdo apreender a se localizar, a analisar a distribuicdo de determinado fendmeno,
a correlacionar e a fazer sintese de informagdes reproduzidas em mapa.

Entende-se que a alfabetizacdo cartografica € um componente extenso e continuo, visto
que, tem seu inicio ainda nas primeiras etapas do ensino fundamental, e permeando toda a
educacdo béasica. Para tanto, deve-se considerar que no inicio desse percurso os métodos lidicos
e desenhos sdo os mais utilizados, os quais buscam retratar a realidade vivenciada pelas
criangas, seja desenhando a frente da sua casa, uma parte do percurso até a escola, ou ainda
alguns objetos que retém sua atencdo para esses espacos que exercem papel ainda que
inconsciente, de pontos de referéncia. De modo que, “a cartografia escolar no ensino de
Geografia configura-se em um carater de extrema importancia para que o aluno se torne sujeito

da produgdo, da interpretacao e da representagao do espago, (Avila, 2018, p. 58)”.

3.2 A formacéo do educando a partir dos mapas

O processo da leitura de mapas sempre foi uma discussédo prolongada no contexto
pedagdgico de ensino da geografia. Portanto, muito ja se pensou sobre como pode ser realizada
a construcdo de uma aprendizagem de leitura cartografica significativa. E que refletir sobre a
importancia da leitura e letramento cartografico para o ensino é pauta que desemboca num
processo de possibilidades de desenvolvimento da autonomia do educando a partir do
letramento como ferramentas de formacdo integral dos estudantes. Portanto, ensinar a ler e a
compreender mapas cartograficos numa perspectiva social equivale a praticas construtivas e a
processos andlogos ao desenvolvimento de acdes e praticas discursivas sociais e pedagdgicas.
Avila, (2018, p. 108), ressalta:

Realizar atividades como esta que priorizem ndo somente o contelido escolar, mas que
gere significados proximos da realidade dos estudantes, contribui para que a escola
seja um lugar de possibilidades palpaveis a curto prazo, por exemplo, de
reconhecimentos imediatos e de identificacdo. [...] A cada momento da educacéo
vemos 0 qudo se faz necessario modificar as abordagens pedagdgicas a fim de
melhorar a relagdo entre ensino/aprendizagem e promover o estimulo e entusiasmo
nos alunos brasileiros, principalmente os da rede publica.
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Logicamente, pensar em leitura cartografica deixa de ser um tema meramente escolar e
voltado ao segmento pedagdgico, como a sala de aula, simplesmente, e passa a propiciar um
processo também de reconhecimento de valores e de habilidades para a formacéao integral dos

educandos e suas préaticas sociais de pertencimento. Nesse contexto Honda, (2017, p. 25):

Pretende-se, assim, aqui enfocar o estudo do lugar enquanto conceito aplicado ao
ensino, como espaco vivido que faz parte do cotidiano do aluno. Lugar que é atribuido
de significados e pertencimento, onde o mesmo estabelece sua identidade. Assim,
conduz-se ao exercicio da cidadania, pois desenvolve no aluno habilidades tanto para
identificar problemas e necessidades da localidade como a busca de soluces.

Como ¢ significativo elevar a concepcao desse tipo de leitura a um ambito mais que
prético ou pragmatico, no funcionamento de cunho social, as possibilidades que o letramento
cartografico pode dar ao aprendente sdo diversas. 1sso porque aprender a ler mapas é emancipar,
libertar e empoderar os estudantes como cidaddos dignos de uma educagéo de qualidade e de
um desenvolvimento cognitivo e sociocognitivo espacial e reconhecedor de seu pertencimento;
além de possibilitar, no ato do ensino desempenhado pelos docentes gedgrafos, uma leitura
autbnoma para 0 meio social, pois ler mapas e desenvolver a capacidade espacial passa a
ultrapassar 0s meios puramente de capacidades cognitivas e, nos Gltimos anos, a invadir a
premissa da funcionalidade social com o letramento cartografico. Acontece que a cartografia
na educacdo bésica deixou de ser somente codificar frases linhas entre mares e terras postas no
papel para algo além disso: um instrumento de pertencimento, de humanizacao e de contato
com a criacao estética da arte cartogréafica de localizacdo no espacgo. Assim Silva, (2013, p. 27).

aborda:

Sabemos que para a analise do espago proximo, é necessaria a sua relagdo com outras
instancias espacialmente distantes. No entanto, para que esse processo de
aprendizagem se efetue, a realidade é o ponto de partida e de chegada, ou seja, o
espaco geografico que cerca o aluno deve ser a base para a exemplificacdo e
contextualizacdo dos acontecimentos que ndo fazem parte da esfera onde 0 mesmo se
encontra.

Coerentemente, a verdadeira construcdo do conhecimento alfabetizador geografico ndo
somente se resume ao papel de escolarizacdo e instrumentalizacdo dos saberes da cartografia,
mas ao peso de funcionalidade desse conhecimento para sua vida social dos educandos. Por
isso, é importante que o professor contextualize o contetdo, pois, Segundo, Simielli (1986,

p.94), “[...] o aluno constréi ele mesmo o seu saber, retendo apenas uma parte dos contetidos
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propostos, integrando-a a sua maneira nos esquemas de pensamento e acdo”. Em meio a essa

discussdo, Cavalcanti, (2002, p.16), argumenta que:

[...] as habilidades de orientac&o, de localizagdo, de representacéo cartogréafica e de
leitura de mapas desenvolvem-se ao longo da formacdo dos alunos. Ndo é um
contetido a mais no ensino da Geografia, ele perpassa todos 0s outros conteddos,
fazendo parte do cotidiano das aulas dessa matéria. Os contetidos de Cartografia

ajudam a abordar os temas geograficos, os objetos de estudo.

No Brasil, o analfabetismo cartografico ja se resumiu ao limitado processo de
codificacdo e decodificacdo de pontos e a esterilizacdo da area de localizagdo compreendida
pelos estudantes, talvez ainda hoje continue sendo assim tratado em algumas escolas. Quando
se pensa em fazer um pais formado por cidaddos consciente do espaco onde habitam, sugere-
se que essa seja uma nagdo onde seu povo saiba desenvolver métodos basicos de leitura
cartografica, bem como de interpretacdo e utilizacdo desses segmentos numa esfera social, o
que d& jus ao letramento na area. Nesse contexto, o objetivo dos professores frente a tal
processo € buscar desenvolve a funcdo de manter em sala de aula uma proposta de

conscientizacdo do conteldo e letramento geografico. Coerentemente nesse contexto, Tomita

(2009, p.21), afirma que “[...] esses conhecimentos nao tém sido explorados, de forma a dar um
significado a aprendizagem”.

Assim, é possivel discorrer sobre como pode a alfabetizacdo cartogréafica, o ensino e a
pratica docente sairem do simples sistema bancario e ter um papel libertador e emancipador
(FREIRE, 1980). Trata-se de compreender possibilidades de um trabalho de letramento
cartogréafico analogo a formacdo e evolucéo intelectual e socio-politica dos cidaddos participes
do processo de ensino-aprendizagem, pois é fato que muito ja se pensou sobre o que vem a ser
a educacdo para todos e por todos, os papéis da escola e dos professores de Geografia, entre
outras pautas que exigiram fundamentos educacionais significativos e pedagdgicos ndo isolados
a sala de aula (Erika, 2010).

Portanto, pensar sobre um caminho da escolarizacdo para a leitura cartografica sempre
foi um questionamento de muitos pesquisadores da area de metodologia do ensino de geografia.
Assim, quando a educacdo necessita mudar, assumir outros papéis e da conta de novas funcoes
também do processo de leitura necessita tomar novos caminho e premissas. Os problemas que
norteiam a pratica educacional voltada para as exigéncias de viver em sociedade faz com que

essSes processos nao se resumam somente a isso: codificar; mas também as possibilidades e
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exigéncias que eles podem propiciar numa perspectiva social e como ferramenta de formacéo

integral do educando. Acontece que Silva, (2013, p. 105), trata que:

No ambiente escolar, constantemente se lida com os paradoxos: certeza- incerteza;
conservadorismo-inovacdo; ordem-desordem, pois 0s contrarios geram vida e estdo
no processo evolutivo. Neste pensamento, os docentes que labutam neste ambiente,
também sdo envolvidos, participam desses paradoxos €, a0 mesmo tempo, vivenciam
ritmos acelerados nas inovagdes tecnoldgicas; por conseguinte, acharmos que na
contemporaneidade, esses docentes precisam saber que as verdades ndo sdo absolutas
e, a partir desta convicgdo, através de iniciativas, devem-se transformar em
professores pesquisadores, sem, no entanto, ignorarem, no processo da construcdo do
conhecimento, suas caracteristicas paradoxais e complexas.

As metas estabelecidas de leitura cartografica para um bom andamento das préaticas
sociais deveriam alcancar um habito cotidiano nas aulas. Ler e interpretar mapas devem ser atos
desenvolvidos na escola numa perspectiva qualitativa, porém com a premissa de alcancar uma
progressiva significancia na vida dos estudantes em todo o contexto integral do ser. Assim, o
professor deve ensinar para conseguir formar cidaddos participes das préaticas sociais e de
multiletramentos (ROJO, 2012), pois esse ensino de leitura €, e deve ser, uma ferramenta de
comunicacdo social de forma tal que tenha viabilidade e que dé ao estudante o direito pleno de
atuar sobre suas necessidades cotidianas com tais ferramentas.

Né&o se pode falar em ler mapas como um ato pedagdgico mecanico e isolado, purista,
simplesmente enviesado pela automatica acao de ler em sala de aula e nada mais. Possibilidades
devem ser instigadas, geradas, promovidas e levadas a compreender que saber a localizacéo
espacial se trata de um instrumento social, repleto de nuances e condicionamentos.

Refletindo sobre o ensino de cartografia na escola, é bem sabido que a ela é uma
invencao que nem todo ser humano tem habilidade para desenvolvé-la sozinho. Interpretar os
mapas é uma habilidade dificil; é preciso justamente préatica e as devidas orientagdes, bem como
na leitura de legendas e informacdes diversas. E por isso que cada educando, desde cedo, ja
deve ser exposto ao estudo da cartografico, pelo menos aos poucos, pois aprender a ler
informacdes de mapas € uma tarefa que requer concentracao e pratica constantes que precisam
ir além da alfabetizacdo e da prética, sempre que conveniente e possivel traduzir tais
contextualizacdes para a realidade local dos educandos.

A alfabetizacdo € importante nas séries iniciais, pois ja familiariza os alunos com a
cartografia. Quando se pensa em leitura cartografica, muito pode ser discutido sobre como ela
pode ter funcionalidade ou utilidade diante dos processos sociais aos quais os educandos estdo

submetidos. Ela, no geral, ndo se refere a praticas isoladas de fatores sociais, nem devem; e
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nem tdo somente identitarios. Qualquer que seja o nivel de aprendizagem de tal ato, deve haver
um comeco de letramento, tudo isso porque os alunos séo individuos que precisam estar em
sociedade e usufruir da liberdade comunicativa e cidadd; justamente para isso, dispdem do
cédigo cartogréafico tanto para leitura quanto para a compreensdo dos mapas.

Com a proposta de um ensino de cartografia a luz do letramento, a busca por uma
educacdo emancipadora se arrasta a bastante décadas, percebe-se de forma bastante clara que a
mesma continua estagnada apds tantos avangos. Nesse mesmo contexto, as abordagens teoricas
do professor e pesquisador pernambucano Paulo Freire (1921-1997) se apresentam como atuais
no universo da informacao, da educacéo e na formacéo de novos cidaddos informados para a
sociedade vigente. Por isso, torna-se salutar compreender a importancia da cartografia no
trabalho de apresentacdo de informacgfes emancipadoras aos alunos, iSso porque 0 acesso a
geografia cartografica contribui para que os educandos também aprendam a refletir sobre o que
leem e aprendem diante dos fatos cotidianos ao seu redor.

Coerentemente, o olhar pedagogico e social da educacéo cartografica inclui tal sistema
de ensino da cartografia numa esfera de ensino consciente e autbnomo. Segundo a visdo do
autor Paulo Freire, num ensino tradicional do inicio do século XX, tanto os homens quanto as
mulheres eram impossibilitados de expor as suas opinides, e de se expressar, tornavam-se
limitados e para a sociedade ndo era interessante que as classes populares expusessem com
liberdade seus anseios, necessidades, interesses e criticas. O analfabetismo num ambito geral
contribuia para que a burguesia continuasse a se aproveitar desenfreadamente da populacéo
com menos conhecimento; contrariando a autonomia social e educacional. Sobre autonomia,

Freire, (1980, p. 27), discorre que:

[...] a conscientizacdo ndo consiste em estar frente a realidade assumindo uma posicao
falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor,
sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza 0os homens. Por isso mesmo,
a conscientizagdo é um compromisso histérico. E também consciéncia histérica: é
insercdo critica na historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo.

A esse olhar, a cartografia pode ter um papel importante: o de possibilitar a informacéo
cabivel aos aprendentes. Sabendo que o conhecimento liberta, e era esse o objetivo de Paulo
Freire: liberdade, conhecimento, expresséo, e tudo isso por meio da educacdo ou do saber. O
individuo quando munido de conhecimento se libertava. Destarte, o ensino de geografia

cartografica se estende a esse patamar na contribuicdo de informacgao, ensinar a ter acesso as
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informac0es, a dados, a leitura diversificada. Com esses papéis, ela ajuda a informar e deixar
os educandos informados na contemporaneidade e no seu passado, possibilitando torna-los
seres capazes, questionadores e possiveis de fazer escolhas que possam favorecé-los em seus
interesses, ajudando na compreensao da leitura de mundo, entendendo que ele pode ser o sujeito
de sua propria historia e com isso transformar sua realidade de modo favoravel.

Educar trata-se de uma tarefa nada facil, decerto. Ja que esta discussdo se frutifica em
tal contexto pedagdgico, a realidade na formacao de uma sociedade futura consciente mexe
com a pratica de aprender, de ensinar e se informar. Este Gltimo é papel de talento para 0s
professores que lidam com o ensino de geografia ou geodgrafos. Por isso, vale refletir nas
palavras de Freire, (2014), “[...] criar meios de compreensdo de realidades politicas historicas
que deem origem a possibilidades de mudancas. Penso que seja nosso papel desenvolver
métodos de trabalho que permitam aos oprimidos (as), pouco a pouco, revelarem sua propria
realidade, (Freire, 2014, p.

35)”.

Nesse sentido, reitera-se a importancia do professor de Geografia para o ensino
cartografico em seu papel de provedor informacgédo capaz de atuar em variadas fungdes que
tenham por objetivo organizar e obter coerente as informagdes e como gestor de informacéo
para atender os anseios da sociedade num contexto socioespacial. A partir dai, fornecer
informacdes se torna uma pratica significativa quando o papel dele ndo se resume sé ao simples
fato de informar, mas de preocupar-se com a qualidade da informacdo e do ensino de seus

alunos.

Isso mostra a importancia plausivel da qual o professor ndo pode abrir méo, para
argumentar coerentemente sobre o valoroso papel dele no processo emancipador de aprendentes
e de consciéncia social para aprender cartografia. Como informar €, antes de mais nada,
compartilhar conhecimento, vé-se importante saber que a leitura de mapas tem papel
fundamental para a formacdo do cidadao, pois Ihe serve como ferramenta de discernimento
social.

Essa consideragédo deve ficar clara para os termos de respeito aos educandos que estéo
ainda desenvolvendo sua leitura na geografia e se tornando consciéncia do ato de ler e de se
informar nas aulas; sendo respeitado para que assim ele se desenvolva intelectualmente e
cumpra coerentemente seu papel de cidad&o. Por isso, deve-se compreender o desenvolvimento
do ensino da cartografia por meio da leitura de acordo com proposta de letramento, ensinando

aos alunos como eles podem se valer do conhecimento prévio para se beneficiar das
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informac0es cartografica no seu meio social; com o maior objetivo de criar um cidaddo leitor
cartografico competente, bem como informado, tornando-se assim cidaddos capazes de

discursar e entender o que estdo lendo, ativos e conscientes da sua realidade.

E inegavel a necessidade da pratica da leitura cartografica voltada para o
desenvolvimento das informagdes para uma nova geracao de alunos conscientes, que na maioria
das vezes ndo sabem nem indicar onde nasce o sol nem conhece 0s pontos cardeais. Por isso,
desenvolver a capacidade de leitura cartografica se tornou uma funcdo importante para o
cotidiano das aulas de geografia, pois a informacdo estd nesse ato e coerentemente ligada a
interpretacdo do espago no mundo. Nesse contexto, 0 ensino e aprendizagem perpassam a
codificacdo e a propria decodificacdo de informacGes extraidas de mapas. Desse modo, analisar
e tirar conclusdes sobre a préatica de desenvolvimento informacional por meio da cartografia,
bem como o meio de mostrar como ser alfabetizado para mais tarde esta preparado para ler o
mundo, 0 espaco, as areas geograficas e indicacdes exerce devidamente um papel fundamental
para a formacao do ser ainda na educacéo basica.

Sob a luz dessas consideracOes, pode-se entender que é possivel que a cartografia faca
parte da emancipacao do futuros individuos de uma sociedade mais informada, esse processo
transcorre a partir de um trabalho em que o professor de geografia usa suas estratégias de
atuacdo baseado no ato de gerar contetdo e checar informacdo, para que assim se faca uma
autonomia ndao em direcdo ao individualismo, mas a partir da utilizacdo de atividades
cartograficas que levem os aprendentes a terem éxito no processo de aquisi¢cdo da aprendizagem
na realizacao das praticas que dialogam intimamente com a realidade sociocultural deles.

Ao ensino de cartografia pode ser norteado pelo desenvolvimento de habilidades de
comunicacdo e informacdes difundidas pelo professor. Diante disso, € possivel lancar luz sobre
as possibilidades de valorizagdo plena da capacidade de comunicar-se com os alunos e de
informéa-los sobre a utilidade dos mapas para a localizacdo do ser. Assim, € possivel
compreender que se trata de um fomento as desenvolturas de comunicatividade e autonomia
pessoal entre os protagonistas sobre o ato de ler e saber mais sobre si e sobre a sua realidade
em busca da consciéncia de mundo, com o intuito justamente de aprimorar a capacidade
comunicativa ao passo que fortalece o objetivo claro de estabelecer um paralelo entre
informac0es e autonomia pessoal a partir do olhar pratico sobre a aprendizagem de mapas.

Assim, é possivel relacionar a cartografia com a autonomia pregada por Paulo Freire na

contextualizacdo de aprimoramento da capacidade do educando ou do cidaddo de acordo com
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o desenvolvimento de habilidades comunicativas e de atendimento ao publico interno e externo
as instituicdes escolares, bem como no contexto emancipatorio do ser socialmente engajado.

Como ja suscintamente exposto neste trabalho, sabe-se que a cartografia surgiu com o
objetivo de facilitar, dinamizar e oferecer possibilidades diversas de localizagédo e de
direcionamento geografico tanto nas grandes navegacdes do século XVI, quanto no cotidiano
de setores diversos da sociedade contemporanea em nivel de informacdo. No tocante a
educacdo, essa abordagem também é mais que valida; por isso faz-se aqui um paralelo com o
ensino de cartografia num contexto de letramento e alfabetizacdo e um olhar emancipador e
libertador da educacdo como instrumento de formacéo cidada.

Portanto, pode-se dizer que o uso de mapas é uma necessidade humana hodierna e, acima de
tudo, sociocultural, desenvolvida com o objetivo de possibilitar ao homem a dinamicidade nas
atividades cotidianas de localizagdo. Coerentemente, a cartografia pode trabalhar isso em sua
acao: ajudando a formar individuos conscientes e emancipados.

Dessa maneira, 0 uso da informacéo cartografica também se faz necessaria para que a
aprendizagem dos alunos possa acontecer tanto nos meios sociais mais diversos quanto,
especificamente, na sala de aula, que ainda é o local mais adequado para construir, compartir e
trocar conhecimentos.

As incumbéncias dos professores de geografia na metodologia de ensino, sem duvidas,
configuram-se em dispor de ferramentas importantissimas para os alunos, principalmente aos
que dependem diretamente de informacdes, por necessidade de acompanhamento diario da
evolucdo das tecnologias e fatos duvidosos em meio as mudancas do espaco e localizacdo. Os
educandos, em seu cotidiano precisam se valer dos conhecimentos de cartografia para
realizacdo de diversas de suas necessidades basicas em ambito territorial e local. Assim, a
aprendizagem de cartografia ajuda a desenvolver a capacidade critica ao ocupar um lugar e em
determinada localidade. Porém, tudo isso se configura a partir da interpretacdo e leitura dos

mapas. Coerentemente Brisola, (2018, p. 70):

Se faz necessario levar em consideracdo as dimensdes e abrangéncias da Competéncia
Critica em Informac&o, aprofundando os estudos criticos - Teoria Critica e Pedagogia
Critica - e inferir maneiras praticas de promover as competéncias nas pessoas de
maneira que contribuam com a sociedade e a cidadania. E preciso também, incentivar
estudos que investiguem formas de utilizagdo dos espagos informacionais (museus,
bibliotecas, entre outros espagos publicos e privados) e educativos (escolas e
universidades) para a promogdo desta Competéncia Critica em Informacao.
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E bastante significativo compreender como a cartografia consegue dar alicerce a todo o
organismo das informagdes veiculadas ao desenvolvimento da autonomia dos alunos, bem
como estruturar os fatores que norteiam a pratica educacional e de acesso a condi¢des sociais
por meio da mobilidade ao ir e vir; e de reconhecimento e pertencimento local.

Com o apoio de professores geografos, € possivel aprender que as relagbes de
pertencimento a determinado lugar mudam ao passar dos anos e nao dependem de verificagdo
e analise para serem validas e seguras. Em anélise, infere-se que muitos suportes de
comunicagdo sdo importantes e imprescindiveis para manter os alunos informados e seguros do
que estdo aprendendo. Por outro lado, também as ferramentas de comunica¢do nos mapas, como
legenda e rosa dos ventos, tomam espaco diante das transformagdes sociais contemporaneas,
como os aplicativos de localizacdo e GPS. Isso mostra as mudancas que perpassam as

transformac0es da sociedade, pois conforme o supracitado autor, Brisola, (2018, p. 79):

Assim, o estimulo e apoio a Competéncia Critica em Informagdo do individuo,
promove um reencontro com o seu ser no mundo, seu potencial de modificar sua
realidade e a histdria. Consequentemente, ele se da conta de sua cidadania, sua
condicdo de povo com seus direitos e deveres, inclusive de repensar o mundo e suas
engrenagens. Assim, como os operarios nas fabricas se deram conta da exploracéo que
sofriam e se mobilizaram, ja no inicio da revolucéo industrial, o cidaddo comum,
percebendo-se em sua realidade, a partir da Competéncia Critica em Informacao, se
auto mobiliza e promove ou participa de mobilizacdes enquanto cidadao.

As bases de um trabalho de ensino da cartografia devem ajudar na percepcdo de
autonomia dos educandos, seja na escola ou ndo. Acontece que a vida social dos individuos se
alicerca na informacao de estar habitando determinado lugar. Esta, por conseguinte, precisa ser
verdadeira e confiavel para manter o conhecimento do ser sobre a verdade. Nesse contexto, 0s
desafios de manter um publico informado e engajado na sociedade como um todo exige que 0
professor trabalhe mais sua capacidade de contextualizar o conteddo com o lugar de vivéncia

dos educandos e de valorizar o curriculo da escola.

3.3 A importancia das metodologias ativas para o ensino de cartografia

A metodologia ativa estd sendo algo essencial para educacdo. O uso dessa ferramenta
vem cada vez mais sendo necessaria na atualidade, pois se trata de um método de ensinar que
requer do aluno competéncias e habilidades, possibilitando que ele mesmo seja o protagonista
na sala de aula, ou seja, mostrando suas préaticas e desempenho.

Neste sentido, as metodologias ativas podem ser trabalhadas na geografia. Esta

ferramenta trabalha a criatividade do aluno no componente geografia, onde o professor sendo
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mediador da sala, vai realizar atividades praticas para que possa perceber o desempenho dos
alunos.

Assim, exige do docente uma pedagogia inovada com capacidade de atender a
necessidade do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, isso mostra a importancia
de conhecer novas metodologia e habilidades que possam ser aplicadas em sala. Assim,
segundo Silva (2014, p. 15), “Quando se realiza a leitura do lugar de vivéncia, é possivel
desenvolver um raciocinio espacial a partir da realidade conhecida e experienciada. A partir do
lugar concreto podem-se extrair elementos para pensar 0 mundo e realizar comparagoes,
abstragoes, generalizagdes, analises, sinteses e relagdes”.

Logo entdo, as metodologias ativas no ensino de cartografia ttm uma grande
importancia na motivacdo do aluno ser pesquisador, ou seja, tem o objetivo de buscar o aluno
para 0 mundo da pesquisa. Neste caso, o docente entra como orientador auxiliando os estudantes
em suas pesquisas, realizando atividades praticas em grupo com intuito de incentivar os
estudantes ir a buscas de novos conhecimentos fora da sala de aula. Nesse contexto, Silva,

(2014, p. 17), aborda a importancia de compreender que:

Um dos objetivos do ensino basico é a formacdo do raciocinio espacial do aluno,
iniciando uma analise da realidade quanto a sua configuracéo espacial. Nesse processo
de ensino-aprendizagem, o professor assume importancia fundamental, pois deve
planejar aulas que permitam ao aluno se reconhecer como ator social para realizar a
leitura do lugar e da paisagem, no sentido de levantar questionamentos, suposi¢des,
imaginac@es e lancar hip6teses para pensar o processo de construcao da sua localidade
e entender as relagfes que nele séo estabelecidas.

A metodologia ativa torna o aluno um ser ativo, colocando em préatica o que aprendeu.
Sendo assim, o professor entra com o papel de orientador do aluno, orientando como deve se
fazer, realizando atividades em laboratorios, fazendo pesquisa de campo no bairro, elaboracéo
de questionario, por exemplo. Com esses tipos de atividades o professor consegue aplicar a
metodologia ativa a partir do uso das ferramentas ativas nessas atividades que poderéo ser feitas
individualmente ou coletivamente. Coerentemente, abordado pelo referido autor, Silva, (2014,
p. 18):

A escala de abordagem do conceito de lugar também permite que o professor realize
diferentes analises espaciais, seja partindo do municipio, do bairro, da rua ou da
escola. Assim, é possivel abordar o tema de preservacdo do meio ambiente, a partir
dos exemplos do préprio municipio, bairro ou rua em que o aluno esta inserido, ou
mesmo trabalhar as relages administrativas e funcionais, colocando situac@es de
vizinhanca e identidade como pauta de contextualizagdo do conceito. Essas
situacBesproblema devem ser pontos que o educador investigue através da pesquisa
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de demandas do bairro e do municipio, para criticar, intervir e atuar no processo de
ensino-aprendizagem.

Neste sentido, a metodologia ativa no ensino de geografia requer a participacéo de todos
na elaboracéo de projetos de pesquisa, onde uma atividade pode ser individual ou grupal, mas
que possibilite a interacdo de todos, ou seja, motivando o aluno a despertar o interesse na
realizando de pesquisa, visando a uma pratica em sala com a participacdo conjunta. Dessa forma
jogos cartograficos, maquetes, e representacdes graficas que pontuem e explorem a orientacao
cartografica, podem ser exemplos praticos da aplicacdo destas metodologias que desempenham
papel de facilitadores do processo de construgdo do conhecimento, tendo o professor papel
fundamental nessa prética ativa no ensino de geografia, facilitando a aprendizagem de saberes
e motivando seus alunos transformarem e aprimorarem seus conhecimentos, levando-o ao

mundo da pesquisa. Coerentemente, Brasil, (2018, p. 474), aborda que:

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias oportuniza o
aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior. Trata
a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na aprendizagem de
processos, praticas e procedimentos cientificos e tecnologicos, e promove o dominio
de linguagens especificas, 0 que permite aos estudantes analisar fendbmenos e
processos, utilizando modelos e fazendo previses. Dessa maneira, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreenséao sobre a vida, 0 nosso planeta e o universo, bem
como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios
pessoais e coletivos, locais e globais.

O ensino da geografia tem a finalidade de desenvolver no aluno a capacidade de
enfrentar situacfes em laboratorios de pesquisas, trabalho em grupo, solugdes de problematicas
no contexto escolar; neste sentido, é fundamental uma metodologia que desenvolva o processo
de aprendizagem do aluno, colocando em prética seus conhecimentos aprendidos na sala de
aula. Para tanto, as metodologias ativas sdo uma escolha eficaz no ensino de geografia, este
método ativo valoriza a realidade do aluno, visando por uma educacéo mais criativa, permitindo

uma formac&o de competéncias e habilidades. Com base em Silva, (2014 p. 18), acontece que:

O caminho para o educador iniciar a formagéo de um sujeito participativo e agente
capaz de pensar com criticidade o espago nas suas multiplas relagdes, deve ter como
ponto de partida, o estimulo dos saberes prévios do aluno, geralmente aquele pautado
no senso comum, carregado de preconceitos e crengas - ou seja, trazer para o contexto
abordado o que o aluno dispde da realidade subjetiva, para a discussdo e com isso
valorizar a sua capacidade de analise. Assim, o educador interpreta a leitura do lugar
realizada pelo educando. Partindo dessa anlise, estabelece a relagdo do conhecimento
a priori ou pré-conceito, com o conhecimento conceitual teérico-cientifico, a fim de
construir uma visdo dialégica compartilhada, mais atrelada a0 modo humanistico
como se organiza o espago do ponto de vista geografico.
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A sociedade atual no contexto escolar requer do aluno criticidade e criatividade no meio
educacional; o estudante sendo o protagonista no ambiente escolar, diante do cenario atual a
processo de ensino — aprendizagem busca a utilizacdo das metodologias ativas para aprender e
refletir sobre a pratica. Sendo assim, o método ativo na geografia leva o estudante a motivagédo
de fazer pesquisas, realizando projetos de pesquisa onde o aluno vai em busca de conhecimento

além da sala de aula. Nesse contexto, Brasil, (2018, p. 553), aborda:

investigar situagdes-problemas e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprios da CN, para propor solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a pablicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao.

Dessa forma, a aprendizagem ativa tem uma importancia significativa no ensino de
cartografia a0 promover o aluno a desenvolver seus conhecimentos além da sala de aula,
levando-o para a préatica social, ou seja, tem importancia de trabalhar o estudo do espaco além
da sala de aula. Por isso, tal método mostra que os alunos gostam das aulas expositivas, mas
tem um interesse maior por aulas praticas quando o assunto é protagonizar a aprendizagem.

O modo em que as aulas praticas sao aplicadas na sala durante a aula de cartografia é
essencial para a vida futura do estudante, essas aulas ativas levam o estudante ao interesse em
conhecer mais sobre sua vida social no espago dentro de sua comunidade. Quando o professor
utiliza essa pratica, ele passa a ser orientador dos alunos, realizando seu papel de esclarecer
suas devidas e dificuldades enfrentadas durante suas praticas fora da sala de aula (SILVA.
2014).

Desse modo, é fundamental compreender a aprendizagem Baseada em Problemas. A
(ABP) inicia a aprendizagem criando uma necessidade de resolver um problema que néo estara
completamente ligado ao &mbito escolar, mas sim pode ocorrer fora da escola, ou seja, no dia
a dia da crianca, onde ela ird desenvolver seu senso critico. Durante o processo, os alunos
constroem o conhecimento do conteudo e desenvolvem habilidades de resolucdo de problemas,
bem como as competéncias de aprendizagem autodirigida (KWAN, 2000; ATWA; AL RABIA,
2014; GUERRA, 2014) e, deste modo, provendo um ambiente propicio para o desenvolvimento
metacognitivo dos estudantes (HARYANI et al., 2014).

A mediacdo do professor facilita no processo de absorgédo e apreenséo de conteudos

que se transforma em conhecimento, gerando assim propostas para qualificacdo do ensino. No
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entanto, seguindo esse ponto de partida, tais propostas de um professor problematizador fazem
com que os individuos sejam instigados a estudar. Essa troca de conhecimento possibilita o
amadurecimento intelectual do discente como, por exemplo, maior autonomia, confianca em si,

pensamento critico e responsabilidade para com o contexto escolar.

3.4 Tradicionalismo e Ensino

Os métodos tradicionais tém como objetivo transmitir uma educacéo visando a passar 0
conhecimento para o aluno de maneira cumulativa, ou seja, 0s aspectos da escola tradicional,
entende-se que o conhecimento é passado de forma mecanizada, onde o aluno era considerado
“tabula rasa”; seus conhecimentos prévios ndo eram considerados produtivos em sala de aula.
Sendo assim, o aluno assumiria uma postura de um sujeito passivo no processo de

aprendizagem. No ensino de geografia, como abordado por Sousa, (2018, p. 26):

O tema “Formagdo do Professor” em sua natureza inicial e continuada, ¢ um campo
epistemoldgico relevante a area educacional e, nos ultimos anos, vem ganhando peso
nas discussbes e pesquisas académicas no ensino de Geografia. Entretanto, na
realidade atual, existem praticas docentes baseadas na reproducéo de textos extraidos
de livros didaticos e copiados no quadro e no uso de questionarios com perguntas e
respostas que, muitas vezes, ndo sdo discutidas ou analisadas, sem relagdo com o dia
a dia dos alunos; esta Ultima caracteristica pode ser explicada pela formacdo inicial
dos professores e pela existéncia de poucos espagos de formagdo continuada em
Cartografia para docentes de Geografia.

Dessa forma, o sujeito ativo dentro do processo dos métodos tradicionais era o proprio
professor, pois 0 mesmo era considerado o detentor de todo o saber e conhecimento. Nagai e
Izeki (2013), diante das observaces feitas, entendem que, durante muitos anos, os métodos
tradicionais tinham como finalidade pedagdgica apenas o papel do professor como centro de
todo o conhecimento, onde tudo estava em volta dos seus saberes e conhecimentos, e néo do
aluno. Coerentemente, ndo se pode permanecer no ensino de geografia tradicional que ainda
permanece de longas datas. Acontece que “Os mapas escolares sdo reproducdes dos mapas
geograficos. O que ocorre ¢ que os pequenos “leem” os mapas dos grandes, os quais sao
generalizacOes da realidade que implicam uma escala, uma projecao e uma simbologia especiais
€ que nao tem significacao para as criangas” (OLIVEIRA, 1999, p.189).

Chakur (2014), em sua visdo, ressalta sobre a posicdo das concepcgdes da escola
tradicional. Ele teve como referéncia os conceitos de (Piaget, 1977), apud Chakur, (2014, p.
37):
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Estando o homem pré-formado ja& na crianca, e consistindo o desenvolvimento
individual apenas em uma atualizacdo de faculdades virtuais, o papel da educacao se
reduz entdo a uma simples instrugdo; trata-se exclusivamente de enriquecer ou
alimentar faculdades ja elaboradas, e ndo de forma-las. Basta, em suma, acumular
conhecimentos na memdria, ao invés de conceber a escola como um centro de
atividades reais (experimentais) desenvolvidas em comum, tal como se elabora a
inteligéncia ldgica em fungdo da acéo e das trocas sociais.

Dessa forma, a partir desse conceito, entendemos que o individuo ja possui seus
conhecimentos prévios antes mesmo de ir a escola. Ou seja, a escola € uma ponte para
enriquecer esses conhecimentos do aluno, é a partir dai, onde existe uma necessidade entre a
troca dos conhecimentos adquiridos por parte do professor e do aluno, tornando uma didatica
prazerosa na construgdo do conhecimento. Essas atividades reais citadas por Piaget tém como
exemplo aquilo que ambos vivenciam em seu dia a dia aproximando a educacéo de acordo com
a realidade do aluno. Sendo assim, o aluno pode assimilar a teoria vivenciada na préatica, ndo
tendo apenas uma educacdo onde o decorar é garantia do aprendizado. Como abordado por

(Vasques, 1977), apud Berbel, (2011, p. 37):

A teoriaemsi [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a
teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educagdo das
consciéncias [...] uma teoria s é pratica na medida em que materializa, através de
uma série de mediagdes 0 que antes so existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacéo.

A partir dessa perspectiva, € necessario realizar uma comparagdo entre 0s metodos
tradicionais e 0s metodos ativos. Portanto, foi necessario se pensar em novas propostas de
ensino, onde o aluno tenha interesse e autonomia em seu processo educacional. Sendo assim,
conforme Piaget (1977), os alunos podem ter acesso de maneira consideravel em seu processo
de educacdo, interagindo em grupos dentro da sala de aula, ou seja, essa educacdo nédo
necessariamente precisa estar voltada apenas a figura do docente e do aluno, mas realizando
uma troca de saberes com todos aqueles que estdo envolvidos no desenvolvimento educativo
(SILVA. 2014).

3.5 A importancia de formar professores para formar cidadaos conscientes

A luta por uma educacéo igualitaria se arrasta ha bastantes décadas, percebe-se de forma
bastante clara que a mesma continua estagnada apos tantos avancos. Por isso, é necessario que
haja vontade politica e, acima de tudo, uma sociedade atuante e engajada em prol da luta contra

a ma formacdo de professores e valorizagdo da classe, que ainda se perdura no Brasil. Dessa
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maneira, ha muito o que se discutir sobre formacdo de professores e profissionalismo. Além
disso, a valor do magistério em si. Por outro lado, os professores de geografia ainda precisam
estar norteados por uma pratica de ensino heterogénea baseada em processo de diagndstico. Por

isso, como aborda Neto, (2019, p. 45):

A partir desse prisma, faz-se necessario admitir que a formacéo inicial de professores
em Geografia, por meio de cursos de licenciaturas, ainda possui, de certo modo, um
distanciamento da realidade escolar. Em outras palavras, teoria e pratica precisam e
devem caminhar de forma paralela, criando bases conceituais e permitindo a
construcgdo de conceitos por parte dos académicos, mas sobretudo, essas bases tedricas
precisam ser postas a prova, necessitam ser “testadas” no espago escolar.

Para inicio de conversa, precisamos discutir o saber docente, saber tal que pode ser
representado por meio de disciplinas, curriculos, experiéncias e saberes proprios. E inegavel
que os professores gedgrafos tenham diversos tipos de saberes que se multiplicam em meio a
tanto conhecimento e tanta sabedoria também dos alunos. Esse conhecimento também é pratico
e historicamente construido. Nao se trata de um saber Gnico, mas de um conhecimento de pessoa
que ensina, escolariza e tem que passar além do contetdo dos componentes curriculares
(SILVA. 2014).

N&o valorizar o trabalho do magistério se torna uma proibicdo que a sociedade
organizada impunha a classe. Assim, reconhecer o trabalho desenvolvido em prol da
aprendizagem e de forma geral da educacao espelha o valor bruto de cada docente. Para parcela
da sociedade ainda hoje ser professor significa ndo trabalhar, ndo ter autoridade de regalias.
Porém, 0 mais preocupante € comprometer a pratica pedagdgica pela consequéncia que a visdo
social que se cria dos docentes e suas propostas pedagogicas, como jogos e brincadeiras como
instrumento de ensino e de aprendizagem (NUNES FILHO, 2019). O trabalho docente carrega
em si uma esséncia de conhecimento valoroso e significativo para desenvolver uma analise
também da pratica. Acontece que mesmo sem reconhecimento da sociedade, ele estad muito
além das producdes cientificas e da atuacdo sobre conteudos, porque a escola € um laboratério
pedagdgico; e os professores fazem parte e atuam sobre ele (FIALHO, 2016). 1sso gera saber e

experiéncia. Assim, Fasseira, (2016, p. 25):

Os professores, ao ministrarem aulas voltadas aos conteidos geograficos, devem estar
conscientes de que essa disciplina é composta em meio & historia da formac&o escolar,
reunindo conhecimentos cientificos que buscam uma perspectiva de analise da
realidade, construindo o que podemos classificar como “discurso de linguagem
geografica”. Mais importante que o aluno assimilar as informagdes, para que de fato
aprenda noc¢des de Geografia, é fundamental que ele forme um pensamento analitico
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da realidade, trabalhando com essa linguagem em si, apropriado dos significados
dessa disciplina.

O professor, quando munido de conhecimento, torna-se um ser capaz, questionador e
sabe fazer escolhas que possam favorecé-lo em seus interesses, possibilitando sua compreenséo
de leitura de mundo, entendendo que ele pode ser o sujeito de sua propria historia e com isso
transformar sua realidade de modo favoravel, mais precisamente a realidade de seus alunos.
Para isso, ele ndo pode se desvincular da analise da préatica pedagdgica. Ela é uma forma de
saber como esta a realidade da escola em seu lugar de atuagdo. Nesse contexto, “A formacao
do profissional de ensino, em curso de licenciatura, deve estar baseada em praticas educativas
reflexivas e criticas que mostrem que a investigagdo € um processo ininterrupto e
imprescindivel na constru¢do da identidade docente” (SOUSA, 2018, p. 29).

Educar ndo é uma tarefa fécil. A realidade em sala de aula esmiunga com a prética de
ensinar e fazer aprender. 1sso é um talento necessario aos professores terem. Mas muito além
de talento, eles devem ter preparacdo e fundamentagdo cientifica para construir bases de
conhecimento em cima do que pode ser desenvolvido na escola. O magistério € uma classe que
necessita de protagonismo e reconhecimento na pratica pedagdgica. As pesquisas educacionais
muitas vezes estdo vinculadas somente aos alunos, tudo em prol de uma boa aprendizagem.
Porém, os professores sdo importantes pegas para a construcdo e orientacdo do saber. Assim
Sousa, (2018, p. 31):

As dificuldades dos professores para realizarem atividades cartograficas em suas
praticas pedagégicas ndo podem ficam restritas as disciplinas relacionadas a
Cartografia sistematica ou tematica. E preciso pensar na oferta da Cartografia Escolar
como disciplina obrigatdria nos cursos de licenciatura de Geografia voltada para
preparar didatica e pedagogicamente o estudante de graduacdo para que ele mesmo
possa elaborar materiais cartograficos.

Nesse sentido, reiteramos a importancia do professor em seu papel de
ensinoaprendizagem ao educar pelo sistema educacional de uma sociedade desigual. A
declaracdo correta é carregar como foco a simplista atuagdo educativa de educagdo, ensino e
aprendizagem, para fazer do aluno um ser capaz de ler o mundo e se formar um cidadéao
participe. Entretanto, ndo termina assim, nem para que se chegue a essa proposta seja tao facil,
pois ha implicacBes no contexto educacional. Muitas dificuldades de reconhecimento do
professor ficam em desfavorecimento da pratica pedagdgica. I1sso mostra a importancia
plausivel da qual ndo se pode abrir mao, para argumentar coerentemente sobre o valoroso papel

do educador no processo educativo. Educar é, antes de mais nada, compartilhar conhecimento,
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sabendo que o aluno ja traz seu conhecimento proprio. Mas para partilhar conhecimento requer-
se que haja saber. 1sso 0s professores tém néo so das disciplinas, mas também do saber proprio.

Essa consideracao deve ficar clara para os termos de respeito aos docentes que estdo
ainda em busca de valorizacdo do trabalho pedagodgico. Dessa forma, é preciso desenvolver a
valorizacdo das competéncias, as habilidades, os conhecimentos e o comportamento para
ensinar para emancipar é uma tarefa dificil. Isso é inegavel. O professor sempre tem a
necessidade de buscar caminhos que levem a um bom desempenho dos alunos. Um aluno que
tem dificuldades de escrever, por exemplo, significa um desafio para o professor alfabetizador,
pois ele esta ali para ensinar e ver seu sucesso atraves dos seus alunos. Porém, a realidade
mostra situacdes dificeis de serem vencidas. A pratica do ensino é desafiadora. Ensinar para
desenvolver é uma acdo que requer habilidades e uma parceria com a familia e com a escola e

apoio social.

Nem toda a funcdo de ensinar precisa ser de responsabilidade do professor. A este é
imposta a obrigacdo de ensinar, fazer render o ensino na aprendizagem e garantir a aprovagao
do aluno para a etapa seguinte, ndo sendo caracteristico para esse nivel desenvolvimento. E ai
surgem questionamentos a respeito do processo de ensino aprendizagem do professor regente.
Alfabetizar na sociedade contemporanea € um desafio para o professor alfabetizador. A cada
dia a familia pde a obrigagdo de educar nas maos do professor somente. Assim fica dificil de
fazer valer a atividade docente, pois a cobranca social € somente de fatores quantitativos, e ndo
qualitativos. Dessa forma, o fazer educacional perderd voga, pois a cobranca social sera
simplesmente baseada em dados, dispensando a qualidade do ensino, aumentando a
responsabilidade em educar, esta que estad nas maos do mestre educador.

H& mudancas para esse quadro. Porém para tal seria necessario um posicionamento
mais preocupado por parte do Estado com a educacdo do pais, com mais investimento e
valorizacdo, o indice de analfabetismo diminuiria, as familias abragariam a causa educacional
de suas jovens também, a escola teria projetos mais atrativos e interessantes patrocinados pelo
Governo e o professor ndo seria o Unico autor do processo de alfabetizagéo e letramento. Nesse
sentido, a alfabetizacéo daria bons resultados, os alunos desempenhariam bons rendimentos e
todos, sejam: familia, professor e Governo, sairiam satisfeitos.

A contribuicdo docente para o fortalecimento do ensino, para a educacdo, é de
alfabetizar desde os que tiveram ou ndo, a quem tem e a quem ndo tem oportunidade de estudar
no tempo adequado de ensino e assim, pensar a integragdo entre alunos, escola e sociedade,

dando-lhes a oportunidade de dar continuidade nesse processo de aprendizagem.
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Compreende-se que o processo de ensino é algo além de conteddo cientifico, mas
tambeém de insercdo social. O instrumento de ensino entra no universo escolar e da sentido e
significados a acdo pedagdgica em processo integral. E nesse contexto que o professor, em sala
de aula, parte para alterar os modos de ensinar e de aprender com suas maneiras de agir
atravessadas pelo contexto sociocultural onde estéa inserido o aluno.

Quando pensamos no processo de ensino, mesmo que ndo 0 compreendamos como
modos de aprender a ler, a escrever e a entender o que se esta escrevendo, o entendimento e
dialogo intimo com o contexto sociocultural do aluno no papel escrito por ele ganha ainda mais
relevancia bem como a escolarizacdo se constroi a partir da abordagem integral do educando.
Os professores também estdo inclusos nesse contexto, mas de forma protagonizada para intervir
sobre as necessidades de cada aluno, de cada escola.

E por isso que a escola precisa utilizar de todas as ferramentas possiveis para se tornar
uma aliada competente e compromissada com essa causa de defesa do magistério e da constante
atualizacdo de seus profissionais. Quando iniciamos estas discussdes com o intuito de refletir
sobre a necessidade de valorizar o professor, levamos também em consideracdo as necessidades
de uma escola aberta para o dialogo, de diagndsticos continuos, inclusiva e democratica.

O processo de ensino-aprendizagem perpassa a escolarizacao e a prépria mecanizagao
do saber. Os professores nao estdo para isso, nem podem. Analisar e tirar nossas conclusfes
sobre a pratica de desenvolvimento do ensino, bem como o meio de mostrar como ser educador
é um trabalho de mudltiplas funcdes, requer um entendimento das bases do ensino e do
reconhecimento do trabalho docente como a venda de uma méo de obra qualificada. A forga de
trabalho citada por Karl Marx também é uma propriedade docente. O saber do docente esta para
a escola com a forca esta para a industria na transformagéo das mercadorias. Coerentemente, a
forca de trabalho do professor € vendida na escola, mas ainda ndo valorizada.

Diante dessa situagéo, surge também o papel indispensavel do professor no processo de
ensinamento, bem como suas praticas pedagogicas. O professor educador tem um papel
imensuravel no ambito do ensino; todavia, compreender a importancia da presenca do
reconhecimento profissional € uma andlise significativa para assim, em parceria, escola e
familia, descobrirmos os “fracassos pedagogicos” e os melhores meios de elevar o grau de
rendimento na aprendizagem.

Sob a luz dessas consideracGes, pode-se entender que é possivel que, na escola, esse
processo educacional pregado de valorizagdo docente transcorra a partir de um trabalho em que

0 professor use suas estratégias de ensino, baseado nos tedricos educacionais, para que assim
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se faca uma aprendizagem ndo em dire¢do ao individualismo, mas a partir da utilizagéo de
atividades pedagodgicas que levem os alunos a terem éxito no processo de aquisicdo da
aprendizagem na realizacdo das praticas que dialogam intimamente com a realidade
sociocultural deles e com a dos proprios professores.

Inerentemente a isso, implementar ou até mesmo manter programas de apoio e como 0
objetivo de melhorar e ampliar o alcance da pratica pedagogica é um desafio e também uma
necessidade ja que para tal requer uma organizacao estratégica por parte da rede de ensino bem
como de sua gestdo, pois levando em consideragcdo a realidade brasileira nem sempre ha
disponibilidade para tal.

E provado que a aprendizagem humana é possuidora de toda uma complexidade. A
mente humana € dotada de uma capacidade de criar e desenvolver atividades complexas de
forma imediata ao se desenvolver. Por isso, o cérebro € um dos 6rgdos do corpo humano mais
estudados do mundo. E nessa condigdo ha uma margem de valor do conhecimento que se
emprega ao trabalho docente. A “venda” da mao de obra docente € o que esta para ser vendido
e talvez comercializado num contexto de acdo politizada e racionalidade. Portanto, cada vez
menos isso € enriquecido na politica de valorizacdo docente.

As atividades docentes podem ajudar bastante na formacao, por isso sdo significativas
cada atividade desenvolvida para os professores, cada plano possibilita aprender que o papel do
docente é possibilitar a aprendizagem e contribuir com a formacéo integral dos alunos. Portanto,
€ preciso reconhecer que o momento de acdo pedagogica € uma vivéncia que merece muita
atencdo, pois pertence a uma realidade e coerente com o que é compreendido na sala de aula de
formac&o. As vezes nem é t3o coerente assim, porque é sabido que a escola ndo é um sistema
perfeito que possibilita um inicio, meio e fim bem definidos, mas um local de variancia de
resultados a partir de intervengdes pedagdgicas norteadas por diagnosticos continuos.

E possivel vivenciar e ensaiar a formagao docente ao estudar planos de aula, planos de
acao, lendo, assistindo a videos, tudo isso ajuda a ter no¢do do que vem a ser professores.
Porém, 0 que mais precisa ser reconhecido é que os cursos de licenciatura devem preparar 0s
futuros professores para os diversos tipos de escolas, cada uma com sua singularidade e com
seus problemas, bem como para cada tipo de aluno. Desse modo, Silva, (2014, p. 18), faz saber

que:

O caminho para o educador iniciar a formagdo de um sujeito participativo e agente
capaz de pensar com criticidade o espago nas suas multiplas relacdes, deve ter como
ponto de partida, o estimulo dos saberes prévios do aluno, geralmente aquele pautado
no senso comum, carregado de preconceitos e crengas - ou seja, trazer para o contexto
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abordado o que o aluno dispde da realidade subjetiva, para a discussdo e com isso
valorizar a sua capacidade de andlise. Assim, o educador interpreta a leitura do lugar
realizada pelo educando. Partindo dessa analise, estabelece a relagdo do conhecimento
a priori ou pré-conceito, com o conhecimento conceitual tedrico-cientifico, a fim de
construir uma viséo dialdgica compartilhada, mais atrelada ao modo humanistico
COMo se organiza o espaco do ponto de vista geografico.

E certo que muitas vezes as pessoas falam que muitos professores ndo ensinam direito
porque ndo querem ou porque o salario é baixo, entretanto hé professores que tém como maior
problema acreditar que as escolas brasileiras sao perfeitas. Eles se assustam com a realidade e
se desmotivam ou p6em defeitos em diversos fatores que venham a justificar o fracasso dos
alunos. Claro que os alunos ndo aprendem por somente um motivo, pois ha muitos fatores que
podem atrapalhar a aprendizagem, é justamente por isso que os professores devem estar
preparados para enfrentar suas “barreiras” pedagdgicas, sua formagao e buscar valor (TARDIF,
2010).

Enfim, a busca de uma realidade valorativa para 0 magistério exige muito de toda a
contextualizacdo educacional. Acontece que, por mais que o foco seja o aluno, o docente precisa
ser valorizado e visto como exemplo de um ser dono de determinado conhecimento. Para ter
conhecimento, é preciso investir em formacdo. Formar professores ndo é multiplicar pessoas
que sabem dar aulas, mas sim construir profissionais capazes de ensinar, de intervir e resolver

problemas pedagdgicos com o saber que tem e suas estratégias de ensino.

Entretanto, muito ainda ha que se resolver no contexto da formacao de professores, pois
as problematicas que perpassam os direitos do magistério sdo muitas; elas vao além da sala de
aulas. Trata-se de uma politica de reconhecimento de uma classe de profissionais
imprescindiveis para a formacéo cidada e profissional na sociedade (SILVA, 2014). Portanto,
muito ainda temos o que discutir sobre como valorizar tal classe e desenvolver uma formagéo

significativa.

3.6 Os desafios do letramento no ensino cartografico

A educacio ¢ indispensavel para o desenvolvimento de uma nacio. E direito de cada
cidadao ter para si o disposto de saber, escrever e interpretar para mais tarde ler o mundo de
forma inteligente e participativa. Nesse contexto, se pode ver as turmas de Educacdo Bésica
como mais dificeis de trabalhar em particularidades, por serem turmas heterogéneas.
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Naturalmente, para elas serem atribuidas as mesmas possibilidades de aprendizagem é mais
desafiador. Segundo Vygotsky, (1988, p. 87):

O ensino representa, entdo, 0 meio através do qual o desenvolvimento avanga; em
outras palavras, os contetdos socialmente elaborados do conhecimento humano e as
estratégias cognitivas necessarias para sua internalizacéo sdo evocados nos aprendizes
segundo seus “niveis reais de desenvolvimento”.

Por isso, deve-se compreender e acostumar-se com a verdade de que no ensino
fundamental ha um ensino singular por sua composicao de turma. Mesmo assim, ndo devemos
desrespeitar o contetdo aprendido e ja trazido pelo aluno, trata-se de uma bagagem propria, que
deve ser obrigatoriamente respeitada e aproveitada. Assim, Vygostsky, (1988, p. 55), ainda

coloca:

Costuma-se dizer que as palavras "precisdo", "esperteza”, "capacidade de raciocinio",

"memoria”, “"poder de observacdo”, "atengdo", "concentracdo”, e assim por diante
denotam capacidades fundamentais reais que variam de acordo com o material com o
qual operam; essas aptiddes basicas sdo substancialmente modificadas pelo estudo de
assuntos particulares, e retém essas modificagdes quando sdo dirigidas para outras
areas. Portanto, se alguém aprende a fazer bem uma Unica coisa, também seré capaz
de fazer bem outras coisas sem nenhuma relago, como resultado de alguma conexao
secreta. Assume-se que as capacidades mentais funcionam independentemente do
material com que elas operam, e que o desenvolvimento de uma capacidade promove
0 desenvolvimento de outras.

Mas o processo de alfabetizar no ensino de cartografia € um processo de possibilitar ao
aluno a capacidade de ler o espaco, para que mais tarde isso se torne uma préatica simples para
ele, (MARTINELLI, 2017, apud Neto, 2019, p. 33) “O ensino do mapa esta alicercado na
construcdo de conceitos e nogdes de espaco no discente, envolvendo, portanto, praticas de
introducdo cartogréfica. Ja o ensino pelo mapa, busca promover o conhecimento da realidade
por meio das representagdes espaciais”.

Doravante, ele se tornard um leitor das entrelinhas do texto mapa e se dispora a ser um

cidadao, de fato, autbnomo. Destarte, pode-se asseverar que, conforme Ferreiro, (2011, p. 54):

[...] Ha que se alfabetizar para ler o que os outros produzem ou produziram, mas
também para que a capacidade de ‘dizer por escrito’ esteja mais democraticamente
distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas proprias palavras é alguém que
ndo tem medo de falar em voz alta.

Vale negritar que alfabetizar é o primeiro passo para o letramento. Ler o mundo é uma
situacdo para a qual devemos preparar o leitor do futuro. Aprender a ler mapas é um processo
lento principalmente para alunos do ensino basico. Assim, ao falarmos em alfabetizar letrando,

estamos tratando do fato de que “o professor trabalhe com as dimensdes especificas da
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alfabetizacdo e, paralelo a isso, estimule os usos sociais do ler e do escrever nas praticas sociais”
(ALBUQUERQUE; LEAL, 2006). E possivel sim essa pratica alfabetizadora; é esse o principal
fator de processo de letrar. O processo de alfabetizacdo s6 tem valia se antes de tudo houver a
expectativa de fazer valer o pensamento critico-social, uma leitura apresentada e preparada para
decodificar as entrelinhas do texto exterior. Essa é a cultura do aprender a ler criticamente
diversos tipos de textos: como os mapas (OLIVEIRA, 2010). Ao ensinar o aluno a ler e a
interpretar mapas ou cartas cartograficas, também se ensina a ter o intuito de ler nas entrelinhas
o texto apresentado, ler de modo que o que foi lido se exponha em seu nivel critico. E isso que
deve ser ensinado nas escolas; e € assim que os professores de geografia devem coerentemente

proceder. Lerner, (2002, p. 17), reforca essas afirmacdes:

Ensinar a ler e a escrever é um desafio que transcende amplamente a alfabetizacdo em
sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos
a cultura do escrito, é o de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser membros
plenos da comunidade de leitores e escritores.

Segundo Freire (2001): “A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra [...]. A
leitura do mundo e a leitura da palavra estdo dominantemente juntas. O mundo da leitura e da
escrita se da a partir de palavras e temas significativos.” Isso quer dizer que o ser humano
também dever ter a capacidade de ler o mundo que o cerca, para que dessa forma se torne um

cidadao participativo. Assim, Silva, (2014, p. 19), trata:

Destacamos a importancia dos instrumentos utilizados pelo professor, no sentido de
aproximar aluno e conhecimento, promovendo abordagens interdisciplinares. Além
da relevancia da utilizacdo de aparatos tecnoldgicos que auxiliam no trabalho do
educador, por meio do emprego da internet e de programas que explorem mapas e
imagens de satélite — e que ndo podem suprirem por si mesmos, pois devem ser
utilizados como ferramentas auxiliares nas atividades de ensino —, destaca-se a
necessidade da alfabetizacdo cartogréafica, também abordada no ensino basico, e que
propbe uma linguagem articuladora e interativa para o entendimento do conceito de
lugar por meio de representacdes. Sugerimos a construgdo dos saberes conceituais
analisados, interligada com a representacdo instrumental cartografica, por se tratar de
uma linguagem que auxilia a leitura do espaco, que estimula a compreenséo geogréfica
quando articulada com o estudo do lugar.

Nesse contexto, o professor se ver diante de duas tarefas cruciais: reger e alfabetizar
cartografia para alunos que trabalham, alunos sem tempo para estudar, alunos de turmas
irregulares, etc. Diante disso, faz-se necessario que o docente busque jeitos e maneiras para
fazer do rendimento das aulas o mais elevado possivel. Atendendo tedricos da educagéo, é

aconselhavel que o professor busque pér os alunos no seu préprio universo, palavras-temas,
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noticias do meio social em que eles estdo inseridos, para que assim fique mais facil discutir
temas relevantes e interpretar textos diversos. Gadotti e Romé&o (2008, p.121) asseveram que:
“O contexto cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre o saber e o que a escola pode
proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e a expectativa de fracasso que
acabam proporcionando um alto indice de evasdo”. Trabalhar em sala de aula temas que fazem
parte do dia a dia do aluno melhora o rendimento e diminui a evasdo escolar, pois as aulas
tornam-se mais atrativas; isso porque a leitura e a escrita proporcionam uma integralidade entre
0 aluno e a sociedade. Ler e escrever s&o ter liberdade de saber diversas formas de trabalhar os
assuntos sociais, a alfabetizacdo ¢ causadora disso. Kleiman (2005, p.15) diz que: “A partir da
compreensdo do impacto dos usos sociais da leitura e da escrita, podera concretizar-se 0
desenvolvimento de outras estratégias para acelerar a insercdo plena dos adultos recém-leitores
no mundo da escrita”.

As aulas de geografia, metodologicamente, precisam ter apoio do conhecimento
cartografico, pois assim 0s alunos conseguem se localizar no espaco estudado. Acontece que 0
uso de mapas ajuda os alunos na concretizag¢ao e no contato com o objeto de estudo, pelo menos
de forma grafica. Nesse viés, Sampaio (2006, p.52) enfatiza a dificuldade do professor de

Geografia em trabalhar com Cartografia:

A Geografia e a Cartografia parecem estar separadas, nos seus estudos e utiliza¢es,
com os conhecimentos de Cartografia fora da aula da matéria Geografia ou de um
curso de Geografia. Dai, se observa uma queda no uso dos mapas no ensino da
Geografia, embora varios estudiosos admitam sua necessidade.

Tal realidade remete a indicios de uma formacdo académica distinta entre geografia e
cartografia. Por isso h& a necessidade de haver um contato indissociavel nas aulas do ensino
fundamental dos alunos com mapas e ferramentas cartograficas de estudo do local e do espaco,
pois geografia e cartografia se separam por uma linha ténue em situagédo de estudo do espago

estudado.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi possivel obter varios contrapontos a respeito da tematica cartografica em sala de
aula, dessa forma, possibilitando que se aferisse uma série de resultados e experiéncias. Destas
quais as principais consideracdes estdo relacionadas a educacao cartografica bem como ao

ambiente escolar e educacional.



Quadro 1 — Apresentacao a cronologia dos artigos incluidos no estudo

Autores

Indicagédo do
Artigo

Ano

Resultados

AVILA

UFP

2018

A compreensdo  de
fenbmenos e o processo
de ensino na pratica.

BREDA
STRAFORINI

E

Atelié Geografico

2020

E  possivel  ensinar
possibilitando a
compreensdo pratica do
conteldo, pois a
cartografia ajuda na
localizagéo, no
reconhecimento do
espago

CALADO NETO

UFRN

2019

oferecer um  elemento
norteador que possa vir a ser
aplicado em sala de aula por
professores que lecionam a
disciplina de Geografia nos
anos finais do ensino
fundamental, tendo como
enfogue a abordagem dos
conhecimentos
cartograficos;

CAVALCANTI

Editora Alternativa

2002

O ensino de cartografia
precisa contextualizar a
pratica cotidiana;

NUNES FILHO

2019

As préticas da cartografia
precisam ser repensadas,
principalmente em sala de
aula;

OLIVEIRA

UFPB

2010

A préatica da cartografia
ajuda na emancipacao dos
alunos;
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A cartografia  passe
compactuar com a pratica

ABREU E SILVA | UFRGS 2013 cotidiana
compreenséo do
espaco.
Universidade compreender a
Estadual Paulista formulagdo de politicas
FIALHO 2016 educacionais através do
Rio Claro- SP entendimento dos
significados que a teoria
curricular vem
adquirindo ao longo do
tempo
Revista da SBPH O ensino de cartografia
) deve ser norteado por
SCHERMA Instituto de possibilidades de pratica
Geociencias © 2010 de ensino voltado ao
Ciéncias Exatas cotidiano:
Campus de Rio
Claro, Rio Claro
(SP)
Universidade O ensino de cartografia
Estadual Paulista deve possibilitar  a
2016 conhecer 0 mundo em
FASSEIRA Rio Claro- SP volta do estudante. O

estudo do espaco pode ser
revertido em
compreender si e o lugar
onde estamos.

Fonte: elaborado pelo autor 2021
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Raissa Brum Goncalves de Avila, em sua dissertacdo; trata da importancia em

desenvolver nas praticas pedagogicas e metodologias a elaboracdo de mapas mentais, onde

através destes € possivel a mediacdo no desenvolvimento do ensino de geografia, onde os alunos

associam interpretacdes de seus modos de vida os correlacionando com a escola, ou seja, trazem

0 para si 0 contetdo ligado com suas realidades. Tendo como ponto de partida a abordagem da

fenomenologia, usando da Paisagem como objeto de estudo. Com o intuito de utilizar “uma

linguagem cartografica do conhecimento, como instrumento de representacdes a partir dos

mapas mentais, (Avila, 2018, p. 49)”.
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Breda e Straforini, trazem em seu artigo que a alfabetizacdo cartogréfica é
indispensavel como metodologia didatico pedagdgica no ensino de geografia, ja que a mesma
ajuda na localizacdo, no reconhecimento do espaco e na valorizagdo da autonomia do educando.
Valendo citar que dominar nogOes cartograficas por si s6 ndo bastam para se apropriar da

linguagem cartografica, sendo necessario compreender todas as representacdes espaciais.

José Alves Calado Neto, em seu relatério de mestrado; concentra-se na vertente de que
0s conhecimentos cartograficos sdo de suma importancia nas metodologias e na relagcdo de
ensino aprendizagem de geografia, bem como na interligacdo entre a formagdo docente e a
aplicacdo destes conteudos, tratando também das dificuldades na atuacdo pedagdgica dos
professores, ja que as nocdes cartograficas que deveriam estar presentes desde 0s anos iniciais
da educacdo basica ndo se fazem presentes, no cotidiano dos alunos. Tendo isso em vista foi
desenvolvida uma anélise da formagdo dos mesmos, visando captar eventuais dificuldades na
abordagem da tematica cartogréafica, e propor contrapontos norteadores que venham a facilitar
sua aplicagdo. Abordando o aperfeicoamento do professor, com uma sequéncia didatica com as
maiores dificuldades apresentadas pelos professores. Por fim vele citar que a formacéo docente
na area de geografia de modo especifico em relagdo a sua preparacdo para 0s saberes
cartograficos, pode ser considerados um dos cernes da problematica em voga nessa pesquisa.
(Neto, 2019, p. 92).

Lana de Souza Cavalcanti, trata que o0 ensino de cartografia precisa contextualizar a
pratica e as relagdes cotidianas, para incentivar a participacdo ativa do aluno. As ferramentas
pedagdgicas sdo validas a partir do momento que instrumentaliza o ensino e possibilita o saber
cartogréafico nas aulas de geografia com a partir de intervengdes pedagdgicas norteadas por

diagnosticos.

Aurino Alves Nunes Filho, aborda como indispensavel que o ensino escolar de
geografia seja capaz de possibilitar que os estudantes desenvolvam a capacidade de
compreender o espaco geografico, seja como paisagem, analisada no ambito da morfologia,
bem como o territorio em suas relacdes de poder. Através da leitura critica da realidade e suas
contradi¢des por intermedio e dinamismo da cartografia que possui as ferramentas didaticas
para tal representacdo, sendo imperioso que a mesma esteja presente desde o inicio da
escolaridade. Tendo por base Simielli (1999), o 5° ano é o marco chave, pois nessa época 0s
alunos devem aprender os elementos de representacao grafica, enquanto nos anos finais do

fundamental, o enfoque deve ser na localizacdo, na correlacdo de fendmenos e tipos de
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representacdo. O aproveitamento das geotecnologias no desenvolvimento de materiais
cartograficos é saltar para compreensdo do espaco geografico, ao exemplo de jogos didaticos,
estes podem trazer ludicidade e dinamismo na metodologia das aulas, tornando-as prazerosas e
interativas estimulando a participagdo dos alunos, tais tecnologias devem ser
indispensavelmente aproveitadas nos anos finais do ensino fundamental. Fazer uso dessas
ferramentas deve ser o desafio a vigorar nesses tempos de constantes avancos tecnoldgicos,

valendo ressaltar que esta ndo deve ser tida como uma mera decodificacdo de dados.

Aldo Gongalves de Oliveira, em sua dissertacdo, vem explanar sobre o
desenvolvimento histérico de inser¢do da geografia no curriculo escolar brasileiro, tendo inicio
no século XIX, possibilitando a burguesia brasileira ter acesso a estas no¢des nos cursos de
ensino superior da época, bem como ao ensinamento da cartografia mesmo que em seu sentido
mais raso de modo a se limitar a simples memorizacgdes e representacfes. Em seu recorte
temporal de 1913 a 1982, indo desde a inauguracdo da utilizacdo dos mapas em manuais
didaticos ao rompimento metodolégico na configuracdo do conhecimento geografico escolar,
(Oliveira, 2010, p. 06). Hoje, sabe-se que 0s mapas possuem a linguagem critica do espaco,
tendo isso em vista o0 autor traga um panorama das abordagens aos mapas nos livros didaticos

de geografia levando em consideracao, os processos politicos e econdémicos de cada época.

Paulo Roberto Floréncio de Abreu e Silva, na sua tese, aborda a importancia da
construcdo dos conhecimentos cartograficos na formacao docente e suas implicacdes no ensino
escolar. Trata da importancia de que estes disponham orientagdes, da tematica, sejam eles
formados em geografia ou ndo, pois é comprovado que em muitas ocasides 0s professores nao
estdo dando conta do ensinar cartografico. Do ponto de vista da interdisciplinaridade e
correlacdes de didatica, aproxima da cartografia os professores de historia. Faz saber que, €
indispensavel a alfabetizacdo cartografica, no ensino fundamental, para que dessa forma seja
possivel a construcdo do entendimento da espacialidade e do mundo por parte dos alunos,
visando diminuir o que é chamado de analfabetismo cartografico, e explorar da melhor forma
a curiosidade dos estudantes. Defende como fundamental a implementacdo da cartografia
escolar no curriculo de formacdo docente. Deixa a complementacdo de que as constantes
alteracBes do meio social e tecnolégico devem ser acompanhadas, sejam em pesquisas ou nas

metodologias pedagdgicas.

Gustavo Vitor Moreira Fialho, em sua dissertacdo, vem a apontar a importancia que a

ciéncia cartografica esta adquirindo nas propostas curriculares oficiais, de modo que esta seja
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significada no cotidiano dos educandos, porém vem a tratar da discrepancia entre a proposta
oficial e a real situacdo em que se encontram educadores e os alunos ndo dominando o0s
conhecimentos de maneira efetiva. Apontando descompassos entre a cartografia a area fisica
da geografia, do ponto de vista de que a geografia como um todo ndo pode separar-se da
cartografia. Tendo como ponto de enfoque a educacdo de Minas Gerais, porém a maioria dos
contrapontos se abrangem ao ambito nacional. Principalmente, do prisma de que nos ultimos
dois séculos a cartografia e a geografia tem ganhado, cada vez mais importancia as vistas dos
interesses politico econdmicos da conjuntura global. Defende também a necessidade de se haver
uma formacéo continuada para os professores, bem como reestruturacdes nas metodologias de
ensino, para que dessa forma seja possivel ir além da mera reproducédo de saberes, e se alcance

uma reflexao critica.

Elka Paccelli Scherma, em sua tese, fundamenta a necessidade que se apresenta em
superar as dificuldades inerentes a leitura e interpretacdo de mapas por parte dos alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental, trazendo como sugestdo propor uma metodologia de
ensino que viabilize a participacao dos alunos, buscando ampliar, o dinamismo e o aprendizados
nas aulas, através do esporte de Orientacdo sendo possivel a melhora na compreensdo de mapas
bem como do espaco geogréafico, diante ao fato de que o alunos se beneficiam do acimulo de
experiéncias de seu cotidiano. Objetivando um aprimoramento da préatica pedagogica, sugerese
que se diversifique a utilizacdo, da orientacao cartogréafica ja que a mesma ainda é escassa. Vale
ressaltar também que a utilizagdo do ladico nas aulas se faz necessario para captar a interacdo

dos alunos bem como seu aprendizado, saindo da monotonia.

Ménica Yohana Alves Fasseira, em sua dissertacdo, lanca luz a propostas pedagdgicas
direcionados a criancas da Educacéo Infantil, visando entender as percepc@es da crianca, sobre
nocgOes de espaco adquiridas em seu meio de vivéncia, visando relacionar os conceitos de noite
dia, a relacdo entre o Sol e a Terra, e as estagdes do ano. E possivel afirmar que nocdes
cartogréficas e geograficas podem ser trabalhadas com criangas, desde que seja elaborada uma
abordagem didatica coerentes com a faixa etaria abordada, estimulando a curiosidade e a
participagdo dos alunos. Por fim vale supracitar que a alfabetizagéo cartogréfica é fundamental

para compreensao do espaco e um esboco espacial que possa representar o aluno.
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A partir da exploracdo dos trabalhos supracitados e referenciados ao longo desta
producdo, é possivel compreender as diversas abordagens pedagdgicas desenvolvidas pelos
pesquisadores a respeito do ensino e da aprendizagem de cartografia na educacdo basica de
modo a referir-se a cartografia em abordagens coerentes, tornando-se indispensavel a utilizacdo
de mapas mentais, jogos de tabuleiro, cartas e demais representacdes cartograficas que
despertem a conscientizacdo pratica do ensino geografico do espago de localizagcdo. Com o
intuito de desenvolver as percepcBes de lateralidade, nocdes espaciais e de alto controle, tais
fundamentos s&o indispensaveis no dia a dia; por exemplo, para dirigir € necessario possuir
boas nocdes de espaco, algo que € indispensavel nos dias atuais, onde a mobilidade é constante.

Do ponto de vista pedagdgico, existe uma sequéncia ordenada em que as nogoes
cartogréaficas devem ser expostas aos alunos de modo que propiciem um desenvolvimento de
alto localizagdo no espaco, sendo presente desde 0s anos iniciais de ensino até os finais. Vale
ainda a ressalva, de que séo colocados elementos da alfabetizacao cartografica em contato com
os alunos. Acontece que com o0 passar dos anos a percepcdo da tridimensionalidade e a
correlacéo da distancia entre os objetos ja podem ser assimiladas com os segmentos de estudo
e de desenvolvimento da consciéncia cartografica.

De modo interligado a geografia, a cartografia tem o objetivo de tornar possivel a
correlacdo de fatos socioespaciais e suas representagdes; assim, € fundamento da geografia
trabalhar tais eventos. A cartografia, por sua vez, tem a capacidade de dar forma e representar
as peculiaridades, um exemplo disso seria a estrutura demografica do Brasil, onde o contexto
geogréafico e socioespacial responsavel por tornar tudo isso possivel é tratado pela geografia,
enguanto que 0 mapa vem a representar estas particularidades em uma representacao didatica e
que torne possivel vislumbrar um processo complexo e extenso diante de nossos olhos.

Visando que tais abordagens de ensino sejam iniciadas no desenvolvimento dos
educandos, é notdrio que 0 mapa possui 0s principais requisitos para impulsionar esse inicio de
alfabetizacdo cartogréafica, tendo em vista que se trata da ferramenta que melhor expressa e
retrata a realidade, ou possa retratar. Desse modo, a percepcao de varias informacdes nele
contidas serve como instrumento de vivéncias dos educandos. Vale a ressaltar que o mapa é
utilizado desde os primordios da humanidade, dessa forma fica intrinseca a sua funcionalidade
no ensino, proporcionando atividades e trabalhos interdisciplinares nos sistemas de educacéo,
observando a necessidade e a importancia de que a Geografia e a cartografia estejam juntas e

ndo fragmentadas para que dessa forma amparem a espacialidade.
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Com o intuito de desenvolver as atividades escolares é salutar que se possua ferramentas
pedagdgicas significativas, para que além vir a tornar possivel a realizacao de atividades ainda
mais interativas e didaticas, e também para motivar as realizacdes das mesmas, pois é sabido
que se requer dedicacdo e comprometimento na utilizacdo de novas ferramentas de ensino, bem
como as geotecnologias.

Para fim de desenvolver essa referida didatica, é necessario que haja, materiais e
trabalhos, que sejam correlacionados aos contextos e realidades vivenciadas pelos alunos, sendo
fundamentais para despertar o interesse dos mesmos, tendo em vista que nos primeiros anos de
vida a curiosidade da crianca é compulsiva, poder trabalhar esses pontos ligados as primeiras
impressoes, localizacdo no meio e nogdes espaciais. Conforme a disponibilidade de materiais,
que posam representar o lugar e componham um material didatico interativo, é recomendado e
bem mais atrativo observar e estudar informacdes do préprio municipio ao invés de um outro
aleatdrio, j& que dessa forma ha lugar na didatica da aula para se inserir as experiencias e
conhecimentos pessoais dos estudantes, tornando todo processo mais prazeroso e motivante.

Em grande maioria as instituicdes de ensino brasileiras deixam a desejar no ensino do
componente geografia a tornar um verdadeiro desafio ao professor, que busca em meio a tantas
adversidades para o ensino transmitir ao maximo os conhecimentos. Dessa forma, a pratica
pedagdgica torna-se fortalecida diante de novas propostas de ensino, pois novas abordagens
para 0 ensino de cartografia precisam ser incorporadas na pratica. Levando isso em
consideracdo, inovar a didatica em sala de aula, principalmente no contexto de relacionar as
atividades teoricas e praticas de cartografia, constitui sim um enorme desafio ao docente, ndo
somente de Geografia bem como de outras disciplinas.

Vale ressaltar conforme afirmagdes dos trabalhos pesquisados que em varios casos as
formacgdes docentes deixam lacunas, por vezes chamadas de analfabetismo cartogréafico;
inerentes a deficitarias formagdes docentes, tais barreiras precisam ser sanadas, ja que em
determinadas situacfes os educadores ndo conseguem aportar todo o ensinar cartografico,
deixando espacamentos entre teoria e pratica, melhores acompanhamentos sdo necessarios
visando um melhor aproveitamento das aulas em que o mesmo possa se utilizar dos
conhecimentos cartograficos.

Outro ponto relevante a ser levado em consideragdo, e também tratado nas pesquisas a
criacdo de novas alternativas que visem a inclusdo pratica de alunos que possuam, necessidades
especiais, tais como baixa visdo ou audicdo, visando, que estes alunos ndo sejam meros

presentes em sala, mas que possam de fato interagir e aprender junto ao restante da turma.
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Outro ponto a ser levado em discussao, com base nas analises realizadas é a necessidade
de inclusdo por parte das praticas pedagogicas, desse modo, materiais cartograficos em Braille,
podem e exercem uma alternativa para essa situacdo de incluséo interdisciplinar e social.

Com o objetivo de buscar por novas maneiras educativas e desengessar as antigas
praticas educativas, é imperioso que se ofertem condi¢cbes para que os educadores se
desvencilhem das praticas enrustidas e tradicionais, buscando sempre por se atualizar, afim de
gue 0s mesmos mantenham suas praticas em sala aperfeicoadas, os professores precisam dispor
de uma formacgdo continuada que disponham de oferta de cursos de geotecnologias e de
cartografia, para que possam se somar as experiéncias que o educador possui no ensino,
englobando aspectos da localidade onde o professor se insere, ndo tornado seu aperfeicoamento
distante do contexto social onde o mesmo se encontra.

Com o intuito de que dessa forma, ele possa se elencar em meio a estas teméticas e
produzir parte de seu conteddo didatico, tendo dominio das geotecnologias, fundamentais para

0 exercicio da docéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No que tange ao letramento em cartografia, € clara a importancia de conhecer a fundo
essa tematica, sendo ela tdo fundamental para o desenvolvimento cognitivo e percepcdo do
espaco por parte dos alunos, bem como na melhora e dinamismo, na didatica que permeia
diversas questdes e temas pertinentes a nosso dia a dia como sujeitos sociaveis e necessitados

da difusdo de conhecimentos de localizacdo no especo.

A cartografia € sem dividas indispensavel para a aprendizagem dos nossos alunos. Ela
certamente necessita de uma atencdo especial nas séries iniciais da escola, pois dessa forma
pode instigar e aflorar percepc@es e nog¢Bes de espaco, as quais 0s alunos ja trazem consigo ao
frequentarem as unidades de ensino, tendo em vista que o aluno ndo é uma tabula rasa, pois ja
traz um conhecimento prévio, e assim tende a acumular experiéncias no decorrer de seus anos
de vida. Dessa forma, a escola deve ser o lugar onde estas criancas se sintam atraidas a esbogar
suas nocdes prévias e dessa forma ampliar seus conhecimentos.

Tendo a didatica como foco, pode-se observar que 0 mapa é um instrumento dentre
outros varios que possuem a finalidade de auxiliar os alunos no entendimento do mundo a sua

volta. Porém, vale ressalvar a importancia de que esse processo de alfabetizacéo cartografica
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dos discentes, seja realizado de modo correto, tendo em vista o aproveitamento pleno dos
beneficios que os mesmos dispdem, para facilitar a aprendizagem.

As ferramentas cartograficas e sua utilizacdo sdo pontos chave na construcdo
pedagodgica, bem como a disseminacdo do contetdo cartografico as vistas que, para tal é
necessario que o professor disponha de técnicas e meios para utilizacdo destas ferramentas.
Desta forma torna-se indispensavel que: complementagdes pedagdgicas, cursos técnicos em
ferramentas cartogréficas, formacdes continuadas, e incentivos a utilizacdo de novas
metodologias, podem ser necessarias, e certamente bem vindas, ja que o professor precisa
sempre se atualizar, tanto na sua pratica pedagogica bem como nas novas tecnologias, que por
sua vez surgem de modo repentino e constante, na contemporaneidade em que vivemos.

Estar atualizados nessas tendéncias possibilitara uma diminui¢do do descompasso entre
as metodologias em sala e as tecnologias que os alunos dispdem, ou que pelo menos tém
conhecimento a respeito.

Diante dessa discussdo, vale ndo esquecer que é possivel vivenciar e ensaiar a pratica
pedagogica de ensino de geografia mesmo ainda no periodo do estagio fazendo planos de aula,
planos de acdo, lendo tedricos educacionais, assistindo a videos, etc. Para trazer os
conhecimentos cartogréaficos para mais préximo da realidade dos seus alunos é necessario que
haja um esforco do professor em sempre que possivel fazer abordagens que instiguem os alunos
a partir dos seus conhecimentos prévios, desenvolver e aprimorar seus entendimentos dos
conceitos cartograficos, a exemplo dos seus percursos diarios, sejam de casa para escola ou
outros lugares que eles frequentem com frequéncia.

Porém, 0 que mais precisa ser reconhecido é que os cursos de licenciatura devem
preparar esses futuros docentes para os diversos tipos de escolas; ou melhor, de alunos, cada
uma com sua singularidade e com seus problemas, bem como para cada tipo de educando ha
uma intervencao a ser projetada.

E certo que muitas vezes as pessoas tendem apensar que os professores ndo ensinam
direito o salario € baixo, ou por ndo quererem de fato, entretanto ha professores que tém como
maior problema romantizar a educacgéo brasileira ou sua estrutura, crendo em uma perfeicao
gue a mesma nao possui na préatica. Eles se desmotivam com a realidade, pdem defeitos em
diversos fatores que possam justificar o insucesso dos alunos.

Sabendo disso os futuros docentes devem estar preparados para lidar diariamente com
tais desafios e supera-los, visando aportar 0s mesmos como metas a serem alcangadas no

cotidiano pedagdgico afim de promover avangos no aprendizado de seus educandos.
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