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RESUMO

O espaco escolar necessita possibilitar condi¢cdes para que alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA se sintam incluidos nos processos educativos. Neste
sentido, este trabalho, fruto de uma pesquisa de cunho qualitativa desenvolvida no
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), discute os principais desafios enfrentados
por alunos e professores de Lingua Portuguesa da referida modalidade no que diz
respeito as praticas de letramento que partam do conhecimento de mundo desses
alunos, buscando refletir sobre o trabalho didatico com géneros textuais que
estabelecam relacdo com o cotidiano desses discentes. Assim, organizou-se um
trabalho com vistas ao ensino-aprendizagem do género textual Curriculum Vitae,

em duas modalidades: o curriculo escrito e o video curriculo, por alunos do 4°
periodo da modalidade EJA de uma escola publica de Macei6/AL. Para
fundamentar o trabalho, buscou-se estudos vinculados as teorias de
letramento/multiletramentos e género textuais, por meio dos quais foi possivel
melhor fundamentar os contetdos escolares da linguagem e suas ligagcdes com a
realidade dos alunos. Dito isto, elaboramos o seguinte problema de pesquisa:
‘como se da ensino-aprendizagem do género textual curriculum vitae, com vistas as
praticas de letramentos, em uma turma da modalidade EJA?”, o qual deu origem a
outras duas perguntas norteadoras: “como o0s alunos percebem as diferentes
caracteristicas do género textual cirriculum vitae?” e “quais as concepcbes de
lingua e linguagem que norteiam a proposta de ensino do género em questao?”.
Foram realizadas oficinas de producéo textual, a partir das quais pudemos retirar
nosso corpus de analise. Os resultados apontam para uma maior motivacdo dos
alunos na construcdo de um aprendizado comunicativo textual, ndo apenas do
género trabalhado, mas com a reflexdo de que cada género tem uma funcao
comunicativa e que deve ser organizado de acordo com essa funcao.

Palavras-chave: Multiletramentos em EJA. Produgéo textual. Curriculum Vitae.
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ABSTRACT

The school space needs to provide conditions so that Youth and Adult Education -
EJA students feel included in the educational processes. In this sense, this work, the
result of a qualitative research carried out in the Pedagogical Residency Program
(PRP), discusses the main challenges faced by Portuguese language students and
teachers of the referred modality with regard to literacy practices based on the
knowledge of world of these students, seeking to reflect on the didactic work with
textual genres that establish a relationship with the daily lives of these students.
Thus, a work was organized with a view to teaching-learning the textual genre
Curriculum Vitae, in two modalities: the written curriculum and the video curriculum,
by students of the 4th period of the EJA modality of a public school in Macei6/AL. To
support the work, studies linked to the theories of literacy/multiliteracies and textual
genre were sought, through which it was possible to better substantiate the school
contents of language and its links with the students' reality. That said, we elaborated
the following research problem: “how is the teaching-learning of the textual genre
curriculum vitae, with a view to literacy practices, in an EJA class?”, which gave rise
to two other guiding questions: “ how do students perceive the different
characteristics of the textual genre cirriculum vitae?” and “what are the conceptions
of language and language that guide the proposal for teaching the genre in
question?”. Textual production workshops were held, from which we were able to
draw our corpus of analysis. The results point to a greater motivation of students in
the construction of textual communicative learning, not only of the worked genre, but
with the reflection that each genre has a communicative function and that it should be
organized according to this function.

Keywords: Multiliteracies in EJA. Text production. Curriculum vitae.
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1. INTRODUCAO

O termo Curriculum Vitae tem sua origem do latim, podendo ser
compreendido etimologicamente como: “vitae” enquanto vida e “curriculum” no
sentido de trajetoria, curso ou carreira. Destarte, sua traducdo poderia aproximar-se

de “a trajetoria da vida”. Ademais, no francés pode ser conhecido como Résumé, ou,

ainda, pensando em especial a lingua portuguesa, a abreviacdo CV. Logo, este
género, curriculum vitae, remete a propaganda que o sujeito faz de suas conquistas
pessoais e 0 relato das suas experiéncias e formacédo. A finalidade € fazer uma
apresentacao pessoal com o objetivo de convencer o leitor a Ihe dar um trabalho.

A partir do exposto, e pensando a inclusédo dos alunos da EJA nas reais
praticas sociais, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) apresenta uma das
atividades pedagdgicas realizadas com alunos de uma escola publica da cidade de
Maceid, a qual aconteceu durante a estadia do Programa Residéncia Pedagdgica na
escola-campo. Para tanto, organizamos uma Sequéncia Didatica (SD) com vistas ao
ensino-aprendizagem do género curriculum vitae; SD esta que se deu, em especial,
por ser pensada a partir do trabalho com um género que, por certo, serd utilizado
pelo publico jovens e adultos ao longo de suas vidas.

As pessoas jovens e adultas que em um determinado momento de suas
vidas, e por diferentes motivos, deixaram de estudar, geralmente retornam a escola
buscando concluir os estudos para conquistar um bom emprego, melhorar as
condicGes de enfrentar o mercado competitivo de trabalho, poder oferecer melhores
condi¢cbes de vida para seus familiares, tornar-se alguém na vida, dentre outros.
Contudo, cabe destacar que, com esse retorno, nem sempre a inclusédo escolar e
social acontece de fato, pois em muitos casos, 0s estudantes ndo se sentem
motivados, ndo encontram tempo/condicfes/oportunidades para estudar, além de
outras condi¢des que atrapalham seu desenvolvimento.

Nesse sentido, 0 espagco escolar necessita possibilitar condicbes para que
esse publico se sinta incluido nos processos educativos, solucdes essas que
estejam adequadas as reais necessidades educativa dessas pessoas, porém sem
deixar de lado a qualidade, oferecendo assim, um ensino que conduza a formacéao
de cidadaos criticos, autbnomos e atuantes na sociedade. Ou seja, um ensino que
contribua para tornar os estudantes sujeitos do conhecimento e da construcao da
sua propria histéria (COSTA; AMORIM, 2020).
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Abrimos paréntesis para destacar que antes da chegada do programa

Residéncia Pedagogica na instituicdo de ensino, alguns alunos relataram ser comum
o predominio do trabalho com géneros textuais de cunho literarios, 0 que para
alguns tornavam a disciplina de portugués “cansativa”. Tal informag¢ao nos levou a
refletir acerca da necessidade de levar a turma um género que estivesse alinhado

com a realidade dos educandos, logo, pensamos no curriculum vitae.

A escolha foi bastante assertiva, visto que houve um aumento na participacao
das aulas por parte dos alunos. Assim, compreendendo que determinados géneros
nao fazem parte da realidade diaria dos educandos da EJA, optamos por aguele
gue, pensando o cotidiano, faz parte das praticas sociais dos educandos. Outrossim,
pensando a realidade do educando, defendemos a importancia do trabalho didatico
com textos técnicos e instrucionais na modalidade EJA.

Nesse contexto, o presente tratalho propde a seguinte problematizagéo:
como se da ensino-aprendizagem do género textual curriculum vitae, com
vistas as praticas de letramentos, em uma turma da modalidade EJA? A partir
deste problema de pesquisa, foram elaboradas duas questdes norteadoras da
pesquisa, a saber: (1) como os alunos percebem as diferentes caracteristicas
do género textual cirriculum vitae?; e (2) quais as concepc¢des de lingua e
linguagem que norteiam a proposta de ensino do género em questao?

Dito isto, cabe destacar que este trabalho encontra-se dividido em 4
secbes, as quais estdo foram organizadas em subsecbOes, a saber: (1)
referéncial tedrico; (2) metodologia de pesquisa; (3) andlise e discussao; e,
ainda, (4) nossas consideracdes finais.

Por fim, buscando ainda seguir as fases que compde a pesquisa
colaborativa, ao fim da investigacédo, sucedeu a construcdo deste Trabalho de
Conclusédo de Curso, o0 qual podera ser divulgado dentro e fora do grupo de
pesquisa. Em outros termos, compartilhado com a instituicdo de ensino - alunos
e corpo docente -, bem como com o0 meio académico, os resultados obtidos, 0
que, a nosso ver, legitimard e, demonstrara a legitimamente e a validade do

estudo desenvolvido.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo, a qual expde, de forma breve, algumas das premissas tedricas
gue deram suporte ao longo desta investigagdo, estd dividida em 4 subsecoes,
sendo elas: (2.1) A educacao de Jovens e Adultos - EJA; (2.2) Letramento enquanto
pratica social; (2.3) Letramento com foco nos géneros textuais; e (2.4)
Multiletramentos em diferentes linguagens. Para tanto, buscou-se fundamentacéo tedrica em
autores que discorrem acerca de temas como Letramento (SOARES, 2004; 2006;
STREET, 1995; KLEIMAN, 2005, ROJO, 2009) e Géneros textuais
(BAKTHIN, 1992; MARCUSCHI, 2008; ANTUNES, 2009; BRASIL, 2017), além de

outros tedricos pertinentes ao nosso objeto de estudo.

2.1A Educacédo de Jovens e Adultos — EJA: contexto histdrico, base legal e
conceitual

No século XX, a educagcdo de jovens e adultos teve uma consideravel
valorizacdo, logo, podemos identificar que a histdria da campanha de educacao de
jovens e adultos no Brasil € uma situacao, relativamente, recente.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (0 MOBRAL) foi criado pela Lei
5.379, de 15 de dezembro de 1967, como Fundacdo MOBRAL, fruto do trabalho
realizado por um grupo interministerial. Nesse sentido, passou a se configurar como
um programa que atendia, por um lado, aos objetivos de dar uma resposta aos
marginalizados do sistema escolar e, por outro, aos objetivos politicos, econdbmicos
e sociais do sistema. A partir deste Movimento, a educacgao para jovens e adultos se
tornou uma realidade.

O Mobral foi implantado com algumas caracteristicas: a primeira foi a
comparacao dos demais programas de educacdo; e a segunda caracteristica diz
respeito ao modo de organizagdo, tendo Comissdes Municipais espalhadas por
guase todos os municipios brasileiros, as quais se encarregaram de executar a
campanha nas comunidades, promovendo o recrutamento dos analfabetos,

providenciando salas de aula, professores e monitores.

A atuacdo do MOBRAL inicialmente foi dividida em dois programas: o
Programa de Alfabetizacdo, implantado em 1970, e o PEl -
Programa de Educacéo Integrada, correspondendo a uma versao
compactada do curso de 12 a 42 séries do antigo primario, que se
seguiriam ao curso de alfabetizagdo. Posteriormente, uma série de
outros programas foi implementada pelo MOBRAL (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 114).

Os alunos das vias rurais eram 0S que mais necessitavam alfabetizar-se em
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curto tempo, pois eles nao tinham como deixar seus pais nas lavouras trabalhando

para o sustento de toda casa, sendo uma situacdo desconfortavel para a propria

educacdo. Dai, com o aumento da industrializacdo nas zonas urbanas, o0s
moradores das zonas rurais buscavam melhorias para suas vidas, e teriam de ser
alfabetizados, possibilitando entdo um crescimento na procura do Mobral.

Cabe destacar que o fim do Mobral ocorreu em 1985, sendo criada, em seu
lugar, a Fundacdo Educar, estando de acordo com a alfabetizacdo de jovens e
adultos. Outrossim, com a constituicdo de 1988, o governo teve que aumentar 0 seu
compromisso com a educacédo de jovens e adultos. Em 1990 o estado buscou
parcerias entre municipios, universidades, grupos informais, ONG’s, féruns
estaduais e nacionais, visando a melhoria da educacéo desses alunos.

Posto isto, € necessario frisar, ainda, que a educacdo escolar no Brasil é
considerada como um dos principais direitos sociais e deve ser oferecida pelo
Estado de forma gratuita. Esse direito estd assegurado pela Constituicdo Federal
(1988) e pela principal legislacdo educacional brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB 93.94/96).

Segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a educacao
escolar brasileira é “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Esse artigo revela que a educacao € um direito de todas as pessoas e deve
ser oferecida pelo Estado como uma via para assegurar o pleno desenvolvimento
intelectual das mesmas e, consequentemente, capacita-las/prepara-las para que
possam entrar no mercado de trabalho. Porém, durante todo o percurso escolar,
existem varios entraves de ordem econdmica, politica e social que dificultam que as
pessoas tenham acesso a escola ou, quando tém, esses problemas fazem com que
muitos interrompam os seus estudos (GAFFORELLI et al., 2020).

Diante disso, dentre as garantias a educacdo defendida pela Constituicdo
Federal, nesta pesquisa, destaca-se a EJA enquanto uma modalidade de educagao
gue é destinada a populacédo de pessoas jovens e adultas, que ndo frequentaram a
escola durante a infancia ou adolescéncia, ou que por algum motivo, no decorrer da
sua vida escolar, deixou de frequenta-la (BRASIL, 1996).

A EJA, atualmente, oferece a oportunidade de as pessoas que nao

concluiram seus estudos na idade dita adequada (15 anos para 0 ensino
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fundamental e 18 anos para o ensino médio), retomarem a sala de aula para que
possam concluir ou dar continuidade aos seus estudos (BRASIL, 2006).

Essa modalidade de ensino deve estar inteiramente pautada ao contexto
social de estudantes, escolas e comunidade local, prestando atendimento a um
grupo particular de pessoas jovens e adultas que regressa as escolas com o objetivo
de completar ou dar inicio aos estudos. Na maioria das vezes, sao estudantes que
estdo no mercado de trabalho e que ndo visam, apenas, a certificagdo, mas almejam
continuar estudando para chegar a universidade, com a finalidade de elevar-se no
meio social e profissional (MOTTA; FABRICIO, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n° 9.394/96, afirma que a EJA
deve ser oferecida aos estudantes como um direito a educacéo integral, gratuita e
de qualidade, ficando a cargo do Estado instituir estratégias para que as pessoas
possam estudar e dar continuidade aos seus estudos. No artigo 37 desta Lei é

descrito que:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prdpria.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

8§ 2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e
complementares entre si (BRASIL, 1996 on-line).

Baseado nesse artigo e na Constituicdo Federal, foram construidos outros
documentos que dao subsidios para a organizacdo e funcionamento da EJA, por
exemplo, a Proposta Curricular Nacional para o 1° segmento (PCNRJA); a Proposta
Curricular para o 2° segmento da EJA; e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA, os quais contribuiram e ainda contribuem para a consolidagdo da EJA
engquanto modalidade de ensino, visando, também, contribuir para a diminuicdo do
analfabetismo no Brasil e para a insercdo da populacdo no mercado de trabalho
(MESQUIDA; DE LORENA, 2017).

2.2Letramento enquanto prética social
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Inicialmente, antes de adentrarmos na compreensdo do conceito de
letramento, faz-se necessario compreendermos que alfabetizacédo e letramento sao
praticas distintas, contudo, interdependentes. O termo alfabetizacdo, como bem
destaca Soares (2006), etimologicamente, pode ser compreendido como ensinar a
ler e a escrever, logo, trata-se da aquisicdo do coédigo alfabético e ortogréfico,
visando, a partir disso, a apropriacao das habilidades de leitura e de escrita.

Dado o exposto, o conceito de letramento, o qual surge no Brasil em meados
da década de 80 (SOARES, 2006), vem a tona a partir da preocupacao acerca da
necessidade de um termo que corresponda ao uso da leitura e da escrita em
consonancia com as praticas sociais, ou seja, um conceito que va além do simples
ato de decodificacdo das palavras que fazem parte do sistema linguistico. Assim, o
letramento abarca o ensino do codigo, mas também outras importantes
competéncias, de modo que o sujeito possa participar de forma ativa da sociedade a
gual pertence. Dito de outra forma, o sujeito letrado é capaz de fazer a leitura de
letreiros, jornais, anuncios, utilizar caixas eletrbnicos, escrever um e-mail, entre
outros atividades sociais, de modo a configurar uma emancipagao pessoal e social.

Podemos perceber, entdo, que o letramento esta ligado a compreenséo da
leitura e da escrita como pratica social, porque o sujeito pratica e domina, de fato, a
leitura e a escrita que circula

na sociedade em que vive; sendo este capaz de ler e interpretar sem

dificuldades diferentes géneros textuais que circulam socialmente (SOARES, 2004).
Assim, se buscarmos sintetizar o conceito de letramento, podemos afirmar que o
letramento leva o cidaddo ao exercicio da leitura — além da escrita - dentro da
sociedade. Em outras palavras, letrar vai além de alfabetizar, é ensinar a ler e
escreverde forma que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do
aluno.

Corroborando com esta afirmacdo, para Street (1995), as praticas de
letramento sdo os episodios observaveis que se formam e se constituem pelas
praticas sociais. Nessas praticas, entdo, o texto, o qual desempenha um
determinado papel, passa a fazer parte da interagdo do sujeito com o contexto
comunicativo. Sendo, ainda, para o Street (1995), uma pratica ideoldgica implicada
em relacdes de poder e embasada em significados e praticas culturais especificas,
em um tempo e espacos concretos. Por esse motivo, € possivel afirmar que as

praticas de uso da escrita sdo compreendidas como préticas situadas (KLEIMAN,



19

2005), visto que, embora o sujeito domine a escrita, este pode deparar-se com
situacdes nas quais é incapaz de produzir ou até mesmo compreender um texto.

O letramento como pratica social pode ser entendido, de forma geral, como
praticas de leitura e escrita inscritas em um contexto sociocultural especifico, onde
fazem sentido em relacdo aos demais elementos que fazem parte do contexto.
Assim, entende-se aqui que nédo se trata de uma forma universal de compreender as
praticas de letramento, mas delas enquanto acontecimentos que ocorrem de formas
diversas e complexas, onde diferentes culturas ou sociedades constituem diferentes
formas de compreender e praticar a leitura. Nesse sentido, podemos compreender o

letramento como:

[...] um conjunto flexivel de préticas culturais definidas e redefinidas
por instituicbes sociais, classes e interesses publicos em que jogam
papel determinante as relacBes de poder e de identidade construidas
por praticas discursivas que posicionam 0s sujeitos por relagdo a
forma de ascender, tratar e usar os textos e os artefatos tecnolégicos
que os vinculam e possibilitam (DIONISIO, 2007, p. 98).

Nesse sentido, tratam-se de atividades que sempre séo realizadas levando
em consideracao as finalidades sociais especificas que constituem - em multiplos
niveis e ambitos - a atividade social dos sujeitos.

Posto isto, a seguir discorremos acerca dos géneros textuais, estes enquanto
formas de funcionamento da lingua que construimos e atualizamos na forma de

texto, ou seja, toda e qualquer manifestacéo concreta do discurso.

2.3 Letramento com foco nos Géneros textuais

Ao pensarmos a linguagem enquanto uma atividade interativa por meio da
qgual nos constituimos como sujeitos sociais, precisamos, como professores de
linguas, compreender nosso dever em mostrar aos educandos a possibilidade de
agirmos no mundo ao qual pertencemos por meio dos géneros textuais, estes
associados, obviamente, as praticas de letramento contextualizadas, o que nos faz
refletir acerca de uma educacdo comprometida com o desenvolvimento da
competéncia discursiva do educando. Logo, praticas de letramento com foco na

leitura e compreensao de géneros textuais podem ser consideradas uma via
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assertiva para um ensino-aprendizagem com vistas a adaptacdo do estudante a
realidade social.

Outrossim, o texto — enquanto materializacao do género — é entendido como o
ponto de partida e de chegada no trabalho em sala de aula, buscando, desse modo,
garantir ao educando o dominio da lingua, levando-o a utiliza-la de acordo com as
distintas situacdes de uso, o que nos leva a afirmar, assim, a importancia da leitura
no ambiente escolar a partir do trabalho com diferentes géneros textuais, visando,
desse modo, a dinamicidade dos géneros para o funcionamento da lingua materna.

Para melhor debrugarmo-nos sobre a reflexdo acima, faz-se necessario, antes
de tudo, abordarmos o conceito com género textual, o que para Silva (1999) pode
ser compreendido como:

formas de funcionamento da lingua que construimos e atualizamos

na forma de texto, € toda e qualquer manifestagdo concreta do
discurso produzida pelo sujeito em uma dada esfera social do uso da

linguagem. Séo fenbmenos contextualmente situados,
(re)conhecidos por nés empiricamente. Ou seja, sabemos o0 que é
uma carta, um bilhete, uma piada etc. — na medida em que

convivemos com essas formas de interlocu¢cdo em nossa sociedade
(SILVA, 1999, p. 105).

Destarte, estes, os géneros, sdo enunciados relativamente estaveis e que
encontra-se presentes em cada esfera de troca, os quais diferenciam-se por meio de
conteudos e estilo, além de ser levado em consideracédo a escolha de cada género
do discurso, visto que, ao usarmos tratar-se de entidades escolhidas, sempre
levamos em consideracdo o conjunto de participantes e a vontade enunciativa.

Pensando o funcionamento da lingua a partir dos géneros dos discursos —
visto que nossos enunciados estdo baseados em formas padronizadas e

relativamente estaveis, Bakhtin (1992) argumenta:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizagdo da lingua. N&do é de surpreender
gue o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como
as proprias esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete as
condicbes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
ndo sO por seu contetdo tematico e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseol6gicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua
construcado composicional (BAKHTIN, 1992, p. 179).
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Logo, uma vez que o género existe para executar uma funcdo de comunicacao
humana, trabalhar o ensino de lingua materna por meio da perspectiva dos géneros
do discurso € tornar o texto algo real para a vida dos estudantes, ou seja, uma
ferramenta de carater social e de suma importancia para a inser¢do do sujeito nas
praticas cotidianas.

Para tanto, faz-se necessario pensar que o ensino da leitura deve, como ja
supracitado nas sec¢fes anteriores, ir além da decodificacdo do cdodigo linguistico,

pois,

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
nao é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra,
nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas,
pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é questio
central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser
0 texto, mas isso nao significa que nao se enfoquem palavras ou
frases nas situacdes didaticas especificas que o exijam (BRASIL,
1998 p. 29).

Assim, € preciso gue se ensine ao estudante a lingua como algo vivo e
dinamico, a qual faz parte da realidade do estudante e se realiza no dia a dia, nas
praticas discursivas destes sujeitos. Ou seja, leva-los a compreender as finalidades
dos géneros textuais, contribuindo, consequentemente, para a reflexdo critica, além
da construcdo de pensamentos mais elaborados e abstratos, o que contribui para
uma real participacdo em uma sociedade letrada.

Destarte, 0 ensino dos géneros textuais no ambiente educacional

permitiria aos alunos perceber como a elaboragéo e a compreenséo
de um texto resultam da conjuncao de fatores internos a lingua e de
fatores externos a ela; externos porque ancorados numa situacao
social que envolva uma pratica de linguagem. Essa conjuncdo de
fatores internos e externos poderia fundamentar, inclusivamente, a
pratica da andlise linguistico-pragmética de mal entendidos, de
conflitos de imprecisdes ou de ambiguidades, atestados em uma
comunicagéo (ANTUNES, 2009 p. 59).

Nessa perspectiva, o0 texto passa a ser compreendido como o melhor caminho
para o desenvolvimento de competéncias comunicativas nos educandos, levando-se
em consideracdo, para tanto, as diferentes situacbes de comunicacfes e o0s

diferentes géneros textuais que circulam em sociedade, afinal,

O trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano
nas mais diversas formas. Assim, a analise dos géneros engloba
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uma analise do texto e do discurso e uma descri¢cao da lingua e visédo
da sociedade, e ainda tenta responder a questbes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneira geral (MARCUSCHI, 2008,
p.149).

Logo, no que tange ao fazer pedagdgico e o ensino de lingua na perspectiva
do letramento, faz-se necessario levar o educando, por meio do trabalho com o
género, compreender a linguagem enquanto um artefato social e que a producéo de
textos e sentidos vao além dos muros da instituicdo de ensino.

Pensando por esse viés, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) destaca
que a acéo pedagdgica, pensando a alfabetizacdo, deve se suceder de forma “[...]
gue os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em préticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2017, p. 59).

Corroborando com o0 que expbe a BNCC (2017), compreendemos a
necessidade do ensino de lingua materna por meio de uma perspectiva que dialogue
com a realidade do educando, cabendo ao professor trabalhar o ensino pelo viés da
pratica social, que esta situada em um contexto de interacdo), o que contribui para
gue os educandos elaborem sentidos e possam reconhecer-se, percebendo, assim,
seus papéis na sociedade e no mundo.

Por fim, mas ndo menos importante, cabe destacar a leitura enquanto uma
atividade complexa, a qual envolve a agdo dinamica de diferentes processos
cognitivos. Nesse sentido, ler envolve producdo de inferéncias, entendimento da
ideia global, a integracdo conceptual, passando pelo processamento lexical,
morfossintatico, semantico, considerando fatores pragmaticos e discursivos que séo

imprescindiveis a construcdo do sentido.

2.4 Multiletramentos em diferentes linguagens

Nesta subsecdo, achamos oportuno destacar a fala de Melo, Oliveira e Valezi
(2012, p. 152) ao pontuarem que “o ensino de Lingua Portuguesa vé-se levado a
promover novas praticas pedagodgicas que contemplem os atuais letramentos
demandados pelas praticas que renovam e inovam as relacdes sociais e instalam

conflitos entre as geragdes”. Nesse sentido, € necessario que haja uma reflexado
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acerca do ensino-aprendizagem de linguas com vistas aos multiletramentos
existentes na linguagem.

Dito isto, para uma melhor compreensao do tema aqui abordado, cabe-nos
destacar que o conceito de multiletramentos, de acordo com Rojo (2009), aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes nas nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos
guais ela se informa e se comunica.

Destarte, em qualquer um dos sentidos supracitados, precisamos levar em
consideracdo algumas de suas caracteristicas, a saber: estes sdo (1) sdo interativos
e colaborativos; (2) vao além da relacéo de poder pré-estabelecida; (3) séo hibridos
e fronteiricos. Logo, dadas as atuais condicbes e demandas provocadas pela
convergéncia midiatica e digital, onde as atividades de leitura e producdo sdo cada
vez mais multimodais e hipertextuais, faz-se oportuno destacar que essa
multiplicidade de letramentos permeia também as multiplas linguagens presentes em
sociedade.

Assim, pensando o contexto atual, o qual esta permeado de inameras
tecnologias, o docente deve buscar ir além de ensinar a simples decodificacdo de
palavras, ou seja, este deve multiletrar o educando. Multiletramento, entdo, € uma
pedagogia que defende, principalmente, que os textos sdo “compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de
compreensao e producao de cada uma delas (multiletramento) para fazer significar”
(ROJO, 2012, p. 19).

Para tanto, ao pensarmos um trabalho pedagd6gico por meio da perspectiva
dos multiletramentos, Martinez Ortega, Subias e Cassany (2016) destacam a
necessidade de duas tarefas complexas e necessarias para a formagédo do aluno no
ambiente escolar, sendo estas: (1) a identificacdo dessas praticas de letramento
digital ao qual queremos incorporar esses alunos e (2) a transformacao de ditas
praticas de letramento digital em objetos de aprendizagem, onde os alunos podem
vivenciar as ferramentas digitais sem dissocia-las das praticas comunicativas que
Ihes déao sentido.

Em outras palavras, faz-se necessario que o professor desenvolva seu fazer
pedagogico com base nos multiletramentos, por meio do qual o multiculturalismo e a

multimodalidade dos textos atuais, sem ignorar o contexto sociocultural dessas
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praticas, pode ser uma ferramenta pratica para orientar o desenvolvimento, em
ordem crescente de complexidade, das competéncias digitais necessarias nos
alunos.

Dessa forma, pensar o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita através da
pedagogia dos multiletramentos € pensar um fazer pedagdgico que acompanhe as
demandas sociais, pois, como sabemos, ao pensarmos as inumeras formas de
leitura e escrita que surgem cotidianamente, € de suma importancia que o ensino
esteja voltado a contribuir com o multiletramento dos educandos.

Posto isto, na secdo seguinte apresentamos a metodologia desta
investigacdo, ou seja, 0 percurso metodologico adotado com vistas a realizagdo do

trabalho aqui apresentado.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta a natureza de pesquisa, além de evidenciar o contexto
no qual a investigagdo foi desenvolvida, os instrumentos de coletas de dados
utilizados, bem como se deu a analise dos dados — esta apresentada no capitulo 4,
além do modo de intervencao escolhido pela pesquisadora.

Inicialmente, para uma melhor compreensdo do percurso metodolégico que
esta investigagcdo adotou, cabe detacar que optou-se pelo tipo de pesquisa
qualitativa (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013), na qual, segundo os autores, “o0
pesquisador € introduzido nas experiéncias dos participantes e constréi o
conhecimento, sempre consciente de que € parte do fendbmeno estudado’
(SAMPIERI; COLLADO, LUCIO, 2013, p. 35). No que tange a abordagem
metodolégica, decidiu-se pela pesquisa colaborativa® (IBIAPINA, 2008;
MAGALHAES, 2016), ja4 que a pesquisadora (residente do programa Residéncia
Pedagogica UFAL) esteve envolvida no estudo e na andlise dos trabalhos
relacionados ao género curriculum vitae, objetivando, com isso, discutir a realidade
posta, as dificuldades encontradas e oferecer subsidios tedéricos-metodolégicos
para a implementagdo de novas praticas que ressignifiquem seu fazer pedagdgico
no que tange ao trabalho com os género em questao.

A pesquisa colaborativa € uma atividade interativa de coproducdo de
saberes, de formacdo continua e de desenvolvimento profissional realizada
conjuntamente? por pesquisadores, professores e demais colaboradores de forma
critica e reflexiva (IBIAPINA, 2008). Nesse sentido, a pesquisa em educacao pode

ser classificada como colaborativa quando ha interacdo entre pesquisador e

1 Dentro da perspectiva da pesquisa colaborativa, o referencial tedrico-metodoldgico que a embasa,
fundamenta-se na filosofia marxista, que considera que as mudancas na vida do individuo advém das
mudancas historicas e materiais, tendo sua proposta fundamentada no aprendizado compartilhado,
troca, construcéo de saberes e possibilidades em grupo, de aprender a ouvir 0 outro, 0 que, a n0Sso
ver, pode contribuir significativamente com a investigagdo, isso porque, também embasados nas
teorias da linguagem, defendemos o trabalho com a leitura enquanto atividade dialégica entre os
envolvidos/colaboradores (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2004).

2 Cabe destacar que residente, professora preceptora e coordenadora da RP de Lingua Portuguesa
trabalharam de forma conjunta no desenvolvimento da proposta aqui descrita.
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docentes, que conjuntamente produzem conhecimentos sobre as préticas
educativas orientadas pela reflexdo critica. Dessa forma, surge a proposicao de
gue, colaborativamente, pesquisadores e docentes podem se aliar no processo de
construcdo de saberes, proporcionando a interconexéo entre esses mundos.

Os colaboradores da pesquisa foram alunos do quarto periodo da
modalidade EJA de uma escola publica localizada na cidade de Maceid, além do/a
profissional que na série em questdo. A escolha pelo lécus® se deu por se tratar da
cidade na qual a pesquisadora cursa sua formacao superior, além do fato de ser
uma das capitais com menores indices de praticas de leitura do nordeste brasileiro,
segundo dados locais, bem como de analfabetismo do publico jovem e adulto
(HONORATO, 2020).

As atividades propostas aconteceram durante as aulas de lingua portuguesa
e ocorreram nos anos de 2018 e 2019. Ademais, cabe destacar que, para nao
haver interferéncia no cronograma das aulas de portugués preestabelecido pela
instituicdo, a sequéncia didatica seguiu o tempo maximo de 40 minutos por dia, a
qual foi construida de modo conjunto, isso porque, como é sabido, na pesquisa
colaborativa, os dados sdo produzidos conforme a investigacao é realizada e de
forma dialégica. Ou seja, o conhecimento é coproduzido a partir da participacao
ativa dos participes (IBIAPINA, 2008; MAGALHAES, 2016).

Durante o decorrer da pesquisa colaborativa foram utilizados os seguintes
instrumentos de coleta de dados: (1) producgao textual dos educandos; (2) rascunho
e refaccéo dos curriculos produzidos; e (3) videos curriculos. Cabe destacar que a
utilizacdo de diferentes fontes a serem analisadas justifica-se pela importancia de
combinar varios instrumentos para a pesquisa qualitativa, como bem pontuam Yin
(2016) e Gerring (2019). Assim, levando-se em conta a pesquisa em questao, tais
instrumentos contribuiram para o entendimento no que tange ao objeto de estudo
desta investigacao.

A anélise dos dados aconteceu por meio da Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Tal escolha se deu, pois, “A ATD, inserida no
movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipoteses para comprova-
las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo € a compreensao, a reconstrucao

de conhecimentos existentes sobre os temas investigados” (MORAES; GALIAZZI,

3 Cabe destacar que tal I6cus foi escolhido, também, pelo fato de ser a instituicdo de ensino onde a
pesquisadora desenvolve suas atividades no Programa Residéncia Pedagégica.
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2016, p. 33). Na ATD, o material coletado ao longo da pesquisa constitui-se em
significantes, os quais a pesquisadora pbde atribuir sentidos e significados
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Considerando alguns principios da pesquisa colaborativa (FERREIRA;
IBIAPINA, 2011), a estratégia de intervencdo, ou seja, o plano de acdo desta
pesquisa, ocorreu por meio de oficinas/aulas voltadas ao trabalho de leitura
construcdo do curriculo vitae, visando apresentar a importancia do género para os
alunos do EJA, afinal, trata-se do grupo que, de forma geral, precisa conhecer as
particularidades do curriculum vitae para submeter-se a selecées de empregos, por
exemplo. Outrossim, cabe destacar o fato de ser um género que se encontra
fortemente relacionado as praticas cotidianas dos colaboradores da pesquisa, 0 que

também contribui para a premissa de letramentos assumida neste trabalho.

3.1 A escolae os alunos da EJA

A escola Professor José da Silveira Camerino é uma das instituicdes publicas
pertencentes ao Complexo Educacional de Pesquisa Aplicada — CEPA, localizado
no bairro do Pinheiro, na cidade de Maceio-AL. A escola mantém duas etapas da
educacao basica, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, além da modalidade EJA.

Ao analisarmos a infraestrutura da escola, percebemos que a instituicdo é
grande e proporcional a quantidade de alunos; um espaco amplo, arejado, mas que
estava passando por reformas necesséarias e isso dificultou um pouco algumas
atividades, como por exemplo a biblioteca que néo pbde ser usada.

As salas de aula séo amplas e atende aos alunos de maneira aconchegante
em seu espaco, e com a reforma algumas ganharam ar condicionado, aumentando o
conforto da turma. A escola ainda disp6e de uma biblioteca ampla e rica de livros,
porém, como ja fora citado, com a reforma ficou desativada, um mal Temporario
para a melhoria do cotidiano escolar. Ademais, a mesma conta com banheiros, sala
de informatica e outras dependéncias da escola, como, por exemplo, cozinha, pétio,
corredores etc.

No que tange aos alunos da modalidade EJA participantes desta
investigacdo, cabe destacar que estes sdo, como ja supracitado, alunos do quarto

periodo da modalidade EJA de uma escola publica localizada na cidade de Maceio.
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A turma, por sua vez, era composta por alunos de diferentes faixas etarias.
Outro ponto importante a ser evidenciado diz respeito ao nimero reduzido de alunos
matriculados na turma, 15 alunos ao todo. Esse numero se da, na maioria das
vezes, por se tratar do 4° periodo, visto que nos anos anteriores muitos alunos
desistem dos estudos por problemas diversos (distancia/deslocamento, econémicos,
sociais, familiares etc.).

Analisando de modo mais subjetivo o perfil dos estudantes, durante as
conversas informais realizadas em sala foi possivel absorver algumas informacdées,
como, por exemplo, o fato de muitos dos alunos com idade menor estarem cursando
a modalidade EJA por atrasos com relacdo ao estudo. Segundo eles, a EJA era a
forma mais facil e rapido de recuperar o tempo perdido. Os de idade mais avancada,
por exemplo, os adultos propriamente ditos, alegavam como motivo principal para a
retomada dos estudos a necessidade da formacdo para adentrar ao mercado de
trabalho. No caso de algumas mulheres, por exemplo, muitas haviam abandonado
0s estudos por motivo de gravides e/ou terem se tornado donas de casa.

Os mais velhos, por sua vez, estavam voltando a estudar pelo simples fato de
nao terem tido oportunidade quando mais novos. Atualmente, muitos dos senhores
exerciam a profissdo de motorista; estes tinham conseguido terminar o ensino
fundamental 1 e por isso lograram tirar a habilitacdo. Outros sujeitos (homens e

mulheres) da terceira idade estavam aposentados.

3.2 Producdao escrita do curriculo

A sequéncia didatica iniciou-se com a solicitacdo de uma producao textual
com a seguinte consigna: Quem sou? Como foi minha experiéncia na EJA? O que
espero para meu futuro? A consigna propiciou aos alunos construirem o texto em no

minimo trés paragrafos, como nos exemplos*:

Quadro 1 — Producéo do aluno Raniel Cabral Ferreira.

Viva la vida

Raniel Cabral Ferreira € uma pessoa carismatica que faz amizade com muita

4 Para ter acesso as producdes originais, verificar Anexos. Ademais, no ato de transcrever os
manuscritos, as inadequagdes linguisticas foram mantidas, a fim de preservar a originalidade do
texto.
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facilidade, e um pouco chato, detalhista, inteligente, desenrolado, sempre gosta de
agradar todas as pessoas.

Esta sendo muito bom fazer parte dessa turma do eja, fiz novas amizades aprendi
muitas coisas com os professores e alunos, sei que quando termina o encino meidio sei
gue vou senti muita falta de tudo isso.

Sei que vou mim esforga pra passar no eném pra que eu possa comece a a minha
faculdade de arquitetura, que € meu sonho fazer projetos extraordinarios, satisfazendo os

desejos dos clienté e supriendengResi &sPes pikatMaa (2019)

Quadro 2 — Producéo da aluna Mércia Rayane.

Minha vida

Eu sou Marcia Rayane estudante do EJA, sou uma pessoa corajosa, encaro as
dificuldades muito bem, mais as vezes eu travo, Sou uma pessoa que sou muito cobrada
em casa, e com isso me cobro também, e com isso fico trite por ndo conseguir fazer o que
eu desejava o que eu esperava que eu fosse conseguir. Minha minha esperiencia no EJA
é Otima, fiquei 3 anos sem estudar e quando voltei foi 6timo, gosto da escola, gosto dos
professores, e estou tendo uma experiencia boa, e irei sentir falta quando isso acabar.
Minha expectativa para o futuro é sempre estudar, nunca parar de estudar, e conseguir
bater minha meta de vida e conseguir ter uma vida com muita sabedoria e felicidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Com essa primeira atividade pude obter uma sondagem tanto na escrita,
como nas perspectivas desses alunos, e minha primeira impressdo da turma se
confirmou, pois o objetivo da grande maioria dos alunos que compdem a turma é a
conclusdo dessa etapa para entrarem no mercado de trabalho; os poucos alunos
que relataram a vontade de fazer um curso superior, tratavam como uma realidade
distante, como um sonho quase que inalcancavel.

Finalizada a primeira versao do texto, apés uma correcao indicativa e textual-
interativa, foi solicitada uma reescrita. Essa primeira atividade proporcionou o
autoconhecimento dos alunos, uma reflexdo sobre o percurso de cada um nos
estudos e o0 que almejam para seu futuro. Também me proporcionou conhecer
melhor a turma, seus sonhos, objetivos e principalmente como eles avaliaram seu
aprendizado na EJA até aquele momento; as producdes textuais, a seguir, também

abriram didlogos entre nds e nos proporcionou vérias reflexdes nas aulas:

Quadro 3 — Reescrita do aluno Raniel Cabral Ferreira.

Viva la vida

Raniel Cabral Ferreira é uma pessoa carismatica que faz amizade com muita
facilidade, e um pouco chato, detalhista, inteligente, desenrolado, sempre gosta agradar
todas as pessoas.
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Esta sendo muito bom fazer parte dessa turma do eja, fiz novos amigos, aprendi
muitas coisas boas com os professores e alunos, sei que quando terminar o ensino médio
sei que vou senti muito falta de tudo isso.

Sei que vou me esforcar para passar no Eném para que eu possa comecar a minha
faculdade de arquitetura, que é meu sonho fazer projetos extraordinarios, satisfazendo os
desejos dos clientes e surpriend i

Quadro 4 — Reescrita da aluna Méarcia Rayane.

Minha vida

Eu sou Marcia Rayane, estudante do EJA, sou uma pessoa corajosa, encaro as
dificuldades muito bem, mas as vezes eu travo, sou uma pessoa que sou muito cobrada
em casa, com isso me cobro também. Fico meio triste por ndo conseguir fazer o que eu
desejava, 0 que eu esperava que eu fosse conseguir.

Minha experiéncia na EJA é 6tima, fiqguei 3 anos sem estudar e quando voltei foi
6timo, gosto da escola, gosto dos professores, e estou tendo uma experiéncia boa. Irei
sentir falta quando isso acabar.

Minha expectativa para o futuro é sempre estuda, nunca parar de estudar, conseguir
bater minhas metas de vida e conseguir ter uma vida com muita sabedoria e felicidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na segunda etapa, foi feita a seguinte pergunta em sala de aula: Vocé sabe o
significado do termo, curriculum vitae? Ha diferenca entre o curriculum vitae e o
curriculo? As respostas foram surpreendentes, pois apesar do interesse dos alunos
de fazerem parte do mercado de trabalho e de alguns ja fazerem, ndo conseguiram
responder as perguntas, ou responderam de maneira errbnea. A partir das respostas
dadas, realizamos um estudo de significado e origem da palavra. A seguir, dois
exemplos das respostas obtidas:

Quadro 5 — Resposta do aluno Raniel Cabral Ferreira.

Curriculo € um meio de apresentar e falar sobre a pessoa e seus objetivos e entereces. O
gue é curriculo vitae? Nao ouvi falar.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Quadro 6 — Resposta da aluna Marcia Rayane.

Curriculo é mostrar suas habilidades, falar suas experiéncias e onde trabalhou. Curriculo
vitae é descrever sobre a sua vida, falar sobre vocé.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No momento seguinte, solicitei que a turma fizesse um curriculo, de acordo

com seus conhecimentos prévios do género, obtive mais uma surpresa, pois mesmo
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0 género tendo feito parte da vida da maioria deles em algum momento, os alunos
se deparam com dificuldades para produzir. As dificuldades foram desde os
aspectos estruturais, até caracteristicas pessoais de cada um. Varias duvidas foram
surgindo, uma das partes do curriculo que mais fomentou duvidas e receio ao
preencher era sobre suas qualificagcdes. Notando o receio por ndo se sentirem
gualificados, abrimos uma conversa sobre as qualidades de cada um e as
experiéncias profissionais que tiveram, mesmo as que nao foram remuneradas, as
autonomas, e as de contratos informais.

Na aula seguinte os alunos tiveram contado com uma revista, a revista Guia

da lingua/2010, com comentarios sobre a construcéao do Curriculo, como segue:

Figura 1 — Sec¢édo da revista sobre curriculo, pagina 64.
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/ Formato de texto /

O curriculo

A_p I('iesentagé(? simples, contetido objetivo e posicionamento honesto
ajudam candidato a se sobressair na anilise do documento

rincipal chave de acesso para
o mercado de trabalho, o bom
curriculo precisa resumir em
uma ou duas péginas quem é vocé, qual
seu objetivo, sua experiéncia e suas ha-
bilidades, de maneira objetiva e hones-

A estrutura do curriculo

Folcs [Stockziolo

ta. Para especialistas em recursos hu-
manos, um curriculo precisa conjugar
qualidades: uma apresentacéo simples,
sem exageros nas cores e formas; ser
completo sem se perder em inumeros
itens e paginas, e em portugués sébrio
e sem clichés corporativos. Um dos
segredos para conquistar objetividade
a0 escrever o curriculo é abandonar o
“eu” e manter o texto em 3* pessoa. Isso
significa que, em vez de “Desenvolvi o
projeto”, soa melhor algo como “Res-
ponsavel pelo desenvolvimento do pro-
jeto”. Por outro lado — e isso deve ser
pesado segundo a posicdo desejada —,
certas areas entendem que o texto em
12 pessoa mostra mais “agressividade”
e “ousadia”, qualidades desejadas em

algumas atividades.

» Dados pessoais e de contato,
como nome, telefones e e-mail. Idade

e estado civil s3o opcionais.
José da Silva - Av. Paulista, 100,

Bela Vista - Siio Paulo / SP — Casadg,

10 anos de atuagio na drea de marke-
ting em empresas de grande porte, como
a distribuidora X.

Ou:
Experiéncia em todas as #rcas do

marketing, da produciio & distribuica

35 anos - F. J
va@empresa.com.br.

neira sucinta,

» Objetivo: De ma
ejado e

indica claramente o cargo alm

a 4rea de atuagdo,
Objetivo: Posi¢io executiva na frea

de Marke utos.

» Qualificagdes: Destaque para as
qualidades mais marcantes do profis-
sional, com breve referéncia a expe-
riéncias anteriores.

» Histérico profissional, com o regis-
tro de resultados da trajetoria profissio-
na} (candidatos que desejam ousar um
pouco mais podem utilizar a primeira
pessoa para resumir suas realizagdes).
Como gerente do marketing na dis-
tribuidora X, fol responsdvel pela Im-
plementagiio do projetos quo aumen-
taram o faturamoento da empresn om
26%. Ou: Ful gorente do markoting na
distribuldora X, onde Implementel pro-
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Fonte: Revista Guia da Lingua (2010).

jetos que elevaram o faturamento
da empresa em 25%.

» Formagdo académica: Cursos
complementares, como de softwares.
Idiomas. De preferéncia, esses itens
devem ser apresentados em topicos-

Mestrado em Marketing - ESPM,
2004 - Graduaciio em Marketing - Uni-
versidade de Sio Paulo, 1999 - Idic-
mas: inglés e espanhol fluentes.

> Informagdes adicionais: uma
habilidade particular, palestras e cursos
ministrados, atividades voluntdrias etc.

Traballo voluntdrio no Asilo Sio
José, com a claboragiio de uma can-
panha de arrecadagiio do agasalhos

Figura 2 — Secao da revista sobre curriculo, pagina 65.
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Fonte: Revista Guia da Lingua (2010).
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Figura 3 — Secdao da revista sobre curriculo, pagina 66.
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Boa apresentagiao ¢ a mais sucinta

José da Silva

Casado, 35 anos.
Av. Paulista, 100, Bela Vista, CEP 00000-00, Sio Paulo — SP

Telefones 11 9999-9999 ou 11 0000-0000

Objetivo

Posi¢dio executiva na drea de Marketing/Produtos.

Qualificagoes
Atuacio hd mais de dez anos na drea de marketing de empresas de
grande porte, como a distribuidora X.

Histérico profissional

Distribuidora X — Jan/2002 a Jan/2010
Como gerente de marketing na distribuidora X, foi responsével

pela implementacao de projetos que aumentaram o faturamento da
empresa em 25%.

Empresa Y — Jan/2000 a Dez/2001
Assistente de marketing para a linha de produtos automotivos.

Formacao académica

Mestrado em Marketing — Escola Z, 2004
Graduagido em Marketing — Universidade de Siio Paulo, 1999

Idiomas

Inglés e espanhol fluentes

Cursos complementares
Desenvolvimento de sites, Cursos W, 2000

GUIA DA LINGUA \ 2010

Fonte: Revista Guia da Lingua (2010).

Figura 4 — Secéao da revista sobre curriculo, pagina 67.
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Excmplo ncgativo

Clich& ¢ pecado grave

CURRICULO

José da Silva

A“‘”‘do, 35 anos. §

 Av. Panlista, 100, Bela Vista, CEP 00000-00, Sdo Paulo — SP

E: j’ddons 11 9999-9999 on 11 0000-0000 — RG 00000000/0 CPF 000000000-00
- Objetivo

“ Eston em bmo [5 ot S PR W Y Marketing/Produtos

PR 7% .>:4i ) Marketing/Vendas.

- Qualificacoes
MM proativo [LSILES M em busca de novos desafios PO R G il

. mais de dez anos na drea de marketing de empresas de grande porte.

| Historico profissional
Distribuidora X — Jan/2002 a Jan/2010
* Empresa Y — Jan/2000 a Dez/2001

. Marca W— Out/1999 a Dez/1999

Grupo K — Jan/1999 a Set/1999

Ml Formacao académica

Mestrado em Marketing — Escola Z, 2004

Graduagao em Marketing — Universidade de Sao Paulo, 1999

Ensino médio completo — Escola de 2° Grau Sao José — 1995

Ensino fundamental completo — Escola Estadual Padre Joao — 1992

Idiomas
Dois anos de inglés nos Cursos English.
Espanhol AVANCAOD

¥ o
+ Informatica

Dominio do pacote Office e infernet.)

P TP 00 o0 S 3 e T A R 8

Fonte: Revista Guia da Lingua (2010).

Nio € preciso escrever
“curriculo” ou “curriculum
vitae™ no topo do documento,

o leitor ja sabe do que sc trata.
Inicie com 0 nome.

desnecessarios.

E melhor definir uma unica
area de atuacao. Se for o caso,
faga dois curriculos, cada um
voltado para candidatar-se a
uma vaga diferente.

Além do excesso de informagoes
em primeira pessoa, 0 candidato
esta abusando de dlichés
presentes em curriculos. Tente
descrever suas habilidades com
dados objetivos.

¢ \
| Nao & preciso citar muitas

| empresas. Prefira falar das

| ultimas ou daquelas em que

| esteve por mais tempo, de

| preferéncia com uma breve

| descricao do trabalho. !

—

Outra vez, ha excesso de
informagoes. Basta citar a
formacao em nivel superior, que
€ a que interessa nesse caso.

Cuidado ao descrever seu
conhecimento como “avancado®
se ele néio €. Voce pode ser
solicitado a testa-lo.

Dominio de internet ndo

¢ mais uma qualificagao,
mas um pré-requisito para
praticamente todasas
‘vagas de nivel superior,
Desnecessdrio citar,
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Notei que levar um material diferente, palpavel e colorido, tornou a aula mais
atrativa para os alunos. Lemos e analisamos o material, refletindo sobre possiveis
inadequacdes presentes em seus curriculos. O contato com esse material também
auxiliou na refaccéo de suas primeiras versdes de curriculum vitae, producdes que

serdo analisadas no capitulo 4 deste trabalho.

3.3 Estratégias para a producao do video curriculo

Para abranger o conhecimento sobre o género, foi apresentado uma aula
midiatica sobre os diferentes tipos de curriculo e suas fun¢des, inclusive assistiram a
um video curriculo. Ademais, foi solicitado que os alunos digitassem seus proprios
curriculos, uma atividade muito animadora, pois todos os presentes quiseram
participar desse momento, era uma atividade que eles ndo costumavam realizar,
pois ndo tinham acesso a computadores.

Assim, a etapa final da sequéncia didatica constituiu-se na producao da nova
modalidade de curriculo, o video curriculo, que surge como uma nova ferramenta no
universo do trabalho, acompanhando as novas tendéncias do mundo tecnoldgico.
Com a perspectiva dos multiletramentos em uma sala da EJA, trabalhou-se
habilidades ndo apenas no eixo da escrita, mas também no da oralidade, em
contextos digitais tdo necessarios na contemporaneidade.

No geral, buscou-se observar a boa participacdo da turma, o interesse, e a
elaboracdo do curriculo. Contudo, como é sabido, deparei-me com alguns
obstaculos comuns da EJA, como as faltas, e por esse motivo alguns alunos nao
participaram de todos os momentos e nao realizaram todas as atividades. Esse fato
explica, entdo, o porqué de selecionarmos, para analise, apenas as producfes de
dois alunos, visto que foram os Unicos que, de fato, foram assiduos durante a
realizacdo de toda a Sequéncia Didética.

Dado o exposto até o presente momento, na secado seguinte destaco as
analises realizadas acerca dos corpora obtidos ao longo da sequéncia didatica, ou

seja, texto inicial dos educandos e seus curriculos, no formato escrito e em video.
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4  ANALISE E DISCUSSAO DAS PRODUCOES DOS ALUNOS

Nesta secdo trazemos a baila da discussdo a analise das producdes dos
alunos no que diz respeito ao processo de elaboracdo do Curriculum Vitae.
Ademais, cabe destacar que para a analise foram selecionadas producgfes de dois
educandos, isso porque tratam-se dos alunos que apresentaram assiduidade em
todas as aulas, bem como entregaram as produgdes finais no tempo requerido pelos

professores.

4.1 Aspectos estruturais do género curriculo

Inicialmente, destacamos que o0 género curriculum vitae faz parte da categoria
empresarial, diferenciando-se dos demais géneros pela area a qual esta sendo
direcionado. Esse género diz respeito a um tipo especifico de texto, visto que busca
descrever os aspectos profissionais do sujeito. Faz-se necessario, ainda, que o
género adote a escrita culta da lingua portuguesa, afinal, embora haja discussdes
tedricas acerca dos termos “lingua culta/lingua padrao”, atualmente, esta é a norma
requerida pelo mercado de trabalho.

Logo, trata-se de um género que tem a principal funcéo informar as atividades
que o profissional tem feito, o grau de instrucéo, as experiéncias, os contatos etc. E
ainda um documento que, na maioria dos casos, € analisado por diferentes instancia
da empresa. Cabe destacar ainda que, normalmente, ha uma estrutura a ser
seguida, podendo variar em alguns aspectos, como, por exemplo, diagramacéo a
necessidade de inclusdo de informacdes extras (a exemplo, ndo é exigido que em
todos os curriculos sejam acrescentadas informac¢des como linguas estrangeiras
que o candidato domina). Assim, podemos compreender que, no geral, o Curriculum

vitae pode ser elaborado da seguinte maneira:

a) Cabecalho ou topo (apresentar as informagdes pessoais);

b) Objetivo (Descrever a qual vaga o candidato possui interesse);

c) Formacédo académica (elencar a formacdo académica do candidato —
guando houver);

d) Experiéncia profissional (listar as experiéncias no campo laboral/quando

houver);
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e) Qualificacdes e atividades profissionais (destacar as qualificacdes obtidas
ao longo da vida — cursos, por exemplo / quando houver);

f) Informacgdes adicionais (informar pontos extras, como linguas faladas).

Assim, pensando em uma proposta pedagodgica com vistas ao ensino-
aprendizagem do género curriculum vitae, foi solicitado que os educandos
elaborassem suas préprias producdes, as quais secdo apresentadas e analisadas

nas subsec¢des que seguem.

4.2 Primeiras versoes dos curriculos

Posto isto, destacamos que foi solicitado aos educandos, a escrita manual de
seus curriculos, atividade esta que tinha como objetivo averiguar os conhecimentos
prévios dos alunos no que tange a producédo do referido género. Nesse sentido, e
com o propoésito de apresentar as caracteristicas do Curriculum adotadas
inicialmente pelos colaboradores da pesquisa, destacamos abaixo, as duas

producdes iniciais de Marcia e Raniel.

Figura 5 — 12 versao do curriculo da aluna Marcia.
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Figura 6 — 12 versdo do curriculo do aluno Raniel.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No que diz respeito as producbes acima, percebemos certa incompletude na
producdo de Marcia no que concerne aos aspectos estruturais, como, por exemplo,
a falta do topico experiencia profissionais ou até mesmo a diagramacédo adequada
para o género. Ao compararmos as duas producdes, percebemos que o manuscrito
do aluno Raniel se encontra mais proximo das caracteristicas do género curriculum.

Cabe frisar que as inadequacbes presentes nas producdes sao
compreensiveis, pois, embora seja um género que faz parte do social ao qual os
alunos pertencem, tratam-se de textos mais elaborados e com funcdo social
especificas; exigindo, assim, que o educando possua um certo grau de letramento.

Logo,

E nesse sentido que o ensino de lingua materna se justifica, pois,
embora tenha dominio de sua lingua, existem situagdes discursivas
em que o falante ndo esté preparado para atuar linguisticamente, ou
seja, para produzir textos de acordo com sSeu contexto
comunicacional, de modo eficaz. Assim, é dever desse ensino
preparar o aluno para produzir textos e também saber reconhecé-los
de acordo com as circunstancias de interacdo ou comunicacdo
(MARQUES; MESQUITA, 2012, p. 8).
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Em outros termos, reconhecer que o ensino-aprendizagem de um género de
circulacdo social, visando sempre a formacao de sujeitos letrados, faz-se de suma
importancia, sendo esta uma das principais funcdo do profissional de Lingua
Materna (LM). Afinal, e com vistas a determinados contextos comunicativo, cabe ao
professor contribuir para que seus alunos possam participar de forma ativa das
diferentes atividades humanas comunicacionais por meio dos géneros, sejam estes

orais ou impressos.

4.2.1 Na escrita de Marcia

Como supracitado, o género curriculum vitae, além de uma diagramacéo
propria, requer alguns aspectos importantes (cabecgalho, objetivo, formacéao,
experiéncias etc.). Dito isto, apresentamos abaixo a reescrita do curriculo de Méarcia,

bem como nossa analise acerca de sua segunda producao.

Figura 7 — 22 versao do curriculo da aluna Marcia.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Cabe destacar que a solicitacdo da reescrita se deu pelo fato de que, por
meio da reescrita, 0 educando sera capaz de se autoanalisar, tornando-se, assim,
artifice do seu conhecimento. Logo, “a reescrita pode levar o aluno a uma autonomia
na producdo textual, capacitando-o a reconhecer seus erros” (MARQUES;
MESQUITA, 2012, p. 11).

Ja no que tange a analise do manuscrito, o curriculum apresentado demostra
algumas das caracteristicas mais marcantes do género, a saber: brevidade,
objetividade e verdade. Ademais, percebemos que o layout se apresenta de forma
limpo e claro, aspectos estes que nos mostram uma maior atencdo aos aspectos
estruturais do género em questdo, em especial se levado em conta o fato de ser um
documento que, na pratica, em seu contexto real, € direcionado a um alguém, ou

seja, tem-se em vista a interlocugdo entre os sujeitos. Assim, a escrita do curriculo:

€ um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em
relacdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito.
Em razdo do objetivo pretendido (para que escrever?), do
interlocutor/leitor (para quem escrever?), do quadro espacio-temporal
(onde? quando?) e do suporte de veiculagéo, o produtor elabora um
projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso da atividade a
sua producgéo (KOCH; ELIAS, 2014, p. 36).

Dito isto, pudemos perceber que o curriculum atendeu aos aspectos sociais
exigidos. Outrossim, a aluna demostra, na segunda producédo, boa adequacéo ao
género apresentado, obedecendo ao que se pede em um curriculo — aspectos
formais e de conteddo, por exemplo. Embora tenhamos percebido certa
possibilidade de melhoria, cabe destacar as poucas inadequacdes linguisticas,
ortograficas e gramaticais, o que nos reafirma que a aluna construiu uma producéo
razoavelmente adequada ao que se espera em um curriculo, esta possuindo
cabecalho, objetivo, qualificacdes, historico profissional, formacdo académica e
informacfes complementares, como idiomas e cursos.

Por fim, ap0s a escrita manual do curriculum, foi solicitado que a aluna, a
partir da utilizacdo de um computador, transcrevesse as informac¢des contidas em
sua producao, formalizando, assim, um curriculum vitae formal e pronto para ser
disponibilizado para o meio laboral, o que fez ainda com que a aluno percebesse a

atividade realizada como significativa e com fins para além dos muros da escola.



Figura 8 — Versao final do curriculo da aluna Marcia.
MARCIA RayANE VIEIRA NUNES DE ALCANTARA
2 anos
Atila Brand&o, bloco 98 ap. 02
CEP: 93092373 Maceid — Alagoas
telefone: 52 953593745
RayvanenD99@agmail.com

Objetivo:

atuar na drea enfermagem.

Qualificagtes:

Atuagdo ha 2 anos come Técnica de Enfermagem no hospital Memorial Artur
Ramos.

Histdrico profissional:
Atendente na loja Rosa Branca - 2013

Memaorial Arftur Ramos — Jan/2016 a Few2012

Formagdo académica:

Técnico de enfermagem — Santa Juliana — 2013

Idiomas:

Espanhol basico

Curzos complementares:

Curso basico de Informatica.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Finalizada esta subsecao, analisamos, a seguir, a producao do aluno Raniel.
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4.2.2 Na escrita de Raniel

O aluno Raniel, por sua vez, também desenvolveu uma segunda verséo do

seu curriculum, como podemos ver na figura abaixo:

Figura 9 — 22 versao do curriculo do aluno Raniel.
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Inicialmente, destacamos que o curriculum do aluno Raniel, assim como o
documento construido por Marcia, apresenta um ordenamento criterioso, em
especial se comparado com a primeira versdo, no que diz respeito a diagramacéao e
as informagbdes contidas ao longo do documento, como, por exemplo, dados
pessoais, objetivo, qualificacéo, histérico escolar, formacao académica e idiomas.

Neste ultimo ponto, os idiomas, chama-nos a atencdo o fato de o aluno
possuir, segundo ele, uma fluéncia em duas linguas, a saber: espanhol e inglés.
Nesse sentido, quando indagado sobre suas destrezas nas linguas em questédo, ndo
entrou em maiores detalhes, o que nos leva a refletir sobre um ponto essencial na
construcdo de qualquer curriculo: a verdade. Abrimos paréntesis aqui para destacar
gue ndo nos cabe duvidar do aluno acerca do seu dominio em diferentes idiomas,
mas reafirmar a necessidade de, no curriculum, apenas conter informacoes
veridicas, visto que tais habilidades serdo cobradas nas possiveis entrevistas e, de
forma mais geral, no dia a dia laboral. Contudo, a0 mesmo tempo, cabe-nos
destacar que, pensando o objetivo por ele elaborado, bem como sua qualificacédo e
histérico profissional, compreendemos ser possivel que este, de fato, tenha certo
nivel linguistico avangado em ambas as linguas.

Assim como o curriculo de Mércia, o aluno apresenta algumas inadequacdes
no que diz respeito a grafia, por exemplo. Porém, como é possivel averiguar, ha em
sua producdo um objetivo sociocomunicativo, o qual atende a funcdo do género na

vida pratica, ou seja, que emerge em e para um processo social real.

Géneros emergem nOS processos sociais em que pessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem como para
coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus
propésitos praticos. Os géneros tipificam muitas coisas além da
forma textual. Sdo parte do modo como os seres humanos séo forma
as atividades sociais (BAZERMAN, 2011, p. 32).

Destarte, ainda com vistas a atividade social aqui proposta, o aluno também
transcreveu seu curriculo para o formato Word. O produto, assim como o da aluna
Marcia, foi indicado para ser compartilhado nas empresas que o aluno vislumbre
uma vaga de emprego, 0 que nos leva, mais uma vez, a afirmar a atividade proposta

enguanto uma atividade significativa desenvolvida em sala da EJA.
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Figura 10 — Versao final do curriculo do aluno Raniel.

RANIEL CABRAL FERREIRA

Av. Galba Novais de castro, n. 581. CEP: 000000-9. Maceio-AL
Celular 82 99424-9830

OBJETIVO

Posicao executiva na area de audio e video

QUALIFICACOES

Atuacao ha mais de seis anos na area de audio e video.

HISTORICO PROFISSIONAL
Empresa Home Digital de junho/2013 (atuando).

FORMACAO
Ensino médio completo
Técnico em elétrica

Técnico em audio video

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Dito isto, pensando para além do produto final, o qual possui informacdes
adequadas ao modelo curriculum vitae, é possivel perceber que a producdo do
aluno Raniel estd apto aos seus propdsitos praticos dentro de um determinado

contexto social.

4.3 Aspectos estruturais do género video curriculo

Antes de iniciarmos esta subsecéo, cabe-nos destacar que ao delimitarmos
nossa pesquisa, em especial a realizacdo da busca por material literario acerca do
tema, percebemos que producdes académicas que discorram acerca desta
ferramenta s&@o poucas, ou seja, ainda ha uma pequena exploracdo pela

comunidade académica sobre o género video curriculo; o que nos leva a afirmar,
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desde ja, a necessidade de uma maior atencdo ao género em questdo, em especial

por se tratar de um formato relativamente recente.

O Video Curriculo € um formato relativamente recente, tendo
acompanhado a distribuicdo de outros conteldos de video, desde
gue se popularizaram as tecnologias associadas ao Video Home
System (VHS). No entanto, as iniciativas que se encontram, de
utilizacdo de conteudos em video neste formato para recrutamento e
selecdo, séo isoladas, baseadas essencialmente na promocdo de
profissionais da area do audiovisual, ou em iniciativas ac~adémicas
gue envolviam uma estrutura e recursos profissionais (ADAO, 2010,
p. 40).

Dito isto, frisamos, inicialmente, que o video vem sendo utilizado nas mais
diferentes atividades do cotidiano (entretenimento, ligacbes, propagandas etc.) e,
atualmente, apresenta-se enquanto uma valida ferramenta no que diz respeito ao
segmento laboral, isso porque o video esta sendo utilizado para outro fim definido,
gual seja, o video curriculo.

O video curriculo é uma estratégia recente que esta sendo muito utilizada, em
especial por empresas que atuam no ramo de inovagdes. Trata-se de um curriculo
em forma de video utilizado para apresentar as qualificac6es e habilidades pessoais
e profissionais por meio de um video rapido e objetivo. Assim, além das
capacitacdes técnicas, a empresa também consegue avaliar com mais precisdo a
facilidade que o colaborador tem de se comunicar, afinal, de forma geral, € possivel
averiguar aspectos como: desenvoltura, perfil, comunicaco, entre outros.

Nesse sentido,

O Video Curriculo é definido [..] como um conteddo digital em
formato video, com audio integrado, onde um candidato apresenta as
suas capacidades, competéncias e, eventualmente, a sua informacao
pessoal, percurso profissional e académico, portfélio ou outras
formas de demonstracdo de conhecimentos técnicos exigidos para o
exercicio de uma funcdo. Este formato pode ser usado, em funcéo
das necessidades e requisitos da funcdo, como complemento ou
substituicdo dos tradicionais curriculos escritos, cartas de
apresentacéo e motivacdo (ADAO, 2010, p. 43).

Logo, pensando este recurso enquanto um video no qual o candidato
apresentara suas capacidades, competéncias e informacdes pessoais, por exemplo,
faz-se necesséario que algumas disposicfes sejam levadas em consideracdo, a

saber: apresentacdo de forma natural; boa qualidade na imagem, audio e demais
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aspectos técnicos do video; vestimenta adequada; linguagem formal; videos curtos e
objetivos; cumprimento das especificacdes passadas pelo RH.

Apresentada, de forma breve, alguns dos aspectos estruturais do Video
Curriculo, na secao seguinte apresentamos nossa analise acerca das produc¢des dos

alunos Raniel e Marcia.

4.3.1 Analise dos videos curriculos, producdes dos alunos Raniel e Marcia

Como atividade final, os alunos construiram seus préprios videos curriculos,
0s quais, de acordo com orientacdes prévias, deveriam seguir algumas orientacées
basicas, como: video com boa qualidade, iluminacdo adequada, gravacdo em local
sem interferéncia de ruidos e fala breve e objetiva.

Inicialmente, o aluno Raniel nos apresentou seu primeiro video curriculo.
Nesse sentido, a partir da imagem abaixo, apresentamos um panorama geral de sua

primeira producao.

Figura 11 — 12 verséo video curriculo do aluno Raniel.

By )]

”
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Em um primeiro momento, percebe-se um bom enquadramento do video,

assim como iluminacdo adequada para os fins que se almeja. Contudo, cabe
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destacar que o local escolhido para a gravacdo se deu numa sala de aula, o que
resultou em ineréncia de ruidos advindos dos seus colegas, bem como dos demais
alunos que fazem parte da comunidade escolar.

Ademais, o video, embora breve, 28 segundos, contou com as seguintes
informacdes: dados pessoais, objetivo, formacdo e atuacdo. Faz-se necessario
destacar que o aluno ainda se utilizou de uma linguagem coloquial, bem como
alguns risos e desvio de olhar em varios momentos do video.

Outra coisa que nos chama a atencdo € o fato de o aluno, em seguida,
apresentar uma outra versao do video curriculo, 0 que nos leva a compreender que,
apos visualizar sua primeira versdo, compreendeu que esta carecia de alguns
ajustes para melhor se adequar ao formado exigido pelo género e,
consequentemente, pelas empresas. Assim, a seguir, apresentamos uma imagem

da segunda producéo do aluno Raniel.

W

] N\ . a
Figura 12 — 22 versao video curriculo do aluno Raniel.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Inicialmente, alguns pontos merecem destaque ao compararmos as duas
producdes. Em primeiro lugar, tem-se o fato de a iluminacdo haver melhorado de
forma significativa, além de o mesmo escolher um outro lugar, desta vez mais
silencioso, para executar a atividade solicitada.

Outro aspecto importante a ser mencionado é o fato de o aluno utilizar um

vocabulario mais adequado aos fins que deseja alcangar, bem como olhar fixo e
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informacBes mais detalhadas, isso porque, escolaridade, qualificacbes e objetivos
ganharam mais destaque e um maior detalhamento pelo educando.
Posto isto, a continuacéo, apresentamos a producdo da aluna Marcia, a qual

também esta representada na imagem abaixo.

Figura 13 — Video curriculo da aluna Marcia.

3

- AW

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Diferente do aluno Raniel, Marcia elaborou apenas um unico video curriculo.
Boa iluminacdo, linguagem clara e objetiva e local apropriado, sem ruidos externos.
Outrossim, chamou-nos a atencdo o modo como Marcia gesticulava com as méos e
mirava a camera a sua frente, demonstrando seguranca e tranquilidade frente a
apresentacao.

Ja no que tange as informacdes necessarias ao género requerido, a aluna

apresenta, de forma breve, suas informacdes pessoas, formagdo e atuacao
profissional (com datas desatacadas em sua fala). Outros aspectos, por sua vez,
como objetivo e idiomas (como colocado em seu curriculo impresso), ndo estiveram
presentes em sua fala, aspectos que poderiam enriquecer ainda mais sua producao.

Apoés estas breves observacbes, consideramos que, embora o0s alunos

tenham apresentado alguns aspectos que poderiam fazé-los, quem sabe, perder
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pontos em determinada selecdo de emprego, estes conseguiram construir um video
curriculo, o qual nos moldes exigidos por nés pesquisadores. No mais, acreditamos
gue possiveis mudancas podem ser feitas e tais producdes, no contexto real da vida
dos educandos, poderao ser utilizadas como mais uma ferramenta para que estes

possam conseguir o tdo sonhado emprego nas areas por eles almejadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos nesta pesquisa, bem como a sua analise e discussao,
conduzem a formulacdo, inicialmente, da seguinte conclusdo: o ensino-
aprendizagem do género curriculum vitae, atividade esta que apresenta uma
abordagem comunicativa e funcional, desenvolveu nos alunos as destrezas
necessarias para a producao do referido género.

Espera-se, entdo, que, com a pratica do dia a dia, os alunos possam
aperfeicoar ainda mais suas producdes, sejam elas curriculos impressos ou videos
curriculos. Nesse sentido, a abordagem do ensino de lingua materna aqui proposta
pela pesquisadora, visou, principalmente, a promocéo das praticas sociais da lingua,
fazendo-se necessério, ainda, que esta concepcao de género, enquanto resultado
das praticas reais, esteja presente no fazer pedagdgico da professora que continua
com a turma a partir da finalizacdo desta investigacdo, a qual configurou-se
enguanto uma pesquisa-acao/colaborativa, em especial pelo seu cunho interventivo.

Observou-se, ainda, a necessidade de compreender o aluno da modalidade
EJA enquanto sujeito de anseios e desejos, sendo necessério um ensino que faca
ligacdo com o seu cotidiano, ou seja, com a pratica social e real da lingua, fato que
tornard as aulas mais atrativas e significativas, afinal, a pratica social da lingua no
ensino implica que os alunos a ponham em pratica 0s ensinamentos dentro do
ambiente educacional, mas, e principalmente, fora dele.

Destarte, com vistas a responder a problematizacdo inicial (como se da
ensino-aprendizagem do género textual curriculum vitae, com vistas as
praticas de letramentos, em uma turma da modalidade EJA?), € possivel
inferirmos que o ensino-aprendizagem se deu de modo linear, a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos e com a utilizacdo de um género que ja faz parte
de suas vidas, contribuindo para o letramento dos educandos da modalidade EJA no
que tange as suas atividades diarias no seio social. E valido pontuar, também, que a
concepcédo de lingua/linguagem que norteou a proposta de ensino do género
em questdo foi a concepcdo de lingua enquanto pratica social, ou seja, lingua e
linguagem quanto processo de interacdo. Por fim, os alunos puderam perceber as

diferentes caracteristicas do género textual cirriculum vitae, fato que contribuira
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significativamente para uma possivel entrada no mercado laboral, desejo este da

grande maioria que frequenta esta modalidade de ensino.
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