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RESUMO

A presente pesquisa busca investigar as constitui¢des de identidades socioculturais de seis
alunos de um determinado Instituto Federal de ensino, em perspectiva dialogica da lingua
portuguesa, sobretudo por meio da argumentagdo, considerada um espago discursivo
favoravel para observacao da constituicdo dessas identidades. Nesse espago discursivo,
percebe-se que a fusdo e a distingdo de enunciados destes alunos, formam um elo na corrente
de producao de sentidos, a partir dos discursos dos outros (BAKHTIN,1981). As posicoes dos
alunos, durante as aulas, no periodo dessa investigagdo, revelam a movimentagdo de suas
identidades, as quais se deslocam em seus contextos culturais (HALL, 2013). Além disso,
considera-se que algumas dificuldades socioculturais, nas quais os jovens de hoje estdo
imersos, tipicas da sociedade pos-moderna ou liquida (BAUMAN,2005), influenciam o modo
como suas identidades se constituem no ambiente da sala de aula. Esta pesquisa qualitativa
consiste em um estudo de caso de cunho etnografico (ANDRE, 1985), o qual fundamenta as
reflexdes, bem como as descrigdes da professora pesquisadora sobre uma de suas turmas, o 3°
ano de ensino médio, por meio dos seguintes instrumentos de analise empregados na coleta de
dados: produgdes escritas de discursos predominantemente argumentativos (ADAM, 2005),
questionarios, atividades escritas, interagcdes varias, didlogos e debates em sala de aula. Tais
praticas argumentativas, ao tratarem de tematicas sobre questdes de género, crises no Brasil,
cultura local, violéncia e cultura da paz, mostram que este estudo abre espaco para que o
aluno, em horizonte mais amplo do que o da visdo de ensino limitada aos conteudos propostos
pela ementa de seu curso, torne-se sujeito do proprio aprendizado. Diante do exposto este
percurso de observacdo - reflexdo - acdo considera que para ensinar lingua portuguesa em
perspectiva dialogica, € necessario ao professor saber dialogar com o atual contexto
contemporaneo; que as diversas identidades socioculturais podem ser compreendidas, nesses
espacos discursivos interativos por meio do respeito e da tolerancia; que as praticas
argumentativas contribuem de forma significativa para producdo escrita e para as
compreensdes dos diversos textos. Por isso: dialogismo, identidade e argumentacdo podem
ser trés bases que se relacionam de forma continua no uso da lingua na sala de aula, bem
como nos mais variados momentos de nossa vida.

Palavras-chave: Identidade. Dialogismo. Argumentacao.



ABSTRACT

This research aims to investigate the formation of sociocultural identities of six students
enrolled at a Federal Institute of Education in a dialogical perspective of the Portuguese
language, especially through argumentation, which is considered as a favorable discursive
space for observing the development of those identities. In this discursive space, one can
identify the fusion and the distinction of statements made by those students, forming a link in
the strand of meaning production from the discourses of others (BAKHTIN, 1981). In the
course of this investigation - during class time - students' standpoints show their identities
being shifted, or moving around, according to their cultural contexts (HALL, 2013).
Furthermore, some sociocultural challenges, in which today's youth is immersed, are
considered to be typical of postmodern or fluidic society (BAUMAN, 2005), and they
influence the way identities are constituted in the classroom environment. This qualitative
research consists of an ethnographic case study (ANDRE, 2012), which bases the reflections
as well as the descriptions of the researcher/teacher regarding one of her courses (senior year),
through the following analysis used in data collection: written productions of predominantly
argumentative discourses (ADAM, 2005), questionnaires, written activities, various
interactions, dialogues and debates in the classroom. By utilizing such argumentative
practices - when dealing with specific themes, such as gender issues, crises in Brazil, local
culture, or violence and peace culture — this study gave the student space to become the
subject of his own learning. This took place in a broader perspective beyond the traditional
view of education limited to the contents proposed by a course syllabus. In view of the above,
this observation-reflection-action quest considers that, in order to teach Portuguese in a
dialogical perspective, instructors must know how to deal with the current contemporary
context. Also, various socio-cultural identities can be understood in those interactive
discursive spaces through respect and tolerance. Additionally, the argumentative practices
contribute in a significant way to the written production and the comprehension of different
texts. In conclusion, dialogism, identity and argumentation can become the three platforms
that are continuously related to the use of language in the classroom, as well as in various
moments of our lives.

Keywords: Identity. Dialogism. Argumentation.
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1 INTRODUCAO

Em face das inimeras mudangas tecnologicas, cientificas e, consequentemente,
mudangas linguisticas, que marcam a contemporaneidade, repleta de conceitos e ideologias,
refletir sobre a constitui¢do das identidades dos alunos, no processo de ensino aprendizagem
da lingua portuguesa ¢ tarefa drdua para quem atua nesse campo da linguagem imersa no
fenomeno da globalizagdo presente nos diversos grupos politicos, sociais e familiares. Tais
mudancas evidenciam as intimeras dificuldades de compreensiao e convivio pela
multiplicidade de visdes desses sujeitos marcados por uma trajetoria histoérica, que adentra no
contexto contemporaneo, também dito pds-moderno, impregnado de novos paradigmas
apresentados por meio das varias linguagens em circulagao.

Para compreender melhor os novos estilos de vida e as identidades que surgem, um
dos modos de investigar essas mutagdes em curso, pode ser por meio dos espagos
institucionais como o educacional. Em contato com alunos de um Instituto Federal, durante
aulas de lingua Portuguesa, essas dificuldades foram percebidas por intermédio das agdes
desses alunos, isto é, no modo como se relacionavam ou ndo se relacionavam entre si, com 0S
professores e ainda, no modo como suas posturas eram delineadas.

A proposta de trabalhar com a argumentacao justifica-se pelo fato de que esta pode
mostrar as varias posi¢coes dos alunos defendidas, especialmente, em produgdes escritas e
didlogos durante debates e atividades realizadas. Por isso, nas praticas argumentativas, as
identidades desses alunos vao emergindo pelos discursos travados no ambiente de ensino
aprendizagem da lingua portuguesa, com a inser¢ao desses em problematicas politicas locais e
globais, como as varias desigualdades sociais, a diversidade de género e a violéncia.

O ato de investigar e de refletir nesta pesquisa significa, além da analise das
identidades dos alunos, a andlise da auto-observacdo da pratica docente da professora
pesquisadora que, ao longo desses anos de ensino em um Instituto Federal, busca melhores
caminhos para o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ela propde aos seus alunos
momentos de aprendizagem, de interagdo e reflexdo sobre si mesmos. Apresentam-se, desse
modo, diante de si, inimeras possibilidades, que o estudo da Lingua Portuguesa oferece para
sua pratica enquanto docente e para a aprendizagem desses alunos.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como as identidades dos alunos se
constituem por meio de seus discursos durante o uso da argumentagao. Para esse fim, utiliza-
se os seguintes instrumentos de analise: questionarios, produgdes escritas, debates e

atividades sobre trés tematicas escolhidas por esses alunos participantes, em aulas de Lingua
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Portuguesa. A partir disso, pode-se tragar os seguintes objetivos especificos: propiciar uma
metodologia de ensino da Lingua Portuguesa que amplie junto aos alunos uma atitude de
respeito as suas diversas identidades; contribuir para o ensino aprendizagem da produgdo
escrita dos alunos pelo uso da argumentagdo, na observagdo da constituicao das identidades
desses alunos.

Evidencia-se, assim, que a turma envolvida nessa pesquisa, pelo fato de possuir um
perfil para trabalhos individuais, com dificuldade de relacionar-se entre si € com outros
docentes, levou a professora pesquisadora ao uso de textos dissertativos predominantemente
argumentativos, como uma estratégia que pode reduzir essas dificuldades de relacionamento,
de baixa participacdo em atividades propostas, bem como a falta de interesse dos alunos em
relacdo ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Esses fatores foram determinantes para

elaboragdo das seguintes questoes:

* como as identidades dos alunos se constituem, no espaco da argumentacdo, em suas

respectivas producdes escritas e nos debates e didlogos propostos?

* que orientagdes realizadas, durante as aulas, podem ampliar nos alunos uma visao de

mundo e gerar uma atitude de respeito para com suas diversas identidades?

* o uso da argumentagdo, ao revelar identidades varias em movimentagdo, contribui para

o ensino aprendizagem da Lingua, no que toca a producdo escrita dos alunos?

Para isso, esta pesquisa estd organizada do seguinte modo: no capitulo 1, composto
por duas partes, esta o embasamento tedrico. A primeira parte trata de conceitos varios sobre
as identidades e subjetividades, especialmente as identidades socioculturais como o fendmeno
da imigracao dos caribenhos, a mesticagem no Brasil juntamente aos conceitos sobre as
identidades de género.

Na segunda parte, reflete-se sobre algumas concepgdes de lingua em confronto e ao
mesmo tempo em consonancia com sua perspectiva dialogica, perspectiva considerada nesta
pesquisa, em relacao as visdes de lingua apresentadas, como o caminho mais apropriado para
o ensino aprendizagem de lingua. Inserem-se, ainda nesta segunda parte, dois subcapitulos. O
primeiro trata do discurso predominantemente argumentativo, dentro de conceitos sobre o ato
da argumentacdo, como sendo um dos niveis mais privilegiados para a realizacdo de uma
comunica¢do discursiva, responsiva ativa. O segundo intitulado: Dialogismo x identidade:
ponte para uma cultura de paz deseja possibilitar, diante do quadro de violéncia existente, a

criacdo de um ambiente de discussao movido pelo respeito, tolerancia e fraternidade na sala
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de aula. Por isso considera-se que a complexidade do universo dialdgico, em seus conflitos e
diversidade de posigdes, torna-se um caminho que potencializa as relagdes fraternas por
intermédio do ensino aprendizado da lingua em suas diferentes manifestacdes.

Diante do exposto, olhar para as identidades dos alunos e para o modo de ensinar
Lingua Portuguesa nesse universo de violéncia, de desigualdade social, no qual os sujeitos
destacados vivem, implica nesta pesquisa, considerar os alunos como sujeitos “responsivos
ativos”, capazes de elaborarem respostas aos apelos que as situagdes, nas quais estdao
inseridos, solicitam incessantemente.

No segundo capitulo, encontra-se a descricdo dos procedimentos metodologicos
apresentados por esta pesquisa qualitativa, etnografica e interpretativa, a qual se desenvolve
por meio de um estudo de caso em uma turma de um Instituto Federal de ensino. A escolha do
termo professora, em vez de professora pesquisadora, justifica-se pelo fato de que a funcao de
professora e de pesquisadora caminham conjuntamente na elaboracdo das aulas ministradas,
nas discussdes com os alunos e na elaboragao deste estudo.

O terceiro capitulo desenvolve a analise e a interpretacao dos dados, na linha dialdgica
e com elementos da linguistica textual e discursiva, que associada a outros teoricos, dao
suporte a essa analise. Os dados foram recolhidos nesse periodo de estudo e investiga¢ao, com
inimeras descobertas sobre o ensino aprendizagem da lingua portuguesa nessa linha dialogica
como um meio privilegiado na compreensdo das varias constituicdes identitarias desses
alunos envolvidos, oferecendo ao professor e aos alunos um modo de olhar para a sociedade
atual, em suas diversas identidades com respeito e tolerancia.

Essas consideragdes, bem como a importancia do uso de praticas argumentativas orais
e escritas, nesse contexto, encontram-se na conclusao desta pesquisa como consideracdes de
uma etapa final, que certamente iniciara outros caminhos para a pratica docente da professora.
E necessario ainda sublinhar que, em relagdo ao uso das pessoas do discurso, adota-se a
terceira pessoa do singular nesta introdugdo, no primeiro capitulo, o teérico e no terceiro
capitulo sobre as andlises dos instrumentos coletados. A primeira pessoa do singular ¢

utilizada no capitulo da metodologia e durante a conclusao desta pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Devido as bases tedricas dessa pesquisa estarem vinculadas aos estudos sobre
identidade, dialogismo e argumentagdo, compreende-se sua relacdo, isto € sua inser¢ao na
area de estudos da Linguistica Aplicada, a qual reflete sobre a importancia do uso da lingua
em contextos contemporaneos. Por isso a Linguistica Aplicada mostra visdes inovadoras no
campo da linguagem em consonancia com a pratica social e discursiva (FABRICIO, 2006).
Assim, Moita Lopes (2006) situa essa linha da linguistica em um espaco de problematizagao
que vai se delineando em suas ideologias politicas e éticas, contestando as diversas
constru¢des modernas, iluministas ou coloniais nela presentes.

O presente capitulo visa discutir algumas teorias e pensamentos que fundamentam a
realizagdo deste estudo tedrico, o qual se apresenta em trés partes: a primeira intitulada
“Identidades e subjetividades” a segunda intitula-se: Lingua no Dialogismo e discurso
predominantemente argumentativo e a terceira etapa deste capitulo intitula-se: Dialogismo X
identidade: ponte para uma cultura de paz. Primeiramente, apresentam-se as questoes sobre as
identidades e suas subjetividades, desde o iluminismo até a pds-modernidade ou era
contemporanea. Aqui, adota-se o termo: pdés-modernidade, com o intuito de vincular sua
corrente de pensamento ao ambiente educacional pesquisado.

Em segundo lugar, sdo feitas reflexdes sobre lingua, relacionando-a ao dialogismo e ao
discurso predominantemente argumentativo. Compreende-se que falar de constituicao de
identidades, implica considerar a lingua em seus processos responsivos-ativos em praticas
argumentativas, em debates, produgdes escritas desses géneros discursivos, os quais trazem a
sala de aula a realidade sociocultural vivenciada por esses alunos. Na terceira parte, defende-
se a importancia da visdo dialdgica aliada aos estudos das identidades como possiveis
caminhos a cultura de paz, a tolerancia e ao respeito para com essas diferentes identidades que

se movimentam no ambiente de ensino aprendizagem da lingua portuguesa.

2.1 Identidades e subjetividades

Por que ndo a tentativa simples de tocar o outro, de
sentir o outro, de explicar o outro a mim mesmo?

(BHABHA, 2013, p. 109)

O fato de navegar em busca de um sentido para a propria vida leva o homem a uma
série de questdes sobre sua existéncia humana, existéncia marcada por identidades em

didlogo, na movimentagao de reviravoltas sociais, tecnologicas e culturais, que se manifestam
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em redes sociais, entre geragdes pos-modernas em oposi¢do as identidades fixas, aos
conceitos so6lidos, ao capitalismo e as politicas de poder (HALL, 2006).

Por isso, para falar de geragdes pos-modernas, € preciso fazer referéncia a alguns
pensadores, considerados por Hicks (2011, p. 11) de “vanguarda p6s-moderna” como Michel
Foucault, Jacques Derrida, Jean-Francois Lyotard e Richard Rorty, os quais defendem que o
ser humano ndo se deixa mais, como em um tempo passado, no caso das etapas da pré-
modernidade, modernidade, conduzir-se pelo dominio do pensamento racional, por estar
vivendo na contemporaneidade em uma série de contextos multiculturais e sociais.

Com base nos conceitos acima, emergem, ao longo da historia, diferentes sujeitos
caracterizados pela dindmica de novas identidades, como se pode visualizar quando Hicks
(2011, p. 25) elenca algumas especificidades desses periodos historicos para chegar na pos-
modernidade. O autor discute as oposi¢cdes que marcam as etapas historicas anteriores: pré-
modernidade e modernidade expressas pelo objetivismo e subjetivismo; coletivismo ou
individualismo e vice-versa.

No caso, por exemplo, do objetivismo e subjetivismo, considera-se que o olhar para o
mundo de modo objetivo, com o predominio do uso da razdo, ou o fato de perceber a mesma
realidade de modo subjetivo, quando vem a tona a percep¢do do mundo pelo sentimento,
parece ser um painel, o qual gera diferentes situacdes para os sujeitos, que vao se
apresentando, nessas etapas com suas diferentes identidades.

Diante da diversidade das identidades que surgem, acrescentam-se a esse panorama,
nogdes de sujeito do iluminismo, sujeito socioldgico e sujeito poés-moderno. A partir do
sujeito do iluminismo, vé-se o eu como centro de tudo, “isto é, o centro essencial do eu era a
identidade de uma pessoa” (HALL, 2006, p. 11), entdo, se esse sujeito nascia em meio ao
avango cientifico, tipico do iluminismo, em contestacdo a pré-modernidade, sua identidade
era plasmada também pelas descobertas cientificas em varios campos, pois 0 pensamento
racional, que se desenvolvia, era o centro de tudo. Em paralelo ao avango do pensamento
racional, a sociedade burguesa, no periodo do iluminismo, movida pelas posi¢cdes desse
pensamento cientifico, articulou-se em varios eventos politicos, culminando na revolugao
francesa de 1789.

Nesse contexto, percebe-se, em relacdo a questdo identitaria, que a luta por liberdade,
igualdade e fraternidade, revela a conquista do pensamento racional por meio de posi¢des
coletivas. Além disso, outro fato significativo, que mostra essas reivindicagdes sociais, ¢ a
producao da - Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao. (PISSURNO, [2016].

Disponivel em: <http://www.infoescola. com/historia/iluminismo>. Acesso em: 3 jul. 2018.
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Ora, se esse sujeito do iluminismo, racional, individual ndo respondia mais as questoes
historico-sociais, filosoficas que se apresentavam, aparece em cena o sujeito socioldgico, da
era moderna, visto pela interacdo entre o eu e a sociedade, na qual sua identidade se forma
entre o eu interior ¢ o mundo exterior, isto €, os mundos culturais.

A complexidade das mudancgas das proprias identidades na historia e os sujeitos que a
elas se associam, mostra que a identidade estavel desse sujeito, antes concebida unificada,
muda no contexto da pds-modernidade, trazendo com ela a ideia de sujeito pos-moderno
como produto de transformacdes institucionais, isto ¢, da estrutura flexivel, que gera o
conceito de fragmentacdo das identidades contraditorias, instdveis, em contraposi¢do a ideia
de uma identidade fixa ou esséncia interior do sujeito, antes considerada estavel (HALL,
2006).

Observa-se que identidade e sujeito caminham no passo das mudancas culturais e
politicas em seus respectivos grupos sociais. Dentre as visdes e contextos histdrico-culturais
que marcaram o inicio do pds-modernismo, Eagleton (2011) mostra que suas marcas ja
aparecem nos anos 1960, 1970, com o aumento do capitalismo, do feminismo, de politicas
sexuais, guerras imperiais e negociacoes culturais, além do crescimento da produgao a baixo
prego.

Como consequéncia dessa economia, os trabalhadores, segundo a leitura marxista da
sociedade por meio da luta de classes, eram destinados a um estado de pobreza, isto €, “[...]
perda do ser, [e, assim,] ficar reduzido a nada além de si mesmo” (EAGLETON, 2011, p. 71).

Pode-se considerar, assim, que nessa situagdo o sujeito, vindo de uma classe social
oprimida pela imagem e pelo consumo, adquire uma identidade de um ser inferior ao ser que
tem condi¢cdes de consumir, de ter um status social pela difusdo do capitalismo, o qual

envolve cada vez mais a classe média, nos anos 1980 e¢ 1990.

Era irdonico que o pensamento pos-moderno criasse tamanho fetiche em
torno da diferenca, dado que seu proprio impulso era apagar as distingdes
entre imagem e realidade, verdade e fic¢do, historia e fabula, ética e estética,
cultura e economia, arte culta e arte popular, esquerda e direita politicas
(EAGLETON, 2011, p. 75).

Em meio a efervescéncia das politicas culturais que iam sendo construidas nessas
contradigdes pds-modernas, como o real e o imagindrio e outros conceitos em oposicao,
podia-se entrever identidades que antes ndo eram evidenciadas ou que se dao a conhecer pelas
diferentes linguagens expressas pelos sujeitos em suas diversas constituicoes.

Em relagdo a essa questdo, Moita Lopes e Bastos (2002, p. 14) dizem que “[...] a

subjetividade, a socio histéria e as culturas inscritas nos corpos sdo percebidas como
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fundamentais na compreensao do mundo em que vivemos”. Intui-se por essas concepgdes
apresentadas que, embora tenham ocorrido rupturas ao longo da historia entre essas etapas de
pensamentos: pré-moderno, moderno e pds-moderno em varias fases, vive-se, atualmente,
uma fusdo dessas etapas, vistas até¢ nas nomenclaturas dadas ao periodo em que se encontram
nesses ultimos anos, como “modernidade tardia” (HALL, 2006, p. 33) ou como “fase “so6lida”
da modernidade para a fase “fluida” (BAUMAN, 2005, p. 57) ou, como ele mesmo chama,

sociedade liquida:

Tudo é temporario. E por isso que sugeri a metafora da liquidez para
caracterizar o estado da sociedade moderna, que, como os liquidos, se
caracteriza por uma incapacidade de manter a forma. Nossas institui¢des,
quadros de referéncia, estilos de vida, crencas e convicgdes mudam antes
que tenham tempo de se solidificar em costumes, habitos e verdades
(BAUMAN, 2003, p. 6).

Vé-se, desse modo, em face da pluralidade de conceitos e da nog¢do de liquidez, o
quanto ¢ necessario investigar as identidades que circulam em espagos educacionais.
Constata-se, assim, pela quantidade de pesquisas e trabalhos publicados sobre a questdo
identitaria (MOITA LOPES; BASTOS, 2002), a grande importincia que a Linguistica
Aplicada d4 ao estudo da identidade, vinculando-o aos conceitos das ciéncias humanas,
especialmente da sociologia e da antropologia, mostrando que estudar a vida em
comunidades, por exemplo, abre caminho para estudar linguagem em agdo, em qualquer
ambiente, incluindo o educacional (TRIVINOS, 1987, p. 120).

Pela 6tica da Linguistica Aplicada e dos chamados estudos culturais, pode-se conhecer
alguns conceitos sobre as identidades, em seus aspectos socioculturais, mostradas em uma
sucessao de imagens formadas pelas ideias de Bauman (2005), Bhabha (2013), Coracini
(2003), Eagleton (2011), Hall (2013) e Moita Lopes (2002, 2003). Como esta pesquisa trata
da lingua em perspectiva dialdgica, as reflexdes sobre os conceitos de identidade desses
autores estdo associadas ao universo dialogico de Bakhtin (1981). Além disso, acrescentam-se
aos estudos sobre as identidades e aos estudos culturais, autores como Milan e Aceti (2002),
Lubich (2003), cujos pensamentos sobre a identidade relacionam-se ao principio da
alteridade, o qual encontra-se em conceitos do dialogismo.

Por isso, os autores mencionados acima foram escolhidos para esse embasamento
tedrico, devido ao vinculo que possuem com as questdes humanas, politicas, culturais e
sociais. Todos eles, embora em suas concepcdes varias, tenham formado correntes de
pensamentos diferentes, podem, por meio desse estudo das identidades socioculturais,

dialogarem sobre essas identidades com contribui¢des aos estudos linguisticos.
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E preciso destacar que os termos a seguir, no campo de estudos das identidades, sdo
empregados a partir das seguintes referéncias: “identitaria”, adotado na Linguistica Aplicada
por Moita Lopes (2002), por essa razao, o uso do adjetivo identitario durante este estudo se da
a partir dessa nomenclatura; e ainda os termos: postura, assumida por Giddens (2002, p. 95), a
qual se refere ao sentido de atitude ou comportamento sobre algo; e posicionamento ou
posicdo (no contexto dos estudos sobre identidade), como algo que “pode ocorrer em uma
pratica discursiva em diversas categorias”. Entende-se que tais termos sdo posicdes que se
encontram em narrativas de ordem pessoal, social e historica, quando se negociam ideias, de
modo consciente ou inconsciente, formando as diversas identidades (TILIO apud MOITA
LOPES, 2003, p. 91).

No horizonte dessas correntes de pensamentos, ao tratar do deslocamento das
identidades, Hall discute a diaspora das nagdes caribenhas, com multiplas identidades, ligadas
a uma determinada origem, como um questionamento a natureza de pertencimento ao Caribe
e a identidade nacional desse sujeito, demonstrada, por exemplo, no retorno desses caribenhos
a patria, quando aposentados. Percebe-se que, nesse retorno, por possuirem experiéncias de
separacao da propria terra e contato com outra nagdo, eles adquirem novas identidades

culturais.

As lutas por redescobrir as rotas africanas no interior das complexas
configuragdes da cultura caribenha e falar, através desse prisma, das rupturas
do navio, da escraviddo, coloniza¢do e racializa¢do produziram nao somente
a unica ‘revolucdo’ bem-sucedida no Caribe anglofono neste século- a
chamada revolugdo cultural dos anos 60—como também a formagdo do
sujeito caribenho negro (HALL, 2013, p. 46-47).

O povo caribenho parece representar, de certo modo, os povos que nao possuem
identidade nacional pura, pelas suas imigragdes ou por situagdes semelhantes aos dominios da
colonizacdo e outras relacdes de poder, que os fazem “deixar” a propria cultura, isto €, os
fazem deixar de ser quem sdo durante a tentativa de compreensdo e adequagdo as novas
identidades culturais. Compreende-se, nessa perspectiva, que, diante dos apelos de grupos
culturais que buscam uma homogeneidade cultural, como o apelo consumista do mercado
global e local, do mundo ocidental, que se impde em vista de seu desenvolvimento
econOmico, essas identidades culturais podem ser desfiguradas nesses grupos considerados
mais fracos (HALL, 2013, p. 49-50).

Em continuidade a essa problemadtica, outro obstdculo que a populagdo caribenha
enfrenta ¢ o das discriminagdes raciais “e a violéncia em relacdo ao ‘Outro’”, a partir da

“diferenca cultural” (HALL, 2013, p. 51), que gera racismos pela cor da pele ou diferengas
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fisioldgicas, junto a luta pela igualdade social. Por isso, no contexto deste trabalho, torna-se
significativo refletir sobre a capacidade desse sujeito caribenho de lutar, de reagir, ao se
comportar como um agente de mudanca de sua opressdao em busca de resgate de sua cultura e
de seus direitos relegados por parte dos colonizadores.

Diante do fato de sentir-se dominado, o sujeito que se constitui nessa movimentagao
cultural pode olhar para os outros, de outra nacdo ou com outra cultura, em seus contrastes e
semelhangas, com relativa adesao ou com desprezo aos seus comportamentos. Torna-se um
processo, de renovacao continua da propria identidade, pois o sujeito que se encontra com o
novo, com o “estranho” ndo permanece em um pensamento estatico.

A essa ideia de movimento identitario, parece interessante acrescentar uma reflexdo
sobre o fendmeno da mesticagem no Brasil, o qual se compoe pela existéncia de etnias varias,
com suas tradigdes, as quais ocorrem em meio aos preconceitos raciais que surgem
(SCHWARCZ, 1998). De modo complementar, Tadei (2002) chama de mesticagem um

“dispositivo” que funciona como algo que nos coloca

numa busca insistente pela nossa identidade nacional, impedindo um
envolvimento maior com a propria nacionalidade por parte dos brasileiros;
ele é, ainda, produtor de subjetividades doceis ¢ mal- delimitadas, uma vez
que promove a mistura étnica apagando as origens ,apagando o passado e
suas contradigdes, voltando-se para o futuro e des-historizando as raizes
historicas individuais e nacionais (TADEI, 2002, p. 9).

Nesse caso, parece que a mesticagem gera contradigdes sobre a questdo de perder ou
ndo a propria identidade cultural, pelas misturas de racas. Considera-se, entdo, o quanto as
identidades socioculturais deste fendmeno, no Brasil, sdo complexas e articuladas por meio de
uma série de acontecimentos, determinando a subjetividade, a identidade por meio de relagdes
de dominio, ao longo da historia do pais.

No entanto, acredita-se que a instabilidade identitaria que a mesticagem causa pode ser
um fator de enriquecimento cultural, um ato de evolugdo, quando se realiza em um processo
natural, como o crescimento de uma crianga que se torna adulta. Ainda nessa linha, Eagleton
(2011, p. 219) afirma que “[..] Encontrar outro corpo humano ¢ encontrar,
indissociavelmente, tanto a identidade quanto a diferenga. O corpo do outro é, a0 mesmo
tempo, estranho e familiar”, isto ¢, diferengas e semelhancas estdo juntas, pois fazem parte da
natureza humana.

Por isso, referir-se ao conceito geral de mesticagem, falar de mistura ou falar de

cultura negra, por exemplo, como uma realidade fundamental constituinte da cultura

brasileira, muitas vezes ndo valorizada, leva esta pesquisa a uma associacdo do pensamento de
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Hall (2013) com a historia de Alagoas, a terra do “Zumbi dos Palmares”, o maior vulto da
resisténcia negra no Brasil colonial, que esteve, por tanto tempo, em luta pela liberdade, para
que os escravos tivessem seus direitos respeitados. Por isso a morte heroica do Zumbi ¢é
celebrada nacionalmente, no que foi denominado como o dia nacional da consciéncia negra,
ao mostrar o desejo de se resgatar um valor para essas figuras relevantes, que mostram
problematicas existentes na constitui¢ao da luta pelas identidades socioculturais.

Esse contexto apresenta um encontro com o que ¢ revelado pela voz de Fanon em
Bhabha (2013), ao tratar da questdo do sujeito negro ou branco que se anula, por haver para
ele, na sociedade, um espago de simultdneo valor para a raca e a sexualidade, a cultura e a
classe: “O negro ndo €. Nem tampouco o branco” (BHABHA, 2013, p. 77), porque, para ele,
“A imagem ¢ apenas um acessorio da autoridade e da identidade; ela ndo deve nunca ser lida
mimeticamente como a aparéncia de uma realidade” (BHABHA, 2013, p. 94).

Fanon, que era médico psiquiatra, discute sobre a “duplicidade da identidade”
(BHABHA, 2013, p. 94) como uma identidade particular, considerando-a, possivelmente,
como expressao do real e como uma questdo psicanalitica da “identificacdo” que trata do
desejo do sujeito em ser considerado e reconhecido em outra nagdo. Isso pode ser um jogo de
imagens subjetivas nessas disputas culturais, mostrando a condi¢do do nativo diante do
colonizador, pois se trava, na historia ocidental, uma luta contra a opressdo. Ressalta-se,
assim, que sdo as imagens em conflito, seja da classe considerada inferior seja da suposta
classe superior, imagens que formam a identidade colonial, a qual expressa o desejo do

nativo: ocupar o lugar de quem comanda.

O outro deve ser visto como a negagdo necessaria de uma identidade
primordial—cultural ou psiquica—que introduz o sistema de diferenciagdo que
permite ao cultural ser significado como realidade linguistica, simbdlica,
historica. Se como sugeri o sujeito do desejo nunca é simplesmente um Eu
mesmo, entdo o Outro nunca ¢ simplesmente um aquilo Mesmo, uma frente
de identidade verdade ou equivoco (BHABA, 2013, p. 95).

As concepgdes acima acerca desse “sujeito do desejo” podem entrelagar-se a luta pelo
respeito e tolerancia dirigida a quem, muitas vezes, ndo ¢ aceito, socialmente, devido a
condi¢do de pobreza economica, diversidade de raca, diversidade cultural ou politica, entre
outras, além de frequentes problematicas sobre a identidade sexual e as questdes de género,
cuja tematica contempla os interesses dos alunos participantes dessa pesquisa. A respeito das
questdes de género, sdo discutidas duas nogdes de identidade de género: a identidade de

género social e identidade de género sexual apresentada, nessa pesquisa, por meio da

abordagem, que se faz sobre a linha Queer. De modo complementar, ¢ citada outra corrente
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teorica sobre a identidade sexual, pertencente ao campo da psicologia, além da exposicao de
consideragdes extraidas dos estudos de Moita Lopes (2002) sobre essa questao.

Para melhor compreensdo da corrente Queer, sabe-se que ela nasceu nos Estados
Unidos, no final dos anos 1960, sendo propagada pela esquerda americana, justificando-se
pelo direito a liberdade de opcdo de sexualidade e pela individualidade e igualdade social,
conceitos fundamentados, historicamente, em Engels (2014), Wilhelm Reich (1981), John
Money (2014), Simone de Beavoir (1983), e atualizados por Judith Butler (1986). A esses
pensadores, aliam-se grupos com ideias neoliberais radicais e grupos econdmicos que
manipulam a midia com a finalidade de obter lucros e poder diante desse processo. Diante
disso, as sociedades contemporaneas podem simplesmente sucumbir, sem um pensar critico,
em vez de refletir sobre o que tais posi¢des de fato sdo, bem como o que podem gerar nos
diversos ambitos sociais e educacionais.

Segundo Butler (1986) a igualdade de género nega as diferencas entre 0 homem e a
mulher, ao dizer que essas diferengas aparecem devido a constru¢do da identidade sexual pela
cultura; ou seja, a feminilidade e a masculinidade sao construidas culturalmente, em oposi¢ao
a ideia de predominio do género masculino sobre o feminino, na visdo de dominio de uma
classe sobre a outra. Se € o aspecto social que constroi o género, entdo, do mesmo modo, pode
desconstrui-lo. Nesse sentido, a identidade de género social pode ser realizada pela influéncia
de componentes do contexto local e global (MOITA LOPES, 2002). Na “glocaliza¢do”, os
fendmenos da imigragdo e a visdo transcultural de mundo sdo vinculados as questdes de
género na linha gueer, pois, na transculturalidade, “as identidades (homo) sexuais” nao sao
“fatos objetivos de abrangéncia universal, mas “construtos tedricos”, sociais.

As consideragdes acima sobre imigracdo e sobre a identidade de género como
construgdo social, sujeita a deslocamentos identitarios e posigdes varias, pode remeter ao fato
da demanda de estudantes, em sua maioria, jovens, adultos, em outros paises, no que se refere
a didlogos sobre as questdes de género (MOITA LOPES, 2006 apud FABRICIO, 2006).
Observa-se que esse desejo também ¢ expresso, especialmente, nas instdncias académicas
devido a quantidade de pesquisas e discussdes ja realizadas ou devido a questdo da
intolerancia e desconhecimento por parte de alunos e professores sobre essas novas situagdes
no cotidiano da sala de aula.

Por isso engendrar, nesses estudos sobre identidade de género e uso de lingua
portuguesa, na contemporaneidade, pode ser uma oportunidade para olhar a linguagem em

perspectiva dialogica, na qual se engendra em diferentes estudos tedricos dessas identidades, a
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luz da tolerancia, atitude defendida neste trabalho pelo respeito da professora pesquisadora as
diferentes identidades dos participantes desta pesquisa.

Em seguida, apresenta-se a linha da identidade de género sexual defendida pelo campo
da Psicologia, na qual se afirma que pesquisas em cerca de 53 nagdes mostram nao s6 com
“um resultado, mas um padrao de resultados” (LIPPA, 2009) as inimeras diferengas entre os
sexos feminino e masculino. Com isso, a questdo sexual ndo pode ser reduzida a um fator
somente fisiologico, por envolver a personalidade, pois existe uma psicologia feminina e uma
masculina (LIPPA, 2009). Esclarece-se, nesse sentido, que a identidade de género sexual se
define como sexo masculino e sexo feminino, género feminino e género masculino, enquanto
as opcoes de sexualidade recebem a nomenclatura de orientagdes sexuais: heterossexualidade,
homossexualidade e bissexualidade.

De modo semelhante, para a Psiquiatria, a identidade sexual leva em conta trés
aspectos: bioldgicos, os determinantes genéticos (cromossomos) que na fecundagdo se
traduzem na diferenciacdo dos 6rgdos genitais em 6-12 semanas; psicoldgicos: a experiéncia
de vida psiquica, como a pertenga a um determinado sexo que se inicia aos dois ou trés anos,
podendo sofrer influéncias do ambiente; e o aspecto socioldgico, que sdao as atitudes
caracteristicas de um homem ou de uma mulher de acordo com os processos histdrico-
culturais vivenciados (SADOCK, B.; SADOCK, V., 2007).

Nessa otica, pode-se observar que a identidade de género sexual ¢ algo mais
complexo, por levar em conta a questdo do universo da sexualidade constituida de varios
aspectos, inclusive, o aspecto bioldgico. Com isso, pode-se refletir que, embora a teoria sobre
questdes de género, na linha Queer, busque resolver algumas dominagdes injustas entre o
sexo masculino sobre o feminino, mesmo que alguns dos construtos teéricos dessa linha
defendam valores como liberdade, igualdade, nesses ultimos tempos, nota-se uma
incapacidade de lidar com a diferenga que existe entre o sexo feminino € o masculino de
modo positivo, diferencga existente do ponto de vista cientifico e que se estabelece de modo
natural.

De modo complementar, Coelho (apud MOITA LOPES; BASTOS, 2002), ao analisar
as identidades das logicas feminina e masculina no sistema de troca dos presentes, o qual ¢
chamado de troca de dadivas, mostra que o homem e a mulher atribuem pesos diferentes ao
que ¢ despendido nessas trocas. Dessa forma, enquanto a mulher valoriza o tempo e trabalho
para a compra do presente, o homem valoriza mais o aspecto monetario. Essas diferentes

logicas nas trocas de presentes,
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essas regras parecem falar de uma reiteragdo dos papéis de género
tradicionais, em que ao homem cabe prover o sustento— contribuir com
dinheiro, em suma, ¢ a mulher cabe prover os pequenos cuidados cotidianos—
colaborar com tempo e trabalho. Os objetos trocados entre esses maridos e
esposas dramatizariam, assim, a natureza do vinculo que os une, misturando
aqui suas almas e suas coisas (MAUSS, 1974 apud COELHO, 2002, p. 132
apud MOITA LOPES; BASTOS, 2002).

As reflexdes dessas duas concepgdes sobre a identidade de género podem remeter ao
problema da discriminagdo, da violéncia que muitos homossexuais sofreram ao longo da
historia e sofrem atualmente, sendo desrespeitados em sua dignidade humana. A diversidade
das identidades, em vez de gerar a intolerancia, poderia gerar chances de se estabelecerem
dialogos melhores entre estas vertentes. Percebe-se, também, que podem existir, sobretudo em
instancias académicas ou de grupos radicais neoliberais, julgamentos preconcebidos, por
vezes, em relacdo ao modelo de familia heterossexual.

Entende-se, nesta pesquisa, que ndo ¢ anulando a diversidade entre homens e mulheres
que se alcangara a igualdade, mas procurando ver tais diferencas como uma riqueza
intelectual, sexual, psicoldgica, reciprocas com a aceitagdo dessas diferencas encontradas
entre as etapas modernas e pds-modernas. Desse modo, Bauman (2005) discute a pos-
modernidade como a negagdo que a “sociedade liquida” faz sobre as formas sociais mais
estaveis, até entdo concebidas. Para esse autor, isso pode ser tdo perigoso, quanto o fato de
aceitar a liquidez dessas formas completamente.

Nesse contexto, Bauman (2005) mostra que as identidades fragmentadas desse
processo resultam de uma avalanche de interpelagdes: visdes e costumes multiplos que as
mudancgas culturais e tecnologicas trazem ao ambito local e global. Essas contraposi¢oes
podem levar ao que Bhaba considera acerca do outro: o “[...] outro nunca ¢ simplesmente um
aquilo Mesmo” (BHABA, 2013, p. 95), quando se faz aqui referéncia as questdes de
igualdade e respeito com as diversas identidades.

Dai surgir, nesse estudo, a compreensdo de que tratar sobre essas questdes no
ambiente educacional, torna-se uma chance de refletir sobre a figura, por exemplo, de alunos
de um curso considerado “fraco”, como sera mostrado nesta pesquisa. Enfatiza-se considerado
“fraco”, nao somente, devido as baixas notas, ao comportamento de indisciplina da turma
investigada, mas também devido ao fato de o curso de Mecanica, apresentar baixas notas,
desde o processo seletivo desses alunos. Por essa fama, a figura da turma participante desta
pesquisa e de cursos que vivem situagdes semelhantes, torna-se uma imagem ofuscada pelos
outros cursos que sdo reconhecidos como “melhores”, devido a um nivel mais alto de

aprendizagem e melhor comportamento durante as aulas.
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Observa-se que, pelo fato de essas caracteristicas de turmas mais comportadas e
interessadas trazerem um status ao Instituto, o aluno do curso visto como inferior pode ser
considerado um qualquer um, isto ¢, alguém perdido na multiddo. Tal situagao,
provavelmente, leva esses alunos, por vezes, a serem ignorados por muitos outros alunos,
professores e funciondrios no ambiente educacional, impedindo-os de participarem, de
maneira mais incisiva, de atividades varias e de decisdes na propria institui¢do, no ambito
discente, por serem, de certo modo, apagados pelos cursos dominantes, problematica que
pode propiciar atitudes passivas sobre esse tipo de desigualdade.

Diante desse quadro ¢ possivel dialogar com Hall (2013), quando menciona a
revolucado cultural na Jamaica, citando o aparecimento do novo sujeito coletivo da raca negra,
em confronto com outras culturas dominantes. Vé-se que tal fato comprova a capacidade que
0s grupos sociais ou individuos possuem para mudarem a propria historia, historia escrita por
pessoas em seus grupos sociais diversos. Por essa razdo, percebe-se que € nessa
movimentagdo identitaria, que o pensamento de Hall sobre cultura e identidade, encontra-se
com as concepgoes do sujeito dialogico de Bakhtin, marcado pela responsividade: “Eu nado
pOSso passar sem o outro, N30 posso me tornar eu mesmo sem o outro; eu devo encontrar a
mim mesmo no outro” (BAKHTIN, 2015, p. 341).

Destaca-se assim que estudar as identidades, as quais oscilam em uma variedade de
situacdes, significa considerar o processo da alteridade, tendo em mente que o sujeito estd em
continua renovagdo pelas palavras dos outros. Ainda sobre a identidade dos povos, dos
grupos sociais, essa identidade exprime-se pelo aparecimento de um sujeito em crise devido a

corrente ideoldgica que a globalizagdo, com seus diversos conceitos, traz, pois

falar de identidade e de linguagem ¢ transformar o sujeito numa palavra de
intervalo no decurso de sua vida e de sua historia e essa palavra
comprometida ndo € sendo o proprio sujeito por intermédio do discurso, por
esse discurso inconsciente que nos habita ¢ que é construido por um eu a
partir de um outro, numa alteridade sem limites (DELEUZE; PARNET,
1996, p. 18 apud SCHERER; MORALES; LECLERQ apud CORACINI,
2003, p. 23-24).

O fato de se pensar a identidade a partir das histérias que se cruzam, evidencia o papel
do uso da linguagem, como os autores tratam na citacdo acima, na constituicado de um sujeito
“irrepetivel” no “intervalo” “de sua vida”. O sujeito ¢, embora constituido pelo outro,
constituido também por sua unicidade em um tempo limitado, cercado por discursos de uma

determinada ¢época. Considera-se que a alteridade ndo anula a individualidade, nessa
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perspectiva da lingua, mas a atualiza pelos significados trazidos pelos discursos, que

interessam a cada um, visto que,

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um contetido ou
de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida (BAKHTIN, 1981, p.95).

Desse modo, as compreensoes e posicdes de cada sujeito, nesse “sentido ideologico ou
vivencial” mostram a for¢a que as palavras possuem, ao trazerem diferentes modos de se
conceber o mundo. Dai a existéncia das diversas identidades plenas de significados, de
conteudos que circulam em diversos ambientes, como o da escola, a qual pode se tornar um
espagco em que os alunos adquiram maior autonomia em relagdo ao proprio ensino
aprendizagem, considerando que esse mesmo espago educacional deveria, a0 menos em tese,
proporcionar aos alunos condi¢des de desenvolverem seus discursos por intermédio de temas
que correspondam as situacdes de sua atualidade, bem como as exigéncias e interesses que
possuem.

No entanto, com frequéncia, sabe-se que ¢ justamente na instancia educacional que
faltam recursos em relagdo a estrutura fisica, como ¢ o caso do Campus envolvido nessa
pesquisa, ou mesmo em relagdo a algumas ementas desses cursos tecnologicos, que, por
vezes, ndo oferecem uma dimensao global de ensino aprendizagem da lingua Portuguesa para
que os alunos realizem as discussdes de que necessitam em sua atuagdo social, em sua vida
profissional. Assim, compreende-se, nesta pesquisa, que € necessario ao professor e aos
alunos, o conhecimento minimo das tematicas atuais.

Sobre tal questdo, ¢ significativo trazer a voz de Buber (BUBER apud MILAN e
ACETI, 2002) ao considerar que uma experiéncia educativa ocorre pelo caminho das relagdes
interpessoais, relagdes que podem ser inclusivas nessa rede de ensino aprendizagem com
imensas problematicas. Para ele, o ato de “[...] educar significa fazer com que uma sele¢ao do
mundo possa agir sobre uma pessoa, por meio de outra pessoa [...] (BUBER apud MILAN;
ACETI, 2002, p. 31, 73), definindo a pessoa humana como um tesouro de eternas
possibilidades”.

Dessa maneira, ressalta-se que falar de relagdes ¢ falar de discurso que possibilite os
alunos refletirem, por exemplo, sobre a questao da violéncia, desde aqueles conflitos travados
como o bullying existente em muitas escolas, até aos dramaticos conflitos internacionais. A

moldura desses obstaculos pode levar a busca de conceitos mais humanos, como se observa
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no discurso de Lubich, quando apresenta possibilidades de didlogo intercultural pelo respeito
a diversidade de identidades de cada povo em sua citagdo sobre a questdo do respeito as
identidades culturais diante da violéncia, do terrorismo, por ocasido da Jornada Mundial de

Interdependéncia na Filadélfia:

[...] Somos muitos a nos perguntar, hoje, de Nova York a Bogota, de Roma a
Nairobi, de Londres a Bagda, se ¢ possivel viver num mundo de povos livres
¢ iguais, unidos. Nao s6 onde se respeite a identidade um do outro, mas
também onde todos sejam solicitos frente as respectivas necessidades. A
unidade dos povos, no respeito das mil e uma identidades, é o proprio
objetivo da politica, que a violéncia terrorista, a guerra, a injusta divisdo dos
recursos do mundo e as desigualdades sociais e culturais, parecem colocar
hoje em discussao (LUBICH, 2003, p.1).

Sdo palavras que parecem ressoar como uma voz apaziguadora no caos das tragédias
causadas pela violéncia que destitui os povos de seus direitos de expressarem suas varias
identidades, seus direitos de terem recursos basicos para sobreviverem, diante do quadro
globalizante e veloz conduzido por quem detém o poder. Observa-se que o sujeito, na visao de
Lubich, torna-se um agente de mudanga pelos didlogos que podem ser estabelecidos. Por essa
razao, procura-se, neste estudo, realizar um vinculo entre o pensamento dessa autora, em vista
de mostrar uma proposta de tolerancia e aceitagao diante da questdo da violéncia frequente
que esses alunos enfrentam em seus ambientes.

Esse quadro imprime, nos rostos dos alunos, expressdes de medo e de desconfianca,
por nunca saberem se serdo assaltados ou ndo, quando saem de casa. Tal problema pode
formar um perfil de sujeito, que traduz em sala de aula, relagdes de inseguranga, conflitos e
desencontros, os quais podem contribuir para que uma série de identidades se constituam, a
partir de situacdes como essas, resultantes dos desequilibrios sociais. Observa-se, nesse caso,
que o entrelacamento das ideias de Hall (2013), Bauman (2005), Bhaba (2013), Milan e Aceti
(2002), Moita Lopes (2002) e Lubich (2003) representa uma rede de conceitos sobre a questao

do respeito ao outro e da tolerancia para com qualquer tipo de violéncia, bem como, com as

diversas identidades e subjetividades que se movimentam nos varios contextos socioculturais.

2.2 Lingua e dialogismo

Quando se adentra pelo o wuniverso dos estudos identitarios, envereda-se,
paralelamente, pelos estudos sobre a lingua, em perspectiva dialégica, como um dos modos de
constituicdo das identidades historico-culturais; identidades formadas pelos significados que

as determinacdes sociais impde e que o proprio sujeito vai atribuindo no decorrer de sua vida.
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Seguindo esse trajeto, sabe-se, também, que os modos de conceber a lingua geraram
contribui¢cdes inegaveis, problemas e implicagdes diferentes para o caminho de ensino
aprendizagem e de seu uso em ambientes varios. Nesse sentido, serdo mostradas, a seguir,
além do pensamento de Bakhtin, nogdes de lingua em outras linhas de estudo, em vista de
uma melhor imersdo no universo dialogico.

Sabe-se que a visdo estruturalista de Saussure (2012), por considerar a lingua um
sistema formado por um eixo sincronico, que olha para o sistema em si por meio dos signos
(significado x significante), no presente, e, pelo eixo diacronico, que olha para as evolugdes
da lingua formal, no tempo, embora de importancia indiscutivel, ndo permanece isenta de
contra- posi¢cdes e criticas, por considerar o sistema da lingua o centro de andlise da
linguagem.

Uma das oposi¢des ao pensamento de Saussure (2012) € o que se chama de gramatica
gerativa. Chomsky (2005) entende a compreensao do dizer humano como uma competéncia
do falante, um mecanismo natural regido por normas, desde sempre, presente na mente de
todos; normas que se organizam em suas fungdes. A lingua, para ele, ndo ¢ mais classificada
como o era para Saussure, ou seja, de modo sistematico, com uma estrutura formadora da
palavra pelo significante e significado, mas sim, pelo fato de a aquisi¢do dessa lingua se dar
devido aos mecanismos da linguagem inerentes a pessoa humana (CHOMSKY, 2005).
Embora essa corrente de Chomsky tenha gerado uma série de mudangas e ampliagdes no
confronto com a visdo de lingua em Saussure, ela ndo deixou de ser alvo de criticas e
insatisfacdes advindas pelo proprio contexto historico da modernidade, que foi avangcando no
estudo linguistico pelas ligagdes que se poderiam fazer entre esse campo e o de outras
ciéncias humanas.

Sublinha-se, entdo, neste estudo, que, se ocorrem mudangas histdricas, ocorrem,
consequentemente, mudangas nos estudos linguisticos, como a corrente pragmatica que,
mesmo vinda de uma tendéncia funcional de uso da lingua, vai estudar a relagdo da linguagem
com os intérpretes, podendo-se observar uma ascensao da lingua em dire¢@o a interagdo dos
falantes. A pragmatica, desse modo, vincula-se a analise do discurso, que se expande em
teorias relacionadas, como também a teoria da polidez de Erving Goffman (na linha de
pesquisa etnografica da fala), introduzida por Brown e Levinson (1987) e a teoria da andlise
da conversacdo, sobretudo com Sacks e Schegloff, os quais destacam o estudo dos
significados em situagdes de interagao.

Pesquisas nesse campo mostram que a comunicagdo em direcdo aos falantes ¢

ampliada pela teoria dos atos de fala, quando denomina os atos de fala de “atos
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ilocucionarios”, atos inseridos no discurso, ou seja, aqueles que dependem de regras gerais da
linguagem, de algumas condic¢des extralinguisticas como a condicdo social. Ainda segue nessa
linha o paradigma linguistico de Benveniste (1988), que analisa a subjetividade no ato da
enunciagdo: “A consciéncia de si mesmo s € possivel se experimentada por contraste. Eu ndo
emprego (eu) a ndo ser dirigindo-me a alguém, que serd na minha alocugdo um (tu). Essa
condicdo de didlogo ¢ que € constitutiva da pessoa, pois implica em [sic] reciprocidade”
(BENVENISTE, 1988, p. 290), visto que a condi¢gdo de comunicacdo, na enunciagao,
fundamenta-se no plano linguistico dos pronomes pessoais, no qual o discurso, marcado pelos
pronomes, apresenta o sujeito em didlogo.

Explicita-se, ndo sé para o ensino da lingua, mas para a visdo que ela traduz no ato da
comunicacdo, a maturagdo de um pensamento linguistico influenciado pelas contribuicdes,
sobretudo da Filosofia, Antropologia, Sociologia e Psicologia, que vao se entrelagando a
lingua, nesse periodo de avango cientifico da area. Tal avango ¢ visto pelo despontar de uma
maior compreensdo das diversas linguagens, por meio da visao de Bakhtin (1981) e de seus
estudos dialdgicos.

O pensamento dialogico, ao apresentar-se em uma das principais obras de Bakhtin: 4
filosofia da linguagenm-no contexto em que a Russia se encontrava, durante a ditadura de
Stalin, anos de 1920-1930, tece reflexdes e criticas aos estudos dos formalistas russos,
mostrando que ¢ uma “fic¢@0” tratar do estudo da lingua de modo abstrato; defini-la como
sistema ¢ tornar o seu falante um sujeito ideal, ignorando o mundo em que ele vive
(BAKHTIN, 1981). Quando trata da natureza semiodtica da lingua, o autor critica o
pensamento da filosofia idealista, ou seja, o “subjetivismo idealista” (BAKHTIN, 1981, p.
72), ao chamar essa analise de primeira orientagdo. Salienta-se que a primeira orientacdo que
considera a lingua, do ponto de vista da psicologia individual, ¢ uma criagdo, acontecendo nos
atos individuais de fala.

Bakhtin prossegue essa concepcao, opondo-se a linha individualista, quando elabora a
segunda orientagdo que critica o “objetivismo abstrato”, situando a lingua em uma
consciéncia individual, definindo-a como “um sistema de normas imutaveis” (BAKHTIN,
1981, p. 91). Enquanto as duas orientagdes sao explicadas como ocorrendo na consciéncia
individual do falante, para Bakhtin, a consciéncia, “s6 pode surgir e se afirmar como
realidade, mediante a encarnacdo material em signos” (BAKHTIN, 1981, p. 33), ou seja, ao
considerar o “contetdo” dos signos como “contetdo” ideoldgico, mostra que a mesma
consciéncia € consciéncia somente quando traz seus signos, suas ideologias, a qual, de

consequéncia, forma-se na coletividade. Dessa forma, ele define a consciéncia como de
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“ordem sociologica” (BAKHTIN, 1981, p. 35-37), isto ¢, aquela formada em grupos sociais
por meio de suas relagdes. Ao realizar sua andlise sobre o signo ideoldgico, o autor afirma que

“[...] a palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico” (BAKHTIN, 1981, p. 37).

Toda refragdo ideologica do ser em processo de formagdo, seja qual for a
natureza de seu material significante, ¢ acompanhado de uma refrag@o ideoldgica
verbal, como fendmeno obrigatoriamente concomitante. A palavra esta presente
em todos os atos de compreensdo ¢ em todos os atos de interpretagdo
(BAKHTIN, 1981, p. 38).

Pela citacdo acima, percebe-se que a palavra, em suas formas, localizada em seu determinado
sistema linguistico, exprime-se como ato ideologico por intermédio de uma consciéncia coletiva. Ela
ndo s6 traz uma compreensdo, mas uma série de compreensdes, de refragdes e posi¢cdes, que ndo
podem ser contempladas por meio de um estudo limitado em sua estrutura, ou somente em sua
funcionalidade; por isso, o autor enfatiza que “A lingua vive e evolui historicamente na comunicagao
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 1981, p. 124.)

A atribui¢do que o autor concede a lingua como uma for¢a transformadora, a torna um
instrumento chave para as mudangas histérico-culturais promovidas pelos interesses dos grupos
sociais organizados. Diante disso, comprova-se a importancia do estudo das identidades que se
movem nas instancias sociais, pelas relagcdes das posi¢des e posturas que se formam, a partir das
varias linguagens expressas pelos signos linguisticos. Em continuagdo a essas ideias do dialogismo,

sobre a linguagem poética, Bakhtin diz que

numa obra poética, as palavras organizam-se, por um lado, no conjunto das
oragOes, do periodo, do capitulo, do ato, etc., ¢ por outro, constroem o
conjunto da aparéncia do heréi, de seu carater, de sua situacdo, de seu
ambiente, de sua conduta, etc., e, enfim o conjunto do evento ético da vida,
esteticamente formulado ¢ acabado; com isso deixam de ser palavras,

proposi¢des, estrofes, capitulos, etc. (BAKHTIN, 2014, p. 50).
A arte literaria, para além de sua “arquitetonica” definida, limitada ou “acabada” pela
sua estrutura verbal, composicional, mostra sua “esséncia” (BAKHTIN, 2014, p. 73-74)
expressa pela lingua em continua mudancga. No espaco literario russo, pela analise do romance
em suas varias formas, o autor o define “como um fendmeno pluriestilistico, plurilingue e
plurivocal”. Isso ¢ considerado em seus varios aspectos linguisticos, observados em varios
niveis, em seus diferentes principios estilisticos de composi¢do, como as varias narrativas

orais, tradicionais, escritas em que se incluem uma série de géneros: cartas, didrios ou outras

“fora do discurso literario do autor”, como escritos morais, filosoficos, inclusive retoricos.
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Ainda em suas analises, ele mostra uma série de linguagens organizadas em diversas
linguas, vozes de varias geragdes e categorias sociais, inserindo os géneros do discurso em um
universo incontavel devido as multiplas realidades humanas que eles representam. Além
disso, categoriza os géneros do discurso pelas caracteristicas dos enunciados que os formam,
chamando-os de: géneros do discurso primarios e secundarios, de maneira a comprovar a
existéncia dos diferentes discursos, isto ¢, dos enunciados que compdem estes discursos, que
se movem na vida cotidiana de muitos modos. Inclui-se, assim, o discurso dos momentos da
vida mais informais, no quadro dos géneros primarios e as producdes literarias, discursos
oficiais, discursos de maior complexidade nos géneros secundarios (BAKHTIN, 2015, p.
263).

A dificil questdo de reconhecimento da importancia do que essa heterogeneidade dos
géneros traz a visdo da lingua, de suas possibilidades de mudancas pela diversidade que
possuem, independentemente de sua lingua de origem, acarretou as investigacdes linguisticas
muitos problemas, os quais, segundo o autor, “debilitam as relagdes da lingua com a vida”
(BAKHTIN, 2015, p. 265), pois a falta de contextos vivenciais, como o autor observa, no
ensino da lingua portuguesa, de modo geral, gera uma cadeia de obstaculos em relagdao ao
ensino aprendizado dessa nas escolas.

O fato de se ensinar a lingua, especialmente ou exclusivamente, em seu aspecto
estrutural e funcional, pode impossibilitar o encanto dos alunos sobre esse conhecimento,
impedindo-os de descobrir a lingua em sua potencialidade e riqueza humana. Defende-se que
¢ preciso olhar para o contexto historico-cultural, no qual os alunos estdo imersos, isto €, para
as suas relacdes com este mundo. Por esse motivo, alguns géneros discursivos
predominantemente argumentativos (ADAM, 2005) se prestam para determinados objetivos e
solicitagdes das novas geragdes de hoje, pelo fato de permitirem aos alunos o didlogo sobre
quem sao e onde vivem. No dizer de Zozzoli (2015, p. 27) “[...] os géneros sdo definiveis
como regulamentagdes das praticas socio discursivas [sic] dos sujeitos e da produgdo dos
enunciados em discurso e sdo considerados insepardveis dos sistemas historicos de
pensamento das comunidades discursivas”.

O pensamento de Zozzoli sobre os géneros que geram essas possibilidades de didlogos
nas “comunidades discursivas”, coaduna-se com essa proposta dialogica desses géneros como
“praticas socio discursivas [sic] dos sujeitos”, em seus varios modos de comunicagdo, regidos
pela cultura, pela historia desses grupos. Esse pensamento pode abrir espaco para se investigar
algo sobre a constituicao das identidades socioculturais dos alunos por meio dessas “praticas

socio discursivas [sic] dos sujeitos”, podendo-se associar essa ideia ainda a linha de estudo de
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Fabricio (2006, p. 48), quando trata o estudo da lingua como pratica social, por meio do
estudo da sociedade e da cultura. E cultura, neste estudo, considera-se como uma soma de
“energias humanas” que geram identidades e respostas inesperadas (HALL, 2013, p.149).

Diante do exposto, nesta pesquisa, o fato de se enveredar pelo caminho dialdgico da
linguagem, durante as aulas de lingua Portuguesa, torna-se a chance de ensinar lingua, em
sintonia com a poés-modernidade, com a sociedade de hoje, na qual atuam os alunos com suas
identidades.

Esse fato pode remeter aos conceitos dialdgicos da alteridade, cujas expressdes, nas
obras de Bakhtin, evidenciam o valor do outro: “Na categoria do ex, minha imagem externa
ndo pode ser vivenciada como um valor que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim
vivenciada na categoria do outro, € eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria
para me ver como elemento de um mundo exterior” (BAKHTIN, 2015, p. 33).

Esta citagdo de Bakhtin, embora se enquadre nas analises do autor sobre o olhar do
artista ao seu personagem no romance, de modo andlogo, nessa pesquisa aponta para a
importancia do olhar do professor aos alunos, do olhar dos alunos entre si como sujeitos
mutaveis, a partir dos discursos de outros, e especialmente pelo uso de praticas
argumentativas, que abrem espago para momentos interativos, com diversas posi¢des
mostrando as identidades desses alunos. Desse modo, constata-se que a argumentagdo como

se vera a seguir, ocupa um lugar privilegiado no estudo da lingua e das identidades.
2.2.1 Argumentacdo

Sabe-se que, na Grécia antiga, desenvolve-se a retdrica como um ensinamento, no qual
os discursos memorizados sdo ditos oralmente, com estilos diferentes, conforme seus
contetidos, com o intuito de apresentar, de modo persuasivo, esses discursos aos respectivos
publicos. A retérica ndo s6 procura persuadir, mas também pode investigar se os discursos
sdo, de fato, persuasivos ou ndo. Quem langa o discurso deseja convencer quem escuta, logo
quem escuta ¢ tio importante quanto quem fala (ARISTOTELES, 2003). Os estudos
filosoficos da histdria e a propria natureza do homem, com suas linguagens, revelam o quanto
ele, naturalmente, ¢ levado a defender suas ideias pela expressdo de suas opinides em
confronto com as opinides de outros.

Quando analisa “a pessoa que fala no romance” com a citacao: “No fluxo de nossa
consciéncia a palavra persuasiva interior ¢ comumente metade nossa, metade de outrem”,

(BAHKTIN, 2014, p. 134, 145) continua tecendo reflexdes sobre as possibilidades de
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transformagdo da palavra que persuade, pois esta palavra encontra-se com outras palavras
persuasivas; ela transita livremente no espaco no qual se situam os conflitos que permeiam o
ato da argumentacdo; ela € criativa, pode ser recriada, como sendo uma palavra, sempre
inacabada.

No que diz respeito ao didlogo, de modo complementar, Citelli (2004, p. 17-19)
compreende que existe nele um itinerario do como, do qué e do porqué, a respeito das
opinides que se formam, as quais passam por um reconhecimento, por uma analise € uma
padronizacdo de conceitos formadores de visdes que regem os varios pontos de vista,
decorrentes das vivéncias, das leituras e de conhecimentos veiculados aos outros, ja que ¢ no
pensamento coletivo, vivo, no ambito social e cultural que a lingua ¢ apreciada em seu carater
discursivo.

De outro modo, a argumentacdao, em sua manifestagdo no texto escrito, no viés da
Linguistica Textual com a produ¢do do discurso, considera que os conhecimentos do
interlocutor, suas escolhas e convic¢des focalizam elementos da textualidade como a coesdo e
a coeréncia. Esses clementos identificam a constitui¢ao auténtica do texto a ser lido ou
produzido (KOCH, 2014). A esse respeito, a autora discute que o ato de argumentar estd

presente em todos os géneros textuais. Sobre a argumentacao na produgdo escrita, ela afirma:

Entendemos a escrita como uma atividade que se realiza de forma situada e
negociada, ou seja envolve sujeitos com papéis determinados, em dada
situacdo, com objetivos e conhecimentos que compdem uma espécie de base
comum. Escrever (e falar) ¢ interagir. Como lugar dessa interagdo, o texto
esconde mais do que revela a sua superficie linguistica, razdo pela qual
defendemos que o sentido ndo estd apenas no texto, mas ¢ estrategicamente
construido pelos sujeitos envolvidos na interacdo (KOCH, 2017, p. 10).
Além de fazer um convite a se pensar sobre os sentidos que os sujeitos, em interagao,
podem atribuir aos varios textos escritos por meio da lingua, a autora resgata uma série de
estratégias como aquelas vindas de Ducrot (apud KOCH, 2017) e Adam (2005) sobre a
constru¢dao da argumentacdo na escrita. Koch (2017, p. 61) expde ainda nessa linha a anélise
que Ducrot (apud KOCH, 2017) faz de alguns elementos presentes na gramatica, os quais
chama de operadores argumentativos, que formam uma classe na escala da argumentagao, isto
¢, os argumentos, de modo explicito, sdo elencados gradativamente na produgao escrita.
Sobre as concep¢des de Adam (2005), a autora cita o que ele denomina de

“articuladores textuais” que “atuam em diferentes niveis como o da organizacdo global do

texto; nos encadeamentos entre paragrafos e periodos - nivel intermediario e no nivel micro
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estrutural, em que indicam os encadeamentos entre oragdes e termos das oracdes. ” Além

disso, esses articuladores textuais podem ter varias fungdes, como

situar coisas do enunciado no tempo e no espaco; estabelecer entre os
enunciados relagdes que os faz serem agrupados, de acordo com a fungdo
que vao exercer no texto; estabelecer entre os enunciados relagdes do tipo
logico-semanticas (causalidade, condicionalidade, etc.); sinalizar rela¢des
discursivo-argumentativas ¢ outras (KOCH, 2017, p. 121-123).

“Os articuladores textuais”, desse modo, definem a “orientagdo argumentativa”
(KOCH, 2017, p. 132) nos enunciados que introduzem. Dai, neste estudo, considerar-se a
nomenclatura usada por Adam (2005), quando fala de discurso predominantemente
argumentativo, por levar em conta que o texto ¢ formado por diferentes sequéncias
discursivas como narrativa, descritiva, dissertativa (argumentativa), expositiva,
conversacional e instrutiva, sendo possivel estarem presentes duas ou mais sequéncias nos
varios discursos, com uma dessas sequéncias podendo aparecer de modo predominante.

Justifica-se a nomenclatura dada as produgdes escritas dos alunos de carater
argumentativo, como texto dissertativo predominantemente argumentativo, conforme a
perspectiva de texto argumentativo de Adam (2005), cujo nome foi assim adotado, devido a
sequéncia discursiva predominante dos textos analisados e produzidos pelos mesmos alunos
ser argumentativa. A visdo de Adam sobre as sequéncias dos discursos permite olhar para o
discurso predominantemente argumentativo, por uma “orientacdo” dialdgica, especialmente
quando se deseja oferecer, por meio do ensino da lingua, chances para que os alunos sejam
sujeitos ativos no processo de sua aprendizagem, com a possibilidade de leitura mais profunda
do préprio contexto histdorico-cultural.

Essa condicdo de uso da lingua remete ao discurso retorico que, frequentemente vem
revestido de poder e persuasdo, acontecendo no ambito politico, juridico e outros. Esses
discursos se tornam “[...Jum material extremamente favoravel para o estudo das diversas
formas de transmissdo, deformagdo e enquadramento do discurso de outrem” (BAKHTIN,
2014, p. 153). Nesse caso, pode-se citar o discurso politico, no qual a argumentacido ¢
utilizada como ferramenta para se obter o poder como forma de autopromogao, de acusacao,
de distor¢ao das palavras uns dos outros.

Desse modo, a aplicagdo do discurso predominantemente argumentativo na sala de
aula, pelos debates e didlogos, como foi dito, pode desenvolver a criticidade, a aquisicdo de
consciéncia politica e cidada, além de melhores relagdes entre os alunos, com suas diferentes
identidades, de modo a propiciar chances de maior inclusdo e de agdes coletivas; uma praxis

que se relaciona com a citagdo a seguir:
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A relacionalidade constitutiva da acdo politica fraterna implica, portanto, o
encontro e a inclusdo dos demais, ndo tanto para exercer persuasio ¢
convencimento uns para com os outros, a partir dos proprios argumentos e
pressupostos, como propde Habermas (1994). A acdo politica fraterna
pressupde, sim, a construgdo coletiva ¢ construtiva de agendas comuns de
acdo a partir desses encontros entre diferentes (inclusive entre opositores ou
grupos rivais), ndo estaticos, mas em dinamica relacional que implica ganhos
e perdas complementares, que busca estabelecer e restabelecer continuo
dialogo (SILVA; ANDRADE; LOPES, 2014, p. 103-104).

Essa corrente da relacionalidade, embora ndo seja o foco desta investigagdo, conjuga
com os beneficios gerados pelo ato da argumentagdo, pois contempla duas categorias de
pensamentos: a relacionalidade e a fraternidade, as quais podem imbuir as agdes politicas com
o uso de tolerancia entre os sujeitos em seus varios conflitos e oposi¢cdes nesse movimento de
relagdes existente em diferentes identidades politicas em didlogo. Entende-se que a
argumentacao, em seus varios niveis, pode ser um processo comunicativo continuo a favor do
bem coletivo, isto €, os sujeitos que argumentam podem expor opinides, ideias semelhantes
ou opostas, sem necessariamente ter que exercer o poder de um grupo que se pensa superior
sobre outro que se pensa inferior.

Portanto, vé-se que o pensar relacional e fraterno serve-se da lingua, em seu carater
argumentativo, levando em conta a consciéncia coletiva, a lingua em seu ambito histérico
social, ou seja, considera essa lingua como uma consciéncia coletiva que procura responder
aos desafios de sua historia. A este respeito, acrescenta-se o que Bakhtin afirma sobre as
atitudes responsivas “na esfera da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2015, p. 297), pois
compreende-se, nesta pesquisa, que o ato de argumentar, na visdo dialogica da linguagem,
aparece como sendo um dos niveis mais privilegiados nas relagdes humanas, na cadeia de
comunicacdo linguistica. Além disso, se Bakhtin (2014) define a palavra como algo criativo,
livre, inacabado, a mesma tem o potencial para gerar nos grupos sociais, posturas que
evoquem respostas, mudangas, diante das formas de opressao existentes, como sera proposto

em seguida na relagdo que se fara entre o dialogismo e a cultura de paz.
2.3 Dialogismo X identidade: ponte para uma cultura de paz?

A sintese, a seguir, apresenta a cultura da paz expressa em conceito politico-social,
bem como no pensamento educacional. Busca-se investigar, por essas no¢des, como pode
acontecer a relacio entre a cultura da paz e os estudos dialogicos. E necessario enfatizar que a
perspectiva dialogica da lingua ndo ¢ limitada a difusdo de uma ideia ou concepgdo, por

ocorrer em qualquer forma de compreensdao ou de ideias que contribuam ou ndo com as



38

relacdes pacificas; no entanto, pelo foco de esta pesquisa ser o de investigar as diversas
identidades que vado surgindo na pds-modernidade, em perspectiva dialdgica, pode ser
significativo o fato de se estabelecer uma ponte entre o uso da lingua e a cultura da paz.

A sociedade atual, pelo uso das midias, das varias tecnologias, tende a ser cada vez
mais individualista. E comum entrar em escolas, restaurantes, em outros espagos e ver grupos
de pessoas que nao se olham, nao se falam entre si, devido ao uso do WhatsApp ou devido ao
uso de outras redes sociais. E verdade que a organizagdo do tempo, da economia, os
desequilibrios sociais, a diversidade das identidades, a violéncia frequente pode ser um fator
de distanciamento dessas relagdes humanas, que parecem ndo ocorrer com a mesma
frequéncia que as relagdes virtuais, reduzindo as possibilidades para a convivéncia humana, o
proprio conhecimento da lingua, o conhecimento de si e dos outros.

As proprias redes televisivas quando manipulam as noticias conforme seus interesses,
muitas vezes, engessam a realidade em determinados angulos, de modo que se tem um grande
volume de noticias a respeito da violéncia, da assustadora quantidade de guerras, de conflitos
politicos graves no planeta, desde o problema da acolhida aos refugiados, os ataques
terroristas no oriente médio com as invasdes aos paises mais fragilizados, que se encontram,
em parte, destruidos por guerras religiosas, histéricas e outros tipos de tragédias. Diante

dessas cenas mostradas em tantos lugares, Lubich propde, ao palco do didlogo, a paz:

A profunda necessidade de paz, que a humanidade hoje exprime, afirma que
a fraternidade ndo ¢ s6 um valor, ndo ¢ s6 um método, mas ¢ um paradigma
global de desenvolvimento politico. E preciso que um mundo, cada vez mais
interdependente, precisa de politicos, de empresarios, de intelectuais, de
artistas que coloquem a fraternidade; instrumento de unidade, no centro da
propria acdo e do proprio pensamento. Era o sonho de Martin Luther King:
que a fraternidade se torne a ordem do dia de um homem de negocios ¢ a
palavra de ordem do homem de governo (LUBICH, 2003, p. 2).

Lubich (2003), além de mencionar que a cultura da paz envolve a arte, a ciéncia, as
atividades humanas, evidencia que € no campo da politica, pela categoria da fraternidade, que
essa mesma cultura deveria expandir-se. Ora, se as leis ndo funcionam a favor da igualdade
de quem mais precisa, permanecendo inativas, somente em discursos escritos, por que nao
promover, pelos discursos que circulam, também nas midias, no ambiente educacional, a
categoria da fraternidade em vista de uma cultura da paz, do respeito aos outros?

Outra leitura do conceito de fraternidade encontra-se no estudo de Baggio (2008),
quando defende que a fraternidade se fundamenta, ndo no terror instituido no contexto de

opressao historico-cultural da Revolugdo Francesa, mas no pensamento de La Boétie (1982).

La Bo¢étie, a partir da fraternidade, chega posteriormente ao conceito de igualdade, que vai
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além do sentir, isto ¢, um pensar racional fraterno que leva a paridade. Este conceito de pensar
racional fraterno pode-se conectar ao respeito para com a diversidade humana, diversidade
que instiga ir em busca de um uso da lingua que gere a tolerancia e a aceitacao da realidade
multifacetada de vozes, que formam as relacdes cotidianas.

A Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia' (artigo 1, 1995), em Kronbauer e
Stréher (2009, p. 26), parece fazer uma relagdo entre o respeito e os modos de expressdo da
diversidade humana que se da na comunicagdo, pelos conhecimentos que se tem, podendo, a
partir deles, ocorrer uma harmonia em meio a essas diferencas. A tolerancia ¢ considerada

parte de uma ordem ética, politica e juridica, por isso ¢ reconhecida como:

uma virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir uma cultura
de guerra por uma cultura de paz. A tolerdncia, ndo ¢é concessao,
condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia é, antes de tudo, uma atitude
ativa fundada no reconhecimento dos direitos universais da pessoa humana e
das liberdades fundamentais do outro (KRONBAUER; STROHER, 2009, p.
26).

Falar de cultura da paz no ambiente de ensino aprendizagem ¢ via que leva ao
pensamento de Freire (1987), o qual aprofunda a discussdo sobre a opressao entre as classes
sociais, que desejam ascender socialmente em contraposi¢do a educagdo capitalista, além da
defesa sobre a constru¢ao do conhecimento na vida, pois o homem aprende e escreve seus
conhecimentos de modo coletivo. O autor também foi condecorado com o prémio UNESCO
em 1986 de Educacdo para Paz.

Em uma linha tedrica de conhecimentos que dialoga com a antropologia, com uma
visao do homem e de mundo, sua pedagogia ¢ conhecida também como “pedagogia da
esperan¢a” e, na educacao, como “pratica de liberdade” (GADOTTI, 2007). Nesse contexto,
Freire olha para o ato de conhecer, além de seu carater historico, epistemolédgico, ou légico,

quando mostra que tal conhecimento ¢ de igual modo dialdgico. Essa visao de Freire pode ser

associada ao seguinte pensamento de Bakhtin:

O proprio ser do homem (tanto interno, quanto externo) é convivio mais
profundo. Ser significa conviver. Morte absoluta (o ndo ser) ¢ o inaudivel, a
irreconhecibilidade, o imemoriavel (Hippolit). Ser significa ser para o outro
e, através dele, para si. O homem ndo tem um territorio interior soberano,
esta todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o outro
nos olhos ou com os olhos do outro (BAKHTIN, 2015, p. 341).

A percepgao de si e dos outros nessa consciéncia coletiva parece ser, para o autor, uma

condi¢do fundamental no processo da comunicacao e da formacao de uma identidade trazida

' A declaragio de principios sobre a tolerancia foi aprovada pela Conferéncia geral da UNESCO, em sua 28*
reunido.
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pelo ato da propria relacdo, o qual pode gerar a destruicdo ou a construgdo de um determinado
grupo social. Retoma-se, dessa maneira, o didlogo com o conceito de Freire (1996) sobre o
ato de constru¢do do mundo por meio de varios conhecimentos, porque conhecer também
pode implicar reconhecer a importancia dos outros.

Um reconhecimento do outro traduz a visdo do ato de educar como uma funcio que se
estabelece pelas relacdes interpessoais (BUBER apud MILAN; ACETI, 2002). Além disso, “¢
fundamental criar espagos dialogicos, criativos, reflexivos e democraticos capazes de
viabilizar praticas pedagogicas fundamentadas na solidariedade, na ética, na paz, na justica
social” (MORIN, 2011, p. 13). Esse sonho necessario pode ser relacionado a visdo de ensino
que se apresenta neste trabalho, a qual defende que o fim da educagdo ndo ¢ “treinar a
capacidade cognitiva da crianca para o raciocinio, a fim de produzir um adulto capaz de
funcionar com independéncia no mundo”, mas, sim, uma via que leva em conta os dialogos,
bem como o respeito as inimeras identidades de classe, racial e sexual (HICKS, 2011, p. 13).

Percebe-se que os modelos educativos, em diversos campos, que engendrarem pela
leitura dialodgica, aos quais se permitem gerar situagdes de interagdo entre os sujeitos falantes
na sala de aula, podem ser um espaco de vivéncia dessa cultura da paz. E justamente na
comunicagdo discursiva que, de uma palavra, de um gesto, de um siléncio, a paz pode
renascer, mas também pode ser eliminada igualmente de uma palavra, de um gesto ou de um
siléncio, os quais atravessam as linguagens imersas nos limites dos enunciados, determinadas
pela alternancia dos sujeitos dos discursos.

Por isso, verifica-se que os enunciados ndo sao indiferentes entre si nem se bastam
cada um a si mesmo; uns enunciados conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos
outros. Esses reflexos mutuos lhes determinam o carater. “Cada enunciado ¢ pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2015, p. 296-297).

Diante dessa ampla comunicacdo dialogica, propde-se que haja uma busca pelo
respeito nas trocas de ideias, trocas de conhecimentos varios. Entende-se, nesta pesquisa, que
mesmo os conflitos de opinides podem ser contribui¢des na trama do conhecimento reciproco,
0s quais parecem langar em tal ambiente discursivo novos aprendizados no caminho da vida
do homem em seus conflitos, contradi¢des e mudancas identitarias que o formam como ser
humano. Nesse sentido,

viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse dialogo o homem participa inteiro ¢ com toda a vida: com os
olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
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totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simpoésio universal (BAKHTIN, 2015, p. 348).
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3 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA
3.1 A pesquisa qualitativa etnografica

A metodologia desta pesquisa qualitativa segue a dire¢do etnografica devido ao
contexto sociocultural de seus estudos, os quais relacionam-se a antropologia, aos conceitos
culturais, que possibilitam a coleta de dados sobre as posigodes, crencas e valores do grupo
participante: os seis alunos de uma turma do curso de mecénica, um curso perpassado de
problematicas varias. Torna-se necessario, desse modo, que acontecam uma série de
interagdes entre mim, enquanto professora pesquisadora, € os alunos envolvidos nesse
processo de investigagdo aprofundada sobre suas identidades, durante a aprendizagem da
lingua portuguesa (LUDKE, 1986).

Diante desse contexto, o estudo etnografico focaliza o processo da pesquisa € ndao os
resultados finais. Nessa linha ¢ possivel, ja, pelas demandas desses alunos, pelo meu
conhecimento de certos aspectos de suas realidades socioculturais, a observacao de suas
posi¢des que vao se constituindo, sobretudo nos debates e em outros momentos de uso da
lingua Portuguesa na sala de aula considerada como campo natural de pesquisa, tendo em
vista que tal ambiente recolhe os varios significados e percepgdes a respeito de como esses
alunos se olham, olham uns aos outros em suas trocas de opinioes.

Por essa razao o estudo de caso etnografico tem “[...] a possibilidade de fornecer uma
visdo profunda e integrada de uma unidade social complexa, composta de multiplas varidveis”
(ANDRE, p. 52). Enfatizo, assim, que os sujeitos desta pesquisa qualitativa de tipo
etnografico, participam de uma investiga¢do, a qual se desdobra em outras realidades
expressas no estudo de caso, o que permite dialogos que propiciam a observacao de quem sao
esses alunos, isto €, os sujeitos que se movem nesse ambiente de pesquisa. Coloca-se em
relevo que, na pesquisa qualitativa “[...] E necessario encontrar o significado manifesto e o
que permaneceu oculto. Por isso, todos os sujeitos sdo igualmente dignos de estudo, todos sao
iguais, mas permanecem unicos, € todos os seus pontos de vista sdo relevantes: do culto e do
iletrado [...]” (CHIZZOTI, 1995).

Além disso, vale destacar os contextos sociais diversos, considerados por Yin (2005,
p-20), quando apresentam modos mais amplos para a compreensdo de situagdes sociais
complexas, com o objetivo de gerar discussao entre os participantes envolvidos, que podem
ser observados em uma determinada situagdo, com o intuito de criar uma melhor condicao de

analise dessas situacdes no ambiente da sala de aula.
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Diante dessas consideragdes, estabeleci dois critérios para a escolha desses
participantes mencionados: o primeiro trata dos alunos que possuiam uma participagdo mais
significativa durante as aulas, ou seja, alunos que costumavam expressar suas opinides nos
debates e, sobretudo, nas produgdes escritas; o segundo critério ocorreu a partir da frequéncia
desses mesmos alunos nas aulas planejadas. Como justificativa para essa metodologia,
observei que a postura da turma caracterizada pela indiferenca, indisciplina, isolamento,
levou-me a realizar algumas escolhas metodologicas para essas aulas de lingua portuguesa,
sendo uma dessas escolhas o uso do género discursivo predominantemente argumentativo..

Em tal dindmica, a andlise desses movimentos identitarios pela argumentacio,
inevitavelmente, acontece de modo paralelo aquela de minha identidade como pessoa, como
professora de lingua Portuguesa. Por isso alio, a esta pesquisa, a proposta da auto-observacao,
a qual, segundo Macedo (2005), pode vir por meio de uma pratica reflexiva, visto que, para
minha fun¢do como docente, essa pratica privilegia a investigacdo, em vez da transmissao dos
conhecimentos, informagdes, por realizar o didlogo entre o passado, presente e o futuro em
um movimento de Observacao-reflexao-agao.

Essa proposta de auto-observacdo também pode me levar, como professora e, ao
mesmo tempo, como pesquisadora, a rever meus planejamentos, em face as situagdes que se
apresentam nesses varios momentos de pesquisa. Por esse motivo, “falar em Professor
pesquisador significa inclui-lo nos procedimentos, em todos os momentos da pesquisa, desde
a constituicao do grupo até as leituras e decisdes metodoldgicas que ocorrem no decorrer do
processo” (ZOZZOLI, 2010, p. 3). A partir dessa afirmacdo de Zozzoli, vejo a importancia,
de ser condutora desta pesquisa como professora pesquisadora, cuja constru¢ao dos modos de
investigar se d4 ndo s6 em relagdo ao perfil dos alunos e de suas identidades na sala de aula,
mas também pela minha pratica docente através da auto-observacao.

Para Bartlett (1990 apud MATTOS, 2002), a auto-observagdo pode ser uma atitude do
professor reflexivo, que reflete sobre sua pratica, ndo em uma a¢ao individual, mas em um ato
coletivo, politico, o qual pode mudar os relacionamentos interpessoais. Por esse prisma, ¢
possivel reduzir lacunas entre o ensino e a aprendizagem dos contetidos e os atos reflexivos.
Essa questao se da quando:

o critério que se busca numa pesquisa nao ¢ a precisdo do conhecimento,
mas a profundidade da penetragdo e a participagdo ativa, tanto do
investigador, quanto do investigado. Disso resulta que o pesquisador e
pesquisado tem a oportunidade para refletir, aprender e ressignificar-se no
processo de pesquisa. (FREITAS, 2003, p. 27-28).
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Desse modo, com esse olhar etnografico, considero que o ambiente das aulas de
Lingua Portuguesa funciona como espago para atividades interativas, as quais compdem a
coleta de dados nesse estudo pelos seguintes instrumentos: questionarios abertos, producdes
escritas dos alunos, especialmente textos de género discursivo predominantemente
argumentativos, audios de debate e didrios de aula. Em relag¢@o aos dudios dos debates sobre a
violéncia e corrupg¢ao no Brasil, devido as falhas técnicas de gravac¢do que eliminaram trechos
de falas de alunos e de outras partes dessas falas as quais, as gravacdes nao possuiam boa
qualidade, fiz as investigagdes sobre os temas citados, sobretudo, pelas producdes escritas
desses alunos. Em relagdo ao tema sobre as questdes de género, como foi possivel realizar a

transcri¢do do audio do debate, foi realizada a analise sobre esses didlogos.

3.2 O contexto da pesquisa

A presente pesquisa teve inicio quando eu estava em busca de novas metodologias
para ensinar Lingua Portuguesa aos alunos do IFAL, que nao tinham interesse nessa disciplina
e apresentavam dificuldades de relacionamento entre si € com os seus professores. A escolha
do IFAL se deve ao fato de ser o espago de minha atuacdo como professora de Lingua
Portuguesa nessa institui¢do. Por esse motivo, a observacdo de minhas aulas seria, também,
uma chance tunica de crescer em minha pratica docente, trazendo, ao mesmo tempo,
beneficios para os alunos envolvidos nessa pesquisa.

O Instituto Federal de Alagoas abrange uma série de Institutos constituidos por
diversos cursos técnicos, sendo muitos integrados ao ensino médio como os de: Mecanica,
Edificacdes, Estradas, Informatica, Eletrotécnica, Eletronica, Quimica e outros. Alguns desses
Institutos  possuem  cursos técnicos subsequentes, superiores tecnologicos de
Licenciatura/bacharelado, Proeja, Pronatec e cursos de Pos-graduacao.

O Campus, no qual atuo, ¢ uma referéncia na produgdo cientifica, pois oferece projetos
de extensdo nas areas de arte e cultura e bolsas de iniciagdo cientifica com projetos
inovadores. No entanto, em relacao a estrutura, grande parte das salas, por vezes com turmas
numerosas, nao possui ar-condicionado funcionando bem. Falta também uma sala adequada
de multimidia. As reformas iniciadas, por exemplo, no maior auditoério da institui¢do, bem
como nos laboratorios e outros locais sao muito lentas. Esses tipos de problemas, com essas
reformas, geram desconfortos durante as aulas por serem algumas salas localizadas do lado do

sol.
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Desse modo, torna-se quase impossivel dar aula. Essa situacdo levou alguns dos
professores a procurar outros ambientes de ensino, por ndo suportarem dar as aulas nas salas;
esse foi meu caso, quando, por duas vezes, ministrei as aulas em um angulo do jardim desse
Instituto.

A Diretora do Campus e a Diretora de Ensino, no periodo, autorizaram esta pesquisa
(vide anexo C - aprovagdo do comité de €tica, que solicita obrigatoriamente essa autorizagao),
com o apoio necessario a proposta para que ela fosse realizada na turma do curso de
Mecanica. A escolha para observar os alunos dessa turma, o 3° ano do curso técnico integrado
de Mecanica® da tarde, ndo foi aleatdria, mas devido ao fato de o curso apresentar baixo nivel
de aprendizagem em todas as disciplinas, além de o dificil comportamento dos alunos, durante

as aulas de quase todos os professores.

Pelo fato de ser o terceiro ano, alguns alunos poderiam ter interesse em trabalhar os
géneros discursivos predominantemente argumentativos, os quais compdem, também, o
género redacdo do ENEM. O uso de géneros discursivos predominantemente argumentativos
poderia ser uma porta, um modo de estimula-los a aprendizagem de Lingua Portuguesa, para
estabelecerem relacionamentos de aceitagdo e respeito mutuos, nessa linha da pesquisa
qualitativa. Em paralelo, identifiquei essa escolha das praticas argumentativas como um
espaco facilitador de conhecimento e observagdo das expressdes de suas identidades durante
os didlogos na sala de aula e em produgdes escritas.

A coordenadora pedagogica, ao saber desta pesquisa, também demonstrou apoio e
entusiasmo pelo seu desenvolvimento. Outro fato relevante foi a reclamagdo do professor
anterior de Lingua Portuguesa sobre o perfil da turma selecionada, sobretudo em relagdo ao
comportamento e ao interesse pelas aulas. Embora a coleta de dados tenha sido iniciada,
oficialmente, em outubro de 2015, meu primeiro contato com a turma foi no dia 25 de maio
de 2015, devido a necessidade de substituicao desse professor de Lingua Portuguesa anterior,
como mencionado acima, o qual tinha solicitado afastamento para fins de estudo.

Na primeira aula de apresentag@o tive com os alunos uma conversa sobre 0s assuntos
que iriam ser estudados, os interesses, dificuldades e expectativas que possuiam, de modo
geral, em relacdo a Lingua Portuguesa e exposi¢ao da metodologia dessa disciplina, por meio
de atividades e trabalhos que poderiam ser feitos. A turma formada, inicialmente, por 34
alunos, em uma sala muito quente, com paredes e algumas mesas riscadas, gerou em mim

muitas preocupagdes. Havia um grande barulho, situagdo que me fez levar quase dez minutos

% Este curso contempla a formagdo de nivel médio em conjunto com a formagdo profissional, que d4 ao aluno
certificado de conclusao do ensino médio e diploma de técnico.



46

para comegar o didlogo com os alunos. Logo de inicio, percebi o quio dificil seria dar aulas
ali. Foi esse mesmo problema que me levou a ir em busca de “algo mais” que pudesse

adequar as aulas de Lingua Portuguesa aos problemas que iam sendo identificados.

3.3 Os encontros e desencontros nas adequacdes das aulas pelo dialogo

Em consonancia com a linha de Pesquisa em Linguistica Aplicada, iam aumentando
minhas indagagdes sobre o objetivo e/ou significado que os alunos atribuiam ao estudo da
lingua portuguesa, e sobre o perfil geral deles. Apliquei assim, um questionario inicial.

(Apéndice A) com perguntas, que contemplassem tais necessidades apresentadas.
Seguem, para se ter uma ideia do contexto descrito, duas respostas de trés alunos observados,

correspondentes a pergunta n. 3 do questiondrio:

P: 3. Como vocé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e
as principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

(Apéndice A, questionario 1, data: 20/10/2015)

Eis trés respostas extraidas da pergunta 3 do questionario 1:

MT: “[...] A partir da primeira série fui comegando a gostar mais de lingua portuguesa e a tia
... aquela da alfabetizacdo me acompanhou e me acompanha até hoje, sabe, das minhas notas,
das minhas aprovacdes e hoje reza para que eu tire uma boa nota no ENEM e ingresse na
faculdade”

VS: “[...] Em relagdo a lingua portuguesa, sempre fui razoavel, minhas dificuldade ¢ na parte
de pontuar as palavras, o uso de s ou z, ss ou ¢”

MF: “Nunca fui fa de lingua Portuguesa, acho um assunto chato. Gosto de ler e graga a isso
tenho uma facilidade em interpretar textos, discursos etc.”

(Anexo A: Questionario 1 - questiondrio: MT, questionario: VS, questionario: MF, data:

21/10/2015)

Para o inicio de um retrato da visdo dos alunos sobre o ensino da lingua, essas
respostas ilustram uma das bases sobre a qual eu comecgo a pensar o planejamento das aulas,

procurando trabalhar a lingua em perspectiva dialogica.

Apenas o estudo das formas da comunicagdo verbal e das formas
correspondentes da enunciacdo completa pode langar luz sobre o sistema dos
paragrafos e todos os problemas andlogos. Enquanto a linguistica orientar
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suas pesquisas para a enunciacdo monoldgica isolada, ela permanecera
incapaz de abordar essas questdes em profundidade (BAKHTIN, 1981, p.
142).

Além da observagao da turma pelos contatos anteriores, as respostas dos alunos,
apresentadas no questionario acima citado, parecem mostrar ja algo sobre quem sao; sendo
assim, entendo que o uso da lingua, em suas diversas manifestacdes, ¢ o caminho por
exceléncia para que as identidades desses sujeitos se revelem aos seus respectivos grupos
sociais (LERAY, 1986). Com essa imagem que ia se formando, a partir das percepgdes que
iam acontecendo sobre o comportamento deles, percebi que nao era atraente para eles
aprenderem lingua portuguesa.

Além do mais, como uma de minhas atitudes era ser bem firme, em relagdo ao siléncio
e a disciplina para conseguir dar aula, esse fato causou, de inicio, distanciamento entre mim e
a turma, de modo geral, situagdo que me fez ir em busca de algo, além dos interesses, que eu,
como profissional, possuia para obter resultados varios, como o do ENEM, ou simplesmente a
“assimilacio de contetidos” da ementa proposta pelo Instituto’.

Pelas inquietagdes que mencionei, esse “algo mais” deveria possibilitar aos alunos,
em ambiente interativo, condi¢des de reflexdo sobre suas vidas, sobre a propria cultura, e
consequentemente sobre suas identidades. Por isso iniciei um momento de exposi¢cdo de
alguns conceitos sobre a comunicagdo como uma chance de construciao de fortificagdes em
comum, como um modo de escuta e respeito das diferentes posi¢cdes que existem na sala de
aula. O didlogo, sem imposicao de ideias e com respeito, foi uma proposta que surgiu devido
minha percepg¢ao sobre a falta de didlogo entre os alunos e entre mim e os alunos.

Por isso sobre esse processo da comunicagdo, afirma-se que: “Até hoje ainda existem
na linguistica ficcdes como ‘o ouvinte’ e o ‘entendedor’ (parceiros do ‘falante’, do ‘fluxo
unico da fala’, etc.). Tais ficcoes dao uma nocdo absolutamente deturpada do processo
complexo e amplamente ativo da comunicacdao discursiva” (BAKHTIN, 2015, p. 271). O
autor mostra que o percurso da linguagem vai além de lancar informagdes, por ocorrer nesse
nivel discursivo no qual se tem que toda compreensdo da fala dos outros, de enunciados
carrega em si respostas, isto €, o ouvinte torna-se também falante nesse processo
comunicativo.

Essa visdo pode ser associada ao pensamento de Morin (2011) sobre o ato de

compreender, quando afirma que o problema da compreensdo se tornou ‘“crucial” para os

3 Busca-se, na 4rea de codigos e linguagens do Instituto, a0 menos, em teoria, ndo engessar o processo de ensino
aprendizagem visando somente cumprir as ementas dos cursos tecnolégicos com os conteudos propostos, sem
deixar de reconhecer a importancia desses.
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seres humanos. No dizer desse autor, a “comunicacdo ndo garante a compreensido. A
informagdo, se for bem veiculada e compreendida, traz inteligibilidade, condi¢do primeira
necessaria, mas nao suficiente, para compreensao” (MORIN, 2011, p.82). Se considerarmos a
comunicacdo, nessa linha, ou seja, que nao basta receber objetivamente uma informacgao sobre
0 outro, entendemos que € necessdrio para o autor estabelecer uma identificagdo, uma
“empatia” com o outro, para abrir-se o caminho da compreensao mutua.

Em busca dessa compreensdo mutua, emprego, aqui, no periodo dessas aulas, o
conceito de comunicacdo como construcdo de pontes entre as pessoas, o que nao ¢, a meu ver,
a defesa da ideia da uniformidade, mas de respeito pelas diferencas que os alunos podem
adquirir com suas diferentes identidades em mudanga. Tal questdo pode dialogar com o
pensamento de Hall (2006), ao afirmar que as identidades se deslocam e se movem,
caracterizando-se como inconstantes.

O texto a seguir: Figura 2 usada em duas das aulas, mostra como se deu a busca de
promogao do ensino aprendizagem da lingua Portuguesa, a fim de ter, na medida do possivel,
um ambiente propicio para os debates que iam acontecer, no sentido de que os alunos
pudessem iniciar um didlogo sem medo de se perguntarem quem sdo, por que pensam desse
modo e ndo de outro, ao olhar para dentro e fora de si mesmos, a partir do “outro” que os

interpela.

Figura 1 - Poema-arte

Petgunrel o Que Mais Tewiam.
MEDD de we TesTonckr,
- Ficatam em sildncio.
~ FoR MEDO do silencio, saitam
BeG sala. 0 ;
. E EU FiQUEi S08INHA CoM A MINHA

L s FonZ 6 Hispos.—

Fonte: Freire, Clarice. P6 de lua. Disponivel em: < https://aninhapsd.wordpress.com/2014/08/18/po-de-lua/>.
Acesso em: 21 out. 2015.
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A promocgao do didlogo foi um caminho para os alunos comegarem a conversar mais
entre si sobre o assunto das aulas; Apresentavam- se outras possibilidades para o estudo, ndo

dissociado, mas integrado, da producao textual, interpretacdo e critérios gramaticais.

ET: “[...] essa turma ¢ chata professora (XXX) ... agora assim, esse texto ja vai ser util na
interpretacdo ... a senhora podia passar umas redacgdes para a gente, além da gramatica, assim
ficou bom, pode ser também mas ... podia explicar melhor para a gente a Ideologia de género?

(Apéndice B - Didrio de campo 2, ET, data: 27/10/2015)

Iniciei a observagdo da identidade de ET ja pela expressdo do seu desejo de tratar
desse tema, em sala de aula, sobre as questdes de género, trazendo a tona a ideia de que uma
determinada identidade de um aluno ndo aparece por si mesma, mas se constitui na relagao
com os outros (HALL, 2000b apud CORACINI, 2003, p.273).

Os topicos seguintes descrevem o perfil geral dos alunos, da Coordenadora e meu,

como professora.
34 Os alunos

A turma analisada, pertencente ao 3° ano do ensino médio, foi formada, em outubro de
2015, por 34 alunos. Em 2016, sendo ja o 4° ano, frequentavam as aulas cerca de 27 alunos.
Alguns deles abandonaram o curso, outros repetiram, além de quem estava em processo de
reoferta’. Por isso a turma foi caracterizada por muitos professores do Campus citado, como
uma das piores turmas de ensino médio técnico integrado no Instituto. Com a classificagao de
péssima, em relagdo ao comportamento, a falta de respeito para com seus professores e entre

eles, os alunos, como sera explicado mais adiante.

Observei que esses alunos, em sua maioria, de familias de baixa renda, morando em
bairros de periferia da cidade do Campus, possuiam formagdo sociocultural diversificada,
como foi identificado nos debates, em questionarios aplicados, nas conversas, nos diarios de

campo e no modo como se davam suas participacdes em atividades propostas.

Outro fato relevante que me fez conhecer mais a turma foi a ndo aceitagdo de um dos

alunos ao meu convite para estar em grupos, com o intuito de leitura e didlogo sobre um

*Uma possibilidade ofertada aos alunos do ensino médio do IFAL, quando perdem o ano em uma ou duas
disciplinas. Em vez de repetirem o ano completo, eles deveriam assistir as aulas especificas dessa/s
determinada/s disciplina/s perdida/s. ‘No entanto, o que acontece, com a maioria, ¢ que grande parte desses
alunos ndo comparece as aulas oferecidas pela reoferta e acabam, por isso, sofrendo as consequéncias da propria
falta de compromisso com essas aulas.
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artigo de opinido da Folha de S. Paulo (Anexo B, texto 1, apéndice 2, diario de campo 2). De
modo semelhante, outras situagdes mostravam a dificuldade de relacionamento entre eles. Por
1sso percebi que seria dificil trabalhar em equipe.

Os seis alunos escolhidos para participarem deste estudo, no contexto dessa turma,
possuem uma faixa etaria entre 15 e 19 anos. A escolha ocorreu devido a aceitagcdo e certa
compreensdo, penso, que eles tiveram sobre os objetivos da pesquisa, adesao aos didlogos e as
producdes escritas, bem como pela frequéncia nas aulas, condi¢do que tornou possivel esta
analise. O que facilitou essa participagdo foi a questao da preservacao de suas identidades; por
isso, para esta investigacdo, conforme as normas de preservagdo das identificagdes desses

alunos, adota-se o quadro de conven¢des de Marcuschi (MARCUSCHI,1986, p.29).

3.5 A coordenadora da escola

Embora exista no Instituto reclamagdo de alguns professores sobre o acompanhamento
da coordenacdo para com alunos e turmas, observei que a coordenadora dessa turma, que
trabalha no IFAL ha seis (6) anos, demonstrou interesse pelos meus relatos acerca dos
problemas que iam se tornando cada vez mais evidentes; além do mais, o perfil dessa turma ja
era conhecido pelos coordenadores do curso. Assim a coordenadora realizou, durante uma
parte de uma de minhas aulas, um encontro nessa turma para orientacdo e didlogo sobre o
comportamento de alguns alunos envolvidos, diretamente em situagdes dificeis, os quais se
tornaram questdes em discussdes no conselho anual de classe.

A disponibilidade da coordenadora da turma ao didlogo facilitou meu trabalho de
pesquisa. Com sua boa vontade, forneceu-me informagdes sobre a turma no Conselho de

classe semestral de 2015, por meio de relatorios e outros registros de professores.

3.6 A professora pesquisadora

De origem cearense, por questdes de estudos, além de ter concluido o curso de Letras,
com especializagdo em Lingua Inglesa, em Fortaleza, residi na Italia e Suiga, devido um curso
de duracao anual, na area de Ciéncias Sociais e Teolodgicas. Apos esses estudos na Europa,
passei em concurso na area de recursos humanos, em Embaixada Brasileira, em Cingapura,
pais, no qual permaneci cinco anos, periodo em que tive contato com diversas identidades, de
certo modo, tipicas do mundo asiatico, diferentes crengas e convicgdes socioculturais.

De volta ao Brasil, como era meu desejo quando conclui o Curso de Licenciatura em

Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, comeg¢o minha pratica docente por meio do ensino da
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Lingua Portuguesa para a quinta série, na Escola Santa Maria, em Igarassu (PE). Embora
tenha sido somente um ano, a experiéncia em Igarassu foi marcante, devido a filosofia da
escola Santa Maria ser vinculada aos conceitos pedagdgicos de Chiara Lubich, a qual, em sua
linha transcendente da unidade na diversidade, coloca em relevo a educacao de forma que se
assemelha & perspectiva dialogica, como observo no seguinte fragmento: “E gracas a unidade
existencial entre Palavra e Vida, entre dizer e fazer, que a nossa experiéncia ¢, para muitos,
digna de crédito e convincente, provocando profundas mudancas na existéncia pessoal,
acionando [...] um verdadeiro processo educativo (LUBICH, 2016).

Quando vim residir em Maceid, trabalhei como coordenadora de Lingua Inglesa na
Escola Fun Kids por trés anos. Depois dessas etapas, cheguei ao IFAL, instituicdo na qual
ministro aulas ha cerca de sete anos, sendo trés anos no Campus Palmeira dos Indios e 4 anos
no Campus atual no qual me encontro. Fiz o concurso para o IFAL na area de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, mas, nos ltimos trés anos, direcionei-me ao ensino da Lingua
Portuguesa, pela necessidade que o Campus apresenta e também por uma preferéncia em
ensinar a Lingua Portuguesa.

Indubitavelmente, essa trajetoria até agora ¢ permeada por muitas experiéncias
surpreendentes, lutas, conquistas, erros, dificuldades e alegrias, as quais vao esculpindo, creio,
a pedra do meu pensar, do meu agir como pessoa, como professora durante esses anos de

muito aprendizado e crescimento.
3.7 Um percurso em busca de conexoes

No periodo da realizacao da coleta de dados, como citado, houve um Conselho de
classe no IFAL e a reclamagdo sobre essa turma de Mecanica, participante desta minha
pesquisa, foi unanime: quase todos os professores ndo conseguiam dar aula ali. A esse
respeito, como eu tinha comecado a negociar algumas regras com os alunos pelos didlogos
que se estabeleciam, percebi que o problema da condu¢do das aulas tinha sido suavizado. A
atitude de adesao de alguns ao trabalho com textos argumentativos propiciou um clima que
facilitou acordos para dar limites as conversas deles durante as aulas; dessa maneira, a escuta
foi melhorando, de modo geral, ¢ o caminho do ensino aprendizagem ia se delineando por
meio dos debates e dessa elaboracao coletiva das aulas (apéndice 2, Diario de Campo 3).

Nesse sentido, associo esses passos, mencionados anteriormente, ao dizer de Bakhtin
(2015, p. 294) “Eis porque a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e

se desenvolve em uma interagdo constante e continua com os enunciados individuais dos
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outros”. Pela escuta e participagdo dos alunos emerge o pensar a linguagem dialogicamente
com o ato de saber escutar o outro; quer dizer, nos encontros pode-se planejar, a partir do
discurso dos outros, diferentes modos de compreender melhor como interagir, e,
consequentemente, como realizar a aprendizagem da Lingua Portuguesa com seus varios
assuntos propostos nas ementas dos cursos do Instituto Federal.

No entanto, em relagdo aos outros professores, pelas questdes levantadas no Conselho
de classe sobre essa turma, e pela conversa com alguns desses professores, vi que a situagao
estava pior do que eu imaginava, como foi o caso de uma professora de outra disciplina a qual
me advertiu que seria bem dificil lidar com alguns alunos dessa turma. Essa professora me
desafiou ao solicitar os resultados desta pesquisa, por considerar tais alunos com um péssimo
comportamento, a ponto de ela ter oficializado algumas atitudes deles como bullying, ao
entrarem em sua aula minutos depois de ela ter entrado, batendo a porta e falando, como se
nao houvesse professor na sala, além de provocagdes constantes de varios tipos. Essas queixas
foram registradas em um documento entregue a coordenadora da turma no dia 30/11/2015
(anexo C).

Essa situacdo causou em mim espanto, além de temores e mudanga de expectativas

que eu nutria em relacdo ao comportamento dos alunos dessa turma.

Por essa razdo, escolhi trabalhar a produgdo textual pelos discursos argumentativos,
investigando suas posi¢des, como um modo de despertd-los ao aprendizado da prépria lingua,
e de atender a solicitagdo de alguns deles referente a produgdo de texto dissertativo-
argumentativo, género redagao do ENEM. Com os problemas que iam aumentando, parecia
ilusdo realizar, de alguma maneira, as metas tragadas, no inicio desta pesquisa. Contudo,
apesar dessas dificuldades, ao longo do tempo, amadureci alguns conceitos, os quais me
permitiram resgatar novo animo e desejo de mudanga. Pensei que, se minha visdo estava

mudando, isso ja seria um caminho para retomar as aulas de modo diferente.

Dai o explicitar-se ainda mais, em minhas observagdes para com as identidades que
oscilavam desses alunos, o que afirma o campo da Linguistica Aplicada, no qual este trabalho
se localiza: o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa ndo busca, em sua prioridade,
resultados imediatos, por considerar a importancia do que acontece no processo que o ensino
aprendizagem de uma lingua comporta. Em paralelo, o fato de ir em busca de ajustes, de
conexdes para as aulas, de acordo com os conflitos mencionados anteriormente, naqueles
momentos, levou-me a experimentar um sentimento de impoténcia, pois o itinerario

prefigurou-se arduo.
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Decidi, desse modo, disponibilizar um determinado tempo das aulas, ndo s6 para
explicagdo de assuntos ou aplicacdo de atividades sobre esses assuntos, mas também investir
esse tempo nos relacionamentos que aconteciam nesse ambiente da sala de aula. A mediagao
de discursos desses alunos, o ato da escuta e o convite a turma solicitando respeito durante os
didlogos com todos, parece ter sido um dos meios de incentivo, a fim de que um ou outro
aluno comegasse a se destacar e a demonstrar mais aten¢do durante as aulas.

A investigacdo, além da reflexdo sobre as identidades destes alunos no processo de
ensino aprendizagem, tornou-se uma chance para eu me avaliar, como professora, realizando
uma mudanca de identidade enquanto pessoa e enquanto professora. Logo, minha atitude em
observar as identidades deles, parece ter ido além de esquemas fixos, pela busca de
alternativas moéveis de ensino da Lingua, baseadas ndo s6 em uma ementa de assuntos
propostos de um curso ou em minha visdo planejada para uma aula em um determinado dia,
mas aconteceu a partir dos didlogos estabelecidos com eles, especialmente no ato da

argumentacao, como participantes ativos no processo de ensino-aprendizagem

3.8 Autoavaliacao docente

Dentro de um espaco de reflexdo que chamo de tinel desta pesquisa, por eu identificar
algumas falhas em meus planejamentos que mostravam: vontade de ensinar muitos assuntos
em tempo insuficiente; organizacdo de assuntos, com textos ou atividades que ndo
correspondiam de fato aos interesses da turma; incapacidade de didlogo adequado para eu
conseguir siléncio em prazo inferior a 10°, comecei a perceber que, embora existissem essas
dificuldades e outras, em um tempo quase paralelo a esses problemas, pelas minhas buscas
de conexdes em sala de aula, vi que tinham acontecido alguns “ecos” positivos diante dos
pontos obscuros, os quais se delineavam na trajetoria da pesquisa. Um desses ecos foi o
comentario de um aluno mencionando que eu era a primeira professora a dizer para eles que
eram inteligentes, que podiam mudar; outro eco foi o aumento da frequéncia de alguns, por

um certo periodo.

Outra resposta, nesse processo de reelaboracdo das aulas, foi o desempenho de alguns
alunos, visto pelo interesse e participacdo que tiveram nos didlogos em um projeto realizado
na turma, intitulado: “Descubra Vida em Sua Cidade”, que se apresentou melhor do que o
desempenho de outras turmas nas quais eu ensinava, no mesmo periodo da pesquisa,
conhecidas no IFAL por terem melhor nivel de aprendizado. Nessa avaliacdo sobre minha

pratica, deu-se a percepcdo sobre minhas posi¢des ¢ modos de planejamentos, pois eu
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precisava ter uma atitude de compreensdo maior sobre o que significava dialogar na
diversidade; e, em relagdo ao planejamento, procurar realizd-lo de acordo com essa

compreensdo, com planos alternativos pelos imprevistos que ocorriam com certa frequéncia.

A atitude de compreensdao do modo como inserir alguns assuntos da lingua portuguesa,
em face as descobertas que iam acontecendo, especialmente, pelo perfil dos alunos, ocorreria
no ato da entrega de produgdes textuais escritas corrigidas, por intermédio da visualiza¢ao
dessas corregdes, de meus comentarios, dos didlogos, perguntas e respostas dos alunos. Eu
teria, assim, chances de incluir aspectos estruturais da lingua necessarios para a produgao
escrita, como dificuldades que se apresentaram em relagdo a concordancia nominal e verbal.
Em outros momentos procurei realizar o estudo sobre o manual que explica os critérios
estabelecidos pelo ENEM, como a coesdo e coeréncia textuais.

Consequentemente, as observacdes sobre as identidades desses alunos, inserida nos
momentos de aprendizagem da lingua, foram constituindo minha propria identidade como
professora pesquisadora, como pessoa que age no mundo, no espaco das aulas de lingua
portuguesa, com melhor conhecimento e consciéncia da importancia da escuta, bem como do

inconstante universo poés-moderno dos alunos participantes dessa pesquisa.

3.9 Em direcao aos alunos, em dire¢ao a elaboracio de suas aulas

Ir ao encontro de possiveis interesses dos alunos levou-me a realizacao de atividades
como a do Projeto: “Descubra Vida em Sua Cidade”. Eles se dividiram em equipes (em
momentos diferentes da aula), escolheram lugares nos quais pudessem ir ao encontro de quem
mais necessitava, de quem possuia participacdo ativa em beneficio dessas pessoas em
desvantagem no nivel econdmico social, além de personagens alagoanos com atuagdes
culturais de relevo. Isso possibilitou a realizacdo de entrevistas, relatério das visitas aos
lugares que foram conhecer na propria cidade: asilos, instituicdes em defesa da vida etc.,
finalizando com a apresentagdo durante a aula de Lingua Portuguesa, em forma de Seminario,

como serd visto em maiores detalhes no capitulo seguinte sobre a analise dos dados.

Outro momento significativo foi a andlise e a compreensdo que fizemos de um texto
de uma aluna do IFAL sobre a cultura de Macei6. Os alunos apresentaram, nessa atividade,
interesse em pesquisar a cultura alagoana, a propria cidade, a questao da violéncia. Assim, em
meio a certa adesdo inusitada a proposta de didlogos sobre cultura e tematicas da atualidade,

aconteceu o debate sobre as questdes de género.
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Tais tematicas escolhidas por eles, expressas em maiores detalhes em suas producdes
escritas e didlogos varios, serdo analisadas em outra etapa deste estudo. Esse periodo foi
também de indefinicdo e certa fusdo de tudo o que iam manifestando nesse ambiente das
aulas: agitacdo, ar de alegria, intolerancia, atitudes individualistas de alguns e abertura maior
de outros aos didlogos. Embora com alguns riscos, pelas reacdes variadas que aconteciam,
certa sintonia inesperada comegou a surgir entre mim e a turma. E isso me permitiu
compreender o interesse que possuiam em pesquisar a propria cultura.

Diante das mudangas que se davam, percebi que erros e acertos podem ser uteis para
descobrir passos eficazes na elaboragdo dessas aulas; pude repensar a importancia do didlogo
para os alunos dos cursos técnicos, em face das necessidades de saberem compreender ndo
somente os enunciados dos livros de disciplinas técnicas, de ensino geral, mas também as
situagdes da propria cultura, do mundo, da propria vida. Por isso percebo que o ensino pode
ser uma teia de fios na qual se deseja ampliar a no¢dao do ato de conhecer, no caso a lingua
portuguesa, associando-a a possibilidade de outros conhecimentos socioculturais nas varias
areas cientificas, como defende Morin (2009): “seria preciso conceber uma ciéncia
antropossocial religada, que concebesse a humanidade em sua unidade antropolédgica e em
suas diversidades individuais e culturais” (MORIN, 2009, p.41).

Nessa linha de Morin (2009), penso que esse tipo de metodologia, por meio de
conhecimentos antropologicos, os quais podem ser ligados ao conhecimento da lingua
portuguesa sendo realizados, de certo modo, em atividades e projetos elaborados em equipe,
pode ser uma possibilidade para direcionar os alunos ao encontro de melhores reflexdes,
assimilacdes e interesse no estudo da propria lingua. Essa relacdo entre conhecimento
linguistico social.

Considero que, dessa maneira, o ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa, oferece
aos alunos condigdes de serem, de certo modo, sujeitos do préprio aprendizado, do proprio
pensar no mundo com o qual dialogam, sendo sujeitos respondentes nesse processo de
compreensdo da fala viva, pela sua “natureza ativamente responsiva”, em diferentes niveis
(BAKHTIN, [1979], 2015, p. 271). Nesse sentido, procurei ir na direcdo mais do passo juntos
do que do descompasso, porque o fato de estar em didlogo, estar em oposi¢ao de ideias, em
conflito (BAKHTIN, 1981) nido significa estar no desencontro, pois a cada identidade que se

opoe, posso estabelecer uma ponte, uma conexao.
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3.10 A coleta de dados

E preciso esclarecer, antes de tudo, que esta pesquisa foi aprovada e autorizada pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas em 08/10/2015 (Parecer CAAE
51929515.8.0000.5013 - Anexo 3: e-mail de aprovagdo do Comité de Etica). Tendo em vista
que esta investigacdo envolve adolescentes e jovens, todos os documentos solicitados foram
devidamente preenchidos pelas pessoas responsaveis para essa autorizagdo, para que a coleta
de dados fosse iniciada, depois dessa aprovagdo. Desse modo, os instrumentos utilizados
foram questionarios, producdes escritas, especialmente género redagdo ENEM, atividades em
sala, gravacdes em dudio e didrios de campo. Dentre esses instrumentos mencionados, foram
selecionados para a analise os seguintes: questiondrios abertos (2), produgdes escritas de
alunos no género redagdo ENEM (3 tematicas para cada aluno participante), gravagao em
audio de debate em dois momentos sobre uma tematica escolhida (2 gravagdes registradas em
CD), diarios de aula (05 anotagdes). Tais instrumentos permitiram uma analise confidvel e
auténtica, conforme o enfoque da pesquisa qualitativa.

Sera verificado nesta pesquisa que, a partir da coleta de dados, com as evidéncias que
se apresentam em seus contrastes e suas semelhancas, no caso das identidades dos alunos,
amplia-se o processo de descri¢do, com maior detalhamento, dos fendomenos sociais, ndo
isoladamente, mas em seus vinculos historicos e culturais (TRIVINOS, 1987). Além dessas
questdes historico-culturais, parecem determinantes as questdes logisticas, operacionais, bem
COmo 0s recursos, os quais devo manusear para uma garantia de registro do material coletado.

Cito esse ponto, devido aos imprevistos ocorridos em gravacdes de debates, visto que
a qualidade do audio ficou muito baixa e sem condigdes de transcri¢do. Nesse intento,
consegui transcrever o dudio de dois debates sobre a tematica que trata das questdes de
género. Por essas razdes, a analise com suas considera¢des vdrias, se da a partir da escolha
dos instrumentos coletados, os quais foram selecionados para andlise, de acordo com sua
qualidade, como o 4udio, e com os sentidos e relagdes que podem apresentar com os objetivos
deste estudo.

A Figura 2, a seguir, mostra os instrumentos selecionados para a analise:
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Figura 2 - Instrumentos selecionados para a analise

ATIVIDADES QUANTIDADE QUANDO
ALUNOS POR ALUNO
QUESTIONARIOS 02 Inicio da pesquisa (19/10/2015)
TEXTOS 03 Periodo da pesquisa: 19/10/2015 - 08/06/2016
DISSERTATIVOS PREDOMINANTEMENTE
ARGUMENTATIVOS
DEBATES 02 Periodo dos debates:
09/11/2015 - 10/03/2016
DIARIOS DE CAMPO 05 20/10/2015 - 10/03/2016

Fonte: Elaboracao da autora.

Vale ressaltar que minha escolha para analisar os textos dissertativo-argumentativos
produzidos pelos alunos, a partir de tematicas reais, as quais nortearam, relativamente, os
momentos discursivos nos debates, deveu-se ao fato de essas atividades e de esses assuntos
serem solicitados por eles. Conhecer ja alguns assuntos do interesse desses alunos, foi algo

que facilitou o inicio de minha observagao sobre a constitui¢ao de suas identidades.

Além do mais, alguns me pediram para fazer corre¢cdes de suas redagdes, conforme os
critérios estabelecidos no ENEM, demanda que se apresentou como uma chance de
estabelecer outras relagdes com os assuntos debatidos, ndo apenas em razao desse Exame,
pois nem todos na turma iam poder fazé-lo, pelo nivel econdmico ao qual pertenciam e por
ndo se sentirem preparados para tal certame (Apéndice B, Diario de Campo 3).

Essas reflexdes sobre as identidades socioculturais dos alunos que vao emergindo
podem inserir-se na abordagem socio historica e dialdgica deste estudo, as quais tratam,
segundo Freitas (2003), da relagao dos sujeitos, situagcdo a qual ressalta o carater interpretativo
desse tipo de pesquisa e discorre sobre o valor da visdo formada a partir dos textos. Assim, “o
sujeito ¢ percebido em sua singularidade, mas situado em sua relagdo com o contexto

histérico-social...” (FREITAS, 2003, p.28, 29).

3.11 As aulas

Esses momentos de observagdo, durante as aulas, ocorreram por meio de seis debates,
sendo 2 gravados de modo satisfatério; o periodo dessas aulas sobre a discussdo de tematicas,

compreensdo e producdo de textos ocorreu em outubro de 2015, até 2016. Aconteceram
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momentos de didlogos, dentre os quais, foram destacadas algumas frases mais significativas
para este estudo, registradas por meio dos diarios de campo, além de explicagdes feitas aos
alunos, a partir das corregdes de textos dissertativos predominantemente argumentativos no
género redacdo ENEM produzidos pelos mesmos, e de semindrio apresentado sobre a cultura
da propria cidade, como ja dito, bem como outras atividades de compreensdo sobre textos

variados e sobre um livro paradidatico.

As aulas eram as segundas-feiras, no horario das 17h30 as 18h20, e as tergas-feiras, no
horario de 14h40 as 16h20. Esclarego que as turmas de terceiros anos, no IFAL, possuem uma
carga horaria de trés horas aula semanais; pode-se dizer que eram quase semanais, porque,
devido aos eventos na escola e feriados no periodo, ndo foi possivel manté-las como eu havia
pensado antes. Ja em 2016, como a turma desta pesquisa passou a cursar o quarto ano, as
aulas eram somente as quintas-feiras, no horario das 13h50 as 14h40. A reducdo de carga
horaria ocorreu devido ao fato de, no IFAL, as turmas de 4° ano possuirem somente uma hora
aula semanal de Lingua Portuguesa. Entretanto, foi possivel eu negociar com a turma e com

outros professores dessa turma outros momentos de encontros com duas horas-aula seguidas.

Para se ter uma breve nocao dessas aulas, em determinado ponto, algumas dificuldades
existentes aumentavam. Embora existisse maior escuta e maior empatia por parte dos alunos,
havia, sobretudo, no inicio das aulas, um pouco mais de agitagdo do que o habitual. A sala
sempre mais quente, também dificultava a concentragdo. Uns cinco alunos faltavam com
frequéncia, problema que, no més anterior, ndo existia, 0 que me fez experimentar novos

temores e preocupagoes sobre a finalidade dessa pesquisa.

Um dos alunos que, geralmente, liderava os debates, deixou de vir devido a uma
doenca, e o ritmo do didlogo diminuiu. Contudo, mesmo com essas dificuldades, decidi
continuar, muito embora o sentimento dominante em relacdo ao futuro da turma fosse de
apreensao e receio, pois eu nao sabia como o estudo ia terminar. Diante disso, algo me veio
em mente: a esperanga que eu podia semear em minhas aulas, podia ser uma chance tinica que
eu possuia para gerar possibilidades de crescimento intelectual, humano pelo aprendizado da

Lingua, Independentemente do nimero de alunos que eu via ou da participagdo que diminuia.
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Ficou mais claro para mim, nesse sentido, o intuito de fazer do caminho de ensino-
aprendizagem da lingua, também um lugar para vivéncia de valores humanos (FREIRE apud
GADOTTI MOACIR, 1989) um caminho interpretativo e dialdgico da linguagem, justamente

pelo conhecimento das identidades dos alunos que, timidamente, se apresentavam

3.12 A escolha dos temas

A Investigacdo da movimentacdo dessas identidades, na sala de aula, passa pela
questdo da formacdo das posi¢des dos alunos, que acontecem nesse ambiente, isto €, das
opinides que podem constituir-se em determinadas identidades e em posturas (GIDDENS,
2002), como sindnimos de comportamentos, atitudes em face dos problemas que os varios
temas abordam. Por esse motivo, dentre as seis perguntas do questionario de sondagem sobre
o perfil pessoal e familiar dos alunos, uma delas consiste em uma solicitagdo que faco aos
alunos acerca de temas para os debates. A proposta pode coadunar-se com o que Corazza
(2003) afirma sobre o trabalho com “temas geradores™ que acionam exigéncias vindas da area
politico-social e da didatico-metodolégica.

O tema gerador: centraliza o processo ensino-aprendizagem, ja que sobre ele
dar-se-80 os estudos, pesquisas, analises, reflexdes, discussoes e conclusdes.
Esta centralidade pode ser definida diretamente pelos alunos, por uma
pesquisa tematica ou pelas especificidades da propria disciplina articuladas
com a realidade e com a pratica social dos educandos (CORAZZA, 2003, p.
33).

A linha de ensino-aprendizagem construida com os alunos, pelo conhecimento de
quem sdo, do que ¢ importante para eles, revelado em seus varios discursos, mostrou-me que
o trabalho com esses temas, no espago da argumentagdo, pode expandir o olhar deles sobre os
varios conhecimentos propostos pela lingua portuguesa e sobre suas vivéncias. Nesse intento
tal expansdo vai do curso de Mecanica, pelas experiéncias de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, sobretudo de producao textual, para além da busca da assimila¢dao de estratégias
de elaboragdo de texto dissertativo-argumentativo, o qual visa ao ENEM, ou o conhecimento
de regras para a construcdo de textos, como relatorio para o estagio em empresas ou outros
géneros discursivos relacionados a pratica profissional.

Saliento, nessa perspectiva, que a producdo escrita analisada, seja dos dois
questionarios, dos textos dissertativo-argumentativos, seja das atividades mais significativas
nesse periodo como o: Projeto Descubra Vida em sua Cidade e estudo sobre o livro

paradidatico aconteceu do seguinte modo: trés (3) producdes escritas em casa, € duas (2) delas

como uma atividade avaliativa em sala de aula sobre os seguintes temas, os quais se dividem
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em trés blocos: 1. Questdes de género na abordagem Queer; 2. Crises no Brasil; 3. Violéncia

em Alagoas e no mundo X uma cultura de paz.

A escolha de um desses temas, no caso o do projeto mencionado acima, deu-se
porque, nesse periodo, no IFAL, acontecia, na area de Cddigos e Linguagens do Campus, a
preparacio para o “VERSIPROSA”, cujo titulo em 2015 foi: “O VERSIPROSA’ homenageia
Maceid: 200 anos de Historia, Arte e Cultura na Cidade” (Anexo B, texto 2).Como os alunos
demonstraram interesse em tal evento, o qual os incentiva a producao literaria, procurei, em
momento posterior, vincular o tema a crise econdmica e educacional no pais e a cultura
alagoana, tendo em vista que Alagoas, como muitos estudos consideram e conforme dados
com estatisticas, possui um dos piores niveis educacionais do pais.

A figura 3, a seguir, ilustra, em sintese, como foi feita a distribuicdo das
atividades/temas propostos durante as aulas ministradas, com o total de 40h em sala de aula

para esta investigacao, iniciada em 13/10/2015 e encerrada no dia 08/06/2016:

Figura 3 - Distribuicio das atividades/temas propostos

(continua)
PASSOS/TEMAS ATIVIDADES AULAS DATA
Introdugdo e  aplicagdo  de 1-2h 19/10/2015
z questionario

INICIO DA 2-2h 20/10/2015

~ Comentarios do questiondrio e

INVESTIGACAO
sondagem 3-2h 21/10/2015
Assunto: Comunicacdo x didlogo: 4 -1h 26/10/2015
~ figuras 1,2 e 3
QUESTOES DE 5-2h 27/10/2015
2 Debate 1
(LN HEY) 6-1h 09/11/2015
Debate 2

~ . . 7-2h 10/11/2015

Produgdo de texto dissertativo-
argumentativo 8-1h 16/11/2015
Critérios ENEM 9-2h 17/11/2015
Debate 3 - Coeréncia e Coesdo 10 - 1h 23/11/2015

CRISES

Debate 4 - Estruturagdo 11-2h 24/11/2015

> O VERSIPROSA ¢ projeto do IFAL; é um evento anual da Escola com o objetivo de promover atividades na
area de Codigos e Linguagens.
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TOTAL

Paragrafos/Argumentacdo
Producdo de texto dissertativo-
argumentativo

Concordancia nominal e verbal -
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Pesquisa: Descubra Vida em sua

cidade
Debate 5

Pontuagdo - atividade extra

Debate 6
Compreensao e leitura
Tipos de linguagem

Reflexdes sobre o que foi

produzido

Compreensdo de textos de um livro
paradidatico; exame escrito
avaliativo;  didlogos sobre a
tematica do livro; dindmica e
ilustracdo do tema pelo Projeto

SMU

Quantidade encontros/ horas-

aula

Fonte: Elaboracao da autora.

12 - 2h

13-1h

14 - 2h

15-1h

16 - 2h

17 - 1h

18 - 1h

19 - 2h

20 - 1h

21-1h

22 -2h

23 - 1h

24 -2h

25-2h

26 - 2h

26 - 40h

26/11/2015

01/12/2015

14/12/2015

14/12/2015

15/12/2015

21/12/2015

22/12/2015

03/03/2016

10/03/2016

17/03/2016

31/03/2016

05/05/2016

12/05/2016

19/05/2016

08/06/2016
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4 INTERPRETACAO DOS DADOS: ANALISE DAS IDENTIDADES
OBSERVADAS

Na trajetoria das escolhas metodoldgicas, por meio da qual a professora se encaminha
para uma investigagdo, em maiores detalhes das identidades dos alunos, sobretudo, no
discurso argumentativo, sdo apresentadas consideragdes sobre o conjunto de suas posi¢des por
intermédio dos seguintes instrumentos :02 questionarios abertos escritos, audio de dois
debates sobre uma mesma temadtica, trés producdes escritas de textos dissertativos
argumentativos sobre trés tematicas diferentes, didlogos e atividades varias registradas em
cinco diarios de campo, de modo que assim, torna-se possivel, nesse espaco discursivo de
interacdo, tragar essas posi¢oes identitarias em suas similaridades e diferencas, chamadas pela

professora de visdo identitaria.

Nessa terceira parte do estudo de andlise e interpretacdo dos dados coletados,
ocorreram imprevistos de varias ordens; dai a grande importancia dos registros e
consideragdes sobreas producdes escritas dissertativas predominantemente argumentativas, de
género textual: redagdo do ENEM produzidas por esses alunos, além de didrios de campo e
anotacgdes, os quais, serviram como um suporte a andlise da professora. Dessa forma, sua
analise e interpretagdo se desenvolve, a partir de uma direcdo planejada com as seguintes
questdes de pesquisa:

* Como as identidades dos alunos se constituem, no espaco da argumentagdo, em suas

respectivas produgdes escritas € nos debates e didlogos propostos?

* Que orientacdes adotadas, durante as aulas, podem ampliar nos alunos uma visao de

mundo e gerar uma atitude de respeito para com suas diversas identidades?

* O uso da argumentacdo, ao revelar identidades varias em movimentacao, contribui

para o ensino-aprendizagem da lingua, no que toca a produgao escrita dos alunos?

A partir de encaminhamentos e conjecturas acerca dessas questdes de pesquisa, esta
terceira etapa constitui-se em cinco quadros de analise seguidos de uma sintese sobre as

posigdes identitarias dos alunos participantes dessa pesquisa.

A primeira analise, que ilustra os contatos iniciais da professora com a turma, foi feita
através de didlogos, observagdes da professora e especialmente por meio da aplicacdo de
questionario de sondagem sobre o perfil pessoal, familiar e cultural dos alunos ;a segunda

analise investiga, em um primeiro momento os didlogos do debate 01 sobre a tematica:
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questdes de género na abordagem Queer e no segundo momento as produgdes escritas dos
alunos relativas @ mesma tematica; a terceira analise ocorre por meio das produgdes escritas
dos alunos sobre a tematica: crises do Brasil; a quarta andlise interpreta didlogos, agoes,
anotagdes em didrios de campo sobre como ocorreu a participagdo e o interesse dos alunos em
atividades de um projeto proposto pela professora intitulado: descubra vida em sua cidade e a
quinta e ultima parte desse capitulo analisa produgdes escritas e didlogos sobre a temaética:

violéncia em Alagoas , no mundo x uma cultura de paz.

4.1 Analise 1 - questionario 1: realidade sociocultural dos alunos

A aplicacdo do questionario de sondagem, com perguntas sobre o perfil pessoal,
familiar e cultural dos alunos, dificuldades que possuem de aprendizado da Lingua
Portuguesa, leituras preferidas e propostas de temas para os debates, foi um passo importante
para se comecar a conhecer melhor a turma. Em paralelo a isso, foi observada a ocorréncia de
pequenos desentendimentos pelo modo como esses alunos falavam uns com os outros, seja
criticando atitudes de um colega, seja com brincadeiras inadequadas durante as aulas. Essas
dificuldades foram suficientes para uma conversa com eles sobre como ¢ possivel a
comunica¢do quando se pensa diferente ou nao se gosta da atitude de alguém.

Por essas razdes, a professora procurou tecer comentarios sobre as respostas dos
questionarios de sondagem, abordando também questdes gramaticais da lingua, percebidas
naquelas respostas e sobretudo, como uma forma de se conhecerem mais, a fim de que os
conflitos pudessem ser amenizados.

A andlise 1, a seguir, mostra algumas expressoes extraidas das respostas das perguntas
de numero 1, 2 e 5 do questionario 1 (Anexo A). O titulo, no inicio de cada coluna, sintetiza o
contetido das perguntas mencionadas. Além disso os contatos que se estabeleciam durante
essas aulas, a leitura dessas respostas citadas, as quais sdo palavras desses alunos, gerou
condigdes de se fazer uma analise e um resumo dos provaveis sentidos desses discursos que
iam acontecendo.

Por isso, os comentérios que constituem as posigdes das identidades desta anélise e dos
proximos quadros analisados, ndo serdo afirmagdes objetivas fechadas, mas reflexdes, as
quais podem revelar algumas posicoes desses alunos, na composicdo dindmica de suas
diferentes identidades. Pode-se dizer, assim, que as questdes sobre identidade estdo imersas na

linguagem em nivel discursivo como diz Moita Lopes (2003).
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Quadro 1 - Posi¢ao identitaria 1: sintese das respostas 1, 2 e 5 do questionario 1

tenho metas que sei que conseguirei
alcangar, minha dificuldade é a ma
administragdo do meu precioso
tempo”.

Familia: Perfil Temas
Alunos(as) aspectos socioculturais propostos
“[...] classe média baixa”; “[...] sonho de poder ajudar minha
“[...] no aspecto social, vejo minha | familia. Inclusive, financeiro. | “ a legalizagdo do aborto. A
familia inserida em varios ambientes | Existem intimeras privagdes que | laicidade do estado”.
de relacionamento”; sofremos e que adoraria poder vencé-
v “[...] wvaloriza principios como | las”.“ [...] ter uma vida académica
respeito aos mais velhos”; como professor e quem sabe um dia
“[...] tradic@o: judaico, crista”. escrever um livro”.
EM Sem resposta Sem resposta Sem resposta
ET “[..] sou filha do segundo casamento “[...J ndo possuo religido”, “[..]) | - Crise no sistema carcerario;
. porém, a
dos meus pais”;
“[..] Minha mée ¢ casada ha 14 anos ao longo do tempo eu me identifiquei | relagéo i entre liberdjclde de
com uma outra mulher: “[..] Minha com  uma profissdo toFalmente expressio e Hrespelto ao
- , o , | diferente; pretendo cursar direito na | préximo; mobilidade urbana;
familia esta longe de ser tradicional”. . . ~ A,
UFAL, porém a vaga para esse curso | crise na educagdo publica;
¢ concorrida e ndo tenho como | terrorismo”.
custear a mensalidade na rede
privada”.
“Convivo com minha mde, tia e | “[...] Sou sonhadora, mas costumo | “Educa¢do no Brasil, o papel
irmdo, meu pai faleceu...”; [...] Todos | ndo acreditar que tudo dard certo, | da mulher no século XXI;
MT eles sdo pessoas incriveis; minha mae | prefiro ser surpreendida do que me | polui¢do no Brasil; racismo e
¢ minha melhor amiga”. decepcionar...; maioridade penal”
“[...] Espero conseguir tudo o que
almejo, sem fazer ninguém de
degrau, apenas com esforco e
persisténcia.”
“Minha familia ¢é tradicional, ndo | “Estou com dificuldade em assimilar | “ Sexo na
segue nenhum tipo de religido, somos | a pergunta”. Adolescéncia; drogas, Religido,
A do interior da capital do nordeste e no Politica e cultura, ideologia
momento estamos bem financeir género”.
financeiramente”.
“Eu acredito na meritocracia, na | “ Situacdo
MF . o .
honra e na palavra e na liberdade | politica no Brasil, estatuto do
sem resposta acima de tudo. Ndo tenho sonhos, | desarmamento, consequéncias

de um pais liberal, liberacdo
das drogas, a necessidade de
novo modelo educacional”

Fonte: Elaboragao da autora.

Ao se ler as respostas e “nao respostas” acima dos seis alunos participantes: JV, EM, ET,

MT, MF e VS, a professora, de certo modo, inicia a observagao de pistas sobre posicdes e
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leituras que os alunos possuem de sua familia, do proprio perfil, bem como de seus interesses
expressos ja pela selegdo de tematicas a serem debatidas durante as aulas. Com os diferentes
discursos apresentados, pode-se entrever, para além das caracteristicas mencionadas sobre si €
sobre a propria familia e tematicas escolhidas, possiveis identidades socioculturais em
movimento pelo uso da linguagem.

Nas respostas de JV, pelo contexto de pobreza em que vive e sede de justica que
demonstra, ele parece posicionar-se como alguém que deseja lutar e agir no mundo com
justica. Diferente de JV, a atitude de siléncio de EM pode expressar sua nao adesdo em
comunicar a professora seu contexto de vida e aspiragdes, situacdo que ndo ocorre com ET,
pela abertura em comunicar sua realidade de vida quando fala sobre sua familia, mencionando
a unido homoafetiva de sua mae. De igual modo, o fato de ET falar sobre o curso, ao qual
aspira, pode revelar o desejo de didlogo sobre suas visdes, ndo s6 em relacdo aos modelos
familiares, mas também as questdes profissionais e sociais, além de ele citar aspectos
relacionados ao “respeito ao proximo” e ao “terrorismo”.

A partir dessas consideragdes, vé-se que MT, ao falar de seus familiares, ressalta o
valor deles, caracterizando-os como “pessoas incriveis”. Com essa afirmacao, ET olha para
sua realidade familiar como portadora de harmonia em sua vida, realidade demonstrada
também pela admiragdo em relacdo a mae por meio da expressdo: “minha melhor amiga”. Ja
MT, quando propde discutir a educacdo, o racismo e a aspiracdo de crescer de modo digno
profissionalmente “sem fazer ninguém de degrau”, pode revelar certa consciéncia cidada que
espera seguir.

Em oposi¢ao a JV, ET e MT, VS e MF ndo citam e nem evidenciam seu ambito
familiar e religioso; no entanto, a sinceridade de VS, em relagdo ao desejo de compreensao do
sentido que possui a pergunta n. 2 do questionario, mostra, além de alguma dificuldade
especifica relativamente ao aprendizado de compreensdo e produg¢dao de discursos na
linguagem escrita, o desejo de se comunicar, de mudar a situa¢do de duvida, na qual se
encontra. Vé-se isso na exposi¢do de MF, de modo diferente, mas com certa semelhanca a
VS, quando cita sua dificuldade de administracao de “precioso tempo”.

Outra citagcdo determinante da posicdo de MF exprime-se em sua visdo cartesiana pelo
trecho: “ndo tenho sonhos, tenho metas”. Observa-se, também, que MF, ao expor suas
sugestdes de tematicas, parece expressar uma busca de renovacao da educagdo e preocupagao
com questdes como o desarmamento.

Diante das reflexdes sobre o quadro de analise 1, pelas posi¢cdes apresentadas nos

discursos dos alunos nessas respostas, pode-se dizer que suas marcas identitarias comecam a
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surgir em suas diferentes visdes sobre questdes familiares, religiosas, e semelhantes visdes
quando exprimem o desejo de luta por justica, igualdade, sobretudo pela mudanca da
realidade politica e social em que vivem. Nessa linha, iniciam-se os debates; o primeiro

intitula-se: Questdes de género na abordagem Queer, o qual serd analisado a seguir.

4.2  Analise 2 - didlogos do debate 1 sobre a tematica: questoes de género na

abordagem Queer .

Este debate inicia-se a partir de um texto motivador intitulado Origem e pensamento
da Ideologia de género (anexo B, texto 3), do qual foi retirado um extrato para introduzir a
analise do debate e das produgdes escritas dos alunos sobre essa tematica Antes de iniciar o
debate, em linhas gerais, a professora discorre sobre questdes de género da corrente Queer,
cuja autora Judith Butler (2007), mencionada no texto a seguir, trata de alguns conceitos, no

leque de algumas explicagdes e contraposi¢des existentes sobre tais questdes.

“[...] Judith defende que toda diferenca de género entre os dois sexos, feminino e masculino,
ndo ¢ absolutamente “natural”, mas uma constru¢do social com o intuito de manter uma
relagcdo de poder entre os sexos opostos. [...] A ideologia do “género” ¢ a referéncia teorica do
movimento “queer” ou “transgender”. O movimento “queer” (= estranho, fora do comum,
bizarro) ou “transgender” (= grupo de pessoas que ndo aceitam a ligagdo sexo/género) rejeita
que as pessoas possam ser definidas utilizando termos que indicam sua sexualidade
(“homem”, “mulher”, “mamae”, “papai”, “menino/a”[...]). Nao sdao usadas mais as palavras
“pai” e “mae”, mas fala-se de “genitorialidade”, genitores A e B”

(Anexo A, texto 3: Origem e Pensamento da Ideologia de Género).

Embora a professora tenha pensado em um texto retirado de um artigo: “Sujeitos do
sexo/género/desejo” (BUTLER, 2003), isso ndo se realizou, devido alguns imprevistos. Por
essa razdo ocorreram comentarios dos alunos na aula anterior ao debate ocasionando um
didlogo inesperado. Como mencionado, anteriormente, ndo foi possivel obter o texto pensado
acima; assim, configura-se a escolha em se dar continuidade a leitura do texto 3 (Anexo B,
cujo didlogo ja tinha sido iniciado.

O debate ocorreu com muita agitacdo, comportamento quase habitual da turma.
Inicialmente, tentou-se fazer uma introdugdo para adentrar na temadtica proposta, no entanto,
além de a actstica da sala ndo facilitar os didlogos, existiam conversas paralelas. Devido a
essas dificuldades, foi necessario a professora falar firme, pedindo siléncio, para a melhor

escuta de todos. Quando foi possivel a leitura de uma parte do texto 3, citado acima, os
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didlogos comegaram com a primeira visdo de JV, cuja voz marca com clareza sua identidade
sexual e sua critica, ao perceber as marcas de uma identidade religiosa presente no extrato do

texto motivador apresentado abaixo, acompanhado em seguida da voz de JV:

“[...] Por ocasido da Conferéncia de Pequim, Jodo Paulo II escreveu a famosa Carta as
Mulheres, onde falava do “génio feminino” e reafirmava que «feminilidade e masculinidade
sdo complementares entre si, ndo apenas do ponto de vista fisico e psiquico, mas ontoldgico.
E somente gracas ao dualismo do “masculino” e do “feminino” que o humano realiza-se
plenamente».”

(Anexo B, texto 3:0rigem e Pensamento da ldeologia de Género)

JV: A senhora trouxe um texto pra gente trabalhar essa questdao em sala de aula assim, talvez
ndo tenha sido a inten¢do da senhora, talvez a inteng¢do da senhora ¢ [...] nas primeiras paginas
do texto...foi mostrar a igualdade entre homem e mulher numa perspectiva crista, certo [...] €
eu sou cristdo, eu entendi perfeitamente o posicionamento da senhora, mas a gente sabe que o
que determina, ndo sdo os fatos mas a interpretacdo dos fatos, e ai as pessoas podem
interpretar de outra forma, que pra ser contrdrio a ideologia de género ¢ necessario vocé
recorrer a principios e questoes religiosas, onde ndo ¢ [...] eu queria um tempinho aqui pra
mostrar assim, numa perspectiva altamente secular, que ¢ possivel vocé ser contrario, sem ser
necessario vocé recorrer a principios religiosos, eu acho que até o fato de vocé recorrer, eu
disse uma vez para o EM, eu acho o fato de vocé recorrer aos principios religiosos, eu disse
fica fora de contexto pela questao da laicidade dos fatos...que vou explicar [...]

(JV, Debate 01: questdes de género na abordagem Queer, 09/11/2015, dudio CD)

Por meio dessa abertura de didlogo para o debate, observa-se que JV, com o uso do
modalizador “talvez”, duas vezes: “talvez nao tenha sido intengdo da senhora... talvez...” e do
uso do pronome de tratamento; “senhora”, como provavel modo de respeito e ou
distanciamento, embora expresse a discordancia com a proposta do texto trazido pela
professora, demonstra sua visdo com respeito e consciéncia da hierarquia dos papéis que os
alunos e professores possuem em sala. Quando diz: “eu sou cristdo, entendi perfeitamente o
posicionamento da senhora”, ele revela sua identidade religiosa com clareza; no entanto, ao
afirmar que o texto ¢ “fora de contexto” “[...] pela laicidade dos fatos”, pode ser devido a
marca de religiosidade que a citagdo do nome do Papa Jodo Paulo II impde ao texto.

Essa critica, de modo respeitoso, mostra que o aluno questiona o professor em sua
posi¢do, levando-o a se questionar também quanto ao seu papel de professor mediador nos
debates. Com isso observa-se que, por mais imparcial que procure ser esse professor, sendo
mediador ou ndo, com enganos, imprevistos ou nao, tipicos de sua pratica docente, ele ndo vai
deixar de revelar sua posicdo marcada pelas ideias dos textos que escolhe, mesmo se essas

tematicas tinham sido selecionadas pelos seus alunos.
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Nota-se, aqui, no quadro de tensdes e conflitos, o quanto as palavras podem gerar
refracdes (BAKHTIN, 1981), de acordo com a visdo de cada aluno observado, a partir dos
sentidos que essas palavras geram, o que pode revelar suas diferentes identidades na
complexa trama de interacdes entre professor e aluno durante as aulas. Essa situacdo pode ser
investigada, quando JV revela sua identidade religiosa e suas convicg¢des sobre a identidade

sexual:

JV: [...] Entdo, [...] esquecam que eu sou cristdo e vejam o JV falando aqui de forma secular,
se eu for falar da minha perspectiva crista, eu vou falar da minha comunidade religiosa, do
meu barco, da minha familia, mas aqui vou ser puramente secular...

[...] O qué que ¢ que a ideologia de género vai dizer? Ou género vai dizer? Que existe uma
diferenca entre sexo e género, o sexo ¢ bioldgico, o género, construgdao social, o género €
construido socialmente e ai o termo género, ele passou ao longo do tempo a ganhar um novo
significado, antes nos utilizavamos o termo género como sindnimo do termo sexo, mas hoje
ha essa [...] houve também uma mudanga no campo da linguistica [...], entdo o género ele
mudou, o que ¢ o género? O género, ele tem a ver hoje com o papel social, homens e
mulheres possuem papéis sociais e esses papé€is sdo, segundo a ideologia de género,
construidos socialmente, mas nao podemos negar que existem papéis dentro da sociedade que
¢ construido socialmente, mas no6s afirmarmos que todo esse papel social ¢ construido
socialmente ¢ anticientifico, carece de base cientifica. Eu vou utilizar dois fatos para
fundamentar que papéis sociais, ele também se da por questdes biologicas, questdes da
natureza biologica do homem e da mulher [...] € existe na Noruega o Instituto [...], Instituto de
pesquisa de género, ¢ o maior Instituto se tratando de questdao de género. Esse Instituto fechou
porque ele recebia financiamento do governo, ele fechou devido ao fato de um documentario
que foi produzido na Noruega. Esse documentério, ele expde a questdo da ideologia de género
e a sua falta de embasamento cientifico. O documentario, ele se baseia em dois fatos: o
primeiro fato ¢ de um jovem chamado, por curiosidade, Victor, e esse jovem, ele na sua
infancia, ele perde o seu 6rgao genital [...] e ai como na Noruega, a ideologia de género, ela
era considerada onde hd maior igualdade de géneros, ¢ a ideologia de género 14 ¢ totalmente
aceita, o que fizeram, ele tinha perdido o pénis, € o que eles fizeram? O que a ideologia de
género disse: vamos construi-lo, ele como uma menina, porque uma vez que ele perdeu o
pénis, nés podemos educé-lo como uma menina e ele exercer o papel social feminino... e ai se
a ideologia de género fosse algo que nés pudéssemos generalizar pra todos os seres humanos,
ela nesse fato iria se comprovar, mas o que aconteceu foi que o menino, sem saber que ele
tinha, que ele era homem...entenda a situacgdo... depois ele passou a ser chamado de Vitoria,
ser educado como menina, tal, tal, tal, e ai depois de tudo isso acontecer, ele ndo conseguia se
comportar como menina, mesmo sendo educado como menina, mesmo ndo sabendo que era
um menino....e ai ele ndo conseguia se comportar, ele ndo conseguia de maneira nenhuma, de
modo algum se comportar [...] [...] ele foi deixado na porta de um hospital, ele teve um
problema fisico e perdeu o 6rgdo genital... [...] o segundo exemplo ¢ da mesma forma que
também passa a ser educado como menina e tal....mas ndo consegue responder socialmente e
acaba entrando em depressao...

(JV, Debate 1, 09/11/2015, audio CD)
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A posicao de JV, quando diz: “esquecam que eu sou cristdo”, “mas aqui vou ser
puramente secular”, pela afirmacgdo: “vou ser” e o advérbio “aqui”, junto a expressdo:
“puramente secular”, além do uso do verbo fundamentar como um elemento revelador, no
sentido de que, no ambiente de sua sala, ele deseja argumentar bem, com o intuito de
convencimento de seus colegas sobre sua visdo acerca da identidade sexual ser definida pelo
fator biologico.

Em sua narragdao prolongada, com certos detalhes sobre a histéria de Victor na
Noruega, JV demonstra o impacto que tal situagdo lhe causou e, a0 mesmo tempo, um modo
de expressdo de consisténcia de sua posi¢ao cujo embasamento cientifico pode ser associado
ao pensamento de Lippa (2009), quando considera que a sexualidade humana nao se restringe
a um fator fisioldgico, mas a toda personalidade. De um angulo diferente de JV, ET abre um

leque de visodes sobre a ideologia de género por meio das seguintes consideragoes:

ET: O que eu teria assim sobre ideologia de Género, como o JV falou, que esse Vitor ou
Vitéria ndo conseguia se comportar como menina [...] eu acho que o que a ideologia de
género se pergunta ¢ justamente isso: o0 que ¢ um comportamento feminino? Na minha
opinido, a ideia da ideologia de género, ela ¢ boa, a ideia da igualdade, mas nao a ideia da
auséncia de género [...] eu acho que mostrar a diversidade ¢ uma forma de vocé quebrar os
preconceitos e as diferencas sem vocé precisar a auséncia ai [...], porque nao ia dar certo, [...]
na escola a crianca ia ter o [...] vocé€ ndo ¢ menina, vocé ndo € menino, vocé so vai decidir isso
daqui a pouco, mas ai quando ele chegasse em casa porque os pais dele vao ter uma memoria,
os pais dele ndo iam dizer isso, iam dizer justamente o, voc€ ¢ uma menina, eu acho que iam
confundir ainda mais a cabeca das criancas [...] € questionar o comportamento feminino e
masculino na sociedade, eu acho que ¢ fundamental porque justamente um dos principais
fatos das pessoas que sdo a favor dessa ideologia ¢ a desigualdade social... entre 0 homem e a
mulher, eu acho isso ¢ importante, mas ndo da forma que ela foi abordada e muito menos com
as cartilhas que foram apresentadas, porque ¢ um conteudo pornografico para criangas muito
novas, eu acho que até pro adolescente ainda ¢ um contetido muito pesado, s6 que por mais
que as pessoas sejam contra ou sejam a favor, acho que enquanto tiver essa dualidade tdo
grande, ela ndo deve ser aprovada, porque a partir do momento que metade da populacdo ta
dividida entre [...] essas coisas num ia dar certo [...]

(ET, Debate 1, 09/11/2015, dudio CD)

Embora ndo deixe de reconhecer o lado positivo nessas questdes de género, como diz
no debate na “ideologia de género”, pela sua relagdo com a questdo da igualdade, a posicao de
ET sobre o comportamento feminino e masculino, sua preocupacdo com a abordagem das
cartilhas as criancas e adolescentes revela seu pensar coletivo, a partir do cuidado com os
problemas que podem causar os contetidos dessas cartilhas nessas etapas da vida, no ambiente

educacional e familiar. Nessa dinamica de argumentos, EM intervém na fala de ET, para
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retomar a visdo de JV. Assim, contrario ao pensamento de JV, o qual alia sua visdo ao
embasamento cientifico, como um argumento que gera persuasdo, EM expde sua posicao do

seguinte modo:

EM [...] Eu queria destacar uns pontos que JV falou, ele falou aqui a priori... ¢ o que
importava... que ndo existe apenas o papel social do homem e da mulher s0, era além disso, ¢
o papel biologico do comportamento, que nao vinha apenas da sociedade, mas sim com a
questdo biologica, questdo bioldgica..., se vamos partir por esse pressuposto, acho entdo é...
acho que iriamos ultrapassar a linha da irresponsabilidade, entdo o que diferencia... ele de um
animal? A cultura?

EM [...] Eu falei o que diferencia o homem do animal ¢ a cultura, o animal, ele ndo tem
cultura... ele tem instinto, um dos pontos que diferencia o homem do animal ¢ a cultura, O
fato de um animal guerrear ou lutar contra outro animal para ser o alvo ¢ uma questdo
instintiva. Se vocé fala que o homem, ¢ .... o comportamento do homem vem a ser biologico,
voce estd dizendo que este homem ¢ instintivo.

ET [...] Tu acha que o ledo se comporta igual a uma leoa na selva?

EM [...] entendi que € essa questdo que vocé falou o que € o comportamento masculino e o
que ¢ o comportamento feminino?

ET [...] O que eu t0 tentando dizer ¢ que por mais que vocé seja irracional, existe essa
rivalidade, ndo falando de questdo sexual, porque se voc€ pegar qualquer espécie, por mais
que ele seja... se for 1ésbica, gay, eu acho que isso € distinto e tem que ser assim, mas eu estou
falando da questdo comportamental, tipo assim... mulheres..., ndo t6 falando que deve
aparecer para sociedade que a mulher tem que ficar em casa cozinhando, ndo ¢ isso, to
falando de uma alcateia... lobos, se vocé pegar a loba, ela vai ter um instinto diferente do lobo,
mas a gente ta falando de seres humanos e a ideologia de género num vai ser aplicada a lobo,
a macaco, a bichos irracionais, logo sem cultura, eu concordo que o papel de dizer que a
mulher ¢ submissa a0 homem ¢ uma questdo cultural... mas o fato de dizer que a mulher, os
hormonios femininos sdo iguais os masculinos... vou... porque se os hormonios, se a mulher
fosse igual ao homem, a mulher ndo ia ter os hormdnios que tem, logo ndo ia ter o
comportamento que tem... porque, assim dizer que a mulher ¢ sensivel ou essas coisas, mas
ndo sei se vocé prestou atengdo, que existe uma clara diferenca entre mulheres e homens e nao
tou falando da questdo de casa, mas do fisico mesmo... porque... [...] porque se vocé pegar
uma mulher e ela... se vocé pegar um homem, um macho ndo tem certos instintos... [...] a
natureza deu a ela, a condi¢do de ser mae e isso... mas na ideologia de género eles dizem que
ndo, que se a mulher butar na cabeca dela que ela ndo pode ser mae, ela ndo pode ser mae?...
ta entendendo o que eu estou querendo dizer?...

(ET/ EM Debate 1, 09/11/2015, audio CD)

Quando EM parte em sua fala, a partir da voz do outro, ocorre a refutacdo, o conflito
de posigdes, quando usa a palavra “apenas”; assim, EM parece mostrar que considera fechada
a posi¢ao de JV sobre a identidade sexual. Sua contestagdo se expressa ao questionar a visao

3

de JV com a interrogagdo com ironia: “...entdo ele seria um animal?”. Com esse
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posicionamento, EM apresenta uma identidade diferente no que diz respeito a identidade
sexual de JV. Em meio ao movimento desses argumentos de JV e EM, a intervencao de ET a
voz de EM, por meio de consideragdes sobre a existéncia de diferencas entre o homem e a
mulher, parece ser um painel de fundo para uma ponte que ela deseja fazer entre as posigdes
de JV e EM. Se, de um lado, ET defende a diversidade sexual pela mencdo dos termos
“lésbica” e “gay”, exprimindo respeito; por outro lado, parece abordar ironicamente a
“ideologia de género”, por intermédio da interrogacao sobre o fato de a mulher poder ser mae
ou ndo. Como tipico do pds-modernismo, conforme Bauman (2003), para o qual as
convicgdes ndo sdo definidas e tudo € temporario, o discurso e a posicdo de ET torna-se
confusa, imprecisa pela variedade de elementos que vai relacionando a identidade sexual. Ao
citar a expressao: “o que eu to tentando dizer”, ET apresenta certa percep¢ao da dificuldade
de compreensao entre as posicoes de JV e EM, como um modo de ir em busca de construir
sua argumentagdo, a partir dos sentidos que foi assimilando durante o debate, situacdo que
pode se relacionar com a afirmacgao a seguir:

O objetivo da assimilagdo da palavra de outrem adquire um sentido ainda
mais profundo e mais importante no processo de formagdo ideoldgica do
homem, no sentido exato do termo. Aqui a palavra de outrem se apresenta
ndo na qualidade de informagdes, indica¢des, regras, modelos, etc.,—ela
procura definir as proprias bases de nossa atitude ideologica em relagdo ao
mundo e de nosso comportamento. (BAKHTIN, 2014, p. 142).

Por meio desse debate sobre as questdes de género, vé-se, conforme a citagdo do autor,
que a assimila¢do das palavras, isto ¢ dos discursos dos outros, influi nas posi¢cdes dos
alunos. Percebe-se que essas posigdes podem ser influenciadas também, processualmente,
pela posicao da professora. Por isso, ¢ inegavel que ndo somente em debates, mas nos varios
momentos das aulas, essas identidades vao sendo constituidas em suas “bases ideoldgicas”

(BAKHTIN, 2014, p. 142) no processo de ensino aprendizagem de uma lingua. E ainda sobre

o ambiente educacional infantil, ET diz:

ET: [...] Eu acho que a maior questdo ¢ para um menino ¢ se ele se sente menina, ndo achar
que isso ¢ errado, mas se a Escola ensinasse a esse menino sem que precisasse de um projeto
de lei, uma questdo de bom senso, se uma crianga se sentisse assim, diferente das outras, se a
Escola e a familia desse uma base para que ela se desenvolvesse de uma forma saudavel, sem
recriminar ela, essa lei toda seria dispensada [...] eu imagino o desespero dessa crianga, saber
que ¢ uma menina, que vou para o banheiro feminino, mas ndo sei me comportar como uma
menina, €u sou um menino, meu cérebro funciona como menino [...].

(ET, Debate 1, 09/11/2015, audio CD)
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A citacao de ET, no extrato acima, de termos como: “bom senso”, “sem recriminar”
expde uma critica a falta de preparo das escolas sobre a discriminagdo existente ali, em
relacdo as diferentes identidades sexuais. Vé-se que, ET elabora seu argumento, no sentido da
aceitagdo e tolerancia que essas escolas deveriam ter para com essas diferentes identidades
sexuais.

Como, logo no dia seguinte, a professora tinha ainda duas aulas na turma, o debate
continuou ainda na primeira aula. Nesse momento, os alunos puderam aprofundar algumas
ideias sobre as identidades sexuais. J& na segunda aula, a professora propds uma produgao
escrita sobre as questdes de género, no formato do género textual, tipo redagdo solicitada pelo
ENEM, com as devidas orienta¢des sobre essa produ¢do argumentativa, a qual seria corrigida
conforme os critérios desse exame. Além disso, foi aplicado questiondrio sobre a impressao
desses alunos a respeito dos debates e didlogos sobre tal tematica. Por isso, as proximas

andlises serdo sobre alguns desses instrumentos acima citados.

4.2.1 Anélise 2.1 - producdes escritas dos alunos sobre a temadtica: questdes de

género na abordagem Queer

Depois de dois debates sobre as questdes de género, os alunos produziram textos
dissertativos predominantemente argumentativos no formato redagao para o ENEM, os quais
serdo analisados, em seguida, alguns de seus extratos, isto €, alguns fragmentos dessas

producdes escritas.

ET: [...] E hoje, mais do que nunca as possibilidades de viver os géneros ¢ a sexualidade
ampliaram-se. As certezas acabaram, tudo isso pode ser fascinante, rico e também
desestabilizador, mas ndo hd como escapar a esse desafio. O inico modo de lidar com a
contemporaneidade ¢, precisamente, ndo se recusar a viver.

(Anexo D, ET, produgdo escrita sobre tematica: questdes de género na abordagem queer

09/11/2015.

Falar aqui de “hoje mais do que nunca”, através do advérbio de tempo “hoje”, seguido
do advérbio de intensidade “mais” pode mostrar como ET considera com firmeza o contexto
pos-moderno em que vive, olhando para ele como algo que nao traz mais a sociedade valores
solidos, situacdo também observada quando cita a expressdo: “as certezas acabaram’; assim,
se as certezas ndo existem, provavelmente, serdo, para ela, as incertezas que lhe questionam

no contexto pdés-moderno com suas velozes mudancas (BAUMAN, 2005). Além disso, ET,
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quando diz que o “Unico modo de lidar com a contemporaneidade €, precisamente, ndo se
recusar a viver”, por essa razao, ¢ preciso, segundo sua posicao, saber viver na época atual.
Assim, conforme a visao de MF, o que esta acontecendo em relagdo a ideologia de

género ¢ uma discussao bastante complexa, por afirmar o seguinte:

MF: [...] Tanto a teoria de “Big Bang” quanto a ideologia de Género sdo temas muito
polémicos, porque sdo perguntas, temas, discussdo que ndo tem uma resposta concreta, que
defina o que elas sdo. [...] Portanto a diferenca ndo ¢ homem/mulher, mas multipla...
identidade sexual, ¢ uma opg¢ao movel e revogavel, inclusive mais de uma vez durante a vida.
Desse modo, colocando em discussdo a identidade, cria-se a igualdade.

(Anexo D, MF, producao escrita sobre tematica: questdes de género na abordagem Queer.
09/11/2015)

A analogia entre a teoria do “Big Bang” com a ideologia de Género pode revelar sua
religiosidade; pelo emprego de “temas polémicos” e de palavras como “cria-se igualdade”,
parece refletir sobre a liberdade que as pessoas devem ter na op¢ao da identidade sexual, pelo
valor da inclusao de todos, diante da fragmentacao de suas identidades (HALL, 2013).

Em continuidade ao debate, com o intuito de demonstrar a diversidade das identidades

dos alunos, tem-se a voz de VS:

VS: [...] A grande questdo ¢ o perigo que essa ideologia traz por tras, as consequéncias que
podem vir com o tempo, se essas propostas forem aceitas na nova sociedade tais como a
possivel aboli¢ao dos termos “homem e mulher”, mae e pai e qualquer alusdo ao género, seja
ele qual for. Outro problema criado por essa ideologia ¢ a duvida que causard nas criangas,
para um ser em formagdo, que esta se construindo, a divida sobre si proprio, sobre o que
realmente ele ¢, pode ser bastante nociva, e assim criar mais problemas

(Anexo D, VS, produgdo escrita sobre tematica: questdes de género na abordagem Queer.
09/11/2015)

Em oposi¢do a colocagdo de MF, pelo uso da afirmagao: “[...] A grande questdo € o
. : : r LY ~ L6 s~ 3

perigo que essa ideologia traz por trés...” e pela expressdo: “abolicdo dos termos ‘homem e
mulher’, mae e pai e qualquer alusdo ao género”, VS expde preocupacdo e temor pelo
deslocamento das identidades familiares, para que a familia, isto €, as identidades familiares
como sdo concebidas, em sua voz, ndo sejam abaladas pela “ideologia de género”.

Sua posicdo parece trazer a tona uma conotacdo negativa a respeito da palavra
ideologia, a qual, por si mesma, parece uma rejeicdo a tais conceitos, que, segundo a

professora pesquisadora, nao sdo todos negativos, razao pela qual ela chama questdes de
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género, como um modo de refletir melhor sobre a diversidade de posi¢des que essas questdes
podem gerar.
O ultimo extrato de produgdo escrita analisado apresenta uma critica as ideias da

“ideologia de género”, mostrando como ¢ questionada sua aplicabilidade no ambito

educacional.

MT: “[...] O conceito de “ideologia de género” vem gerando bastante conflito no mundo
atual.”’[...]. [...] Seria ensinado a crianca, socialmente, que ela ndo ¢ homem ou mulher mas
que ela tem o direito de escolher qualquer outra opcdo que quiser. Questiona-se assim, como
iria ficar o pensamento de uma crianca ao saber disso, crianga essa que ainda nao possui
maturidade e nem poder de discernimento suficiente para tomar tal decisdo...”

(Anexo D, MT, produgdo escrita sobre tematica: questdes de género na abordagem Queer.
11/2015))

Olhar para a “ideologia de género” como geradora de conflitos, provavelmente,
também, pela questdo educacional das criangas que MT cita, torna-se um modo de perceber a
identidade de MT como um sujeito ativo nesse processo de reflexdo das questdes de género e
das politicas educacionais. Seu argumento sobre a influéncia que os conceitos da “ideologia
de género” podem exercer na realidade infantil, chamando para esta analise a polémica gerada
pelo langamento das cartilhas na rede educacional nacional, abre um leque de possibilidades
para analise de suas posicdes; a principal delas pode ser o apelo que MT faz de se ter respeito
pelas criangas em sua fragilidade de crescimento.

Com a voz de MT, encerra-se esta parte, na qual as identidades dos alunos vao sendo
explicitadas nesses textos e por meio de didlogos estabelecidos, a partir de suas vivéncias e
conhecimentos os quais vao adquirindo. Por essa razdo, destaca-se a importancia dessa
compreensao sobre essas identidades dos alunos, como defende Moita Lopes ao afirmar que:

Um dos motivos principais pelos quais a tematica das identidades € tdo
frequentemente focalizada tanto na midia assim como na universidade sdo as
mudangas culturais, sociais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas que estdo
atravessando o mundo e que sdao experienciadas, em maior ou menor escala
em comunidades locais especificas. (MOITA, 2003, P. 15)
Vé-se, conforme o autor, que ¢ justamente nesses ambientes varios, que se ddo a troca
de experiéncias e de posigdes pelas quais acontecem reflexdes, como € o caso do ambiente
escolar. Para uma melhor visualizagdo da andlise empreendida nessa parte, apresenta-se

abaixo uma sintese da andlise das vozes dos alunos envolvidos nessas reflexdes sobre as

questdes de género na abordagem Queer.




Quadro 2 - Posicéio identitaria 2 sobre tematica: Questdes de género na abordagem Queer

Alunos (as)

Reflexdes

Identidades

Usa, a partir de suas leituras,
conhecimentos, vivéncias,
didlogos nas aulas, argumentos
solidos, a partir da ciéncia e de
sua fé em relagdo a esta
tematica;

questiona as escolhas da
professora quanto aos textos
apresentados.

Defende a questdo da identidade
sexual ser constituida, sobretudo,
biologicamente, com apresentagdo de
argumentagao cientifica e
demonstragdo de preocupacdo com o
que essas discussdes podem gerar no
grupo de colegas da sala de aula.

EM

Observagdo, antes de participar
dos dialogos com elaboragdo de
argumentos por suas leituras e
embasamento teorico.

Defende a visdodo género sexual ser
constituido socialmente, com
embasamento tedrico; mostra-se em
oposi¢do a primeira linha, por meio
dos dialogos e interagdes, sobretudo
com JVe ET.

ET

Expde preocupagdo e cuidado
com a repercussdo de tais
questdes em relacdo a inclusdo
das duas linhas de identidade
sexual mencionadas,
anteriormente, sobretudo para a
educagdo infantil.

Apoia, de certo modo, a voz de EM,
defendendo a linha de identidade
sexual que se constitui socialmente;
leva em consideragdo o cuidado com
as criangas diante dessas mudangas
sociais e culturais no ambiente
escolar delas.

MT

Critica o que as cartilhas podem
gerar . no ambito educacional
infantil.

Embora pareca complementar a
identidade de JV, MT vai além de
uma posig¢do, especificamente,
marcada por uma defesa de como se
constitui a identidade de género, pois
se coloca em defesa da harmonia do
crescimento humano.

A

Critica as questdes de género
com énfase e apoia o
pensamento de JV E MT.

Reforca sua identidade a partir da
identidade de JV e MT.

MF

Busca racionalmente a
compreensao sobre o
deslocamento das varias
identidades sexuais.

Nao demonstra posigao clara, ao
encontrar-se em processo de reflexao.

Fonte: Elaboracao da autora.

Pela posi¢do identitaria 2, tém-se trés possiveis categorias de

alunos envolvidos nessa analise:
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identidades para os seis



76

1. Posicdo que argumenta sobre as identidades sexuais, a partir de embasamento
religioso e cientifico, constituida por meio de diferentes formas de interagdo e
didlogos desses alunos na sala de aula: JV, MT e VS;

2. Posicao que argumenta sobre as questdes de género pelo olhar da pés-modernidade e
com variagdo em relagdo a abertura para diversidade de posi¢des: EM e ET;

3. Posicao que busca compreender as questdes de género objetivamente, a partir de
conhecimentos adquiridos e compreensdes estabelecidas nos didlogos em sala de

aula: MF.

Em prosseguimento a essa linha de andlise, o quadro a seguir apresenta, por meio de
textos dissertativos predominantemente argumentativos, no formato de redacao para o ENEM,
as perplexidades desses alunos diante das varias crises de ordem politica e educacional no

Brasil.

4.3 Analise 3 - producdes escritas dos alunos sobre a tematica: crises do Brasil

Os trechos analisados das produgdes escritas dos alunos sobre a tematica em questao
foram escritos a partir da leitura de textos sobre corrupgdo, educagdo e analfabetismo (Vide
textos no Anexo C). Verifica-se que os encontros na sala de aula possibilitam o encontro das
identidades dos alunos pelas trocas de comentérios, de visdes nos debates, comentarios da
professora sobre trechos de suas redacdes durante as aulas e leitura e interpretacdo dos textos
que tratavam de tais assuntos solicitados pela turma. Com isso, no encontro de diversas
posigdes, a seguir, nota-se a formagdao de identidades politicas dos alunos em relagcdo a
cidadania, por meio de tais interacdes. Eis um trecho de um dos textos motivadores
mencionados nesse quadro; depois do trecho, apresenta-se o primeiro extrato escrito,

produzido por VS, o qual serd analisado em seguida:

O Brasil vive um momento grave e complexo. E preciso evitar que a crise se aprofunde e
torne ainda mais dificil a superacdo dos problemas.

Hé um problema de confian¢a que mina as decisdes dos individuos e empresas e aprofunda a
recessdo. O impasse politico imobiliza o Pais, paralisa as decisdes, eleva custos e gera
incertezas sobre o futuro. O Pais est4 sendo derrotado pelo pessimismo.

A responsabilidade de reverter esse quadro e gerar uma agenda é de todos. E papel do sistema
politico construir solugdes e atuar de forma que os impasses sejam superados. O Brasil ja
enfrentou outros momentos dificeis e graves. E soube enfrentd-los.
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(Anexo B, Trecho de texto 4: “O Brasil que todos queremos”. Gazeta de Alagoas, Maceio, p.
Politica, 16/08/2015)

MF: Em um pais tdo extenso como o Brasil, onde cada regido tem seu proprio interesse e a
desigualdade dentre elas ¢ algo absurdo, seria impossivel criar um pais onde todos fiquem
satisfeito, mas enfim todos querem que a set nosso pais cresga.

[...] A mudanga deve partir de nés Mesmo, quando nds nos dermos conta que ¢ a gente que
controla o pais, ai sim o Brasil vai para frente, mas o que vemos ¢ muita gente criticando o
outro, sem olhar para si.... O governo ¢ reflexo do seu povo. se temos um povo corrupto, onde
tenta levar vantagem..., o que esperar do estado?

(Anexo D, MF - Produgao escrita sobre tematica: crises do Brasil, 24/11/2015, 01/12/2015)

A afirmagao de MF sobre a desigualdade entre as regides, questiona a distribuicao de
recursos no Brasil pela impossibilidade que o pais terd de crescimento. O fato de chamar
atencdo para a questdo do ato da critica em si mesma, sem essa critica vir ao lado de uma
acdo, mostra como o aluno deseja mudar as injusticas existentes procurando resgatar certa
consciéncia politica dos brasileiros, os quais, segundo ele, podem determinar uma politica
diferente da corrupta, pela propria conduta. Desse modo, o desejo de mudanga de MF revela-
se pelo papel social que exerce nesse contexto, com uma imagem de sujeito ativo diante dessa
situacdo. De modo diverso, a0 mesmo tempo, complementar a visdo de MF, MT mostra sua
visao da conduta do “povo brasileiro”, em conexao com o extrato de texto 4, relacionando-a,

sobretudo, ao extrato do texto que segue, apds sua produgao escrita:

MT: [...] Desde o descobrimento do Brasil, o povo brasileiro ¢ tido como um povo permissivo
e festeiro porém as vésperas de sediar a copa do mundo, em 2014, no Brasil, a patria do
futebol resolveu sair da inércia e foi para as ruas em marcha, para reclamar da identidade
brasileira, do descaso politico para com a populacao, das mazelas sociais, da corrupcao, das
injusticas, entre outros. Essa manifestacio demonstra o quanto a sociedade brasileira estava
fatigada com tal situacdo, milhdes em dinheiro sendo investidos em estadios, enquanto
faltavam hospitais, escolas e moradias para muitos brasileiros.

MT: [...] Em suma, nota-se a necessidade de mudanca no Brasil e a importancia dos
movimentos por parte da sociedade que sempre trazem algum resultado, portanto € preciso a
criacdo de politicas publicas que garantam considerar as suplicas feitas durante uma
manifestagdo, assim como palestras comunitarias mostrando a importancia da participacao
social no futuro do pais.

(MT - produgao escrita sobre tematica: crises no Brasil, 24/11/2015 ¢ 01/12/2015, Anexo D).
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Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado
indignar-se. Sem ufanismo porque dele estou cansada, sem dizer que este ¢ um pais rico, de
gente boa e cordata, com natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem
botar oOculos cor de rosa, que o momento ndo permite, eu me pergunto o que anda
acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a
ignorancia eloquente, engracado o cinismo bem vestido, interessante o banditismo arrojado,
normal o abismo em cuja beira nos equilibramos - ndo malabaristas, mas palhagos.

(Anexo B, trecho de texto 5 sobre corrup¢do: LUFT, L Ponto de Vista. Veja ed. 1968,
27/12/2008, Caderno 7 - p. 1, ENEM 2009,)

Nessa linha de analise da produgdo textual, percebe-se que a ideia de MT ¢ iniciada
com certa ironia quando menciona: “(...) o povo ¢ tido como permissivo” ou ‘“a patria do
futebol”, o que pode fornecer aos outros fora do pais uma imagem vergonhosa, isto ¢, uma
identidade ndo desejada por MT que aspira a uma imagem diferente, ao usar o verbo
“reclamar” ao lado da expressdo “da identidade brasileira” o que d4 a impressao de exprimir
indignacao diante do “descaso politico” que molda a figura do pais, de modo a se identificar
nele a marca da “corrup¢@o”, ao se usar essa propria palavra. Observa-se, também, a critica
por meio da afirmacdo: “milhdes sendo investidos em estadios, enquanto faltavam hospitais
escolas e moradias para muitos brasileiros”. Isso revela que a contradicdo em relacdo a
destinacdo de verbas no pais, percebida pelo uso da palavra “suplica”. Identifica-se ainda o
clamor por uma resposta dos grupos dominados aos grupos que estdo no poder, explicitada no
convite: “necessidade de mudanga no Brasil e a importdncia dos Movimentos por parte da
sociedade que sempre trazem algum resultado”.

Ao argumento de MT, associa-se a visao de MF, que tocard no problema das
desigualdades sociais e da situacao da educagao no Brasil, a partir também do seguinte extrato

de texto:

[...] A partir do século XX, a educagdo sofre profundas transformagoes. A explosdao demografica

mundial, o aumento das diferengas entre pobres e ricos, a economia baseada na producdo em
grande escala, a crescente dependéncia da ciéncia e da tecnologia e a importancia dos meios de
comunica¢do de massa associam a educagdo ao desenvolvimento das nagdes; supde-se que,
quanto mais educado for um povo, maior sera a riqueza da sociedade. Hoje, as teorias econdmicas
reconhecem a educagdo como capital humano - uma ferramenta que ndo apenas aumenta o
desempenho individual de um trabalhador como ¢ decisivo para a geragdo de riquezas e para o
crescimento econdmico de um pais. Assim as politicas voltadas para a melhoria dos sistemas
educacionais sdo muito valorizadas para diminuir as desigualdades sociais, ¢ a educagdo constitui
um dos indicadores adotados por organismos internacionais para medir o desenvolvimento de uma
nacdo ¢ a qualidade de vida de sua populagao.
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|(Anexo B, Trecho do texto 6““Analfabetismo funcional x Um retrato da educagdo no mundo”)

Em face das problematicas mencionadas, VS argumenta sobre a importancia da
educagdo e sobre os problemas que sdo gerados pela falta de investimento nela, em uma

nacgao:

VS: Atualmente, vive-se uma crise econdmica interna no Brasil, com a falta de planejamento
no passado, o pais hoje vive um alto indice de violéncia, por conta da falta de investimento na
educacao.

Uma pesquisa recente da Carta Capital revela que cerca de 82 jovens morrem por dia. Os
fatores que contribuem para esse alto indice, um deles ¢ a falta do investimento na educacao.

Esse fator gera fragilidade nas escolas brasileiras, no plenario. que com isso, leva os jovens
viver na rua e cometer crimes violentos.

Diante do que foi apresentado, podemos inferir que o Brasil que todos queremos € o que sobre
tudo em educagao.

(VS - producdo escrita sobre a tematica: crises no Brasil, debate 3 - 4 24/11/2015 e
01/12/2015, Anexo D)

Ao considerar o “alto indice de violéncia” como consequéncia da ndo valorizagdo da
educagdo no Brasil, também pela mencao da expressdo “80 jovens morrem por dia”, MF
expressa sua dor pela violéncia existente, pelo descaso das autoridades, das politicas publicas,
quando menciona que nao houve “planejamento no passado”.

Eis, assim, a sintese dessas consideragdes por intermédio da posicao identitaria 3.

Quadro 3 - Posi¢do identitaria 3 - producdes escritas sobre a tematica: crises no Brasil

Alunos(as)

Reflexoes

Identidades

MF

Criticidade  politica  sobre
situacdes de injustica; deseja
que todos tenham maior
consciéncia sobre as
desigualdades no pais

Defende a importancia de ser
cidaddo por essa consciéncia
politica que deseja adquirir

MT

Expressa ironia ao criticar a
realidade do pais, desejando
que essa imagem do pais se
transforme pela consciéncia
politica dos brasileiros

Defende o agir coletivo como
uma forma de mudang¢a do
pais

A

Exprime desejo de mudangas
para com o quadro politico e
as situacoes de violéncia

Defende a formagdo dos
brasileiros para uma
consciéncia sobre a nao
violéncia, a qual passa pela
educacgdo

Fonte: Elaboracao da autora.
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A posicdo identitdria n. 3 contém uma linha de identidade diferente em alguns
detalhes, provavelmente, no modo como os alunos desejam agir para realizar mudangas no
Brasil, e, a0 mesmo tempo, tal visdo influenciada pela identidade, que o pais apresenta, possui

um nucleo de identidade comum entre os alunos por trés caracteristicas:

1. questionamentos e reflexdes sobre a situacdo politica;
2. insatisfacdo com a situacao do Brasil; os alunos sentem vergonha da imagem do pais
no mundo;

3. exercem o papel de sujeitos responsivo-ativos (BAKHTIN, 2015)

A préxima analise acontece quando os alunos realizaram uma acao social, como um

meio de responder aos seus anseios em relacao aos problemas sociais da propria cidade.

4.4 Analise 4 - atividade: descubra vida em sua cidade

As chances que esses alunos tiveram para se conhecerem melhor foi uma alavanca
para comegarem uma ag¢do, a qual parecia desejada por eles proprios, em equipes. Esse fato
ocorreu por meio da atividade intitulada: Descubra Vida em sua Cidade, a qual nasceu nao so
pelo evento anual da area de Linguagens e Codigos no IFAL com o projeto VERSIPROSA,
mas também como uma busca da professora pesquisadora por temadticas que gerassem maior
interesse junto aos alunos para continuarem os didlogos iniciados nos debates. A atividade
sociocultural proporcionou aos alunos a realizacdo de acdes solidarias, em Macei6 e em
outras cidades do estado de Alagoas, levando-os a sair da sala de aula, com a possibilidade de
resgatar suas raizes, seus valores culturais.

Os trabalhos foram elaborados, em sua maioria, em equipe, com a apresentagdo para
turma em forma de Semindrio. Durante essas apresentagcdes percebeu-se o interesse € a
vibragao desses alunos em realizar esse tipo de atividade, também por ter sido para eles, um
momento em que puderam ir ao encontro de quem era vitima de situagdes de injustica.

A Figura n. 4, a seguir, mostra a imagem do mapa de Alagoas com uma sugestao de
roteiro aos alunos para facilitar a elaboracao da atividade citada. Os titulos que aparecem
sobre o mapa: Historia, Educacdo e Cultura, Literatura, Arte, a¢des sociais e atuagdo
profissional oferecem aos alunos um caminho para eles conhecerem melhor a cultura da

propria cidade.
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Figura 4 - Propostas do projeto: Descubra vida em sua cidade

Descubra Vida em
sua Cidade

Historia
Educacgfo e Cultura Literatura
Arte

Agdes sociais

Atuacgdo profissional

Fonte: Elaborado pela autora - Adaptado de < https://goo.gl/images/URmWLM>.

Dentre os varios trabalhos, destacam-se dois: o primeiro, foi um trabalho sobre o
CAVIDA - Centro de Amor a Vida (Anexo E), projeto voluntario de prevengdo ao suicidio;
essa ONG foi fundada em Maceié no ano de 2012 e o segundo foi um trabalho no qual um
dos alunos realizou uma entrevista com o titulo “O Melhor de Macei¢”. Sobre esse segundo
trabalho tinha sido reservado um espago nas aulas para apresentacdo de um video, produzido
pelo aluno EM. Conforme a explicacdo de EM a turma, seu objetivo era, por meio de
entrevistas a pessoas famosas da cidade de Macei6 e profissionais considerados, por ele, de
destaque, como a vereadora Heloisa Helena®, evidenciar a importancia desses alagoanos.
Dentre os entrevistados no video, estava uma de suas professoras, que possuia dificuldades de
relacionamento com sua turma, isto ¢ a turma participante desta pesquisa. EM também
apresentou esse video em outras instancias sociais. Seguem extratos de didlogos com os

alunos durante as aulas ministradas no periodo dessa atividade.

VS: Eu acho que a senhora ¢ a primeira pessoa que ta dizendo isso aqui, a gente fica ouvindo
muita reclamacao [...] professora, o que a senhora achou do meu comportamento agora, assim,
a senhora acha posso passar nesse bimestre? (Apéndice B, EM, VS, Dialogo sobre Cultura
Alagoana, 21/12/2015, Diario de Campo n. 9)

Apds a fala de VS apresentada acima, EM faz uma cara de desdém para VS e diz:

EM: olha quem t4 falando [...] a professora nem ta falando de passar, eu acho se a pessoa
quiser faz alguma coisa que vocé goste e causa uma mudanca [...] como eu fiz a entrevista
com as pessoas daqui [...]. Apresentei o documentario que a senhora viu no Youtube (O

®Natural do municipio alagoano de Pdo de Agucar, Heloisa Helena Lima de Moraes ¢ formada em Enfermagem
pela UFAL. Entrou na politica ainda como universitaria participando no movimento estudantil. Inicialmente
filiada ao PT, em 1992 foi eleita Vice-Prefeita de Macei6. Passados dois anos concorreu ao cargo de Deputada
Estadual e acabou eleita. Em 1998 foi eleita a primeira mulher Senadora de Alagoas. Em 2004 fundou o PSOL
com outros militantes favoraveis a sua causa e em 2006 foi candidata a Presidéncia da Republica, terminando as
elei¢cdes no terceiro lugar com 6,85% dos votos. Dois anos depois entrou como candidata a Camara Municipal de
Maceio, e conseguiu ser eleita a Vereadora mais votada de Maceio. (www.elei¢cdes 2014.com.br/heloisa-helena)
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Melhor de Maceid) [...] naquele dia da apresentagdo, na Casa da Palavra, senti muita
satisfacdo de ter conseguido mostrar para meus amigos... a senhora nao pdde ir, mas tinha um
professor daqui [...] como foi gratificante para mim [...]

(Apéndice B, EM, VS, Didlogo sobre Cultura Alagoana, 21/12/2015, Diario de Campo n. 9,)

Observa-se que EM, para ter essa iniciativa de elaboracdo desse video em um estilo de
documentario, apropriou-se dos discursos de seus colegas, dos textos utilizados pela
professora, pelos entrevistados; assim, a produgdo que comeca pelos didlogos estabelecidos
em sala, leva o aluno a se constituir como sujeito de sua formacgdo identitaria, de sua
aprendizagem. Infelizmente, quando ele foi apresentar o documentario aos colegas, na sala de
aula, em uma das aulas de lingua portuguesa, o projetor multimidia nao funcionou. Com o fim
do ano, ndo foi mais possivel para esse aluno fazer essa apresentagao de seu documentario em
2015.

A proxima analise serd de uma cronica sobre um tema relacionado ao contexto da
atividade citada anteriormente. O uso desse texto aconteceu no retorno as aulas no ano de
2016, com a turma reduzida a 27 alunos. Esse momento, foi um modo de dar continuidade aos
didlogos sobre a tematica da cultura alagoana e de trabalhar a leitura e a compreensao de
texto, a partir da temdtica proposta no Projeto antes mencionado.

Eis um extrato da cronica, a partir da qual os alunos desenvolveram alguns didlogos

analisados, ap0s a leitura do texto para realizagdo da aula:

[...] Foi assim que experimentei o tempo naquele dia de dezembro: enquanto eu observava o

homem sentado tocando pandeiro, o tempo parecia parar. Suas letras e melodias me faziam
descontrair e abstrair. De certa maneira, elas me faziam sair do turbilhdo de pessoas e
barulhos que reinavam no Centro, enviando-me para um lugar mais dentro de mim mesma.
Aquele show me tomava; e era um show que ninguém mais via. Senti-me viva na multidao.

Voltando a mim, reparei o grande nimero de individuos que passavam na mesma esquina em
que o espetaculo acontecia. Ninguém reparava naquele grande artista; ninguém notava o seu
talento. Talvez, eram todos cegos — ou até mesmo surdos. O fato ¢ que nenhum dos que
passavam apressados percebeu o que eu, por um instante, pude ver: o toque perfeitamente
ritmado que dizia para todos que somos mais que meros rostos ocultos na multidao, alertando-
nos para nossa humanidade.

(Anexo B, texto 7: “O show oculto”, produzido por um dos alunos do Campus Maceio,
selecionado para coletanea do Versiprosa 2015)

JV:[...] Todas as metropoles no Brasil sdo assim, as pessoas parecem engessadas.
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ET: Todos correm nas ruas, eu sinto pressa, estd tudo tdo rapido, tudo tdo automatizado,
ninguém olha no rosto do outro na rua [...] ¢ como se féssemos maquinas, as pessoas vivem
s0 pelo material e ndo pelo espiritual.

VS: [...] Tem a ver com o tempo... ele fala desse tempo, nos estamos deixando de ser
humanos [...] ve passa tao distraido que nem percebe que alguém esté ali fazendo algo.

EM: [...] ndo vemos os sonhos de quem esta no Centro da cidade. Os rostos ocultos dos que
estdo da multidao. Um dia lembrei que ajudei um senhor que subiu no 6nibus que parecia um
assaltante. Ele transmitia essa sensacao: - eu ndo queria roubar, mas ninguém me enxerga |[...]
se vocés vissem o olhar desse homem.

MF: [...] a cidade ¢ baguncada, uma confusdo e as pessoas nem respeitam os mais pobres |...]

(Apéndice B, JV, ET, VS, EM, e MF - Didlogos sobre Cultura Alagoana, 21/12/2015, Diario
de Campo n. 9)

Quando JV cita o adjetivo “engessadas” ou a expressdo de ET, ao afirmar que
“ninguém olha no rosto do outro e vivem s6 pelo material”, ou, ainda, quando MF diz “que
nem percebe que alguém esta ali fazendo algo”, pode caracterizar um anseio desses alunos de
igualdade e reconhecimento dos proprios coetaneos, fato que nao ocorre, normalmente, no dia
a dia do centro da cidade de Maceio.

Com essa expressdo das identidades culturais dos alunos que desejam valorizar seu
povo, o qual ndo ¢ visto, associa-se o pensamento de Silva (2014), quando trata de questoes
como agdes politicas fraternas inclusivas, as quais podem remeter ao problema do
desequilibrio social e valorizagdo das classes desfavorecidas do ponto de vista economico e
social. Nota-se, desse modo, que, partindo do conceito de Silva (2014) de fraternidade, EM,
ao mencionar o substantivo ‘“sonhos que nao se veem” com a frase “rostos ocultos na
multidao”, e MF, ao citar a expressao: “nem respeitam os mais pobres”, podem demonstrar
nesses didlogos uma solidariedade discursiva, construida a partir desses didlogos e reflexdes
sobre o texto citado; por isso, chama-lhes a atengdo, no texto discutido, quem esta

marginalizado no Centro de Maceio.

ET: Professora, eu queria morar fora de Maceio, porque apesar de gostar daqui eu queria
viajar, mas ndo sei [...] acho estudar e voltar [...]

JV: Pode ser um planejamento [...] precisava preparagdo para estudar em outro pais, pode ser
também no Brasil, eu gosto quando a senhora falou que aprende muito quando estd
pesquisando, tenho vontade [...] eu queria voltar depois e ficar trabalhando aqui.
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P: Vocés sdo muito inteligentes, as vezes precisa demonstrar mais, mais compromisso né,
com certeza, acredito em cada um de vocés, acredito que um dia poderdo ser pessoas famosas,
quero dizer, que influem aqui na cidade de vocés, no pais e até em outros paises.

(Apéndice B, ET, JV Didlogo sobre Cultura Alagoana, 21/12/2015, Diério de Campo n. 9)

P: E ai, gostaram?

JV: Sim professora, achei muito bem escrito.

P: Concordo com vocé, quem sabe vocés também ndo vao publicar textos assim...
EM: Muito dificil, professora, o pessoal aqui ndo quer saber disso nao.

ET: Eu ja escrevi uns textos, mas ficou mais ou menos, né |...]

P: Eu gostei muito de alguns textos do trabalho de vocés sobre Macei6. Viram como ¢
possivel!

VS: Também, professora, foi na equipe, fica mais facil.

JV: Eu gostei porque, quando a gente olha para as pessoas no Centro da cidade a gente tem
que imaginar quanta coisa que elas tdo vivendo e a gente nem sabe.

(Apéndice B, JV, EM, ET, VS, Diario de Campo n. 9. Data: 21/12/2015)

Pela identidade sociocultural alagoana dos alunos participantes desta pesquisa, vista
no encontro de suas aspiragdes, como ¢ o caso de ET, ao mostrar o desejo de deixar sua
cidade, bem como pela maneira como os alunos refletem, em suas vozes, a imagem do
proprio local, percebe-se que essas movimentagdes identitarias culturais relacionam-se com o
pensamento de Hall (2013), a seguir:

[...] presume-se que a identidade cultural, seja fixada no nascimento, seja
parte da natureza, impressa através do parentesco ¢ da linhagem dos genes
seja constitutiva do nosso eu mais interior. E imprescindivel a algo tio
“mundano”, secular e superficial quanto uma mudanga temporaria de nosso
local de residéncia. A pobreza, o subdesenvolvimento, a falta de
oportunidades; os legados do império em toda parte-podem forcar as pessoas
a migrar, o que causa o espalhamento-a dispersdo. Mas cada disseminagao
carrega consigo a promessa do retorno redentor (HALL, 2013, p. 30,31).

O caso da dispersao e o da referéncia a pobreza nessa citagdo podem ser identificados
com as situacdes caracteristicas da realidade de Alagoas, colocada em relevo pela voz de ET:
( ET: Professora, eu queria morar fora de Maceid, porque apesar de gostar daqui eu queria

viajar, mas nao sei... acho estudar e voltar. diario de campo n. 9, 21/12/2015, apéndice B) ao

afirmar o desejo de sair de sua cidade, e depois de retornar a sua “casa”, provavelmente, pelo




85

fato de sua cidade ser marcada pela violéncia politica e pela falta de condi¢des de lhe oferecer
chances de crescimento profissional.

Assim, junto a ideia desse “apagamento”, ¢ possivel fazer uma associacdo com a
questdo de os alunos se sentirem desvalorizados e incapazes diante da possibilidade de
aprendizagem, de se sentirem incapazes de acreditar que podem ser alguém, que podem ser
reconhecidos, como ¢ percebido pelas vozes de EM:( Muito dificil, professora, o pessoal aqui
nao quer saber disso nao - diario de Campo n. 9, 21/12/2015, apéndice B) e VS: (Também,
professora, foi na equipe, fica mais facil -diario de campo n. 9, 21/12/2015, apéndice B)
quando duvidam da capacidade de producao escrita dos colegas.

Nesse sentido, pela exposicdo do descrédito que esses alunos sentem de si mesmos,
em relacdo ao mercado de trabalho em Macei6, vem a preocupacao da professora em valoriza-
los. P: (P: Eu gostei muito de alguns textos do trabalho de vocés sobre Macei6. Viram como ¢
possivel! Diario de campo n. 9, 21/12/2015, apéndice B) para que possam adquirir
consciéncia das potencialidades que possuem. Considera-se, desse modo, na perspectiva
dialogica da linguagem, que a fala do aluno pode adquirir valor para a professora pela busca

de compreensao acerca do que esses alunos vivem, por meio da escuta e dos dialogos

Quadro 4 - Posicao identitaria n. 4 - atividade: Descubra vida em sua cidade

Alunos Reflexdes Identidades

v Apresenta maior dialogo com a pds | Posicdo flexivel,com abertura aos
modernidade, crescimento | novos conhecimentos
profissional

EM Mostra sensibilidade para com os | Lider por gestos e por realizagdo de
mais necessitados; apresenta | ac¢des sociais
descrédito sobre o potencial de sua
turma

ET Parece possuir percepcdo em certa | Apresenta  desejode novos
visdo pos- conhecimentos, bem como de
moderna; busca uma mudangas. Dentre essas mudangas,
dimensdo  transcendental nesse | a vivéncia de novas experiéncias
contexto poés-moderno fora de sua cidade.
Mostra sensibilidade e | Sensivel diante das injustigas;
reconhecimento dos outros; | inseguro em relagdo a sua

VS transparece falta de confianga em si | capacidade de aprendizado
mesmo

MF Deseja ordem na cidade, respeito e | Reflexivo;
justica para com todos analista  racional dos fatos,

consequente

Fonte: Elaboracdo da autora.
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A posicdo identitaria n. 4 apresenta o encontro e a influéncia reciproca das vozes dos
alunos participantes desse estudo. Ao observar suas falas e posi¢des, ndo s6 nos didlogos
mostrados, mas também em todo processo de compreensao dos textos durante a atividade
investigada nesse quadro, vé-se que as identidades desses alunos parecem estar em renovagao;
por isso, em linhas gerais, tem-se a seguinte visdo a partir do que parece comum a todos: a
busca de vivenciar, de pensar a propria vida de modo diferente do que eles vivem até entdo. A
respeito do que os diferencia, poderiam ser os modos peculiares de cada um mencionar
iniciativas para realizacdo das mudancgas desejadas, especialmente, em relacdo ao proprio
futuro.

Além disso, nesse periodo, devido a grande violéncia em Alagoas, comecou a surgir,
diante do que estava sendo discutido, dos comentarios dos alunos, e do desejo da professora, a
necessidade de trabalhar algo sobre a cultura da paz em diversos ambitos. Eis a razao de o
quadro a seguir ser uma fusdo de solicitagdes indiretas para trabalhar tal temaética e a
percepcao da professora em inseri-la nas aulas seguintes (Apéndice B, Diario de Campo n. 9,

15/12/2015).

4.5  Analise S - producio escrita, atividades escritas e dialogos sobre a  tematica:

violéncia em Alagoas, no mundo X uma cultura de paz

Nas ultimas aulas, no dia 10/03/2016, quase aula de conclusdao desse periodo da
pesquisa, os didlogos foram sobre a violéncia local, violéncia no proprio pais e violéncia
internacional. O primeiro assunto interessava diretamente aos alunos, devido ao medo que
possuem em sair de onibus do IFAL para casa. Com essa situagdo de risco, a professora teve
que, em algumas aulas, liberar os alunos mais cedo e, as vezes, o tempo da ultima aula do
horario da tarde era reduzido. Um fato comum no Instituto, quase todos os dias, era escutar
que alguém tinha sido assaltado. Essa situa¢do levou a professora a utilizar o texto motivador

n. 8 para o debate e para as falas e produgdes escritas que serdo analisadas a seguir:

Entender a violéncia, entre outras coisas, como fruto de nossa horrenda desigualdade social,
ndo nos leva a desculpar os criminosos, mas poderia ajudar a decidir que tipo de
investimentos o Estado deve fazer para enfrentar o problema: incrementar a violéncia por
meio da repressdo ou tomar medidas para sanar alguns problemas sociais gravissimos?

(Anexo B, texto 8: Pena de morte para qué? Maria Rita Kehl. Folha de S. Paulo, 23/05/2001)
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MF: [...] A educacdo ¢ o melhor caminho para acabar ou diminuir a violéncia, o sistema fraco
e deformado no Brasil. muitas vezes, influencia em optar por uma op¢ao mais rapida e “facil”,
o crime Muitas vezes o desespero de um individuo em ver a necessidade da sua familia faz
petrifica o coragdo, tragando assim o seu destino e o de outros. [...] A longo prazo e a solucao
mais efetiva seria melhorar a educacao publica, para que o aluno perceba o seu potencial*,
apenas assim teremos um pais mais justo e menos violento.

(Anexo D, MF - producao escrita sobre a tematica: violéncia em Alagoas, no mundo X cultura
de paz, 17/03/2016)

O caminho da educacao citado por MF para “acabar ou diminuir a violéncia” influi na
percepcdo que o aluno pode ter de si mesmo, quando MF menciona: “para que o aluno
perceba seu potencial”. Nota-se que essa percepcao do proprio potencial que os alunos podem
ter, a partir dos outros, torna-se, para ele, um modo de buscar por justica e redugdo da
violéncia no pais, pela expressao “um pais mais justo e menos violento”.

Em decorréncia dessas situagdes de violéncia que podem influir na identidade de quem
a vive, torna-se possivel fazer uma analogia com a opressao do negro pela superioridade que a
figura do branco pode exercer em algumas culturas, de modo a demonstrar que o apagamento
de uma raca ou classe social pode ser transformado (BHABHA, 2013). A transformacao,
nesse caso, pode ocorrer de varias maneiras, em diversos contextos, como no meio
educacional, o qual permite aos alunos a exposi¢cdo de seus anseios € de seus temores diante
dos desafios sociais, como ¢ o caso do sentimento expresso na redacdo abaixo de MT sobre

essa situagao:

MT: [...] E constante a apari¢do nos meios midiaticos de casos envolvendo assaltos, estupros,
crimes organizados e, de tanto assistir e até presenciar alguns casos como os ja citados, a
sociedade brasileira se adaptou com a realidade violenta; como resultado nota-se, que a
populagdo de maior poder aquisitivo se isola em condominios ou casas luxuosas, portadoras
de alta seguranca, enquanto a populacdo mais carente, convive com o risco de ser mais uma
vitima da violéncia.

(Anexo D, MT - producdo escrita sobre a tematica: violéncia no mundo, em Alagoas X
cultura de paz, 17/03/2016)

A afirmagio de MT: “[...] E constante a apari¢do nos meios midiaticos de casos
envolvendo assaltos [...]; [...] enquanto a populagdo carente, convive com o risco de ser mais
uma vitima da violéncia” mostra como esse tipo de contexto, a violéncia em varios ambitos,
inclusive o global, pode influir na formacao de sua identidade. Nesse sentido de influéncia de
uma realidade sobre outra, vé-se que a “aldeia global” influencia as varias identidades

socioculturais como parece afirmar o seguinte autor: “a aldeia global deve tornar-se a
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comunidade cooperativa. Mas isso ndo ¢ apenas uma prescrigdo moral. “Deve” implica
“pode”: os mesmos recursos que viabilizaram uma existéncia global também tornaram
possivel, em principio, uma nova forma de existéncia politica (EAGLETON, 2011, p. 218).

Desse modo, sair dos conflitos de ambito local para outros conflitos que entram pela
midia no cotidiano dos alunos sdo questdes que podem ser associadas ao tema central de um
livro paradidatico intitulado: Uma Garrafa no Mar de Gaza, de Valérie Zenatti, que coloca
em foco ndo o romance em si, mas a guerra no Oriente Médio, simbolizada pelos conflitos na
relacdo inicial dos protagonistas, com suas rivalidades culturais. A discussao sobre a histéria
do livro proporcionou aos alunos uma reflexdo sobre o contexto global da violéncia, junto a
tudo que esses alunos vivenciavam naquele periodo, em que ocorreram atentados frequentes
na Europa.

Depois da leitura completa do livro paradidatico pelos alunos, houve a aplicagdo de
atividade escrita avaliativa sobre a compreensdo de textos retirados do livro mencionado, a
qual foi corrigida e entregue aos alunos. Seguem os dois extratos de textos escritos dessa
atividade avaliativa citada: o primeiro extrato, um trecho do livro paradidatico lido e o

segundo, a resposta de ET a pergunta n. 7 dessa atividade (Anexo E):

[...] Como seria minha vida se eu soubesse que s6 me restariam trés anos de vida?

Nao tenho a menor ideia, com certeza essa ¢ uma pergunta idiota e inutil, mas mais do que
isso, ¢ uma pergunta na qual ndo consigo parar de pensar. Quando o medo volta, como nesses
ultimos dias, tenho a impressao de que todos esquecemos quem somos.

(Anexo E, atividade avaliativa escrita sobre a tematica: violéncia no mundo, em Alagoas X
cultura de paz).

7. O que vocé pode extrair desse Romance para o seu cotidiano, para a realidade de Alagoas
e de Macei6?

Que apesar das dificuldades encontradas no nosso cotidiano, como, por exemplo, Onibus
lotado, violéncia, infraestrutura precéria etc, nés ndo podemos cruzar os bragos € nos
tornarmos pessoas amargas que ndo pensam no proximo, pelo contrario, temos que ser
solidarios com a dor dos outros e nunca deixar de acreditar que podemos ter um futuro melhor
mesmo que demore a se concretizar.

(Anexo E, ET - atividade avaliativa escrita sobre a tematica: violéncia no mundo, em Alagoas
cultura de paz, resposta a pergunta 7)
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Observa-se que os extratos apresentados da atividade avaliativa, no seguinte trecho: “Quando
o medo volta, como nesses ultimos dias, tenho a impressdo de que todos esquecemos quem
somos”’, bem como pela afirmacgdo de ET no extrato de sua resposta a pergunta 7: “temos que
ser solidarios com a dor dos outros e nunca deixar de acreditar que podemos ter um futuro
melhor mesmo que demore a se concretizar” podem ser reflexos das crises identitarias
decorrentes de situagdes de grande sofrimento, de injusticas e medos, causados pela violéncia,
seja local, seja pelas guerras em outros paises. Assim, identifica-se, na voz de ET, uma
vontade de mudanca, de ndo sucumbir aos sofrimentos, ao desanimo ou a falta de esperanga

devido aos conflitos com os quais se depara continuamente pela midia e outros meios.

Além da vontade de mudanca de ET, dos anseios de MF ¢ MT, em analises anteriores,
observa-se, pelas vozes apresentadas, certo interesse desses alunos em conhecer essas
iniciativas. Eles demonstram também interesse em realizar alguma agdo, no sentido de semear
a paz. Por essa razdo, foi mostrado pela professora um documentario no You tube, no qual
alguns jovens falavam do Projeto Mundo Unido’, como observatério que se pode conhecer ou
participar. Eis um trecho do documentario que trata de uma das falas desses jovens do Projeto

Mundo Unido.

O observatorio mundo unido, o objetivo ¢ criar um observatério internacional, permanente, de
forma que a gente possa acolher e monitorar todas as agdes de fraternidade que pessoas,
povos, grupos realizam no mundo. Com isso a gente vai ter uma visibilidade maior e a gente
vai poder compreender qual € o principio da fraternidade em seus varios aspectos. E esse € um
projeto que estamos fazendo e vocé também ¢ convidado a participar.

(Apéndice B, trecho de discurso oral de documentdrio - Projeto Mundo Unido: Felipe
Rodrigues Santana, aula sobre tematica: violéncia no mundo, em Alagoas, Didrio de campo
nr.12, 12/05/2016)

A seguir, sdo apresentados alguns comentarios feitos em sala sobre esse documentéario:

EM: “O que realmente isso importa JV? [...] agora, a paz do projeto... ai ¢ uma coisa que a
nossa cidade, o mundo, € grave a coisa.

JV: [...] uma coisa ¢ o amor ao proximo, outra coisa sdo as normas pelas normas, como no
caso ¢ 0 amor ao proximo e ndo importa sua religido...

4. Projeto Mundo Unido, de ambito internacional, procura realizar acdes no campo social, da arte e outros, com o
intuito de promover valores como solidariedade, respeito e partilha com quem mais sofre, a partir das proprias
realidades locais, independente da cultura, raca ou crenga, sendo baseado no principio da Fraternidade, conforme
o pensamento de Chiara Lubich.
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VS: amar os irmaos viu EM...

EM: E vocé (VS), por acaso ama seu proximo?
VS: depende...

EM: Melhor num falar...

(Apéndice B, EM, JV, VS, Diario de Campo 12, 12/05/2016)

Considerar as vozes de EM, JV e VS em dialogo com o trecho do documentario
citado, mostra os passos, que eles parecem dar, em direcdo a escuta reciproca, e, igualmente,
ao encontro de suas diferentes posigdes. Percebe-se que a promog¢do da cultura da paz,
explicitada pela voz do documentario, torna-se um espago discursivo para exposi¢cdo dessa
diversidade de opinides, ao abordarem a questao do “amor ao préximo”. Nessa linha, nota-se,
de igual modo, que, embora sejam tdo tragicas, as cenas de violéncia no mundo, esse
momento da aula, torna-se uma ocasido para os alunos conhecerem ag¢des geradoras de paz,
como proposto pelo documentério apresentado.

A analise 5 encerra-se com uma das respostas de MT a segunda pergunta do

questionario 2, aplicado a turma envolvida, no final desse estudo.

2. Vocé considera importante ter tido aulas de producao textual através do uso de textos
argumentativos ¢ por meio dos debates sobre as tematicas acima citadas? Justifique sua
resposta, tendo como base o que esse tipo de debate trouxe para seu cotidiano, e para o seu
aprendizado da Lingua Portuguesa.

Sim de extrema importancia, contribuindo tanto para a redagdo quanto para o senso critico. Os
debates enriqueceram meus argumentos e as aulas de produgdo textual me ajudaram como
organizar, selecionar meus argumentos no texto, assim, no tema como violéncia, eu tive maior
dominio pois foi debatido em sala de aula e na produgdo textual em sala garanti 10. J& no
ENEM foi 0 mesmo assunto, s6 que a violéncia era contra a mulher e trazia a sua persisténcia,
deu para aproveitar meus conhecimentos obtidos em sala e obter 820.

(Anexo A, MT, Questionario 2,)

Por meio da resposta de MT, vé-se que as praticas de argumentacdo, pelos debates e
didlogos, foram um terreno favoravel para a realizagdio de um caminho de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa satisfatorio, em relagdo a producdo e a compreensao de
textos. Pela sua expressdo: “Sim de extrema importancia, contribuindo tanto para redagdo
quanto para o senso critico”, a aluna valoriza as chances que teve de se constituir como sujeito
de seu aprendizado nesse processo dialogico, por destacar o tema da violéncia, ndo s6 para o

ENEM, mas também para o seu senso critico. Em seguida apresenta-se o quadro 5, como uma
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sintese dessa analise realizada sobre essas produgdes escritas, atividades escritas e dialogos

sobre a violéncia local e internacional e a cultura da paz.

Quadro 5 - Posicéo identitaria 5: violéncia x cultura da paz

Alunos(as) Reflexdes Identidades

Compreende a importancia de | Busca continuamente nos
valorizar os outros quando fala | outrossuportes para melhor
da educacdo como forma de | respaldo de suas

MF combater o que lhe angustia;

contradiz sua fala com outras
falas, busca sua identidade,
buscando algo indefinido nos
outros

posi¢des;mostra-se sincero em
suas posi¢des apresentando o
desejo de melhorias na
educacdo

MT

Questiona a diferenca entre
ricos e pobres diante da
violéncia; aproveitamento das
aulas para sua criticidade e

Compreensao do exercicio de
sua cidadania e de seu
aprendizado por meio das
interacdes nas aulas

aprendizado da lingua
Sensibiliza-se com as
situagoes de dor;

ET procura solugdes para estas
situagdes por meio de suas
visdes e sentimentos

Mostra vontade de luta, em
face dos desanimos, com
desejo de mudanga por suas
convicgdes, diante das
situa¢des de violéncia

Precisa de contestagdo, de | Apresenta certa lideranga em
reflexdo no encontro com os | suas participagdes nos
outros, para agir coletivamente | didlogos em sala e por suas
EM contestagdes em movimento

Fonte: Elaboracao da autora.

A posicao identitaria 5 dos respectivos alunos: MF, MT, ET e EM evidencia uma linha
de identidades ja& observadas nas posigdes identitarias anteriores. No entanto, como nesta
analise a tematica abordada trata da violéncia e da paz, em um periodo de encerramento desta
pesquisa, observa-se, de modo mais claro, os ecos, percepgdes que esses alunos participantes
comegam a ter em relacdo ao proprio aprendizado. No caso de MT, a percepgdo foi a da
compreensdo textual por meio de textos dissertativos predominantemente argumentativos,
como foram usados nos debates e em atividades varias, além de melhor intera¢do entre si,
quando se coloca em destaque o espirito de contestacdo de EM, face ao problema da violéncia
X paz. Da mesma maneira, o espirito de solidariedade de ET e a objetividade de MF parecem

manifestar-se com maior intensidade nos encontros finais desta pesquisa.
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5 CONCLUSAO: ETAPA FINAL DE UM PERCURSO PARA O INICIO DE
NOVAS BUSCAS

Iniciei este estudo com o objetivo de realizar reflexdes acerca da constituicdo das
identidades dos alunos em praticas argumentativas: producgdes escritas, debates, dialogos,
atividades varias e questionarios. A partir dessa meta compreendi que eu poderia propor aos
alunos uma metodologia de ensino que favorecesse atitudes de respeito para com suas
diferentes identidades. Nessa linha, vi que o uso dessas praticas argumentativas, juntamente
com a investigacdo das identidades dos alunos, seria uma contribui¢do significativa para o
ensino aprendizagem da producao escrita em lingua portuguesa.

Sobre as consideragdes que respondem a primeira pergunta: como as identidades dos
alunos se constituem, no espaco da argumentacdo em suas respectivas produgdes escritas, nos
debates e didlogos propostos, verifiquei, sobretudo, durante a analise dos dados coletados,
grande interesse dos alunos em se conhecerem e conhecerem as posi¢des de outros colegas,
quando apresentaram uma série de opinides permeadas de inimeras compreensoes,
contestagdes sobre o universo da identidade de género, identidade cultural, bem como
politica da propria cidade e do proprio pais.

Penso, desse modo, que a descoberta das identidades em movimentacao desses alunos,
durante as aulas, revela para minha pratica docente o que Hall (2006) trata sobre o caminho
que o sujeito e a identidade percorrem diante de mudancas culturais e politicas em seus
respectivos grupos sociais. Por isso olhar agora para o ensino de lingua e sua relacdo com o
estudo das identidades em praticas argumentativas, tornou-se, creio, a partir dessa pesquisa,
algo a ser incluido em minha metodologia de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Percebo que, na relagdo entre lingua e identidade, as identidades desses alunos sdo
evidenciadas nos espacos de interagdo que lhes permitem agir como colaboradores do proprio
aprendizado. Essa questdo pode ser associada a seguinte afirma¢do de Bakhtin: “Eis porque a
experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma
interacao constante ¢ continua com os enunciados individuais dos outros” (BAKHTIN, 2015,
P.294).

De maneira evidente, destaco também que essas marcas identitarias, socioculturais,
encontradas nos discursos dos alunos, mostram a importancia da relagdo da lingua com o
contexto historico-cultural no qual vivem. Tal situacdo explicita-se por meio das questdes

familiares, culturais e religiosas aqui apresentadas. Com isso percebo que os temas debatidos



93

relativos a essas questdes exprimem, nesta pesquisa, as aspiragdes desses alunos, seus
pensamentos em busca de justica, de mudanca politica, social, de aprendizagem e exercicio da
propria cidadania. Dai a percep¢do que tive sobre a conexdo entre a analise das diversas
identidades e a criticidade que os alunos podem desenvolver.

Por intermédio da segunda pergunta de pesquisa sobre as orientacdes realizadas,
durante as aulas, com o intuito de ampliar nos alunos uma visdo de mundo, bem como uma
atitude de respeito para com suas diversas identidades, considero como contribuicdo mais
significativa, a busca de ensinar a lingua, em perspectiva dialdgica, a qual aconteceu,
sobretudo, por meio de atividades, debates e didlogos sobre tematicas escolhidas por esses
alunos durante essas aulas.

Além disso, o uso de géneros discursivos como entrevistas, relatorios, cronicas e
romances, os quais foram analisados em sala de aula pela leitura de textos do livro
paradidatico: “Uma garrafa no mar de Gaza”, ou por meio de atividades como o projeto:
“Descubra Vida em sua Cidade”, inseridos nesse horizonte dialdgico da lingua, contribuiram
para essa finalidade de aceitagdo e respeito para com as diferentes identidades desses alunos.

E importante evidenciar que o projeto mencionado possibilitou aos alunos uma relagio
entre o estudo da lingua e a cultura da paz, por meio de agdes propostas, como visitas aos
lugares nos quais entraram em contato com pessoas comprometidas com o bem estar social,
com a solidariedade, diante dos varios sofrimentos humanos, e com a préopria cultura. Esse
fato parece ter propiciado aos alunos, melhor reconhecimento do valor dos outros, além da
possibilidade de ter promovido atitudes de respeito para com as diversas identidades dos
proprios colegas. Por isso “E fundamental criar espagos dialégicos, criativos, reflexivos e
democraticos capazes de viabilizar praticas pedagodgicas fundamentadas na solidariedade, na
ética, na paz, na justica social”. (MORIN, 2011, p.13).

Sobre o uso da argumentagdo, observei que esta, ao revelar possiveis identidades,
contribui para o ensino-aprendizagem da Lingua em rela¢do a produgdo escrita dos alunos,
principalmente, a producdo escrita de género discursivo predominantemente argumentativo.
As préaticas argumentativas, através de debates, bem como em producdes escritas desse
género, respondem a demanda que os alunos possuem, no que toca a esse tipo de producao, e,
de modo semelhante, as exigéncias que demonstram de posicionamento frente as instidncias
sociais nas quais estao inseridos.

Assim, as estratégias argumentativas, nos textos dissertativos predominantemente
argumentativos, por atuarem em diferentes planos desses textos (nivel de sua organizacgdo

geral, como os encadeamentos entre paragrafos e periodos.), geram para Adam (2005),
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relagdes “discursivo-argumentativas”. Por isso, o trabalho com a argumentagao leva o aluno
a construir compreensdes de temas e assuntos diversos em varios niveis textuais,
especialmente o discursivo. Tais praticas facilitam a compreensao e elaboracao de produgdes
escritas predominantemente argumentativas, como ¢ o caso do género redacio ENEM, além
de favorecer melhores reflexdes sobre os varios textos que possam ter contato em sua vida
cotidiana.

Com essas possiveis compreensdes dos alunos, de suas posigdes sobre si mesmos, das
posi¢des que vao adquirindo dos outros, isto ¢ das varias realidades que compdem sua
existéncia, como os pensamentos tipicos da sociedade liquida (BAUMAN, 2005), os
paradigmas pés-modernos, considero que o ato de argumentar, na visdo dialogica de
linguagem, aparece como sendo um dos niveis mais privilegiados para atitudes responsivas
“na esfera da comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2015, p.297,).

Em paralelo as reflexdes dessas questdes de pesquisa, verifiquei que o descompasso
deste estudo foi demonstrado pelas dificuldades de disciplina e escuta que a turma, de modo
geral, apresentou; a baixa frequéncia de alguns alunos, inclusive, em certo periodo, de um
desses alunos que estava mais envolvido nos debates durante as aulas. Esses fatores
impediram melhor conhecimento sobre suas identidades.

Outra barreira apresentada foi a mudanga do horario das aulas, além do descrédito de
outros professores em relagdo a turma e em relagdo essa pesquisa. Essa situacdo levou-me a
um certo desanimo e duvida, a ponto de me questionar se seria possivel prosseguir nesse
estudo, inclusive pelas dificuldades de participagao e entrega de atividades desses alunos.
Além da questdo das aulas, que ndo eram concluidas devido ao barulho de reformas no
Instituto Federal, a falta de energia na sala, sem o ar-condicionado, que gerou um forte clima
de calor, foram situagdes que dificultaram o andamento dessas aulas.

Ademais, a respeito dos assuntos ensinados, percebi que poderiam ter sido distribuidos
de modo mais ordenado, isto ¢, em maior conexdo entre si. Com o pouco tempo que eu tinha,
certas explicagdes, concernentes aos aspectos estruturais da lingua, também poderiam ter sido
melhor inseridas no contexto dessa pesquisa.

Nesse momento, ao olhar a “partitura” desta pesquisa, em prisma dialégico, no
compasso € no descompasso, posso dizer que, embora a complexidade de sua tematica nao
tenha sido explorada de forma exaustiva, o que vem em mente nesse percurso, nao € o0 Sucesso
ou o fracasso, mas as vivéncias interativas, reveladas pelos dialogos, pelos conhecimentos que
foram surgindo em relagdo as identidades dos alunos participantes, os quais se perceberam, de

modo pessoal e coletivo em suas identidades, em condi¢des de argumentarem e produzirem
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textos compreensiveis. Parece-me, portanto, que essa solidariedade discursiva, por meio do
conhecimento das identidades, foi construida entre os alunos e também pelo meu aprendizado
em escuta-los, com o intuito de promover espagos para a manifestacdo de suas posigdes em
sala de aula.

Eis o comentario de um aluno participante:

JV: Professora, a senhora foi o inico professor que chegou aqui hoje, perguntou o que a gente
pensava sobre o “impeachment”, sem dizer logo a sua opinido [...] eu gostei porque a senhora
escutou a gente e depois s6 que colocou seu ponto de vista”.

(Apéndice B, JV, Diario de Campo, 18, 06/06/2016,)

A compreensdo das identidades desses alunos acionou em minha pratica um cuidado
maior no modo de elaborar minhas aulas, no sentido de utilizar textos e metodologias, que
contemplem o perfil dos alunos. E certo que professora e aluno, sem divida, possuem papeis
diferentes, mas a comunicacdo, em meio as diferentes identidades, pode gerar um processo de
ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa mais amplo, nos quais a constru¢do do
conhecimento dos varios assuntos da lingua, dos varios tipos de linguagem e de suas questoes
inerentes as vida humana, ndo sdo vias opostas, mas niveis complementares do ato discursivo
nesse percurso de observagao-reflexdo-acdo transformadora no processo de ensino
aprendizagem da lingua portuguesa.

Diante do exposto, a partir desse percurso de observacdo- reflexdo- a¢do, destaco as

seguintes consideragoes:

1, Para ensinar lingua portuguesa em perspectiva dialdgica, ¢ necessario ao professor
saber dialogar com o atual contexto contemporaneo, visto que o ambiente de ensino
aprendizagem, desvinculado desse contexto, torna-se distante da realidade na qual os alunos
vivem;

2. As diversas identidades socioculturais podem ser compreendidas, manifestadas no
ambiente educacional, nesses espagos discursivos interativos por meio do respeito e da
tolerancia;

3. O fato de saber ler ¢ olhar o mundo contemporaneco de modo dialogico,
compreendendo as varias linguagens expressas em posicoes identitarias que podem se formar
nas praticas argumentativas contribui de forma significativa para produgdo escrita nao sé dos
géneros discursivos predominantemente argumentativos, mas para qualquer outro género do

discurso e para as compreensoes dos diversos textos.
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Diante do exposto, o didlogo, muito além de um meio, para eu obter um resultado
sobre um assunto a ser ensinado, torna-se 0 nosso proprio modo de viver na sala de aula, de
olhar nossa historia pessoal em conexao com tantas outras histérias que nos vem ao encontro.
Por isso como mostra a figura 5: dialogismo, identidade e argumentacao podem ser trés bases
que se relacionam de forma continua no uso da lingua na sala de aula, bem como nos mais

variados momentos de nossa vida.

Figura 5 - Relagao entre dialogismo, identidade e argumentacio

IDENTIDADES

DIALOGISMO - RETTRTACD

Fonte: Elaboracao da autora
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Aluno/a: Data:

Curso: Turma:

Questionario 1
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01.Como vocé caracterizaria, em linhas gerais, sua familia em seu aspecto social, cultural e

econdmico?

02.Poderia fazer uma descricdo de seu perfil, isto €, de suas crencas e valores, seus sonhos,

dificuldades e projetos futuros?

03.Como vocé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e as

principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

04.Qual o ultimo livro que vocé leu? Qual o seu tipo de leitura preferida: literatura, jornal,

revista, quadrinhos, autoajuda, outros?

05.Indique, em ordem de prioridade, cinco temas que vocé escolheria para serem discutidos

na sala de aula e para elaboracao de texto dissertativo-argumentativo.

06. Fale sobre seus planos para o futuro.
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Aluno/a: Data:
Curso: Turma:

Tematicas trabalhadas: Cultura alagoana, violéncia em Alagoas, Ideologia de género

Questionario 2

01. Qual sua opinido sobre o comportamento de sua turma?

02.Vocé considera importante ter tido aulas de producdo textual através do uso de textos
argumentativos ¢ por meio dos debates sobre as tematicas acima citadas? Justifique sua
resposta, tendo como base o que esse tipo de debate trouxe para seu cotidiano, e para o
aprendizado da lingua Portuguesa.
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APENDICE B - Diarios de Campo
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1 - Didrio de campo 2 data: 27/10/2015

Como nas aulas anteriores, foi dificil a escuta dos alunos nos primeiros minutos;
parece que a turma se dispersou, enquanto eu montava o ‘“Datashow”. Por esse motivo,
chamei um deles para me auxiliar e assim agilizar a montagem. Durante esse tempo de
agitacdo, alguém perguntou se eu ia entregar os questionarios que faltavam, pois na aula
passada, eu ndo tinha entregue todos. Além disso, perguntaram se os questionarios valiam
uma nota, pontos. Eu respondi que muito mais do que os pontos, os questionarios podiam
valer um momento de aprendizado para eles. Muita gente na sala nem escutou.

Tentei iniciar a aula quando diminuiu a agitacdo e o barulho que deixavam muitos
alunos impacientes e outros com vontade de sair da sala, porém ndo consegui. A um certo
momento, surge o comentario de: EM: “povo sem nogao, fessora [...] pessoal siléncio ai para
fessora dar aula [...]”. Apos o pedido de EM, antes de comentar sobre os questionarios que
faltavam, reforcei a fala da aula anterior que ndo ia expor ninguém e etc, mas minha fala nao
funcionou muito, e por isso, mudei de ideia; no lugar de entregar os questionarios que
faltavam, recorri ao texto poema comentado na aula anterior.

Quando eu tinha feito comentarios sobre estratégias de compreensdo sobre a figura
desse “texto poema”, na aula passada, ndo foi possivel concluir o didlogo sobre esse texto.
Comecei a fazer uma relagdo entre a figura 02, do poema sobre o medo e os comentérios da
aula anterior sobre como nos comunicamos, também que podemos ir em direcdo ao outro,
embora seja, por vezes um desafio constante encontrar-se com o outro.

Abordei algo sobre os aspectos gramaticais como a pontuacgao e depois disso, retornei
aos tipos de linguagem, detendo-me na linguagem literdria, no caso daquele poema e depois

sobre o tema que ele trazia. Alguns compreenderam a partir desses didlogos, nos quais
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fizemos uma reflexdo sobre o medo, a questdo da superagdo desses medos que podemos ter,
quando ndo conhecemos os outros.

Nao houve participacao satisfatoria, embora o clima de certo siléncio que se iniciava,
me possibilitasse dar aula. Diante da tentativa de gerar interagdo, perguntei se achavam uma
proposta legal conhecer quem ¢ diferente da gente. Procurei enfatizar esta ideia por que
muitos nem escutaram bem o que eu tinha dito, na aula passada, outros tinham faltado a aula.

Eu estava assustada, mesmo se procurei manter a calma. Vi que, ao menos, alguns,
tive essa impressdo, gostaram dos comentdrios que fiz sobre o esse poema pela atengdo
demonstrada. Apds as reflexdes sobre a imagem projetada, mostrei para eles um texto mais
longo, da folha de Sao Paulo sobre a ciéncia e aspectos éticos dela, com o objetivo de abordar
ainda a diferenga e compreensao desses textos de géneros diversos como o da argumentagao.

No entanto, quando sugeri para iniciarmos a leitura em grupos, para depois realizar um
didlogo com todos com minhas intervencdes e explicagdes das estratégias que os assuntos
trazem, uma voz diz: “[...] querem nao assim [...], houve depois, uma frase de alguém que me
chamou aten¢do quando lhe perguntei qual era o problema sentar-se com outro colega, ou

3

com um grupo para conversar. Entdo VS respondeu: “ — Professora, aqui a gente nao se
mistura, cada um tem sua tribo...” Voltou ainda um pouco de barulho e alguém disse, “deixa
a fessora falar ai [...].”Eu estava sem paciéncia, mas consegui ndo perder a calma e falei para
lerem, individualmente ou para quem quisesse, a0 menos, conversarem em duplas, que eu ia
receber essas duas perguntas para alguns pontos de participagdo. Isto funcionou, melhorou o
barulho, pois mostraram claramente o interesse pelos pontos.

Enquanto respondiam as perguntas do texto proposto: ciéncia e moralidade, quando eu
caminhava pela sala, ET olha para mim e diz “[...] essa turma ¢ chata professora...agora
assim, esse texto ja vai ser util na interpretacdo...por que a senhora nao traz os modelos das
redacdes do ENEM e explica assim também, ficou mais claro com as figuras, a interpretagao
[...] a senhora pode explicar melhor a ideologia de género? Nesse momento, pedi um minuto
de escuta para perguntar a todos, se além dos temas mais pedidos nos questionarios por eles,

se queriam este tema também que ET pedia; houve [...] aplausos, gritos, aceitacdo, [...] em

relacdo a solicitacao de ET.
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2 - Diério de Campo 3 data: 09 -10/11/2015

Na aula apds o primeiro debate sobre as questdes de género, assunto amplamente
discutido pelos alunos, os quais demonstraram muito interesse, continuamos o debate sobre o
tema, iniciando por uma segunda parte da leitura do texto motivador - um texto sobre a
tematica solicitada - na qual os alunos, comecaram a debater a partir dele e de suas indagacdes
sobre o assunto de modo geral. Esse texto motivador proposto, na aula anterior, logo de inicio
foi criticado por um dos alunos, por trazer uma angulagdo a partir de uma linha religiosa.
Aceitei a critica, € vi que eu poderia ter tido mais cuidado na selecao desse material.

No entanto, a leitura do texto anterior continuou no segundo debate sobre a mesma
tematica. Outro ponto esse debate, através das posi¢cdes dos alunos foi bem ampliado com a
citacdo que os alunos fizeram sobre o contetido polémico das cartilhas para educacdo infantil,
as quais foram criticadas por eles, como uma forma de afronta a realidade infantil, além da
questao da conferéncia de Pequim, que discutiu a “Convengao sobre a Eliminacao de todas as
Formas de Discriminagao contra a Mulher”, aprovada em 1979 na Assembleia da ONU.

Mesmo com a agitacdo das falas, o debate lhes possibilitou elaborar um roteiro de
argumentos para a propria produgdo escrita. Assim, foi possivel conduzir a aula, orientando a
leitura de outros textos; explicando algo sobre a interpretacdo e produgdo escrita do texto
dissertativo predominantemente argumentativo, modelo exigido pelo ENEM, do género
redacdo. Pedi-lhes mais colaboracdo, dizendo que eles iam ser os mais beneficiados, se
conseguissem escutar mais. Assim fui estabelecendo acordos como: Nao sair da aula antes de
terminar a aula, esperar o outro falar para dizer a propria opinido, respeito por quem fala e
outros.

Apo6s os dois debates foram produzidas as redagdes sobre o respectivo assunto
debatido, sendo corrigidas por mim, conforme os critérios do ENEM, isto €, eu escrevia, em
cada uma dessas redagdes corrigidas, quantos pontos os alunos tinham atingido em cada

critério para, nas aulas posteriores, aprofundar o critério ou competéncia necessaria.
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3 - Diario de Campo 9 data: 15/12/2015

A aula, como de costume, comegou com certa agitacao. Levei mais de 5” minutos para
conseguir ser escutada pelos alunos. Tinha um aluno, muito silencioso, que anotava quase
tudo na aula, entdo pedi para ele anotar o que fosse mais interessante e algumas falas
especificas dos colegas de modo resumido, preservando as proprias palavras deles. Apds uma
conversa geral sobre Alagoas, entreguei a todos os textos escritos pelos alunos de outros
cursos, textos publicados na coletanea Versiprosa do IFAL. Alguns gostaram muito,
elogiaram as produgdes dos colegas, entdo afirmei que eles poderiam também estar naquele
espaco de publicagdo! Mas alguém riu duvidando de mim, outro “tirou onda” de si mesmo e
alguém demonstrou interesse em escrever € publicar. Tive a impressao que os textos foram
relativamente apreciados e compreendidos por alguns alunos que demonstraram atengao e
participagdo naquele momento. Além das anotagdes do aluno, procurei também anotar o que

me parecia mais significativo durante os dialogos.

Eu: E ai, gostaram?

JV: Sim professora, achei muito bem escrito.

P: Concordo com vocé, quem sabe vocés também nao vao publicar textos assim...

EM: Muito dificil, professora, o pessoal aqui ndo quer saber disso nao.

ET: Eu ja escrevi uns textos, mas ficou mais ou menos, né |...]

P: Eu gostei muito de alguns textos do trabalho de vocés sobre Macei6. Viram como ¢
possivel!

VS: Também, professora, foi na equipe, fica mais facil.

JV: Eu gostei porque, quando a gente olha para as pessoas no Centro da cidade a gente

tem que imaginar quanta coisa que elas tdo vivendo e a gente nem sabe.
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Além dos didlogos, apresentei algumas estratégias para argumentagdo, explicando, que
ela pode surgir, também a partir de um texto narrativo, no caso das cronicas lidas nessa aula
sobre a cidade de Maceid as quais refletiam as posi¢des dos respectivos autores, com 1Sso
disse aos alunos que podiam também expressar as proprias interpretacoes sobre esse texto.
Houve entdo, uma tentativa de algumas transcri¢des, a partir de pedagos de gravacdo em um
celular, sem muita qualidade e também anotagdes, como expliquei, que fui fazendo. Eis

opinides bem significativas dos alunos sobre uma dessas cronicas:

1. JV: “todas as metropoles no Brasil sdo assim, as pessoas parecem engessadas”

2. ET: “ Todos correm nas ruas, eu sinto pressa, esta tudo tdo rapido, tudo tdo
automatizado, ninguém olha no rosto do outro na rua [...] € como se féssemos
maquinas, as pessoas vivem so pelo material e nao pelo espiritual..”

3. MF: “tem haver com o tempo...cle fala desse tempo, nds estamos deixando de ser
humanos...vc passa tdo distraido que nem percebe que alguém esta ali fazendo algo

L]

4. EM: “ ...ndo vemos os sonhos de quem esta no Centro da cidade..” os rostos ocultos
dos que estdo da multidao”. Um dia lembrei que ajudei um senhor que subiu no 6nibus
que parecia um assaltante. ele transmitia essa sensagdo: - eu ndo queria roubar, mas
ninguém me enxerga.. se vcs vissem o olhar desse homem.”

5. VS: “a cidade ¢ baguncada, uma confusao e as pessoas nem respeitam os mais pobres

[.]”

Essas respostas deles sobre a interpretagdo do texto trabalhado em sala, para mim
foram inesperadas, pois eu ndo estava esperando que eles se envolvessem assim com o
assunto. Penso que isso estimulou a participacao de outros alunos na sala, que ndo estavam

tao agitados, como nas vezes anteriores. Depois o didlogo ia continuando meio solto.

ET: Professora, eu queria morar fora de Maceid, porque apesar de gostar daqui eu queria
viajar, mas ndo sei [...] acho estudar e voltar [...]

JV: Pode ser um planejamento [...] precisava preparagdo para estudar em outro pais, pode ser
também no Brasil, eu gosto quando a senhora falou que aprende muito quando estd
pesquisando, tenho vontade [...] eu queria voltar depois e ficar trabalhando aqui.

P: Vocés sdo muito inteligentes, as vezes precisa demonstrar mais, mais compromisso né,
com certeza, acredito em cada um de vocés, acredito que um dia poderdo ser pessoas famosas,

quero dizer, que influem aqui na cidade de vocés, no pais e até em outros paises.
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4 - Diario de Campo 12 data: 12/05/2016

Devido ao barulho da reforma do bloco, ao lado da sala de aula, aumentou ainda mais
a dispersdao dos alunos no inicio da aula. Devido as conversas, o calor e o barulho, pedi ao
responsavel do setor de disciplina dos alunos para verificar se o trabalhador que usava aquele
aparelho que fazia muito rumor, podia parar por uns momentos. Como o barulho ainda durou
cerca de uns 15°, demorei praticamente esse tempo para comegar a introdugdo dessa aula.

Com razdo, os alunos ficaram inquietos e chateados com essas situagdes das reformas
no horario das aulas. Foi dificil eu entender o que era melhor fazer naquele momento, pois
antes ia entregar aos alunos os exercicios avaliativos sobre o livro paradidatico, fazer uma
atividade de compreensdo de texto comentando algo sobre a pontuagdo, um aspecto
gramatical pedido e depois eu ia concluir com um documentério sobre o Projeto de agdes pelo
“Mundo Unido”.

Ao apresentar para eles o que eu tinha planejado para aquele momento, eles
escolheram receber os exercicios e escutar meus comentarios sobre as respostas deles, com as
corregdes que valiam pontos. Alguns alunos também disseram algo sobre o livro lido e
estudado intitulado “Uma garrafa no mar de Gaza”. Eis duas frases deles: A “Nunca eu li
muito...foi o melhor livro que eu li...”. MF: “[...] tai, um livro que deu pra entender bem, com
uma histdria assim elaborada de um jeito claro, que da pra pensar sobre o que o pessoal de 14
do oriente médio t4 passando e deixa um suspense, ai pessoa tem que ir pensando porque eu
ndo sabia que ndo terminava essa historia ai [...]”

A segunda coisa que ia ser feita era um exercicio de compreensao de texto com alguns
aspectos gramaticais sobre a pontuagdo, mas eles ndo quiseram, ndo estavam com muita
paciéncia e acharam melhor ver um pedacinho de um documentério do “you tube” que escolhi
para ser apresentado no final de tudo, como um modo de tornar a aula mais dindmica e
também por que o perfil deles era de muita acdo e de vontade de fazer algo que gerasse

mudancgas sociais. A nitidez na imagem do Datashow ndo estava muito boa; tinha sido
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montado no meio da confusdo dos 15" de barulho, no inicio da aula. Eu transcrevi a resposta
do jovem o qual se referia ao objetivo do “observatoério mundo unido” como uma forma dos

alunos compreenderem melhor a proposta que o clip apresenta:

“O observatério mundo unido, o objetivo € criar um observatorio internacional, permanente,
de forma que a gente possa acolher e monitorar todas as acdes de fraternidade que pessoas,
povos, grupos realizam no mundo. Com isso a gente vai ter uma visibilidade maior e a gente
vai poder compreender qual € o principio da fraternidade em seus varios aspectos. E esse ¢ um
projeto que estamos fazendo e vocé também ¢ convidado a participar” (Projeto Mundo Unido:

Felipe Rodrigues Santana)

Depois disso foram feitos alguns comentarios dos alunos sobre o Clip do Projeto, de modo
geral:
EM: “O que realmente isso importa JV? [...] agora, a paz do projeto... ai ¢ uma coisa que a
nossa cidade, o mundo, € grave a coisa..
JV: [...] uma coisa € o amor ao proximo, outra coisa sdo as normas pelas normas, como no
caso ¢ 0 amor ao proximo e ndo importa sua religido...
VS: amar os irmaos viu EM...
EM: E vocé (VS), por acaso ama seu proximo?
VS: depende...
EM: Melhor num falar...

Mesmo se alguns demonstraram interesse pelo clip, um ou outro ja tinha saido da sala.
Porém vejo que foi um momento de encontro valido para quem conseguiu participar e
também escutar, pois existia, apesar dos contratempos, certa serenidade, ¢ alegria em alguns

alunos, no final dessa aula.
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5 - Diério de Campo 18 data: 08/06/2016

Hoje foi a ultima aula com esta turma da pesquisa. Nao sou mais professora deles
oficialmente, s6 dou aulas devido ao compromisso com este trabalho. Esse periodo o qual me
desloquei de um ponto até outro, ou até muitos outros pontos. Foi sem duvida uma chance de
aprendizado para todos nos, alunos(as) para mim como professora, pesquisadora, como
pessoa. Mesmo se tudo estd corrido ultimamente, o fato de ndo ter que vir dar essas aulas,
pode parecer um alivio pelas situagcdes que enfrentei.

Por um lado ¢ verdade, experimento um alivio, mas por outro lado, ndo posso também
negar [,..] creio que vou sentir saudades deles. Vejo que aprendemos também a nos relacionar
razoavelmente bem e isso foi uma conquista também dos alunos. Pode ser que mantenhamos
ainda contato, pois queria convidé-los para defesa, mas nao sei como tudo sera.

Em relacdo a aula desse dia, quando entreguei uma parte das redacoes, que faltavam
sobre o tema da violéncia, pois alguns alunos tinham também me dado essas redacdes, apds o
prazo solicitado, aproveitei para comentar algo sobre as correg¢des, revisar a pontuacdo e
trabalhar a compreensdo de texto por meio de um artigo de opinido da obra “Filosofando” o
qual tratava da intolerancia e da liberdade, com o titulo: O ser humano ¢ livre? Determinismo
ou liberdade? (ARANHA, Maria Lucia, MARTINS, Maria Helena Pires, p. 316-318, 2009).
Eu tinha usado esse texto anteriormente em outra turma (levado pela propria aluna daquela
turma) como uma proposta de debate e os alunos tinham gostado desse assunto.

Achei interessante usar esse texto também nessa turma nesse momento, por fazer um
link com a literatura, pela questdo do realismo e também pela relagdo que esse assunto do
texto tinha com a questdo do respeito e a aceitagdo para com as diversas identidades. Depois
de eu ter entregue as redagdes, com comentdrios, tendo como base os critérios do ENEM,
procurando explicar os critérios que tinham sido atingidos satisfatoriamente ou ndo, os alunos

fizeram a leitura do texto em equipes. Apds essa leitura, solicitei que as equipes respondessem
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as trés perguntas relativas ao texto lido e depois apresentassem para toda turma. Assim
fizemos
um dialogo com todos sobre as principais ideias do texto. Como na midia se falava da questao
do “impeachment” de Dilma, se ia ser aprovado ou nao, nao sei me recordo qual aluno iniciou
0 assunto; com isso o que aconteceu foi uma mistura desse tema com algo do texto e como
minha metodologia, as vezes era de lancar as perguntas para os alunos, antes de dar minha
opinido, a um certo ponto veio esse comentdrio, que procurei logo anotar por ter achado
significativo no contexto da pesquisa.
JV: Professora, a senhora foi o unico professor que chegou aqui hoje, perguntou o que a gente
pensava sobre o “impeachment”, sem dizer logo a sua opinido...eu gostei porque a senhora
escutou a gente e depois sO que colocou seu ponto de vista”. (JV, didrio de campo, 18,
08/06/2016, apéndice B)

Senti, de fato que era a conclusdo de uma ardua etapa que estava ainda iniciando em
meus novos conhecimentos adquiridos e experiéncias em sala de aula que iam me servir
muito para as proximas turmas. No final de tudo, em agradecimento a todos pela colaboragao

distribui chocolates. Foi um momento de celebragao dessa ultima aula.
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ANEXOS



ANEXO A - Questionario 1

Respostas dos alunos participantes dessa pesquisa: ET, MT,VS, MF e JV

T Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceié
Coordenagéo de Linguagens e Codigos
Disciplina: Lingua Portuguesa
Prof: Denise Magalhées Dutra

Questiondrio

01.Como vocé caracterizaria, em linhas gerais, sua familia em seu aspecto social, cultural e

econdmico?

Mavho.
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02.Poderia fazer uma descri¢io de seu perfil, isto é, de suas crengas e valores, seus sonhos,

dificuldades e projetos futuros?

Yo veme ~ o e i Atde Jurkis oo 1998,
Lego Sunbe 19 omer Moe ﬁ@z&é_x_»&qﬁ&,_&m 2046 __tovno-me Jeamien. @i MeeBiute.

,a,cﬂé" IFKL MJ;VT\- oS _L\B‘Noy& s KervuptS  aiy e M;r‘xzf LAV AAVIUD. PRS-
%v»oxc dé(olmemﬂ- d_uwumﬂ- mgﬁm-d@ aaon. 0ok e UEM. , oo O -
._Qmmom,ctl.’/ﬂ- LS & M&Mﬁ fnde eomaes M\X'wm O memal -

W JNC el /pm»&.d.& PN IS AR OIS N UGReME R i S

o st ionflon  pono e ouuse LU MmO vwmqu.nh L A wm.w\ pran

o coddfocants S etilufomdol | pentiim 2an ouas  LOn Vepecloliod TEARGAL N —AL

117



118

Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid
Coordenagdo de Linguagens e Cédigos
Disciplina: Lingua Portuguesa
Prof: Denise Magalhies Dutra

03.Como vocé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e as

principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?
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04.Qual o ultimo livro que vocé leu? Qual o seu tipo de leitura preferida: literatura, jornal, revista,
quadrinhos, autoajuda, outros?
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05.Indique, em ordem de prioridade, cinco temas que vocé escolheria para serem discutidos na sala
de aula e para elaboragfo de texto dissertativo-argumentativo.
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06. Fale sobre seus planos para o futuro.
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'@Uﬁﬁﬂo NALTD : e Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid
i 5, LEE ~ Coordenagdo de Linguagens e Cédigos
Vv \T S Disciplina: Lingua Portuguesa

" Prof: Denise Magalhies Dutra

) . 5 Questionério .
~01.Como vocé caracterizaria, em lm.has geraus sua famlha em seu aspecto soc1a1 cultural e

economzco’7
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5 1

02.Poderia fazer uma descrlg:ﬁo de seu perﬁl lsto é, de suas crengas e valores seus sonhos,

_dificuldades e projetos futuros?
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oM ONALIO R 6 &,
P G ' Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceié
’ : Coordenagio de Linguagens e Codigos
= et e Disciplina: Lingua Portuguesa
' - Prof: Denise Magalhies Dutra

-03. Como vocé descrevena sua vida estudantll mencwnando as Escolas nas quais esmdou e as

prmc1pa1s dificuldades enfrentada.s nas aulas de ngua Portugucsa"
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04.Qual o dltimo IIVIO que vocé leu? Qual 0 seu tlpo de leitura prefenda literatura, Jomal revista,
quadrinhos, autoajuda, outros"
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- 05.Indique, em ordem de prioridade, cj;incc_’ temas que vocé escolheria para serem discutidos na sala
de aula e para elaboragéo de texto dissertativo-argumentativo. : '

-06. Fale sobre seus planos pa.raoﬁltu.ro : : ; ) :
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b 4 Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6
&'WONAM - Coordenagdo de Linguagens e Codigos '
V b ' : Disciplina: Lingua Portuguesa

Prof; Denise Magalhdes Dutra

Questiondrio

01.Como vocé caracterizaria, em linhas gerais, sua familia em seu aspecto soéial cultural e
~ econdmico? . :
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02.Poderia fazer uma descrigdo de seu perfil, isto é, de suas crencas e valores, seus sonhos,
 dificuldades e projetos futuros? '
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Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6 3 \%/ _
Coordenagiio de Linguagens e Coédigos = | :
5 Disciplina: Lingua Portuguesa )
- Prof: Denise Magalhaes Dutra :

- 03.Como voceé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e as -

 principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?
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04.Qual o ultimo livro que vocé leu? Qual o seu tlpo de\Ieltura. prefenda literatura, Jomal revista,
- quadrinhos, autoajuda, outros?
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05.Indique, em ordem de prioridade, cinco temas que vocé escolheria para serem discutidos na sala
de aula e para elaboragdo de texto dissertativo-argumentativo.
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06. Fale sobre seus planos para o futuro.
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. ONA 20  Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6
WﬂONA gt Coordenagdo de Linguagens e Codigos
M F Disciplina: Lingua Portuguesa

" Prof: Denise Magalhies Dutra Q
s (\ W

Questiondrio

01.Como vocé caracterizaria, em linhas gerais, sua familia em seu aspecto social, cultural e
econémico?

02 Poderla fazer uma descrigio de seu perfil, isto é, de suas crencas e valores, seus sonhos,

dlﬁculdades e prOJetos futuros?
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Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6
: : Coordenagio de Linguagens e Codigos
7 ' Disciplina: Lingua Portuguesa
Prof: _Deni_s'e Magalhies Dutra

- 03.Como vocé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e as

principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

Ofl.Qualro dltimo livro que voeé leu? Qual o seu tipo de leitura preferida: literatura, jornal, revista,
quadrinhos, autoajuda, outros? —

05.Indique, em ordem de prioridade, cinco temas que vocé escolheria para serem discutidos na sala
de aula e para elaboragéo de texto dissertativo-argumentativo. ;
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OBS: Questionario de JV enviado por email

01.Como vocé caracterizaria, em linhas gerais, sua familia em seu aspecto social, cultural e
econdmico?

R- Comecarei pelo aspecto econdmico, pois ¢ o aspecto em que possuimos padrdes mais
bem estabelecidos.  Nesse sentido, economicamente, penso na minha familia como
pertencendo a uma classe média baixa. Pois, desfrutamos de alguns poderes aquisitivos da
classe média e outros ndo. Também vale dizer que percebo uma grande
oscilagdo econdmica na trajetoria familiar, o que é motivo de preocupacao. No
aspecto social, vejo minha familia inserida em varios ambientes
de relacionamento. Ambientes estes que ajudam o desenvolvimento da capacidade de
convivéncia  coletiva familiar. Em  relagdo  ao  aspecto cultural, minha  familia
tem uma heranca cultural que valoriza principios como o respeito aos mais velhos, heranca
esta oriunda da tradi¢do judaico-cristao.

02.Poderia fazer uma descricdo de seu perfil, isto €, de suas crencas e valores, seus sonhos,
dificuldades e projetos futuros?

Eu sou um jovem que carrego consigo principios aprendidos a partir do que eu chamaria
de uma jornada de fé. Jornada esta iniciada com o evento chamado de conversdo. Tenho o
sonho de poder ajudar minha familia em varios aspectos. Inclusive, financeiro. Existem
iniimeras privagdes que sofremos e que adoraria poder vencé-las. Também desejo ter uma
vida académica como professor e quem sabe um dia escrever um livro.

03.Como vocé descreveria sua vida estudantil, mencionando as Escolas nas quais estudou e
as principais dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua Portuguesa?

Minha vida estudantil foi muito estavel. Sem grandes ou médias oscilagdes no desempenho
escolar. A principal dificuldade encontrada ndo apenas nas aulas de lingua portuguesa, mas
também em outras disciplinas foi a falta de relacdo entre assunto dado e a vivéncia cotidiana
do aluno. Acho que os alunos poderiam cooperar com os professores, no que diz respeito a
tentativa de aproximagdo entre aula de lingua portuguesae as suas vivéncias com
a linguagem na rotina.

04.Qual o ultimo livro que vocé leu? Qual o seu tipo de leitura preferida: literatura, jornal,
revista, quadrinhos, autoajuda, outros?

[Professora eu nao lembro com exatidao qual foi o ultimo livro que eu havia lido

naquela época ,entretanto , tenho uma vaga lembrancga que: ]

O ultimo livro foi: Mais que um carpinteiro do Josh Macdowel. Eu adoro livros teologia e
historia.

05.Indique, em ordem de prioridade, cinco temas que vocé escolheria para serem discutidos
na sala de aula e para elaboragdo de texto dissertativo-argumentativo.

1- A legalizagao do aborto

2-A laicidade do estado




126

Questionario 2

Respostas dos alunos participantes dessa pesquisa: MT e ET
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UFAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA

BT o

# “... Instituto Federal Alagoas -IFAL

Lingua Portuguesa — Prof. Denise MagalhdesDutra
Temaéticas trabalhadas: Cultura Alagoana, violéncia em Alagoas, Ideologia de Género.
1.Qualasuaopinido sobre o comportamento de sua turma?
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02.Vocé considera importante ter tido aulas de Producdo textual atraves do uso de textos

argumentativos e por meio dos debates sobre as tematicas acima citadas? Justifique sua
resposta, tendo como base o que esse tipo de debate trouxe para seu cotidiano, e para o

aprendizado da Lingua Portuguesa.
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ANEXO B - Textos

Texto 1

Ciéncia e moralidade

Marcelo Gleiser
especial para a Folha

A percepcio publica da ciéncia ¢, com razio, repleta de conflitos. Alguns
acreditam que a ciéncia seja a chave para a liberdade do homem, para a melhora
das condig¢des de vida de todos, para a cura dos tantos males que afligem pobres e
ricos, desde a fome até as mais variadas doengas. J& outros véem a ciéncia com
grande desconfianca e até com desprezo, como sendo a responsavel pela criagao
das varias armas de destruicdo inventadas através da historia, da espada a bomba
atdOmica. Para esse grupo, os homens nao sao maduros o suficiente para lidar com o
grande  poder que resulta de nossas  descobertas  cientificas.
No 1nicio do século 21, a clonagem e a possibilidade de construirmos maquinas
inteligentes prometem at¢ mesmo uma redefinicdo do que significa ser humano. Na
medida em que sera possivel desenhar geneticamente um individuo ou modificar a
sua capacidade mental por meio de implantes eletronicos, onde ficara a linha
divisoria entre homem e maquina, entre o vivo e o robotizado? Entre os vérios
cenarios que vemos discutidos na midia, o mais aterrorizador ¢ aquele em que nos
nos tornaremos forgosamente obsoletos, uma vez que clones bioeletronicos serao
muito mais inteligentes e resistentes do que nds. Ou seja, quando (e se) essas
tecnologias estiverem disponiveis, a ciéncia passard a controlar o processo
evolutivo: a nossa missao final ¢ criar seres "melhores" do que nos, tomando a
selecao natural em nossas proprias maos. O resultado, claro, € que terminaremos
por causar a nossa propria extingdo, sendo apenas mais um elo na longa cadeia
evolutiva. O filme "Inteligéncia Artificial", de Steven Spielberg, relata
precisamente esse cenario ligubre para o nosso futuro, a inventividade humana
causando a sua destruicao final.
E dificil saber como lidar com essa possibilidade. Se tomarmos o caso da
tecnologia nuclear como exemplo, vemos que a sua histéria comegou com o
assassinato de centenas de milhares de cidaddos japoneses, justamente pela
poténcia que se rotula o "lado bom". Esse rotulo, por mais ridiculo que seja, ¢
levado a sério por grande parte da populacdo norte-americana. E o velho argumento
maquiaveélico de que os fins justificam os meios: "Se ndo jogassemos as bombas
em Hiroshima e Nagasaki, os japoneses jamais teriam se rendido e muito mais
gente teria morrido em uma invasdo por terra", dizem as autoridades militares e
politicas norte-americanas. Isso ndo s6 ndo ¢ verdade como mostra que sao os fins
politico-econdmicos que definem os usos e abusos da ciéncia: os americanos
queriam manter o seu dominio no Pacifico, tentando amedrontar os soviéticos que
desciam pela Manchuria. As bombas ndo s6 detiveram os soviéticos como
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redefiniram o equilibrio de poder no mundo. Ao menos até os soviéticos
desenvolverem a sua bomba, o que deu inicto a Guerra Fria.
As consequéncias de um conflito nuclear global sdo tdo horrendas que até mesmo
os lideres das poténcias nucleares conseguiram resistir a tentacdo de abusar de seu
poder: criamos uma guerra sem vencedores e, portanto, inutil. Porém, as
tecnologias nucleares nao sdo propriedade exclusiva das poténcias nucleares. A
possibilidade de que um grupo terrorista obtenha ou construa uma pequena bomba
¢ remota, mas ndo inexistente. Em casos de extremismo religioso, escolhas morais
sdo redefinidas de acordo com os preceitos (distorcidos) da religido: isso foi
verdade tanto nas Cruzadas como hoje, nas maos de suicidas mugulmanos. Eles nao
hesitariam em usar uma arma atdmica, caso a tivessem. € sentiriam suas acoes
perfeitamente justificadas.
Essa discuss@o mostra que a ciéncia ndo tem uma dimensao moral: somos nos os
seres morais, os que optamos por usar as nossas inven¢des de modo criativo ou
destrutivo. Somos nés que descobrimos curas para doengas ou gases venenosos.
Dai que o futuro da sociedade estd em nossas maos e sera definido pelas escolhas
que fizermos daqui para a frente. Essas escolhas se fazem presentes a toda vez que
¢ desenvolvida uma nova tecnologia com poderes destrutivos. Agora, devemos
lidar com a clonagem e seus abusos. Serd que devemos impor limites as pesquisas
envolvendo clones humanos? Serd que impor limites ird adiantar alguma coisa?
Afinal, a histéria nos mostra que as tecnologias "vazam", ndo podem ser escondidas
para sempre. No futuro ndo muito distante, teremos de lidar com o que significa ter
uma maquina que pensa ou, mais realisticamente, uma maquina tdo veloz que
simula o pensamento. Nao € da ciéncia que devemos ter medo, mas de nés mesmos
e da nossa imaturidade moral.

(Ciéncia e moralidade GLEISER, Marcelo. In; Folha de Sao Paulo, 7, jul,2002)

Texto 2
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Texto 3

Origem e pensamento da ideologia do género

(...) O feminismo nasce no final de 1700, inicio de 1800, e continua a levar adiante as
proprias reinvindicacdes no século XX. Nos anos 1960, uma ala do movimento feminista
teme que a mulher seja relegada, pela sua fungdo de mae, em uma situagdo de inferioridade, e
nasce daqui uma ideologia que, para afirmar a igualdade homem-mulher, nega as diversidades
entre eles, atribuindo-a somente as influéncias de fatores sociais: surge a “ideologia do
género”. Ela ¢ o resultado do encontro entre o feminismo radical e a dialética marxista, e
também a revolucdo sexual, que tem suas raizes na psicanalise freudiana.

Segundo o pensamento marxista a historia ¢ marcada pelo combate entre oprimidos e
opressores, pela luta de classe; no que se refere ao relacionamento homem-mulher, a
sociedade se organizou de modo a conservar o poder masculino e oprimir as mulheres,
conservando-as numa posicdo de inferioridade. O matrimonio estabelece de maneira
definitiva estas desigualdades, tornando a mulher uma propriedade do marido (tanto ¢ verdade
que ela renuncia a sua identidade assumindo o sobrenome do marido).

Segundo a “ideologia do género”, todas as diferencas sociais, culturais e psicologicas
(o género) entre homens e mulheres ndo seriam absolutamente ‘“naturais”, mas simples
“construgdes sociais”, para manter uma situacdo de desigualdade. As diferencas biologicas,
que ndo podem determinar a opressdo masculina, ndo teriam grande importancia, € a
identidade de género ndao ¢ de nenhum modo ligada ao sexo da pessoa, mas seria
exclusivamente o resultado das influéncias socioculturais as quais estamos expostos desde o
nascimento (e também antes).

Seria necessario aprofundar este assunto, mas o tempo nao nos consente.

Desejo apenas precisar que ¢ evidente que as influéncias socioculturais condicionam
os papeis feminino e masculino, basta constatar como mudam nas diferentes culturas, e muitas
vezes o “feminino” sofre o condicionamento de culturas machistas, o que devera sempre ser
superado; mas isso nao pode levar a uma total homogeneizacdo que nega a diversidade

J4

psicofisica entre 0 homem e a mulher, que ¢ “dom” de Deus para a humanidade.
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(...) Os teoricos dessa ideologia referem-se a: Simone De Beauvoir (19081986), escritora e
filésofa francesa, companheira de vida de Sartre, mae do feminismo, em 1949 cunhou o
slogan “mulher ndo se nasce, torna-se”’; Jacques Lacan (1901-1981), filésofo, psiquiatra e
psicanalista; Foucauld (1926-1984), filosofo e psicologo, que considera o sexo como um
“discurso”, ou seja, o produto das instituigdes nas quais reside o poder (a familia, a escola, o
hospital, a fabrica, a prisdo...); Judith Butler (filésofa feminista americana, nascida em 1956)
que considera o género como uma continua configuracdo da identidade.

A pessoa que mais contribuiu com a ideologia do género provavelmente ¢ o Dr. Alfred
Kinsey, um estudioso dos insetos. Segundo ele, o que determina (limita) a orientacdo sexual
numa direcdo ou em outra ¢ exclusivamente a pressao social; se o homem fosse livre de
manifestar livremente os seus impulsos sexuais, procuraria o prazer sexual em qualquer
direcao.

Um de seus alunos e colaboradores, John Money, foi o primeiro a usar o termo
“género” com um significado diferente do exclusivamente gramatical, e com ele surge a
expressao “identidade de género”, com o significado da percepcao que uma pessoa tem da sua
pertenca ao mundo masculino e ndo ao mundo feminino. Ele tinha uma clinica onde operava
criangas com problemas de hermafroditismo atribuindo a elas ndo o sexo genético, mas o
desejado pelos pais (o caso de Brenda). Atualmente ele ¢ a referéncia para os apoiadores da
teoria segundo a qual a pedofilia ndo seria sindonimo de violéncia sobre as criancas.

Repercussdes concretas na atualidade

A ideologia do “género” ¢ a referéncia tedrica do movimento “queer” ou
“transgender”. O movimento “queer” (= estranho, fora do comum, bizarro) ou “transgender”
(= grupo de pessoas que nao aceitam a ligacdo sexo/género) rejeita que as pessoas possam ser
definidas utilizando termos que indicam sua sexualidade (“homem”, “mulher”, “mamae”,
“papai”, “menino/a”...). Nao sdo usadas mais as palavras “pai” e “mae”, mas fala-se de
“genitorialidade”, genitores A e B. Muda o conceito de familia. Essa mudanga terminologica
(que nao ¢ simplesmente linguistica ou formal!) foi assumida pela ONU, pela Unido Europeia
e estd se difundindo pelo mundo.

Um documento do INSTRAW (Instituto Internacional de Pesquisa e training para o
avanco das mulheres), organismo da ONU, aludindo a ideologia do género, rejeita a ideia de
que a identidade sexual esteja inscrita na natureza, e afirma que «cada um constroi o proprio
“género” flutuando livremente entre o masculino e o feminino, passando por todas as
possibilidades intermediarias». Portanto, a diferenca ndo ¢ homem/mulher, mas multipla...
Identidade sexual ¢ uma op¢ao modvel e revogavel, inclusive mais de uma vez durante a vida.
Desse modo, colocando em discussdo a identidade, cria-se a igualdade. E a pessoa humana
que quer criar-se sozinha.

Nos ultimos anos a ONU e a Unido Europeia difundiram a ideologia do género, que foi
desenvolvida nas duas Conferéncias da ONU, do Cairo (1994) e de Pequim (1995), e
influenciou progressivamente varios documentos sucessivos. Na Conferéncia de Pequim essa
ideologia ¢ vista como a possibilidade de resgatar a mulher de um destino feminino desde
sempre vinculado a sua anatomia. Esta teoria prospectava mudancas na estrutura da parentela,
nos casamentos gay, nas condi¢des para a adogao, no acesso as tecnologias reprodutivas.
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Por ocasido da Conferéncia de Pequim, Joao Paulo II escreveu a famosa Carta as Mulheres,
onde falava do “génio feminino” e reafirmava que «feminilidade e masculinidade sdo
complementares entre si, ndo apenas do ponto de vista fisico e psiquico, mas ontoldgico. E
somente gracas ao dualismo do “masculino” e do “feminino” que o humano realiza-se
plenamente.

Raffaella Cardinale
Diploma em filosofia com énfase em psicopedagogia, Licenciatura em antropologia teoldgica, Professora de antropologia e
moral

Texto 4
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O BRASIL QUE TODOS QUEREMOS

0O Brasil vive um fmoniento‘grave e complexo. E preciso evitar que a crise se

aprofunde e torne amda mals d1f’ cila superagao dos problemas

Ha um problema de conﬁanc;a que mina as decisdes dos individuos e empresas e
" “aprofunda a recessdo. ‘O_lmpasse politico imobiliza o Pafs, parahsa decisdes, eleva custos e |

gera incertezas sobre o futurok O Pal’s estd send'o derrotado  pelo pessimismo. -

A responsabxhdade de reverter esse quadro e gerar uma agenda ¢ de todos. E papel do
sistema pohtlco construir solugoes ¢ atuar de forma que os impasses sejam superados. O

~ Brasil Ja enfrentou outros momentos dlf iceis e graves E soube enfrenta—los

Este: amb1ente penahza trabalhadores empresas e consumzdores A mdustrla tem sua .

capacxdade de produzzr investir e gerar emprego e renda compromenda

'O momento ¢ de chamar. todos responsab111dade E premso que todas -as f0r9as
pohtwas adotem agoes efetlvas para 0 Brasﬂ voltar.a crescer. E; precxso que o Congresso € o
: Executrvo convirjam e se mobilizem para viabilizar uma agenda para o fortalemmento da
economia. Temos que prosseguir com o reequilibrio fiscal’s ¢ as reformas estruturas. E prec1so -
que o Judlclario siga cumprmdo seu trabalho const1tucmnal com firmeza e independéncia e
que néo perca de v1sta a preservag:ao das empresas; responsavels pela geragao de emprego e

-renda.

Nio podemOs assistir passwos a deterxoragao do Pais. O atual amb:ente precisa ser

transformado

s

A 1ndustr1a brasileira propde um dzalogo com 08 Poderes da Repubhca ea somedade
para buscar solugoes e constrmr uma agenda em favor da modernizago 1nst1mc1ona1 politica
e econom1ca do Pais. Prec1samos mirar no que ¢ mais importante e trabalharmos para a

-

construc;ao de um Brasil demdcratico e prospero.
Federagfo das Indstrias do Estado de Alagoas (FIEA)

Confederagio Nacmnal da Industna (CNI) 0 Brasﬂ que todos queremos Gazeta de Alagoas

Maceid, p. A2 Pohtlca 16 ago. 2015
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Texto 5

PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao, redija
texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética
nacional, apresentando proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione
coerentemente argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

ey ¢M‘!‘N~‘_

Mildr Fernandes
Dispanivel em hitp:/Mww2 uol com brimillor Acesso am 14 jul 2009

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este € um pais rico, de gente boa e cordata, com
natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem botar 6culos cor-de-rosa, que o momento ndo permite, eu
me pergunto o que anda acontecendo com a gente.

Tenhc medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a ignoréncia
eloqliente, engragado o cinismo bem-vestido, interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhagos.

LUFT. L Ponto de vista. Veja. Ed. 1988, 27 dez. 2006 (adaptado).

Qual é o efeito em nds do "eles sdo todos corruptos”?

As denuncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo sé se nossa
indignagado ndo afetar o mundo inteiro. "Eles sdo TODOS corruptos” € um pensamento que serve apenas para "confirmar”
a "integridade” de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrupgdo generalizada ndo € uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enquanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retiddo.

O dito lugar-comum ¢ uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeigdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS. C. A ilha da do. D ivel em: hitp:iivaww 1 folha uol.com br (adaptada)

INSTRUGOES

* Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

= Desenvolva seu texio em prosa: nao redija narragéo, nem poema.

= O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
» O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

* O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
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ANALFABETISMO FUNCIONAL i
EM MILHARES DE PESSDAS COM 15 ANOGS - EMAREAS URBAMNAS
OUMAISDEIDADE ey 0

: : . = EM AREAS RURAIS

B Atfabetizados | Analfabetos e
e e ) Al ~ funcionais

4 populacdo de anolfabetos funcionais redne :

29, 5 milhdes de brasileiros, sema dos 14, I milhdes

gite ndo sabem Ssequer escrever o propric nome com

15,4 milhdes gue nio conclufram sta alfabetizacio

o PEXTO il
UM RETRATO DA EDUCACAO NO MUNDO -

m Ccidernte, a oﬂgem‘dé e_chicagéo formal, como a conhecemos, esta ligada 2 Igreja Catélica. Durante a Idade
#iedia, por volta do século Xll, os monges constituem a maior parte da populacdo instruida da Europa. Pouco a

- BOuco, os masteiros, que ja tinham atividades voltadas para a formacéo intelectual dos monges, passam a ter

iambem escolas para as criangas e para os jovens da regido onde estavam instalados — num ensino baseado na
manutencao das hierarquias sociais e na valorizagao da fé religiosa. : ! ;

~ No seculo XVIIL, consolidadas as ideias da revolugdo cientifica (que definiu um novo modo de enxergar o mundo

fumano e para a melhoria das condigdes materiais de vida da sociedade. A burguesia do século XIX assacia a

essa visdo lalca da educagio um aspecto eminentemente pratico e positivista, em busca do progresso: a

necessidade de preparar m&o de obra capaz de lidar com a crescente complexidade da tecnologia do mundo

industrializado. A escolarizacio cada vez maior de trabalhadores promove, sobretudo nos pafses ricos, a expansao
da educacdo. Nesse momento, nascem os sistemas nacionais de educacao. - :

A partir do século XX, a educacao sofre profundas transformacgtes. A explosfo demografica mundial, o aumento
‘d@as diferengas entre pobres e ricos, a economia baseada na producdo em grande sscala, a crescente dependéncia
da ciéncia e da tecnolegia e a importancia dos meios de comunicagdo de massa associam a educacio ao

- desenvolvimento das nacoes: supde-se que, guanto mais educado for um povo, maior serd a riqueza da sociedade.

Hoje, as teorias econdmicas reconhecem a educagdo como capital humano — uma ferramenta que nao apenas
aumenta o desempenho individual de um frabalhador como é decisiva para a geragao de riquezas e para o
crescimento econdmico de um pais. Assim, as politicas voltadas. para a melhoria dos sistemas educacionais sdo
muito valorizadas para diminuir as desigualdades sociais, e 2 educagio constitui um dos indicadores adotados por

organismos iﬁte‘macio;;ais para medir o desenvolvimento de uma nacao e a qualidade de vida de sua populacio.

Adisseminacac da info'm]a’iica'é a nova ordem mundial imposta pela global{zaﬁo quebram alguns dos paradigrhas ‘

mais consagrados dos modelos pedagdgicos vélidos até entdo. Em menos de uma geragéo, o ftradicional

- natural) e do luminismo, a nova ordem mundial imposta pela Revolug&o Industrial desbanca a religido como forga-
~ moidadora da educacio. A-ciéncia e a razao passam a constituir o caminho para o aperfeicoamento do espirito
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aprendizado por meio de livros passa a conviver com as ferramentas audiovisuais e virtuais. Afora isso, a internst
permite uma propagacio de valcres e troca de mfonnagoes Jamals vista entre soc:edades € Qgrupos antes
re)auvamente isolados. ; :

Assimilar as mudangas tecnologicas nos meics pelos quals se adqu:re conhec:imemo que vao além da educag.ao
forma{ constitui graﬂde desafio para os educadores do século XXI.

TEXTOZ
_ANALFABETISMO NO BRASIL - A FACE Do ATRASO
NACIONAL

: Exnstem varias defi inicdes de analfabetismo. No Brasil, s80 consideradas analfabetas as pessoas com mais de 15
anos incapazes de ler & escraver um bithete simples. Ha tamb&m o analfabetismo funcional, que se refere a adultos
que tém nivel de instrugao equrvafente ao de trés anos do Ensino Fundamental. Supde-se que essas pessoas néo
tenham condigGes de ler nem de compreender textos simples. O analfabetismo & o principal indicador de atraso
educacional de um pals, j& que ler e escrever & o ponto fundamental para o, processc de aprendizagem do

: |ndswduo de seu dessnuulmmenio e pastlc:lpagao da vnda social e politica da nag:éo

De acordo com a Unesco 7?’4 milhdes de pessoas adul!as no mundo s80 analfabetas. Segundu a urgamzag,ao
76% dos adultos analfabetos se conceniram no sul e oeste da Asia e na Africa Subsaariana. Em apenas dez
paises estao concentrados 557 milhdes de adulios analfabetos, entre eles China, india, Egito, Nigéria e Brasil. O
relatorio do programa Educacao para Todos 2013/2014, da Unesco, afirma que ainda ha muita desigualdade entre
as taxas de analfabetismo entre homens e mulheres, outra questo preocupante. Segundo o relatéric, a educacao
zsta em risco, & os paises devem desenvolver abordagens mais abmngen‘es para proteger as populagdes
vulneraveis e superar as desigualdades. A est;maluva da orgamzagao é que ainda havera 743 milhdes de °
* anaifabstos no mundo em 2015. : 3

Conforme a Pesquxsa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2013, realizada peio Instituto Brasileiro de

Beografia e Estatistica (IBGE), a taxa de analfabetismo da populacgio brasiteira diminuiu hgelmmente de 8,7% em

2012 para 8,5% em 2013 — o que equivale 2 13,6 milhdes de pessoas. A Regizo Suf apresenta a menor taxa, de

4.6%, e a Nordeste, a maior, de 16,9%. O Sudeste tem texa de 4,8%, o Centro-Oeste, de 6,5%, e o Norte, de

. 8,5%, Entre os homens, a taxa & de 8,8% e, entre as muiheres, de 8,2%. A populacdo de 10 anos ou mais de-
idads atingiu, em 2013, uma medla de 7,6 anos de estudo. A taxa de analfabetlsma funcional, conforme o IBGE,
ede181%em2013 3

i A Revoiugao lndustnal tardia, por que passou & Brastl nc inicio -
do século XX exigiaque a populagao se educasse de forma tecnicista,
- a fim de promover o desenvolvimento econdmice do pais.

. NO ENTANTO, essa educagfio ao passar dos anos, nic acompanhou
. a rapida ampliacdo fécnico - cientifica do mundo modernoc. Além
 disso, é parte essencial do ensino escolar capacitar o individuo na
© criticidade, com o fim de inclui-io nas decisdes sécio-politicas.

@&ﬁ&@&#&ﬁ%ﬂ@@ﬂ@%#i&hﬂ&aaﬂwwwwéwmwgbu»

Texto 7
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NSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACRO, CIENCIAE TECNOLOGIA
ALAG

s ek os s

O SHOW OCULTO

No Centro de Macei0, pessoas se cruzam, apressadas, sem trocar olhares, sorrisos ou
um simples bom dia. O que prende sua atencdo ¢ o tempo, o reldgio, que, insensivel, ndo para
de correr — fazendo os transeuntes correrem no mesmo ritmo, que parece anular a
sensibilidade dos que caminham naquelas ruas estreitas.

No meio da multiddo, as mulheres e homens que marcham mal percebem onde e no
que pisam, por onde passam ou o que veem a seu redor. Alheio a esse compasso, imprimindo
seu proprio ritmo, um homem cego com um pandeiro toca suas musicas, que talvez, o
fazemenxergar e traduzir o que ndo alcanga com o olhar. Para ele, o mesmo tempo inflexivel
parece nao passar: o tempo nao lhe preocupa.

Foi assim que experimentei o tempo naquele dia de dezembro: enquanto eu observava
0 homem sentado tocando pandeiro, o tempo parecia parar. Suas letras e melodias me faziam
descontrair e abstrair. De certa maneira, elas me faziam sair do turbilhdo de pessoas e
barulhos que reinavam no Centro, enviando-me para um lugar mais dentro de mim mesma.
Aquele show me tomava; e era um show que ninguém mais via. Senti-me viva na multidao.

Voltando a mim, reparei o grande numero de individuos que passavam na mesma
esquina em que o espetaculo acontecia. Ninguém reparava naquele grande artista; ninguém
notava o seu talento.Talvez, eram todos cegos — ou até mesmo surdos. O fato ¢ que nenhum
dos que passavam apressados percebeu o que eu, por um instante, pude ver: o toque
perfeitamente ritmado que dizia para todos que somos mais que meros rostos ocultos na
multidao, alertando-nos para nossa humanidade.

Ao sair, deixei uma moeda, que, bem sei, ndo poderia jamais pagar o gesto que me
fizera ver o que poucos conseguem enxergar numa tarde como outra qualquer no Centro de
Macei6. Mas era minha forma concreta de, naquele momento, dizer obrigada.

Texto selecionado para coletanea do Versiprosa 2015
Julia Canuto Costa Barros, p. 111
IFAL — Campus Maceio

Texto 8
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Folha de Sdo Paulo, 23/05/2001

Pena de morte para qué?

MARIA RITA KEHL
ESPECIAL PARA A FOLHA

O psicanalista e articulista Contardo Calligaris, em sua coluna para a
[lustrada da ultima quinta-feira, teceu algumas consideragdes sobre a pena de morte
a pedido de uma leitora que lhe pediu uma opinido como psicanalista. Nao sei se €
possivel separar o psicanalista do cidadao num caso desses, mas

Contardo escolheu responder em nome da psicandlise. Nesse artigo, afirma
que, como na modernidade as decisdes mais dramaticas da vida social ndo se
apoiam em nenhuma autoridade divina, cabe a todos nos, participantes em Ultima
instancia do Estado democréatico, examinar nossas motivacdes pessoais antes de nos
considerarmos em posicao de decidir sobre a morte de alguém. Contardo cita Freud
ao afirmar que o que nos desautoriza a mandar um criminoso para a cadeira elétrica
¢ o "risco de que a morte do culpado sirva para nos dar a ilusdo de liquidar, com
ele, 0 que ha de pior em cada um de nos".
Concordo: corremos o risco de decretar uma verdadeira caga as bruxas contra todos
aqueles que gozam de maneiras que nos consideramos abominaveis, mas das quais
gostariamos, inconscientemente, de gozar. Diante disso, o autor conclui dizendo
que, como psicanalista, "gostaria apenas de que a morte dos culpados nao servisse
para exorcizar nossas piores fantasias" e acrescenta que, no entanto, talvez os
crimes hediondos ndo fagam parte das tais fantasias comuns a qualquer um de nos.
Embora Contardo ndo declare explicitamente sua posicao, as conclusdes do artigo
sdao alarmantes. Pena de morte, sem problemas, para os autores de crimes
hediondos com os quais ndo nos identificamos de maneira alguma. E para os outros
também -por que nao?- desde que, em sa consciéncia, a sociedade concorde que
ndo estd matando para exorcizar seus desejos inconscientes. Bem, a psicanalise ¢
bastante cética quanto a possibilidade de decidir em s@ consciéncia sobre desejos
inconscientes.

Gostaria de articular essas idéias com uma afirmacdo anterior do autor, em
entrevista para o "JB" de 9 de maio, de que considerar a causa da escalada da
violéncia no Brasil como consequéncia de problemas sociais seria o equivalente a
perdoar os criminosos. Nada disso. O Brasil, mais do que qualquer outro pais
democratico, pune severamente seus criminosos. Severamente demais, se
considerarmos a pratica comum dos assassinatos de bandidos pela policia, sem
qualquer direito a julgamento, sem discriminagdo a respeito da gravidade de seus
crimes.

Entender a violéncia, entre outras coisas, como fruto de nossa horrenda
desigualdade social, ndo nos leva a desculpar os criminosos, mas poderia ajudar a
decidir que tipo de investimentos o Estado deve fazer para enfrentar o problema:
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incrementar violéncia do lado da repressdao ou tomar medidas para sanear alguns
problemas sociais gravissimos?
Em segundo lugar, teriamos que nos indagar: pena de morte para qué? Pois
sabemos que a pena de morte, nos paises em que ¢ aplicada, ndo tem qualquer
influéncia na diminui¢do da criminalidade. Inclusive no Brasil, onde a pena de
morte "informal" ¢é praticada hd muitas décadas. Se ndo queremos executar
bandidos movidos por nosso desejo de pacificar a sociedade, que outra razio
poderiamos alegar? Nosso desejo de vinganga, evidentemente; nosso desejo, nem
tao Inconsciente assim, de... morte.
A morte € realmente fascinante. O poder de destruir alguém que nos ameaca, ou
que de fato matou e maltratou pessoas que amamos, deve nos dar um prazer
incomparavel. Essa ¢ uma das faces malignas do gozo, comum a todos nds,
inclusive aos psicanalistas.
Mas ¢ justamente por isso que nao devemos nos autorizar, nem autorizar o Estado
que nos representa, a matar ninguém. A Justica ndo pode se pautar pelo gozo.
Queremos viver numa sociedade que preserve alguns valores duramente
conquistados pela modernidade. A vida, por exemplo -um dos ultimos valores
inquestionaveis nas sociedades laicas. O fato de que um assassino quebre esse tabu
nao deve banalizar a vida. Ao contrario: reforcemos o tabu. Punicdo sim, morte
nao.

Além disso, seria bom respeitar uma atitude tipicamente moderna, que ¢ a pratica
da davida. A Justica ¢ falivel; os homens sdo faliveis; ndo temos Deus para nos
orientar. Por via das duvidas, poupemos a vida at¢é do réu confesso.
Por fim, a modernidade (e com ela a psicanalise) preza a possibilidade humana de
criar e transformar. A vida ¢é preciosa porque produz sentido, produz valor.
Pergunte a um condenado a prisdo perpétua se ele prefere morrer: dird que nao. Nas
piores prisdes, ele ainda experimenta a vida. Ainda se transforma, mesmo que
muito raramente se redima do mal que praticou.
A modernidade produziu muitos horrores, mas essa ¢ uma parte da heranga
moderna que gostaria de preservar. A psicanalise ¢ outra delas. Como psicanalista e
cidada nascida na modernidade sou contra a pena de morte.

Maria Rita Kehl é psicanalista ¢ ensaista, autora, entre outros, de "Deslocamentos do Feminino" (Imago) e
organizadora da coletanea "Funcdo Fraterna" (Relume-Dumard)
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¢ ele, cbndmonando e determmando sen comportamento e,
: :E claro qué nem l:odos acéitaram essa llrmtagao na anilise do' compbrtameme humano que
“ “hos reduzla a seres passwos mcapazes de forjar 0 propno destino. -

. O temia'que propomos para’ dlscussao neste caplmlo estd llgado a esta questa rali dade

Jué ¢ ser livre? Como podemos chegar a ser livres? Como podemos conceituar a- liberdade?

"o Esse debaté servird também como preparagio para a redacio, que seri proposta depois

- desta atmdad ‘Como base paraa discussao, leia 6 texto dé'Maria Liicia Atanhae Maria Heléna'.-
‘ Plres Mamns AS quéstoes que o acom[banham poden setvir de roteits para 6 trabalho: -

s mwmt’eﬂ@ww %m@m“ :
Determmlsmo ou Ilberdade?

: blema E |nadequado comegar perguntando: "0

- hoifigim é livre oué determinado?’ Na verdade, 0.:

*‘que vamos discutir agora & que o.homem & deter-
.« minado e é Jivre. E pre doi
L Wﬁ?‘f‘ntraﬁltdrib' ‘de
" como o fazia o matsfia eCa

‘mem ¢é reaimeénte determmado, pois se encontr;

" situado hum_tempo;: num espago e.recebeu uma..

: herant;a cultural., Mas

~.-¢ciéncia desse detern 30 permlte a acad

& 'rransformadora que, a pattir da consciéntia dasf g
. .causas (e nao a revelia delas), constréi um projeto
. deagdo. A consméncua gue 0 homenm tem das caus

- sas se transforma é emoutra causz, capaz de alterar
a ordem das coisas. Ve]a bem: naose fompe 6 he-
“'xo causal, mas introduz-se uma outra causa —a
.. consciéncia do homern = que o transforma em ser
- atuante, e hao simples efeito passivo:
Vejamos 0 exemplo.da agao do virus da tuber-

—'_Cquse no corpo humano: pela ordem hatural da

acao das causas, a morte do individuo ¢ inexor4-

vel.-Pelo menos era assim no século passado :
; pons a despeito da aufa romantica que envolvia os
" jovens poetas 1uberculosos ,a doenga era 1mp[acé-: ;

-~ vel.-Quando Koch -descobre o nexo’¢ausal da
- doenga, pela acao do bacilo; o conhecimento da

causas determina uma agac 'fetwa remédios, al
¢ mentagéo clima, repou is ofa

- pessoas: (...)
Do ponto de wsta psmolég:co é tambem iss0

,1saber usé- lo conforme a ocasido. Alids, uma das

* A questao assim coiocada géra um tals0 pro.

'agoes £

46 lavar 46 maos segui

,terprélagao é sempre rela /a a )
mas, para fins de’ exempjl icagdo, vamos supor .

* lo pacier

“de relagao, &

Vg s+ "“'natlireza. (... 7
-ma da doenga Ietal delxando de assomptar as .-

.grandes contnbuu;oes de Freud & ‘ter' mostrado

que 0 neurdtico nao & Jivig; pois sé' ‘acha ‘domina:-
do-por forgas mconsuentes que mascaram suas

Uma‘atltude obsesswo compul va' como a
por
sempre Sujas ou cheias de micobics;

‘senta um atd'livre de umi‘individuo: preocupado -
infoma’; tem um significa-#

com & higiene: Esse.*
do latente; oculto,. que,deVe ser interpretado. A in-
S0 estudado,

qUe 0 5|gn|f|cado fossea culpp resultante de dese-
JO8 SeRuais iepil .mmos ‘e considerados "5Ljos pe-
te. A cura da neurose estaria em trazer 4
‘consciéncia a causa éscondida, ajudands o pa-
ciente a Iudar €OM 0 Seu proprio dese}o :

0 que é preciso observar na poslgao que

pretende superar a antinomia determinisimo-

liberdade é quea discussan sobre liberdade nao se

faz o plané tedrico, a pattir do conceito de uma li-.
berdade abstrata. Ao contrérlo, trata:se’ da ilber-
dade do homem situado, po:s 6 homem é um ser
I|berdade nao ¢é a auséncia de obs-

,técuios' Porém,.so a consciéncia do detefminismo

N0 é suficiente; pois a Irberdade s6 se torna ver-
dadeira quando acarreta in poder, um domfnio
do homem sobre a natureza e sobrea sua prépria

- Aliberdade naoé um dom, no ¢uma déadiva,
nao é um ponto de’ partida: é uma 4rdua tarefa;

. ndoéalgo que eédado, mas alguma cousa que 0 ho»
que ocorre. Suponhamos que alguém tenha Ui’
: temperamento agressivo. Se ele se conhece as-
+8im, cuida para nao ser levada pelo impulso; para. .:

mem deve conqunstar

: Maria Liicia Aranha e Maria Helena Pires
Martins. Filosofando. p. 316-318.

Questdes

L. Que aspectosf da nossa vida podem ser considerados determinantes de nossa conduta?
“ 2. Que caracterlstlca do ser humano nos permite superar esse determmlsmo? Por que’

3. Anossa vu:la pessoal depende muito das regras sociais, daquilo que ¢ ou nio 0 aceito pela socie-
dade em geral. Em que aspectos voce acha que ainda h4 muita pressao sobre os individuos, im-
pedindo-os de sereiti tials livrés?

ANEXO C - Documentos
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1. Email de aprovagdo do comité de ética da Universidade Federal de Alagoas em
19/10/2015 (Parecer nimero CAAE 51929515.8.0000.5013).

2. Processo sobre a¢des constrangedoras de alunos dessa turma, envolvida nesse
trabalho, para com um dos professores desse Instituto Federal de Ensino.
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ANEXO D - PE: Producao escrita sobre questdes de género: ET ( folhal)
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PE: Producao escrita sobre questdo de género: ET ( folha 2)
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PE: Producao escrita sobre questdo de género: MF ( folha 1)
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PE: Produgdo escrita sobre questdes de género: VS (folha 1)
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PE: Produgao escrita sobre questdes de género; VS(folha 2)
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PE: Producao escrita sobre questdes de género: MT
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PE: Produgao escrita sobre crises no Brasil: MF
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PE: Producao escrita sobre crises no Brasil: MT(folha 1)
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PE: Producao escrita sobre crises no Brasil: VS

A:‘}uﬂ/)’}ﬂt’n-k ; Vive-se Um 3 i
ol P (SnowiLa inferna me 81’951/;[01@
a  falta de  plone jamento  ho  pas-
ERpsado, 0 pdrs /-/o:le Vive  ube

/g,{/(e de  violenciaPor  conts
ffﬂ_/%ﬁ Niestimen 7/(9 na educa (3o,
Um a Pes Qu;rsa I/ffpm/ﬁ o/ o

J\m‘(:z m\?dw%af Vevela que@ . B de
??al 401/@»/15 W oViem )90)} d/d, Vs ﬁ#@;
es au e (o 41 ‘)Wmm pard Ees
2lio " Cndice . um  deles & /;g/ zﬂ;

s

016 (:Y)\/PS‘ILH’VH?H 1ZO 13 c’o/u rajﬁu ,,,,,,,
/{655 H{FH fmf oerd Fra'o\,/’ ade na.s

£s colas @VC?.S;’/?”(Q.S;V?O X)/raﬂ«?}’fﬁ. 0 L &
oMW iSgEo leva 05 4owms v/wtf

ng Yua ¢ (ow eder  cyime s Vie-
N\n los. |

Dian T/€ deo _Qup Fo _&M&@fﬁ:{@
/Oanfmmo 5 x‘w/ffvfwf di e o Byagsi
(}7{48 ‘110r/OS AU4elrlrni0s ol Q g‘u e

obye ’}u P/(Q £ ) (an/wfﬁfr‘?oﬂ




154

PE: Producao escrita sobre violéncia: MF
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PE: Producao escrita sobre violéncia: MT
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ANEXO E - Atividades:

Projeto Descubra Vida em sua cidade: Relatorio e entrevista
apos visita ao Centro de Amor a Vida: JV (folha 1)

Por que falar sobre o Centro de Amor a Vida?

Quarenta segundos pode ser o tempo
necessario para atravessar uma rua, responder uma
mensagem no celular ou o tempo que leva para
ocorrer um suicidio em algum lugar do mundo. O
tema ainda incomoda, estarrece, gera duvidas, mas
¢ silenciado. Porém, se pararmos para pensar, ja
comeca a ser cada vez mais comum constatar que a
nossa volta algum conhecido ou até um familiar
passa por um problema sério, seja de ordem
financeira, comportamental ou amoroso, e a dor
incomunicavel leva-o ao seu autoexterminio. Antes
mesmo de falar que em Alagoas ha um numero
consideravel de pessoas que morreram desta forma,
¢ preciso dizer que ha tratamento e instituicbes
voltadas para prevenir o suicidio.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) ja
considera o suicidio como um grave problema de
sauide publica que precisa ser tratado. Psicdlogos e
associagcbes defendem a necessidade de se adotar
acOes mais frequentes de conscientizagao para que
o tema seja desmistificado e mais pessoas possam
ser ajudadas.

Nesse sentido que surgi a oportunidade de falar
sobre o Centro de Amor a Vida que ha alguns anos
funciona como refugio para familias e pessoas que
buscam orientacdo psicolégica apés uma tentativa
de suicidio e também por problemas com
dependéncia quimica ou depressdo. De forma
voluntaria, profissionais atuam no Centro de Amor a
Vida, o Cavida, auxiliando pessoas a ver a vida e
seus problemas por outras perspectivas.

Projeto Descubra Vida em sua cidade: Relatorio e entrevista



apos visita ao Centro de Amor a Vida: JV (folha 2)

CONHECENDO O CAVIDA

CAVIDA: uma ONG preocupada em salvar vidas

Localizado na residéncia de numero 341 na
Avenida Walter Ananias, no bairro de Jaragua

Fundado no dia 2 de abril de 2012, o Centro de Amor a
Vida (CAVIDA) desempenha um papel fundamental na
comunidade. O objetivo principal da instituigdo, que € uma
Organizagdo Nao Governamental (ONG), € atender pessoas
vulneraveis emocionalmente que apresentem ansiedade,
depresséo, ou que estdo pensando ou que tenham tentado o ato
suicida. A instituigdo tem 14 (catcrze) voluntérios, dos quais 12
(doze) sdo psicologos que trabalham todos os dias para atender
adultos e criangas. A instituicdo ja atendeu a mais de 5.500
pessoas.

A cada 40 segundos morre uma pessoa por este
comportamento no mundo e a cada trés segundos um individuo
tenta por fim a propria vida, dai a importancia que tem a
instituigdo.

Em Alagoas, os indices de suicidio crescem
assustadoramente. Sdo varios 0s casos registrados pela
imprensa, praticamente todos os meses. O que a maioria das
pessoas nao sabe, é que este comportamento pode ser evitado,
basta ter um acompanhamento psicologico adequado.

A falta de informagéo e o preconceito ainda s@o os maiores
obstaculos na luta pela prevengac do suicidio. Muitos acreditam
que ao falar sobre o tema, estaré dando idéia ou influenciando
pessoas para o ato, 0 que ndo & verdade. Ja é comprovado
cientificamente que estas crengas séo equivocadas.

Projeto Descubra Vida em sua cidade: Relatorio e entrevista
apos visita ao Centro de Amor a Vida: JV (folha 3)
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Todo servico do CAVIDA é mantido através de doagoes e
por uma equipe de voluntarios que oferecem atendimento
gratuito, além de desenvolver, palestras, cursos e agdes sociais.

UMA BREVE ENTREVISTA COM A VOLUNTARIA DO CAVIDA

E cobrado algo para se consultar?

R- No CAVIDA nao precisa pagar para ser atendido, basta chegar no nosso

horario de funcionamento ou ligar para marcar que teremos profissionais para
atendé&-lo.

O CAVIDA esta ligado a alguma religiao?

R- Nao. Nao temos vinculo religioso e estamas aberto ao apoio de lideres e
praticantes de todas as religides.

O governo mantém o CAVIDA?
R- Ndo. Somos uma instituicdo ndo governamental, sem fins lucrativos, que no
momento esta se mantendo apenas por doagdes, pela venda de alguns

produtos e pelo apoio de algumas empresas. Estamos em busca de parceiros
que ajudem para nossa manutencgao.

Quem pode ajudar o CAVIDA?
R- Qualquer pessoa ou empresa que deseja ajudar uma instituicao que presta

apoio psicolégico para populagdo gratuitarnente, com o objetivo de prevenir o
suicidio.

Por que o CAVIDA pede doagbes?

R- Como toda instituigao, temos diversos gasios mensais, desde o alugue! do
iocal, materiais de uso diario, entre outros.

Sé pode ser atendido quem tentou suicidio?

R- Ndo. Atendemos ao publico em geral, porém, no primeiro atendimento
realizamos uma triagem para investigar a necessidade do atendimento
psicolégico e se a pessoa tem algumas caracteristicas especificas que o
projeto estabelece como prioridades de atendimento.
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Projeto Descubra Vida em sua cidade: Relatorio e entrevista: JV(folha 4)

A

Nesta ocasido visitamos a sede do CAVIDA para ficarmos
mais a par da estruturacio desta ONG.

Da esquerda para direita: ©

Observagao: Nao foi retirada fotografias dos pacientes em tratamento, com intuito de preservar a
imagem de cada um deles.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

http://proje tocavida.blogspot.com.br/




Atividade avaliativa sobre o livro paradidatico: Uma garrafa no Mar de Gaza(folha 1): ET

N
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\ ]
INSTITUTO FEDERAL DE \\\\q s

ALAGOAS - IFAL nl)
A
Disciplina: Lingua Portuguesa v/
Prof: Denise Magalhdes Dutra i

Leia, reflita e responda com atencéo:
Dialogo sobre o livro: ©“ Uma garrafa no
mar de Gaza™ - Valerie Zenatti

Apos a leitura do texto 1, responda as
questdes [- 2. '

Texto 1

“O terrorista se explodiu dentro do café
Hillel. Seis corpos foram encontrados.
Foi um atentado médio, ou seja, vao falar
dele por dois dias, ¢ mais um pouco nos
suplementos dos jornais do fim de
semana. Houve um drama. Um drama
dentro do drama. Uma jovem morreu,
junto com o pai. Ela se casaria hoje. Foi
morta algumas horas antes de vestir seu
lindo vestido branco, algumas horas antes
de o fotografo levar o jovem casal aos
mais belos lugares de Jerusalém para tirar
fotos como um principe e uma princesa
que teriam muitos filhos. O noivo que ndo
pode se casar aparecia arrasado diante do
caixfio. Ele quis colocar a alianga no dedo
da noiva, mas o rabino nfo deixou, disse
que a lei religiosa proibia que se
celebrasse a unido com uma morta. Eu me
pergunto se a lei religiosa dedicou algum
capitulo a conduta que se deve manter em
casos de desespero. Fecho os olhos para
esquecer 0 rosto da jovem que nunca se
casard. Ela tinha exatos vinte anos.
Apenas trés a mais do que eu. Como seria

minha vida se eu soubesse que s6 me
restariam (rés anos de vida? N&o tenho a
menor ideia, com certeza essa € uma
pergunta idiota e inttil, mas, mais do que
isso, € uma pergunta na qual ndo consigo
parar de pensar. Quando o medo volta,
como nesses ultimos dias, tenho a
impressdo de que todos esquecemos
quem somos. Nos vemos como vitimas
em potencial, como corpos que podem
ficar ensanguentados e inertes s6 porque
alguém escolheu explodir-se bem ao lado.
Tenho vontade de saber quem eu sou, de
que sou feita. Por que minha morte seria
diferente de qual- quer outra? Se eu
dissesse isso na frente de meus pais, ou
de meus amigos, eles arregalariam os
olhos e delicadamente diriam que estou
precisando descansar. Deve ser por isso
que decidi escrever: para nfo assustar os
outros com o que terho dentro da cabega,
e para que ndo decretem impulsivamente
que fiquei louca.” (p. 12 —13)

1) Os principais valores abordados no
texto 1 estio vinculados:

a) Ao conhecimento tecnoldgico devido
as armas quimicas que ndo deveriam ser
utilizadas nessa guerra.

b) Ao existencialismo e ao marxismo que

marcam o contexto histérico cultural do
Qriente médio.

P

N
A#) Ao determinismo realista no qual tudo
/3

jé esta predestinado.

d) A questdio humana e existencialista que
pode facilitar a conquista da paz.

e) Somente as questdes religiosas e
culturais.
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2) No texto 1, o ato de escrever é
/Tencionado como

\i,a) Um modo melhor de dialogar com
todos sobre o sofrimento experimentado.

xJif) Uma forma de fuga da realidade e
superacfo de conflitos interiores.

¢) Um desejo de sucesso e registro de
informacdes sobre a guerra no Médio
Oriente.

d) Caminho para encontrar a solu¢éo para
os conflitos gerados pela guerra.

e) Uma possibilidade de divulgar o mal
causado pela guerra.

3) No texto 2: “Como seria minha vida
se eu 1 soubesse que sé me restariam
trés anos de vida? Ndo tenho a menor
ideia, com certeza essa é uma pergunta
idiota e inutil, mas, mais do que isso, é
uma pergunta na qual ndo consigo
parar de pensar. Quando o medo volta,
como nesses ultimos dias, tenho a
impressido de que todos esquecemos
quent somos.”’

a) A personagem sinaliza um certo
otimismo diante do quadro de guerra,
pois tudo para ela estd em trevas.

b) A personagem elimina todas as
possibilidades de reconstrucdo de uma
situago na qual tudo encontra-se

destruido.
2N

!kfc,)’ A personagem busca uma mudanga,
uma resposta para a dor causada pela
guerra.

WK Através da consciéncia do seu estado
emocional ela busca sair desse conflito
psicolégico em  uma  perspectiva
individual.

e¢) Esmagada pelo medo, ela néo consegue
refletir sobre o que estd ocorrendo ao seu
redor.
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Atividade avaliativa sobre o livro paradidatico: Uma garrafa no Mar de Gaza (folha 2): ET

4)Assinale a alternativa correta:

O relacionamento de Naim e Tal se
caracteriza:

a) Por continuos desentendimentos que
levam os dois a uma ruptura na amizade
que estavam construindo.

b) Pelo interesse que possuem em unir
suas familias e consequentemente, as
duas nagdes inimigas.

¢) Pela busca de um apoio ideoldgico e
financeiro que possa mudar a situagio
deles e assim gerar nova compreensfo da

_situacdo de guerra.

% Embora com dificuldades de

1
.\-.
f

é‘ 'compr-ei{eﬁo, no inicio dos emails, eles
posstiam

um desejo de amizade
verdadeira ¢ solidariedade diante dos
sofrimentos causados pela guerra.

e) Por sentimentos de rivalidade, de
vinganca, pois suas nagdes eram inimigas
e isso gerava uma dificuldades na
comunicacdio que estabeleciam nos e-
mails.

5. Identifique, nesse romance, passagens
que demonstram a existéncia do principio
da alteridade, que significa o valor do
outro, isto &, como ¢ vista a dignidade da
pessoa humana nessa narrativa? Como o
autor evidencia a preocupagiio com o
outro?Justifique sua resposta.

6. Se vocé pudesse mudar o final desse
Romance como ele seria?

7. O que vocé pode extrair desse
Romance para o seu cotidiano, para a
realidade de Alagoas, de Macei6?
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Atividade avaliativa sobre o livro paradidatico: Uma garrafa no Mar de Gaza (folha 3): ET
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