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RESUMO

Considerando que o ensino de Lingua Portuguesa ¢, muitas vezes, resumido a um
trabalho com normas e estruturas, em que o aluno, por exemplo, ¢ ensinado a organizar
frases de maneira isolada e a analisar morfossintaticamente seus elementos, torna-se
relevante que se repensem novos modos de se construir o processo de ensino e
aprendizagem em jogo nas diversas situacdes de sala de aula. Diante disso, tendo em
vista que, nos dias hodiernos, a midia tem adentrado a sociedade de forma massiva, os
debates sociais que circulam por meio dela podem se apresentar como uma proposta
para apresentacao de um novo modo de ensinar a lingua. Nesse contexto, este trabalho,
pautado no dialogismo bakhtiniano (2011) e inserido no escopo da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2006), visou propor um ensino linguistico-discursivo e significativo,
por meio da abordagem dialdgica dos debates sociais, objetivando que o ensino de
Lingua Portuguesa se configure como um espago de articulacdo entre estrutura e
contexto, com o objetivo de ampliar os horizontes linguisticos, sociais e culturais dos
alunos. E importante salientar que esta pesquisa, que seguiu a perspectiva qualitativa de
cunho etnogréfico e auto-observagdo com viés colaborativo, foi desenvolvida em uma
escola particular da cidade de Maceio, em uma turma de 2? série do ensino médio, e
embasada a partir das nocdes de midia (GUARESKI e BIZ, 2006), discurso
(BAKHTIN, 2018), discurso de outrem (BAKHTIN, 2011), produgdo responsiva ativa
(ZOZZOL1I, 2012) professor reflexivo (ALARCAO, 2011) e aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 2003). Por fim, os dados analisados apontaram para o fato de que a aula
desenvolvida a partir dessa proposta instigou o debate em sala de aula e levou os alunos
a perceberem a lingua no contexto de praticas sociais, ponto defendido pela Linguistica
Aplicada.

Palavras-chave: Midia. Debates sociais em sala de aula. Producio Responsiva
Ativa. Discurso de outrem. Ensino de Lingua Portuguesa



ABSTRACT

Considering that Portuguese language teaching is often restricted to norms and
structures, in which students, for example, are taught to organize isolated phrases and to
analyze their elements morphosyntactically, it becomes relevant to rethink new ways of
building the teaching and learning processes involved in different situations. Thus, to
the extent that, in modern times, the media penetrates society in a massive way, the
social debates that circulate through it can present themselves as a proposal to introduce
a new way of teaching the language. In this context, this work, based on the Bakhtinian
dialogism (2011) and inserted in the scope of Applied Linguistics (MOITA LOPES,
2006) aimed at proposing a linguistic-discursive and significant teaching through the
approach of the social debates. The objective of this work is that the teaching
Portuguese is established as a space of articulation of structure and context, intending to
broaden the linguistic, social and cultural horizons of students. It is important to
underline that this research followed the qualitative perspective of the ethnographic and
self-observation and was developed in a private school in the city of Maceid, in a class
of the second year of high school. It was based on the notions of media GUARESKI and
BIZ, 2006), discourse (BAKHTIN, 2018), speech of others (BAKHTIN, 2011),
production responsive atictive (ZOZZOLI, 2012), reflective teacher (ALARCAO, 2011)
and meaningful learning (AUSUBEL, 2003). Finally, the analyzed data pointed to the
fact that the lesson, developed from this proposal, instigated the debate in the classroom
and led the students to perceive the language in the context of social practices, a fact
defended by Applied Linguistics.

Keywords: Media. Social debates. Speech of others. Production responsive atictive.
Teaching Portuguese Language.
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1. INTRODUCAO

Com a popularizagdo das midias, a nossa esfera social atual vem sendo marcada
pela informatizacdo rapida e dindmica. Assuntos relacionados a politica, ciéncia,
tecnologia, esporte, economia etc., surgem diariamente na televisdo, nos sites, nas
radios, enfim, em varios canais de comunicagdo, e, como ¢ possivel percebermos, ha
temas que sdo salientados de forma mais marcante que outros, ja que é papel da midia'
evidenciar e regular aquilo que estad em voga na sociedade. Além disso, como discutirei
no capitulo mais a frente, a midia atende aos interesses de seus responsaveis €, por isso,
enfatiza em seus ambientes fatos que lhes trazem audiéncia e que nao sdo contra suas
ideologias.

A partir desse contexto, ¢ importante consideramos, também, que as pessoas,
enquanto sujeitos sociais, ao interpretarem determinadas questdes, buscam se posicionar
formulando objec¢des a partir de seus conhecimentos de mundo e suas ideologias. Seja
em casa, no trabalho ou entre amigos, em conversas formais ou informais, elas
expressam suas opinides, concordam, discordam e, em algumas vezes, até fazem
mencao aos posicionamentos que outras pessoas tiveram sobre 0 mesmo assunto.

Nesse sentido, tragando um viés linguistico-discursivo e tomando como base a
teoria bakhtiniana, pode-se dizer que se colocarmos esses debates sociais no mesmo
plano de sentido das interpretacdes e objecdes dos sujeitos em praticas dirigidas em sala
de aula, que ¢ o espaco de investigacdao deste trabalho, eles estabelecem uma relagao
dialogica entre si. Segundo Bakhtin (2011.p.323), “as relacdes dialdgicas sao relagdes
(semanticas) entre toda espécie de enunciados na comunicacdo discursiva”; ou seja,
quando dois enunciados s3o postos no mesmo plano de sentido, eles entabulardo entre si
relacdes dialogicas, ponto que sera explicado nos capitulos seguintes.

Figura-se, também, nesse processo de interacao, uma relacdo de compreensao e
resposta ativamente responsiva (BAKHTIN, 2011, 2014). De outra forma, podemos
dizer que, ao ser posto frente a um determinado tema, o sujeito interpreta e, ao
compreender, responde ativamente por meio de uma posi¢do que pode conter:
afirmacao, discordancia, pergunta, resposta etc. Acrescenta-se a isso que as respostas

ativas (BAKHTIN, 2011) e as produgdes ativas (ZOZZOLI, 2012) dos sujeitos muitas

1Conjunto dos diversos meios de comunicagio, com a finalidade de transmitir informagdes e contetidos
variados. O universo midiatico abrange uma série de diferentes plataformas que agem como meios para
disseminar as informagdes, como os jornais, revistas, a televisao, o radio e a internet, por exemplo.
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vezes sao influenciadas por vozes alheias, ou pelo discurso de outrem, como denominou
Bakhtin (2011), e como veremos no capitulo 2.

Desse modo, a fim de colaborar com as atuais discussdes da Linguistica
Aplicada (doravante LA), area que compreende a lingua/linguagem dentro de um
contexto de praticas sociais, este estudo, seguindo a metodologia da auto-observagao
com viés colaborativo, explicitada mais adiante, visou identificar como os alunos
compreendem e respondem a esses temas salientados pela midia, e propor as
possibilidades de trabalho com a abordagem desses debates nas aulas de Lingua
Portuguesa, como proposta para a construgdo de uma aprendizagem significativa.

Ressalto que essa escolha justifica-se por dois motivos: primeiro por sabermos
que o ambito de sala de aula € suscetivel a discussoes, e porque € possivel pressupor que
os jovens, de modo mais especifico, aqueles que estdo se preparando para o vestibular,
buscam questionar os debates sociais que estdo sendo evidenciados pela midia; e
segundo porque a propria BNCC (Base Nacional Comum Curricular) propde que os
jovens que chegam ao ensino médio reflitam sobre o discurso midiatico, como podemos

comprovar no trecho abaixo:

Em relacdo ao campo jornalistico-mididtico, espera-se que os jovens que
chegam ao Ensino Médio sejam capazes de: compreender os fatos e
circunstancias principais relatados; perceber a impossibilidade de
neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar procedimentos basicos de
checagem de veracidade de informagao; identificar diferentes pontos de vista
diante de questdes polémicas de relevancia social; avaliar argumentos
utilizados e posicionar-se em relacdo a eles de forma ética; identificar e
denunciar discursos de 6dio e que envolvam desrespeito aos Direitos
Humanos; e produzir textos jornalisticos variados, tendo em vista seus
contextos de produgdo e caracteristicas dos géneros. Eles também devem ter
condi¢cdes de analisar estratégias linguistico-discursivas utilizadas pelos
textos publicitarios e de refletir sobre necessidades e condi¢des de consumo.
(BNCC, p.502)

Sob essa oOtica, reitero, inclusive, que a escola deve promover espagos para esses
debates, a fim de possibilitar ndo s6 uma aprendizagem pautada nos conhecimentos de
mundo dos alunos, mas também, em um processo de ensino e aprendizagem que os leve
a atuar como protagonistas, termo que ¢ chave na BNCC.

Nessa conjuntura, considero importante explanar como surgiu o interesse pela
tematica que enfocarei aqui, até porque, considero que, para que uma pesquisa tenha um
bom andamento, o pesquisador precisa ter certa afinidade com o objeto de analise.

O meu interesse por questdes relacionadas a midia surgiu nos anos iniciais da

minha graduacdo quando desenvolvi meu primeiro Projeto de Iniciagdo Cientifica
15



(PIBIC)?. Inicialmente, fui a campo para pesquisar a influéncia do internetés nas
produgdes escritas dos alunos (FRANCA; ZOZZOLI, 2017), e, como caracteristica da
pesquisa em LA, redescobri um outro problema no campo, que foi a presenga dos
memes nas interagdes orais dos alunos, a partir do qual desenvolvi um segundo Projeto
de Iniciacao Cientifica que posteriormente se desdobrou para construir o meu Trabalho
de Conclusido de Curso (TCC)?, o qual foi defendido em 2017.

Concomitantemente a esses projetos, tive a oportunidade de conhecer a Andlise
Dialdgica do Discurso (ADD), com a qual me identifiquei bastante. Com isso, minha
insercdo no contexto de sala de aula, como pesquisadora-observadora, se tornou ainda
mais instigante, uma vez que passei a perceber e a compreender os discursos que
circulavam em sala de aula de maneira mais critica e reflexiva.

Ademais, por ser a midia, uma das grandes influenciadoras dos nossos discursos,
ja que costumamos debater aquilo que ela disponibiliza para nos*, a medida que fui
amadurecendo minhas leituras na graduacdo, fui me inquietando com o que eu
observava na midia e com os desdobramentos, ou melhor, com as respostas ativas dos
alunos em relacao a esses discursos em sala de aula. Além disso, ainda havia algo que
me incomodava, ¢ que nas minhas pesquisas eu analisava o outro, € ndo tinha a
oportunidade de me ver como parte do contexto de andlise.

Logo, foi motivada por esse contexto, que voltei ao campo, mas, desta vez, ndo
como pesquisadora-observadora, mas como professora, pesquisadora e responsavel pelo
meu proprio contexto de pesquisa. Voltei ao campo, € ndo pelos memes e nado somente
pela internet, mas pelos debates sociais que a midia evidencia, por suas reverberagdes
nos discursos dos alunos, por suas possibilidades, e por poderem servir, de alguma
forma, como proposta para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa .

Outrossim, como o meu objetivo foi analisar como os debates sociais
evidenciados pela midia estdo (e podem) ser inseridos por meio de planejamentos na
sala de aula, e considerando que estamos em contato constante com esse discurso

midiatico, que, de maneira direta, impacta na nossa forma de pensar e compreender a

2Meu primeiro projeto de PIBIC foi desenvolvido no ano de 2012 e teve como titulo “A Influéncia da
internet na produgédo escrita do aluno no processo de ensino-aprendizagem”. Ja o meu segundo projeto de
PIBIC foi desenvolvido no ano de 2014 e teve como titulo: A influéncia da linguagem da internet na
interacdo oral do aluno no processo de ensino-aprendizagem: Um enfoque a questdo dos memes como
influenciadores dos discursos dos adolescentes.
3 Meu TCC teve como titulo “Memes: do espaco midiatico as praticas orais em sala de aula”.
“Muitas vezes nio temos acesso & realidade em si, mas a realidade que a midia nos mostra, uma vez que
ela tem o poder de “criar ou fazer desaparecer a realidade social” (GUARESCHI e BIZ, 2006) de acordo
com seus interesses.
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realidade, ja que a midia ndo € neutra e veicula, com tom valorativo, aquilo que ¢ de seu
interesse, ¢ importante destacar que a relevancia social desta pesquisa esta no fato de
que, ao refletir sobre esses discursos em sala de aula, o professor tera a oportunidade de
despertar no aluno o olhar critico e reflexivo para aquilo que esta posto, levando-o a nao
aceitar como verdade absoluta os discursos que sao postos pela midia.

Nesse sentido, concordando com Moita Lopes (2006), o qual afirma que a
pesquisa ¢ um modo de construir a vida social ao tentar entendé-la, posso ratificar o que
leva este trabalho a situar-se no escopo da Linguistica Aplicada, pois a midia ¢
lingua/linguagem em uso e ¢ contemporaneidade e a LA, por sua vez, tem buscado criar
inteligibilidade sobre isso, sobre a lingua/linguagem na pratica na sociedade
contemporanea (MOITA LOPES, 2006).

Além disso, como esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, nao houve a
intencdo de testar hipoteses, mas, sim, de responder a questdes norteadoras que a
orientassem, tais quais:

1- Por quais midias os temas de debates sociais costumam chegar até os alunos?
2- Quais sao os temas de debates sociais, nessa situacao especifica, pelos quais os
alunos tém mais interesse?
3- Como os temas desses debates sociais podem ser incluidos nas aulas de Lingua
Portuguesa?
3.1 Essas discussdes sao interessantes para os alunos?
3.1.2 Eles costumam debater por iniciativa propria, ou, apenas, quando sao
motivados por mim?
3.1.2 Caso as discussdes sejam introduzidas/incentivadas por mim,
professora/pesquisadora, como isso ocorre?
4- Como questdes gramaticais também podem ser trabalhadas a partir dessas

discussodes? Se sim, de que forma? Se ndo, por qué?

A partir dessas perguntas de pesquisa, tive como objetivo geral analisar como os
alunos da 2* do ensino médio de uma escola particular na cidade Maceid-AL
compreendem e respondem aos temas dos debates sociais que sdo evidenciados pela
midia e, a0 mesmo tempo, busquei possibilidades de trabalhos com a abordagem desses
debates nas aulas de Lingua Portuguesa como proposta para a construcdo de uma

aprendizagem significativa.
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No plano dos objetivos, em concordancia com as questdes norteadoras, busquei
identificar as midias pelas quais os alunos tém acesso aos temas de debates sociais;
observar por quais temas de debates sociais os alunos tém mais interesse; analisar como
se da a atitude responsiva ativa® dos alunos frente a esses temas; propor possibilidades
de inclusdo desses temas nas aulas de Lingua Portuguesa ; observar se essas discussoes
sdo interessantes para os alunos; verificar se os alunos costumam debater por iniciativa
propria, ou, apenas, quando sdo motivados por mim; refletir, caso as discussdes sejam
introduzidas/incentivadas por mim, de que forma as fiz; perceber se a gramatica pode
ser trabalhada a partir dessas discussoes, e, caso seja, cogitar de que forma isso ¢
possivel, caso ndo seja, observar o motivo.

Além disso, procurei refletir sobre as respostas ativas que os alunos dao a esses
debates e como eu poderia incluir essas discussdes nas aulas de Lingua Portuguesa de
modo que os fizesse perceber que ¢ preciso se langcar um olhar critico para aquilo que ¢
posto pela midia, além de fazé-los compreender que estudar uma lingua ¢ compreendé-
la dentro do seu contexto de uso.

Por fim, esclareco que meu estudo esta dividido da seguinte forma:
primeiramente, na introducdo, exponho o meu interesse pelo meu objeto de estudo,
minhas perguntas de pesquisa e meus objetivos; na se¢do seguinte, situo de maneira
geral as concepgdes tedricas que nortearam a realizacdo da pesquisa e deram suporte
para a interpretacdo dos dados discutindo sobre as teorias relacionadas ao discurso e, em
seguida, reflito sobre as nogdes relacionadas a aprendizagem significativa e a formagao
docente. Na terceira se¢do, descrevo o campo em que a pesquisa se insere € a
metodologia escolhida para a pesquisa. Por fim, na quarta se¢do, interpreto os dados

obtidos a luz das teorias citadas e finalizo o estudo fazendo as ultimas consideragdes.

>Conceito que veremos mais a frente, proposto por Bakhtin (2011), que se refere & questdo da interagdo
entre sujeitos em uma situagdo comunicativa, mais especificamente ao fato da compreensao e respostas a
enunciados em contextos situacionais de interagao.
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2. BASE TEORICA E CONCEITUAL

Como a proposta da pesquisa foi analisar como os alunos compreendem e
respondem aos temas de debates sociais e, concomitante a isso, pensar as possibilidades
de trabalho com esses temas nas aulas de Lingua Portuguesa , objetivando a construgao
de uma aprendizagem significativa, meu estudo foi desenvolvido a partir do ponto de
vista do discurso, ja que, segundo Bakhtin (2018, p.207), “o discurso ¢ a lingua em sua
integridade concreta e viva, e ndo a lingua como objeto especifico da linguistica.”
Diante disso, para fundamentar as reflexdes aqui postas, levei em consideracao os

conceitos de:

=  Compreensdo responsiva ativa (BAKHTIN,2011), visto que, no nosso contexto
de pesquisa, o aluno, como sujeito responsivo®, ao ser posto frente a um
determinadodebate assumird uma posi¢do de compreensdo ativamente

responsiva;

*  Produg¢do responsiva ativa (ZOZZOLI, 2012), tida como uma extensdao do
conceito de compreensdo responsiva ativa de Bakhtin, essa producdo seria a
resposta efetiva do sujeito ao discurso; ou seja, seria o0 momento da fala ou uma

producao textual referente ao que foi discutido.

* O discurso de outrem (BAKHTIN, 2011,2014), que marca a influéncia do
discurso alheio no discurso do aluno, uma vez que ao se posicionar diante de um
tema, sua resposta ndo sera neutra, mas carregada de ideologias e de outras vozes

sociais, ja que de acordo com Bakhtin (2011,p.271):

nosso discurso, isto €, todos os nossos enunciados (inclusive as obras criadas)
sdo plenos de palavras dos outros [...]. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressao, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos
e reacentuamos.

Vale acrescentar que outros autores que seguem a perspectiva discursiva como:
Faraco (2009), Fiorin (2014) e Rodrigues (2005) também embasaram esse estudo. E,
além disso, ressalto, também, que além dos conceitos discursivos citados acima,

também considerei as nocoes de:

8Sujeito responsivo € o sujeito responsavel que participa ativamente, em um contexto de intera¢do
dialogica, compreendendo e respondendo, dentro de suas possibilidades, a alguém ou a alguma coisa.
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»  Enunciado acontecimento tema (ZOZZOLI, 2016), a fim de explicar que esses
debates sociais sdo temas que partem de um enunciado surgido a partir de

determinado acontecimento.

= Professor reflexivo (ALARCAO, 2011), com o objetivo de refletir sobre a
importancia da formacdo do professor para a garantia de um profissional que
reflita sobre suas praticas pensando, consequentemente, novos modos de se
considerar o processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, como mencionei na introdugdo, na proxima se¢do farei
consideragdes sobre essas concepcdes, € posteriormente, as articularei aos dados
coletados, a fim de criar inteligibilidades para o objeto da pesquisa, ja que me

encontro no escopo da Linguistica Aplicada.

2.1 A MiDIA E SUA RELACAO COM A SOCIEDADE

“A proliferagdo de veiculos de comunicag@o — impressos, na TV e online —
produziu um caleidoscopio de opgdes informativas.”
(WALLACE apud KAKUTANI, p.51.2018)

“A midia é o coragdo da sociedade de informagao, sob cuja égide vivemos.”

(GUARESKI; BIZ, 2006, p.38 )

A midia - impressa, digital e eletronica - esta presente de forma massificada em
nossa sociedade atual. Como diriam Guareski e Biz (2006, p.38 ), ela nada mais ¢ do
que “o coragdo da sociedade de informagdo sob cuja égide vivemos”, afinal ndo ha
instancia em que a midia ndo interfira e ndo ha esfera que nao tenha relacao com ela.

Nessa perspectiva, ¢ relevante salientar sua importancia, uma vez que ela ¢
responsavel por grande parte da informacao, j4 que hoje, em tempo real, podemos saber
o que acontece do outro lado do mundo; além disso, ela também ¢ encarregada pelo
entretenimento, divulgagdo cultural, historica e até a preservacdo de memorias. Vale
salientar, inclusive, que a nossa primeira midia eletronica foi “o radio, o qual foi
apresentado a sociedade pela primeira vez em 1922, na capital da Republica, Rio de
Janeiro, durante as comemoragdes do centendrio da nossa Independéncia”

(GUARESCHI; BIZ, 2006, p.67).
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No entanto, apesar de reconhecermos a importancia da midia, ressalto que
também ¢ relevante refletirmos sobre a maneira como os discursos que circulam por
meio desses veiculos sdo propagados e de que forma podem impactar na formagdo da
opinido alheia; pois, apesar da midia defender a neutralidade, sabe-se que de maneira
direta e indireta ela expde o ponto de vista valorativo dos responsaveis diretos ou
indiretos pela informagao.

Logo, considerando essa premissa, observo que se ndo formos estimulados a
fazer uma leitura critica sobre o que ¢ posto para nds, estaremos sendo induzidos a
constatacdoes equivocadas, uma vez que as ideologias refletidas nos debates sociais
presentes na internet, tv, radio, etc, serdo aceitas como verdades e, consequentemente,

difundidas. Nesse sentido, Alarcdo (2011,p. 14) afirma que:

No tempo em que vivemos os midia adquiriram um poder esmagador ¢ a sua
influéncia é multifacetada, podendo ser usados para o bem e para o mal. As
mensagens que neles passam apresentam uma miriade de valores, uns
positivos, outros negativos, de dificil discernimento para aqueles que, por
razdes vdrias, ndo desenvolveram grande espirito critico, competéncia que
inclui o hébito de se questionar perante o que lhe é oferecido.

Nessa conjuntura, ¢ significativo acentuar essa questdo, pois, como afirma
Guareschi e Biz (2006, p. 9) “a midia ndo educa para uma leitura critica da midia”, por
isso € preciso que reconhecamos sua importdncia, mas que ao mesmo tempo a
encaremos como um agente que tem “a forca de criar ou fazer desaparecer a realidade
social” (GUARESCHI; BIZ, 2006,p. 9), dependendo do interesse de seus organizadores.
Ademais, ¢ nesse sentido que se faz necessario filtrar as informag¢des que chegam até
nds, para que analisemos e ndo aceitemos como verdade tudo o que nos ¢ posto,
principalmente porque hoje, com a facilidade de divulgacao, vivemos em uma onda de
“fake news”’ que sdo difundidas em larga escala.

Nao obstante, ndo estou eximindo os sujeitos sociais e julgando apenas os
responsaveis dos veiculos midiaticos como a Unica fonte das verdades e mentiras que
circulam, pois as redes sociais, que sao espagos publicos, permitem que os internautas
criem e (re)criem fatos que sao compartilhados instantaneamente, o que muitas vezes
corrompe a veracidade das informacdes.

Desse modo, concordo quando Kakutani (2018, p.16) cita em seu livro “a morte
da verdade” a frase do ex-senador dos Estados Unidos, Moynihan, “todo mundo tem o

direito de ter suas proprias opinides, mas nao seus proprios fatos”, pois nds, como

"Noticias falsas, que, geralmente, sdo divulgadas pela midia, e, em sua maioria, por meio de redes sociais.
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expectadores e participantes ativos das situacdes evidenciadas pelo discurso midiatico,
temos total liberdade para expor o que pensamos, mas € eticamente questionavel criar
especulagdes apenas para ganhar seguidores e ter publicacdes compartilhadas.
Considerando esse contexto, se ndo filtrarmos e refletirmos sobre o que ¢
veiculado na midia, terei que concordar com DiResta, o qual afirma que “nas redes
sociais ha seguidores fanaticos e extremistas que produzem um sem-fim de contetido no
seu compromisso de despertar o rebanho” (DIRESTA apud KAKUTANI 2018, p.107).
Em outras palavras o que quero enfatizar ¢ que a mesma midia que democratiza
informagdes tem um lado responsdvel por propagar noticias falaciosas, equivocadas
propositadamente, etc. Inclusive, € pertinente destacar que isso deve-se muito a internet,
visto que ela possibilitou o anonimato, o qual, segundo Kakutani (2018, p.150),
“incitou uma auséncia nociva de responsabilidade e facilitou a atuagao e intimidadores e

trolls™®

, 0 que, consequentemente, favoreceu que o numero de boatos e mentiras
espalhassem-se pela rede em questdo de segundos.

E significativo destacar, ainda, que o perfil do homem do século XXI é também
um fator que contribui para que essas “‘fake news” ganhem forca e circulem instigando
debates sociais ou simplesmente sendo aceitas como verdades, pois como ja vem-se
discutindo nas pesquisas cientificas, a exemplo de Nitzche (2012), o homem moderno ¢é
ansioso’, e por estar cercado pelo excesso de informagdo e de atividades que o deixam
distraido e at¢ mesmo fatigado, ele acaba absorvendo e, muitas vezes, nao filtrando o
que chega até ele, encarando, consequentemente, o que recebe, por meio dos mais
diversos canais, como verdade. Além disso, hoje, as informagdes misturam-se com o

entretenimento (info-entretenimento) o que maximiza a possibilidade de distragdo

tirando o foco do que realmente ¢ real e necessario.

8Troll ¢ um termo utilizado como giria na internet, designando uma pessoa cujo comportamento ou
comentariodesestabiliza uma discussdo. Na internet, o troll é aquele usudrio que provoca e enfurece as
outras pessoas envolvidas em uma discussdo sobre determinado assunto, com comentarios injustos e
ignorantes. O objeto do troll é provocar a raiva e ira dos outros internautas. (SIGNIFICADOS, 2015)

® Nitzche (2012) considera que a ansiedade parece ser o grande mal da civilizagdo contemporinea e
justifica que ser ansioso ou estar ansioso ndo ¢ uma escolha. A autora também afirma que “percebe-se que
o ser humano por estar inserido, de forma efetiva na sociedade, sociedade esta, consumista ¢ midiatica,
nos revela nas mais variadas situa¢des de sua vida, sinais de uma clevada ansiedade, ansiedade que
interfere nitidamente no funcionamento e nas interagdes sociais do sujeito” (NITZCHE, 2012,p. 31).
Além disso, a autora conclui que vivemos a era da informatica ¢ que isso fez com que a nossa vida
ganhasse mais velocidade. Consequentemente, com a rapidez da informacao e da midia, o dia a dia do ser
humano foi se modificando, fazendo com que todos tenham pressa de viver e de resolver seus problemas.
Essa velocidade e essa constante agitacao representam o crescente desgaste, estresse e ansiedade que vém
perturbando a maioria das pessoas hoje em dia.
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Também nao podemos deixar de reconhecer, como ja comentado inicialmente,
que do mesmo modo que a midia pode manipular a forma¢do da opinido alheia, ela
também pode ser uma forca motriz para instigar o sujeito a contestar e moldar seu
proprio ponto de vista. Todavia, € preciso que as pessoas reconhecam isso € encarem as
premissas apresentadas pelos veiculos como diferentes matizes que podem ser
criticadas, aceitas, contestadas, ou até completadas.

De outro modo, seguindo a perspectiva dialogica de Bakhtin (2011), nds nada
mais somos do que o resultado das relagdes dialdgicas que estabelecemos ao longo dos
tempos. Logo, se pararmos para pensar na quantidade de tempo que nds passamos em
contato com a midia, vamos nos convencer do quanto que os discursos que nela
circulam influenciam na constru¢do do nosso ponto de vista. Para se ter uma nogao
disso, segundo levantamento feito em 34 paises pela empresa de dados
GlobalWeblIndex, divulgado em dezembro de 2018 pela BBC NEWS BRASIL, “no
Brasil, por exemplo, assim como na Tailandia e nas Filipinas, as pessoas chegam a ficar
nove horas conectadas a internet e um terco deste periodo ¢ gasto apenas em redes
sociais 7. (BBC NEWS BRASIL, 2018). Ou seja, o contato constante com as
informacgdes e discursos que circulam nesse veiculo, seja por redes sociais ou sites de
informagdes permitem que formulemos nossas crencas, firmemos (ou ndo) nossas
ideologias e formemos nosso ponto de vista, seja contestando (ou ndo) aquilo que ¢
apresentado para nos.

Com isso fica evidente a relagdo da midia com a sociedade, como os discursos
que nela circulam nos influenciam e como nds, principalmente por meio das redes
sociais, muitas vezes somos os protagonistas ou os responsaveis por divulgar os fatos,
afinal entre os nossos direitos estao o direito a comunicagao e a informag¢ao. No entanto,
i1sso precisa ser encarado com responsabilidade, tanto por parte dos organizadores que
estdo por tras dos veiculos quanto por nos, pois a midia, na sua relacdo com a sociedade,
deve ser ou pelo menos deveria ser sinonimo de verdade e democracia.

Nesse contexto, destaco a relevancia de se desenvolver um trabalho relacionado
a midia na sala de aula, a fim de fazer com que o ambiente escolar proporcione ao aluno
a oportunidade de compreender ndo s6 a relagdo midia-sociedade, mas também de
langcar o olhar critico para o os discursos que chegam até nds. Ademais, os alunos

entenderio a necessaria responsabilidade social, que nés, como internautas'?,

10 Usudrios da internet.
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precisamos ter diante dos fatos que compartilhamos nas redes e, por fim, perceber que
os debates sociais que circulam nas midias sdo parte constitutivas dos nossos discursos,

como veremos no topico abaixo.

2.2 OS DEBATES SOCIAIS COMO CONSTITUINTES DOS DISCURSOS

O debate social advém, obviamente, de um tema social. Geralmente quando
esses debates ganham propor¢cdes maiores, por serem discutidos, defendidos ou
contrariados por movimentos sociais ou ativistas, acabam sendo evidenciados pela
midia e, consequentemente, acabam gerando troca de ideias, discussdes e polémicas em
varios ambitos da sociedade, inclusive na sala de aula.

Do ponto de vista linguistico, podemos dizer que esses temas interligados a
acontecimentos historicos ou sociais, geram enunciados, os quais, segundo Bakhtin
(2011), se caracterizam por possuirem um conteudo semantico-objetal ¢ um tom
valorativo. Ainda de acordo com o autor, outro traco caracteristico dos enunciados € o
seu enderecamento, além da ndo-neutralidade e das relagdes dialdgicas que eles
estabelecem.

Sobre o conteudo semantico-objetal, se tomarmos, por exemplo, no contexto
politico, os enunciados: “Fica Dilma” e “Tchau, querida”, podemos afirmar que eles se
constituem a partir de um objeto, no caso: o afastamento da ex-presidenta Dilma
Rousseff, e dos sentidos que circulam em torno dele, no caso: as ideias a favor e
contrarias ao impeachment. (ZOZZOLI, 2016).

Em vista disso, cabe mencionar que esses enunciados ndo sdo neutros, pois, de
acordo com Bakhtin (2011, p.297) “a expressdo do nosso enunciado ¢ determinada nao
sO — e vez por outra nao tanto — pelo contetido semantico-objetal desse enunciado, mas,
também, pelos enunciados do outro sobre o mesmo tema, aos quais respondemos, com
os quais polemizamos”. Em outras palavras, pode-se dizer que o enunciado est4 voltado
tanto para o objeto quanto para o discurso do outro; logo, retomando o exemplo do
enunciado “tchau, querida” (ZOZZOLI, 2016), compreendemos que ele pode ser
resgatado em varios outros contextos e trazer consigo os ecos do contexto politico, além
do tom valorativo (tristeza, raiva, ironia, alegria etc.) do sujeito que o expressa.

Esse tom valorativo ¢ o elemento expressivo, ou seja, a subjetividade valorativa

do falante em relacdo ao objeto. O enunciado “Tchau, querida” (ZOZZOLI, 2016) mais
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uma vez pode servir como exemplo disso, pois, enquanto o ex-presidente Lula o utilizou
para referir-se de maneira gentil a ex-presidenta Dilma; a oposic¢ao utilizou o enunciado
com tom sarcastico, expressando a intencdo de ver Dilma sendo retirada do poder.
Sobre isso, Bakhtin (2011) explica que a emogao ¢ o juizo de valor surgem unicamente
no processo do emprego vivo da palavra em um enunciado concreto, afinal de contas,
um enunciado ¢ determinado pela visdo de mundo e juizos de valor em relagdo a um
determinado objeto.

Desta forma, ¢ importante salientar que outro traco caracteristico do enunciado ¢
o seu enderecamento a alguém, uma vez que o sujeito esta envolvido em um
determinado grupo social. Ou seja, todo enunciado tem autor e destinatario, e este
ultimo nada mais ¢ do que aquele que responde ao enunciado. Inclusive, ¢ interessante
destacar que ao construir um enunciado todo sujeito leva em consideragdo o fundo
aperceptivel da percepcao do discurso pelo destinatario, pois como postula Bakhtin
(2017, p.177) “o falante deve levar em consideragdo o ponto de vista daquele que escuta
e compreende”, ou seja, até que ponto o destinatario tem conhecimentos prévios acerca
do objeto e do contexto que o envolve, afinal, a escolha de todos os recursos linguisticos
do falante ¢ influenciada pelo destinatario a quem o enunciado ¢ enderegado.

Outra caracteristica que merece ser citada ¢ o fato da ndo repetigdo do
enunciado, uma vez que este, mesmo sendo repetido, ele faz parte de contextos,
situagdes e ¢ proferido por sujeitos diferentes e por isso ganha seu tom original. Sendo
assim, os enunciados, por sua circulagdo e jogos de sentidos, integram os discursos das
pessoas e estabelecem, assim, uma relagdo dialdgica entre os temas dos debates sociais
e as opinides dos sujeitos. Vale ressaltar, inclusive, que sobre essas relagdes, Faraco
(2009) justifica que para que elas existam ¢ preciso que qualquer material linguistico
tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado em um enunciado e tenha
fixado a posi¢do de um sujeito social.

Complementando esse posicionamento, ¢ importante salientar que, visto desse
modo, o enunciado ndo pode ser entendido fora das relagdes sociais que o suscitaram,
pois o discurso, como fendmeno de comunicagdo social, ¢ determinado por tais

relacdes. Nas palavras de Bakhtin (2017, p.49),

o enunciado vivo, que surgiu de modo consciente num determinado momento
histérico e em um meio social determinado, ndo pode deixar de tocar as
milhares de linhas dialdgicas vivas envoltas pela consciéncia socioideoldgica
no entorno de um dado objeto da enunciagdo, ndo pode deixar de ser
participante ativo do dialogo social.
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Nesse sentido, € que se afirma que os debates sociais presentes nos discursos dos
falantes ndo refletem somente aquilo que estd no seu ambito psicologico, mas suas
relacdes sociais, afinal, como postula Bakhtin (2017,p.253) “a lingua nao reflete
oscilagdes subjetivo-psicoldgicas, mas inter-relagdes sociais estaveis dos falantes.”

Nessa perspectiva, para pensarmos nos debates sociais, ¢ que podemos nos
apoiar em Zozzoli (2016), a qual vai defender a ideia do entrelacamento entre
enunciado, acontecimento e tema, os quais, consequentemente, integram os discursos
dos sujeitos nos mais diversos campos da atividade humana. Segundo essa autora, “um
enunciado suscita outros enunciados, mas igualmente um acontecimento € vice-versa;
um tema articula-se com outro, com enunciados e com acontecimentos que se ligam
entre si.” (ZOZZOLI, 2016, p. 119).

A partir dessa conjuntura, discutirei, na se¢ao seguinte, a no¢ao de compreensao,
resposta e producao ativa a fim de refletir sobre a relacdo dos debates sociais e as

compreensdes, respostas e producdes que podem ser construidas a partir deles.

2.3 COMPREENSAOQO, RESPOSTA E PRODUCAO ATIVA

Os debates sociais, movidos por discursos que giram em torno de temas e
enunciados, acabam tendo respostas por parte dos sujeitos que ao compreenderem
assumem uma posi¢ao ativamente responsiva em relagao a ele.

Essa questao se relaciona ao conceito de compreensdo responsiva ativa proposto
por Bakhtin, o qual ¢ antecipado em algumas paginas do livro Marxismo e Filosofia da
Linguagem (VOLOCHINOV, 2017), e aparece de forma mais explorada em Estética da
Criagdo Verbal (BAKHTIN, 2011).

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se forma ao
longo de todo o processo de audigdo e compreensdo desde o seu inicio, as
vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. (BAKHTIN, 2011,
p. 271)

Em vista disso, para que pensemos no processo de compreensao, resposta e
producdo ativa, ¢ importante que tenhamos a percep¢do do que venha a ser a
compreensdo, ja que comumente se pensa que ela ¢ apenas o reconhecimento imediato
da forma linguistica usada pelo falante. Todavia, Volochinov (2017, p.177) nos alerta

que:
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no geral, a tarefa da compreensdo ndo se reduz ao reconhecimento da forma
usada, mas a sua compreensdo em um contexto concreto, & compreensdo da
sua significacdo em um enunciado, ou seja, a compreensdo da sua novidade e
nao ao reconhecimento da sua identidade.

Nesse contexto, s6 que agora ao pensar na questdo do signo, Voléchinov (2017)
considera que a compreensdo de um signo ocorre na relagdo dele com outro signo, ou
seja, além da compreensdo ser efetivada por meio de signos, ela seria, também, uma
resposta a um signo. Ainda sobre isso, Voldchinov (2017) postula que compreender a
enunciagdo do outro significa orientar-se em relagdo a ela.

Dessa maneira, pode-se afirmar que essas compreensdes sdo sempre dialdgicas,
pois de outra forma, ¢ possivel afirmar que esse processo resulta do encontro de um
discurso imediato com a experiéncia discursiva individual do sujeito com o objeto, ou
seja, o significado linguistico de algo ¢ compreendido a partir de outros enunciados
existentes sobre 0 mesmo tema.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2017, p.55) explica que ‘“a interpretacdo sé
amadurece na resposta. A interpretacdo e a resposta estdo dialeticamente fundidas e se
condicionam mutuamente. Uma ¢ impossivel sem a outra.” Sendo assim, pode-se
afirmar que a compreensdo ja ¢ uma resposta, uma vez que as duas acontecem
simultaneamente. Além disso, a partir do momento em que o sujeito concorda, discorda,
ou até reconhece que ndo entendeu, mesmo nao externando, ele ja estd formulando sua
resposta ativa.

Vale ressaltar que toda compreensdo ativamente responsiva ¢ uma fase
preparatdria para uma resposta, que pode ser exteriorizada ou ndo. Diante disso, Zozzoli
(2012) atenta para o fato de que essas posi¢des responsivas podem se realizar ndo
apenas verbalmente, mas por acdes no plano linguistico ou ndo, as quais ela vai
denominar “producdo ativa”, e, também, podem ndo ser imediatas ja que, segundo
Bakhtin (2011, p.272), “cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido
responde nos discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte”.

Sobre essas respostas e posicionamentos, ¢ importante salientar que elas se dao
também em relagcdo ao discurso lido, ou seja, no nosso contexto de pesquisa, caso o
aluno tenha visto determinado tema na internet, por exemplo, ao ler, ele assume uma
posi¢do ativamente responsiva, uma vez que o enunciado em si ja € projetado para uma
resposta. Como afirma Rodrigues (2005, p.160), “o enunciado, desde o seu inicio

(projeto discursivo), objetiva reacdo-resposta ativa (imediata ou ndo, verbal, ou ndo,
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exterior ou interior [discurso interior] daquele a quem ¢ destinado e constrdi-se em
funcdo da eventual reagdo-resposta.)”.

Ainda nesse prisma, ¢ importante retomar a no¢ao de producdo responsiva ativa,
que ¢ uma extensao ao conceito bakhtiniano proposto por Zozzoli (2012), definida

segundo ela como a continuidade da atitude responsiva ativa que

“se inicia na compreensdo e¢ se desenvolve para além de um novo texto
produzido, considerado, dessa forma, ndo como produto, mas como parte de
um processo que se estabelece na interagdo verbal e ndo verbal e que nao se
conclui na materialidade dos textos”. (ZOZZOLI, 2012, p. 263)

Reportando esse viés ao objetivo deste estudo, considero que esse conceito me
dard subsidios para refletir sobre a compreensdao e respostas dos alunos a esses
discursos, bem como suas posi¢cdes com relacdo a determinados temas quando estdao
envolvidos em uma situagao discursiva.

A partir disso, no tdpico abaixo, discutirei sobre a influéncia do discurso alheio
nas respostas ativas, com o objetivo de refletir sobre a nao-neutralidade e relativa
originalidade dos discursos e das produg¢des, ja que, como veremos mais a frente, todos

os nossos enunciados sdo cercados pelas vozes de sujeitos outros.

2.4 A INFLUENCIA DO DISCURSO ALHEIO NAS RESPOSTAS ATIVAS

“O discurso alheio é o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro
do enunciado, mas ao mesmo tempo ¢ também o discurso sobre o
discurso, o enunciado sobre o enunciado.”

( VOLOCHINOV, 2017, p. 249)

Para explicar sobre a influéncia do discurso alheio nas respostas ativas, ¢
imprescindivel destacar que isto esta relacionado a ndo-neutralidade do discurso das
nossas respostas, como explicarei mais adiante. Ademais, ¢ importante nos apoiarmos
em Bakhtin (2011) para compreendermos, também, que a palavra existe para o falante
em trés aspectos: como palavra neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra do
outro, cercada por vozes alheias; e, por Ultimo, como sua propria palavra, porque, uma
vez que ela ¢ operada em uma situagdo determinada, com intengdo discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da subjetividade daquele que a expressa.

Isso significa que as palavras que expressamos sé serdo neutras se observadas do
ponto de vista da composicao estrutural, uma vez que, a partir do momento em que lhe é
dado um significado, ela passa a ser cercada por opinides e ideologias diversas
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tornando-se um palco de encontro de pontos de vistas. No entanto, ndo podemos
desconsiderar que, mesmo atravessada por tantas opinides, ainda assim, podemos ser
relativamente donos do nosso discurso, tendo em vista que o nosso estilo individual e a
nossa subjetividade estardo em jogo no momento da interacao discursiva.

Nesse contexto, a ndo neutralidade do discurso ¢ justificada pelo fato de que
todo sujeito, por estar envolvido por uma esfera linguistico-social cercada por vozes
alheias, acaba se apropriando dessas vozes que o fazem ser constituido a partir do outro.
Rodrigues (2005) explica que, na perspectiva do dialogismo bakhtiniano, nosso dizer ¢
uma agao-resposta a outros enunciados e, por isso, no processo de interacao verbal, as
palavras nos vém de outros enunciados (vozes alheias), ou seja, elas ndo sdo “neutras”,
mas trazem consigo sentidos (visdes de mundo).

Vale ressaltar que essas vozes alheias nada mais s3o do que o enunciado de um
sujeito X que integra a composi¢ao discursiva de um sujeito y. Como exemplo pratico
disso, podemos considerar as discussdes sobre corrup¢do. Em diversos locais ouvimos
comentarios sobre corrupg¢do, principalmente associada a questdes politicas; esses
comentarios acabam ficando armazenados em nosso interior e se confrontam com outras
opinides que temos a respeito do assunto tornando o nosso intradiscurso um verdadeiro
“palco de encontro de vozes”, como afirma Bakhtin (2011).

Sobre essa questdo, cabe fazer meng¢do aqui aos impactos que esses “discursos
outros” podem gerar em nossas agdes, uma vez que, em determinadas situagdes, o
sujeito age movido pelo que o outro pensa a respeito de algo e ndo pelo seu proprio
ponto de vista a cerca da situagdo. A campanha presidencial ocorrida em 2018 foi a
prova disso, pois muitos eleitores compartilhavam em suas redes e proferiam discursos
de odio em relagdo a candidato A ou B, apenas pelo que viam e ouviam e sem
necessariamente ter conhecimento sobre as reais propostas intencdes dos candidatos.

Além disso, quando verbalizamos nossas opinides, por exemplo, elas se
apresentam resgatando as vozes internas que captamos ao longo dos anos e, no
momento da interacdo, ja entram em contato com outras possiveis vozes de sujeitos que
também carregam consigo uma bagagem de vozes advindas das experiéncias sociais. No
caso dos discursos de 6dio que foram compartilhados, podemos dizer que os sujeitos
ndo consideraram apenas 0s comentarios que tiveram acesso no ano da campanha, mas

resgataram discursos de outros tempos sobre os candidatos.
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Nesse aspecto, Bakhtin (2017, p. 51) afirma que, “em todas as suas vias no
sentido do objeto, em todas as orientagdes, o discurso se depara com a palavra do outro
e ndo pode deixar de entrar numa interagdo viva e tensa com ele”, ou seja, tudo o que
expressamos ¢ orientado a partir de algo que ja foi dito antes, a partir dos ecos de outros
enunciados, as nossas respostas ativas sao influenciadas pelos discursos de outrem.

Nessa conjuntura, cabe fazer menc¢ao a “metafora de Adao”, a qual ¢ citada por
Bakhtin (2011). Ao considerar que na conversa ou na discussdo sobre algum
acontecimento do dia a dia sempre ha uma expressao verbalizada e que dentro dessas
opinides sempre hd o discurso do outro, ja que de forma pessoal ou impessoal esse
discurso se reflete no enunciado, Bakhtin postula que “o falante ndo ¢ um Adao, e, por
isso, o proprio objeto do seu discurso se torna inevitavelmente um palco de encontro
com opinides de interlocutores imediatos.” (BAKHTIN, 2011, p. 300)

Nesse sentido, ao nos reportarmos para a questdo das respostas ativas, mais
especificamente as verbais, devemos considerar que ao se posicionar frente a uma
questdo, o sujeito pde no jogo linguistico suas marcas ideoldgicas, culturais e as vozes
alheias das quais se apropriou. Inclusive, sobre isso, Bakhtin (2011, p. 297) ainda
afirma que “¢ impossivel alguém definir sua posicdo sem correlaciond-la com outras
posicdes. Por isso ¢ que cada enunciado ¢ pleno de variadas atitudes responsivas a
outros enunciados de dada esfera da comunicagao discursiva.”.

A partir dessa perspectiva, € importante salientar, ainda, que essas vozes alheias,
por fazerem parte do campo do discurso, o qual ¢ dialdgico por natureza, estabelecem
relacdes dialogicas entre si. Logo, ndo podem ser analisadas do ponto de vista
estritamente linguistico, pois sua natureza extrapola os limites desse terreno. No livro

“Problemas da poética de Dostoiévski”, Bakhtin (2018, p. 208) explica que:

Na linguagem, como todo objeto da linguistica, ndo ha e nem pode haver
quaisquer relagdes dialogicas: estas sdo impossiveis entre os elementos no
sistema da lingua (por exemplo, entre as palavras no dicionario, entre os
morfemas, etc) ou entre os elementos do “texto” num enfoque rigorosamente
linguistico deste.

Em outras palavras, pode-se afirmar que, se encararmos essas relacdes apenas do
ponto de vista linguistico estamos excluindo as possibilidades de didlogo com fatores
externos — culturais, sociais, situacionais -, ja que a linguagem, em todos os campos —
cientifico, artistico, cotidiano- esta impregnada dessas relacdes de didlogo. Inclusive ha

relagdes dialogicas do falante com sua propria fala; ou seja, ¢ a dialogicidade interna
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entrando em jogo, sdo as vozes alheias que dialogam entre si e estabelecem essas
relacdes.

Ainda sobre isso, ¢ valido destacar que “o enfoque dialdgico € possivel a
qualquer parte significante do enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta nao
seja interpretada como palavra impessoal da lingua, mas como signo da posi¢ao
semantica de um outro” (BAKHTIN, 2018, p.210), afinal tudo o que expressamos,
como explicitado acima, estd repleto de significagdo. Logo, sdo esses significados,
presentes em todas vozes, que ao serem confrontados estabelecem uma relacdo de
dialogo.

No mais, reportando essas consideragdes ao foco deste estudo, vale reiterar que,
perceber as nuances dessas vozes alheias nas respostas ativas dos alunos no contexto
comunicativo de sala de aula, ¢ tomar a escola como espaco de construcdo de
pensamento critico, perceber como o aluno se relaciona com o dialogo social e como se
constitui como sujeito, ja que segundo Faraco (2009) “[...] o sujeito mergulhado nas
multiplas relacdes e dimensdes da interagdo sdcioideologica vai-se constituindo
discursivamente, assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relagdes
dialogicas.”

Por fim, ressalto que trabalhar em uma perspectiva que vise perceber a presenca
das vozes alheias nas respostas ativas dos alunos, exige que se (re)pense o0 modo como o
ensino de linguas tem sido tratado nas salas de aula, j4 que, na maioria das vezes, o
trabalho puramente normativo tem se sobreposto ao dialdgico, como discutirei na se¢ao

seguinte.

2.5 CONFIGURACOES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA SALA
DE AULA

O ensino de Lingua Portuguesa tem se configurado, na maioria dos casos, como
um ensino focado em normas, regras e excegoes. Esse formato ¢ tdo consolidado, que o
professor que subverte essa tradicdo muitas vezes € visto como “aquele que nao ensina".
Dentro dessa visdo, ndo podemos desconsiderar que muitos professores
acreditam que ensinar Lingua Portuguesa ¢ fazer os alunos memorizarem as regras da

gramatica normativa de forma desvinculada da lingua em contexto de uso. A respeito
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disso, ¢ valido citar Geraldi (1984), o qual propdés a metodologia da Anélise
Linguistica!! para as aulas de Lingua Portuguesa, justamente com o objetivo de

desconstruir a ideia do ensino vinculado, apenas, as regras, pois, segundo o autor:

historicamente, o ensino escolar da gramatica ndo visou a constru¢do de uma
teoria sobre a lingua, mas a aprendizagem de uma descrigdo da lingua eivada
de normalizagdes. E mais ainda: esta descricdo nunca ultrapassou a
classificagdo, qualquer que seja o nivel descrito. As gramaticas escolares,
todas inspiradas na gramatica tradicional, vdo muito pouco além das
classificagdes (ha mais ou menos dois séculos, fazer ciéncia era classificar
objetos e processos, ¢ hoje a ciéncia estd longe de ser meramente
taxonomica). Geraldi, (2010,p.184)

Diante disso, cabe-nos perceber que ensinar ndo ¢ simplesmente transmitir
algum saber, como nos alerta Roldao (2007), ao dizer que “a fun¢do especifica do
ensinar ja ndo ¢ hoje definivel pela simples passagem do saber, ndo apenas por razdes
ideoldgicas ou apenas por opgdes pedagogicas, mas por razdes socio-historicas”.
(ROLDAO, 2007, p.95). A autora acrescenta, nesse contexto, que o acesso alargado a
informagdo e a nova estrutura social, a qual gira em torno do conhecimento como
capital global, cooperou para que o entendimento de ensinar como sinénimo de
transmissao do saber deixasse de ser socialmente 1til, uma vez que nos tempos passados
o saber disponivel era menor, pouco acessivel e seu dominio limitado a um grupo
restrito de individuos, por isso o professor era visto como o “dono do saber”, que tinha
por fung¢do “torna-lo publico” por meio do ensino.

Hoje, essa fung¢do ganhou uma nova roupagem a ser caracterizada, na
perspectiva de Roldao (2007), pela dupla transitividade e mediacdo, na qual o aluno
também participa do processo de ensino e aprendizagem trazendo a tona seus
conhecimentos de mundo.

Nessa conjuntura, percebemos como se torna defasado o modelo de Ensino de
Lingua Portuguesa caracterizado, apenas, pela transmissdo de regras, no qual o aluno,
muitas vezes, ndo tem a possibilidade de discutir qual a fungdo social daquilo que esta

sendo estudado.

11, A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto amplas
a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequagdo do
texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
parafrases, citacdes, discurso direto e indireto etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes etc.
Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando- -se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o aluno o
seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores que se destina (GERALDI, 1984, p.74).
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E valido acrescentar, que essa deficiéncia no ensino de Linguas ndo se restringe
ao ensino da gramadtica, pois as aulas de leitura, compreensdo e producdo textual, por
exemplo, muitas vezes, assumem o modelo tradicionalista ao serem realizadas no
quadro da previsibilidade. As discussdes de interpretacdo de texto se limitam a
perguntas e respostas dadas explicitamente pelo texto, que ndo exigem que o aluno
pense nas diversas possibilidades de compreensdo, enquanto que as atividades de
produgdo de texto, exigem que o aluno siga uma estrutura ja definida, um modelo
pronto, € um tema, as vezes até distante da realidade dele o que, consequentemente,
engessa, seu processo criativo.

A BNCC se opde a essa perspectiva focada em regras e afirma em suas paginas
que, ao chegar ao ensino médio, o aluno ja deve ter condigdes de participar de forma
significativa das situagdes que o envolvem. Logo, isso se torna possivel quando o
trabalho feito com a linguagem na sala de aula, desperta no aluno o olhar critico para o

que esta ao seu redor. O recorte a seguir confirma esse ponto de vista:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producdo de textos verbais e multissemioticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producao e recepgdo de
discursos, ampliando as possibilidades de fruigdo, de constru¢do e produgio
de conhecimentos, de compreensdo critica ¢ intervencdo na realidade e de
participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos. (BNCC, p.500)

Sob essa Otica, se o ensino lingua continua focado, apenas, em aspectos
gramaticais, o processo de ensino-aprendizagem nao faz sentido na vida do aluno e
acaba sendo caracterizado nao como uma constru¢do, mas como um ‘“‘ensinar’ de
transmissdo de conhecimentos acabados e técnicas. Isso reafirma que os professores e o
proprio sistema escolar, muitas vezes ndo atentam para o fato de que o ato de ensinar
nem sempre ¢ a garantia de uma aprendizagem, visto que o conhecimento ndao ¢ um
produto, mas um processo que se constréi por meio da coletividade. Essa otica
corrobora o pensamento de Suassuna (1999), a qual propde que o ensino de portugués
deve possibilitar ao aluno compreender ao mundo e a si mesmo. Ressalto, inclusive, que
até o conhecimento do professor, como profissional, também precisa ser construido
dessa maneira, como veremos mais a frente.

Analisando essa conjuntura de um ponto de vista linguistico, podemos
considerar a critica que Voléchinov (2017) traz em seu livro “Marxismo e Filosofia da

Linguagem”. Ao tratar da lingua, linguagem e enunciado, o autor critica o objetivismo
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abstrato, que ¢ uma tendéncia do pensamento filosofico-linguistico que defende a lingua

como sistema de formas normativas idénticas, justificando que:

para um falante, ndo importa o aspecto da forma, que permanece 0 mesmo
em todos os casos do seu uso por mais variados que eles sejam. O que
importa para o falante ¢ aquele aspecto da forma linguistica gragas ao qual
ela pode aparecer em um contexto concreto, gragas ao qual ela se torna um
sinal adequado nas condi¢des de uma situagdo concreta. (VOLOCHINOV,
2017, p.177)

Em outras palavras, o referido autor vai explicar que a lingua deve ser encarada
como um signo ¢ ndo como um sinal. Ou seja, trazendo essa concepgao para o ensino de
Lingua Portuguesa, fica claro que se a gramatica for ensinada de forma isolada das
praticas sociais, ela serd vista apenas como um sistema de regras a ser reconhecido e
ndo como um conjunto de signos a ser compreendido.

Inclusive, ainda para Volochinov (2017), esse processo de compreensdo nado
pode ser confundido com o processo de reconhecimento, pois compreendemos signos e
reconhecemos sinais; o primeiro por ser “uma parte da comunicagao social organizada e
por nido existir fora dela” (VOLOCHINOV, 2017, p. 110) e o segundo por ser “um
objeto internamente imovel e unitario que, na verdade, ndo substitui, reflete ou refrata
nada, mas ¢ simplesmente um meio técnico através do qual se aponta para algum objeto
(definido e imovel) ou para alguma acdo (também definida e imovel).”
(VOLOCHINOV, 2017, p.178)

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa retirado do contexto opera apenas
com sinais; por isso cabe as instituigdes de formagdo docente juntamente com os
professores, pensar em estratégias para que se possa trabalhar com signos. No entanto,
para que o ensino seja concebido dessa forma € preciso saber qual ¢ a concepcao de
lingua adotada pelo professor, afinal, isso vai determinar o modo de atuagdo dele em
sala de aula.

Vale ressaltar que, quando proponho um ensino de Lingua Portuguesa voltado
para a contextualizacgdo, a partir dos conhecimentos prévios do aluno, nao desconsidero
a relevancia dos saberes estritamente disciplinares, mas concordo com Zozzoli (2016), a
qual explica que no momento em que o trabalho com as questdes linguisticas se da de

forma desvinculada das praticas sociais, fato que, de acordo com Zozzoli (2016, p.148):

acaba porapresentar ao/a aluno/a uma ilusdo de uma lingua neutra, além, ¢é
claro, de afetar negativamente o interesse desse/a aluno/a por essas questoes,
uma vez que ele/ela ndo vé a relagdo entre suas praticas sociais cotidianas,
suas necessidades de comunicacdo e os estudos referidos.
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Dessa forma ¢ que entendo que o aluno podera participar mais ativamente da
vida social, considerando a lingua como uma das bases das relagdes sociais. Logo, o
ensino de Lingua Portuguesa precisa se configurar como um espaco de articulagdo de
estrutura e contexto, com objetivo de ampliar os horizontes linguisticos, sociais e
culturais dos alunos. Para isso, ¢ relevante que se pense na importancia da formacao do
professor, tendo em vista que, dependendo do modo como acontece, ela ¢ um dos meios

que o permitem refletir sobre teoria, praticas e possibilidades de ensino significativo.

2.6 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA A
CONSTRUCAO DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Como ja comentei anteriormente, ¢ impossivel pensar em um ensino de Lingua
Portuguesa significativa para a vida do aluno, que considere a lingua em um contexto
de praticas sociais, sem pensar, inicialmente, na importancia da formagdo dos
professores, uma vez que estes sdo partes fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem. Logo, reconhecer a importancia da formacao continuada, refletir sobre as
proprias agdes, e, claro, perceber o aluno como sujeito ativo nesse processo, sao
condutas que colaboram para que o ensino de Lingua Portuguesa ganhe uma nova
configuracao.

O primeiro ponto ao qual fago mencao ¢ o da formagdo continuada, a qual
permite ao professor ter contato com novas teorias € possibilidades de exploragdo do
campo em que atua. Além disso, o professor em formagdo tem a oportunidade de se
perceber aluno e docente a0 mesmo tempo, permitindo-se refletir de que maneira tem
atuado e como pode vir a atuar, a partir dos proprios anseios que experimenta no
contexto de sala de aula.

Nessa conjuntura, Novoa (1992) nos alerta para o fato de que a formagao nao se
constroi por acumulacdo de cursos e técnicas; para o autor ela acontece “através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de
uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992,p.25). Ainda sobre a questio dos cursos,

podemos nos apoiar na reflexdo de Ninin (2009,p.365), a qual nos explica que:

Na esperanca de aprender novidades que possam incorporar a sua pratica
pedagdgica, docentes inscrevem-se em uma enorme quantidade de cursos
de aprofundamento, mas, quase sempre, passado o tempo de ecuforia
causada pelo que 14 se desenvolve, percebem-se retomando sua pratica
cristalizada. Quando indagados sobre o que aproveitaram do curso, muitos
respondem “Foi 6timo, mas ndo da tempo pra fazer tudo isso na aula. Perco
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muito tempo.” ou “Gostei do curso e até tentei aplicar nas minhas aulas,
mas nio deu muito certo. Tenho mais seguranga fazendo como sempre fiz”.

Nesse sentido ¢ que nos cabe pensar que a quantidade de cursos de formagao
continuada nem sempre pode ser visto como sindnimo de mudanca nas praticas
docentes, j4 que, muitas vezes, a realidade do professor, geralmente atarefado com
muitas turmas e muitos alunos, ndo o permite reinventar suas praticas.

Ademais, analisando de outra perspectiva, a formagdo do professor pode ser
enxergada como um investimento pessoal que ajuda o docente a criar sua propria
identidade pessoal e profissional. Acrescenta-se a isso, que essa mesma formagdo, de
acordo com Novoa (1992, p. 25), “deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada”. Nesse ponto da discussdo, vale ressaltar a
nocao de professor reflexivo, a qual se relaciona a capacidade de pensamento e reflexdo
que caracteriza o sujeito como criativo € ndo como mero reprodutor de ideias.
(ALARCAO, 2011).

Sob essa otica, percebe-se a necessidade de os professores darem significado as
suas formagoes atrelando-as as suas experiéncias de vida para que, assim, reflitam sobre
0 qué, por que, como e para qué as fazem. Inclusive, Paulo Freire, um dos primeiros
tedricos a apontar a reflexdo como um dos elementos importantes nesse processo,
afirma que “na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da
reflex@o critica sobre a pratica.” (FREIRE, 2001, p.43). Diante disso, compreendo,
também, que o espaco para a formagdo do professor deve ser o ambiente dentro e fora
da sala de aula, para que se consolide a ideia de um ensino de linguas que ndo considere
apenas o linguistico e que se adeque as novas configuracdes sociais e culturais que, sem
davidas, fazem parte do contexto de ensino e aprendizagem. E por isso que, nessa
perspectiva, Imbernén (2010, p.12) explica que:

a tarefa docente sempre foi complexa, mas nas ultimas décadas tal
complexidade aumentou muito. A formacao deve deixar de trabalhar a partir
de uma perspectiva linear, uniforme e simplista para se introduzir na analise
educativa a partir de um pensamento complexo, a fim de revelar as questdes
ocultas que nos afetam e, assim, tomar decisdes adequadas.

Outro ponto relevante nesse processo de formagdo ¢ a interacdo entre os
docentes, uma vez que a troca de experiéncias permite a experimentacdo de
possibilidades. A esse respeito, Novoa (1992) reafirma essa importancia ao postular que

“o didlogo entre os professores ¢ fundamental para consolidar saberes emergentes da
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pratica profissional”; e Alarcao (2011, p.47) reitera que “o professor ndo pode agir
isoladamente na sua escola. E neste local, o seu local de trabalho, que ele, com os
outros, seus colegas, constrodi a profissionalidade docente”.

Ademais, retomando o olhar a questdo da aprendizagem significativa nesse
contexto, considero que todas essas maneiras de pensar a formagdo do professor e o
papel do aluno nesse processo de ensino e aprendizagem, contribui para que se reflita
como os professores podem quebrar os paradigmas das aulas caracterizadas como um
encontro de transmissao de regras que servem, apenas, para responder questoes de prova
e ter a aprovagao no final do ano.

De outra forma, posso dizer que pensar a formagdo docente também nos leva a
perceber que a sala de aula ndo pode ser enxergada como um espago imutavel em que o
professor apenas executa técnicas prontas que aprende na graduagdo a fim de instruir os
alunos; mas como um ambiente dinamico em que o processo de formagao constante o
ajuda a construir conhecimentos significativos junto aos alunos. Afinal, como afirma
Alarcdo (2011,p.27), “se hoje em dia a énfase ¢ colocada no saber e na sua utiliza¢do, é
fundamental que os alunos abandonem os papéis de meros receptores € os professores
sejam muito mais do que simples transmissores de um saber acumulado”.

A aprendizagem significativa do aluno deve partir de atitudes significativas do
professor, por isso, destaco que € preciso investir em uma formagdo que tenha como
base a reflexdo do professor sobre suas proprias praticas, uma vez que esse processo de
auto-avaliagdo levara o docente a construir um olhar critico para suas agoes,
aprimorando, consequentemente, suas praticas para lidar com diferentes situagdes em
sala de aula e reconhecendo, também, o seu papel social no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Sob esse viés, destaco a importancia das pesquisas no contexto de sala de aula,
mais especificamente as que envolvem a metodologia da pesquisa-acdo, auto-
observagao ou colaboracdo, tendo em vista que por meio delas o docente terd, também,
a oportunidade de refletir sobre suas proprias praticas.

Ressalto que a vida fora dos muros da escola precisa ser, também, parte da sala
de aula, pois ndo ha como separar o processo de ensino dessa dimensdao e nem ha
porque separar, uma vez que conhecimentos cotidianos sdo e devem ser encarados como
conhecimentos escolares. No entanto, ¢ importante que o professor, a partir de sua

formacao, repense de alguma forma, agdes que levem o aluno a perceber isso para se
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descristalizar a ideia de um ensino de Lingua Portuguesa pautado em regras que servem,
apenas, para construir e analisar frases.

A partir desse contexto, logo abaixo, apresentarei a abordagem dos debates
sociais como proposta para as aulas de Lingua Portuguesa, com o objetivo de propor um
ensino significativo, baseado na vivéncia e nos conhecimentos prévios dos professores e

dos alunos.

2.7 OS DEBATES SOCIAIS E AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Quando proponho a insercdo da abordagem dos debates sociais nas aulas, nao
estou desconsiderando a importancia da gramatica em sala de aula, mas propondo
articulé-la a discussdes sociais,como propde a BNCC:

No Ensino Médio, aprofundam-se também a analise e a reflexdo sobre a
lingua, no que diz respeito a contraposi¢ao entre uma perspectiva prescritiva
unica, que segue os moldes da abordagem tradicional da gramatica, e a
perspectiva de descricdo de varios usos da lingua. Ainda que continue em
jogo a aprendizagem da norma-padro, em funcdo de situagdes ¢ géneros que
a requeiram, outras variedades devem ter espago ¢ devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também deve estar
presente, assim como a reflexdo sobre as razdes de sua ainda pouca presenga
nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras. (BNCC, p. 504)

Essa perspectiva visa despertar nos alunos o gosto pela discussdo, fazendo-os
refletir, principalmente, sobre como o ensino de Lingua Portuguesa vai além de regras e
como ele insere-se em nosso cotidiano por meio de praticas diversas. Além disso,

adotando a concep¢do de lingua bakhtiniana'?

, 0 professor terd a oportunidade de
despertar no aluno o olhar para uma lingua que ¢ responsavel pela interacdo entre os
sujeitos, a qual nos permite apreender os discursos e consideragdes de outras pessoas a
respeito de um determinado tema, dando-nos, consequentemente, possibilidades para
fomentar discussdes sociais a respeito do mundo que nos cerca e promover mudancas.
Destaco ainda nesse cenario a importancia de o aluno reconhecer que € por meio

da lingua que ele vai ter acesso a outros conhecimentos, de outras areas. Nesse contexto,

Zozzoli (2016, p. 144) explica que “saberes locais, ndo académicos, ndo tecnoldgicos

12 Bakhtin critica a concepgio de lingua pautada em um sistema de regras, uma vez que considera que a lingua
se relaciona a todas as esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2011). Nesse sentido, o autor postula que a
lingua ¢ o produto de interacdo entre o falante e o ouvinte e que ela vive e evolui historicamente no processo de
comunicagdo verbal.
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sdao muitas vezes desvalorizados ou deixados de lado para que sejam levados em conta,
no processo de ensino e de aprendizagem, apenas os saberes disciplinares letrados.”
Diante disso, cabe ao professor, independente de qualquer contexto, desenvolver um
trabalho que evidencie para o aluno a relagdo da lingua com as praticas socais e,
consequentemente, a importancia dos estudos da linguagem.

Nesse sentido, Ausubel, tedrico da aprendizagem significativa, destaca a
importancia da linguagem na construcdo de uma aprendizagem com significado,
afirmando que ela ¢ considerada uma grande facilitadora no processo, uma vez que,
através das propriedades representacionais das palavras, ela torna os significados mais
precisos e transferiveis. “A linguagem desempenha um papel integral e operativo
(processo) no raciocinio € ndo meramente um papel comunicativo. Sem a linguagem, ¢é
provavel que a aprendizagem significativa fosse muito rudimentar (ex.: tal como nos
animais).” (AUSUBEL, 2003, p. 05)

Diante disso, cabe-nos pensar, ainda, que todo ser humano possui conhecimento
cognitivo prévio sobre algo, e ¢ por meio desse conhecimento junto ao aprendido na
escola que o aluno formula sua aprendizagem. Porém, ¢ dependendo da forma como
esse conhecimento da escola ¢ trabalhado que ele terda um impacto significativo na vida

do aluno ou ndo. Inclusive, sobre isso, Zozzoli (2016, p.137) explica que

“0s objetivos finais do trabalho efetuado em sala de aula sempre deveriam
estar articulados a vivéncias, a necessidades praticas cotidianas dos sujeitos
envolvidos e nunca a itens do sistema linguistico ou da dimensdo
macrotextual e discursiva em si mesmos.”

De outra forma, dizemos que o ensino precisa ser vinculado a algo que o aluno
j& conhega previamente para que o que foi ensinado facga sentido, que ndo seja apenas
memorizado, mas permita que ele aprenda e faca associagdes entre o que foi aprendido
com outros contextos. Consoante a isso, ressalto que ndo estou desconsiderando a
importancia da memorizacao no processo de aprendizagem, mas atentando para o fato
de que a aprendizagem ndo pode ser reduzida a essa memorizagao.

Acrescento que, aliada a perspectiva da aprendizagem significativa (AUSEBEL,
2003), a lingua concebida a partir de uma perspectiva dialdogica (BAKHTIN, 2011)
também contribui para que o ensino da Lingua Portuguesa nao seja resumido as regras,
uma vez que ela permitira ao aluno percebé-la funcionando nos mais diversos campos
da atividade humana. Ademais, associada a essa perspectiva dialdgica, a andlise

linguistica se apresenta como uma alternativa no ensino de lingua materna para que o
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ensino seja uma pratica de analise da lingua nos seus aspectos discursivos e gramaticais,
ja que essa perspectiva considera a reflexibilidade como objeto de estudo.

Partindo dessa premissa, ¢ que considero que a abordagem dos debates sociais ¢
uma proposta para tornar a aprendizagem significativa, pois esses debates trazidos para
a sala de aula pelo aluno ou pelo professor, por exemplo, podem servir de motivagao
para o professor trabalhar questdes orais e escritas a partir de produgdes que podem
partir do tema em discussdo. Nessa perspectiva, o trabalho em sala de aula partira da
analise reflexiva e da discussdo para o conceito, € com isso, o aluno conseguird
visualizar como as questdes sociais que nos envolvem também fazem parte do ambito
de ensino e aprendizagem. Por fim, com relagdo a gramadtica, a qual ndo pode ser
desconsiderada nesse contexto de ensino e aprendizagem de linguas, ela pode ser tratada
a partir das proprias producdes dos alunos, como sera observado posteriormente na
secao de analises de resultados deste estudo.

Seguindo essa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa deixa de ser
caracterizado como algo formal, pautado nas normas gramaticais e passa a ser uma
constru¢do de saberes linguisticos articulados a praticas sociais, o que,
consequentemente, colabora para que o aluno desperte o interesse pelos estudos da
lingua/linguagem ja que esta se apresentara para ele como lingua viva.

Ademais, considerando, ainda nesse contexto, que, hoje, o aluno estd imerso em
uma sociedade marcada pela informatizacdo rdpida e dindmica, por meio desses
debates, o professor, conseguira transformar essa informac¢ao em conhecimento, levando
o aluno a refletir de modo critico sobre as informagdes que recebe, contestando,
inclusive o conhecimento generalizado que as midias (re)produzem, pois, afinal de
contas, “o valor nao esta hoje na capacidade de seguir instrucdes dadas por outros para
fazer funcionar as maquinas, mas sim na capacidade de transformar em conhecimento a
informaciio a que, gragas as maquinas, temos um rapido acesso.” (ALARCAO, 2011, p.
18)

Desse modo, ja que o aluno precisa se assumir como um ser que observa o
mundo e observa a si mesmo, se questiona e procura atribuir sentido aos objetos, aos
acontecimentos e as interagdes, como propde Alarcdo (2011), a proposta apresentada
neste trabalho, levara o aluno, como sujeito responsivo ativo, a compreender o mundo e

as relagdes sociais que o envolvem por meio da linguagem; estimulando-o,
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consequentemente, a agir de modo critico, colaborando, assim, com o processo
ininterrupto da construgdo social.

Por fim, acrescento que, mais a frente, apresentarei como desenvolvi essa
proposta em uma turma de 2* série do ensino médio. A partir das reflexdes que farei,
serd possivel perceber que trabalhar dessa forma nao ¢ uma tarefa simples, pois exige
tempo para que o professor possa planejar, além de uma formagdo com base nessa
perspectiva de ensino e uma gestdo escolar flexivel, que dé ao professor a liberdade de
executar as atividades do jeito que considerar viavel. No entanto, nao cabe aqui
encontramos os reais “responsaveis” para justificar o fato da proposta funcionar (ou
ndo) na sala de aula, pois sabemos que o dmbito escolar ¢ formado por um todo

complexo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo descreve o caminho trilhado nesta pesquisa, explicando, inicialmente,
que ele estd inserido no escopo da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006). Em
seguida, caracterizarei a abordagem qualitativa de cunho etnografico (LUDKE;
ANDRE, 2012), a auto-observacio (NININ, 2009) e a pesquisa colaborativa
(GASPAROTTO; MENEGASSI, 2016), que foram as perspectivas definidas para esta
investigacdo. Posteriormente, relatarei o contexto da pesquisa e caracterizarei o local, os
participantes e os instrumentos utilizados na coleta. Por fim, concluirei os
procedimentos que utilizei no percurso da investigacdo e seguirei para o capitulo
seguinte, no qual farei a exposi¢ao das interpretagdes dos dados selecionados. Ressalto
que o desenvolvimento dessa pesquisa, desde a indicagdo das leituras tedricas até os
direcionamentos das atividades que fiz em sala, contou com a orientacdo da minha

professora orientadora.

3.1 Situando o0 meu campo de estudos: a pesquisa em Linguistica Aplicada

O campo da Linguistica Aplicada (doravante LA) pensa a linguagem e o social
como algo que ultrapassa, obviamente, o nivel de estudo puramente linguistico, pois
envolve os contextos sociais, historicos, as ideologias e 0s espagos em que 0s sujeitos se
inserem. Nesse sentido, por este trabalho tratar da relagdo da midia com o contexto de
sala de aula, esta pesquisa traz em seu interior a natureza da LA, justamente por

concatenar, a lingua com o social no ambito dos debates evidenciados pela midia.

3.1.1 A concepc¢iao de Linguistica Aplicada no século XX

De acordo com Moita Lopes (2006), “a LA comecou sob a visdo de que seu
objetivo seria aplicar teorias linguisticas, principalmente ao ensino de linguas”, ou mais
ainda ao ensino de lingua estrangeira.

Além dessa visdo aplicacionista, no século XX, a LA tradicional ou normal -
como Moita Lopes (2006) denomina - foi, ainda,pautada por uma visdo positivista de se
fazer pesquisa, buscando, inclusive, solu¢des para os problemas linguisticos
encontrados nos campos, além de ser vista como um escopo que poderia trabalhar a

lingua isolada de seu contexto de uso, ou seja, como um objeto autdbnomo.
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Porém, essas afirmativas foram sendo refutadas ao longo dos anos até se
construir o que hoje chamamos de Linguistica Aplicada Contemporanea. Com relacdo a
questdo da LA como aplicagdo de teorias, por exemplo, muitas criticas foram feitas.
Moita Lopes (2006, p.18), ao considerar essa visdo como um equivoco aplicacionista,
justifica que ela “deve-se possivelmente ao entusiasmo que a formulacao de uma area
de conhecimento nova, a linguistica, despertou no inicio do século XX, e a
compreensdo apressada e pouco lucida de que seu aparato tedrico poderia focalizar
questdes além de seu alcance.”

No entanto, esse modo de se fazer pesquisa ainda pode ser questionavel
justamente porque ¢ incongruente a ideia de aplicacio de formulas prontas a
determinadas situagdes investigativas quando se considera a lingua como conjunto de
praticas sociais. De outro modo, podemos dizer que, em ndo se tratando de contextos
situacionais idénticos, o que seria logicamente impossivel, a mesma féormula pode nao
ser conveniente a todas as pesquisas.

Com relagdo ao fato de as pesquisas serem focadas no ensino de linguas, apesar
desse ser, ainda hoje, o foco de muitas pesquisas, a exemplo de (SILVA JUNIOR,
2018) e (RAIMUNDO SILVA, 2017) percebe-se, hoje, uma gama de estudos em LA,
que ndo se restringem a esse contexto de ensino e aprendizagem, uma vez que, sendo a
lingua o centro das praticas sociais, a LA a investiga nas situagdes de uso nos mais
diversos ambitos sociais e académicos indo além de questdes focalizadas na educagao
linguistica. Essa afirmac¢dao pode ser observada nas palavras de Moita Lopes (2006,

p-19) quando postula que:

“ao contrario do que frequentemente acontece em outras partes do mundo, no
Brasil, a pesquisa em LA tem se espraiadopara uma série de contextos
diferentes da sala de aula de LE: da sala de aula de LM para as empresas,
para as clinicas de saude, para a delegacia de mulheres etc., ainda que
predominem aspectos referentes a educagdo linguistica.”

Ainda pensando na lingua inserida em um contexto de praticas sociais, 0 Vviés
positivista que foi adotado para os estudos linguisticos do século XX também pdde ser
criticado nessa perspectiva, ja que, por considerar que a realidade ¢ formada por partes
isoladas, ele considera, consequentemente, a lingua como objeto autonomo (MOITA
LOPES, 2006). Sobre isso, a critica que se faz ¢ que “tal perspectiva tem situado as
praticas a serem investigadas em um vacuo social, com base em um sujeito homogéneo,
imune a historia e as praticas discursivas em que atua e que o constituem” (MOITA

LOPES, 2006, p.25).
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Além disso, a visdo positivista buscava solucionar problemas, e isso pode ser
visto como um empecilho no campo da LA, ja que na nossa area o problema pode ser
redescoberto no campo, uma vez que trabalhamos com sujeitos e situagdes naturalmente
possiveis de serem modificadas. Isso significa que podemos encontrar
encaminhamentos, ndo solucdes. Solugdes apontam para algo fechado e talvez
homogéneo. Nesse sentido,ndo ¢ vidvel levarmos para o campo hipoteses a serem
testadas para obtermos resultados generalizados, j& que os contextos situacionais sdo
diferentes.

Seguindo essa concepcao, para fechar esse bloco de reflexdes sobre esse paralelo
entre a visdo tradicional de se fazer pesquisa em LA e a LA hoje, ¢ valido reiterar que
essa perspectiva adotada no século XX apagava a complexidade das situagdes de uso da
lingua, j4 que a lingua ndo ¢ imutavel dentro dos contextos de praticas (MOITA
LOPES, 2006). Em outras palavras, pode-se dizer que uma solugdo encontrada para um
determinado contexto pode ser refutada em outro contexto, j& que a mesma solugdo
pode ndo ser necessariamente aplicavel para outras situagdes, uma vez que os sujeitos, o

espaco € o conjunto de eventos sao diferentes.

3.1.2 Concepgao contemporanea de Linguistica Aplicada

Hodiernamente a LA apresenta uma concepcao diferente da segunda metade do
século XX, visto que ela ndo se ocupa tado somente do ensino de linguas, ndo busca
solucionar problemas e ndo se configura como mero espago de aplicagdo da Linguistica
Tedrica (MOITA LOPES, 2006). Ao contrario desse contexto de aplicagdo, a LA
contemporanea vai buscar considerar o contexto de mudangas sociais em que as pessoas
vivem, ja que esse cenario implica transformag¢des nos modos de pensar e agir dos
sujeitos.

Nesse contexto, Moita Lopes (2006) afirma que os linguistas aplicados
enxergam com indiferengca o modo tradicional de pensar e fazer LA. De acordo com o
tedrico, esse modo tradicional preza pela discussdo da diferenga entre LA e aplicagao de
linguistica, o que, consequentemente, vai de encontro a percep¢do contemporanea, a
qual se preocupacom novas teorizagdes calcadas em novos modos de compreender a

vida social com base em criticas a modernidade.
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Nesse cenario, Moita Lopes (2006, p.90) também propde um projeto para ser a
parte de uma agenda ética de investigacdo em LA. A ideia envolve “um processo de
renarracdo ou redescri¢do da vida social como se apresenta” para que o pesquisador
tenha a possibilidade de situar o seu trabalho no mundo evitando, assim, a separacao
entre a teoria e a pratica.

Considerando essa conjuntura, pautada a partir de um ponto de vista
contemporaneo, pode-se afirmar que a LA se situa como uma area de pesquisa mestiga e
ideoldgica e que tem algo a dizer a vida social a partir de um viés interpretativista,
transdisciplinar e processual (MOITA LOPES, 2006), uma vez que se trata de um
campo que ndo apenas identifica o fenomeno, mas o analisa apartir de diferentes
perspectivas teodrico-metodologicas e propde possiveis interpretacdes.

Em outras palavras, a LA ndo tenta encaminhar solugdes ou resolver problemas,
com os quais se defronta ou constréi, mas busca problematizd-los ou criar
inteligibilidade a fim de formular alternativas possiveis para os contextos de uso da
linguagem. (MOITA LOPES, 2003)

Acrescenta-se, também, a isso, que, de acordo com Rodrigues e Rizzati (2011), a
LA possui uma postura de didlogo com outras ciéncias para investigar problemas
linguisticos sociais, culturais e historicamente relevantes, por isso ela ¢ transdisciplinar.

Sobre isso, Rodrigues e Rizzati (2011, p. 28) afirmam que:

O enfoque transdisciplinar ndo se limita a “empréstimos” conceituais entre as
disciplinas, mas a construgdes conceituais conjuntas. Da-se um movimento
dialético, uma espécie de simbiose, um processo de unido, de perda de
oposigdes, € ndo apenas uma interface, uma justaposicao.

Além disso, a LA pensa seu objeto de estudo levando em conta todo o contexto
historico, social, cultural, econémico e situacional que o envolve, afinal de contas “a
atividade linguistica ¢ uma pratica social. Sendo assim, qualquer tentativa de tentar
analisar a lingua de forma isolada, desvinculada das condigdes sociais dentro das quais
ela ¢ usada, cria apenas um objeto irreal” (RAJAGOPALAN, 2006, p. 163).

No caso desta pesquisa, por exemplo, na qual utilizei como objeto os discursos
da midia no contexto de sala de aula, fica claro que ndo haveria como criar a
inteligibilidade proposta pela LA sem considerar os entornos dos discursos, 0 momento
historico, o ambiente em que esses discursos circularam e o contexto em que foram
criados, uma vez que, se assim fosse, eu estaria trabalhando apenas com a forma,

atingindo um nivel puramente linguistico.
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Ademais, em pesquisas em LA devemos langar mais de um registro a respeito de
um mesmo objeto, uma vez que se trata de uma linha que se preocupa com o processo e
ndo com resultado. Pensando na questdo relacionada ao langamento de mais de um
registro, vale ressaltar que a abordagem mais utilizada hoje em LA ¢ a qualitativa, a
qual, como mostrarei mais a frente, tem como caracteristica principal coletar dados a
partir de mais de um instrumento a fim de garantir a qualidade dos dados.

Aliando essa perspectiva ao objetivo deste trabalho, posso dizer, ainda, que ndo
ha como pensar nos debates sociais no contexto de sala de aula, sem percorrer outros
campos de outras ciéncias, como a sociologia, por exemplo. Esse percurso por outros

campos € o que determina a natureza transdisciplinar da LA.

3.2 A pesquisa qualitativa

A abordagem qualitativa ¢ uma metodologia de pesquisa que nao estabelece
meras relagdes de causa e consequéncia, tendo em vista que ela nao formula hipdteses a
serem testadas. Nesse sentido, pode-se afirmar que essa abordagem preocupa-se com o
processo e a qualidade dos dados coletados, uma vez que, por ser um campo contextual,
que visa investigar as situagdes no seu ambiente natural, ela objetiva buscar possiveis
interpretagdes para questoes de pesquisas que lhes sdo postas. Sobre isso, cabe
mencionar aqui Bogdan; Biklen apud Liidke; André (2012, p. 11), os quais afirmam

que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento. [...] A pesquisa qualitativa
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situagdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo

de campo.”(BOGDAN; BIKLEN apud LUDKE; ANDRE 2012, p. 11)

Diante disso, abro parénteses para destacar a visivel relagdo estreita dessa
abordagem com o campo da LA, o qual, como ja dito anteriormente, estuda a lingua
dentro do seu contexto de uso. Ademais, em outras palavras, pode-se dizer que esse
trabalho intenso de inser¢do no contexto de pesquisa mostra a preocupagdao do
pesquisador com o processo € nao com o resultado. Isso ratifica o que ja citei acima em
relagdo ao fato da pesquisa qualitativa ndo trabalhar com hipoteses a serem testadas,
mas com perguntas de pesquisa, as quais norteardo a investigagio. E importante
ressaltar, também, que o contato estreito com o ambiente de pesquisa permite ao

pesquisador redescobrir outros problemas no campo ja que, por ter a oportunidade de
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analisar o passo a passo dos acontecimentos naquele contexto, ele acaba identificando
outras situacdes possiveis de serem investigadas.

Ademais, os dados de um estudo qualitativo sdo oriundos de vérias fontes, uma
vez que essa natureza de pesquisa visa coletar materiais a partir de diferentes
instrumentos com o intuito de fazer a triangulagdo dos dados'®. De outra forma, pode se
dizer que essa triangulacdo ¢ a verificagdo de um mesmo objeto de estudo de trés
maneiras diferentes, técnica que permite ao pesquisador compreender uma mesma
situagdo de forma mais ampla e dindmica.

Outro ponto caracteristico da pesquisa qualitativa ¢ a preocupagdo com a
descricao dos fatos, afinal, uma situac@o descrita com riqueza de detalhes permite mais
possibilidades de compreensdao do fendmeno analisado. No caso da minha pesquisa, por
exemplo, em que busquei analisar os debates sociais em sala de aula, foi de grande
importancia eu descrever o perfil da turma, o horario em que as aulas aconteciam e de
que maneira as carteiras eram organizadas na sala quando eu fazia alguma discussdo,
pois tudo isso contribuiu para que a situagdo fosse interpretada de alguma forma.

Por fim, por se tratar de um tipo pesquisa que esta imersa em um ambiente que
envolve sujeitos ndo se pode deixar de considerar a visdo dos participantes nesse
processo de investigacdo. Uma alternativa para isso sdo as entrevistas, pois elas
permitirdo ao pesquisador compreender a forma como o participante vem encarando a
situagdo enfocada. Nesse sentido, “ao considerar os diferentes pontos de vista dos
participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das
situacdes, geralmente inacessivel ao observador externo.” (BOGDAN; BIKLEN apud
LUDKE;ANDRE 2012, p. 12)

Como explanei na apresentacdo desta secdo, esta pesquisa ¢ qualitativa de cunho
etnografico e auto-observacao com viés colaborativo, logo, considero importante tecer
algumas consideracdes, também, sobre essas abordagens.

A etnografia foi inicialmente uma abordagem metodoldgica mais caracteristica
das ciéncias sociais, principalmente da antropologia. Ela se desenvolveu no final do

século XIX e inicio do século XX, como uma tentativa de observacao holistica dos

13 <O principio da triangulagdo vem da navegagio, em que a intersec¢do de trés pontos de referéncia
diferentes € usada para calcular a localizagdo precisa de um objeto.” (YARDLEY, 2009,p.239 apud YIN,
2016, p. 72). No mais, em se tratando de pesquisa qualitativa, no campo da LA contemporanea, a
triangulagdo ¢ um método que também permite ao observador desnaturalizar determinadas questdes
linguisticas, ja que ele tem a possibilidade de analisé-la a partir de diferentes perspectivas.
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modos de vida das pessoas e foi encontrada primeiramente em livros de viagem,
descrevendo sociedades exdticas (MATTOS, 2011, p. 53).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a observagdo, seguida da descri¢do e
interpretagdo do fendmeno analisado, constitui a maior preocupacao do etnografo, uma
vez que isso lhe permite a obtencao de um corpus detalhado a respeito de determinado
contexto de pesquisa garantindo-lhe, consequentemente, que os dados coletados sejam
mais consistentes. Acrescenta-se a essas consideragdes, a afirmacao de Mattos (2011), a
qual julga que a descricdo etnografica depende das qualidades de observacao, de
sensibilidade ao outro, do conhecimento sobre o contexto estudado, da inteligéncia e da
imaginacao cientifica do pesquisador.

Nesse sentido, cabe-me, ainda, fazer men¢do aqui ao fato de que os
pesquisadores que adotam essa metodologia nao se utilizam de padrdes especificos no
que diz respeito as técnicas, pois, por se tratar, justamente, de um trabalho de campo, as
situacdes, muitas vezes, exigem, que o etnografo as reformule para atender as suas
necessidades.

E por tratar de necessidades do pesquisador, ¢ importante compreendermos
que com o passar dos anos, os pesquisadores da area da educacao também comecgaram a
fazer uso dessa metodologia (LUDKE; ANDRE, 2012), justamente por pensarem, de
modo amplo, que a inser¢do no contexto pesquisado ¢ fundamental para se fazer uma
analise critica do fenomeno analisado, ou seja, do contexto escolar ede ensino e

aprendizagem. Nesse contexto, podemos citar Trivifios (1987,p.121), o qual afirma que:

A abordagem etnografica baseia suas conclusdes nas descricdes do real
cultural que lhe interessa para tirar delas os significados que tém as pessoas
que pertencem a essa realidade. Isto obriga os sujeitos a uma participagdo
ativa onde se compartilham modos culturais.

Mediante a essas consideracdes, este estudo carrega consigo um cunho
etnografico justamente, porque eu, mesmo sendo sujeito da pesquisa, durante todo o
tempo também precisei me colocar como a pesquisadora observadora que analisa,
descreve e interpreta o processo. E por isso que minha pesquisa segue a perspectiva da
auto-observagao como explanarei abaixo.

Por fim, com relacdo a auto-observagao, ¢ valido salientar que hoje muito se
discute sobre a importancia de o professor refletir sobre suas proprias praticas, como ja
citado aqui; ¢ por isso que nesta pesquisa adotei também a perspectiva da auto-
observacgdo para que eu tivesse a oportunidade de refletir sobre minhas agdes em sala de

aula. Sobre esse processo, Ninin (2009, p.356) explica que
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quando nos referimos a atividade de observacdo da acdo em sala de aula, é
possivel pensar que a partir desse processo professores podem se tornar aptos
a modificar conscientemente suas aulas com base em analises
fundamentadas, fazendo uso ndo somente de novos procedimentos e
estratégias de aprendizagem, mas também dos ‘velhos’ procedimentos, uma
vez analisados.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a auto-observagdo consiste no olhar do
professor para si mesmo. Em outras palavras, reitero que nesse processo o professor
pode nao s6 avaliar seu proprio desempenho como também, a partir das reflexdes,
controlar suas atitudes em sala de aula. Nesse contexto ainda acrescento a ética que o
pesquisador precisa ter em relagdo a fidedignidade dos fatos, uma vez que, por ser ele o
proprio pesquisador e sujeito da pequisa, as possibilidades de manipulagdao dos dados ¢
eminente.

Dentro desse viés, ¢ valido ressaltar, ainda, que o método da auto-observagdo se
da, principalmente, por meio de gravagdes em video ou dudio, sendo este Gltimo o caso
dessa pesquisa, uma vez que esses recursos permitem ao professor revisitar sua pratica e
refletir sobre ela.

Entretanto, mesmo se tratando de um processo em que o professor se autoavalia,
¢ importante salientar que a presenca de um outro professor na sala de aula pode ser um
auxilio para que o docente possa confrontar os pontos de vista e formular consideragdes
acerca de sua pratica, fato que, inclusive, realizei nesta pesquisa € que me permitiu
(re)elaborar minha metodologia de trabalho com a turma.

Ademais, como ja foi comentado, a pratica da auto-observacao, a qual precisa ter
um foco que direcione o olhar para o cerne da questdo, permite ao professor rever suas
acoes, fazendo com que, a partir disso, surjam novas praticas ou se reinventem outras ja
existentes, com o objetivo de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

No caso desta pesquisa, por meio das minhas anotagdes e gravacdes, que foram
alguns dos instrumentos utilizados, eu planejava a aula seguinte baseada no que havia
feito. Destaco que havia dias em que, por conta de outras demandas que eu precisava
cumprir no proprio ambiente escolar, eu acabava nao tendo a oportunidade de escutar os
audios antes de planejar a aula seguinte. No entanto, nos dias em que eu fazia esse
exercicio de escuta eu conseguia perceber minhas falhas, inclusive com relagdo aos
meus turnos de fala, pois, mesmo defendendo uma perspectiva de didlogo na sala de
aula, havia vezes que meus turnos de fala eram maiores do que o dos alunos, fato que,

em determinados momentos comprometia 0 momento de discussao.
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E importante destacar, também, que essa pratica exige maturidade por parte de
quem estad se auto-observando, ja que os dados analisados serdo as agdes do proprio
pesquisador. Diante disso, como ja comentei acima, muitas vezes as informagdes
coletadas por meio desse método sdo vistas como ndo confiaveis, uma vez que podem
ser facilmente manipuladas. Logo, ressalto a importancia de se manter a ética na
pesquisa para que a confiabilidade e a veracidade dos dados ndo sejam corrompidas,
podendo contribuir, assim, para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem em outras salas de aulas.

Além disso, explicito que durante meu periodo de coleta de dados também

contei com a colaboracdo de outros professores que observaram minhas praticas € me
deram, feedbacks por meio de notas de campos, fato que deu o viés colaborativo a esta

pesquisa. Sobre essa metodologia, Gasparotto ¢ Menegassi (2016, p. 950 ) afirmam que:

A pesquisa colaborativa, ancorada nas bases da pesquisa qualitativa,
apresenta aproximagdes com a etnografia em ambiente escolar e vem sendo
ricamente utilizada no sentido de ampliar a participacdo do pesquisador na
escola. Seu objetivo maior atende a necessidade de estreitar lagos entre escola
e academia, promovendo resultados proficuos relacionados diretamente a
pratica docente.

Diante disso, pode-se afirmar que a pesquisa colaborativa, como o proprio nome
ja sugere, envolve um processo de colaboragdo entre os professores, marcado pela
reflexdo sobre a pratica e pelo questionamento sobre a teoria.

Entretanto, ¢ relevante citar que trabalhos dessa natureza nem sempre sdo bem
aceitos pela comunidade escolar, visto que alguns professores consideram negativo o
fato de contarem com a presenga de outro professor dentro de sua sala de aula. Saliento
que esse tipo de pensamento ja vem enraizado de outros tantos contextos de pesquisa,
em que, muitas vezes, hd um observador na sala que critica as praticas dos professores
em suas pesquisas, mas ndo contribui fornecendo feedbacks.

Vale ressaltar ainda que a pesquisa colaborativa ndo pode ser confundida com
cooperacao, ja que esta ultima, conforme Gasparotto e Menegassi (2016, p. 951), € “um
trabalho conjunto que nao obrigatoriamente prima pela negociacao, mas pela aceitacao
das ideias de um pelo outro.” Logo, o professor envolvido em uma pesquisa
colaborativa ndo precisa necessariamente aceitar as propostas do pesquisador, mas
negociar junto a ele as possibilidades de atividades em sala de aula.

No caso desta pesquisa, o viés € colaborativo justamente porque, mesmo estando

imersa na perspectiva da auto-observagdo, julguei necessario contar com o olhar de
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outros professores sobre a minha pratica. No meu caso, especificamente, os professores
que me observaram ndo planejaram aulas junto a mim, como ¢ o caso de outras
pesquisas colaborativas. Eles colaboraram por meio de notas de campos, nas quais
descreviam minhas praticas, € por meio dos feedbacks orais ao final das aulas.

Por fim, fecho esta secao justificando que considerei muito positivo contar com
a colabora¢dao de outros professores durante o periodo da coleta de dados, pois as
observagdes me fizeram repensar sobre minha atuacdo e, em determinados momentos,

fazé-la de outras formas.

3.3 Situando a pesquisa

Tendo em vista que a proposta ¢ analisar como os debates sociais em evidéncia
se apresentam nas praticas discursivas dos alunos de uma turma de ensino médio, no
contexto de sala de aula de Lingua Portuguesa , e considerando que esta pesquisa se
insere no escopo da Linguistica Aplicada, seguindo a perspectiva da pesquisa qualitativa
de cunho etnografico e auto-observagao com viés colaborativo, ¢ importante descrever o
ambiente de pesquisa, bem como o perfil dos sujeitos envolvidos, inclusive o meu, ja
que se trata de uma auto-observagdo, a fim de situar o contexto em que se desenvolveu a
pesquisa servindo de subsidio para possiveis articulagdes com os materiais coletados, e,

consequentemente, possiveis interpretagoes.

3.3.1 Descri¢ao do lugar

A pesquisa aconteceu em uma escola particular, que fica situada na parte alta da
cidade de Maceio- AL. A escola possui apenas o Ensino Médio, conta com 500 alunos,
divididos em 12 turmas, e oferece ensino em tempo integral, uma vez que o ensino
médio ¢ articulado com o ensino técnico.

A partir da minha observagao, saliento que a escola possui um espaco amplo, bem
organizado e dividido. Ela conta com 13 salas de aulas; com capacidade para 50 alunos;
3 laboratorios de informatica; 1 laboratorio de ciéncias; 1 sala de robotica, 1 biblioteca
com computadores com acesso a internet; 1 copa, equipada com micro-ondas e
geladeira para os alunos, ja que eles passam o dia todo na escola; 1 quadra de esportes

com vestiario ¢ banheiros, 1 sala de coordenagao de acompanhamento a professores, 1
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sala de coordenagao de acompanhamento a pais e alunos, 1 sala de apoio a gestao, 1 sala
de diregdo, 1 secretaria, 1 dispensa, além das salas especificas das aulas praticas dos
cursos técnicos.

Em linhas gerais, ¢ um ambiente agradavel com uma estrutura que oferece um

suporte confortavel a alunos e professores.

3.3.2 Descri¢ao dos sujeitos da pesquisa

3.3.2.1 A turma

A turma escolhida foi da 2? série do Ensino Médio. Os alunos, inseridos na faixa
etaria de 15-18 anos, faziam o curso técnico em Informatica para Internet pela manha e
estudavam as disciplinas do ensino basico pela tarde, no horario de 13h as 17h30min.

Com 32 alunos, uma caracteristica marcante nessa turma ¢ que ela era composta em
sua maioria por meninos, sendo 30 meninos e apenas 2 meninas. Ressalto, inclusive,
que uma das meninas ¢ surda e era acompanhada por uma intérprete de libras nas aulas
e um outro aluno ¢ autista, em grau leve, e disléxico. Reitero que esses dois alunos,
dentro de suas possibilidades, produziram e participaram ativamente das discussdes que
promovi em sala.

Outro fator que merece ser comentado € o fato dos lugares marcados. A sala era
dividida em grupos, e, ao que percebi, era por questdes de afinidades entre eles. Os
alunos que costumam participar com mais frequéncia e fazer as atividades sentavam no
meio da sala; os que conversavam e eram mais inquietos sentavam na fileira do lado
direito, ja os que ndao conversavam, mas também ndo costumavam participar sentavam
na fileira do lado esquerdo. A aluna surda sentava na primeira carteira em frente ao
bird, e o aluno autista, na primeira carteira da fileira do meio. Sobre eles ¢ importante
destacar a questdo da falta de interacdo com os colegas de classe, que foi algo que me
chamou atenc¢do logo nos meus primeiros dias de contato com a turma, € que retomarei
mais a frente em minhas andlises.

Saliento que os alunos eram bastante comunicativos e participativos, no entanto,
assim como caracteristica de uma turma de adolescentes, gostavam de iniciar conversas
paralelas na hora das aulas, principalmente em dias que algum time de futebol do
interesse deles jogava. Nesses dias, por exemplo, eles costumavam esconder o celular

embaixo das carteiras para assistirem aos jogos ou acompanhar o placar, caracteristica
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que me fez perceber o interesse da turma por assuntos relacionados ao universo do
esporte, fato que foi comprovado nos questiondrios que fiz com a turma, como
mostrarei mais a frente.

Em linhas gerais, a turma era produtiva, inclusive, professores de outras
disciplinas também tinham a mesma percepgao, € isso colaborou para que as atividades
propostas fossem desenvolvidas com éxito.

Por fim, ¢ significativo destacar o fato de a escola ter colaborado para que a
pesquisa se desenvolvesse 14, pois ndo houve resisténcia nem por parte da dire¢do nem
por parte da coordenacao. Logo, diferente de algumas outras institui¢des que, muitas
vezes, ndo aceitam que seus espagos funcionem como campo de pesquisa, essa escola
ndo apresentou resisténcia, visto que o curriculo da propria instituicdo traz a pesquisa
como uma de suas bases. Ressalto que a tUnica ressalva feita a mim, foi que,
independentemente da metodologia usada, eu nao deixasse de dar o contetido previsto

para o ano letivo.

3.3.2.2 A professora: Eu-observadora'

Graduada em letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e, atualmente,
professora do ensino médio e mestranda em Letras e Linguistica pela Universidade
Federal de Alagoas (Ufal), sempre tive a certeza de que escolheria a docéncia como
oficio, e ndo ¢ a toa que, mesmo sendo aprovada no curso de Fonoaudiologia em uma
Universidade Estadual, recusei-me a fazer a matricula, tendo em vista que meu sonho
desde a infancia era ser professora. Ressalto que tal escolha poderia ser encarada como
uma influéncia da familia, j& que fagco parte de uma majoritariamente composta por
professores, no entanto, asseguro que nao.

Ao entrar na universidade, busquei ser atuante em minha trajetoria. Envolvi-me
em Projetos de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),a partir dos quais percebi meu interesse por
questdes relacionadas a midia como ja citei anteriormente; Projeto de Extensao, no qual
atuei como professora de Leitura e Produgdo de Texto na Casa de Cultura Luso-

brasileira (CCLB); além de me envolver com a monitoria na disciplina de Linguistica e

14 Considero importante destacar que a partir desta secdo comecarei a escrever em 12 pessoa, uma vez
que tratarei de questdes voltadas as minhas praticas em sala de aula.
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com o Grupo de Estudos Ensino e Aprendizagem de Linguas do qual fago parte até
hoje.

Como leitora, tenho preferéncia por poesia, conto e cronica. Lima Barreto,
Carlos Drummond de Andrade, Fernando Pessoa ¢ Mario Quintana estdo na lista dos
meus autores mais lidos. Sinto-me mais a vontade com esses géneros € iSso se
evidencia em minhas aulas. No entanto, ndo tenho resisténcia em trabalhar outros
textos, de outros géneros.

Outro ponto que considero relevante destacar ¢ a minha rotina enquanto
professora. Durante o ano em que desenvolvi esta pesquisa, eu estava com 12 turmas de
ensino médio, com uma média de 50 alunos por sala. Entretanto, além de trabalhar os
dois horarios praticamente durante todos os dias da semana, incluindo alguns sédbados
do més, nos dias em que nao estava em sala, eu estava na Universidade cumprindo a
carga horaria das disciplinas, rotina que muitas vezes me impossibilitava de fazer
planejamentos da forma que eu gostaria de fazer, pois eu acabava organizando as aulas
no periodo da noite e nos finais de semana.

Trouxe essas informacdes nesta se¢do, pois, por se tratar de uma pesquisa de
auto-observagdo, penso ser importante situar quem € o sujeito que se observa e reflete
sobre suas proprias praticas no contexto de pesquisa. No caso deste estudo, considero
que ter elucidado, aqui, algumas informagdes a meu respeito contribui para que, mais a
frente, tegam-se compreensdes considerando nao apenas a situagao, mas os sujeitos, € 0s

entornos dos sujeitos que dela fazem parte.

3.3.2.3 O professor: Ele- observador

Como citei acima, a fim de obter um olhar outro acerca das minhas praticas em
sala de aula, considerei relevante que um outro professor estivesse imerso nas minhas
aulas para que, a partir de suas notas de campo, eu pudesse confrontar as minhas
reflexdes com os feedbacks que recebia. Enfatizo que, apesar desse professor ter
contribuido apenas com a observacdo da primeira aula, considero-o peca integrante da
pesquisa, pois sua nota de campo e feedback oral contribuiram para minhas reflexdes e,
por isso, penso ser importante trazer algumas informagdes a respeito dele. Com o

objetivo de preservar a identidade do professor, utilizarei aqui seu nome ficticio, Jorge.

54



Jorge ¢ formado em Ciéncias Bioldgicas, pds-graduado em docéncia do ensino
superior e possui mestrado com énfase em estratégias didaticas de ensino. Defensor da
aprendizagem significativa, Jorge trabalha, de modo auténomo, com consultoria
didatica para professores da educagdo basica. Destaco que Jorge ndo pdde continuar
acompanhando as aulas, pois no periodo ele estava finalizando o mestrado e o horario
ndo foi compativel com a tltima disciplina que estava cursando.

Acrescento ainda que, quando convidei o professor para acompanhar minhas
aulas, ele explicou que nao tinha experiéncia com a area de linguagens, pois sua
formacdo era em biologia. Apesar disso, o professor ndo demonstrou insatisfagdo em
colaborar, porque considerou que estar imerso no contexto de sala de aula em si,
contribuiria para que percebesse os processos de ensino e aprendizagem em diversos
ambitos, ja que seu trabalho de mestrado tem como objeto estratégias didaticas de
ensino. Jorge afirmou que cada disciplina pede estratégias especificas de acordo com
seus objetivos, no entanto, o olhar pedagdgico pode ser langado para qualquer contexto.

Por fim, como participou de apenas um encontro, Jorge apenas teceu algumas
consideragdes, sugeriu algumas estratégias que poderiam ser experimentadas e lamentou

nao poder continuar acompanhando a turma.

3.3.2.4 A professora: Ela- observadora

Como o professor citado acima ndo pdde seguir com as observagoes, convidei
uma outra professora para que eu pudesse continuar contando com as notas de campo e
os feedbacks, para, ao final das aulas, confrontd-los com as minhas reflexdes. Desse
modo, considerando-a, assim como o professor anterior, peca integrante da pesquisa,
trago também algumas informagdes a respeito dela; e com o objetivo de preservar a
identidade, utilizarei, também, seu nome ficticio, Susana, o qual ela mesma escolheu,
inspirado em uma das personagens do livro “As cronicas de Néarnia” de C.S.Lewis.

Susana, como sera denominada daqui em diante, ¢ professora por formagao, mas
ainda nao exerce a profissdo. Graduada em Letras e mestranda em Letras e Linguistica
pela Universidade Federal de Alagoas (Ufal), foi muito atuante durante seu percurso na
universidade, pois desenvolveu Projetos de Iniciagdo Cientifica e monitorias, além do

ter participado do Programa de Educacao Tutorial (PET). Em suas pesquisas, trata
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principalmente sobre temas voltados a interagdo entre linguistica e literatura, além de
formacao de professores e leitura de literatura na escola.

Como leitora, além dos textos tedricos, Susana se interessa por autores como
Nelson Rodrigues, Lima Barreto ¢ Machado de Assis. Ja em se tratando de literatura
estrangeira, a professora 1& William Shakespeare, Edgar Allan Poe e Horacio Quiroga. E
importante eu ressaltar essa questdo da professora ser leitora, porque isso possivelmente
influiu na maneira como ela compreendeu 0 modo como levei os textos para a sala de
aula, por exemplo.

Além disso, penso ser valido salientar que, quando convidei Suzana para
acompanhar minhas aulas, ela demonstrou interesse, e, talvez, por dois motivos:
primeiro porque ela também ¢ da area de linguagens e segundo porque ela também fazia
mestrado em Letras e Linguistica e pesquisava, justamente, o trabalho feito com o texto
na sala de aula. Reconhego que essas semelhancas contribuiram para que
conseguissemos 0s objetivos propostos inicialmente.

Por fim, explicito que ela também ndo interveio em nenhum momento em sala.
Susana, apenas, observou e discutiu comigo as percepgoes que teve em relagdo as aulas,
afinal, como minha pesquisa segue uma abordagem qualitativa, meu objetivo era

justamente ter mais um olhar acerca de um mesmo fendémeno.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Para o levantamento de dados deste projeto, em um periodo de 5 meses, de
abril a setembro de 2018, ministrei, observei e refleti sobre minhas proprias aulas. Meu
intuito foi coletar, durante esse tempo determinado, os dados dentro do ambiente
natural. Afinal, como afirma André (2012), usada como principal método de
investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta, a observagdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado.

Também fiz 36 diarios de campo, para organizar o andamento das atividades que
estava fazendo em sala; e contei com os feedbacks orais ¢ as 36 notas de campo dos
professores-observadores — sendo 1 de Jorge e 35 de Suzana-, os quais me entregavam
sempre ao final das aulas com as impressdes deles em relagdo aquele dia especifico.
Também organizei um questionario para sondar as tematicas que mais interessavam aos
alunos, e fiz duas entrevistas que aconteceram ao final das observagdes: uma com
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alunos voluntarios, para verificar a opinido deles com relagdo ao modelo de aula
utilizado, e uma com a intérprete de libras que acompanha a aluna surda, para que ela
descrevesse a percepcao dela com relacdo ao rendimento da aluna durante as aulas.
Vale ressaltar que, segundo André (2012), ao lado da observagdo, a entrevista
representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados.

Além disso, saliento, também, que todas as aulas foram gravadas em audio para
registrar e facilitar no momento da articulagdo entre a teoria e as situagdes. Considero
que essas gravagdes foram importantes por permitirem a mim, enquanto pesquisadora,
ndo s6 revisitar um determinado evento quantas vezes fosse necessario, para, assim,
fazer uma andlise completa e profunda do fendmeno, mas também porque evitaram
interpretacdes prematuras baseadas apenas em notas de campo (ERICKSON apud
TAVARES 2006, p. 95). Ressalto que transcrevi, apenas, os trechos das gravagdes que
foram focos de andlise para depois cruza-las com as minhas notas de campo ¢ as dos
professores observadores e também com as entrevistas.

Por fim, foi feito o cruzamento de dados coletados a partir desses instrumentos
para checar a fidedignidade das informagdes. De acordo com Chizzotti (2003), a
abordagem qualitativa adota multimétodos de investigacdo a fim de interpretar um
determinado fendmeno no seu ambiente natural. Além disso, o autor ainda afirma que o
termo qualitativo “implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel.” (CHIZZOTTI, 2003, p.
221).

Nas secoes seguintes, detalharei os instrumentos que utilizei nesta pesquisa,
explicando de que modo funcionam e como foram usadas no meu ambiente especifico

de coleta de dados.

3.4.1 Notas de campo

Registrar o que acontece no campo de pesquisa ¢ um procedimento
indispensavel no ambito da pesquisa qualitativa. As notas de campo, que sao anotagdes
a respeito do que acontece no ambiente de pesquisa, por exemplo, podem servir como
um instrumento significativo nesse processo, ja que elas permitem que o pesquisador

reproduza a situac¢do de acordo com o proprio olhar.
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Diante disso, as anotacgdes feitas precisam estar direcionadas para as questoes

que envolvem a pesquisa para que seus interesses sejam atingidos; no entanto, o

pesquisador precisa saber exatamente qual o foco da pesquisa para ndo fazer

apontamentos desnecessarios e acabar perdendo algum evento relevante que possa vir a

ocorrer enquanto ele escreve. Nesse sentido, Emerson, Fretz e Shaw (2013, p. 362) nos
alertam que:

Notas de campo sdo relatorios que descrevem experiéncias e observagdes que

o pesquisador teve ao participar de forma intensa e envolvida. Contudo,

redigir relatos descritivos de experiéncias e observacdes ndo ¢ um processo

tdo simples e transparente como poderia parecer inicialmente. Redigir uma

descri¢do ndo ¢ meramente uma questdo de capturar com precisdo, da

maneira mais proxima possivel, a realidade observada, de “colocar em
palavras” atividades testemunhadas e conversas escutadas por acaso.

Desse modo, ¢ importante que o pesquisador tenha cautela para tentar se
aproximar o maximo da realidade dos fatos a medida que estiver descrevendo-os. Logo,
¢ necessario depreender que esse instrumento exige que o pesquisador compreenda os
acontecimentos que vai descrever, selecionando o que ¢ relevante e o que nao é.

Em linhas gerais, saliento que as notas de campo possibilitam descri¢des a partir
de diferentes pontos de vista. No caso desta pesquisa, por exemplo, no cruzamento dos
dados contarei com as notas de campo feitas por mim e pelos professores observadores,
0 que me dara subsidios para observar um mesmo fendmeno por meio de mais de uma
perspectiva. Adianto que na proxima secdo, explanarei a gravagdo em audio que foi

mais um dos instrumentos utilizados no levantamento dos dados.

3.4.2 Gravacao em audio

Dentro do contexto de pesquisa, nem sempre o pesquisador consegue captar e
descrever todos os eventos em notas de campo, visto que, muitas vezes eles se sucedem
de maneira rapida. Quando se trata de didlogo, debates e discussdes, por exemplo, €
bem mais provavel que o pesquisador ndo consiga descrever tudo em tempo real; nesse
sentido ¢ que a gravacdo em audio pode ser vista como uma alternativa para auxiliar na
captacao dessas informacgoes.

No entanto, por questdes inteiramente ¢&ticas, saliento a importdncia dos
participantes saberem que estdo sendo gravados. Logo, cabe ao pesquisador elaborar um
documento de consentimento para assegurar a permissao dos sujeitos envolvidos.
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Enfatizo que essas gravacdes sdo importantes, principalmente, em se tratando de
uma pesquisa de auto-observacdo, pois permitem ao professor, enquanto sujeito,
participante e observador, revisitar os acontecimentos quantas vezes for necessario.
Além disso, a partir das transcrigdes € possivel verificar os detalhes do evento para
selecionar e utilizar no cruzamento dos dados.

Nesta pesquisa, por exemplo, utilizei as gravagdes em audio, justamente para
revisitar os eventos e analisar com mais cautela as respostas ativas dos alunos durante as
discussoes feitas em sala. Entretanto, para ndo ser exaustiva, transcrevi, apenas, 0s
recortes dos audios que serviram para discussao na se¢ao da analise dos resultados.

Por fim, sabe-se que muitas vezes o ambiente da gravagdo, principalmente
quando se trata da sala de aula, ¢ marcado por ruidos que comprometem a qualidade do
audio. No entanto, ndo h&d uma receita pronta que possa resolver esse empecilho; &,
apenas, uma questao a mais para o pesquisador ficar atento. Saliento que, no caso desta
pesquisa, o aparelho utilizado para a gravac¢do foi um celular modelo Samsung J7, e,
destaco, também, que durante as gravagdes, o aparelho ficava em cima do bird, o qual

se encontrava um pouco distante dos alunos e perto de mim.

3.4.3 Questionario

O questionario ¢ mais um instrumento que possibilita a coleta de informacdes, o
qual de acordo com Oliveira (2014.p.83), tem como “principal objetivo descrever as
caracteristicas de uma pessoa ou de determinado grupo.”

Ele pode ser constituido por questdes abertas, que possibilitam informagdes mais
amplas, j& que o sujeito podera expressar abertamente seu ponto de vista; por questdes
fechadas, as quais permitem respostas mais objetivas, como por exemplo: “sim”, “ndo”,

“as vezes”; ou por questdes de multipla escolha, as quais podem permitir mais de uma

possibilidade de resposta, como mostra a figura abaixo:
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2. Com relagio aos assuntos gue circulam nas midias, quais s3o os temas que
mais interessam a vocé?

{ ) Politica

{ X) Educagdo

{ X} Esportes

{ )Violéncia

{ )Apresentacdes culturals, shows

( PQProbIeméticas sociais. Se sim, quais?
{ ) Outros. Se sim, quais?

Figura 1: questdo 2 do questionario aos alunos (apéndice C)

As questdes de multipla escolha ainda possibilitam que o informante justifique
sua resposta, basta que esse comando seja colocado abaixo das alternativas. Elucido que
um mesmo questionario pode ser misto, contendo questdes abertas e de multipla
escolha, como foi o caso desta pesquisa, por exemplo, € como podemos observar no

recorte abaixo.

2. Cam relag8o aos assuntos que circulam nas midias, quais sdo os temas que
mais interessam a vocé?

{ ) Politica

{ X} Educacéo

(>Q Esportes

{ }Violéncia

{ ) Apresentagbes culturais, shows

{ ?Q Problematicas sociais. Se sim, quais?
{ )Outros. Se sim, quais?

3. Com quem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?

7' :_ ., P

Figura 2: questdes 2 e 3 do questionario aos alunos (apéndice C)

Um ponto importante a ser destacado ¢ que, durante o processo de elaboracdo do
questionario desta pesquisa, busquei ter cuidado na formulagdo dos enunciados das
questdes para evitar ao maximo dupla interpretacdo por parte dos sujeitos e,
consequentemente, a nao confiabilidade dos dados. Quanto ao niimero de perguntas,
tentei equilibrar para ndo ser algo exaustivo para quem iria responder; e, por fim, com
relacdo a aplicagdo do questionario, deixei claro que os alunos ndo precisariam se
identificar para que eles se sentissem mais a vontade na hora das respostas e
expusessem de maneira franca a opinido deles sobre os questionamentos. Mais a frente,

na secao das andlises, discutirei sobre os dados coletados a partir desse instrumento.
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3.4.4 Entrevista

A entrevista ¢ um instrumento muito utilizado em pesquisas qualitativas, uma
vez que ela permite ao pesquisador confrontar os resultados da pesquisa por meio da
opinido dos sujeitos envolvidos. Explicito que, a depender do objetivo da pesquisa, a
entrevista pode ser organizada de trés modos diferentes: ndo-estruturada;
semiestruturada ou estruturada.

A primeira, também conhecida como entrevista aberta ou nao-diretiva, ¢
caracterizada por ndo possuir um roteiro previamente estabelecido; ou seja, ela possui
apenas a pergunta inicial e as demais vdo sendo construidas ao longo do dialogo,
sempre direcionadas para o objetivo que se estd buscando.

A semiestruturada - semidiretiva ou semiaberta-, diferentemente da ndo-
estruturada, possui um roteiro previamente elaborado com todas as perguntas, no
entanto, estas sdo flexiveis e podem ser complementadas ao longo do processo, caso o
entrevistador queira mais alguma informagdo. Inclusive, de acordo com Manzini (2012,
p.156), esse tipo de entrevista ¢ indicado para “estudar um fendmeno com uma
populagdo especifica: grupo de professores; grupo de alunos; grupo de enfermeiras;
etc.”. Ainda sobre essa maneira, Triviiios (1987, p. 152) explica que ela “[...] favorece
ndo sé a descri¢ao dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo € a compreensao
de sua totalidade [...]”.

A entrevista estruturada — diretiva ou fechada — como o proprio nome sugere ¢
mais oclusa, pois ela € caracterizada por um roteiro de perguntas estabelecido e que nao
pode ser alterado no decorrer da entrevista. De acordo com Manzini (2012, p. 156), esse
tipo ¢ “indicado para pesquisa com grandes populagdes, a andlise ¢ quantitativa e usa
como procedimento de analise os conhecimentos da estatistica.”

Dentre esses modelos de entrevista, para esta pesquisa, escolhi a
semiestruturada, uma vez que, utilizada como o ultimo instrumento da coleta de dados
deste trabalho, busquei, por meio dela, verificar o olhar que os alunos tiveram para a
proposta adotada nas aulas. Para isso, elaborei o roteiro prévio das perguntas, como se
pode visualizar a seguir, e fui fazendo adaptacdes a medida que os alunos iam

respondendo.
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Roteiro para entrevista (semiestruturada)

1. Quais foram as suas impressdes sobre as aulas? Quais sdo 0s pontos positivos € negativos?
2. E o que vocé achou dos temas abordados em sala? Vocé gostou do fato das aulas de
portugués terem partido de debates?

3. Com relag@o a minha pratica como professora? O que vocé acha que poderia mudar?

Quadro 1: extrato da entrevista (apéndice H)

Por fim, saliento que, durante as entrevistas desta pesquisa, atentei para a
questdo da linguagem utilizada no roteiro, uma vez que enunciados bem elaborados e
linguagem adequada facilitam o processo de compreensdo e colaboram,

consequentemente, para a obtengdo de respostas com qualidade.

3.4.5 PROPOSTAS DE AULAS

O plano de aula ¢ um dos instrumentos que o professor utiliza para planejar o
que serda realizado na sala de aula. Por meio dele, o docente pode organizar os objetivos
dos contetidos, 0 modo como o aluno sera avaliado, os recursos e as estratégias que
serdo utilizadas. E importante lembrar que os planos sdo roteiros flexiveis que podem
ser modificados a depender do contexto de sala de aula, do engajamento da turma etc;
afinal, de acordo com Aragjo, 2008, p.60-62:

A aula ¢ feita de prévias e planejadas escolhas de caminhos, que sdo diversos
do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...] também se constroi,
em sua operacionalizacdo, por percalgos, que implicam corre¢des de rota na
ordem didatica, bem como mudancgas de rumo; [...] estd sujeita a improvisos,
porque ndo foram previstos, mas ndo pode constituir-se por improvisagdes.

Nessa perspectiva, o fazer pedagogico precisa ser visto, também, como um
processo de gerenciamento de atividades que funciona como o propulsor do
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos. Por meio dele o professor
direciona as acdes em prol de um objetivo especifico e as reorganiza a depender da
necessidade.

A partir disso, nesta secdo, apresentarei, apenas, os planos de aula que serviram
de base para as aulas, andlise de dados e discussdo, a fim de situar o modo como

organizei o roteiro de atividades que foram desenvolvidos na sala.
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PLANO DE AULA
Data de execucao: 19/03/2018
Tema: Dedo do pé do Neymar
Justificativa: Trabalhar uma tematica social evidenciada pela midia a partir de
um tema de interesse dos alunos.
Objetivos:
Geral: Discutir sobre um tema atual relacionado ao futebol;

Especificos: Apresentar opinido pessoal sobre um tema atual;
Defender sua posicao pessoal através de argumentacgao;
Opor-se a opinides através de argumentacao.
Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.
Estratégias: Apresentacdo de video, debate e escrita.
Avaliacao: Participacdo no debate.

Quadro 2: plano de aula dia 19/03/2018

PLANO DE AULA
Data de execucao: 26/03/2018

Tema: Enunciado “Somos todos macacos”
Justificativa: Resgatar as vozes alheias em relacdo a tema discutido na aula
anterior.
Objetivos:
Geral: Discutir oralmente (e por escrito) sobre um tema atual relacionado
ao preconceito.

Especificos: Relacionar o tema a outros temas conhecidos;
Defender sua posicao pessoal através de argumentacao;
Opor-se a opinides através de argumentacao.

Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.
Estratégias: Apresentacdo de video, debate e escrita.
Avaliacao: Participacdo no debate

Quadro 3: plano de aula dia 26/03/2018
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PLANO DE AULA

Data de execucao: 03/04/2018
Tema: Formas de preconceito
Justificativa: Desdobrar o tema inicial voltado ao futebol para outras
problematicas sociais (preconceito).
Objetivos:
Geral: Discutir oralmente (e por escrito) questdes relacionadas aos diversos
tipos de preconceito.

Especificos: Apresentar opinido pessoal sobre os tipos de preconceito;
Refletir sobre os preconceitos existentes nos mais diversos
campos da atividade humana;

Compreender a igualdade de direitos, independente de raga,
género, religido, classe social etc.

Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.

Estratégias: Apresentacdo de video, debate e escrita.

Avaliaciao: Participag@o no debate.

Quadro 4: plano de aula dia 03/04/2018

PLANO DE AULA

Data de execucao: 10/04/2018
Tema: O surdo
Justificativa: Trabalhar a questdo do preconceito relacionado a pessoas com
surdez, considerando que a turma contava com uma aluna surda que sofria
preconceito pelos colegas de classe.
Objetivos:
Geral: Discutir oralmente, por meio de uma convidada surda, questdes
relacionadas aos surdos.

Especificos: Apresentar opinido pessoal sobre o debate em questao;
Refletir sobre a importancia de respeitar as diferencas.
Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.
Estratégias: Palestra com uma aluna surda do curso de Letras-Libras da
Universidade Federal de Alagoas.
Avaliaciao: Participagdo no debate.

Quadro 5: plano de aula dia 10/04/2018
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PLANO DE AULA

Data de execucao:15 /05 /2018

Tema: Midia e informacao

Justificativa: Trabalhar por meio da leitura de imagens, a importancia de refletir
criticamente sobre as informacgdes veiculadas pela midia.

Objetivos:
Geral: Despertar o olhar dos alunos para as informacoes veiculadas pela midia
Especificos: Apresentar opinido pessoal sobre o debate em questdo;

Refletir sobre a importancia de langar o olhar critico para os
fatos que sdo veiculados pela midia.

Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.

Estratégias:Debate feito a partir de imagens.

Avaliacao: Participacdo no debate.

Quadro 6: plano de aula dia 15/05/2018

PLANO DE AULA

Data de execucio:14/08/2018
Tema: Preconceito
Justificativa: Trabalhar producao textual e elementos conectores a partir do tema
preconceito,que havia sido discutido em sala.
Objetivos:
Geral:Apresentar a importancia dos elementos conectores para a produgdo
textual.

Especificos: Refletir sobre o tema preconceito a partir das producdes dos

proprios alunos.

Compreender o emprego dos elementos conectores no texto.

Recursos materiais: Quadro, piloto, data show e notebook.
Estratégias: Trabalhar os elementos conectores a partir da propria producao dos
alunos.
Avaliaciao: Participagdo no debate.

Quadro 7: plano de aula dia 14/08/2018
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Considero que, por ser elemento-chave no planejamento das atividades e o
responsavel por sistematizar os objetivos a serem alcangados em cada turma especifica,
o mesmo plano de aula nem sempre podera ser utilizado em turmas diferentes. No caso
dos planos que explicitei acima, por exemplo, todos foram baseados em uma turma
composta, em sua maioria, por meninos que tinham como interesse em comum o
futebol. Nesse sentido, se esses planos fossem aplicados em outras turmas com outros
perfis, talvez ndo tivessem tido éxito ou ainda poderiam ter rendido outros
desdobramentos. Veremos no capitulo seguinte como essas propostas foram
desenvolvidas na turma que acompanhei.

Dando prosseguimento, ¢ importante destacar ainda que, quando ndo hé esse
planejamento, a aula acaba se tornando uma sucessdo de imprevistos que impactam
negativamente no modo como o professor apresenta as atividades e contetidos e no
processo de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, o plano de aula ndo tem o objetivo de funcionar como o
instrumento solucionador de problemas do processo de ensino e aprendizagem, pois o
fato de o professor planejar, a depender do contexto situacional, nem sempre garantira
uma aprendizagem necessariamente satisfatoria. A sala de aula, o momento de aula,
constitui-se de um todo, de um conjunto de estratégias que corroboram entre si para um
mesmo objetivo: a aprendizagem do aluno.

Abaixo, apresentarei minha analise de dados, e, a partir dela sera possivel
perceber justamente isso, que os planos colaboraram com a organizagdo das aulas, mas
ndo isentaram que houvesse questdes a serem repensadas no processo, fato que ¢
aceitavel e compreensivel quando se trata de contextos que envolvem um ambiente

dindmico com sujeitos plurais.
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4. O DISCURSO MIDIATICO VAI A SALA DE AULA: anilise de dados

4.1 Apresentagio das categorias de analise

Nesta secdo, apresentarei as categorias de andlise desta pesquisa, partindo de
uma visdo macro para uma micro. Ou seja, apresentarei o motivo pelo qual escolhi a
turma de 2* série; discutirei como os alunos compreendiam as aulas de Lingua
Portuguesa e como passaram a compreender apds o projeto; como se deu o andamento
das aulas juntamente com as propostas de atividades, analisando, justamente, as
respostas ativas (BAKHTIN, 2011) dos alunos com relagdao ao que era feito em sala e,
por fim, comentarei sobre as situagdes que considerei como entraves para o

desenvolvimento das atividades.

4.2 Como tudo comecou: sondagem das turmas

Quando pensei em trabalhar com abordagem dos debates sociais na sala, percebi
que precisava sondar dentre as 12 turmas nas quais lecionava qual era a que tinha mais
disposi¢cdo para participar dos debates. A partir dai, comecei a analisar os perfis dos
alunos e das turmas quando eu fomentava questionamentos durante as atividades.

Certo dia, fui surpreendida com uma situagdo. Um aluno de uma das turmas
perguntou “como surgiu o dia da mulher”; sugeri que ele pesquisasse e iniciasse a aula
seguinte explicando. No entanto, esperei que o aluno trouxesse apenas a informagao,
porém, ele preparou uma apresentagdo de slides para explicar.

A partir desse acontecimento, percebi que os alunos dessa turma gostavam de
questionar ja que eles sempre buscavam problematizar questoes que eram levadas para a
sala. Para se ter uma ideia de como essas problematizacdes eram feitas, um dia
estdvamos comentando em sala sobre os estereotipos. A partir disso, eles comecaram a
questionar o preconceito que se tem em relacdo ao modo de vestir de alguns rapazes,

como podemos observar no extrato abaixo:

Aluno 10: Professora, a senhora fica ai falando que a gente nido pode ser preconceituoso, mas eu
queria ver so a cara da senhora se, tipo, a senhora tivesse no onibus e subisse um cara de boné¢,
arrastando chinelo ¢ com a bermuda 14 embaixo. Oxe! Sai dai. Duvido que a senhora néo ia ficar
desconfiada.

Quadro 8: extrato da fala do aluno sobre preconceito
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Um ponto interessante ¢ que eles problematizavam e me colocavam como
exemplo do questionamento para que eu pudesse rebater de alguma forma. Diante disso,
posso afirmar que, sem duvida, esse perfil problematizador foi o fator determinante para
que eles fossem os escolhidos para que eu trabalhasse atividades voltadas para a
insercdo da abordagem dos debates sociais.

Ap6s decidir que seria essa a turma, parti para a segunda etapa: sondar quais
eram os assuntos que os interessavam, ja que partir de algo que eles ja conhecem ¢
muito mais significativo. Diante disso, elaborei um questionario (apéndice B), o qual
evidenciou que o assunto de maior interesse entre os alunos era o esporte seguido das
questdes sociais. E eis que surgiu o meu primeiro desafio, uma vez que levar assuntos
relacionados ao esporte para a sala de aula, era algo que eu nunca tinha feito antes,
justamente, por ndo me identificar com a tematica. Inclusive, apds encarar isso como
um desafio, percebi o quanto a identidade do professor influencia nas escolhas de
materiais que ele leva para a sala aula.

Nas se¢Oes seguintes, apresentarei os desdobramentos da abordagem dessa
tematica em sala. Admito que me surpreendi, pois, ao contrario do que pensei, o debate
fluiu e tocou fios dialdgicos de outras instancias sociais, como o da saude e da educagao

publica, por exemplo.

4.3 Antes da execucio do projeto

4.3.1 Os debates sociais na vida dos alunos

Como ja& mencionei anteriormente, um dos instrumentos que utilizei foi o
questionario e, por meio dele, busquei saber com quem os alunos costumavam discutir
os temas que eram debatidos nas midias, apenas para que eu percebesse se a questdo da
discussao ja fazia parte do cotidiano deles, seja em casa ou na escola.

Apo6s o levantamento, conclui que dos 30 participantes, 11 responderam que
discutiam apenas com amigos; 8, com familiares e amigos; 4, apenas com familiares; 2
afirmaram que ndo costumavam discutir com ninguém; 1 declarou que comentava na
escola e com os amigos; um outro declarou que discutia pelo whatsapp e na escola; 1
afirmou que se nao discutisse com a familia e amigos discutia em grupos na internet;

por fim, 1 declarou que se ndo discutisse com amigos nao discutiria com ninguém; € o
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que chamou minha atengdo foi um que afirmou que discute com familiares homens
(apéndice G).

Uma possibilidade de interpretagdo encaminha-me a crer que, como esse aluno
afirmou, nesse mesmo questionario, que o seu interesse era por assuntos relacionados ao
esporte, o fato dele costumar discutir especificamente com homens fez-me pensar que,
para ele, apenas homens entendem do assunto, visdo que poderia ser problematizada.
No entanto, essa ¢ somente uma possibilidade de interpretagdo, que pode ndo ser
necessariamente a condizente com a veracidade dos fatos. E, por fim, ¢ importante
destacar, também, os 2 alunos que declararam que nao costumam discutir com ninguém,
pois, enquanto um, mesmo ndo discutindo com ninguém, ainda sim, tem interesse em
discutir em sala, o outro afirma ndo ter interesse que a discussdo seja feita nas aulas.

Acredito que tomar conhecimento dessa questdo antes de iniciar minhas
discussdes em sala, tinha, também, o objetivo de contribuir para que eu percebesse, ou
pelo menos tentasse perceber, se, de alguma forma ou ndo, isso influenciava no
momento do debate em sala. No entanto, ndo foi possivel verificar a influéncia da
posi¢do individual de cada um, porque eu ndo tinha como identificar o aluno que

discutia em casa ¢ o aluno que ndo discutia, ja que os questiondrios ndo foram

identificados.

4.4 O olhar do aluno para o ensino de linguas e a postura de discussao diante dos

debates

O grande desafio do professor de Lingua Portuguesa ¢ desnaturalizar a
concepgdo de que estudar Lingua Portuguesa ¢ aprender regras da gramatica normativa
de forma descontextualizada. E nesse sentido que considero a necessidade de inserir os
debates sociais na sala de aula para que as vivéncias de fora da escola sejam integradas
ao ambiente de aula levando os alunos a (re)construirem suas concepgdes sobre
determinadas questdes de modo verdadeiramente significativo.

Ressalto esse entrave, porque no questionario uma das perguntas teve como objetivo
saber se os alunos gostariam que os temas discutidos na midia fossem debatidos nas
aulas de Lingua Portuguesa . No entanto, ndo fiquei surpresa ao ver que alguns alunos
responderam que ndo tinham interesse, uma vez que esse tipo de “discussao seria ideal

para outra matéria” (apéndice C) ou porque “as aulas deveriam ser focadas na Lingua
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Portuguesa ” (apéndice D). Sobre este ultimo, ndo tive como aborda-lo para saber, na
visdo dele, o que seria uma aula focada na Lingua Portuguesa , ja que eu optei por ndo
haver identificacdo nos questionarios. No entanto, no encontro posterior a aplicacdo do
questionario, considerei importante dar um feedback sobre essas respostas de modo
especifico; porém, de forma que ndo parecesse uma critica ao que eles tinham exposto.
Dessa forma, iniciei a aula posterior explicando a proposta do dia e,
posteriormente, explicando que o fato de levar debates para a sala ndo significava que
eu estava fugindo da proposta da disciplina. A partir disso, fui direcionando-os a
compreender que a lingua se relaciona com as nossas praticas cotidianas e que, se
estudar Lingua Portuguesa , ¢ estudar a lingua, ndo seria viavel resumi-la ao estudo

estreito de regras, como podemos observar no recorte abaixo:

Professora — Na semana passada eu fiz um questionario com vocés perguntando quais os
assuntos que vocés tinham interesse em discutir, ndo foi?

E por ironia do destino ou ndo, o assunto mais escolhido foi a questdo dos esportes. Entdo,
quer dizer que vocés gostariam de debater questdes relacionadas ao esporte, né?

Alunos — Risos dos alunos.

Professora - Pois ¢, foi o que tinha 1a no questionario de vocés... Mas ai gente, 6, quando a
gente fala em esporte, a gente pode expandir esse campo, inclusive, para a politica. Até
porque a gente pode encontrar questdes politicas no esporte, podemos ou ndo podemos?

Alunos — Sim!

Professora — Pois é. Esse ¢ s6 um exemplo, de um dos muitos campos que podem ser
explorados a partir do contexto esportivo.

Mas...antes da gente adentrar nessa questdo, das discussoes, eu preciso chamar a atengdo de
vocés para uma coisa. Porque vocés podem pensar assim:“O, professora, mas a aula ¢ de
portugués, por que vamos discutir sobre esporte?”

E ¢ ai onde ta o pecado, porque quando a gente fala na aula de portugués, tipo quando pensa
em aprender portugués, ¢ como se a gente associasse O portugués apenas a questdes
gramaticais, tipo: verbo, predicado, sabe? Quando, na verdade, a gente precisa quebrar essa
ideia engessada.

Quando cu disse a vocés, desde o inicio, desde a nossa primeira aula, quando a gente analisou
memes aqui, eu disse aqui: gente, os memes fazem parte da Lingua Portuguesa ; o que € a
Lingua Portuguesa , gente? A lingua faz parte das nossas praticas sociais, tudo que a gente
faz é por meio da lingua. Se vocés compreendem outra lingua, outra disciplina, compreendem
por meio de qué, gente?
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Alunos — Da lingua!

Professora — Exato, da Lingua Portuguesa . Se vocés querem se comunicar € por meio de qué?
Alunos — Da Lingua Portuguesa !

Professora — Se vocés querem, gente, expressar o pensamento de vocés ¢ por meio de qué?
Alunos — Da Lingua Portuguesa !

Professora — Se voc€s querem gente, expressar 0 pensamento, se vocé€s querem se comunicar
com alguém ¢ por meio da Lingua Portuguesa . E isso, depende apenas dessas normas?

Alunos — Nao!
Professora — Depende, apenas, de saber o que é um substantivo, o que é um sujeito?
Alunos — Nao!

Professora — Quando vocé vai falar, por exemplo, vocé diz: “agora vou usar um sujeito, agora
vou botar um predicado?”

Alunos- Nao!

Professora — Nao! Isso mostra que aprender portugués ndo se resume a vocés aprenderem o que
¢ um verbo, o que € um sujeito, o que ¢ um predicado.

Aluno 1 — Tem que tirar a rotina.
Professora — O que ¢ gente?
Aluno 2 — E como se fosse respirar.
Professora — Oi?

Aluno 2— Sim, respirar.

Professora — Ah, sim. Pois é, gente, porque a lingua esta em nossas praticas. Entdo, pensar em
ensino, ou melhor, em estudar a lingua, ¢ voc€ pensar, gente, em vocé aplicar a lingua em tudo
que vocé faz. E pensar em discussdo, é pensar na expressdo do pensamento, ¢ pensar em debate,
¢ pensar como vocé vai se comunicar dependendo da situagdo, isso é Lingua Portuguesa, ta
certo? E pensar no senso critico que eu disse a vocés que a gente precisa estimular todos os dias.
Inclusive, € por isso que eu trago aquelas imagens que a gente fica aqui analisando e eu
perguntando: “gente qual olhar critico que a gente pode dar a isso?”. Isso ¢ Lingua Portuguesa,
ta certo? Ponto!

Quadro 9: dados obtidos na aula do dia 19/03/2018
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Inicialmente, ¢ importante destacar que, apesar de eu ter defendido durante toda
a fundamentagdo teodrica deste trabalho e também nas minhas praticas, a lingua em uma
perspectiva dialogica, durante a explicagdo em sala de aula, eu acabei me contrapondo

ao que defendo quando afirmei que a lingua € a expressao do pensamento.

“Pois ¢, gente, porque a lingua estd em nossas praticas. Entdo, pensar em ensino, ou
melhor, em estudar a lingua, é vocé€ pensar, gente, em vocé aplicar a lingua em tudo que vocé
faz. E pensar em discussio, é pensar na expressio do pensamento, ¢ pensar em debate, é pensar
como vocé vai se comunicar dependendo da situagao, isso ¢ Lingua Portuguesa , ta certo?”

Quadro 10: recorte da fala da professora extraido do quadro 9.

Ressalto que s6 percebi depois que escutei a gravagdo da aula. No entanto, foi
por meio disso que constatei, mais uma vez, a importancia da metodologia da auto-
observacgdo, uma vez que foi a partir da reflexdo sobre minha propria a¢ao que consegui
visualizar a contradi¢@o entre a teoria que defendo e a pratica.

Ademais, com relacdo a discussdo em geral, percebo que eu poderia té-la
estendido. Inclusive, no momento em que o aluno 1 afirma que Lingua Portuguesa ¢
“respirar”’. Nesse caso, eu poderia té-lo questionado para que ele explicasse melhor o
emprego do termo no contexto em que estdvamos; seria a oportunidade de eu identificar
a compreensao ativa dele com relagdo ao que estdvamos discutindo.

No entanto, como o aluno estava conversando paralelamente durante o momento
em que eu estava falando, acabei encurtando a discussdo. Ratifico que nao tomei uma
atitude dialogica como propus no inicio, mas afirmo que no momento da aula, talvez
pela movimentagdo da turma, eu ndo pensei nessa possibilidade. Além disso, apods
analisar as gravacdes, percebi, também, que nesse momento inicial da aula, os meus
turnos de fala foram extensos e que quase ndo dei oportunidade para os alunos se
manifestarem. Talvez fosse mais significativo se eu tivesse perguntado “o que ¢ estudar
portugués?” para que a minha explicacdo partisse das respostas; ja que possivelmente as
repostas seriam: “E aprender as regras da gramatica”, “Ler textos”, “Estudar a norma
culta da lingua”.

Reconheco que eu poderia, inclusive, ter pensado em alguns desdobramentos
com outras atividades para que eles compreendessem essa questdo, no entanto, por

conta do pouco tempo que tinha com a turma, optei por deixa-los perceber isso a partir
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das atividades que eu ia desenvolver, ja que esse foi um dos fatores que me motivou a
levar os debates sociais para a sala de aula.

E importante destacar que as respostas dos alunos revelaram a visdo que foi
construida pela escola e pela sociedade ao longo dos anos. Afinal, o que seria uma aula
focada na Lingua Portuguesa? seria uma aula essencialmente voltada para questdes
gramaticais? ou, ainda, o portugués tem se resumido somente a regras da gramatica
normativa? possivelmente, sim, e desmistificar isso, exigird percorrer, ainda, um longo
caminho.

Um outro ponto que considero valido salientar ¢ que no questionario que fiz
inicialmente busquei saber se os alunos gostariam que os temas discutidos na midia
fossem debatidos nas aulas. Dentre as respostas, duas chamaram-me a atengdo. A
primeira, foi de um aluno que alegou ndo ter interesse nas discussdes porque, segundo
ele, “a midia nao fala muito a verdade” (apéndice E); e a segunda foi a de um aluno que
afirmou ndo ter interesse nas discussdes para evitar brigas (apéndice F).

Com relag@o a primeira resposta, em que o aluno afirmou ndo ter interesse pelas
discussodes, visto que “a midia ndo fala muito a verdade”, o que chamou minha atencao,
inicialmente, foi o uso do elemento modalizador “muito” na frase. Ao inseri-lo, o aluno
exclui a possibilidade da midia falar, apenas, inverdades, de outro modo ele declara que
a midia fala a verdade, mas nem sempre. Esse ponto de vista, me leva a cogitar que esse
aluno, de alguma forma, reflete sobre o que esta sendo veiculado pela midia,
reconhecendo, possivelmente, a importancia de se filtrar as informagdes advindas dela;
ou, se pensarmos por outra perspectiva, o aluno pode ter se posicionado dessa forma,
ndo por ser necessariamente essa a sua opinido, mas por ja ter ouvido outras pessoas
proximas fazerem tal afirmativa, afinal, como postula Bakhtin (2011) o nosso discurso
¢ um palco de opinides alheias. De todos os modos, independentemente das verdades ou
inverdades da midia, enfatizo que o aluno precisa reconhecer a importancia dessas
discussdes para que seja lancado um olhar critico e reflexivo em relagdo aos discursos
que chegam até nos.

Ja sobre a segunda resposta, a preocupacdo do aluno em evitar brigas ¢
compreensivel quando consideramos o perfil da turma. Durante as discussdes que
fomentei em sala, percebi que alguns alunos buscavam sempre defender suas opinides,
mas, para isso, muitas vezes perdiam o controle, gritavam e acabavam causando uma

situagdo de desconforto. Como podemos perceber no trecho abaixo:
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Aluno 3- Eu acho que o pessoal falou sobre a ala que foi reservada pra ele. S6 que eu acho que
ele trabalhou. Tipo, ele se machucou em trabalho e a equipe pagou aquilo ali pra ele; a equipe
montou toda uma estrutura para recuperar ele, ou seja, ele lutou para ter aquilo que ele tem hoje.
Entdo, ndo adianta dizer: “Ah, porque o Neymar tem uma ala sé pra ele”. Poxa, se ele pagou,
porque o dinheiro ¢ dele, ele tem o direito de ficar onde ele quiser.

Aluno 4 - Vocé ¢ doido em falar isso.

Aluno 3 — Quer ter uma ala s6 pra voc€, meu filho? Se esforce também!

Aluno 5 - Cala a boca, a gente esta falando de problemas sociais e vocé vem dizer isso.
Alunos - (Todos falam ao mesmo tempo)

Professora — Vamos la! Siléncio, galera! Siléncio, gente. O que ¢ isso? Nao precisa xingar.
Vamos 14? Tem que saber discutir. Sejamos maduros, por favor. Enfim...

Gente, agora vamos pensar em um trabalhador, pai de familia, com salario minimo, e que
também trabalha muito. Acorda todos os dias 5h da manha, trabalha os trés horarios, chega em
casa 10 horas da noite, e recebe um salario minimo, porque o comércio ndo paga mais do que
isso para ele. Ah, e ele trabalha muito de segunda a sdbado, e no domingo ele ainda precisa
fazer bico para poder botar comida dentro de casa. Esse mesmo pai vai sofrer uma lesdo no pé e
vai ficar sem trabalhar porque ndo tem como andar e chegar no local de trabalho. Ah, ¢ ele vai
precisar ir para o Hospital Geral do Estado. E ai eu pergunto a vocés... O pai vai precisar do
mesmo atendimento, porque da mesma forma que o Neymar ndo pode jogar bola, que é o
trabalho dele, porque esta com o pé lesionado, o pai de familia, que € a Unica fonte de rendada
casa, também ndo pode trabalhar porque esta com o pé lesionado.

E ai o que é que vocés acham disso? qual € a critica que vocés fazem a partir desse ponto de
vista?

Aluno 3 - Cada um tem o que merece. Ele se esfor¢ou, teve sorte, e ta no auge hoje. Pronto!
Aluno 6 - Professora, manda esse bicho calar a boca. Aff!

Alunos - (Todos falam ao mesmo tempo).

Aluno 5- Vocé ¢ um preconceituoso. Sabe de nada vocé.

Aluno 6 — Caaaaaalem a boca, cada um fala de uma vez. Aff, ndo sabe nem discutir. Povo

imaturo. Tem condigdes nao, professora.

Quadro 11: dados obtidos na aula do dia 19/03/2018

A partir desse recorte, posso inferir que, por eles estudarem juntos desde o ano
anterior, isso ja deva ter acontecido antes, nas aulas de outras disciplinas, e, por isso, 0s
que tém um perfil mais tranquilo, preferiam evitar. Por vezes fiz algumas intervengdes
relacionadas a importancia de respeitar a opinido do outro, bem como discutir
respeitando o turno de fala do outro. No entanto, afirmo, que em alguns momentos nao

tive sucesso, visto que, eles pareciam ja estar habituados com tal comportamento,
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talvez, devido a falta dessa pratica na vida deles. Diante disso, compreendo que a
contribuicdo da atividade vai além dos limites disciplinares, o que acaba sendo uma
vantagem a mais.

Jorge, o professor que observou a minha aula, percebeu essa inquietacao da
turma e destacou em suas notas de campo (anexol) a importancia da disposicdo das
carteiras na sala, visto que, no primeiro momento, eu havia feito o debate com as
cadeiras enfileiradas. Segundo ele, a organizacdo em semicirculo, talvez amenizasse os
conflitos, uma vez que nao haveria alunos da frente e alunos do fundo, todos estariam
equilibrados. E, eu, enquanto mediadora do debate, poderia circular pelo espaco de
modo que todos os alunos me vissem, promovendo, assim, uma interacdo direta com
todos.

A partir da observagao de Jorge, nas aulas seguintes passei a pedir para os alunos
fazerem semicirculo. E interessante destacar que eles se habituaram tanto a essa
disposi¢dao que chegou um tempo em que eu ndo precisava mais pedir para organizarem
as carteiras, eles mesmos ja arrumavam a sala quando eu chegava. Acredito que essa
producdo ativa (ZOZZOLI, 2012) dos alunos foi uma resposta a compreensao ativa
(BAKHTIN, 2011), que eles tiveram em relagdo a proposta de ensino e aprendizagem

que eu estava projetando em sala.

4.5 Os debates durante as aulas: possibilidades de desdobramentos do tema.

Como o assunto mais votado para ser discutido foi o esporte, no primeiro
momento com a turma levei uma publicagdo relacionada ao dedo do pé do Neymar
(anexol), como mencionei acima. Como nao faz parte do meu perfil falar sobre esporte,
juntamente com minha orientadora decidi atrelar o tema a questdes sociais, e percebi o
quanto isso foi significativo para eles, pois durante toda a discussdo eles traziam a tona
outras questdes que podiam ser relacionadas. Foram nesses momentos, inclusive, que
percebi as vozes alheias participando do processo de ensino e aprendizagem, fato que
pode ser observado no recorte abaixo no momento em que o aluno traz para dentro da

discussao a guerra na Siria.
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Professora — H4, entdo houve varias interpretagdes, né isso? Houve quem pensasse que isso
fosse verdade, houve quem pensasse que o Neymar inventou, certo? Ah, e houve quem pensasse
que, mesmo que tenha sido verdade, essa questdo ai ndo merecia tanta atengdo, porque ha
pessoas que precisam mais de atengdo do que o Neymar, certo? Foi isso que vocés quiseram me
dizer?

Alunos — Sim!
Professora — Entdo, ta. Entdo, me digam mais.

Aluno 8 — Eu ia dizer, professora, que ha duas divisdes: De um lado, as pessoas que se
preocupam muito com o Neymar, ¢ do outro as que acham que isso é besteira. Porque, assim,
porque tém muitos problemas, tanto aqui no Brasil como nos outros paises, como, por exemplo,
a Siria, que foi um dos paises mais afrontados. S6 que, tipo, t€m varias postagens falando sobre
que o povo do Brasil para tudo sé por causa de um dedo de um jogador, enquanto na Siria tem
uma guerra. Entdo essa divisdo acabou gerando uma discussdo muito grande, porque ndo vi
tanto motivo. Sei 13, eu sei que t€ém muitos outros problemas para se preocupar aqui Brasil.

Quadro 12: dados obtidos na aula do dia 19/03/18

A partir do recorte acima, € possivel percebermos que o tema futebol foi apenas
o ponto de partida, pois ao compreender ativamente (BAKHTIN, 2011), o aluno pde em
jogo outros conhecimentos de outras instancias, atitude, que, consequentemente, instiga
o olhar critico, visto que nesse momento de compreensao ele ndo pensa, apenas, em um
jogador que estd machucado, mas em varias situagdes relacionadas a “problemas”.

Considerei relevante o levantamento que o aluno fez, pois a propria BNCC,
afirma na habilidade (EM13LGG303), da competéncia especifica 3, que o aluno do
ensino médio precisa “debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides, para formular, negociar e sustentar posigoes, frente a
analise de perspectivas distintas.” (BNCC, p.496).

Isso também pode ser observado no préximo recorte, em que um outro aluno
relaciona a situacdo do Neymar a uma questdo de saude publica, problematizando,
inclusive, o fato de que as pessoas que criticam o IBOPE dado ao Neymar nao criticam
os politicos, que, na visdo dele, sdo os maiores culpados. Reitero, nesse contexto, como
¢ interessante perceber as possibilidades de compreensdo que um mesmo enunciado

pode suscitar. Observemos o extrato a seguir:
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Professora — Podemos dizer que a sociedade se dividiu em duas opinides diferentes?

Alunos- Sim!

Professora — Boa! Entdo, digam ai. Falem mais.

Aluno 4 — Professora, o fato ¢ que falar do dedo do pé do Neymar ¢ uma questao de satde publica. S6

que as pessoas que criticam esse IBOPE que foi dado ao Neymar, esquecem que o problema ndo ¢
dele, no caso, eu digo que ndo ¢ do Neymar, ¢ dos politicos.

Quadro 13: dados obtidos na aula do dia 19/03/18

Os dois recorte (quadro 12 e 13) mostram como os nossos discursos sao plenos
de discursos outros, € como a nossa vivéncia influencia na maneira como enxergamos e
compreendemos o mundo. Primeiramente, fago meng¢do ao fato de o aluno 4 ter citado
que a culpa ¢ dos politicos, que ¢ um discurso comum em nossa sociedade quando
tocamos em questdes sociais. Apos escutar os audios, percebi que nesse momento eu
poderia ter problematizado isso, perguntando, por exemplo, por que, na opinido dele, a
culpa seria dos politicos e quais seriam as solu¢des que ele visualizava para a
problematica. Reconheco que no momento nao atentei para essa possibilidade e acabei
perdendo a oportunidade de analisar a resposta ativa dele e dos outros alunos em relagao
a esse ponto.

Ainda considerando os trechos acima (quadro 12 e 13), destaco, também, que,
possivelmente, os alunos que falaram sobre a Siria e sobre a questao da saude publica
recuperaram a informacao de alguma discussao de outra disciplina, de alguma noticia
que viram na propria midia, ou até de conversas que ele teve com outras pessoas.

O fato de os alunos trazerem a tona duas questdes sociais diferentes permitiu a
mim, como mediadora, pensar ndo somente na maneira como constroem suas
compreensdes ativas (BAKHTIN, 2011), mas também nas possibilidades de
desdobramentos dos temas, dos enunciados e dos acontecimentos (ZOZZOLI, 2016).
Foi por isso que, ao final da discussdo, solicitei que os alunos escrevessem a opinido
deles sobre o que haviamos discutido na forma de artigo de opinido.

Justifico que solicitei o artigo de opinido, mas ndo falei o que era nem como se
organizava, pois a ideia era perceber, por meio das producdes, o que eles entendiam por
artigo de opinido. Além disso, ¢ importante destacar que, na escola em que desenvolvi a
pesquisa, a disciplina de Lingua Portuguesa ¢ dividida em gramatica e leitura e

producao de texto, logo, embora saibamos que nao ha como desvincular essas questdes,
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no campo em que eu estava inserida, a parte de géneros textuais € trabalhada por outro
professor, fato que, de alguma forma, induz a uma tarefa focada em regras de um lado e
em texto e contexto do outro.

Dando prosseguimento aos comentarios, na aula posterior, apenas alguns alunos
me entregaram as produgdes, mas, nao as utilizei no mesmo dia, pois precisava analisar
como as tinham feito. Diante disso, pensando nas possibilidades de desdobramentos do
tema, iniciei a discussdo sobre o preconceito no esporte a partir do artigo de opinido
“Somos todos macacos: Qualquer manifestacio que diminua o impacto de atitudes
racistas deve ser incentivada. Conte comigo, Neymar” (anexo B).

O que destaco, inicialmente, ¢ como a discussdo iniciou-se mais voltada para a

midia do que propriamente para o tema em questao.

Aluno 1: Professora, por que a senhora so esta trazendo coisas do Neymar? Porque ele é mais
polémico? E isso?

Professora: Por que vocé acha que eu trouxe o Neymar?
Aluno 2: Porque ele é um icone. Um simbolo para a nagéo.

Professora: Nao necessariamente. Mas ai € que ta, gente. O que eu estou querendo mostrar para
vocés ¢ que iniciamos a nossa discussdo a partir do Neymar, e desdobramos para outras
situagdes sociais a partir de um tema que foi evidenciado pela midia.

Professora: Inclusive, eu quero que vocés pesquisem para a proxima aula, outras situagdes, que
também repercutiram na midia, que se relacionem ao preconceito, mas que nao envolvam o
Neymar nem questdes necessariamente vinculadas ao futebol.

Aluno 1: Professora, eu ja entendi. Ndo tem nada a ver com preconceito o que vou falar, mas
tem a ver com a midia. Porque, tipo, tem acidentes que acontecem por ai, que sdo tragicos, ¢ sO
aparecem no Fique Alerta'” e pronto, € olhe 1. A midia ndo mostra, ndo aparecem tanto.

Professora: Trago uma reflexdo a partir disso: quando a gente abre uma pagina na internet
quais sdo as primeiras noticias que vém a tona? A do pai de familia que morreu a caminho do
trabalho? Ou a morte de uma celebridade?

Aluno 2: Teve um homem que sofreu um acidente de bicicleta hoje. Ninguém nem sabe.
Aluno 1: E como se a midia diferenciasse as pessoas mais famosas.

Aluno 3: Professora, a gente sabe que tudo depende do interesse do site também. Tem sites com
foco em famosos e com foco em acontecimentos. Mas tipo, a gente sabe que a midia seleciona,
né?

Professora: Exatamente, ela quer acesso, até porque ela se sustenta a partir disso.

Quadro 14: dados obtidos na aula do dia 26/03/2018

5Programa policial de televisio, exibido em emissora local, no estado de Alagoas.
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Antes de discutir o extrato acima, considero importante destacar que, por meio
da competéncia 3 da BNCC, “pretende-se que os estudantes ampliem o uso das
linguagens de maneira critica, levando em conta um aprofundamento da analise do
funcionamento das diversas semioses para produzir sentidos.” Mais especificamente, a
habilidade (EM13LGG302), dessa mesma competéncia, defende que o aluno precisa
“posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos discursos
em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de produgdo e de
circulacao.”(BNCC, 493).

A partir dessa afirmagado, posso considerar que o momento do recorte acima foi
bem significativo, pois, mesmo tendo como motivagdo inicial o futebol, os alunos
desdobraram a discussdo para falar de midia, corroborando com a ideia de que as
diversas visdes de mundo podem se apresentar a partir de um determinado tema. Além
disso, o fato de perceberem que ha contetidos que sdo salientados de forma mais intensa
que outros, revela a compreensdo ativa (BAKHTIN, 2011) em relagdao ao que eles t€ém
contato nesses canais de comunicagdo. Os discursos dos alunos 1 e 3, s@o a prova disso,

quando eles fazem as 3 indagacdes destacadas abaixo:

Aluno 1: Professora, eu ja entendi. Nao tem nada a ver com preconceito o que vou falar, mas
tem a ver com a midia. Porque, tipo, tem acidentes que acontecem por ai, que sdo tragicos, ¢ sO
aparecem no Fique Alerta e pronto, e olhe 14. A midia ndo mostra, ndo aparecem tanto.

Aluno 1: E como se a midia diferenciasse as pessoas mais famosas.

Aluno 3: Professora, a gente sabe que tudo depende do interesse do site também. Tem sites com
foco em famosos e com foco em acontecimentos. Mas tipo, a gente sabe que a midia seleciona,
né?

Quadro 15: recorte da fala dos alunos, extraido do quadro 14.

Além do mais, ¢ importante destacar as vozes alheias (BAKHTIN, 2011),
provenientes do contexto social em que os alunos estdo inseridos, pois, ao citar o
programa Fique Alerta, por exemplo, o aluno resgata suas experiéncias fora do ambito
de sala de aula, e o0 associa a outros contextos de modo critico.

Ainda nessa conjuntura, percebe-se que a discussdo inicial sobre o enunciado
“Somos todos macacos”, proporcionou possibilidades para que fossem pensadas outras
situagdes de preconceitos relacionadas a outros contextos. No extrato abaixo, por
exemplo, os alunos vao trazer a tona a problematica dentro da novela Malhacdo e

durante o periodo da colonizagao.
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A meu ver, cruzar em um mesmo tema dois periodos distantes no tempo
comprova ainda mais o quanto que a lingua ¢ viva e o quanto que ela possibilita o

didlogo entre enunciados distantes no campo social.

Aluno 5: Acho que ninguém assistiu @ Malhagdo. Mas € porque na outra Malhagao falava sobre
a cultura inter-racial, que foi a abordagem que o negro nio tinha oportunidade na sociedade. E
tipo isso, as pessoas, elas oprimem o negro, ¢ ndo ¢ desde essa época que o negro ja vem
sofrendo agressdes, ¢ desde os antepassados. Nessa época contemporanea eles oprimem o negro
ainda. O negro ndo tem oportunidade, o negro ta sempre errado.

Aluno2: Eu concordo, eu concordo.
Aluno 4: Cala a boca, deixa ele terminar de falar.

Aluno 5: Isso faz com que os negros percam as oportunidades, e, por isso, ele tem que entrar no
mundo do crime para se beneficiar com isso.

Professora: Isso parece se relacionar com a questao da colonizagao, ndo &?

Aluno 6: Sim, eu concordo com o que o aluno 5 falou. Mas se a senhora parar pra pensar o
governo ja traz o racismo. Porque tipo, se a pessoa € negra ela tem cota, se € branca néo tem. '

Professora: Gente, tudo isso tem a ver com questdes historicas. Lembra la que os escravos eram
negros e a burguesia era branca. Essa cultura foi passando de geragdo a geracdo e perdura até
hoje, infelizmente.

Quadro 16: dados obtidos na aula do dia 26/03/2018

A partir do recorte acima, percebe-se como as respostas ativas (BAKHTIN,
2011) dos alunos vém imbricadas de vozes alheias recuperadas das vivéncias sociais,
como se pode perceber no momento em que o aluno resgata o contexto da novela
Malhag¢do e também no momento em que afirma que os negros podem perder as
oportunidades. E valido lembrar, ainda, que essas discussdes podem contribuir para
desnaturalizar na sala de aula o discurso dualista enraizado sobre negro, por exemplo,
em que ele se apresenta como sendo vitima ou marginal em determinadas situagdes.

Além disso, como essas mesmas respostas também sdo cercadas pelos
conhecimentos aprendidos, provavelmente na escola, como se pode notar no recorte

abaixo, no momento em que a aluna fala sobre evolucionismo e criacionismo.

16 A questdo das cotas ndo passou despercebida, mas ndo era possivel, dentro do tempo de que
disptinhamos, ampliar demais a discusséo.
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Professora:Vocés concordam com a expressao somos todos macacos?

Alunos: NAO!

Aluno 2: Na verdade eu entendi. Ele quis dizer ndo ao preconceito.

Professora: Explique melhor.

Aluno 3: Eu ndo concordo ndo, porque ele puxou pro lado do evolucionismo, ele colocou isso em

primeiro lugar, sendo que nds sabemos que a verdade é o criacionismo, que diz que todos somos
todos filhos de Deus.

Quadro 17: dados obtidos na aula do dia 26/03/2019

A professora que observou minhas aulas também percebeu isso, inclusive, ela
afirma em uma de suas notas de campo (anexo D) que “o espago de didlogo instaurado
em sala de aula com a discussdo do texto ‘Somos todos macacos’ se mostrou propicio
para a retomada dos discursos que circulam na sociedade”.

Durante toda a discussdo tentei construir junto com os alunos as motivagdes que
levam o negro a sofrer preconceito. Diante disso, trago novamente as palavras da
professora observadora, a qual, na nota de campo (anexo D), refor¢a que durante a aula
“sao expostas e retomadas oralmente pelos alunos questdes/tematicas relacionadas ao
tema, como a desigualdade social na construcdo do Brasil, as cotas, a disseminagdo de
representacdes preconceituosas na midia, a exemplo das propagandas, novelas etc.”

Sobre a questao do evolucionismo e do criacionismo, mencionado pelo aluno 3,
durante o0 momento da discussdo, ndo estendi comentérios, pois o tempo de aula era
curto e o meu desejo era que conseguissemos discutir nesse mesmo dia outros tipos de
intolerancias.

Ademais, tratar a questdo do preconceito com essa turma foi muito significativo,
principalmente porque havia uma aluna surda na sala, a qual se sentia “excluida” pelos
colegas que tinham preconceito com ela por conta de sua deficiéncia. Nesse sentido,
esse debate acabou sendo o fio motivador para que eu pudesse destacar para a turma as
angustias que a aluna sentia, principalmente por nao ter com quem interagir. Foi a partir
disso que solicitei que os alunos se dividissem em equipes e criassem videos de
campanhas publicitarias envolvendo preconceitos relacionados a religido, deficiéncia,

etnia e género.
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Para finalizar esse momento, a intérprete de libras, que acompanhava a aluna
surda !"durante as aulas, sugeriu que eu convidasse para a sala uma estudante do curso
de Letras-Libras para contar um pouco da experiéncia dela, enquanto pessoa surda. Nao
hesitei em aceitar, uma vez que vi essa proposta como mais uma forma de empoderar
minha aluna que se sentia excluida na sala. Na mesma semana, a intérprete contatou
Joana'® e ela aceitou visitar a turma.

Na semana seguinte, Joana entrou no momento da minha aula e conforme
haviamos combinado, além de mostrar produgdes de contos feitos em libras, ela
também contou sua histdria de superacao. O momento foi significativo para todos, mas,
de modo especial, foi significativo para Cecilia'®, a qual interagiu com Joana no
momento da apresentagdo e teve a oportunidade de, na aula seguinte, expor para a turma

sua opinido sobre o preconceito, como podemos observar no recorte abaixo:

Professora: Na aula passada a gente falou também sobre a questdo do preconceito com relagdo
a pessoa que tem algum tipo de deficiéncia, inclusive a gente perguntou a Cecilia se ela tinha
alguma coisa a falar com relagdo a isso, ¢ ela falou muito bem, s6 que vocés ja estavam indo
para o intervalo e eu disse que hoje ela iria iniciar a aula falando um pouquinho das impressdes
dela com relagdo a isso.

O que ela acha do preconceito? E ai, ela vai falar pra gente hoje, ta?! (siléncio).
Entdo, Cecilia? Conta pra gente.

Cecilia: Posso comegar?

Professora: Pode! Pode comecar.

Cecilia: Entdo, eu sou surda. Algumas pessoas ouvintes ndo conseguem interagir tanto comigo.
Quando eu era crianga eu pedia para brincar junto, as pessoas ndo queriam ¢ as criangas se
sentiam diferentes de mim, porque eu ndo falava nada, achava que eu era diferente, mas eu era
igual. Entdo eu sempre tava longe do grupo, as criangas brincavam juntas e eu brincava so,
ficavam me chamando de muda, s6 me chamando de muda, mas eu dizia: Oh, certo é chamar de
surda, eu sou apenas surda.

Também na familia algumas pessoas diziam que eu era diferente por ndo ser ouvinte, alguns nao
queriam saber de mim, ent3o poucas pessoas da familia interagiam comigo também. Algumas
ndo cuidavam de mim, eu percebi que aquilo era uma forma de preconceito; que me tratavam
diferente. Entdo, preconceito por ser surda, eu sofri muito.

Quadro 18: dados obtidos na aula do dia 10/04/2018 a partir da tradugdo da intérprete

17 Considero importante registrar que a aluna surda sofria bullying, pelos colegas de classe, por ser magra.
Além disso, ndo havia interag@o entre ela e turma. Ressalto, apds algumas intervengdes, Joana comegou a
interagir mais e, chegou, inclusive, a enviar piadas pelo grupo da turma, atitude que ndo tinha antes.
18 Nome ficticio da estudante de libras.
19 Nome ficticio da aluna surda.
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Antigamente os surdos eram obrigados a oralizar, era uma espécie de escravos da fala, e agora
com as libras nds temos o direito de interagir com as pessoas com a nossa lingua, ndo somos
mais obrigados a oralizar. Entdo, ouvintes e surdos sdo iguais ¢ s6 aprender libras que da para se
comunicar.

Professora: E o que vocé tem a dizer para pessoas que sdo preconceituosas? Se vocé tivesse
que deixar um recado para estas pessoas que recado vocé deixaria?

Cecilia: Sobre o preconceito das pessoas me chamarem de muda, eu queria que chamassem
apenas de surda. Sou surda, nio sou muda, porque eu tenho como falar. As vezes ficam
chamando de mudinha, eu fico super triste, o certo ¢ chamar de surda, s6 este conselho que
tenho pra da.

Professora: Era o recado que vocé daria?
Cecilia: S6 1sso, em resumo € 1sso.
Professora: Em resumo € isso. Falou bem, Cecilia.

Cecilia: brigada!

Quadro 18: dados obtidos na aula do dia 10/04/2018 a partir da tradugdo da intérprete

A partir do trecho ¢ possivel perceber que Cecilia destacou o tempo todo o fato
das pessoas utilizarem o (s) termo(s) “muda/mudinha” para se referirem a ela.
Aparentemente isso € uma das coisas que mais a incomoda; logo, o fato dela ter exposto
0 que ela pensa contribuiu possivelmente para que os colegas de classe repensassem a
maneira como a tratavam.

Considero importante registrar que a aluna surda sofria bullying, pelos colegas
de classe por ser magra. Além disso, nao havia interagdo entre ela e a turma, fato que
nao pode necessariamente ser justificado em decorréncia dos outros alunos nao saberem
libras, pois, de todas as formas, eles demonstravam resisténcia em inseri-la no grupo de
alguma forma. Em trabalhos em equipe, por exemplo, observei que ninguém a chamava
para participar, uma vez que ela sempre entrava na equipe que ficasse incompleta,
juntamente com outro aluno que era deficiente.

Durante o depoimento de Cecilia na sala, percebi, também, que, de forma
indireta, ela tentou traduzir o que ainda sentia s6 que utilizando o contexto da infancia.
Ao afirmar, por exemplo, que brincava sozinha, ela fez com que eu resgatasse a
memoria que durante os intervalos da escola ela também esta sempre isolada. Como

podemos observar no extrato abaixo:
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Cecilia: Entdo, eu sou surda. Algumas pessoas ouvintes ndo conseguem interagir tanto comigo.
Quando eu era crianga eu pedia para brincar junto, as pessoas ndo queriam ¢ as criangas se
sentiam diferentes de mim, porque eu nao falava nada, achava que eu era diferente, mas eu era
igual. Entdo eu sempre tava longe do grupo, as criangas brincavam juntas e eu brincava so,
ficavam me chamando de muda, s6 me chamando de muda, mas eu dizia: Oh, certo € chamar de
surda, eu sou apenas surda.

Quadro 19: recorte da fala dos alunos, extraido do quadro 18

Ressalto que, apds algumas intervengdes, como as discussdes sobre o
preconceito mesmo, Joana comecou a interagir mais e, chegou, inclusive, a enviar
piadas para o grupo de whatsapp da turma, atitude que ndo tinha antes. Por fim,
menciono que apos a fala de Cecilia, ainda fiz mais algumas consideragdes para a turma

acerca do que eu pensava. Como pode-se observar no recorte abaixo.

Professora: E agora ¢ meu ponto de vista. Muitas vezes eu vejo Cecilia muito sozinha, e o fato
dela nao falar, ndo ¢ motivo para ndo haver comunicagdo, até porque a gente tem a intérprete
aqui para isso. Entdo, aproveitando que a gente estd nesse contexto de preconceito, que a gente
tenha esse senso critico a ponto de perceber isso. Seria importante que a gente comegasse a
pensar, também, um pouquinho nas nossas atitudes com relacdo as pessoas que convivem ao
nosso redor

Aluno 12: Assim, eu acho muito legal da parte dela pedir essa ajuda a gente, mas ela podia
também ndo esperar que a gente va até ela, e sim que ela venha até a gente para se enturmar de
vez ¢ se divertir e aprender com a gente também, porque ela ndo pode esperar muito da gente se
ela ndo tomar iniciativa, entendeu. E outra coisa, a gente, as vezes, ndo sabe se ela ta bem ou ta
mal, ai é mais dificil fazer interagdo com uma pessoa se vocé nao sabe o que ela ta pensando.

Professora: Otimo! Entdo, gente, fica ai essa reflexo inicial pra gente pensar, ja que a gente ta
tendo a oportunidade repensar sobre os sentimentos que Cecilia expressou pra gente aqui.

Talvez a maneira que vocé falou, Cecilia, mude a visdo de muitos aqui na sala e inclusive até a
minha, porque a gente comega a se perguntar como ¢ que a gente estd agindo com as pessoas
com as quais convivemos.

Quadro 20: dados obtidos na aula do dia 10/04/2018

Nao me estenderei aqui, na discussao relacionada a integracao de Cecilia com a
turma, porque esse nao ¢ o foco do trabalho. No entanto, o que pretendo destacar é que
um simples debate em sala de aula, que comegou com o dedinho do pé do Neymar, se
desdobrou para uma discussdo de cunho social relacionada ao preconceito e,
consequentemente, serviu como aparato para que os alunos refletissem sobre uma
situagdo que eles mesmos viviam em sala, levando-os a tentar modificar aquela
realidade. Quando percebo o quanto essa atividade foi relevante para eles, acabo tendo
mais certeza de que sdo praticas como essas que levam o aluno a perceber que estudar a

lingua e discutir sobre ela e com ela, vai além da teoria.
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Antes de fechar esta segdo, destaco a produgdo das campanhas publicitarias
produzidas pelos alunos, atividade que solicitei antes da visita de Joana. Primeiramente,
evidencio que, ao solicitar essa atividade, busquei atender a habilidade (EM13LP17), da
competéncia especifica 3, do campo das linguagens, que propde, justamente, que o

aluno deve:

elaborar roteiros para a producdo de videos variados (vlog, videoclipe,
videominuto, documentario etc.), apresentagdes teatrais, narrativas
multimidia e transmidia, podcasts, playlists comentadas etc., para ampliar as
possibilidades de producdo de sentidos e engajar-se em praticas autorais ¢

coletivas. (BNCC, p. 509)

Ressalto que, pelos alunos estarem fazendo o segundo ano do curso de técnicos
em informatica, eu esperei um trabalho um pouco mais elaborado; contudo, os videos
amadores produzidos por eles, fizeram eu refletir sobre minha pratica, pois eu poderia
ter feito intervencoes e solicitar que eles fizessem outros, ou até poderia problematizar o
processo de producdo para que eles visualizassem que poderiam ter feito melhor.
Reitero ainda, que esse material pode ser visto como a producdo responsiva ativa dos
alunos (ZOZZOLI, 2012), em relacdo ao que compreenderam sobre a questdo do
preconceito.

No geral, reconheco que a discussdo gerada a partir das produgdes rendeu frutos
positivos, uma vez que, durante a reflexdo, os alunos revelaram vozes alheias e
acontecimentos que os faziam relacionar os videos com fatos que presenciamos no
nosso cotidiano. Na secdo seguinte, apresentarei uma outra proposta que trabalhei em

sala de aula, s6 que dessa vez a partir da leitura e compreensao de imagens.

4.6 Imagens como proposta para o trabalho do olhar critico

Como uma das minhas propostas foi analisar a compreensdo ativa dos alunos
em relacdo aos discursos que a midia veicula, ndo poderia deixar de trabalhar com a
compreensdo de imagens, uma vez que, ao lado da linguagem verbal, na midia, elas
também se apresentam de forma massiva, independente do meio em que estd sendo
veiculada. Logo, uma das aulas foi pautada justamente na ideia de ler e compreender

imagens para instigar o olhar critico.
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Figura 3: Manipulag@o de informagao
Fonte: disponivel em: https://www.ncst.org.br

No mundo em que vivemos
ter opiniao e ser do confra

Mais imagens legais em kdimagens.com!

Figura 4: Expressao de opinido
Fonte: disponivel em: http://kdimagens.com

A partir dessas imagens, saliento que eu ndo poderia deixar de trabalhar a analise
critica desses textos ndo verbais como fio motivador para instigar a reflexdo do aluno
para o que ¢ veiculado na midia. Inclusive, no que tange ao campo jornalistico e
midiatico, a propria BNCC, afirma que, por meio das aulas de linguagens

pretende-se que os jovens incorporem em suas vidas a pratica de escuta,

leitura e produgdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento
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critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos.
Também estdo em jogo a produgdo de textos noticiosos, opinativos e a
participagdo em discussdes e debates de forma ética e respeitosa. (BNCC, p.
521)
Ancorada nessa perspectiva, iniciei a discussdo em sala dizendo que em nossa
vida cotidiana estamos sempre nos posicionando a respeito de um determinado assunto,
o qual geralmente ¢ evidenciado pela midia quando ela o considera interessante.

Ademais, ndo me estendi nos comentarios e deixei que os alunos fossem expressando

suas compreensoes ativas em relacdo ao que observavam nas imagens.

Professora: E ai, gente? O que vocés compreendem dessa imagem?
Aluno 1: Noticias manipuladas

Professora: Noticias manipuladas. O qué mais?

Aluna 7: O jornal que manipula a sociedade.

Professora: O jornal que manipula a sociedade? Em qual sentido?

Aluno 3: A midia que tem a capacidade de influenciar pessoas facilmente.

Quadro 21: dados obtidos na aula do dia 15 /05 /2018

A partir desse recorte, torna-se perceptivel que as respostas ativas dos alunos
revelam o discurso de midia relacionado ao discurso de manipulacao, que ¢ algo que
vem se naturalizando na sociedade, e isso acaba integrando, facilmente, discursos
relacionados a esse contexto.

Durante as discussoes, solicitei, também, que os alunos relacionassem sempre a
linguagem verbal a ndo verbal, a fim construirem a opinido baseada, também, nas
interpretacdes que a imagem junto ao texto permitem. Na imagem 1, por exemplo, eles
destacaram o fato de todas as pessoas estarem segurando o jornal da mesma forma, fato
que faz alusdo a manipulagdo em massa. Ja na imagem 2, eles relacionaram o fato “ser
do contra” com a expressdo facial, aparentemente, de desdém do personagem da
imagem. Para os alunos, o olhar do personagem revela que ele ndo se importa com o
fato das pessoas ndo concordarem com a opinido dele.

A discussao rendeu varios outros desdobramentos que faziam referéncias ndo
apenas a midia, mas ao comportamento dos sujeitos na sociedade, pois, houve, ainda,
alunos que relacionaram a imagem 2 ao fato de muitas pessoas ndo respeitarem a
opinido alheia independente de estarem certas ou erradas. Acrescento que aproveitei a
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fala desse aluno para provoca-los sobre o que seria estar certo ou estar errado em uma
sociedade em que cada pessoa tem “a sua verdade”, dependendo de suas ideologias,
crengas e culturas.

Considerei significativa essa pontuagdo, pois os alunos conseguiram, em alguns
momentos, perceber que também agem com intolerancia em relagdo a opinido dos
colegas nos momentos de discussdo durante as aulas, como podemos observar no

recorte abaixo:

Aluno 7: Agora, assim, sabe, professora. Eu acho que a gente ta sendo hipocrita em falar das
pessoas que, tipo, ndo aceitam opinido. Porque aqui na sala mesmo, toda vez que um fala, os
outros nunca discordam com educag@o. Sempre € no grito, diz que o outro ta errado, fala que a
pessoa ¢ sem nog¢do sO porque a pessoa tem uma opinido diferente da dela.

Aluno 10: Ah, va... ai agora tu vai dizer que tu ndo faz isso também?
Aluno 7: T4 vendo, né, professora? Eu nem terminei de falar e ele ja vem com as coisas dele...

Meu filho, entenda que em nenhum momento eu disse que eu era o certo da histéria. Eu falei da
nossa sala como um todo. Que bicho mal educado. Deixa nem a pessoa terminar de falar. Aff!

Quadro 22: dados obtidos na aula do dia 15/05/2019

A partir das falas, ¢ possivel perceber que essa intolerancia aconteceu, inclusive,
no momento em que os alunos estavam fazendo esse questionamento. Acredito que
situacdes como essa revelam que essa discussdo nao deveria se esgotar, independente do
espaco — dentro ou fora da sala de aula -, tendo em vista que, respeitar a opinido nao
significa aceitar, mas perceber diferentes pontos de vista sobre um mesmo referente.
Logo, quando isso ¢ trabalhado durante a formagdo do sujeito, ele, consequentemente,
age e participa de modo civilizado no seu meio social.

Ademais, dando continuidade aos comentarios sobre o modo como estava
acontecendo a discussao em sala, reitero que os alunos continuaram envolvidos com a
tematica. No entanto, sempre que eles me perguntavam algo eu os respondia com outras
perguntas com o objetivo de instiga-los a buscar argumentos e a sair, também, da
opinido baseada, apenas, no senso comum. Ressalto que o fato de eu ficar sempre
perguntando “o que mais?”, “em qual sentido?”, incomodou a um dos alunos, o qual
apontou na entrevista final (apéndice H) essa minha atitude como sendo o ponto

negativo das minhas aulas.
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Figura 5: respostas da entrevista ao aluno voluntario

Acredito que o fato de os alunos ndo estarem acostumados a serem indagados e

questionados foi o que tornou a minha atitude “chata” na visdo deles. Na verdade, o

objetivo de respondé-los sempre com outra pergunta, era estimula-los a argumentar, ja

que, quando pensei em levar os debates sociais para a sala, considerei, justamente, a

importancia de promover o desenvolvimento do olhar critico por meio dos argumentos.

Por fim, ressalto que também considerei essa pratica de “responder com

pergunta” positiva, porque ela me permitiu ndo fornecer respostas prontas e instigar a

reflexdo, e consequentemente, a compreensao responsiva ativa que eles tinham em

relacdo aos temas em debate. Ao provocar mais respostas, de alguma forma pude,

também, perceber as vozes alheias que integravam os discursos dos alunos.

4.7 O trabalho com as questdes gramaticais a partir dos debates sociais.

Como mencionei nos objetivos, a proposta do projeto também visou o trabalho de

questdes gramaticais a partir das discussdes feitas em sala. No recorte a seguir, apresento

a discussdo gramatical que fiz a partir da discussdo do “dedo do pé do Neymar”.
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Professora — Foca ai nesse titulo que diz assim: Jornal Francés ironiza lesdo de Neymar em
charge. Vamos focar. Qual é o verbo ai, gente, presente nesse titulo?

Alunos — Ironiza, ironizar.

Professora — Ironizar, gente esse verbo ai ironizar ele esta conjugado?
Alunos —Nao!

Professora — T4 nao?

Aluno — T4!

Professora — Ta conjugado, em qual tempo e em qual pessoa, alguém me lembra?
Aluno- T4 no presente!

Professora — T4 no presente, em qual pessoa?

Alunos- 2? pessoa.

Professora — Serd?

Aluno — 3* pessoa.

Professora — 3% pessoa do singular, eu ironizo, tu ironizas, ele ironiza, certo?

Entdo, a gente ja sabe que ele ta na 3* pessoa do singular do presente. Gente qual é o modo?
Alguém lembra qual o modo que ele ta conjugado, td em qual o modo gente?

Professora- Eu tenho trés modos, indicativo, subjuntivo e imperativo, né isso? Vamos 14! Esse
verbo ele me passa ideia de qué? Bora 14, eu tenho o modo, indicativo noés ja vimos, o modo
subjuntivo e 0 modo imperativo, cada um tem uma caracteristica diferente. A gente viu que o
modo imperativo ele nos da uma?

Alunos — Ordem!
Professora — Uma ordem.

O subjuntivo ele expressa o qué, gente? Uma duvida ou uma incerteza, né? ¢ o modo indicativo
ele passa o que pra gente? Uma?

Alunos — Certeza.

Professora — Uma certeza! Vamos considerar agora essas trés questoes, essas trés
classificagdes. Neste caso, o verbo ironizar, ele expressa o qué, gente?

Alunos — Certeza.
Professora — Ele nos da uma afirmacdo, uma certeza.

Aluno 8- Ele ta firmando, entdo logo é uma certeza.

Quadro 23: dados obtidos na aula do dia 19/03/2019
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Apesar de um dos meus objetivos ter sido trabalhar questdes gramaticais a partir
de discussoes, reconheco que ainda falhei na maneira como conduzi a atividade, pois, ao
fazer perguntas que ja estdo formuladas com parte da resposta, s6 faltando uma palavra
para completar, como mostrarei abaixo, acabei, naquele momento, tornando o meu

ensino diretivo.

“Eu tenho trés modos, indicativo, subjuntivo e imperativo, né isso? Vamos la! Esse verbo ele
me passa ideia de que? Bora 14, eu tenho o modo, indicativo. Nos ja vimos o modo subjuntivo e
o modo imperativo, E cada um tem uma caracteristica diferente. A gente viu que o modo
imperativo ele nos d4 uma?”

Quadro 24: recorte do quadro 23

A partir disso, considero que minha acdo ndo foi feliz, pois, sempre que eu
trabalhava algum assunto gramatical eu solicitava com antecedéncia que os alunos
pesquisassem em casa, atitude antiga que nao instigava a reflexdo. De todas as formas,
mesmo nao tendo atentado para isso naquele momento, durante a discussdao sobre
verbos, eles fizeram alusdo a pontos que ja haviam estudado em outros momentos, fato
que ndo fez da atividade algo mais significativo, pois, sem me dar conta, eu estava
trabalhando de modo tradicional.

Durante as analises, percebi que eu poderia ter feito perguntas de outra forma,
como por exemplo: “Serd que se substituissemos o verbo indicativo por um no verbo
subjuntivo teriamos o mesmo sentido? Por qué?”’. A meu ver, perguntas como essa
levaria os alunos a pensarem na fun¢ao que o verbo tem no processo da construcdo de
sentidos.

Entretanto, ha situagdes que s6 refletimos quando paramos para repensar sobre o
que desenvolvemos na pratica. Diante disso, muitas vezes, apoOs a aula, eu parava para
analisar o que tinha feito, e, caso, identificasse algum equivoco, eu tentava prestar
atencdo, para ndo cometer novamente, ja que nem sempre a gente consegue perceber, a
nao ser quando escutamos as gravagoes, a qual €, para mim, uma das grandes vantagens
da auto-observagao.

Considero importante mencionar, mais uma vez, que, apesar da escola ter
permitido que eu desenvolvesse meu projeto 14, eu ndo poderia deixar de cumprir com a

grade de conteudos propostos para o ano letivo. De outra forma, eu tinha autonomia
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para aplicar minha metodologia, com tanto que eu nao deixasse lacunas em branco com
relag@o aos topicos gramaticais exigidos.

Destaco que ndo foi uma tarefa simples fazer com que todos os assuntos que eu
precisava apresentar partissem da abordagem dos debates sociais, entretanto, tentei e
admito que em algumas aulas eu precisei ministrar a aula de gramatica de modo
tradicional — regra pela regra- , pois eu nido conseguia, em determinadas situacdes,
encontrar outras possibilidades de trabalho.

Para finalizar esta secdo, abaixo descrevo mais uma situacdo em que trabalhei
aspectos gramaticais a partir da abordagem dos debates, ou melhor, nesse caso
especifico, o assunto foi trabalhado a partir dos desdobramentos dos debates. Em outras
palavras, trabalhei produ¢do textual de contos com o tema preconceito, que havia sido
discutido em sala, e a partir deles, elementos conectores, como podemos observar no

trecho abaixo:

Professora: Gente, vocés lembram que eu pedi para que vocés criassem um conto que estivesse
relacionado a algum tipo de preconceito? Pois é, na semana passada eu ndo trouxe porque eu
ndo tinha conseguido corrigir tudo. Mas hoje eu trouxe e selecionei alguns topicos para
discutirmos alguns pontos especificos.

Quadro 25: dados obtidos na aula do dia 14/08/2019

Ao solicitar essa atividade, a ideia foi que eles resgatassem as vozes alheias
acerca do tema preconceito, além de perceberem, por meio das proprias produgdes, a
importancia dos elementos conectores na constru¢do do texto. Para isso, selecionei um
dos textos deles, para que a atividade acontecesse de modo mais significativo.

Quando projetei o texto no quadro, o aluno autor reconheceu e ficou calado para
ver, provavelmente, os comentarios que os colegas e eu faria, talvez por receio.
Inicialmente, a turma nao sabia que o texto era de autoria de um deles, pois so revelei ao
final da leitura, fato que os deixou surpresos, visto que ndo esperavam que a professora
pudesse usar uma producdo deles para dar aula. Percebi que essa metodologia,
aparentemente simples, fez com eles se sentissem valorizados. Vejamos, entdo, a

producdo desse aluno a seguir:

92




bﬁ&gl AOALNL r.j.,r.d‘ oregofm w (9] r'aWﬂj.ﬂV“ Ao
U bom ctredadon P cb,f&u raarer, ol ~Hn”
rNJJJ’\D df -‘DQJT xj'qnﬂjn -_NA ‘]rLB c\., QI&NAQ
AU 'Y‘qug&ggo Cmga.

[7:y~ao, OL, S wmotobmm WW [ W‘Clﬁ.
AJD” cA/W\oN!L QQ

j‘f”‘: g vw@cfe e niaoﬂ.oo \xnmaa horvrasm mﬁ_

/}“ﬁ wﬁy M\J_cﬂrm A f"l M,um nlr.cm" 5
hren U

’Uua’ﬁ /fff‘.QfY..Lff.B

dfcv:n. ?’w&% Corr ~Arrmn Ggﬁafl GIJYIJ q}uﬁ Ji~

,,U.».o.._

V)zw Y mom Uzlowwwwﬁ
o H%A/JGP’ZKL:DJJ Of"BLArr O do g cdler £/Ar.gm

/10:0 Jit O J;\emﬁ\oﬂ m/rmoﬂ (/) Jnébfmef }aﬁ ,.p-u.r,.o._

T T

Crp o0 06 O‘.ﬂﬂo’-‘d.f

«’f‘jﬁJj,)/t) (ﬁ /Z)ﬂnen JH A wm[rxanm«wT (0474e%

WU O oua./g.'ﬂfvc ‘PW /@am
V%ﬁwni? 'auo.nam
/LOA:L,, ¥, ,eo?uwlét’o@w'ﬁwcééw

ol ¢

Figura 6: Produgao textual do aluno
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Inicialmente, os alunos chamaram a atengdo para a mensagem que o conto
apresentava e fizeram relagdo com outras historias que haviam lido/escutado em outro

momento como podemos perceber no recorte que segue:

Aluno 13: Eita, professora, quando ele diz assim: “Nao ¢ a cor, ¢ o que esta dentro dele que o
faz subir” parece muito com aquela frase do pequeno principe, né? Que todo mundo fala?

Aluno 7: Eita, ¢ mesmo. Aquela do ndo sei o qué 14 invisivel, né? T6 ligado!

Aluno 13: O essencial é invisivel aos olhos.

Quadro 26: dados obtidos na aula do dia 14/08/2019

Com isso, mais uma vez, ¢ possivel perceber marcas de outras vozes nos
discursos dos alunos. Além disso, eles ainda analisaram como a historia foi construida,
perceberam a metafora na cor dos baldes e recordaram algumas discussdes ja haviamos
feito sobre o racismo. Reitero que falhei quando cortei a discussdo para chamar a
atengdo para os elementos “Porque” e “porém” no texto, no entanto, por so ter
praticamente uma aula semanal, eu ndo podia estender as discussdes. Por isso, em

determinado momento falei da seguinte maneira:

Professora: Galera, agora prestem atencgdo aqui. A expressao “Porém uma coisa o aborrecia”,
dentro desse contexto ela transmite a ideia de qué? O que essa expressao significa para vocé?

Aluno 8: como assim, professora?

Professora: Assim, a expressdo em si, dentro do texto, estd nos dizendo o qué?
Aluno 8: Que o garoto estava aborrecido

Professora: e isso se contrapde a algum fato?

Aluno 8: Sim, claro né, professora? Porque, tipo, ele tava de boa olhando os baldes subirem,
mas como o preto ndo subia ele tinha raiva.

Professora: Ah, entdo vocé ta me dizendo que o trecho me da duas ideias contrarias. E isso?
Aluno 8: Sim, professora.

Professora: ok, e tem algum elemento que é responsavel por expressar essa ideia ai nesse
trecho?

Aluno 8: Hum.... o porém, professora?

Professora: Exatamente. E ai eu pergunto a vocés. Eu poderia substituir essa expressdao por
outra sem perder esse sentido de ideias contrarias que vocés me falaram ai?
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Aluno 16: Sim... entretanto, contudo, todavia.
Aluno 19: Eita, ele falou os mais dificeis e ndo falou o mais facil. O “mas”.

Professora: Isso mesmo, gente. Todos os que vocés falaram estdo corretos.

Quadro 27: dados obtidos na aula do dia 14/08/2019

O recorte demonstra que os alunos ja tinham algum conhecimento prévio sobre o
assunto, fato que os ajudou apenas a amadurecer o que eles ja sabiam. Além disso, eu
nao precisei ficar dando defini¢des ou exemplificando em frases isoladas, eles, foram
construindo coletivamente. Também fiz isso com outros elementos no texto, levando-os
a perceber que um mesmo sentido pode ser expresso por elementos diferentes.

Ao final, apresentei os principais elementos conectores € seus respectivos
significados, mas apenas para ampliar o repertdrio linguistico. Para esse assunto, eu
também poderia ter utilizado jogos simples, como a batata quente, por exemplo, para
ver qual equipe conseguiria 0 maior nimero de palavras com o mesmo sentido.

Por fim, encerro esta secdo destacando a importancia de se trabalhar de modo
significativo. Reconhe¢o que os elementos conectores sdo um assunto simples de ser
trabalhado de forma contextualizada, no entanto, 0 modo como esse ou qualquer outro
assunto ¢ apresentado ao aluno pode aproxima-lo ou afastd-lo dos estudos da

linguagem.
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5. Entraves

Como mencionei anteriormente, eu ministrava aulas de gramatica e literatura na
turma. Durante todo o tempo, o meu desejo era que ndo houvesse uma cisdo entre as
duas disciplinas. No entanto, havia momentos em que eu ndo conseguia unir os dois.
Algumas vezes, nos meus dias de cansaco, reconhec¢o que trabalhei questoes gramaticais
de maneira tradicional, apresentando regras e exemplos de maneira isolada, mesmo
sabendo que essa pratica ia contra a visao de lingua que defendo.

Todavia, sabemos que planejar uma aula pautada no dialogismo, como eu
propus nesta pesquisa, demanda um pouco mais de tempo, pois o professor precisa
pesquisar o texto, analisar e pensar nas possibilidades de abordagem em sala de aula, o
que difere de uma aula puramente gramatical, em que as regras ja “estdo prontas”, e,
dependendo do professor, basta que elas sejam escritas no quadro e reproduzidas pelos
alunos.

Entretanto, ¢ importante considerar que eu ndo tinha apenas uma turma, eu tinha
12 turmas, que, assim como a 2% série, precisava de planejamento também. Eu precisava
corrigir textos, preparar e corrigir provas, desenvolver alguns projetos com as turmas,
preparar lista de exercicios, além de organizar a planilha de notas e frequéncia. Essas
atribui¢des, que fazem parte da rotina de qualquer professor, também demandam tempo,
e, eu, particularmente, depois de fazer tarefas como essas, reconheco que nao tinha mais
energia para pensar em uma aula, uma vez que isso era feito nos meus finais de semana,
j& que durante a semana, eu passava praticamente os 3 horarios fora de casa. Esse
cenario, que faz parte da vida de grande parte dos professores, dificulta a concretizagao
da visao do professor reflexivo, como propde Alarcao (2011).

Por fim, um outro entrave que decorreu desses fatores, foi a impossibilidade de
fomentar em todas as aulas um debate com um tema diferente, visto que, além da
necessidade do planejamento, como s6 tinha 2 horas de aula por semana com a turma,
eu nao podia me estender com determinadas discussoes, ja que eu também precisava

cumprir a grade de conteudos gramaticais e literarios prevista no inicio do letivo.
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6. Consideracoes finais

Com relagdo a proposta apresentada neste trabalho, considero importante
explicitar uma sugestdo de percurso metodoldgico. As aulas poderiam transcorrer da
seguinte maneira: os debates, que poderiam ser motivados pelo professor ou poderiam
ser trazidos pelo alunos e aproveitados pelo professor, seriam temas de discussoes, para
que os alunos tivessem a oportunidade de expor suas opinides e concordar ou contrapd-
las com as opinides dos colegas. Essas discussdes poderiam ainda ser a motivagdo para
que o professor explorasse diferentes géneros a partir de um mesmo tema, mantendo o
aluno sempre como o sujeito ativo nesse processo. Como sugestio, o professor poderia
propor aos alunos producao de entrevistas, debates, artigos de opinido, producdo de
musicas, etc.

Com relacdo a gramatica, a qual tem sua importancia relativa nas aulas de
Lingua Portuguesa , ela pode ser discutida apds as producdes textuais -orais ou escritas-
sobre os temas. Nessa perspectiva, o professor poderia trabalhar questdes gramaticais a
partir das deficiéncias que o aluno apresentasse, ou seja, o trabalho se daria em razio
das dificuldades dos alunos.

Essa proposta objetiva pensar em novos conhecimentos que vao ser construidos
ndo apenas por meio daquilo que o aluno ja sabe, mas também, a partir da reflexao do
aluno sobre questdes linguistico-discursivas a partir de um contexto concreto, isto ¢ de
produgdes orais ou escritas, de leituras, como afirma Zozzoli (1999). De outra forma, a
proposta se baseia em conhecimentos reelaborados, os quais, se apresentam com mais
facilidade se o professor trabalhar a partir de informacdes que ja fazem parte da
vivéncia do aluno.

Ressalto que a maneira como o professor concebe a lingua influencia
diretamente na maneira como ele vai ensinar. No caso da nossa proposta, seria o
trabalho com o foco nos debates socais, partindo da concepc¢ao de lingua dialdgica
(bakhtiniana). Se pensdssemos a lingua apenas como instrumento de comunicagdo, ou
como um sistema estruturado de signos, priorizariamos certamente a questdo estrutural,
ou seja, atentariamos para a andlise sintatica ou para a classificagdo das classes de
palavras, por exemplo.

No entanto, na perspectiva em que me encontro quando se fala em signos, a
ideia ¢ tratar de significados ideoldgico. Em consonancia a isso, reafirmo a importancia

da formacgao dos professores para que os docentes conciliem teoria e pratica e reflitam

97



sobre as acdes praticadas, pensando de que forma pode-se efetuar um ensino que de fato
seja significativo para o aluno.

Ademais, como pontos relevantes desta pesquisa, destaco ndo s6 o fato de os
debates sociais terem ajudado a mim, como professora, a perceber as compreensoes
responsivas dos alunos sobre os assuntos, mas também o fato de terem me levado a
refletir sobre a importancia da formagdo do professor para trabalhar com esses debates
em sala de aula.

Evidencio que, observar a compreensdao ativa dos alunos em relagdo a esses
temas, me levou a pensar nao somente na influéncia que a midia exerce na sociedade,
mas também na composicdo dos discursos dos adolescentes e suas dimensdes
argumentativas como sujeitos criticos: como eles expdem opinides sobre determinados
assuntos, como respondem as opinides do outro. Foi uma reflexdo que incitou
discussdes acerca das praticas discursivas envolvidas por marcas linguisticas, sociais
culturais e que ressaltaram a relevancia desta pesquisa para o ambito da Linguistica
Aplicada, a qual considera a lingua dentro de um contexto de praticas sociais.

Além disso, pensar, também, nesses debates como uma proposta de
aprendizagem significativa nas aulas de Lingua Portuguesa permitiu aos alunos
desconstruir a tradicional concep¢do de que aprender portugués ¢ somente aprender
regras do bem falar e do bem escrever e levou-os a compreender a lingua dentro de
uma perspectiva dialogica. Afinal, de algum modo, em maior ou menor grau, eles
compreenderam a lingua para além dos vestibulares, e das atividades de analise
morfossintatica, e eu, como professora/pesquisadora, constatei a importancia da
metodologia da auto-observacdo nas pesquisas em sala de aula.

Contar com a presenga €tica e os feedbacks de outros professores observadores
durante o tempo de pesquisa, também ¢ um ponto que vale a pena ser destacado,
afinal, durante o cruzamento dos dados, os olhares outros me ajudaram a compreender

algumas situagdes vivenciadas em sala de aula.
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No que diz respeito as perguntas de pesquisa feitas inicialmente, sobre a
identificagdo das midias pelas quais os alunos tém acesso aos temas de debates sociais,
percebi que, em sua maioria, ¢ a internet. J& com relagdo aos temas de debates sociais,
os alunos tinham mais interesse pelo futebol e, ja enfatizo que foi por meio de
questionamentos relacionados e ele que analisei como se dava a atitude responsiva ativa
dos alunos frente a outros determinados assuntos, como o preconceito, por exemplo. No
que se relaciona as possibilidades de inclusdo desses temas nas aulas de Lingua
Portuguesa, observei, que, a depender do tema, as discussdes sdo interessantes para os
alunos e, que, a depender do tema, também, os alunos costumam debater por iniciativa
propria, como no caso das questdes relacionadas ao futebol, por exemplo. Quando as
discussdes foram introduzidas/incentivadas por mim, tentei relaciona-las ao maximo ao
contexto de vivéncias dos alunos e conclui que € possivel trabalhar questdes gramaticais
a partir desses debates, por meio de articulagdo entre conteudo, discussdo oral e
producao textual.

Por fim, saliento que esta pesquisa poderia ndo se esgotar nas discussdes que

foram postas aqui, tendo em vista que outros pontos poderiam ter sido elencados e
outras interpretacdes poderiam ter sido elucidadas. No entanto, para que o trabalho nao
ficasse exaustivo, fez-se necessario alguns recortes, os quais, no momento, ja deram

conta dos objetivos propostos inicialmente.
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Apéndice A

Cronograma:
2017 2017 2018 2018 2019
Atividades 1° 2° 1° 2° 1°
semestre | semestre | SEMESIre | semestre | semestre

Leituras para fundamentacao teorica X X X X
Elaboragao das perguntas da entrevista X X
Observacao, levantamento de dados em X X X
aulas de Lingua Portuguesa
Selecao de dados X X
Analise dos dados selecionados X X X
Elaboracao da dissertacao X X X X X
Qualificacao X
Revisao do texto produzido a partir das X
contribuicdes da banca de qualificacao
Entrega da dissertagcdo X
Defesa X
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Apéndice B:

Questionario

1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informado?
( )Telejornais
( )Jornal impresso
( )Radios
( )Internet. Sites ou redes sociais?
( )Outros. Quais?
2. Com relagdo aos assuntos que circulam nas midias, quais sdo os temas que mais
interessam a vocé?
( ) Politica
( ) Educacao
( ) Esportes
( ) Violéncia
( ) Apresentacdes culturais, shows
( ) Problematicas sociais. Se sim, quais?
( ) Outros. Se sim, quais?
3. Com quem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?
4. Vocé gostaria que os temas que sao discutidos na midia fossem debatidos nas aulas
de Lingua Portuguesa ?
( ) sim
( ) ndo

Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

b. Como vocé queria que fossem essas discussoes?

¢. Caso sua resposta seja nao, justifique.
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Apéndice C:

Questionario

1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informada?
()] Telejornais

{ ) Jornal impresso

{ ) Radios

{>) Internet. Sites ou redes sociais?
{ ) Outros. Quais?

2. Com relagdo aos assuntos gue circulam nas midias, quais sdo 0 temas que
mais interessam a vocé?

{ ) Politica

{ X) Educacdo

(X} Esportes

{ }Violéncia

( }Apresentagdes culturais, shows

( ?QProblema’ticas sociais. Se sim, quais?
{ )Outros. Se sim, quais?

3. Com quem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?

' w ’ g

4, Vocé gostaria que os temas que sdo discutidos na midia fossem debatidos nas

aulas de lingua portuguesa?
{ )sim
O} ndo

Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

b. Como vocé queria que fossem essas discussdes?

¢. Caso sua respasta seja ndo, justifique
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Apéndice D:

Questionario

1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informado?

T Telejornais
{ ) Jornal impresso

{ ) Réadios —
BQ) Internet. Sites ou redes sociais? 5.2 A

( ) Outros. Quais?

2. Com relagdo aos assuntos que circulam nas midias, quais s3o os temas que

mais interessam a vocé?
(=) Politica

(> Educagdo

(%) Esportes

{ }Violéncia

{ ) ApresentacSes culturais, shows

{ ) Problematicas sociais. Se sim, quais?
( ) Outros. Se sim, quais?

3. Com guem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?

G nonitsi v;iamu&mﬂ

4. Vocé gostaria gue os temas que sao discutidos na midia fossem debatidos nas

aulas de lingua portuguesa?

{ )sim

{X) ndo
Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

b. Como vocé queria que fossem essas discussdes?

¢. Caso sua respﬂ:ta seja nio, justifique
a : E ! E) 0 : E i B
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Apéndice E:

Questionario
1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informado?
{ )} Telejornais
( ) Jornal impresso
( ) Radios
( ) Internet, Sites ou redes sociais? i
(<) Outros. Quais? Teseh glu INUNSOM <o o allunle YL Yomdo 6/ ook 0. Intuided LU
2. Com relagdo aos assuntos que circulam nas midias, quais sdo os temas gue
mais interessam a vocé?
{ )Politica
{ )Educagdo
{><) Esportes

{ )Violéncia
{ )Apresentacdes culturais, shows

{ ) Problematicas sociais. Se sim, quais?
( )Outros. Se sim, quais?

3. Com quem vocé costuma discutir 0s temas que vé na midia?

(v 0 00m 10

4, Vocé gostaria que os temas que sio discutidos na midia fossem debatidos nas

aulas de lingua portuguesa?

( )sim

(x) ndo

Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

b. Como vocé queria gue fossem essas discussbes?

c. Caso sua resposta seja ndo, justifique

W("C\ﬂr}i -

oy, oA 0 0. Moo 1010 “oaudiLe O\
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Apéndice F:

Questionario

1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informado?

{ ) Telejornais

{ ) Jornal impresso

( ) Radios

(w) Internet. Sites ou redes sociais?

( ]Outros.Quais?

2. Com relagdo aos assuntos que circulam nas midias, quais 50 os temas que

mais interessam a vocé?

) Politica

) Educagdo

} Esportes

) Violéncia

) Apresentagdes culturais, shows

) Problematicas sociais. Se sim, quais?
(] Outros. Se sim, quais? ))e.:m

—— o~ — -

3. Com quem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?

m%x%

midia fossem debatidos nas

4. Vocé gostaria que os temas que s3o discutidos na

aulas de lingua portuguesa?

{( )sim

<) ndo

Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

b. Como vocé queria que fossem essas discussoes?

¢. Caso sua resposta seja nao, justifique

Proe wsnTBn orioe

U
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Apéndice G:

g
P

Questionario

1. Por qual/quais midia(s) vocé costuma ficar informado?
(>«) Telejornais
( ) Jornal impresso

( ) Radios
(»¢) Internet. Sites ou redes sociais? W - Lol

( ) Outros. Quais?

2. Com relagdo aos assuntos que circulam nas midias, quais sdo os temas que
mais interessam a vocé?

( ) Politica

( )Educagdo

(> Esportes

( ) Violéncia

( ) Apresentagdes culturais, shows

( ) Problematicas sociais. Se sim, quais?
( ) Outros. Se sim, quais?

3. Com quem vocé costuma discutir os temas que vé na midia?

Com  nasun }MLM’\ (j’lfhn_m-h) Qumi on

4. Vocé gostaria que os temas que s3o discutidos na midia fossem debatidos nas
aulas de lingua portuguesa?

(>) sim
( )ndo

Caso sua resposta seja sim, explique:

a. Quais seriam os temas que vocé teria interesse em discutir?

Eapentin

b. Como vocé queria que fossem essas discussdes?
Tolirngrites

¢. Caso sua resposta seja nio, justifique
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Apéndice H:

Perguntas da entrevista final feita com os alunos voluntarios

Quais foram as suas impressoes sobre as aulas?

O que achou sobre os temas abordados?

O que achou dos debates feitos em sala?

Com relacio as leituras que foram feitas, qual a sua opinido?
Cite os pontos positivos e negativos relacionados as aulas.

N
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Anexo A:

Jornal francés ironiza lesao de Neymar em charge

Diario 'L'Equipe’ fez piada com o objetivo do jogador de conquistar a Liga dos Campedes pelo PSG.
Neymar esté no Brasil, onde sera operado

AloRs, COMMERT SA SE PRESENTE,
1A UENE DES CHAMPIONS | POUR
\E P56, CETTE ANNEE 7

O jornal esportivo francés L Equipe ironizou a lesdo sofrida por Neymar, que praticamente o
tirou de todo o restante da temporada do Paris Saint-Germain — nesta quinta-feira, o jogador chegou ao
Brasil parar operar e o médico da selecéo brasileira, Rodrigo Lasmar disse que a recuperagdo pode durar
até trés meses. A famosa publica¢do publicou uma charge em que Neymar aparece na cama de um
hospital e recebe a pergunta: “E entdo Neymar, como sera a Liga dos Campedes para o PSG este ano?”. O
jogador lesionado responde com o pé, exibindo o dedo médio em sinal de revolta.

O jogador mais caro da historia (222 milhdes de euros) trocou o Barcelona pelo PSG nesta
temporada com o objetivo de conquistar o primeiro titulo do PSG na maior competi¢do europeia e, assim,
se credenciar ainda mais na disputa pela Bola de Ouro e pelo prémio de melhor do mundo da Fifa. Sem
Neymar, o PSG precisara reverter uma desvantagem grande contra o Real Madrid, no jogo de volta das
oitavas de final, na proxima terga-feira. O maior campedo da Champions venceu em Madri por 3 a 1.

Mesmo que o PSG consiga reverter o resultado e seguir na Liga dos Campedes, Neymar,
seguindo o prazo de dois meses e meio a trés meses de recuperagdo, s6 poderia estar de volta na decisdo
do torneio, marcada para 26 de maio, em Kiev, na Ucrdnia. O jogador sera operado no sabado pela
manhd, em Belo Horizonte, para corrigir a fratura incompleta no quinto metatarso, sofrida em partida
contra o Olympique de Marselha.

Veja (01/03/18)

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/placar/jornal-frances-ironiza-lesao-de-neymar-em-charge/.
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Anexo B:

SOMOS TODOS MACACOS

Qualquer manifestacio que diminua o impacto de atitudes racistas deve ser incentivada. Conte
comigo, Neymar

Num primeiro momento, ndo tive muita certeza se tinha gostado ou ndo da campanha
langada por Neymar e que tomou conta da internet no ultimo domingo. “Somos todos macacos”
foi a resposta do jogador mais famoso do Brasil as atitudes racistas que ele mesmo e muitos
outros atletas t€m sofrido em estadios pelo mundo afora. A campanha de agora foi motivada pela
banana atirada em Daniel Alves quando ele se preparava para bater um escanteio no jogo entre
Villareal e Barcelona.

Comecei a desconfiar da campanha logo que a foto de Neymar, segurando uma banana
descascada, ao lado de seu filho, Davi Lucca, segurando um banando de peltcia, chegou ao meu
computador. Foi tudo rapido demais, a foto era bonita demais, espontaneidade zero. Parecia
coisa de agéncia de publicidade. E era. Neymar e a agéncia aguardavam apenas o momento
oportuno de langar a campanha. O inesperado comportamento de Daniel Alves comendo a
banana que lhe foi jogada acionou Neymar& Cia.

A atitude de Daniel Alves ¢ a novidade dessa historia. Jogadores agredidos por atos de
racismo costumam ter dois tipos de comportamento. O primeiro ¢ uma fingida indiferenca
seguida de um desabafo choroso. O segundo ¢ o revide agressivo. Daniel Alves inaugurou um
terceiro tipo: o bom humor. Diante da banana jogada, ele pegou a fruta, descascou e comeu. O
comportamento de Daniel Alves ganha mais for¢a quando se percebe, pelas declaragdes que deu
apos o jogo, que ele ndo tinha intengdo de iniciar movimento algum. SO queria rir dos racistas.
“Tem que ser assim. Nao vamos mudar”, disse ele, sem esperanca de qualquer transformagao
nas frequentes atitudes preconceituosas por parte do publico do futebol. “Ha 11 anos convivo
com a mesma coisa na Espanha. Temos que rir desses retardados.”

Impliquei mais um pouquinho com a campanha do Neymar quando vi que até a
presidente Dilma aproveitou para tirar uma casquinha (alguém ainda sabe o que significa tirar
uma casquinha?). E 6timo que Dilma exponha seu pensamento antirracista. O problema é o
estilo. O primeiro tuite de Dilma sobre o assunto é claro: “Neymar langou a campanha Somos
Todos Macacos para mostrar que temos todos a mesma origem”. E mesmo, Pedro B6? Se a
Dilma ndo nos explicasse, como iriamos aderir? A presidente ja havia pisado na bola em tuite
anterior: “Diante de uma atitude que infelizmente tem se tornado comum nos estadios, Daniel
Alves teve atitude”. Deixa eu ver se entendi: Daniel Alves teve atitude diante de uma atitude?
Ah... o estilo da Dilma é sempre surpreendente.

S6 perdi toda a minha resisténcia a campanha do Neymar quando vi ontem a primeira
pagina aqui do GLOBO. Todas aquelas fotos das celebridades que aderiram a campanha
antirracista expondo-se de forma, as vezes, ridicula ao lado de uma banana diziam que o assunto
¢ mais sério do que uma simples pose gaiata na internet pode indicar. A sugestdo levemente
erdtica da banana de Luciano Huck e Angélica, a banana nanica de Luan Santana, a banana
explicita de Fred... sdo muitos os tipos de banana e muitas as formas de preconceito. Qualquer
manifestagdo que diminua o impacto de atitudes racistas deve ser incentivada. Conte comigo,
Neymar. Somos todos macacos [...].

O GLOBO, por Artur Xexéo em 30/04/2014
disponivel em: https://oglobo.globo.com/cultura/somos-todos-macacos-1233891
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DIARIOS DE CAMPO

Diarios de campo dos professores que acompanharam as aulas. Saliento, que nestes
anexos estao, apenas, os diarios, que serviram de base para as analises dos dados.

ANEXO C
DIARIO 1

Aula do dia 19. 03. 18
Professor-observador: Jorge
Turma do 2° ano D

e Turma agitada — pds educacgdo- fisica;

e Turma participativa, interage com a professora;

e Tema escolhido : Esporte;

e Deixa claro o objetivo da aula para o aluno;

e Material de aula: texto de apoio ——pleitura pelos alunos;

e Apbsaleitura —levantamento dos conhecimentos prévios ( AUSUBEL);

e O texto permitiu levantar criticas ao meio social;

e A discussdo permitiu a construgao de argumentos criticos;

e A turma participa de forma efetiva, entretanto a professora deveria indagar quem
estava calado;

e A sala poderia ter sido organizada em semicirculo para tentar amenizar a
inquietagao dos alunos que sentam ao fundo e para amenizar os conflitos durante
a discussao.

e A professora conduzia o debate com outras perguntas € nunca com a resposta
pronta;

e Sinto falta da participagao da deficiente auditiva. Qual a opinido dela? Ela esta
inclusa ou integrada?;

e A discussdo toma grandes propor¢des;

e A discussdo foi feita a partir das perguntas que iam aparecendo. Levar algumas
perguntas pré-existentes facilitaria?:

e Durante a aula o objetivo da proposta ¢ relembrado para nao fugir;

e A atividade ¢ passada para desenvolver a argumentagao;

e (Como a proposta ¢ nova, ensinar por meio do texto o aluno pensa que estd
“interpretando” e ndo “aprendendo” gramatica. Por isso que se dispersam, pois
estdo acostumados com a gramatica no quadro;

e Sugestdo: no verso do texto colocar perguntas motivadoras “que tipo de verbo?”
“Qual a oragdo™?

e A professora, a medida que fosse fazendo as observagdes pediria para eles irem
marcando, circulando —» colocar o aluno como o responsavel pela
aprendizagem, um ser ativo. Nao apenas citar, comentar. Risco de fragmentacao;
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e Poderia perguntar o que acharam da metodologia utilizada para conhecer a visao
do aluno e moldar de acordo com a necessidade da turma.
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ANEXO D

DIARIO 2:

Aula do dia 26. 03. 18
Professora-observadora: Susana
Turma do 2° ano D

A aula teve inicio as 2h da tarde.

Ao entrar na sala junto com a professora, ela j& me explica que a turma ¢
composta majoritariamente por alunos e apenas 2 alunas. Uma dessas alunas ¢
surda e por isso recebe o auxilio de uma intérprete de libras para o trabalho em
sala. Nesse intervalo, sento-me ao fundo da sala e a professora ao iniciar sua
organizagao pede para os alunos também organizarem as carteiras.

Na sequéncia, apos a apresentacdo feita a meu respeito para os alunos, a
professora retoma a discussdo com os alunos em sala acerca da noticia,
amplamente divulgada na midia, da cirurgia do pé do Neymar. Ela ainda
relembra os alunos sobre a necessidade da entrega de um artigo de opinido que
cada um deles deverdo produzir. Nesse momento, quando algumas perguntas
foram levantadas pela docente para fomentar a discussdo, os alunos se revezam
para expressarem suas distintas opinides. Sendo que nesse processo, ocorria
paralelamente a mediagdo dos turnos de fala dos alunos pela docente. Buscando
ir além dessa discussdo inicial, a professora distribui em sala um segundo texto,
um artigo de opinido intitulado “Somo todos macacos”, para uma leitura em voz
alta, compartilhada pela turma.

Ao término dessa leitura, a professora levanta duas questoes, 1. O que os alunos
achavam da situacdo de preconceito descrita nesse texto e 2. Qual a opinido
deles acerca do posicionamento defendido pelo articulista. Essas duas questdes
mobilizam o didlogo acerca da temadtica envolvendo atitudes preconceituosas
pela turma. E nesse mobilizar das distintas opinides, na tentativa de entender as
motivacdes que fazem com que o negro sofra preconceito na nossa sociedade,
sdo expostos e retomados oralmente pelos alunos questdes/tematicas como a
desigualdade social na constru¢do do Brasil, as cotas, a disseminacdo de
representacdes preconceituosa na midia, a exemplo das propagandas, novelas

etc.
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Para concluir esse momento, a professora pede que os alunos possam pesquisar
para proxima aulas outras situacdes envolvendo o preconceito, sem que
necessariamente tenham relacdo direta com o universo do esporte ou com a
figura de Neymar. E na sequéncia, no andamento da aula, a professora aborda
questdes relativas ao ensino gramatical trabalhando, por exemplo, com os
advérbios e as formas de alguns verbos, que os alunos apresentaram dificuldades
em suas redacdes. Como recurso para poder auxiliar os alunos com esse
conteudo gramatical, ao final, a professora apresenta, cantando, uma parodia

elaborada por ela para a fixagao desse conteido. A aula termina as 3h da tarde.

Chama aten¢@o no desenvolvimento da primeira parte da aula, o interesse e a
participagdo demonstrando pelos alunos na discussdo acerca da tematica
levantada, a partir do texto discutido, em sala. O espaco de didlogo instaurado
em sala de aula com a discussdo do texto* Somos todos macacos” se mostrou
propicio para a retomada dos discursos que circulam na sociedade e que foram
recuperados pelos alunos com a media¢ao da professora. Contudo, o trabalho
que foi iniciado com esse texto poderia ter sido pouco mais explorado ou ter
recebido continuidade pela docente; seja para auxiliar os alunos na elaboracdo
do seu proprio artigo de opinido, abordando nesse texto elementos como o
emprego dos argumentos € outros recursos presentes nesse género; uma vez que,
segundo a professora, ndo houve um trabalho anterior que preparasse a turma
para essa produgdo, seja para abordar o contetido gramatical explorado a partir
do proprio texto, considerando uma perspectiva de pratica docente que possa
articular o trabalho com o texto paralelamente com o trabalho com a gramatica.
Desse modo, notou-se certa ruptura no trabalho que foi iniciado com a discussao
em sala e o segundo momento com a exposicdo do conteido gramatical

realizada.
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ANEXO E

DIARIO 3

Aula do dia 16. 04. 18
Professora-observadora: Susana
Turma do 2° ano D

Atividades:

1. Continuidade da discussao da aula anterior acerca do preconceito e os seus
diferentes tipos. A professora trabalhou com a musica “Racismo ¢ burrice” (um rap do
cantor Gabriel, o pensador).

2. Inicio do trabalho com o contetido dos periodos coordenados

Pontos positivos:

l. Organizacdo da turma para a realizacdo da atividade em sala:Antes desse
momento de trabalho com a letra propriamente, ela iniciou a aula pedindo para a turma

se organizar em semicirculo

2. Articulagdo do tema (Preconceito) no seu contexto mais amplo com a realidade
particular dentro da sala de aula que também se relaciona com o preconceito: nesse
momento, a professora traz para o didlogo em sala a questdo do preconceito com a
pessoa que tem deficiéncia e Cecilia, uma aluna surda, ¢ convidada a opinar acerca da
sua experiéncia em situagdes de preconceito vivenciadas por ela. A aluna conta com o

apoio da intérprete para a expressao de sua fala.

3. Estabelecimento de didlogo com a turma a partir da atividade: na sequéncia da
aula, a professora trabalha a discussdo da letra da musica e os alunos participam se

posicionando acerca das perguntas por ela levantadas.

4. Trabalho indutivo com conteudos como a pontuagdo e a formagao dos periodos a
partir da reescrita coletiva do texto: terminada esse momento de discussdo, a professora

pergunta aos alunos como ficaria um dos versos da musica escrito em prosa. A turma se
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mobiliza para responder a pergunta. Dois alunos vao para o notebook para digitar o
texto enquanto os demais se alternam nessa espécie de reescrita colaborativa. Ao longo
dessa atividade os alunos se questionam acerca do emprego da pontuagdo nessa escrita.

Pontos negativos:

1. Nao participagdo ou desinteresse pela atividade por parte de alguns alunos da
turma: a professora precisou chamar a atencdo de alguns alunos que respondiam

atividades do livro de espanhol na aula.

2. Nao conclusdo da atividade nesta aula: a professora ndo conseguiu finalizar a
atividade por conta de um problema no notebook, mas solicitou que os alunos

trouxessem a letra da musica para dar continuidade a ela na proxima aula.
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