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RESUMO

O presente trabalho faz uma andlise documental, na qual estabelece algumas discussdes e
reflexdes sobre as “competéncias” a serem desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa
proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento “base” para toda a
Educacdo do pais. Questiona se as competéncias propostas oportunizam praticas de ensino que
possibilitem o exercicio da cidadania, sob uma perspectiva humanizadora, isto €, um ensino que
vise praticas pedagdgicas em sala de aula que proporcionem interacdo entre os contedos e 0s
aspectos sociais dos sujeitos no convivio coletivo. Nessa perspectiva, esse estudo se trata de
uma leitura sobre esse documento mencionado, que se faz importante para refletirmos sobre as
teorias e préaticas de ensino, considerando a vida, a pluralidade de vidas; para assim
entendermos se essa praxis contempla a diversidade. Para desenvolver esse estudo, foi
necessario, como ja mencionado, investigar o que a BNCC propde, dialogando com o que
alguns estudiosos argumentam a respeito do cenario educacional brasileiro, na tentativa de
aventar possibilidades de acdo para a melhoria do que estd sendo desenvolvido atualmente nas
salas de aula de Lingua Portuguesa. Para o desenvolvimento da pesquisa, foi pertinente
trabalhar diretamente com o conceito de letramento, especificamente o de “letramento
humanizador”, a partir das ideias de Kleiman (1995). Outros estudos também foram citados,
tais como os de Santos Filho (2008; 2012), Rojo (2009), Matos (2014) e Magda Soares (2004,
2020), dentre outros, sobre os processos de ensino e 0s contextos em que se apresentam as
metodologias usadas para o desenvolvimento da aprendizagem. Diante das abordagens e
investigacao, foi possivel evidenciar varias possibilidades de potencializar as metodologias na
Educacdo Basica, tornando-a mais significativa em termos de formacéo social, além da eficécia
no tratamento dos contetdos, pois a BNCC nos fornece suporte legal e possivel para realizacao
desse trabalho, alinhada a alguns atores complementares, tais como formacdo de docente
inicial, formacdo docente continuada, desde que a implementacdo da Base seja planejada para
ampliacéo das praticas pedagogicas com foco em transformacdes necessarias.

Palavras-Chave: Letramento humanizador, Ensino de Lingua Portuguesa, Cidadania.



ABSTRACT

The present work makes a documentary analysis, in which the subject requires discussions and
reflections on the “competences” to be developed in the teaching of Portuguese Language
proposed by the National Common Curricular Base (BNCC), a base document for all Education
in the country. It is questioned whether these competences provide teaching practices that
enable the exercise of citizenship, from a humanizing perspective, that is, teaching that aims
pedagogical practices in the classroom that provide interaction between the contents and the
social aspects of the individuals in the collective life. In this perspective, it is a linguistic-
discursive analysis of the document, which is important to reflect on theories and teaching
practices, considering life, the plurality of lives; to understand if this praxis contemplates
diversity. To develop this study, it was necessary to investigate what the BNCC proposes,
dialoguing with what some scholars argue about the Brazilian educational scenario, in an
attempt to expose possibilities for action to improve what is currently being developed in the
Portuguese class. For the development of the research it was pertinent to work directly with the
concept of literacy, specifically “humanizing literacy”, based on the ideas of kleiman (1995).
Other studies were also cited, such as those by Santos Filho (2008; 2012), Rojo (2009), Matos
(2014) and Magda Soares (2004, 2020), among others, on the teaching processes and the
contexts in which present the methodologies used for the development of learning. In view of
the approaches and research, it was possible to show several possibilities to enhance the
methodologies in Basic Education, making it more reduced in terms of social formation, in
addition to the efficiency in the treatment of the contents, because BNCC offers us support to
carry out this work, aligned to some complementary actors, such as initial teacher training,
continued teacher training, as long as the implementation of the Base is planned to expand
practices until we reach the required transformations.

Keywords: Humanizing Literacy, Portuguese Language Teaching, Citizenship.
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CAPITULO 01
INTRODUCAO
esde muito cedo, fui incentivada por meus pais a priorizar meus estudos, como uma
forma de garantir um futuro com mais e melhores oportunidade do que o que eles
tiveram. Trilhando esse caminho, em 2013, ingressei na Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) — Campus do Sertdo, no curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa.
Foram enormes a alegria e o orgulho da minha familia. No inicio, ainda reproduzi um discurso
de que fazia a graduacao em licenciatura por falta de op¢des em outras areas, diante das minhas
condicbes. Depois, e tenho certeza que foi por ja ter amadurecido alguns pensamentos por
conta do novo ambiente em que estava inserida, abandonei essa atitude e hoje me envergonho
de ter colocado a minha tdo sonhada e esperada graduacdo como inferior a outros cursos.
Refletindo sobre isso, compreendi que esse sentimento negativo em mim surgiu devido as
reproducdes que eu presenciava sobre a profissdo docente, sempre tdo desvalorizada na nossa
sociedade.

No curso, tive a oportunidade de desenvolver reflexfes acerca de varias questdes sobre
o papel do(a) professor(a) e os varios contextos de realizacdo desse trabalho. Mais
especificamente, cursando, em 2016, o 5° periodo da graduacdo, na disciplina de “Projetos
Integradores 3”, ministrada pelo Prof. Dr. Ismar Inacio dos Santos Filho, fui apresentada a
tematica que escolhi para desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Nessas aulas,
discutiamos ndo somente sobre como as aulas de Lingua Portuguesa poderiam ser ministradas,
com intensdo de contemplar a vida do(a)s aluno(a)s para além da aprendizagem de conteudos, e
sim fazer isso de uma forma contextualizada as realidades ali presentes, em cada constituinte da
turma, ensinando com a preocupagdo de humanizar, de letrar, de preparar para a vida em
sociedade. Foi nos apresentada uma possibilidade de como desenvolver uma pratica de
“letramento humanizador”.

Foi a partir desse momento que os meus estudos foram seguindo um caminho com mais
significado, pois foi ai que descobri como construiria minha personalidade profissional, e no
sentido de até mesmo em como melhorar minha postura pessoal. Essa pratica de ensino
denominado de “letramento humanizador”, compreendido e apresentado por kleiman (1995)
como préaticas de usos da linguagem em contextos sociais ampliados para efetivacdo da
cidadania, pode ser entendida como algo novo, mas ndo o é. Sdo acOes que poderiam ser
inseridas no cotidiano escolar do(a)s aluno(a)s, mas que muitas vezes séo deixadas de lado, por

varios motivos. Um desses motivo é o método tradicional de ensino e a formacdo dos
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professores e das professoras, que pode ndo atender a essas necessidades. Analisamos Varios
documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa e que dao respaldo a préatica de ensino
para 0 exercicio da vida publica, em sociedade. Um desses documentos foram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), que destacam a importancia dos usos linguisticos para a
participacdo social humana, e ainda afirma que é de responsabilidade da escola garantir esses
saberes, que sdo imprescindiveis para o exercicio da cidadania.

Atrelado a isso, 0 momento do Estagio Supervisionado contribuiu diretamente para essa
escolha, ja que foi nesse momento que evidenciei na pratica as possibilidades e necessidades de
abordagens voltadas para essa “nova” maneira de ensino-aprendizagem. Levando em
consideracdo o que diz Travaglia (2001), mesmo sabendo que ha diferentes concepc¢des de
linguagem, linguagem como expressdao do pensamento, como instrumento de comunicacao e
como forma ou processo de interacao, a opcao é/deve ser pela lingua como interacdo. Com isso,
surge a necessidade de entendimento reflexivel e flexivel nessa &rea, atraveés de abordagens
transversais em sala de aula, direcionando a sistematizacdo dos saberes no(a)s aluno(a)s,
apontando-lhes vias de compreensdo sobre diversas tematicas, tendo como objetivo uma
educacdo para o exercicio da cidadania.

Durante esses estudos, também pude refletir sobre a minha vida escolar, e
principalmente sobre as préaticas desenvolvidas naquelas aulas. Dessas, ndo recordo ter sido
instruida/sensibilizada a ampliar visdes de mundo e muito menos transformar a vida por meio
da linguagem, em situacbes de interacdo no convivio coletivo. Por isso, durante o Estagio
Supervisionado de Observacdo aconteceu algo que me deixou bastante intrigada: enquanto a
professora explicava um contetdo, surgiu entre o(a)s aluno(a)s uma duvida sobre a forma de
agradecimento para feminino e o masculino. A professora explicou que “obrigado” seria a
expressdao para 0 género masculino e que “obrigada” se referia ao género feminino. Nesse
momento, um(a) aluno(a) perguntou: “professora e eu que ndo me considero nem masculino e
nem feminino, uso o qué?”. A professora insistiu em dizer que ele/ela era do sexo feminino e
por isso usaria “obrigada”. Tomei nota dessa situacao e cologuei no meu relatorio.

S&o por questdes como essa que nos cercam e que muitas vezes ndo sao percebidas, ou
simplesmente ignoradas, que acredito que um bom profissional da educacgdo deve ser habilitado
ndo somente a desenvolver competéncias e habilidades de conteddo, mas também desenvolver
uma relagdo de significado na vida escolar e social desse publico. Para isso, esses debates

tornam-se necessarios na formacé&o curricular dos professores e das professoras.
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Por tudo o que aqui foi apresentado, esse trabalho é desenvolvido por meio da leitura de
um documento importante e que direciona 0 ensino no pais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com foco de leitura nas competéncias para o ensino de Lingua Portuguesa,
especificamente nas competéncias para o Ensino Fundamental, com o objetivo de investigar o
que diz esse escrito sobre essas questdes de ensino com préticas de letramentos, nesse contexto,
0 “letramento humanizador”. Buscamos, entdo, entender a idealizacdo da sociolinguistica
educacional, e sua utilidade nessa sistematizacdo do ensino de Lingua Portuguesa,
apresentando 0s conceitos e pressupostos das principais ideias que propdem um novo ponto de
vista para o ensino de lingua, e desenvolver o pensamento reflexivel nos professores e nas
professoras, para que possam realizar suas atividades respeitando a bagagem que o(a)s
aluno(a)s trazem para sala de aula, e que esse/essa docente proporcione a construcdo ou
ampliacdo de atitudes humanas na vida desses sujeitos.

Para isso, € necessario entender como se apresenta o atual cenario educacional,
analisando se houve avangos e quais foram. Refletirmos sobre as politicas publicas
direcionadas a educacdo, na tentativa de assegurar mais e melhores condi¢cdes de ensino no
pais. Pensarmos a diversidade de contextos presentes no ambito escolar, considerando que
estdo diretamente relacionados a vida em sociedade dos sujeitos que comportam a escola.
Problematizar o que se pretende com a implementacdo da BNCC e qual o melhor caminho para
se alcancar o objetivo proposto pelo documento.

Nesse trabalho, o foco é discutir a funcdo humanizadora da linguagem e do(a)
professor(a) como o grande agente desse processo, observando que os PCNs postulam uma
mudanca de atitude e uma préatica centrada na responsabilidade social do(a)s aluno(a)s, como
através da proposta de letramento apresentada por Kleiman (1995) e Rojo (2009), através de
um ensino consciente dos direitos e deveres do(a)s educando(a)s, do mesmo modo apresentado
por Matos (2014), ao situar a “Linguistica da Paz” como direcionamento para o letramento.
Essa discusséo é realizada mais a frente nesse estudo.

Tal leitura se situa nos estudos sobre “Letramento”, e se refere a praticas de ensino com
objetivo de letrar humanizando as pessoas, e também na “Linguistica Aplicada™, por se tratar
de uma andlise documental da Base Nacional Comum Curricular. Essa analise torna-se
necessaria para esses estudos, pois como a BNCC é a base legal da Educacdo Basica,
precisamos compreender o que o documento nos oferta para desenvolver o uso consciente da

lingua(gem) para a producdo de significados que construam a vida das pessoas.
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Para a construgdo do trabalho, é importante refletir sobre sua relevancia social e
cientifica. Assim, considerando o objetivo geral da pesquisa, sua significAncia social se destaca
com a proposta de integrar as relagfes sociais ao ensino sistematizado, estabelecendo sentido
no ensino-aprendizagem, pois assim se aprende e se sabe o0 porqué de se aprender, além de
proporcionar mudancas significativas na sociedade através das possiveis discussdes sobre a
subjetividade, na tentativa de compreender o outro e garantir o lugar dele/dela na sociedade.
Sobre a relevancia cientifica, € preciso urgentemente transformar a forma de se fazer ciéncia, é
preciso pensar uma ciéncia nesse sentido, de humanidade, de singularidades que formam o
coletivo. Logo, esse trabalho é construido pensando nessa questdo, a de perceber e considerar o
problema para se buscar a solugdo, considerando 0s pontos necessarios.

Esse trabalho estd dividido em quatro capitulos. No Capitulo 01, apresento uma
contextualizacdo sobre o0 acesso a Universidade, como surgiu meu tema para O
desenvolvimento desse trabalho, discorro sobre o objeto a ser estudado e informando a area e a
metodologia a serem utilizadas.

Nos Capitulo 02, faco uma contextualizacdo historica para se compreender o surgimento
do conceito de Letramento, sua abrangéncia e importancia para o ensino. Para isso, apresento
uma relagdo existente entre o conceito de alfabetizagdo para o surgimento do que seria o
letramento. Atrelado a isso, exponho a importancia de se refletir sobre a necessidade de se
adotar metodologias de ensino com foco no desenvolvimento dos usos linguisticos para efeitos
sociais. Para que isso aconteca, coloco o(a) professor(a) como responsavel para a efetivacédo de
tais propostas. Apds contextualizar, introduzo a area especifica do letramento, que sera
aprofundada para embasar as ideias apresentadas no decorrer do texto, o “letramento
humanizador” dentre as técnicas que compdem o amplo sistema de letramento.

Nesse capitulo, justifico porque o ensino de lingua deve ser direcionado por uma
postura “humanizadora”. Para estabelecer essas concepg¢des, tomo como bases tedricas Soares
(2004), Cagliari (1998), Kleiman (1995), Vianna, Sito e Pereira (2016), Rojo (2009), Oliveira
(2013), Travaglia (2001), Matos (2005; 2013), Georgen (2010) e Porto (2018), entre outros
estudos.

No Capitulo 03, dedico-me a apresentar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tecendo inicialmente uma conceitualizagdo do que é esse documento e qual é a sua finalidade.
Para isso, busco contextualizar o seu desenvolvimento, mostrando um marco legal que assegura
a criagdo e a implementacdo desse registro para estabelecer a Educacdo Basica no pais.

Estabeleco uma linha cronoldgica sobre o processo de sua elaboracdo, com intuito de mostrar
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como se deu de forma geral a organizagdo para a construcdo da BNCC. Mostro também como
esta organizado estruturalmente o contetdo que compde esse documento. Apresento também
discussbes sobre o componente de Lingua Portuguesa, sobre o que ele traz |a na primeira
versdao em 2015, e também sobre a versédo final aprovada em 2018. Mobilizo para isso a LDB
(1996), a Constituicdo Federal (1988) e ideias de Mendonga (2015) e Mori (2018), dentre
outras reflexdes.

No capitulo 04, discorro sobre a analise realizada a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), fazendo uma breve apresentacdo da Area do conhecimento de Linguagens,
do componente Lingua Portuguesa, e 0 método usado para a anlise, uma leitura enunciativo-
discursivo. Depois disso, dedico-me a andlise das competéncias gerais e especificas que
correspondem ao ensino de Lingua Portuguesa, percebendo o que elas possibilitam para a
implementacao de praticas pedagdgicas que contemplem a humanizacdo do humano através do
ensino de Lingua(gem). Para instigar as reflexdes, utilizo-me de ideias de Santos Filho (2008;
2012a; 2012Db), Perrenoud (2000), Melo (2020) e Barbosa (2020), dentre outras abordagens.

Nas consideracdes finais, retomo discussdes acerca do objetivo do trabalho e quais as
minhas compreensdes diante da analise proposta no quarto capitulo, chegando a concluséo de
que as competéncias apresentadas na Base Nacional Comum Curricular possibilitam um 6timo
trabalho na melhoria da educacdo, considerando a necessidade de desenvolvimento para o
Brasil. No entanto, tais competéncias por si ndo séo suficientes para tal mudanca. Assim, sao
necessarios varios outros aspectos que precisam ser implementados em conjunto para se acessar

as competéncias
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CAPITULO 02
DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO HUMANIZADOR

ara a realizacdo deste trabalho, é pertinente discorrer sobre o(s) conceito(s) de
“letramento” que surgiram ao longo de alguns anos, com o propoésito de estabelecer
uma compreensdo acerca desse importante recurso tedrico e metodologico para a

transformacéo do aprendizado dentro da escola com resultados para a vida em sociedade.

2.1 Alfabetizacéo e letramento

Antes de tratarmos diretamente sobre o conceito de letramento, é também pertinente
entendermos um pouco do processo em que emergiu essa tematica, hoje tdo importante e
estudada. Para isso, devemos abrir um espaco para uma abordagem de um outro importante
assunto, que é a “alfabetizacdo”, ja que, de acordo com Soares (2004), o conceito de letramento
nasce imbricado no que conhecemos por “alfabetizacdo”, a qual ainda, segundo a autora, seria
“o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetiza¢do” (SOARES, 2004, p. 96).

Diante do exposto, € preciso destacar que partindo de alguns pressupostos apresentados
por Cagliari (1998), sobre a historia da alfabetizacdo, notamos que essa esta relacionada ao

método adotado para determinar no ensino o desenvolvimento da escrita. Ele argumenta que

Quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras da alfabetizacao,
ou seja, as regras que permitem o leitor decifrar 0 que esta escrito, entender
como o sistema de escrita funciona e saber como usé-lo apropriadamente. A
alfabetizacdo é, pois, tdo antiga quanto os sistemas de escrita. (CAGLIARI,
1998, p. 12).

Sendo assim tdo antiga, sabemos que com o passar do tempo as mudancgas tornaram-se
frequentes e atualmente muito comuns, sendo cabivel também que essas transformacdes
perpassem principalmente pelo viés do conhecimento, e pelas formas nas quais esse se propaga
em diferentes épocas. Logo, a alfabetizagdo é o meio para os fins do ensino e do aprendizado
da escrita, um processo muito importante na educacgéo, pois € por meio desse mecanismo que as
pessoas tém a oportunidade de adquirir conhecimentos técnicos sobre sua lingua. Assim,
descarta-lo ndo seria uma alternativa. Ao contrario, é preciso conciliar as novas demandas da
educacgdo, como nos confirma a estudiosa Kleiman (1995, p. 19), ao dizer que a alfabetizacéo

“desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outras”. Dessa maneira, a alfabetizacdo
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continua sendo importante dentro do processo de ensino. No entanto, ndo abrange todas as
possibilidades diagnosticadas ao longo dos anos e desse procedimento.

Através disso, e em meio ao desenvolvimento dos estudos sobre a linguagem e sua
importancia para o avango nas relacfes de interacdo social, e também com o progresso das
praticas na educacao, ao longo do tempo manifesta-se a urgéncia em se estabelecer alteraces
em alguns conceitos sobre essas praticas ou ainda o surgimento de novas vias metodoldgicas
para o ensino. Diante dessas circunstancias, nasce o interesse em contextualizar os saberes, € a
ideia de “letramento” se apresenta nesse cenario.

Vale ressaltar que os “Estudos em Letramento”, aqui no Brasil, ocorreram inicialmente
na década de 1980, e ainda com implicacBes na defini¢do, tendo o termo “letramento” uma
interface adjetivada, pois era utilizado para caracterizar pessoas formadas academicamente e/ou
que dominasse a norma padréo da lingua. Segundo as autoras Vianna, Sito, Valselchi e Pereira
(2016), foi em meados da década de 1990 que os Estudos em Letramento no pais avancaram
para uma conceitualizacdo em que predomina um sentido mais contemporaneo.

Nesse contexto, ergue-se 0 “letramento”, um conceito até hoje muito amplo, e que
merece uma atencdo especial para que seja compreendido e analisado com eficacia em sua
amplitude, para que ndo haja confusdes ou contradigdes em seu entendimento. Segundo Soares
(2004),

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacdo. Esses comportamentos e préticas sociais de leitura e de escrita
foram adquirindo visibilidade e importancia a medida que a vida social e as
atividades profissionais tornaram-se cada vez mais centradas na e dependentes
da lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido
tradicional — a crianga ou o adulto. (SOARES, 2004, p. 96-97)

Para avancarmos mais sobre as abordagens da descricdo conceitual do que é
“letramento”, observemos o que nos diz Soares (2004) a respeito da relacdo entre alfabetizagéo
e letramento. Para ela,

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida
como a aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em préaticas sociais:
distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto,
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também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica por que é
conveniente a distingdo entre os dois processos. Por outro lado, também é
necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagcdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES,
2004, p. 97)

De modo a ampliar essa discussdo, Rojo (2009) apresenta duas interfaces acerca da
nocdo de letramento, quais sejam, “autbnomo” e “ideoldgico”, em que o0 primeiro esta
relacionado com termos técnicos e estd associado diretamente ao conceito de alfabetizacéo, na
medida que este ndo leva em consideracdo o contexto social, ja o enfoque “ideoldgico”
considera as praticas de letramento ligando-se assim as estruturas culturais da sociedade. Ou
seja, letramento ideoldgico esta relacionado ao comprometimento ndo apenas com o codigo
linguistico, mas também com todo o contexto social de utilizacéo e circulacdo da lingua.

Essas discussbes se configuram em abordagens pedagogicas que sdo estabelecidas na
tentativa de melhoria da qualidade de vida dos individuos no contexto social, para que, assim,
possam fazer uso dos signos linguisticos amplamente nas suas vidas, seja em situacdes
particulares ou puablicas. Dessa forma, podemos compreender que “alfabetizacdo” e
“letramento” se complementam nas praticas para um resultado eficiente na aprendizagem
do(a)s aluno(a)s e também para os usos linguisticos.

Em uma live para a Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil- ALAB, com o tema
“Contribuicbes dos estudos linguisticos para a Alfabetizacdo e o Letramento”, Soares (2020)
relata que um recorte importante da sua vida profissional é dedicado exclusivamente a escola
publica municipal, ao publico dessas escolas, as criangas das camadas populares da sociedade e
que geralmente fracassam na alfabetizacdo. 1sso a prende, conforme explica, por que esse
fracasso se apresenta como imutavel, e isso torna o Brasil um pais sem qualidade na educacao,
segundo argumenta. Entretanto, para ela, o que deve nos prender a aten¢do sdo as criangas que
acabam fracassando, as das camadas populares. Segundo Soares (2020), de acordo com 0 censo
de 2018, sé&o 20 milhGes de criancas com o futuro comprometido devido a esse fracasso.
Destaca que esse problema nédo é exclusivamente de responsabilidade da Educacéo, mas que se
torna um problema da pedagogia “quando a pedagogia lanca mao de teorias que fundamentam
as questdes de ensino para transformar essas teorias em praticas pedagogicas” (SOARES,
2020), considerando que as questdes pedagogicas, a alfabetizacdo e o letramento sdo

fundamentalmente questdes pedagogicas e psicoldgicas.
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Nesse ponto destacado, percebemos que a autora envolve o contexto do(a)s aluno(a)s
como consideraveis nas praticas de ensino, pois, o psicoldgico é também fruto do social, que d&
conta de todos os contextos que se apresentam nos ambientes escolares. Desse modo, é
pertinente compreender que o fracasso na alfabetizacdo que sequela toda a trajetdria dessas
criangas na escola ndo se restringe a pedagogia. Afirma que esse fracasso surge também da
falta ou da mé formag&o do(a)s profissionais que atuam na educacéo.

Soares (2020) enfatiza que as praticas de alfabetizacdo e letramento sdo indispensaveis
para a melhoria desse problema, e que ndo basta desenvolver estudos sobre essas teorias, mas
que € preciso intervencao nas formacgdes do(a)s profissionais para que essas teorias ganhem
vida e contribuam para a transformacéo da realidade. Ela aponta que nos cursos de Pedagogia
h& uma deficiéncia no curriculo, quando priorizam muitas disciplinas tedricas sobre educacdo e
acabam esquecendo as disciplinas de ensino, que direcionam o ensino da lingua, por exemplo,
considerando que a alfabetizacdo é o periodo de aquisicdo da lingua escrita. Esclarece que a
“culpa” também ndo estd relacionada exclusivamente a isso, € sim a muitos outros fatores que
se somam, colocando em evidéncia as injusticas sociais, a realidade social das crian¢as. Coloca
a responsabilidade da escola como uma via de mudanca dessa realidade, desde que a escola
passe a considerar todo esse entorno, o extraclasse, e que faca 0 maximo para ajudar essas
criancas a perceberem meios de solucionarem esse problema.

Outra coisa muito importante, segundo Soares (2020), sdo as perguntas que fazem
quando pensam em metodologias de ensino, que geralmente sdo perguntas como: “como
ensinar a ler e escrever?”, “que método usar?”, “quando alfabetizar?”, perguntas que
direcionam para “o que fazer?”, sem a preocupacdo de pensar o “como fazer” ou “como deve
ser feito” considerando as realidades do(a)s aluno(a)s. Discute que a preocupagéo centra-se em
definir questdes técnicas da alfabetizacdo, tais como qual a idade e a série em que essas
criancas devem estar alfabetizadas, e acabam colocando o que realmente interessa em outro
plano. Para ela, o(a)s profissionais se apegam as teorias da educacdo e esquecem que a
principal necessidade para a alfabetizacdo desses/dessas aluno(a)s é de carater linguistico, que,
segundo argumenta, esses processos linguisticos e cognitivos precisam ser considerados, e
fazer as perguntas adequadas: “quem aprende?”, “o que aprende?”, “quando aprende?”, sendo
as respostas: a crianca € que aprende, aprende a escrita alfabética/os usos sociais da escrita, e a
crianca vai aprender durante seu desenvolvimento cognitivo.

Considerando isso, chegamos a um ponto muito importante para as discussdes desse

trabalho, qual seja, considerar os sujeitos a quem se direciona 0 ensino, para assim tragar
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metodologias condizentes com 0s objetivos a serem alcangados, quando propomos uma
metodologia de ensino considerando a integralidade do sujeito, o que ele vai aprender, e como
bem colocado pela autora, vai aprender “os usos sociais” da escrita, e 0 tempo em que as agdes
serdo concretizadas. Assim, estamos pensando em uma forma humanizadora de ensinar, de
ampliar conhecimentos.

Soares (2020) ainda afirma que o desenvolvimento cognitivo deve ser considerado, pois
a crianca se encontra no momento de aprender inUmeras coisas, e a aquisicao de escrita € algo
muito dificil, se pensarmos as condicdes em que essa aquisicdo se apresenta. Conforme
argumenta, ndo basta aprender a ler e escrever, pois é preciso saber usar esse sistema alfabético,
dando sentido a esses usos. Estamos falando de letramento. Desse modo, a questdo € sobre
quais as indagacbes que precisam ser feitas, pois, segundo a autora, é também através dessas
perguntas que saberemos alfabetizar. Alfabetizacdo e letramento sdo 0s pressupostos que
fundamentam as afirmacdes dessa linguista, considerando a interacdo entre os dois para a
eficacia das intervencgdes durante a alfabetizacéo.

Dando continuidade ao entendimento sobre essas perspectivas nas abordagens do
letramento, mencionamos um conceito apresentado por Kleiman (1995), no qual “letramento”
pode ser definido como um conjunto de praticas sociais em que usamos a lingua(gem) como
recurso fundamental na comunicacdo para as interagdes sociais. Nesse sentido, evidenciamos
uma similaridade com o conceito que Rojo (2009) nos apresenta. Ou seja, letramento tem uma
direcdo especifica sobre o estabelecimento do uso da linguagem como mecanismo ndo somente
de utilizacdo da lingua, mas também de interacdo social.

Porém, ao estudar teorias em comparagdo com as préaticas de ensino e aprendizagem, o
diagnostico ndo é satisfatorio no que se refere ao desenvolvimento desses conceitos,
alfabetizacdo, letramento, letramento ideoldgico ou autbnomo, na vida escolar das pessoas. Ha
varias possibilidades de interferéncia, tais como formacdo adequada de docentes,
conscientizacao de tal importancia, ndo s6 na escola, mas também na rede de ensino na qual a
escola esta integrada, entre outras.

Oliveira (2013), ao citar Travaglia (2001), destaca a urgéncia em tornar habito as
praticas sociais conscientes através dos usos linguisticos, descrevendo trés finalidades da
linguagem, a) como possibilidade de exteriorizar pensamentos, b) como mecanismo de
comunicagdo, e c¢) linguagem como fonte de interagdo, sendo a ultima considerada como
pertinente por Oliveira (2013) para consolidagdo do processo de humanizagéo do humano, pois

é por meio dessa forma de utilizagdo da linguagem que o professor poderd propagar seus
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pensamentos, informar e conseguir agir sobre o outro com producdo de sentidos, podendo
ativar acGes em seus alunos/ suas alunas para que também possam desenvolver competéncias e
habilidades em conhecimentos especificos.

Uma direcdo para que isso ocorra é a influéncia na mudanca de mentalidades, pois esse
torna-se no contexto atual um dos maiores problemas dentro das relagdes coletivas, ja que
vivemos a era do egoismo, na qual os individuos estdo para o individualismo, pouco se
importando com o bem social. Nesse sentido, quando cada um age em melhoria de si, 0 outro é
posto a margem e deixa de ser reconhecido como valido. Entdo, é também por isso que
precisamos exercer 0 processo de humanizacdo do humano via praticas e estudos de
lingua(gem).

Diante dessas reflexdes, podemos entender melhor a partir de Castanheira (1993), o que
seria esse ensino de lingua vazio de vida. Em entrevista, sobre sua pesquisa para dissertacdo de
mestrado, intitulada “Entrada na Escola, Saida da Escrita”, realizada pela revista Nova Escola,
a professora-pesquisadora vai nos mostrando por meio dos relatos presenciados em momentos
de observacao da vida de algumas criangas em um bairro de periferia em Belo Horizonte (MG).
Essas observagdes foram feitas em um periodo anterior e em outro posterior a entrada dessas
criancgas na escola.

Castanheira (1993) afirma que ao observar num primeiro momento na escola, ja no
primeiro dia de aula, pode perceber o distanciamento de praticas de escrita, provocado pela
escola, quando o préprio ambiente ndo possuia espagos com exposicdo de textos, a ndo ser
placas indicativas como “diretoria”, “secretaria”, “cantina”, e também na sala de aula, ao
presenciar a professora responsavel pela turma ditando regras do que poderia ou ndo acontecer,
pronunciando e prescrevendo-as, sozinha sem nenhuma contribuicdo do(a)s aluno(a)s, que
insistiam em querer escrever. Essa pesquisadora relata que além de ndo haver a preocupacao
em se desenvolver a escrita nas aulas, a professora tratava esse mecanismo como algo negativo,
pois quando questionada pelo(a)s aluno(a)s sobre quando iriam escrever, respondia que nédo
precisavam de pressa, pois logo iriam cansar de tanto escrever, e logo pediriam para parar. Ao
perceber que algumas alunas haviam escrito algumas coisas no caderno, pedia para apagarem e
sO voltarem a escrever quando ela mandasse.

A pesquisadora destacou ainda que as experiéncias que o(a)s aluno(a)s levavam para a
escola em relacdo a leitura e a escrita eram negadas pela professora, que sempre reclamava,
referindo-se aos alunos e as alunas que ja sabiam alguma coisa. Dizia que esses davam mais

trabalho porque a familia ensinava errado, e que uma aluna chegou a esconder que ja tinha
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alguns conhecimentos, e por isso foi para sala dos “mais fracos”, e ficou desinteressada pela
escola. As poucas atividades desenvolvidas em sala eram apenas “cOpias sucessivas de aaa, lll e
lelele. Riscos intercalados por uma cruz, copias dos numerais de 1 a 30 e desenho livre”
(CASTANHEIRA, 1993, p. 24). Nesse periodo, essa pesquisadora perguntou a uma aluna da 12
série 0 que ela estava aprendendo na escola. Segundo informou, a menina respondeu que ndo
aprendia nada. Castanheira (1993) argumentou que esse método de ensino desenvolvido nas
aulas deixava as criancas confusas, sem saberem até mesmo em qual série estavam estudando.
Para ela, essas praticas ndo fazem com que as criangas relacionem o que aprendem com
praticas de leitura e escrita, que sdo as préaticas de linguagem. Afirma que para o(a)s aluno(a)s
estudar os simbolos da lingua ndo é aprender Portugués, até por que, segundo a pesquisadora,
antes mesmo de irem a escola muitas daquelas criancas ja tinham uma visao da escrita e seus
significados em uso, sua utilidade nas situacdes do cotidiano desses individuos.

Castanheira (1993), nas residéncias desses alunos e dessas alunas, ao visita-lo(a)s,
percebeu o quanto eram familiarizados com os textos, e como um livro o(a)s deixavam
inquieto(a)s, curioso(a)s acerca do material e do historico desse livro. Diz que tinham apenas
livros didaticos e cadernos usados pelos seus irmdos mais velhos, além de enciclopédias e em
algumas casas a Biblia. Em seus relatos, ela diz que o que mais gostavam era das folhas de
papel em branco que encontravam. Nesses papeis, as crian¢as desenhavam, escreviam 0S seus
nomes, pois escrever era 0 que mais gostavam, escreviam até mesmo no chdo, e com auxilio de
um pau podiam desenhar varias figuras geométricas.

Em praticas de leitura, as criancas também conseguiam desenvolver algumas
habilidades em casa. Por meio de suas vivéncias, “essas crian¢as ja poderiam ser consideradas
usuarias das varias funcfes que a escrita cumpre na sociedade, como a de registrar compras,
noticiar a vida de parentes distantes, diferenciar 0s jogadores nas brincadeiras”
(CASTANHEIRA, 1993, p. 24). Segundo Castanheira (1993), as familias desempenham um
importantissimo papel na vida escolar de seus filhos. Para ela, isso era claro, pois em todas as
casas que visitou presenciou momentos de incentivo a escolarizacdo, até mesmo as brincadeiras
eram direcionadas ao ensino; os irmaos mais velhos ensinavam aos mais novos o que ja haviam
aprendido, como uma forma de entretenimento.

No entanto, essa familiarizacdo dos pequenos com 0 ambiente escolar era feita nos
moldes da alfabetizacdo escolar, modelo destacado anteriormente por Soares (2004), como um
modelo de ensino que prioriza a aquisicdo do sistema convencional de escrita, que eram

exercicios de coordenacdo motora, exercicios com instrugdes do tipo “Ligue”, “Faga, “Copie”.



23

De acordo com Castanheira (1993), as criangas reproduziam o “poder” do(a) professor(a) sobre
o(a) aluno(a). A exemplo disso, durante conversas com uma das criangas que a professora
acompanhava, a garota disse que havia passado exercicios para seu irméo, e que ele mesmo
tendo terminado ndo iria brincar, pois teria que corrigir todas as questdes, mas que faria
diferente do que sua professora costumava fazer, e juntos corrigiriam no quadro e ndo no
caderno.

Castanheira (1993), entdo, afirma que na escola que realizou suas andlises, as
professoras estabeleciam uma comparacgéo entre as criancas que frequentavam essa escola com
as criancas oriundas de camadas média e alta da populagdo, no sentido de justificarem o que
falta as criangas pobres em relacdo as outras, como alimentacdo, estimulo, interesse da familia.
Para essas docentes, esse era 0 motivo para o impedimento da aprendizagem. Esse preconceito
exercido pelo(a) professor(a) acaba limitando seu trabalho, pois julga a capacidade dos alunos,
e isso impede que desenvolva atividades que elevem a aprendizagem dessas criangas. Ao
finalizar a entrevista, a pesquisadora relata que essa situacdo ndo € Unica dessa escola, pois, em
conversas com outros educadores e aluno(a)s de graduacdo, isso se repete muito.

Diante do exposto, conseguimos entender que esse ensino vazio, como colocado
anteriormente, trata-se de algo muito comum na sociedade, inclusive atualmente. Com as
reflexdes postas por Castanheira (1993), podemos compreender melhor como tudo isso
acontece e quais interferéncias provoca na vida das criangas que se tornam adulto(a)s vitimas
dessas praticas de ensino que ndo o(a)s tornam capazes de agir nas relacdes coletivas com
autonomia, quando ndo contextualiza o que se ensina nas escolas com a realidade desses
sujeitos, que sdo negados, subestimados através de preconceito, e assim prejudicados, ndo
tendo seus direitos garantidos.

2.2. Letramento humanizador

Diante disso, depois de entendermos um pouco sobre o tema no geral, seguimos com a
discussdo, mas agora procurando estreitar os estudos sobre as praticas de letramento por uma
Unica direcdo, a do “letramento humanizador”, que pode ser compreendido a partir do conceito
destacado por Kleiman (1995) sobre letramento, mas com algumas singularidades cabiveis,
como, por exemplo, o uso da linguagem para a efetivacdo da cidadania.

Nesse sentido, € comum acreditarmos que exercer a cidadania seja simplesmente saber

sobre direitos e deveres. No entanto, exercer a cidadania vai muito além e condiz sim em
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conhecer, porém se refere mais ainda a promover a garantia desses direitos por meio do
cumprimento dos deveres, e, em concordancia com a funcionalidade da lingua(gem) como
meio de interacdo humana, pode ser compreendida também como uma maneira de
transformacéo da realidade social que vivemos. Porém, para que isso aconteca, alguém precisa
lancar propostas e ampliar as praticas de letramento na escola. Este trabalho tem como
proposito justamente pensar as propostas de Lingua Portuguesa na BNCC com foco no poder
humanizador da lingua(gem), refletindo se sdo uma via de possibilidade para as mudancas.

Nessa argumentacdo, entendemos que quando o foco das praticas de ensino
estabelecerem relagdo com o social, as interagdes entre os diferentes modos de pensar e agir
do(a)s aluno(a)s, e os conteudos, com a intensdo de estabelecer o respeito e a conscientizagdo
do que é ser humano, estara acontecendo o que podemos chamar de “letramento humanizador”.

Podemos entender a linguagem como possuidora de poder humanizador, ao refletirmos
acerca dos estudos de Matos (2014), que apontam uma finalidade inversa a proposta destacada
anteriormente sobre a linguagem, podendo ser a linguagem um meio para a desumanizacéo, se
tomada em uso aleatorio. O conceito de “letramento humanizador”, assim, firma-se nos estudos
feitos por Matos (2014) sobre a “Linguistica da paz”, que pode ser definida como uma
abordagem interdisciplinar dos estudos da lingua, que tem como objetivo ajudar os sistemas
educacionais a criar condi¢cbes de preparar os seres humanos como usuarios pacificos da
linguagem. Para esse pesquisador, todo cidaddo deveria ter o direito de aprender a se comunicar
pacificamente para o bem da humanidade, numa perspectiva humanizadora.

Como podemos perceber, a tematica faz referéncia as praticas pedagogicas voltadas
para um modelo de letramento dentre os varios existentes, e, assim como Kleiman (1995),
contribui com a definicdo dessa proposta, e atribui a escola a responsabilidade de construir e
desenvolver esses contextos de aprendizagem para transformacao do(a)s aluno(a)s em sujeitos
letrados nessa perspectiva humana, ou melhor, na perspectiva de valorizacdo do humano.

Nessa abordagem, as instituicdes sociais servem para (re)direcionar o convivio social.
Ao longo do tempo, foram surgindo Vvérias instituicdes, com finalidades especificas. A escola é
uma delas, sendo sua funcdo priméaria desenvolver o conhecimento. No entanto, a escola €
também um ambiente fisico que contempla a vivéncia em sociedade, pois comporta varios
individuos que formam a diversidade social, pertencentes a diferentes grupos. Por isso, €
também responsabilidade da instituicdo educacional estabelecer boas relagdes de convivéncia.

Logo, a ela cabe perfeitamente a realizacdo do trabalho humanizador.
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Porém, vivemos em um contexto educacional ndo muito satisfatério no que diz respeito
as proficiéncias que devem ser adquiridas pelo(a)s aluno(a)s. Basta analisarmos alguns dados

da educacéo no pais para percebermos a situacdo. De acordo com Freitas (2019),

Hoje, no Brasil, de 97% dos estudantes com idade entre 7 e 14 anos se
encontram na escola, no entanto, o restante desse percentual, 3%, respondem
por aproximadamente 1,5 milhdo de pessoas com idade escolar que estdo fora
da sala de aula. Para cada 100 alunos que entram na primeira série, somente
47 terminam o 9° ano na idade correspondente, 14 concluem o ensino médio
sem interrupcdo e apenas 11 chegam a universidade. 61% dos alunos do 5%no
ndo conseguem interpretar textos simples. 60% dos alunos do 9°ano néo
interpretam textos dissertativos. 65% dos alunos do 5°ano ndo dominam o
calculo, 60% dos alunos do 9° ano ndo sabem realizar céalculos de
porcentagem. (FREITAS, 2019)

Os dados citados anteriormente nos proporcionam uma reflex&o sobre a real situacéo da
educacdo no pais, e, como vemos, entendemos que é algo que se apresenta bem distante do que
se almeja como realidade. Nao a toa, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como
objetivo fornecer o que deve ser trabalhado nas redes educacionais para garantir a
aprendizagem dos conhecimentos considerados basicos e comuns a nivel nacional. Por meio
desses dados, podemos entender que a educacdo ndo consegue desenvolver as competéncias
bésicas, e esse € um problema muito grave. Desse modo, e como mencionado anteriormente,
uma e talvez a primeira funcéo da escola é a de desenvolver aprendizagens técnicas nos alunos,
e em conjunto a isso proporcionar a construcdo de sujeitos competentes para a vida social.

No entanto, se de acordo com o0s resultados acima, a realidade do pais referente a
educacdo nao condiz com 0 que se gostaria, € possivel que as competéncias de humanizacédo
necessarias para a construcao desses cidaddos sejam a cada etapa de ensino “engolidas” por
outras estratégias de ensino consideradas mais urgentes, quando na verdade muitos desses
resultados insatisfatorios existem por ndo serem adotadas as préaticas de contextualizacdo dos
saberes, para que os alunos se sintam parte do processo e ndo uma “esponja” que precisa sair
absorvendo conhecimentos sem compreender a funcionalidade desses saberes para suas
vivéncias.

Para melhor entendermos, Pereira (2017), em uma pesquisa intitulada “Enunciados de
6dio como protese/bengala para a masculinidade hegemonica no Sertdo Alagoano”, apresenta-
nos algumas cenas ocorridas no ambiente escolar que contribuem para compreensdo da
perspectiva de trabalho docente que contemple a humanizacdo dos alunos. Segundo o

professor-pesquisador, a cena presenciada e descrita por ele, ocorreu nos primeiros dias de aula,
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na escola em que ele leciona. Segundo informa, em uma das turmas, um aluno “se reconhece
como homossexual e é efeminado, que se senta de pernas cruzadas, usa sobrancelhas feitas, usa
brilho labial, usa maquiagem, sombra, lapis delineador, unhas grandes e pintadas, gargantilha
no pescogo, cabelos curtos, alisados” (PEREIRA, 2017, p. 11). Para ele, esse comportamento
do aluno que tem 13 anos de idade causa em outro(a)s aluno(a)s “surpresa e espanto”, além de
incomodar alguns outros. Por esses motivos, por onde esse garoto passa sdo notorias as risadas,
palavras e expressdes pejorativas, tais como “bicha louca” e “viadinho”, e outros ainda dizem
“homem ndo se veste assim”. Como podemos ver na cena, a lingua(gem) € usada pelos
individuos que se sentem incomodados com o comportamento do aluno que se reconhece ndo
heterossexual e utilizam termos pejorativos para se referirem a esse sujeito.

Como ja mencionado antes, as expressdes usadas sdo “bicha louca”, “viadinho”, e a
afirmagdo “homem ndo se veste assim”. Temos ai arranjos linguisticos que constroem e
reforcam o outro sujeito sem validade, sem reconhecimento, pois, como sabemos, 0 termo
“bicha” quando referido a um sujeito do sexo masculino ¢ para diminuir a masculinidade dessa
pessoa, para afirmar que seu modo de ser ndo pode ser configurado como “homem”, e quando
usado como substantivo acompanhado do adjetivo “louca”, utilizagdo na situagdo narrada, ha
uma articulagdo dos usos linguisticos para diminuir mais ainda esse sujeito, pois a condicéo
marcada pelo adjetivo aponta sua sexualidade como uma condicdo patoldgica, uma doenca
mental. O segundo termo “viadinho” esta no diminutivo, ¢ ndo ¢ por acaso, pois a inten¢do é
marcar atraves do sufixo “-inho” uma inferioridade nesse sujeito. Na afirmagdo “homem nao se
veste assim”, esse sujeito heterossexual busca elementos do convivio social para comprovar
que seu modo de pensar e agir sdo coerentes.

Diante disso, é inviavel ndo delegar também a escola, as areas de linguagens e
especificamente as aulas de Lingua Portuguesa, a responsabilidade de proporcionar reflexdes e
acOes que promovam o letramento humanizador, como beneficio para a vida do(a)s aluno(a)s,
que poderdo a partir da valorizacdo do que é diferente, usar a lingua(gem) para humanizar e ndo
0 contrario, como nos mostra Matos (2014). Ainda segundo Pereira (2017), ao usarem a
lingua(gem) na producdo de discursos, percebemos que a lingua ndo € neutra e nem abstrata,
pois, da mesma maneira que consegue construir positivamente identidades, pode construi-las
com intensdo de reprova-las, exclui-las.

Tal como vimos na discussdo de Pereira (2017), podemos apontar também a
banalizacdo das relagdes humanas na nossa sociedade, e na escola. Se pararmos para refletir

sobre os acontecimentos que presenciamos a todo instante, seja com cada um de nds, ou por
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meio da divulgacdo nos meios de comunicacdo, percebemos que muitas pessoas ndo se
importam com nada, j& que inimeras situagdes desumanas sdo aceitas como normais. Nesse
cenario, a escola sem davida pode ser (e precisa ser) a direcdo para mudancas de mentalidades.
A respeito disso, Castanheira (1993) afirma que a escola adota metodologias que apagam ou
constroem negativamente a diversidade social que constitui a sociedade, quando professores e
professoras justificam o fracasso escolar por meio de contextos extraclasse de aula, a exemplo
da pobreza, falta de assisténcia familiar, entre outros, quando poderiam contemplar essas
tematicas em suas aulas para mostrar a(o) aluno(a) perspectivas de vida diferentes, que podem
ser alcangadas por meio da educagédo. No entanto, o trabalho ocorre de forma inversa e acaba
reforcando a separacdo de grupos e colocando cada vez mais 0S sujeitos a margem na
sociedade.

Pereira (2017) em seus estudos destaca que discussdes acerca de producdo de discursos
séo relevantes na atualidade, por que muitas vezes esses discursos sdo proferidos para o mau.
Falando na sociedade de modo geral, esses discursos ao validarem um grupo acabam negando
outros, e isso perpassa pelas relacfes que precisam ser repensadas e reconfiguradas. Diante do
contexto apresentado, a escola deve exercer outro papel, sedo ela responsavel pela
transformac&o social. Em bases tedricas, é o que ja discutimos anteriormente, mas nas préaticas
é uma realidade ainda muito distante. Por esse motivo, trabalhos e reflexdes sobre a
importancia de mudangas e de ampliagcdo de visdes para a melhoria das relagdes humanas
tornam-se cada vez mais necessarios.

Nesse sentido, Georgen (2010) argumenta sobre a importancia e qual o papel da escola
para formacdo de valores na contemporaneidade, afirmando que é responsabilidade da escola
promover educacdo moral. No entanto, existem maneiras de se fazer tal promocéo,
diferentemente da forma tradicional, baseada em proibicGes e imposicdes por meio do
autoritarismo. Para ele, o(a) professor(a) deve agir despertando a conscientiza¢do dos sujeitos
por meio de situagdes adequadas para que esses alunos e essas alunas ao mesmo tempo em que
vao sendo educados tornem-se pensantes autbnomos, no sentido de serem capazes de decidirem
sozinho(a)s os seus lugares dentro da sociedade como agentes transformadores, que sabem se
impor com autonomia e relevancia para um bem comum e coletivo. Essa é a funcdo da escola,
tendo em vista que o(a) aluno(a) ndo chega a escola vazio de saberes. Muito pelo contrério, ja
possui uma longa jornada de conhecimentos, independentemente de julgamentos. Se possui

uma formagé&o boa ou ruim, é dele, e merece respeito.
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O que deve ser compreendido é que no &mbito escolar o sujeito estara exposto a dar
continuidade a essa formagdo, e também a novas influéncias. Ou seja, a escola ndo inicia um
processo de educacdo, ela apenas da continuidade a algo que esta em curso. Por isso, torna-se
viavel que a instituicdo educacional busque conhecer o que esses/essas diferentes alunos/alunas
com diferentes contextos trazem para a sala de aula, e jamais julgé-los ou condenéa-los, e sim
recebé-los, aceitd-los e reconhecé-los como validos. Nessa direcdo, a escola deve torna-los
conscientes de suas historias, possibilitando uma parceria entre eles, a escola e docentes para
desenvolverem juntos maneiras adequadas para a transformacdo ou ampliacdo de suas vidas.
Porém, dificilmente isso acontece. Profissionais da educacdo condenam facilmente criangas e
adolescentes que na verdade sdo vitimas dos contextos sociais estabelecidos por sistemas de
poderes.

Em discussdo proxima a de Georgen (2010), Trindade e Santos (1999) estabelecem
algumas reflexdes e problematizagdes sobre “invisibilizagdo” do(a)s aluno(a)s no ambiente
escolar. Segundo argumentam, isso ocorre quando esses sujeitos ndo séo enxergados dentro do
contexto escolar, pois preenchem o0s espacos fisicos, mas ndo sdo contemplados em sua
totalidade nas acdes realizadas na escola. Para ela e ele, € necessario que os profissionais
olhem, percebam, sintam, amem a vida desses sujeitos para que possam investir neles. Segundo
dizem, € preciso acreditar que eles possuem capacidades, que se trabalhadas geram
competéncias, e se isso ndo ocorre € por que o preconceito domina a classe, e isso resulta em
uma educacdo “para uma morte em vida: a invisibilidade.” (TRINDADE e SANTQOS, 1999, p.
09).

Nessa argumentacéo, se vivemos em uma sociedade que reforca a todo instante padrbes
do que seria o ideal para compor o ser humano, ao serem viabilizadas determinadas
caracteristicas como validas, as demais acabam sendo anuladas, sendo o preconceito o
combustivel que nutre essa idealizacdo, impedindo que o diferente seja reconhecido. Essas
acOes sdo reproduzidas por educadores e educadoras nas salas de aulas ao negarem as
realidades presentes no ambiente, ignorando o(a)s aluno(a)s reais que frequentam a escola.
Quando isso acontece, estamos apagando ndo sO eles/elas, mas toda a nossa realidade. No
entanto, quando enxergamos, e trabalhamos nossa realidade, respeitando nossas diferencas,
conseguimos ndo apenas considerar existéncias, mas também potencializa-las.

Logo, devemos compreender que as escolas publicas s&o um ambiente misto e
disputado, que oportunizam aos diferentes sujeitos em suas particularidades de vida uma

situagdo em comum, que é a de ser somente crianga/adolescente, a chance de viver a igualdade,
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quando todos sdo incentivados a respeitar 0 outro, considerar as diferencas, e ndo as tolerar,
compreender que as pessoas ndo precisam ser copias umas das outras, podendo ser diferentes e
ainda assim viverem em harmonia. Para isso, Trindade e Santos (1999) nos sugerem uma
“alianca” entre o trabalho docente e a vida, pois colocar a vida como objeto a ser considerado
para as praticas de ensino fortalece a vontade de continuar, de aprende, de criar, de lidar com as
diferencas, de olhar para o(a)s aluno(a)s e enxergar potencialidades e promover confianca.

Desenvolvemos acOes a partir das perspectivas que evidenciamos, e se 0s olhares forem
apenas negativos em relacdo a(o)s aluno(a)s, serdo subestimado(a)s, e com
professores/professoras reproduzirdo aulas que ndo promovam as competéncias necessaria para
esses sujeitos em relacdo a aprendizagem de conteudo, e muito menos para a vida em
sociedade, sendo que ele/ela préprio se reconhecerd como incapaz. Por isso, todos devem ser
incentivados, estimulados e encorajados a aprender, e para isso precisamos fazer esses/essas
aluno(a)s acreditarem que sdo capazes e que suas vidas importam, mostrando que as
transformagdes podem/devem acontecer.

A partir disso, podemos considerar a perspectiva do trabalho com o “letramento
humanizador” como uma maneira condizente com o que Goergen (2010) e Trindade e Santos
(1999) propdem em seus estudos. Mas, afinal, como podemos realizar tais praticas? Quando
falamos em escola estamos nos referido ao conjunto educacional, e sabemos gque esse conjunto
é composto por ndo somente por professores, professora, alunas e alunos, ja que existe toda
uma estruturacdo e muitas vezes mais complexa do que podemos compreender. Primeiramente,
temos as politicas publicas estabelecidas pelo Governo, que direcionam a implementacdo das
diretrizes que devem ser respeitadas. Temos as Redes de Educacgdo, que sdo responsaveis por
cumprir as metas estabelecidas pelo governo, respeitando as especificidades locais de cada
regiao, e ainda a organizacdo da instituicdo de ensino, que é a escola fisica, na qual a compéem
gestdo, docentes, funcionarios de apoio, estudantes e familia.

Por isso, a comunidade escolar pode ser compreendida como ambiente complexo, j& que
sdo muitas atribuicdes a serem cumpridas e muitas vezes falta a compreensao do papel de cada
um dentro do contexto social da funcdo escolar. O professor ou a professora é sempre
responsabilizado(a) pelo fracasso das agbes, como se o avango dependesse exclusivamente
dele/dela, como se ele/ela tivesse a formula para a solucdo dos problemas. Todavia, €
importante esclarecermos também que diante dessa proposta de trabalho com “letramento
humanizador”, e considerando o(a) professor(a) como mediador(a) de aprendizagem e

possuidor(a) do contato direto com o(a) aluno(a), seré a ele/ela dada a funcdo de promover em
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suas aulas a humanizacdo, promovendo competéncias e habilidades para exercerem agoes
cidadas, com transformacdo e reconhecimento de suas agdes fisicas e principalmente
discursivas.

O que precisamos compreender é que diante desse contexto ndo sé o(a)s docentes, mas
como todo o sistema de educacéo, deve entender que a ele/ela competem a responsabilidade e a
possibilidade de mobilizacdo de tais préaticas, desde que a instituicdo educacional forneca
condicdes apropriadas para esse processo. Devemos nos atentar ainda a uma outra questdo, ja
mencionada antes, e que agora sera melhor descrita, no que diz respeito ao poder de
desumanizacgdo da lingua(gem), ressaltado por Matos (2014). A propdsito, essa realidade pode
ser facil e evidentemente notdvel no contexto escolar, &mbito no qual deveria acontecer o
contréario. Goergen (2010) salienta o trauma que criancas muitas vezes adquirem na escola, a
partir do preconceito que muitos sofrem em relacdo ao seu modo de se expressar oralmente, se
tratando da diversidade dialetal existente no Portugués. Por exemplo, muitos sdo reprimidas
tanto por professores/professoras quanto por colegas de turma, por ndo falarem de acordo com
a norma culta da lingua. Isso ¢ muito comum. No entanto, é tragico, pois a crianca pode se
fechar para o processo de formacdo que lhe é de direito. Além de afetar o desempenho do(a)
aluno(a), acaba o(a) transtornando(a), devido a ofensa esta diretamente ligada as pessoas de seu
convivio, como, por exemplo, sua familia.

Essa € uma situacdo comum, que mesmo diante de tantas discussdes, ainda se faz
presente no ambiente escolar. Essa é apenas a primeira questdo que pode e deve ser
desconstruida dentro da perspectiva humanizadora através do uso linguistico. Assim, trabalhar
por esse viés é também desenvolver autonomia participativa, principalmente da juventude,
publico alvo para contemplacdo das acdes, na tomada de decisGes para construcdo de um
convivio saudavel dentro do coletivo.

Bagno (2008) destaca que um importante constituinte no papel do professor(a) em
relacdo ao combate ao preconceito é ele/ela admitir que seu portugués ndo é o da norma culta, e
por esse motivo trazerem as variedades linguisticas que usam para o0 ambiente escolar, devendo
compreender que a idealizacdo de lingua ndo sera contemplada em usos espontaneos nem por
docentes e nem pelo(a)s aluno(a)s. Nesse sentido, o trabalho em sala de aula deve ser pensado a
partir dessa reflexdo, considerando a personalidade linguistica do(a)s aluno(a)s, e a
complementacdo desses saberes e usos com a variedade de prestigio, a norma-culta “exigida”
fora das situagdes privadas das pessoas. A partir do autor, também compreendemos que o

preconceito linguistico estd associado a outras formas de discriminagdo, pois a sociedade é
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excludente, e sempre quem ndo sabe “falar” ¢ o pobre, o negro, o homossexual, a mulher, a
pessoa trans, entre outras pessoas marginalizadas socialmente. Quando se discrimina a fala de
alguém, discrimina-se também sua identidade.

Porto (2018) coloca em evidéncia a necessidade de se compreender a funcdo da
educagédo, que, segundo ele, seria ampliar horizontes, e para que isso aconteca deve-se
desenvolver habilidades cognitivas e afetivas, j& que a educacdo foi baseada na transmissao de
informacdo, e ndo € ruim. No entanto, esse modelo ndo se sustenta na atualidade. Faz, entdo,
uma distin¢éo entre informacéo, conhecimento e sabedoria, algo que é muito importante. Para
Porto (2018), a informacdo hoje em dia pode ser acessada muito facilmente com o
desenvolvimento da tecnologia, e o0 que deve ser feito € a transicdo da informac&o para o nivel
de conhecimento e do conhecimento para sabedoria, uma implementacdo de um para outro.
Para ele, a informacdo é algo dado, j& o conhecimento € o compreender as informacdes e a
sabedoria seria 0 agir de acordo com os conhecimentos. Por um viés individual, situamos aqui
as habilidades emocionais, perpassado para exteriorizagdo dessa sabedoria por meio de agdes
com significacdo coletiva. De modo geral, ele fala sobre educar para a vida e ndo somente para
0 desenvolvimento de cognicdes. Isso condiz perfeitamente com a proposta de letramento
humanizador.

Porto (2018) destaca a importancia também do(a) professor(a), estabelecendo e
dialogando com os outros autores ja mencionados. Para ele, o(a) docente deve adotar uma
postura de exemplo, dominar o uso de atitudes socioemocionais, para entdo aciona-las em seus
alunos e suas alunas. Como mencionado antes, é do(a) professor(a) a oportunidade em realizar
esse trabalho, mas ndo a culpa do fracasso diante das adversidades. Em virtude do que foi
mencionado, o desenvolvimento de tais propostas nao é facil, porém € de extrema necessidade,
visto que a sociedade clama por solucdes a que sozinha ndo chegara.

Pensando as discussdes de Porto (2018), podemos destacar que uma unidade de um
livro didatico, organizado por Aoki (2013), da editora Moderna para EJA, no componente
curricular Lingua Portuguesa, a Unidade 1, contempla uma perspectiva humanizadora de
ensino para aulas de lingua portuguesa. O tema da unidade ¢ “Direitos e deveres do cidadao”.
Na primeira pagina, mostra uma imagem e logo em seguida inicia-se o texto. A imagem
descreve 0 momento de votacdo eleitoral, e em especial a participagdo na votacdo de uma
pessoa idosa, e a urna € digital, tendo ai a representacdo de uma das maneiras de exercicio da
cidadania, por meio da garantia do direito ao voto e a escolha democratica para governantes do

pais, além de uma referéncia ao desenvolvimento tecnologico, transformagdes amplas e



32

predominantes desde algum tempo até hoje, e com isso a necessidade de adequacdo das pessoas
a esses usos.

Nesse livro didatico, a abordagem textual inicia-se pontuando alguns substantivos que
séo reconhecidos como direitos das pessoas, e junto a isso é colocado em foco que os cidaddos
também possuem deveres, e que esse conjunto forma o que conhecemos por cidadania, que é
exercida quando a sociedade € ativa, vota e promove a garantia dos direitos de todos por igual.
Deixa claro que o objetivo da unidade em tratar o tema destacado é ampliar pontos de vistas e
mostrar meios para tornar o(a)s aluno(a)s cidaddos/cidadas.

No segundo capitulo da unidade, o titulo questiona “Como fazer?” e traz ilustrada a
pintura “A grande orquestra”, de 2009, de Paulo Salvador Martorelli, seguida de colocagdes
sobre a incessante arte de aprender, e aprender por meio de experiéncias, a partir das vivéncias,
afirmando que mesmo inconscientemente estamos aprendendo a todo instante e que isso
contribui para o aperfeicoamento daquilo que aprendemos. Em seguida, sugere uma reflexé@o
acerca da imagem ilustrada, com alguns direcionamentos: Que cena ela retrata? Que
importancia as instrucbes assumem? Vocé se recorda de outras situacdes em que elas sdo
importantes? E por ultimo pede uma socializacdo com o0s colegas, atividade que oportuniza
interacdo entre diferentes integrantes dos grupos que compdem a sociedade, que estdo inseridos
no dmbito escolar.

O género discursivo e o conteudo trabalhados nesse capitulo sédo “manual de instrugdo”,
“modo imperativo” e “modo infinitivo”. Primeiro, discute sobre o género textual “manual de
instrucdo”. Para isso, é sugerida uma atividade na qual o uso de géneros ndo é restrito apenas
ao que sera analisado, ja que uma tirinha é também usada para construir conceitos sobre o
género manual de instrugdes, construindo ai uma intertextualidade, que facilita o entendimento
dos conteudos, e, como evidenciado, os conceitos sdo construidos e ndo impostos. A
organizacdo das atividades seguidas de discussdes sobre os conceitos direciona a uma reflexao
prévia acerca do que sera apresentado para aprendizagem dos conceitos.

A unidade esta estruturada de forma a fazer o(a)s estudantes praticarem o0s conceitos,
afim de fazé-los compreender a aplicacdo desses conhecimentos em situacdes do cotidiano, tal
como usar um aparelho tecnoldgico, manusear alguns objetos e outros, trazendo 0s proprios
géneros em evidéncia e discutindo a respeito, para buscar alguma familiaridade nos saberes que
o(a)s estudantes ja possuem para trabalhar uma ampliacdo desses conhecimentos, assim
chegando-se ao entendimento sobre formulacéo dos géneros discursivos e funcdo social de cada

um.
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No segundo topico, trabalha-se como o modo verbal imperativo, um tratamento
realizado em conjunto com o género discursivo estudado, manual de instrucdes, ja que esse
género textual é injuntivo, e por isso estabelece comandos como “coloque”, “aperte”, “abra” e
“conecte”, entre outros. Assim, mostra a aplicacdo dos verbos no género trabalhado e discute
exemplificado o conceito de verbo, e 0 modo verbal em destaque. Da mesma maneira,
apresenta como usar 0s verbos no infinitivo, mostrando situacdes de uso, refletindo e
percebendo esses usos, e, por fim, retoma o conceito ja construido durante o processo, porém
de uma forma mais direta.

No terceiro topico, as atividades direcionam a ampliacdo do uso de instrucdes,
pontuando algumas situacdes diferentes das que foram citadas anteriormente, como preparagao
de alimentos e candidatar-se a uma vaga de emprego, para solicitar documentos, dentre ouras.
Nem sempre podemos encontra-las em manuais, elas podem estar em sites, cartazes, folhetos, e
etc. Novamente a intertextualidade aparece quando um poema é usado para mostrar outras
formas de se instruir comandos, sem a necessidade de um manual de instrucdes.

Assim, a partir de Aoki (2013), percebemos que contextualizar aulas, contemplar
conhecimentos que o(a)s aluno(a)s trazem para escola, e ainda assim conseguir ministrar 0s
contetdos especificos das disciplinas € possivel, e €é necessario, para que haja o
desenvolvimento de competéncias para a garantida de direitos, tornando as experiéncias cada
vez mais significativas e para a transformacdo de mentalidades, e essas experiéncias podem
também ser criadas pelo(a)s professores/professoras, e 0s materiais podem também ser
desenvolvidos. No entanto, esses materiais didaticos também ja existem, e podem ser
escolhidos pela escola para comporem as préaticas, desde que o(a)s profissionais das escolas
compreendam sua relevancia.

Por fim, de modo a ampliar essa reflexdo, no proximo capitulo dessa pesquisa,
apresento 0 que é e qual a finalidade da Base Nacional Comum Curricular, destacando o
processo de formacdo, a sua estrutura, além de algumas de suas relevancias e propostas para o
componente curricular Lingua Portuguesa. O objetivo é o de relacionar os conceitos propostos

nesse capitulo com as propostas que embasam a “Base”, que direciona a Educacao brasileira.
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CAPITULO 03
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

onsiderando a importancia de entendermos um pouco mais sobre o documento em

destaque na andlise deste trabalho, este capitulo apresenta uma definicdo e também

uma contextualizagcdo sobre o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a fim de estabelecer algumas discussfes acerca da relevancia para tal
criacdo e implementacdo desse documento como “base” em toda a Educagdo Basica no pais, de
modo a pensarmos o ensino de Lingua Portuguesa.

Como sabemos, a BNCC é uma “obrigacdo” a ser cumprida em todas as escolas do
Brasil. Como seu proprio nome sugere, é a “Base” da educacdo. E o direcionamento para a
efetivacdo da melhoria educacional do pais, visando proporcionar a igualdade no
desenvolvimento de competéncias e habilidades a serem trabalhadas em todo o territério
nacional, segundo o proprio documento. Nele, esta contido todos os direitos de aprendizagem
necessarios para uma educacdo basica de qualidade, e, sendo uma “base” para esse processo de
formacdo, pretende garantir a equidade no aprendizado.

Além da garantia do melhoramento educacional, a BNCC pretende desenvolver junto as
competéncias e habilidades a construcdo de uma convivéncia social ética, aquela que considera
0 exercicio da cidadania, colocando o &mbito escolar como um excelente alvo para mobilizagdo
desse objetivo. Essas propostas, assim como todo o documento, estdo fundamentadas de acordo
com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN),
tais como apresentados na Introducéo do referente registro:

(...) de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)%, e esté orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam & formagdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica
(DCN)2. (BNCC, 2019, p. 7).

Em sintese, a BNCC passa a ser o alicerce para a formacdo dos curriculos das

modalidades da educagdo basica. Os Curriculos das Redes serdo construidos de acordo com as
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indicacBes previstas neste documento, e os curriculos das escolas serdo elaborados em
concordancia com os curriculos da Rede a que pertencem. No entanto, com um respaldo muito
importante, que é a construcdo de um curriculo escolar que respeite 0 que determina a Base,
mas que também contemple as especificidades de cada escola, e 0 contexto social dos varios
alunos e das varias alunas ali inserido(a)s, pois, como as realidades vividas sdo mdultiplas, €
pertinente que cada aluno(a) receba educacdo igualitaria, mas que seja de uma forma

correspondente a cada realidade.

3.1 Como surgiu a Base Nacional Comum Curricular?

Os debates sobre a BNCC sdo consideravelmente recentes, ja que passaram a ocorrer
com mais frequéncia a partir do ano de 2015, ap6s a homologacdo do Plano Nacional de
Educacgdo (PNE), em 2014. No entanto, se analisarmos bem, desde a elaboragéo e vigéncia da
Constituicdo Federal de 1988, no capitulo Ill, que se refere a Educacdo, temos esse direito
assegurado, na “se¢do que pactua a educacdo como um direito de todos” (BRASIL, 1988),
quando, no Art. 210, garante a necessidade em se estabelecer uma linha de contetdos
programados para os desenvolvimentos cognitivos considerados bésicos e pertinentes a todos.
Diz: “Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Com os requisitos estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDB) apresenta a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, na
qual em seu Art. 26 indica ja a necessidade em se pensar um curriculo com uma sistematica

basilar comum para cada etapa de Ensino na educacdo Basica:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (LDB. 1996, p.16)

Como vemos, além fixar a elaboracdo da base, ja delibera uma parte muito importante,
que é o respeito as particularidades locais do publico a que é destinada a educacdo. Dentre as
especificidades, a cultura esta inclusa e isso € muito importante se considerarmos a diversidade

que compde o Brasil. Em 2014, com a Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, lei que instaura o
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Plano Nacional de Educagdo (PNE), documento com validade de 10 anos para cumprimento de
suas metas, temos mais uma vez subsidio para o desenvolvimento da BNCC, por ser o PNE um
documento constituido por 20 metas direcionadas para o encaminhamento de politicas pablicas
educacionais que promovam a concretizacdo dos objetivos propostos nas proprias metas,
pensadas de acordo com as caréncias diagnosticadas na educacéo brasileira. Algumas das metas
do Plano Nacional da Educacdo se referem & Base Nacional Comum Curricular.

S0 objetivos em comum do Plano Nacional da Educacdo e da BNCC garantir a
universalizacdo do acesso a escola; erradicacdo do analfabetismo; superar desigualdades na
educacdo, promovendo a cidadania e o respeito a todos; exercicio da cidadania por meio de
valores éticos e morais. Essa relagdo entre os dois documentos ndo se estabelece por acaso, pois
a implementacdo da Base é uma politica educacional para ajudar a efetivacdo das metas
preestabelecidas no PNE. Podemos dizer que o PNE ao contemplar a necessidade de uma base
para a educacado, e por estabelecer um prazo de realizacdo das a¢fes que o compde, contribui
diretamente para a agilizagéo do seu processo de construcao.

A BNCC por ser um documento novo, que auxilia na elaboracdo e realizacdo de
Politicas Publicas da Educacdo, desde que foi pensado e comecgou a ser elaborado, vem sendo
ampliado. Ja passou por trés edi¢cdes durante o processo de elaboracdo. Por se tratar de algo
muito importante, a sua construcdo precisou ser realizada por etapas, assim como o Ensino a
que se refere, também estd dividida em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A primeira versdo da BNCC foi produzida em 2015, logo ap6s a aprovacdo da lei de
criacdo do PNE. Sua elaboracdo contou com a participacdo de vario(a)s profissionais da
educacdo de varias partes do pais, jA& que se trata de um certificado para uso nacional e
obrigatério. Todos colaboradores/colaboradoras foram convidado(a)s pelo Ministério da
Educacdo-MEC a participarem desse momento. Essa versdo foi publicada no final de 2015 e
colocada a disposi¢do via internet para consulta e contribuicdo da populagdo com suas opinides.
Foi neste contexto que surgiu a segunda versao.

Em 2016, a segunda versdo foi disponibilizada, com o proposito de ser analisada e
revisada novamente por professores e professoras que tivessem o interesse em contribuir para
se chegar a uma producdo que atendesse e respeitasse a importancia do documento. Para isso,
organizaram a apresentacao nas instituicdes de ensino. A versao, entdo, foi enviada as escolas e
0 processo de colaboragdo ocorreu por meio de uma proposta de apresentagao aos professores e

as professoras, para que pudessem opinar sobre o que vinha previamente estabelecido, com um
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“concordo” ou “discordo”. Ao discordar, existia uma lacuna que poderia ser preenchida com
sugestdes. Essa apresentacao foi ministrada pela gestdo escolar, através de um seminario com
o(a)s docentes, no qual estudavam as propostas e debatiam acerca de suas proposicOes, para
entdo concordar, discordar e opinar.

O resultado dos seminarios responsaveis pelas alteraces na segunda verséo do texto foi
analisado pelo Comité Gestor do MEC, que definiu as mudancas e deu origem & terceira
versao, que contemplava somente o Ensino Infantil e o Ensino Fundamental. Em dezembro de
2017, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Infantil e Fundamental foi homologada, e
aprovada para ser implantada.

Como a Educacdo Bésica € composta por, além do Ensino Infantil e Fundamental, o
Ensino Médio, ap6s a homologacdo da terceira versdao, o foco era a elaboracdo da etapa
referente ao Ensino Médio. Em 2018, educadores e educadoras do pais inteiro se empenharam
para concluir também a terceira versdo da BNCC, a referente ao Ensino Médio, a partir de
audiéncias publicas para debates sobre o assunto. Diante disso, as mesmas estratégias foram
usadas, tais como assembleias e debates para contribuices de profissionais por meio de
seminarios realizados em escolas, e assim se chegou ao resultado, finalizacdo da BNCC do
Ensino Médio. Em dezembro de 2018, o Ministro da Educacdo aprovou essa etapa do
documento.

Agora, os desafios continuam a existir pois se nao foi facil pensar e desenvolver essa
ideia, aplica-la também ndo o serd, tendo em vista que o documento sugere tomada de posturas
para implementacdo de uma democratizacdo do acesso a educagdo. Mas, sabemos que nos
altimos tempos estd complicada a promoc¢do de politicas governamentais que almejem
igualdade, e principalmente igualdade entre classes sociais. Promover educacéo igualitaria €
proporcionar os mesmos caminhos a classes diferentes, e ndo podemos afirmar diante de alguns
cenarios nacionais que esse seja o desejo das elites.

Sobre o atual contexto brasileiro, Ghiraldelli (2019) favorece compreensfes sobre a
(des)democracia no Brasil, pontuando que antes da direita bolsonarista exercer poder sobre o
Brasil, a educacdo era considerada uma importante ferramenta para o desenvolvimento do pais.
Para ele, no entanto, atualmente a escola ¢ entendida como “elemento nocivo”, e que contempla
em seu ambito incentivo ao pensamento liberal, e por esse motivo o bolsonarismo, assim como
em outros paises, defende o homeschooling, o ensino domiciliar. Nesse sentido, a institui¢ao
escola seria substituida por um modelo de ensino a distancia. Essa seria uma medida de

contencdo contra as metodologias que exercitam 0 pensamento para a mudanca, para a
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melhoria. Aqui no Brasil, foi criado o movimento Escola sem Partido, pela direita brasileira,
projeto de lei que inviabiliza qualquer ensino que possa ser entendido como “doutrinagdo
marxista”, na ideia de que favoreceria o Partido dos Trabalhadores-PT. Esse filésofo destaca
que essa direita ndo compreende o que é 0 marxismo, pois 0 PT ndo possui orientacdo marxista.

Com objetivo de fazer valer as propostas do Escola sem Partido, o atual presidente, Jair
Bolsonaro, incentiva a préatica de filmagens pelos alunos das aulas que se enquadrem no perfil
citado acima, no qual, supostamente, iria de encontro aos principios da direita. Essas filmagens
seriam uma forma de denlncia contra docentes que seguissem teorias do educador brasileiro
Paulo Freire, constituindo-se, sem ddvida, uma perseguicdo a(o)s profissionais da educacéo, em
especial aos professores e as professoras. Desse modo, o autor problematiza que tal incentivo
pelo presidente do pais atinge o pensamento de pais conservadores, fazendo com que eles o
apoiem, mesmo sendo essa uma pratica ilegal, a de expor as pessoas, e principalmente no
ambiente de trabalho.

Depois do presidente, segundo Ghiraldelli (2019), temos outros defensores dessa ideia
contra a escola, tais como, por exemplo, o colunista da Folha de Séo Paulo, Luiz Felipe Pondé,
gue mobiliza no jornal varias acGes que colaboram para disseminacdo desse discurso, usando
cartas de universitarios, de direita, que afirmam estarem sendo prejudicados por “contetido
unico”. Essas agdes vém tomando maiores proporgdes com o passar do tempo. Nesse sentido,
colocam as universidades brasileiras como “antro de balburdia”, num sentido pejorativo da
expressdo, e o foco desses discursos de 6dio sdo para os cursos de Humanidades. Esses
discursos expandem-se a atitudes, quando verbas para a garantia de estudos nas universidades
sdo cortadas, e a sociedade ‘“esquerdista” pouco o intimida, mesmo sabendo que juntos
conseguiriam reverter a situacao.

Nesse contexto, como a BNCC conseguird promover educacdo para todos e todas, e
educacdo a nivel de igualdade para o pais? Essa é uma questdo que merece atencdo, para se
refletir, pois sabemos que a desigualdade social € uma das questdes que assolam o Brasil, e
como sera 0 acesso a escola privada pela populacdo desfavorecida do Brasil? Diante da atual
situacdo do pais, o objetivo da Base em proporcionar melhorias na sociedade através da
educacdo ndo passard de uma utopia, ja que as condi¢des de implementagdo dessas politicas
educacionais fogem completamente da nossa realidade. Um dos argumentos colocados no
documento é a possibilidade de ampliar a concorréncia para 0 mercado do trabalho, ja que os
direitos de aprendizagem serdo 0s mesmos em todo o territdério nacional. No entanto, a

preocupacdo diante desse modelo politico restringe completamente 0 acesso a escola e
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consequentemente a formacdo, por que se ja é dificil manter as criangas e jovens no ambiente
escolar, sera praticamente impossivel educé-lo(a)s e forma-lo(a)s a distancia ou na escola

privada.

3.2 Importéncia em se entender a Estrutura da BNCC

Como ja sabemos, a Base Nacional Comum Curricular esta dividida em trés etapas,
divisdo que corresponde a forma em que a Educacédo Basica esta também dividida, quais sejam,
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cada etapa é constituida pelas
competéncias correspondentes a cada um dos niveis, bem como pelas orientagbes de
habilidades, direitos de aprendizagem, areas de conhecimento, campos de experiéncias, entre
outras, organizado e definido para que as propostas sejam compreendidas e aplicadas.

A Educacdo infantil encontra-se organizada da seguinte forma: primeiro sao
apresentados os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e Campos de experiéncias,
apresentados de uma forma geral para as criangas que compdem este quadro. E depois séo
mostrados os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de uma forma mais especifica, para
Creche e Pré-escola, com o cuidado de detalhamento por faixa etaria bem definida, bebés de 0 a
1 ano e meio, criangas pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, e criangas pequenas
de 4 anos a 5 anos e 11 meses. Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
distribuidos conforme o campo de experiéncia a que pertence.

O Ensino Fundamental é dividido em Fundamental | e I1I. Por esse motivo, na BNCC,
ele também obedece a este esquema de separacdo. No entanto, temos um mesmo padrdo de
organizacdo, sendo separado em Anos iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9°). Neste
sentido, obedece a seguinte ordem, primeiro é dividido por Areas do conhecimento, sendo elas
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Temos
as competéncias especificas de cada area e as capacidades que devem ser mobilizadas em todas
as disciplinas que pertencerem as Areas de conhecimentos. A area de Linguagens é
compreendida pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo
Fisica e Lingua Inglesa, sendo a ultima aplicada somente a partir dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Matematica, somente Matematica. Ciéncias da Natureza estd a disciplina de
Ciéncias. Ciéncias Humanas composta por Historia e Geografia. Por ultimo, o Ensino

Religioso.
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Seguindo, ao detalhar os componentes curriculares de cada ano, especificadamente,
obedece a uma ordem crescente, dos Anos Iniciais para os Finais. Junto a cada componente
curricular sdo apresentadas as competéncias especificas das disciplinas, e seguido de quadro
composto por unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades. A unidade tematica
nada mais € que o tema a que o objeto de conhecimento que se apresenta como conteldo
pertence, e as habilidades sdo as capacidades que devem ser trabalhadas para desenvolvimento
e apreciacdo do(a)s aluno(a)s, sendo, desse modo, o que eles/elas precisam aprender. Vejamos

0 exemplo dessa organizagdo mostrado na Base:

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO (Continuagio)

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO -

CAMPO JORMALISTICO-MIDIATICO

Producio de textos Relacio do texto com o contexto de producio &
perimentacio de papdis socials

Taxtualizacho

Revislo fediclo die texto nformativo @ opinative

Pamrmjameanto de taxtos de pacas publicitdrias da
campanhas socials

Figura 1: Quadro de organizacdo da tematica, contetidos e habilidades do componente curricular Lingua
Portuguesa.
Fonte: BNCC (2019, p. 143).
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- HABILIDADES

(EFS9LPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenincas, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidisticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarnios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacso e apreciagdo
de producio cultural - resenhas @ outros praprios das formas de expressio das culturas juvenis,
tais como viogs e podcasts culturais, gameplay, detonado elc - e cantazes, anincios, propagandas,
significativa o papel de repdrter, do comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de viogger (viogueiro) etc., como forma de compreender as condigbes de produgdo
que envolvemn a circulacdo desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacio nas praticas de inguagemn do campo jornalistico ¢ do campo mididtico de forma ética
& responsavel, levando-se em consideracso o contexto da Web 20, que amplia a possibilidade de
circulacio desses taxtos @ "funde” os papéis de leitor @ autor, do consumidor @ produtor,

(EFG9LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considorando sua adequacio ao contaxto
producho ¢ circulacho - 05 enunciadores envolvidos, os objetivos, 0 género, o suporte, 8
cuculacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a vanedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, & construcho da textualidade relacionada
as propriedades textuals e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracio,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacio de textos, para, com a ajuda do professor e

a colaboracso dos colegas, comigir ¢ aprimorar as productes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacio em textos e
oditando Imagens, arquivos sonoros, farendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeltos, ordenamentos etc

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniso,
dentre outros -, tendo am vista sua adequacio ao contexto de produgdo, a midia em questio,
caractoristicas do gdnoro, aspoctos rolativos & textualidada, a relacio ontro as diferontos
semioses, a formatacio e uso adequado das ferramentas de edigho (de texto, foto, audio e video,
dependondo do caso) 0 adequacho & norma culta,

(EFG9LPO9) Plancjar uma campanha publicitiria sobro questdoes/problomas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de matenial sobre o
tema ou evento, da definicdo do pdblico-alvo, do texto ou peca a ser produzido - cartaz, banner,
folhoto, panfieto, andncio imgprosso o para intamaet, spot, propaganda do radio, TV otc. -, da
ferramenta de edicio de texto, dudio ou video que sera utilizada, do recorte ¢ enfoque a ser
dado, das estratégias de persuasio que serdo utilizadas etc,

Figura 2: Continuacdo de Quadro de organizacao de tematica, contetdos e habilidades do componente curricular
Lingua Portuguesa.
Fonte: BNCC (2019, p. 143)

Na continuidade, o Ensino Médio, parte final da Educacdo Basica, estd organizado
seguindo os mesmos critérios anteriormente mencionados. No entanto, assim como nas outras
etapas, estabelece suas prioridades. Comeca pela exposicdo das Areas de Conhecimento, logo
mais apresenta as Competéncias Especificas por area do conhecimento, diferentemente do
Ensino Fundamental, traz apenas os componentes curriculares Lingua Poruguesa e Matematica
com detalahamento de competéncias e habilidades especificas para as disciplinas. Né&o
apresenta as demais disciplinas, porém define as competéncias e habilidades especificas das
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Areas de Conhecimento que formam a grade curricular do Ensino Médio, que s&o: Linguagens
e suas Tecnologias, Matemaética e suas Tecnologias, Ciencias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Como mencionado antes, apenas as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica sdo contempladas especificadamente em competéncias e
habilidades correspondentes.

Além disso devemos compreender também os cddigos que correspondem as hablidades
a serem trabalhadas, chamados de codigo alfanumérico. O entendimento e a compreensao dos
cddigos alfanuméricos sdo muito importantes, pois é uma maneira elaborada e simplificada de
representar as habilidades de aprendiagem e desenvolvimento e as habilidades propostas nas
Areas de conhecimentos e Componentes curriculares. Vejamos a composigio desses codigos:

EF67EFO1

Ensino Fundamenta ’
numeracado sequencia

Figura 3: Esquema de formacéo de codigo alfanumérico que representa as habilidades do ensino
fundamental na BNCC.
Fonte: BNCC (2019, p. 30).

Na imagem anterior, temos a descricdo de como esses cddigos sdao formados. Como
podemos ver, o primeiro par de letras corresponde a etapa de ensino. Na sequéncia, 0s
primeiros nimeros indicam o ano ou bloco de anos a que pertence a habilidade. O segundo par
de letras define o componente curricular, e 0 segundo par de nimeros representa 0 nimero
sequencial da posicdo da habilidade no ano ou bloco de anos a que pertence. Essa constituicdo
alfanumeérica se aplica a todas as etapas da Base Nacional Comum Curricular.

Na educacdo infantil, segue-se 0 mesmo esquema de organizacdo do codigo, mas com
apresentacdo da faixa etaria da crianca ao invés do ano de ensino ou bloco de anos, e 0

componente curricular é substituido pelo campo de experiéncia.
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A compreensdo estrutural da composicdo do codigo facilitard o trabalho do(a)
professor(a) no registro de seus planos de aulas, bem como o(a) ajudard a mostrar ao seu
coordenador pedagogico qual o seu objetivo com determinado plano, destacando com clareza e
objetividade o que se pretende. Segundo a BNCC, os codigos foram adotados em sua estrutura
com a finalidade de mostrar de forma simplificada todos os direitos de aprendizagem do(a)s
aluno(a)s da Educacdo Bésica. No entanto, ndo serdo obrigatdrios na estrutura do curriculo,
mas nao podemos ignorar 0s pontos positivos que o seu uso traz.

Assim, atentar-se a todos o0s recursos que a BNCC nos oferta € de extrema importancia,
mesmo que nao seja obrigatorio todos os usos, pois 0s objetivos propostos sdo obrigatdrios e
diante da multiplicidade de contextos, o(a)s profissionais docentes deverdo procurar as
melhores maneiras para desenvolverem seus trabalhos, para que junto(a)s consigam as
mudancas e posteriormente as transformacoes. Nesse sentido, estudar o documento e todas as
possibilidades cabiveis é uma tomada de decisdo necessaria e coerente.

Nessa explanacdo, estabelecer discussdes acerca da BNCC é de extrema necessidade
diante do objetivo geral desse trabalho, pois, como ja mencionado, a Base Nacional Comum
Curricular ¢ muito mais do que um documento para direcionar a Educacdo, pois as propostas
nele pontuadas viabilizam implementagdes de politicas publicas que estdo muito a frente de
apenas dizer o que fazer. PropGe agdes para que “reformulemos” todo o sistema educacional, de
modo a alcancar o desenvolvimento nacional por meio da superacdo do atual cenério da
educacdo no pais. Como a proposta desse estudo € discutir sobre as possibilidades e
necessidades em educar para o exercicio da cidadania, usando como ferramentas para tal
proposito praticas de letramento que humanizem as pessoas através do uso da lingua(gem), a
BNCC torna-se um alvo para composi¢do dessas discussdes, ja que € a referéncia para a
construcao dos curriculos das redes e consequentemente das escolas.

Assim, a analise é focalizada no componente curricular de Lingua Portuguesa, pois,
como sabemos, essa € a area que trata dos estudos linguisticos. Por isso, é de fundamental
importancia refletir sobre esse componente curricular, entendendo como ele se apresenta e
quais possiveis relacdes poderdo ser estabelecidas que contribuam com o objetivo dessa

pesquisa.

3.3. Lingua Portuguesa na BNCC
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Sobre a BNCC, Mendonga (2015), em uma entrevista sobre 0os “Desafios da Educagao:
Especial — O curriculo de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular”, para a
UNIVESP TV, pronuncia-se sobre o componente de Lingua Portuguesa, em sua primeira
versdo, elaborada em 2015. A pesquisadora inicia sua fala destacando que o novo documento
ndo discorda do que esta disposto em documentos anteriores, tais como PCN’s e OCEM’s, que
até entdo exercem a funcdo que a Base realizara a partir de agora. Apresenta que no ensino de
Lingua Portuguesa temos uma énfase em uso de praticas de linguagem, que perpassa por varios
eixos, da oralidade, da escrita e dos conhecimentos linguisticos, trabalhados tanto na leitura
quanto na escrita, com foco na variedade de texto e variedade de géneros. Para ela, esses
aspectos estdo comtemplados em ambos 0s documentos.

A linguista faz uma problematizacdo ao mencionar que tais documentos ndo conseguem
impactar o trabalho dentro da sala de aula da forma que se almeja, e que 0s processos de
implementacdo dos documentos ndo s&o imediatos, e que demoram do ponto de vista da
necessidade. Argumenta que esses documentos norteiam o trabalho docente, e por isso s&o
muito importantes. No entanto, para ela, ndo séo a foto do que sera a sala de aula do pais, isso
porque os profissionais sdo autbnomos, as redes de ensino também possuem autonomia, e,
nesse sentido, o documento induz a realizacdo de politicas publicas e orienta 0 que seria o
minimo de competéncias que o(a)s aluno(a)s devem adquirir, e 0 maximo estad submetido a
cada particularidade de cada Rede, Regido, Escola, ou seja, serd implementado de acordo com
as especificidades locais de cada escola.

Mendonca (2015) ressalta que a BNCC da destaque as competéncias e as habilidades, e
os contetidos vao perpassando essas capacidades, pois 0s conteldos ndo sdo o centro desse
documento. Mas, enfatiza que os conteidos precisam ser mobilizados para que as capacidades
sejam desenvolvidas. Explica que ao longo dos anos a area de ensino de Lingua Portuguesa
adquiriu uma postura com carater procedimental, no qual se espera conseguir expandir
competéncias de usos da linguagem nas modalidades oral e escrita, incluindo multimodalidade,
do verbal com o ndo-verbal, do que a preocupacdo com os conteldos puramente gramaticais.
Para a pesquisadora, essa mudanca ja vem sendo implementada hd algum tempo. Porém,
conforme discute, isso ndo significa que esses conteldos ndo estejam sendo trabalhos e
tampouco cobrados. Segundo diz, 0 que temos é uma contextualizacdo no ensino de gramatica.

Conforme a pesquisadora, no estudo, os géneros textuais sdo colocados como um objeto
de ensino e também como a prépria manifestacdo dos usos linguisticos. Para ela, desde os

Parametros Curriculares Nacionais 0s géneros textuais ja sao postos como objetos de ensino.
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Mendonga (2015) argumenta que na BNCC os contetdos relativos a questfes textuais, tais
como coesdo e coeréncia e pontuacdo, por exemplo, aparecem, mas ndo aparecem em blocos.
Nesse sentido, o(a) professor(a) deve saber o momento de sua aula, e de acordo com as
competéncias a serem desenvolvidas, em qual deles se deve introduzir determinados contetdos.
Nesse contexto, salienta que a formacdo do(a) professor(a) contribuird nesse processo, e além
disso a elaboragédo do curriculo das escolas que contemplardo as suas realidades sociais.

Quando questionada se a BNCC tem como objetivo, assim como outros escritos que
norteiam a educacdo, a Alfabetizacdo na idade certa, Mendonca (2015) enfatiza que sim, e diz
que isso aparece nesse documento com muita clareza, desde os Anos Iniciais, no componente
das préticas de uso da linguagem. Tratando ainda sobre alfabetizacdo, a estudiosa tece
explicacbes sobre como o ensino de lingua pautado no uso de géneros textuais podem surtir
efeitos positivos para a efetivagdo de competéncias, como a propria consolidacdo da
alfabetizagéo na idade certa.

Conforme Mendonga (2015), o uso desses géneros deve gerar significados na vida
desses alunos e dessas alunas e que facam sentido no contexto da sua aprendizagem. Para ela,
tudo isso esta relacionado ndo s6 ao desenvolvimento de politicas publicas educativas,
devendo, portanto, contemplar criagdo de politicas para formacgdo docente. Explica também que
a escola é o ambiente que deve familiarizar os usos linguisticos por meio dos géneros
discursivos, mas que pode a medida que o(a)s aluno(a)s forem avancado, ampliar o repertério
de géneros. Defende que deve se iniciar pelos que circulam na sociedade em que o(a) aluno(a)
convive, até chegar aos textos que eles/elas ndo sdo familiarizados, mas que precisam
compreender, para se sentirem preparados diante de situacdes publicas fora da sua zona de
conforto.

Essa colocacdo da autora condiz exatamente com a proposta construida e apresentada no
livro didatico da EJA, Aoki (2013), j& mencionado e discutido no capitulo anterior, na qual,
para ensinar sobre modos verbais, utiliza-se o género manual de instrucdes, que é bastante
utilizado no cotidiano, ampliando, assim, o estudo desses usos, para reconhecimento
semelhante em outras situacdes da vida, partindo do que ja é familiar para algo mais abstrato,
como o texto literario, trabalhado ja no final da unidade, mas que contém instrugdes. No
entanto, usado com uma outra finalidade social, que ndo é simplesmente aprender ou conseguir
usar algo.

Nesse sentido, o(a) professor(a) ao inserir o(a) aluno(a) no contexto de usos de textos

distantes da realidade deles/delas contribui diretamente para a formacdo de um individuo
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autdbnomo e participativo na sociedade. Ao potencializar esses usos, a escola pode ndo ser
compreendida como um ambiente prazeroso como almeja-se, segundo Mendonga (2015), mas
que é preciso entender que a escola da trabalho, e que existem coisas que competem a escola
gue ndo agradam aos alunos e as alunas, mas que sao essenciais para um bom desempenho.

Uma ressalva importante que Mendonga (2015) faz é sobre a possibilidade de contetdos
linguisticos serem deixados de lado, pelo motivo da BNCC em sua organizagdo e composicao
ndo destrinchar esses conceitos. Defende que ndo ha necessidade de listagem de assuntos, mas
que a Base trouxesse alguns ditos sobre essas questdes. Menciona que esse tema deve ser
contemplado, ndo de uma forma tradicionalista de ensino de gramatica, e que essa omissao ndo
é benéfica para a aprendizagem. Segundo sustenta, a variacdo linguistica existe, e € praticada
por toda a sociedade. No entanto, para ela, a variacdo enquanto erro é apontado somente em
classes sociais desvalorizadas. Para ela, nesse caso, 0 preconceito € mais social do que
propriamente linguistico, pois o julgamento dos usos de variacdo ndo é neutro. Diz que vem
recheado de um preconceito social.

Logo, o papel da escola € o de respeitar o que o(a) aluno(a) traz para sala e proporcionar
a competéncia nos usos linguisticos de prestigio, quando exigidos em acbes coletivas.
Discutindo sobre o Ensino Médio, Mendonca (2015) diz que é bastante positivo dentro do eixo
das praticas, ao dizer que apresenta as praticas para 0 mundo do trabalho, mas que isso ndo é
suficiente. Para ela, é pertinente que o documento cite quais seriam 0s géneros que
necessariamente seriam desenvolvidos sob orientacdes desse eixo.

No livro didatico para EJA, o uso dos géneros textuais parte dos mais
conhecidos/usados no cotidiano do(a)s aluno(a)s, como tirinhas, para introduzir o assunto,
manual de uso de camera fotografica e manual para instalacdo de botijdo de gas de cozinha.
Depois que as atividades propostas sdo desenvolvidas para que o estudante compreenda 0 uso
desses géneros textuais, vdo sendo introduzidos outros géneros, como ja citado o poema, que é
um texto literario e que, apesar de ser conhecido, exige uma atencdo especial por ser um texto
mais subjetivo e precisar ser interpretado diante dos contextos de uso, mas com colocagoes
verbais que direcionam instrucdes, e isso permite a(o) aluno(a) reconhecer essas acfes nesse
género através de conhecimentos adquiridos com textos utilizados no seu dia a dia.

Essas consideracOes, feitas pela linguista, referem-se ao componente curricular de
Lingua Portuguesa presente na primeira versao da Base Nacional Comum Curricular, de 2015.
Discute o que esse componente traz e também o que ele deveria contemplar ou melhor

estruturar o0 que ja apresenta. Como ja sabemos, a BNCC passou por duas revisfes, uma em
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2016 e outra em 2017 até 2018. Logo, a versao comentada por Mendonga (2015) n&o é a versao
homologada.

Sobre a ultima versdo, a professora Mori (2018) também tece comentarios, em
entrevista a Editora Moderna, no oitavo webinar do ciclo “Vozes da Educacdo Moderna”, do
Instituto Singularidades, sobre a proposta da Basse Nacional Comum Curricular, explicando
como se apresenta o componente curricular Lingua Portuguesa. A professora diz que a
construcdo de uma Base para a educacdo era algo inevitavel, e retoma algo ja foi mencionado
aqui no capitulo, o marco legal que subsidia a elaboracdo e implementacdo de um registro que
sai de base para 0 ensino no pais. Logo em seguida, Mori (2018) afirma que, no processo de
construgdo, o documento sofre varias alteracbes, e muitas dessas mudangas foram no
componente de Lingua Portuguesa, mostrando diferentes posic@es tedricas, diferenca entre uma
série de posicionamentos sobre o ensino de Lingua Portuguesa, que foram colocando suas
vozes e conquistando lugar na Base. Argumenta que divergéncias a esse escrito sem duvidas
existirdo, mas que a vantagem em se ter esse direcionamento para o componente é o lugar que
ndo so ele tem, mas também que as linguagens possuem.

Sobre as competéncias elencadas, destaca que a busca por avangos nesse sentido existe
h& muito tempo, desde 1997, bem como a procura por consolidar capacidades que perpassem
entendimentos e sejam exercidas no dia a dia das pessoas em seus usos linguisticos. No
entanto, para se alcancar esses conhecimentos, h4& no documento o mecanismo das
“habilidades”, que auxilia diretamente para 0 sucesso nesse objetivo. Segundo informa, por isso
percebemos a centralidade de discussdes voltada para as “competéncias e habilidades”, pois os
objetos de conhecimento, do ponto de vista da professora, dizem pouco, contribuem pouco para
0 que se espera da Base. Dessa maneira, 0s conteldos podem ser adjetivados como opacos,
considerando a forma como comp&em o documento.

Em tais colocacdes, Mori (2018) dialoga com Mendonca (2015), ja mencionada
anteriormente, colocando essas questdes em evidéncia, ressaltando que esses documentos
mesmo possuindo carater normativo ndo conseguem atingir em propor¢des desejadas as
praticas. Sendo assim, os objetivos referentes ao desenvolvimento das competéncias acabam
sendo enfraquecidos se o(a) professor(a) ndo tiver como uma causa para a evolugdo social seu
trabalho com o(a)s aluno(a)s, que ocupam o papel de cidadaos/cidadas. Diante disso, de acordo
com Mendoncga (2015), podemos entender que os conteddos especificos sdo 0s aspectos que
formam a divisdo dos componentes curriculares, e devem ser considerados como certeza nas

aulas, a preocupacdo, e isso também evidenciamos na BNCC, é com o tratamento desses
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contetidos, como esses conteudos chegam a(o)s estudantes, e de que forma esses saberes sdo
adquiridos.

Para Mori (2018), as competéncias gerais que competem todas as areas do
conhecimento sdo muito adequadas ao componente de Lingua Portuguesa. Apresentando
algumas dessas competéncias, destaca que o conhecimento em leitura e escrita é de
responsabilidade de todas as disciplinas, pois todas devem se importar com o avang¢o do(a)s
aluno(a)s na leitura e na escrita. Explica que todas as areas possuem recursos que possibilitam a
exploracdo de habilidades para essas competéncias, mas que todas falam sobre isso e poucas
realizam. Para Mori (2018), de certa forma, a responsabilidade recai sobre as aulas de Lingua
Portuguesa. No entanto, para ela, as informac6es estdo disponiveis para todos em abundancia e
com relativa facilidade para uma grande parcela do(a)s aluno(a)s, o que implica nas demandas
de um tipo de leitor(a) que seja capaz de realizar curadoria nos textos.

Isso significa que o facil acesso a informacdo exige que se saiba separar o que é viavel
do que n&o serve, para que assim se aproprie com intensdo de uso em textos seus, bem como
citar essas informacGes para alcancar significados proprios. Nas competéncias gerais, de acordo
com essa pesquisadora, encontramos muitos requisitos que perpassam pelo uso da linguagem, e
uma delas diz respeito a capacidade de uso desses pontos de vista, buscando uma relacdo de
valorizacéo e respeito pelas demais posic¢oes, para que, assim, respeitando e dialogando com o
posicionamento do outro possa construir conhecimentos por meio da pluralidade.

Para conseguir agir com responsabilidade e efeito sobre as informacgdes facilmente
acessadas, é preciso o dominio da argumentacédo, ja que as possibilidades de pontos de vista
opostos estdo tdo presentes na nossa sociedade. Uma reportagem da Nova Escola, produzida
por Wellington Soares, Paula Peres e Patrick Cassimiro, em 2017, apresenta de forma bem
dindmica a importancia da escola desenvolver competéncias argumentativas nas pessoas, e que
essas capacidades precisam ser ampliadas e serem contempladas incansavelmente durante as
aulas, mas de uma forma atraente e ndo cansativa, como geralmente sdo propostas. Também
sabemos que o ensino sobre argumentacdo é compreendido e realizado voltado apenas para a
participacdo dos vestibulares e para 0 Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, e ainda é
executado de forma restrita, pois numa producdo de redacgéo, texto dissertativo-argumentativo,
na qual a preocupacéo € centrada na estrutura do texto, e o contetdo muitas vezes é deixado de
lado. Ainda acontece das producfes estarem adequadas as questdes técnicas de producgdo. No
entanto, ndo conseguem atingir os objetivos em relacdo ao que foi proposto para produgéo e o

resultado dessa produgéo.
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Os jornalistas educacionais apresentam uma discussdo que é composta por relatos de
experiéncias de pessoas, sobre a importancia da escrita e da elaboragdo de argumentacéo eficaz.
Destacam que quando ha o entendimento sobre o que se observa ao redor, as possibilidades de
agir com respaldo argumentativo promovem uma melhor colocacdo das pessoas diante da
diversidade de situagdes. Para isso, a reportagem evidencia que a escrita, isto €, as producoes,
devem ser planejadas, pois é preciso pensar sobre 0 que vai se escrever e como Sse escrever
diante do contexto. Discutem que € nas aulas que essas capacidades precisam ser acessadas e
desenvolvidas, mas para isso as metodologias devem instigar o(a)s aluno(a)s a aprender, e
algumas estratégias podem melhorar esse envolvimento, afinal devemos entender que produzir
pontos de vista e defendé-los ndo é uma tarefa de uso exclusivo para o vestibular, € uma funcéao
exigida a todo e a qualquer momento, em qualquer situacdo, no trabalho, em casa, com 0s
amigos, entre outras. Por isso, saber argumentar é necessario para a vida. Saber usar
adequadamente a lingua(gem) perpassa pelo viés social e democrético. Ou seja, todo(a)s devem
conseguir participar das interacfes sociais com seguranga nos discursos produzidos.

Nesse sentido, todo(a)s devem também, e pela escola, serem familiarizado(a)s com o0s
tipos de argumentacdo: de principio, por analogia, por sinal ou evidéncia, de autoridade, por
causa, e por generalizacdo, pois assim poderdo adequar sua argumentacéo a cada necessidade
especifica. A hora de escrever € 0 momento em que se exterioriza tudo o que foi planejado
interiormente, e a forma como esses discursos sdo colocados também merecem atencdo
especial, considerando que esses podem e sofrem alteracBes constantemente, devido as
ampliacbes que vdo surgindo diante dos contextos. Conforme argumentam, o(a)s
professores/professoras devem proporcionar ndo s6 um momento para escrita, e sim programar
varias sessdes para a exteriorizacdo desses discursos e a ampliacdo deles através da reescrita,
tarefa complicada, ja que nas escolas ha uma certa resisténcia pela escrita, questdo estabelecida
sem duavidas por metodologias que desestimulam o(a)s aluno(a)s a essas praticas. Na matéria,
Sergio Rodrigues, escritor, jornalista e colunista do jornal Folha de S&o Paulo, citado, fala
sobre a importancia da leitura, como atividade fundamental para se escrever bem, pois para se
desenvolver argumentacédo sobre algo é preciso conhecer bem sobre o que vai se falar. Para ele,
pesquisar € uma 6tima coisa a se fazer, pois conhecendo o objeto em questdo sera mais facil
referir-se a ele.

Certamente é nesse sentido que Mori (2018) explica que o ensino de Lingua Portuguesa
tem uma funcdo importante no avanco do dominio de saberes que auxiliam na propagacdo de

valores, principios, pressupostos, visdes diferentes sobre o mundo, e que quanto mais 0s
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professores e as professoras forem capazes de fazer seus alunos e suas alunas interpretar o que
leem poderdo construir uma postura em que se considera o plural, e que, assim, discentes
melhor irdo identificar aquilo que é semelhante e diferente. Para ela, isso possibilita-lhes
perceber uma postura no outro tdo valida quanto a sua propria. Seguindo no debate, é
introduzida a tematica sobre cultura digital. Ela destaca que o desenvolvimento dessa
abordagem promete desafios, j& que vivemos desde um tempo a era das revolucdes
tecnoldgicas e que o(a)s aluno(a)s estdo a frente dos professores e das professoras no uso das
tecnologias. Sugere que o profissional envolva o(a) aluno(a) no processo como um(a)
parceiro(a), garantindo a agdo de tornar esse aluno e essa aluna protagonistas dentro das
praticas de ensino-aprendizagem.

A esse respeito, Barbosa (2020), num debate sobre “A escola e as praticas de linguagem
contemporaneas”, discute sobre a BNCC e 0s novos letramentos, apresentando que uma das
perspectivas da Base é a ampliacdo dos letramentos ja existentes no ambito escolar,
considerando que 0s novos letramentos surgem pela necessidade de acesso as novas formas de
propagacdo da linguagem, que se apresentam através de novos géneros textuais, que vao
surgindo com a evolucdo dos meios de comunicacao e desenvolvimento tecnoldgico. Para ela,
isso tudo ja estava previsto, e a diferenca agora € a urgéncia em se desenvolver essa perspectiva
de ensino considerando esses mecanismos destacados. Segundo a docente, a questéo se refere a
ampliacdo dos usos de letramento, ou seja, continuar trabalhando o que ja se trabalha e
implementar o estudo a partir desses novos letramentos, os multiletramentos. Destaca que letrar
perpassa por acdes de valorizacdo desses letramentos, estabelecidos socialmente e com fortes
contribuicbes da propria escola. Para ela, contudo, isso acarreta uma invisibilidade nessas
outras praticas que sdo consideradas novas.

Nessa perspectiva, pensar sobre essas novas praticas educativas, propde-nos repensar
sobre as novas mentalidades que contemplam esses novos mecanismos. Essas mentalidades
estdo envolvidas com as novas tecnologias digitais da informacao e comunicacdo. Para Barbosa
(2020), o acesso a essas ferramentas tecnoldgicas € que gera a necessidade de aplicacdo desses
novos letramentos, considerando que a preocupacdo deve ser em como e para que estdo sendo
utilizadas essas ferramentas digitais para informacdo e comunicac¢do. Considerando que por
meio das ferramentas, que sdo 0s suportes para esses géneros midiaticos, facilitard o estudo
atraves dos proprios géneros, como sugere a BNCC e outros documentos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, 0 género textual torna-se o objeto de estudo para a aprendizagem sobre esse

mesmo género.
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Isso possibilita, segundo Barbosa (2020), uma certa democratizagdo do acesso as
informacgdes, pois mais pessoas tém e terdo acesso e oportunidade de participacdo na producao
de conteudos. Com esse modelo, temos muitos falando para muitos, diferentemente de algum
tempo atras em que os meios de comunicacdo mais acessiveis, como televisao, radio, jornal e
outros, eram 0s poucos que falavam para muitos, e esses muitos ndo conseguiam com a mesma
facilidade de hoje produzir e exteriorizar seus pensamentos e discursos com as mesmas
proporcles que se tém hoje. Hoje, essa interacdo mais ampla, caracteriza segundo Barbosa
(2020), um hibridismo de papel, onde o(a) consumidor(a) é também o(a) produtor(a), e o(a)
leitor(a) é o(a) escritor(a), conseguindo uma democratizagdo no dizer. Mas, traz questbes de
confiabilidade no que estéa sendo dito. A escola deve trabalhar essas questdes.

Outra caracteristica desses novos letramentos é a mistura entre o que ja existe com algo
novo, ou a juncdo de duas coisas que ja existiam, para inovar. E preciso refletir sobre essas
questdes, considerando que nem tudo que esté disponivel para ser acessado vai estar disponivel
para apropriagdo, e a escola ja entra nesse trabalho com abordagens sobre uso desses géneros
com ética e responsabilidade, para ndo ferir os direitos de ninguém. Quando falamos na
importancia da escola abracar essas tematicas, para implementacdo em suas aulas, isso pode
causar um certo receio em docentes, por acharem que o(a)s jovens estdo a frente nos usos
tecnoldgicos, e isso ndo € mentira. No entanto, nem todo(a)s tém acesso a essas tecnologias,
pois temos uma divisdo, e bem instituida, na sociedade, em classes, nas quais muitos néo
possuem condicOes de se inserir nesse contexto. E por isso a sala de aula sera um misto, nem
todo(a)s saberdo manusear essas midias, € nem todo(a)s saberdo as mesmas informacdes sobre
eSSes usos.

Essa serd a chance do(a) professor(a), exercendo seu papel de mediador(a) para o
conhecimento, organizar aula para que essa troca construtiva seja possivel, e assim ja trabalhar
cooperacdo e autonomia na juventude. No curriculo, poderdo ser considerados os campos de
atuacdo do conhecimento numa analogia para conciliar cada tipo de letramento para ser
desenvolvido em conjunto, pensando em cada género e adequando a cada possibilidade de uso,
além de se preocupar com as praticas de uso contemporaneas desses géneros, que nem sempre
condizem com a ética, e acabam reproduzindo discursos que ferem a integridade do outro. A
escola precisa trabalhar com essas divergéncias.

Logo, ao citar as competéncias especificas do componente de Lingua Portuguesa, a
discussdo é encaminhada para as a¢Oes de alfabetizacéo e letramento. Mori (2018) ressalta que

foram persistentes as discussdes sobre as tematicas e de como elas se apresentam na BNCC,



52

explicando que talvez a forma como esses dois elementos estdo organizados despertem o
entendimento de que exista entre eles uma separacdo nas agdes. De acordo com Mori (2018),
essa questdo € descrita por criticos da Base como um retrocesso, pois hd algum tempo a
alfabetizacdo era desenvolvida por uma perspectiva de letramento, mas que agora isso nao se
d& mais. Ela discorda desse fato, porque da maneira como o processo de alfabetizacdo esta
descrito na BNCC, sem estar atrelada a um campo especifico deixa a entender que essa
capacidade atravessa todos os campos. Para ela, é na estrutura documental, pois, se o(a)
professor(a) analisar bem, perceberd que a capacidade precisa ser mobilizada dentro das
condutas do letramento.

Os campos de atuacdo, segundo Mori (2018), séo aspetos importantes que podem
ajudar o(a) professor(a) no planejamento de Lingua Portuguesa, visto que uma ideia bastante
similar ja aparecia nos PCN’s, destacadas como esferas de atividade. Segundo discute, a Base
traz na &rea em destaque quatro eixos, que antes eram nomeadas em outros documentos como
praticas, e essas praticas seriam as de leitura, de producdo, da oralidade e de analise linguistica
e semiotica.

Em relacdo a aplicacdo da norma culta, salienta que o escrito considera 0 que ja vem
fazendo no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), no qual o trabalho deve ser para o
reconhecimento das variedades existentes, sejam elas prestigiadas socialmente ou néo,
acolhendo essas variedades e explicitando as diferencas e quais lugares ocupam, fazendo o(a)s
aluno(a)s entenderem os processos de luta para a valorizacdo dessa diversidade linguistica.
Acentua que o trabalho com multiletramentos é favorecido na BNCC, quando favorece a
promocao, por exemplo, no campo da literatura, de escolha de autores candnicos, mas também
0S autores contemporaneos.

Fechando as discussdes sobre a tematica, Mori (2018) esclarece que para além do que
encontramos na Base, temos que nos atentar a como isso vai ser implementado nas escolas,
considerando que o trabalho deve ser integrado, coletivo. Argumenta que, embora a BNCC
traga tantas novidades, existem principios do trabalho com a lingua que estdo na Base, e
também que sdo conhecidos, praticados ha muito tempo, e que é esse compromisso que 0(a)
professor(a) precisa antes de tudo ter com as praticas de linguagem.

Tais consideragOes sobre esse curriculo para o ensino de lingua sdo extremamente
importantes para os estudos aqui desenvolvidos, por tratar do compromisso de refletir sobre
praticas promovidas pelo estudo de lingua(gem) e seus usos para o exercicio da cidadania numa

perspectiva humanizadora da lingua. Torna-se necessario, entdo, entender como a organizagdo
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do componente curricular Lingua Portuguesa esta proposta e quais sdo as possibilidades de
mobilizagdo dos conteudos para o alcance do objetivo desse trabalho.

Agora depois de apresentar, e discutir alguns aspectos da BNCC, no capitulo 04 sera
desenvolvida uma leitura desse documento, especificamente do componente de Lingua
Portuguesa, com foco nas competéncias gerais da Base, da &rea do conhecimento, além das
especificas para o ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de uma leitura linguistico-enunciativa,
questionando propostas de praticas de ensino para uma perspectiva de humanizacdo do

humano.
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CAPITULO 04

LEITURA DA BNCC: REFLEXOES SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO
HUMANIZADOR NO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA

omo apontado na Introducéo, o presente trabalho esta construido a partir de reflex6es

da BNCC e seus objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa. As reflexfes

estabelecidas sdo pautadas na perspectiva de ensino-aprendizagem por meio do
letramento, estabelecendo saberes sobre o uso da lingua(gem) como resultados para interacdo
social, considerando que a lingua € um mecanismo importante para a construcdo das relagdes
sociais e que seu uso deve ser considerado para tal objetivo, podendo com isso a escola garantir
o efetivo e adequado modo de preparacdo do(a)s aluno(a)s para exercerem pape€is sociais,
garantindo direitos e deveres, exercendo cidadania por esse viés linguistico.

Desse modo, as praticas educativas devem contemplar o contexto em que aluno(a)s
estdo inserido(a)s, na tentativa de fazé-lo(a)s compreender suas realidades e respeitar as
especificidades do(a) outro(a), forjando, assim, uma formacdo consciente de respeito a
integridade de todo(a)s por meio das préticas de linguagem, em perspectiva da linguagem como
processo de interagéo.

Nesse sentido, o letramento é a ferramenta que norteara o trabalho docente, que é
tomado como responsavel pela mobilizacdo dos contetdos especificos, estruturais da lingua,
mas que considere as situacbes de uso desses conhecimentos. Como ja mencionado, a partir de
Rojo (2009), o letramento pode se dar por duas vias, uma quando é assumido por préaticas de se
estabelecer somente o uso técnico da lingua e a outra quando se considera a aplicacédo
contextual da estrutura técnica da lingua. De acordo com Soares (2004, p. 96), podemos
denominar como letramento “comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita
que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo”.

Para ampliar essa compreensdo, esse estudo se filia a proposta de letramento
humanizador, também ja pontuado no primeiro capitulo, que, segundo Kleiman (1995), pode
ser compreendido como o uso da linguagem para a efetivacdo da cidadania, e dialoga com
estudos de Matos (2014), quando afirma que a linguagem pode humanizar, ou desumanizar se
usada de modo arbitrario.

Dessa maneira, situado na area do letramento, especificamente do letramento
humanizador, esse trabalho pretende discutir sobre a necessidade e possibilidades de

desenvolvimento de procedimentos educacionais na BNCC que levem o(a)s aluno(a)s a
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aprender a usar a lingua e os mecanismos linguisticos com significado e responsabilidade em
suas vidas. A Base Nacional Comum Curricular, documento balizador da educag&o no pais, &,
entdo, o corpus de leitura nesse estudo, que visa reconhecer 0 que essa “orientagdo
educacional” traz de direcionamento acerca do ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental e que relacéo se estabelece com a nocéo de letramento humanizador.

Tratarmos dessas questdes € importante porque implica diretamente na pretensdo de
avancos para o pais, pois a educacao possui papel primordial nesse quesito, ja que falarmos em
transformacédo estamos ressaltando a mudanca da sociedade e para que essas alteracdes se
realizem a escola precisa mobilizar acbes que busquem essa evolugdo. Quando isso é posto
dessa forma, surge a necessidade em se pensar quais sdo as préaticas de ensino frente a esse
objetivo, e quais sdo as possibilidades que podemos desenvolver para contribuir. Nesse caso, a
educacdo entra como via para a mudanca social referente principalmente as relacdes humanas e

a como essa interacdo esta sendo estabelecida e como podemos melhora-la.

4.1 Leitura enunciativo-discursiva

A leitura da Base Nacional Comum Curricular é realizada numa perspectiva
enunciativo-discursiva. Santos Filho (2012a; 2012b), ao tratar dessa abordagem, afirma que ao
decifrarmos palavras, frases e textos acreditdvamos, e isso foi construido na escola, que a
competéncia de leitura era ai alcancada. No entanto, para ele, ler ndo significa apenas isso. Ou
seja, sabe-se ler quando através do decifrar letras, palavras, frases e textos se compreende quais
0s enunciados propostos em cada mecanismo linguistico desses. Essa outra concepcdo de
leitura é apresentada pelo professor com estudos imbricado as ideias de Mikhail Bakhtin, de
modo, que “ao contrario de imaginar o texto morto, ele é concreto, tem vida, vive na/da vida de
sujeitos reais, com historia” (SANTOS FILHO, 2012, p. 32). Isso significa que o texto é um
enunciado produzido por um determinado sujeito e direcionado a um “outro”.

Por esse motivo, segundo 0 autor, os sentidos ndo estdo presos aos textos, pois sdo
construidos de acordo com as escolhas lexicais, mediante a interacdo ente os interlocutores,
numa determinada situacdo, influenciada por um contexto, que ndo permite neutralidade na
producdo desses enunciados. Nesse sentido, pensar a atividade de leitura como reconhecimento
de simbolos isolados ou agrupados é inviavel, considerando que os textos possuem finalidades

especificas que direcionam a interagdo nas relagbes sociais a partir dos usos linguisticos.
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Para Santos Filho (2012), para se realizar uma leitura, deve-se observar o género
discursivo utilizado para a produgéo de enunciado, as escolhas lexicais que constituem o texto,
qual o contexto de elaboracdo, para quem estd sendo direcionado e com qual objetivo, para
assim as inferéncias serem introduzidas/construidas e os significados serem também acessados
e/ou construidos.

Nesse trabalho, como ja mencionado, a andlise desenvolvida baseia-se numa leitura
enunciativo-discursiva da BNCC. Por esse motivo, a proposta de “leitura” apresentada por
Santos Filho (2012) é extremamente necessaria, na qual buscamos inferir os sentidos de
“docente” e “discente” forjados no processo de ensino e aprendizagem proposto no documento
e qual a nog¢do de “competéncias” e “habilidades” e suas implicagdes para a nocdo de
“letramento”. Por fim, a partir de Santos Filho (2008), os verbos expressos nas competéncias
gerais, nas da Area de linguagens, e nas especificas, de Lingua Portuguesa, da BNCC, serdo o
foco para a andlise, para assim, compreendermos quais 0s sentidos propostos acerca do ensino
de Lingua materna proposto na Base e sua implicacdo para a nocéo de letramento humanizador.

4.2 A BNCC e o0 ensino de Lingua Portuguesa: no¢oes de docente, discente e competéncia
e habilidades

Conforme j& discutimos, a BNCC é um documento normativo que serve de base para a
Educacdo Basica no Brasil. Seu principal objetivo é a garantia de conhecimentos considerados
basicos a nivel nacional e que com sua implementacdo algumas metas estabelecidas para a
educacdo sejam cumpridas, de modo a alcancarmos a educacdo integral, com foco no exercicio
da cidadania.

Nesse documento, na apresentacdo do componente curricular Lingua Portuguesa, deixa-
se em evidéncia a concordancia com alguns documentos anteriores que auxiliam o ensino de
lingua no pais, e que a construgdo de um novo documento serve também para atualizagdo de

estudos sobre préaticas de ensino. Qual sua concepc¢do de linguagem? Conforme expressa,

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, j& assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para 0s
quais a linguagem ¢ “uma forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas préticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”
(BRASIL, 1998, p. 20). (BNCC, 2019, p. 67)
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Explicitamente, a BNCC assume a linguagem como um mecanismo enunciativo-
discursivo. Esse € um dado importante para o estudo proposto nesse trabalho, ja que se filia
com a nocdo de linguagem como uma ferramenta de interacdo social, que, segundo Oliveira
(2013), é a nocgdo que deve ser considerada para a consolidacéo do processo de humanizagéo do
humano.

Assim, desde os PCNs, o texto é colocado como objeto essencial para o ensino-
aprendizagem de préticas enunciativo-discursivas, relacionado ao contexto de producdo e uso
eficiente da linguagem. Nesse sentido, as perspectivas do componente sdo fundamentadas a
partir de outros documentos e orientagdes curriculares, aléem de algumas praticas, como de
linguagem, discurso, géneros e contextos de usos dessas praticas. Com isso, a BNCC, na area
de Lingua Portuguesa, direciona a garantia da efetivacdo do letramento, para proporcionar a
participacdo significativa na vida social por meio da lingua. E evidente no livro para EJA, de
Aoki (2013), ja discutido nesse trabalho, essa perspectiva de ensino, na qual se relaciona o
estudo do texto com o extratextual, que sdo os contextos tanto de producéo e circulacdo desse
género discursivo quanto da totalidade dos sujeitos que usam e ampliam esses usos por meio
dessa possibilidade de aprendizagem.

Dessa maneira, a BNCC ao reforcar essa perspectiva constroi o(a) educador(a) com o
perfil apresentado por Oliveira (2013), quando defende uma postura de comprometimento
desses profissionais com ac¢des que favorecam a transformacdo da sociedade através de acGes
que incentivem o(a)s aluno(a)as a buscarem essas melhorias, interagindo com o processo de
aprendizagem e colocando as teorias discutidas e compreendidas durante as aulas, e
principalmente aulas de Lingua Portuguesa, sobre usos linguisticos nos textos e reflexdes sobre
esses usos diante das realidades da sociedade.

Nesse sentido, o(a) profissional almejado(a) deve ser capaz de promover a educacao
com respeito a multiplicidade, que saiba agir com coeréncia diante das situaces conflituosas,
pois o(a)s aluno(a)s que constituem a escola pertencem aos diferentes grupos que constituem a
sociedade, e os conflitos sdo certeza. Logo, a postura do(a) educador(a) fara toda a diferenca,
pois devera ser a de mediar as relagdes, estabelecendo o dever de respeito as diferencas e, com
isso, promover os direitos de integridade de todo(a)s, que, apreendidos e praticados na escola
por esse/essa profissional, repercutirdo em suas praticas fora do ambiente escolar.

Logo, estaremos avancando em relacdo a mudancga de mentalidades, como nos sugere
Georgen (2010), ao discutir sobre educacdo moral e ética. Nesse sentido, esse pesquisador

apresenta que é também da escola a responsabilidade de agir sobre a sociedade, promovendo
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educacdo moral, sendo o papel do(a) docente sensibilizar o(a)s aluno(a)s para que se tornem
atuantes e responsaveis, e que consigam estabelecer seus lugares dentro da sociedade. Mas,
segundo discute, isso deve se da atraves de maneiras adequadas, pensadas sem prejuizo ao
outro e sem permitir que o outro os prejudique. Para que isso seja possivel, propde que o(a)
professor(a) haja com respeito e sem preconceito, respeitando o que esse publico acomoda, e
ndo construindo barreiras entre esses sujeitos, ndo os subestimando, como sugere Castanheira
(1993), que afirma, partir de sua pesquisa, que a escola impossibilita 0 conhecimento e a
aprendizagem, criando empecilhos, ao julgar e subestimar as criangas que a frequentam.

Diante do objetivo desse trabalho, esse perfil profissional deve ser esse conjunto
apresentado por esses estudos, anteriormente discutidos. Assim, o(a) docente sera o(a)
responsavel por desenvolver, ampliar e aplicar maneiras de propagacdo da linguagem com a
responsabilidade de repensar vidas e transformar as relagdes sociais para interacbes mais
harménicas e respeitosas. O(a) profissional proposto na BNCC sera o(a) que adotara ndo uma
estratégia, mas adequard varias estratégias a cada necessidade especifica; é o(a) profissional
maultiplo(a).

Essa nova roupagem de ensino estabelecida pela Base visa contemplar o que ja vem
sendo discutido e trabalhado, mas também busca ampliar as acGes ja estabelecidas, devido ao
surgimento de novos géneros, cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, que nos
altimos anos conquistaram espaco relevante na interacdo social. E, por esse motivo, torna-se
viavel o tratamento desses géneros discursivos/textuais nas escolas, para que seja aplicada uma
curadoria de informacdes e usos do(a)s aluno(a)s diante desses géneros, com dimensoes éticas,
estéticas e politicas, como nos sugere as metodologias elencadas no componente de Lingua
Portuguesa. Desse modo, estaremos praticando multiletramentos, que sdo de fundamental
importancia para a evolucdo tanto cognitiva quanto pessoal das pessoas que constituem o

ambiente escolar. Conforme a BNCC,

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens (BNCC, 2019, p. 67 e 68).

Conferimos a partir do exposto, a necessidade da BNCC em se pensar o papel do(a)
professor(a), e isso nos permite falar sobre a formacdo desse/dessa profissional, afinal o

documento é novo, as propostas também. No entanto, o(a)s profissionais ja estdo na ativa, ja
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possuem e desenvolvem metodologias. Barbosa (2020) nos oportuniza refletir sobre essas
questdes, ao discutir sobre a implementagdo desses novos letramentos, que sd0 0s
multiletramentos, ressaltando que nesse contexto se deve entender, como ja mencionado
anteriormente, que praticas de letramento ja existem. Isso significa que trabalhar nessa
perspectiva ndo é novidade, pois outros documentos, como os PCNSs, ja contemplam essas
praticas. No entanto, o que deve acontecer € uma ampliagdo nesses letramentos, advindo do
surgimento de novas configuragcdes textuais que originam novos géneros textuais, que, por
consequéncia do avanco tecnologico e acessibilidade a essas novas tecnologias, estdo a cada dia
mais presentes na sociedade. Desse modo, as formacdes profissionais jA devem contemplar
esses pontos, e para o publico ja atuante, é vidvel por meio da formagdo continuada receber
orientacdes, tanto sobre a Base quanto sobre as tematicas necessarias para ajuda-lo(a)s na
ampliacdo de suas praticas.

Ideias de Rojo (2009), apresentadas por Oliveira (2013), discutem acerca das nuances
do letramento, como mencionadas no segundo capitulo, nas quais as praticas de letramento
podem corresponder ao ensino de lingua materna vazio, sem contextualizacdo. Essa seria uma
maneira autbnoma de ensino, e uma outra perspectiva configurada como ideolégica refere-se ao
ensino de lingua de forma contextualizada, considerando aspectos linguisticos, sujeitos e suas
realidades de vida, ¢ contextos sociais “externos”, que contempla a realidade desses sujeitos,
com a preocupacdo em estabelecer uma relagdo significativa entre todos esses aspectos
considerados, viabilizando a participacdo desses individuos na sociedade através das praticas de
leitura e de escrita. Assim, fazem-se necessarias compreensdes sobre 0 mundo que oportunizem
esse agir, essa participacdo de forma eficiente, com alcance de objetivos. Para a autora, essa
aplicabilidade do letramento, sob uma perspectiva ideolégica, colabora para as alteragdes nos
préprios letramentos, e, por isso, como sugere a BNCC, e também discute Barbosa (2020), €
preciso ampliar esses letramentos, e principalmente as praticas deles nas escolas.

Logo, a humanizacdo dentro do letramento pode ser percebida quando realizado o
letramento ideoldgico. Esse desempenho de aprendizagem com foco no social, partindo de algo
especifico para uma aplicabilidade mais ampla, €, no geral, formas de letramento humanizador.
No entanto, como isso ocorre? Ocorre quando o(a) educador(a) amplia pontos de vistas,
possibilita argumentacdo adequada e coerente que atinja o objetivo e ndo a integridade de
alguém, quando mostra possibilidades de resolugdes de problemas sem prejudicar o outro,
produzindo e exteriorizando discurso com cuidado e respeito, mesmo que ndo concorde com a

situacao, e outros.
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Em continuidade dessa leitura, considerando a organizacdo do prdprio documento, a
BNCC, na disciplina de Lingua Portuguesa, considera 0s seguintes segmentos para as praticas
de linguagem: o Eixo Leitura, Eixo da Producdo de Textos, Eixo da Oralidade, e 0 Eixo da
Analise Linguistica/Semidtica. Esses sdo 0s aspectos compreendidos como necessarios para a
eficacia no ensino de lingua. A Base Nacional Comum Curricular organiza suas propostas por
meio do conceito de competéncias. Vemos mais adiante a analise das competéncias
estabelecidas como gerais, e, em particular, as que sdo propostas para 0 componente curricular
Lingua Portuguesa.

Mas o que é competéncia? O sociologo Perrenoud (2000), sobre a necessidade em
ensinar para o desenvolvimento de competéncias, define-as como as capacidades de
transferéncia e mobilizacdo de conhecimentos adquiridos na escola, e que sdo aplicadas na
convivéncia pelo(a)s aluno(a)s, durante ou ao final do processo das etapas de ensino. Nesse
sentido, desenvolver competéncias é formar o(a) aluno(a) para ser protagonista, para que ele/ela
consiga aplicar as teorias na préatica, conseguindo contextualizar o que aprende na escola com o
que se depara fora dela.

Ou seja, o trabalho por competéncia objetiva formar aluno(a)s competentes, que é
formar cidaddos e cidadds. Na BNCC, isso ocorre quando consideramos as curadorias, ja
discutidas por Mori (2018), por exemplo. Isso significa desenvolver competéncia sobre o
tratamento, apropriacdo e producdo de informacgfes diante dos textos que sdo acessados
cotidianamente pelas pessoas que sdo também ex-aluno(a)s formado(a)s, ou aluno(a)s em
formacdo. Para o efetivo trabalho com o conceito de competéncias, Perrenoud (2000) ressalta
que o(a) professor(a) deve assumir uma pedagogia diferenciada, que mude suas praticas. Para
isso acontecer, entdo, é preciso uma metodologia ativa, cooperativa, aberta para a realidade do
publico escolar, podendo ser estabelecida através de projetos, tarefas complexas, desafios que
instiguem o(a)s alunos a mobilizarem seus conhecimentos e amplia-los. Para tais medidas, o
socidlogo sugere os principios pedagdgicos ativos construtivistas, nos quais o conhecimento

deve ser construido e ndo transmitido. Para ele,

Para desenvolver competéncias € preciso antes de tudo trabalhar por resolucdo
de problemas e por projetos, por tarefas complexas e desafios que incitem os
alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los. Isso
pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o
bairro, seja na zona urbana ou rural. (PERRENOUD, 2000, p. 20)

Para Perrenoud (2000), existem oito principais categorias de competéncias necessarias

para o desenvolvimento da autonomia nas pessoas, que Sao:
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(...) saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus
limites e suas necessidades; saber formar e conduzir projetos e desenvolver
estratégias, individualmente ou em grupo; saber analisar situacdes, relagGes e
campos de forca de forma sistémica; saber cooperar, agir em sinergia,
participar de uma atividade coletiva e partilhar lideranca; saber construir e
estimular organizacgdes e sistemas de agao coletiva do tipo democratico; saber
gerenciar e superar conflitos; saber conviver com regras, servir-se dela e
elaboréa-las; saber construir normas negociadas de convivéncia que superem as
diferencas culturais. (PERRENOUD, 2000, p. 20)

Diante dessas categorias, que geram autonomia nas pessoas, o autor exemplifica através
de situagOes cotidianas a necessidade dessas competéncias serem desenvolvidas, tal como
“saber desenvolver estratégia para manter o emprego em situacfes de reestruturacdo de uma
empresa.” (PERRENOUD, 2000, p. 20). Outros exemplos, citados por Perrenoud (2000),
mostram-nos especificamente a relacdo de necessidade em se desenvolver competéncias de

usos da lingua(gem), finalidades que compreendam as situa¢Ges cotidianas:

1)  Decidir seu caminho em uma cidade desconhecida requer as
capacidades de ler um mapa, localizar-se e pedir informagbes. E também
diversos saberes, como ter nocdo de escala, elementos da topografia ou
referéncia geograficas.

2)  Saber votar conforme seus interesses mobiliza as capacidades de se
informar e preencher a cédula, bem como os seguintes saberes: conhecimentos
de institui¢bes politicas, do processo de eleicdo, de candidatos, de partidos,
dos programas de governo, das ideias democraticas. (PERRENOUD (2000, p.
13)

Nos exemplos destacados acima, no primeiro, ja exige do sujeito a acdo de agir, € isso
requer dele autonomia. No entanto, isso ndo basta, pois para que a agdo seja realizada com
eficécia, ele precisa de conhecimentos especificos, que o ajudem a posicionar-se corretamente
diante das suas escolhas, pois as capacidades cognitivas de ler um mapa, localizar-se e pedir
informacdes serdo realizadas especificamente através do uso da lingua(gem), considerando o
uso do género textual mapa, sua finalidade, além de requerer posturas especificas como
educacdo e clareza nos usos linguisticos para conseguir pedir as informagfes. No segundo,
exige-se dominio na realizacdo da tarefa, ndo no sentido de conseguir, mas no sentido de
compreender 0 processo de votacdo, para assim ser coerente na hora de decidir o voto.

As capacidades de uso linguistico se informar; preencher a cédula; conhecimentos de
instituicdes politicas, do processo de eleicdo, de candidatos, de partidos, dos programas de

governo, das ideias democraticas que o ajudard na situacdo, devem ser adquiridos por meio
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da apreciacdo de conteudos ensinados na escola, consequentemente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Alem disso, devemos considerar a intertextualidade entre os saberes, que, como
vemos tanto no primeiro quanto no segundo exemplo, é preciso a juncéo de conhecimentos que
séo desenvolvidos em disciplinas escolares diferentes, e esse sujeito deve estar preparado para
mobilizar isso a seu favor.

Em relacgdo a isso, Mello (2020) discute sobre o conceito de competéncia elaborado por
Perrenoud, assim como a importancia e influéncia desse pensamento no ambiente escolar.
Apresenta que Perrenoud formulou o conceito de competéncia pedagogicamente aceito e
proposto no ambiente escolar — destacando que esse pensamento foi aprofundado e firmado a
partir de Jean Piaget, na corrente cognitiva — agora, desenvolvido numa perspectiva mais ampla
e diferente do que se pensava hd um certo tempo atrds nos Estados Unidos, quando se
considerava o trabalho educacional para o desenvolvimento técnico e profissional, visando
apenas 0s saberes para facilitar o trabalho.

Para essa pesquisadora, com Perrenoud, essa nova perspectiva de competéncia é
constituida e implementada na sociedade, e nela o(a) educador(a) passa a repensar sobre o que
€ preciso para que se aprenda, o que é necessario para que o(a)s aluno(a)s consigam realizar
tarefas que Ihes forem exigidas no final de cada etapa de ensino. Isso viabiliza reflexfes sobre
as praticas de ensino, e coloca as habilidades cognitivas em evidéncia para a mobilizagdo
dessas metodologias responsaveis para que esses/essas aluno(a)s adquiram conhecimentos e
consiga aplica-los. E esse conceito propde uma reflexdo acerca do processo de ensino baseado
na interacdo entre 0s componentes que promovem a educacdo, considerando o(a)s aluno(a)s, os
profissionais, 0 ambiente e todas as ferramentas que possibilitam o ensino, pois, ao pensarmos
em competéncia, por Perrenoud, devemos considerar que no processo de aprendizagem 0s
sujeitos mobilizam saberes, emocdes, conduta, valores e o que acreditam ou ndo, e juntam tudo
para direcionarem suas acoes.

Portanto, devemos compreender que esses individuos ndo sdo neutros, e que iSso
implica na vivéncia de situacdes complexas, destacadas por Perrenoud, que estdo dentro da
escola e o(a) docente deve saber agir diante dessas situacdes, para que o resultado alcancado
seja o desenvolvimento de competéncias. Assim, como proposto na BNCC, através do
desenvolvimento das competéncias acessamos a educacdo integral, aquela que integra
conhecimentos especificos, com conhecimentos de mundo, de realidade, favorecendo o

reconhecimento de qual € o lugar desses sujeitos no mundo.
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A esse respeito, Mello (2020) afirma que o conceito de competéncia, proposto pela
BNCC, néo difere do conceito apresentado por Perrenoud, considerando como objetivo de
aprendizagem que o(a) aluno(a) consiga aprender e aplicar esses conhecimentos, no qual ele/ela
sabe e entende como é que sabe. Nesse sentido, o(a) professor(a) deve saber contemplar as
diferencas do(a)s aluno(a)s. Outra coisa importante é ele/ela saber aplicar sua didatica para que
consiga facilitar o acesso aos conhecimentos.

Nesse contexto, e a partir do conceito de competéncia, podemos dizer que a Base
compreende por sujeito competente aquele/aquela que a partir do direcionamento de ensino
proposto em seu contetdo consegue aplicar conhecimentos especificos adquiridos em cada
componente curricular, trabalhando-os de forma interdisciplinar, a situagdes cotidianas da sua
vida, com objetivo de tornar a vida mais suave. Ou seja, que consiga por meio desses
conhecimentos, propostos pela Base como “comuns e basicos” estabelecer uma relagdo
harmonica em sociedade. Desse modo, esse sujeito seria aquele/aquela que consegue
compreender o0 processo de aprendizagem a ponto de entender como se acessa determinado
conhecimento e também como se aplica. Isso € algo que dialoga com Perrenoud (2000, p. 19),
quando discute que “a abordagem por competéncias ¢ uma maneira de levar a sério um

problema antigo, o de transferir conhecimentos”. Para esse socidlogo,

Mas a escola ndo tem a preocupacdo de ligar esses recursos a situacdes da
vida. Quando se pergunta por que estuda isso ou aquilo, a justificativa é
geralmente buscada nas exigéncias da sequéncia do curso: ensina-se a contar
para resolver problemas; aprende-se gramatica para redigir um texto. Quando
se faz referéncia a vida, apresenta-se um lado muito global: aprende-se para se
tornar um cidaddo, para se virar na vida, ter um bom trabalho, cuidar da satde.
(PERRENOUD, 2000, p. 19)

Dialogando com o nosso objetivo nesse estudo, considerar o desenvolvimento de
competéncias proposto pela BNCC é pertinente com a no¢do de letramento humanizador, pois,
como ja discutido, essa perspectiva de ensino pautado nesse mecanismo tem como objetivo
educar para o convivio em sociedade, estabelecendo relacBGes respeitosas e amigaveis, com
principios éticos para a garantia dos direitos a integridade das pessoas, ndo apenas a
transmisséo de conhecimento.

Além das competéncias, as habilidades também sdo destaque na BNCC. Em muitos
casos, as duas sdo referidas como sinénimos. Entretanto, devemos entender que ambas
possuem singularidades, sutis, mas existem. Como apresentado anteriormente, o conceito de

competéncia refere-se a apropriagdo dos saberes de maneira atuante, ou seja, diz respeito a
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aquisicdo de conhecimentos por um processo contextualizado, no qual o sujeito consegue atuar
através desses conhecimentos. Ja as habilidades podem ser compreendidas como mecanismos
que ajudam esses sujeitos a adquirirem as competéncias. Nesse sentido, as habilidades séo as

medidas que auxiliam o trabalho para tornar os sujeitos competentes.

4.3 ABNCC e o0 ensino de Lingua Portuguesa: competéncias

Como mencionado, a BNCC focaliza seus direcionamentos através de competéncias.
No contexto geral, 0 documento apresenta dez competéncias que contemplam todas as areas de

conhecimento. Vejamos algumas que se referem ao uso da lingua(gem):

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de préticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsadvel em &mbito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Dentre as dez competéncias gerais, as competéncias antes mencionadas sdo as que estdo
diretamente relacionadas ao uso da linguagem. Podem ser compreendidas a partir da
perspectiva humanizadora? Parece-me que sim: ao analisar a terceira competéncia, temos as
varia formas de propagacOes artisticas como meio de respeito a diversidade, as diferencas
culturais; na quarta, a inclusdo de todos os tipos de linguagem para a partilha de informacdes,
considerando todos os individuos que acessam essas informagdes por meio da linguagem; na
quinta, a ideia de ser agente provedor da informagdo e comunicagdo consciente, respeitando
ndo sO a vida pessoal, mas também a vida coletiva; na sétima, o saber agir sobre o outro com

argumentacao veridica para defender pontos de vista, respeitando os direitos humanos e a vida
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coletiva; e, por fim, a nona, a ideia de promover empatia, por meio do respeito a todos os
individuos dentro dos seus grupos com suas particularidades.

As competéncias gerais da BNCC, citadas acima, sdo aqui analisadas de acordo com
uma proposta de Santos Filho (2008). O linguista analisa uma proposta de curriculo
desenvolvida em 2008 pela Nova Escola na tentativa de contribuir com os anseios de docentes
insatisfeitos com as orientagcOes das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Na leitura do curriculo, composto por 40
habilidades, Santos Filho (2008) desenvolve uma interpretacdo dessas habilidades considerando
os significados dos verbos que indicam as acdes a serem desenvolvidas para se chegar ao
ensino/aprendizado. Nessa avaliagdo de sentidos, foi compreendido que das 40 habilidades
correspondente a Lingua Portuguesa apenas dezesseis poderiam ser consideradas, ja que as
outras eram sindnimas as destacadas durante a analise. Assim, ap0s essa constatacao,
considerou trés categorias dessas acOes: verbos destinados a) ao “fazer”, b) ao
“comportamento” ¢ C) a “apreciagdo do mundo”. Mas, 0 que seriam essas categorias?

De acordo com o autor, o ensino de Lingua Portuguesa proposto pelo “curriculo” na
Nova Escola estaria direcionado ao agir, por meio de comandos, ao comportamento dos
individuos, e também pela compreensdo de mundo desses individuos diante do que seria
proposto nas aulas. No entanto, esta Ultima categoria de competéncia pouco se apresenta dentre
as agdes, e, por esse motivo, Santos Filho (2008) também evidenciou que, nesses parametros, o
ensino proposto ¢ restrito “a construcdo de individuos homogeneizados; iguais, na busca da
produtividade” (SANTOS FILHO, 2008, p. 01). A leitura dos verbos neste trabalho seguira a
proposta desenvolvida pelo linguista, na tentativa de pensar o uso dos verbos que compdem as
competéncias da BNCC, referentes a Lingua Portuguesa, evidenciando, ou ndo, relacdo com a
nocao de letramento humanizador.

Seguindo a proposta desse pesquisador, focalizamos os verbos e compreendemos que as
competéncias gerais se constituem de vinte e duas competéncias destinadas ao trabalho com
aluno(a)s para a eficacia da aprendizagem, quais sejam valorizar, fruir , participar, utilizar,
expressar, partilhar, produzir, compreender, criar, comunicar, acessar, disseminar,
resolver, exercer, argumentar, formular, negociar, defender, exercitar, fazer, respeitar,
promover o uso da linguagem. Dessas acOes, onze (50% delas), participar, utilizar, expressar,
produzir, criar, comunicar, disseminar, resolver, negociar, exercitar e fazer referem-se ao
“fazer’, por que sdo a¢fes compensadas pelo agir, obedecendo comandos, sete (31,82% delas),

valorizar, compreender, acessar, argumentar, formular, respeitar e promover oportunizam a
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“apreciagdo do mundo’, possibilitando a ampliacdo do agir, por meio da mobilizacdo do
subjetivo, estendendo-se para a exteriorizagdo consciente de ideologias dos individuos, e quatro
(18,18% delas), fruir, partilhar, exercer e defender estdo relacionadas ao “comportamento’,
possibilitam o desenvolvimento restrito a situagcdes privadas, conhecidas e dominaveis pelo
convivio.

Sendo assim, seguindo a compreensdo de Santos Filho (2008), entendemos que esses
dados apontam que essas competéncias estdao mais direcionadas ao mundo fisico, através do
fazer, mas agora referente as praticas de linguagem, ndo s6 fazer letras e palavras. Outro
aspecto é que avancamos em relacdo ao direcionamento para a “apreciacdo do mundo’, e
poucas relacionadas ao “comportamento’. Logo, mesmo colocando o “fazer” em evidéncia, as
“apreciagdes do mundo” sdo agora pela BNCC possivelmente mais contempladas do que em
outros documentos de diretrizes ou ‘“normativos”, e isso € extremamente importante e
relevante, visando o desenvolvimento e aplicacdo desse trabalho, que objetiva a melhoria da
educacéo a partir da humanizacdo da acdo, com ampliacdo para 0 mundo, para as vivéncias em
sociedade.

Assim, tal como discutido por Oliveira (2013), avanca-se para a ideia de que a
linguagem é um lugar de interacdo, e, tal como discutido por Santos Filho (2012), as
competéncias estdo para a ideia de que a producdo de textos orais ou escritos resulta do
processo de interacdo. Mas, para isso, é preciso que o(a) professor(a) assuma uma postura
construtiva de conhecimentos, como discute Georgen (2010) em suas abordagens sobre a
importancia do(a) docente saber receber esses/essas aluno(a)s no ambiente escolar.

No tocante a Area de Linguagens, do Ensino Fundamental, a BNCC destaca:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo
mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagfes, estdo
imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos. (BNCC, 2019, p.
63)

Os sentidos ai propostos condizem perfeitamente com o que estd sendo sugerido para 0
desenvolvimento do letramento humanizador, isto é, o trabalho da linguagem como ferramenta

para a humanizacgdo, mediante interagdes no cotidiano.
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Entretanto, como sabemos, a Area de Linguagens ndo é composta somente pela
disciplina de Lingua Portuguesa, pois se expande também ao ensino de ouras trés disciplinas,
Lingua Inglesa, Artes e Educagdo Fisica. Diante disso, as redes de ensino devem ter como
dindmica a construcdo dos seus curriculos por um trabalho interdisciplinar, a partir da
correlacdo existente entre ambas, podendo proporcionar um amplo desenvolvimento nas
capacidades de uso da linguagem. No que se refere as competéncias para essa area, a Base

Nacional Comum Curricular apresenta seis:

1.Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expresséo de
subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democrética e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4, Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacGes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.

Como vemos, o desenvolvimento dessas competéncias compreende o processo de
letramento humanizador, visto que no percurso de aquisicdo sdo implementadas acOes para a
aprendizagem do codigo linguistico atrelado a contextualizacdo desses conhecimentos
adquiridos. Na primeira competéncia, os usos linguisticos deverdo ser mobilizados para a
construcao do ser humano no geral, para a vida em sociedade, assim como na segunda, que leva
as praticas de linguagem para diferentes situacdes da vida, e que isso resulte na ampliacdo dos
conhecimentos, e construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, preceitos
destacados pelo tipo de letramento destacado, que visa a mudanga de comportamento humano
por meio do que é proposto na aulas de Lingua Portuguesa e principalmente sobre a

sensibilizagdo por meio da lingua, que deve ser estabelecida pelo(a) professor(a).
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As habilidades expostas nas competéncias da Area de Linguagens totalizam vinte e uma
acOes, quais sejam: compreender, reconhecer, valorizar, conhecer, explorar, aprender,
ampliar, colaborar, utilizar, expressar, partilhar, produzir, defender, promover, atuar,
desenvolver, fruir, respeitar, participar, comunicar e resolver. Analisadas de acordo com
Santos Filho (2008), dez (47,62% delas), compreender, reconhecer, valorizar, conhecer,
explorar, aprender, ampliar, promover, atuar e respeitar possibilitam a ‘apreciacdo do
mundo’, pois promovem sujeitos atuantes na sociedade de forma significativa para a vida
coletiva; sete (33,33% delas), utilizar, expressar, produzir, desenvolver, participar e comunicar
relacionam-se ao ‘fazer’, por que estdo associadas ao reproduzir atitudes ministradas; e quatro
(19,05%), colaborar, defender, fruir e partilhar referem-se ao ‘comportamento’, pois facilita
uma participacdo nas agoes.

Assim, percebemos nas seis competéncias especificas da Area de Linguagens uma
“evolucdo” a respeito da escolha de habilidades que contemplem a “apreciacdo do mundo”,
competéncia extremamente importante para a efetivacdo da proposta desse trabalho, na qual, os
sujeitos conseguem compreender o processo de aprendizagem como fio condutor que os levam
para a infinidade de possibilidades de viver bem, tornando-os protagonistas na construcao dos
saberes e aplicagdo desses conhecimentos, caracteristica que possibilitard o ensino
contextualizado com a realidade. Aplicando conceitos especificos das disciplinas em situacGes
diversas e corriqueiras da vida do(a)s aluno(a)s, atrela-se a praticas de letramentos, e
principalmente do “letramento humanizador”, apresentado por Kleiman (1995).

Nessa direcdo, temos o que Rojo (2009) destaca, que é a obrigacdo da escola considerar
todas as formas de culturas presentes na sociedade, objetivando o reconhecimento de todas
como vélidas e importantes para o desenvolvimento identitario e critico construtivo nos
sujeitos. Diante da proposta de elaboragédo do curriculo, no qual sera criado em dialogo com o
que direciona a BNCC, mas com respeito as especificidades de cada regido, de cada localidade,

requisito que favorece o que Rojo (2009) propde. Para ela,

(...) cabe a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro
de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canénica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las
vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica. (ROJO, 2009, p.12)

Sobre inclusdo, podemos relacionar a terceira competéncia, quando destaca as diferentes

linguagens e cita entre algumas a Lingua Brasileira de Sinais-LBRAS, e ainda quando coloca a
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propagacdo dessas diferentes linguagens para resolugdo de conflitos e a cooperacdo. Nesse
caso, resolver ou evitar conflitos na vida social é algo bastante condizente com os pressupostos
da Linguistica da Paz, que, segundo Matos (2014), pode ajudar na elaboracdo de praticas
educativas para resultado em uso pacifico da linguagem, com postura humanizadora.

As quarta, quinta e sexta competéncias perpassam por esse campo tedrico, quando
consideradas a partir do agir sobre as diversas possibilidades da vida coletiva com
protagonismo, e aplicabilidade dos conhecimentos da linguagem. Nessas competéncias, a
BNCC pressupde determinados perfis de sujeitos que integram o ambiente escolar, docentes e
discentes. Espera-se profissionais mediadores para a aprendizagem, que consigam de acordo
com as discussdes de Mello (2020), nas quais o(a) professor(a) deve também reconhecer suas
competéncias e amplia-las para conseguir transpor conhecimentos, favorecer 0 acesso aos
saberes pelos/pelas aluno(a)s e que eles/elas também consigam transferir esses conhecimentos a
suas vidas fora dos muros da escola. Por Gltimo, temos as competéncias especificas do

componente curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus
usuérios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios
de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetdos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagdo de sentidos, valores e ideologias.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso

estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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Para lermos essas competéncias, consideramos o ponto de vista de Rojo (2009), sobre a
nuance ideoldgica do letramento, no qual considera as praticas para o ensino-aprendizagem um
processo de construcdo de saberes por meio do contexto social e cultural de circulacdo desses
conhecimentos. Assim, a primeira competéncia é uma forma de garantir a importancia desse
agir para conscientizacdo dos sujeitos sobre o reconhecimento de si e do outro. Logo, quando
levados a refletir sobre a importancia que a lingua e seus usos possuem para a melhoria das
relacdes sociais, e que a lingua(gem) pode estabelecer esse objetivo no processo, estamos
favorecendo o letramento humanizador, que, segundo Kleiman (1995), pode ser compreendido
pelo trabalho com letramento, com particularidade que sugerem o uso da linguagem para a
efetivacdo da cidadania, como garante a segunda competéncia, especificamente. A respeito
dessa, a Base argumenta acerca do respeito ao direito que as pessoas possuem de serem
instruidos a ampliar sua participacao na sociedade por meio da linguagem, sabendo adequar 0s
usos da lingua para essas finalidades. No entanto, essa responsabilidade como podemos
perceber, vai sendo firmada no decorrer das dez competéncias elencadas.

Nas competéncias de nimero quatro e nimero cinco, a Base trata sobre a questdo da
variacao linguistica, fendbmeno predominantemente comum nas situacdes de uso da lingua, e
garantir da compreensao de usos e adequacdo, aspecto de fundamental importancia para a vida
dos sujeitos, pois o preconceito linguisticos/social existe fortemente na sociedade. Além desse,
outros preconceitos sociais sao reforcados a partir do uso das variedades linguisticas, segundo a
pesquisadora Mendonca (2015), que, segundo ela, todo(a)s nds fazemos uso de variacbes da
lingua, mas que o preconceito é estabelecido numa avaliagdo de quem usa 0S erros
considerados mais graves, considerados aqueles cometidos por pessoas menos escolarizada, de
pouco prestigio social, pessoas que sdo colocadas as margens, e ndo reconhecidas como
validas.

Bagno (2008) dedica-se ao trabalho com a Sociolinguistica, discutindo questdes sobre
preconceito linguistico, gramatica tradicional e o portugués brasileiro, e ressalta que a
sociedade brasileira € muito excludente. A exemplo disso, coloca a exclusdo através do género
sexual feminino, o socialmente construido a partir do sexo biolégico. Para ele, se uma crianga
nessa perspectiva for do sexo feminino, € automaticamente excluida de vérias situacdes na
sociedade, e 0 mesmo ocorre com guem € negro, pobre, ou com aqueles/aquelas que nao
obedecem as normas preestabelecidas na sociedade sobre género e sexualidade, entre outras.

Para ele, se o cidaddo sai do Nordeste para o Sudeste também sofre preconceitos,

principalmente em virtude do seu jeito de falar. Essa discriminagdo, segundo Bagno (2008),
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abrange as origens desse cidaddo. Ou seja, para ele, esse preconceito aplica-se ao contexto de
vida desse cidaddo e € reproduzido com justificativa nos usos linguisticos, que se baseia numa
construcdo tradicionalista do que seria considerado ‘certo’ ou ‘errado’, de acordo com a
gramatica normativa. Bagno (2008) discute que ndo é facil o(a)s aluno(a)s entenderem que
precisam aprender gramética normativa, para conseguirem melhorar sua convivéncia e
interacdo na sociedade, em contextos privados ou publicos, e a0 mesmo tempo compreenderem
gue a maneira como usam a lingua é boa, bonita e digna de respeito.

No entanto, isso precisa ser mobilizado dentro da escola, para que 0 respeito a
diversidade e o convivio com o que é diferente sejam transformados e possibilitem acgdes
humanas por meio da mudanga de mentalidades, e consequentemente de comportamento. Para
isso, segundo Bagno (2008), o(a) professor(a) deve em primeira atitude reconhecer que nédo é
falante do modelo idealizado de lingua e que seus/suas aluno(a)s também ndo, mas que juntos
precisam apreciar essa modalidade e conseguirem usa-la ao seu favor. Também se espera,
desse/dessa professor(a), que se coloque como exemplo de discriminagdo, e que consiga
introduzir nessas discussdes as outras formas de preconceito que servem de suporte para
elevacao do preconceito linguistico.

Nesse sentido, vemos a abordagem nessas competéncias do letramento humanizador,
visto que uma das fung6es do trabalho com letramento humanizador é justamente proporcionar
0 reconhecimento do que o outro traz consigo para 0 ambiente escolar. Assim, é trabalho do(a)
professor(a) perceber e respeitar a bagagem que seus alunos e suas alunas carregam, pois, Como
nos sugere Georgen (2010), o(a) aluno(a) ao chegar a escola possui saberes que foram
construidos a partir de vivéncias, que devem ser considerados para que se sintam
contemplado(a)s no processo de escolariza¢do, para aprenderem a respeitar o0 espaco do outro
dentro das vivéncias coletivas.

Conforme ja discutimos, Castanheira (1993) também problematiza a respeito da
importancia que a escola possui para o processo de reconhecimento da totalidade do publico
que a frequenta, devendo considerar que esses sujeitos possuem uma vida anterior a chegada na
escola e que o que eles/elas sdo ou sabem ¢é resultado dessa vida, e precisa ser compreendida
para que a educacgéo sistematizada consiga ampliar essa vida, possibilitando novas perspectivas
para o(a)s aluno(a)s. Para ela, segundo sua pesquisa, 0 que acontece é que o(a)s docentes
realizam comparacdo entre as criancas de classe baixa com as de classe média e alta da

populagdo, e como mencionado anteriormente, isso promove um julgamento sobre essas
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criancgas, subestimando-as. Nesse sentido, as atividades ndo séo propostas como deveriam, néo
evoluem, e as criangas ndo conseguem mostrar o que realmente sabem.

As competéncias de nimero seis e sete perpassam pela cognicéo, isto &, pelo processo
de compreender as producdes textuais que circulam e conseguir agir sobre essas producdes com
consciéncia e mobilizar transformagdes sempre que necessario, para o cumprimento da garantia
de direitos humanos. Nessa perspectiva, referem-se a uma proposta de humanizacéo, no sentido
de reconhecer pontos de vista diferentes e questiona-los com argumentacdo coerente, sem
desrespeitar a liberdade de expressdo do outro, de modo a ndo ser prejudicado ao garantir esse
direito de todo(a)s. Nesse aspecto, Wellington Soares, Paula Peres e Patrick Cassimiro (2017)
discutem como é importante serem desenvolvidas no(a)s aluno(a)s as habilidades que geram a
competéncia argumentativa, pois, a realidade que enfrentamos hoje possibilita as pessoas e
principalmente aos jovens expor suas opinides, e para essa acao ser realizada adequadamente é
necessario que a escola favoreca aprendizagem sobre argumentacdo, pensando em contextos de
uso para a vida no geral, sem restringir essas pratica apenas para a producao de redacdes, que
contempla o género textual dissertativo-argumentativo. Logo, € indispensavel que o(a)
professor(a) mobilize esses conceitos, aplicando-os as varias possibilidades de uso.

As propostas das oito e nove podem estabelecer a partir do estudo apresentado nesse
trabalho a aquisicdo de conhecimentos especificos e sua aplicacdo em diferentes situacGes fora
do ambiente escolar, por meio da apropriacdo de saberes linguisticos e literarios. Essas
competéncias estdo diretamente relacionadas com o objetivo desse trabalho, o qual visa as
praticas de ensino baseadas em préaticas de letramentos, sendo a nuance de letramento numa
perspectiva humanizadora, que considere a lingua(gem) como mecanismo que possibilita essas
acdes. Sendo assim, isso implica diretamente nas aulas de Lingua Portuguesa, que comportam
estudos linguisticos e literarios no geral. Para isso, como ja apresentado a partir de alguns
autores, essas praticas sao possiveis e aplicaveis quando consideramos 0 ensino integral, no
sentido de integralizar os saberes as situacdes complexas a que o(a)s aluno(a)s estdo expostos.

A competéncia de numero dez traz consigo a mobilizacdo de conhecimentos técnicos
em conjunto com saberes especificos para o desenvolvimento de relacdes a partir de géneros
contemporaneos, e com suporte tecnoldgico, que possibilitam o estimulo a humildade quando
no contexto em que vivemos o(a)s profissionais colocam seus alunos e suas alunas para
dominarem esse universo tecnologico para serem protagonistas na aquisi¢cdo e ampliacdo de
conhecimentos. Na perspectiva da pesquisa aqui desenvolvida, é relevante pensarmos como

esses usos tecnoldgicos afetardo a vida desses/dessas aluno(a)s, considerando a ampla interacdo
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de realidades e subjetividades que se apresentam e apresentardo por meio dos suportes
tecnoldgicos. Sera que esses/essas usuario(a)s estio preparados para tal interagio? E preciso
refletir, considerando cuidadosamente o0s contextos de usos também das tecnologias como
propagacao do uso da linguagem.

Como j& apresentado por Barbosa (2020), a efetivacdo dessa competéncia é possivel
através da ampliacdo do trabalho com letramentos, possibilitando a introducdo dos novos
letramentos que surgiram e surgem com as transformacdes sociais, pois novas perspectivas de
vida exigem novos meios de interacdo nesses contextos, os multiletramentos, que podem ser
estudados a partir dos géneros multimidiaticos e multissemioticos. Nesse aspecto, a BNCC,
sugere essa ampliagdo. A questdo principal a ser destacada nesse trabalho com ampliagéo de
letramentos é de como esses géneros textuais sdo compreendidos, reproduzido e com quais
objetivos. As abordagens de Rojo (2009) potencializam essa proposta, pois, afirma que
metodologias pedagdgicas pautadas na perspectiva ideoldgica das praticas de letramentos,
viabilizam o desenvolvimento e a melhoria na qualidade de vida do(a)s aluno(a)s,
possibilitando o uso da lingua ndo apenas enquanto codigo, mas para algo mais significativo,
que € o exercicio da autonomia sobre sua vida, seu agir, e sobre o mundo, sem interferir
negativamente nessas interagdes, e assim exercer cidadania.

As competéncias referentes ao ensino de Lingua Portuguesa apresentam 23 ac¢des, que
sdo: compreender, reconhecer, apropriar-se, ampliar, construir, envolver-se, ler, escutar,
produzir, expressar, partilhar, aprender, demonstrar, rejeitar, empregar, analisar,
posicionar-se, selecionar, valorizar, mobilizar, expandir, refletir e realizar. Sob analise, a
partir de Santos Filho (2008), evidenciamos uma transformacdo em relacdo ao que era
proposto, e 0 que se espera do trabalho na escolas, especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa, pois, dezesseis (69,56%), compreender, reconhecer, apropriar, ampliar, construir,
envolver, ler, escutar, aprender, rejeitar, analisar, selecionar, valorizar, mobilizar, expandir e
refletir sdo direcionadas a ‘aprecia¢do do mundo’ possibilitando a interagdo dos sujeitos com o
exterior a sua vida, sem deixar de contempla-lo. Nesse sentido, ocorre a integracdo dos sujeitos
com suas singularidades, participando do coletivo; cinco (21,74%), produzir, expressar,
empregar e realizar tratam do ‘fazer’, e duas (8,70%), partilhar e posicionar estdo diretamente
comprometidas com o comportamento.

Como discutido anteriormente, isso configura em bases tedricas uma revolugdo na
forma de pensar educagdo, pois, essa ampliacdo do ensinar usos linguisticos em interacdo com

“o mundo das relagdes abstratas e das questdes ideologicas” (SANTOS FILHO, 2008), como ja
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discutido a partir Matos (2014), na direcdo de uma Linguistica da Paz, proporciona essa
transformac&o possivel no que refere o uso da lingua(gem) como mecanismo de promocéao da
autonomia em sujeitos, com o desenvolvimento das habilidades propostas nas competéncias de
Lingua Portuguesa, trabalhadas com objetivo de ampliar visdes, estabelecendo respeito entre
esses sujeitos, e humanizando-os, para que tornem a vida em comunidade mais digna. Assim,
voltamos para discutir o perfil desse profissional, que deve se compreender como agente
multiplicador da aprendizagem e de todo processo que permite esse objetivo.

Feita essa leitura, neste capitulo, ampliamos os estudos para a compreensdo de como
devem ser as abordagens no ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com a proposta do
letramento humanizador, quais as possibilidades de trabalho sugeridas pela BNCC, qual
postura deve ser tomada por docentes para que 0s objetivos sejam alcancados, e como o
trabalho baseado em competéncias € importante para a transformacdo do ensino e das
realidades que apresentam a sociedade. Nesse aspecto, consideramos que a Base,
diferentemente de outros documentos norteadores de ensino, contempla em maioria
competéncias que consideram a apreciacdo do mundo, como analisado nas competéncias
destacadas no capitulo, para a promocdo da educacdo no pais. Nesse aspecto, ha nas
competéncias elencadas a ideia de fazer compreender o mundo, acéo que possibilita ampliacéo
do conhecimento em Varios aspectos, e partilhar do mundo ideoldgico, como destacado por
Santos Filho (2008), transforma os individuos em cidaddos competentes, autbnomos, que
garantem seus direitos e cumprem seus deveres através da comunicacdo, que precisa ser
coerente, a partir dos usos linguisticos orientados por competéncias humanizadoras do dizer,

juntamente com o agir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dada a discussdo realizada no trabalho, que teve como objetivo fazer uma analise das
competéncias apresentadas pela BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa, partindo de um
estudo das competéncias gerais que se referem ao ensino das Linguagens até a compreensdo
das competéncias especificas do componente curricular Lingua Portuguesa, buscamos
evidenciar se as propostas contidas na Base para 0 ensino de lingua oportunizam praticas de
letramento humanizador. Por letramento humanizador entendemos que esse diz respeito a um
ensino de lingua(gem) que integre a vida social dos individuos que compdem o ambiente
escolar, na tentativa de fornecer educacdo além dos conhecimentos especificos da disciplina de
Lingua Portuguesa, uma educacao integrada a vida, para que essas pessoas sejam educadas para
a vida em sociedade com participacdo ativa e consciente, coerente. Na ideia de letramento
humanizador, espera-se um ensino que problematiza os direitos de cada sujeito, sem negar 0s
direitos do outro, numa perspectiva de respeito e comprometimento com o bem coletivo.
Assim, diante do que foi analisado, é possivel afirmar que o documento fornece condicdes para
o desenvolvimento de metodologias para um ensino transformador, e tudo possivel através do
uso da lingua(gem).

Para se chegar a essa compreensao, foram realizados alguns estudos acerca do cenario
atual da educacdo, refletindo sobre as préaticas de letramento, a importancia que o letramento
possui para alcancarmos essas mudancas, sendo a nocdo de letramento humanizador uma
nuance mais adequada para nos conduzir aos meios de promo¢éo da educacdo integrada a vida,
pois 0 modelo tradicional de ensino inibe o desenvolvimento do protagonismo do(a)s aluno(a)s,
dificultando a interacdo cidada desses individuos. A partir desse estudo, entendemos que sdo
varios os fatores adotados nas préaticas tradicionais que contribuem para um ensino vazio de
vida: um deles é o preconceito, que faz o(a) aluno(a) acreditar que a sua vida é invalida. Mas,
para que isso mude, é preciso que politicas publicas educacionais sejam planejadas,
apresentadas e desenvolvidas. Nesse sentido, as orientagfes da BNCC contribuem para essas
mudangas, bastando saber se a sua implementacdo vai garantir que essas possibilidades sejam
efetivadas.

Neste sentido, o entendimento sobre as praticas tradicionais de ensino foi importante
para compreendermos que 0 que se deseja na atualidade tais metodologias ndo conseguem
suprir, e que assim como o conhecimento evolui, as formas de acesso a eles também devem ser

modificadas. Assim, conhecer e discutir sobre a BNCC também foi muito relevante, pois
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possibilitou uma contextualizagdo para a compreensdo das competéncias, que sdo o foco da
andlise desenvolvida no trabalho. Além disso, como ja mencionado, percebemos que a solucao
no sera instantanea, ja que é preciso muito além do documento. E necessario repensar varios
aspectos que constituem a educacao, sendo um dos principais o(a) professor(a) estar disposto(a)
a mudar, para entdo transformar suas praticas, afim de mobilizar os conhecimentos na vida
do(a)s seu(a)s aluno(a)s.

Na andlise das competéncias, foi de fundamental importancia fazer um estudo do
tratamento discursivo apresentado nelas, favorecendo a interpretacdo das propostas que as
compBem. Com isso, foi possivel entender que as acdes ali elencadas contribuem para o
letramento humanizador, desde que sejam associados todos os fatores discutidos, que sé&o
também importantes na efetivacdo dessas propostas.

As abordagens aqui apresentadas surgem no contexto académico e com relevancia
significativa para a formacéo profissional docente, evidenciando que o ensino de lingua deve
contemplar o letramento humanizador como pratica pedagdgica importante para ©
desenvolvimento dos conhecimentos especificos da area, como também, e ndo menos
necessario, para o crescimento pessoal enquanto seres humanos, de jovens pertencentes a rede
escolar. Para que isso aconteca, é preciso que haja uma ampliagdo na formacgédo dos novo(a)s
profissionais docentes, além de uma formacédo continuada para profissionais atuantes.

Neste sentido, cabe aqui ressaltar a importancia desse estudo, pois além de possibilitar
uma reflexdo acerca do cenario educacional do pais nos permitiu também uma reflexdo sobre o
mundo que vivemos e 0 que queremos, além de nos apontar possibilidades para intervencdo na
realidade educacional de forma transformadora e comprometida com a singularidade como

principio para melhoria da coletividade.
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