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RESUMO

Este estudo analisa o processo de alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com foco na construcdo do pensamento espacial infantil. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, foi desenvolvida durante o Estagio Supervisionado IV em uma
instituicdo de ensino ligada ao Projeto Transformar, em Delmiro Gouveia — AL. Foram
realizadas oficinas didaticas nas quais os estudantes representaram, por meio de desenhos, o
percurso entre suas residéncias e o local das atividades. A metodologia buscou integrar teoria
e pratica, respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e utilizando recursos ladicos
e vivenciais. Os resultados demonstraram uma progressao nas representaces espaciais dos
alunos, evidenciada pela transicdo de desenhos iconicos para formas mais abstratas e
simbolicas, incluindo conceitos como profundidade, escala intuitiva e uso de legendas.
Conclui-se que préticas pedagdgicas fundamentadas na cartografia escolar, aliadas a mediacéo
docente reflexiva e ao reconhecimento dos saberes prévios dos estudantes, potencializam o
desenvolvimento das competéncias espaciais e contribuem para a formacdo de sujeitos

criticos e autbnomaos.

Palavras-chave: alfabetizacdo cartogréfica; ensino de geografia; pensamento espacial;

cartografia escolar; anos iniciais.



ABSTRACT

This study analyzes the cartographic literacy process in the early years of elementary school,
focusing on the development of children's spatial thinking. The research, which uses a
qualitative approach, was developed during the Supervised Internship IV at an educational
institution linked to the Transformar Project, in Delmiro Gouveia - AL. Didactic workshops
were held in which students represented, through drawings, the route between their homes and
the location of the activities. The methodology sought to integrate theory and practice,
respecting the cognitive development of children and using playful and experiential resources.
The results demonstrated a progression in the students' spatial representations, evidenced by
the transition from iconic drawings to more abstract and symbolic forms, including concepts
such as depth, intuitive scale and the use of captions. It is concluded that pedagogical
practices based on school cartography, combined with reflective teacher mediation and the
recognition of students' prior knowledge, enhance the development of spatial skills and

contribute to the formation of critical and autonomous individuals.

Keywords: cartographic literacy; geography education; spatial thinking; school cartography;

early years.
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1 INTRODUCAO

A cartografia desempenha um papel fundamental na leitura, interpretacdo e
representacdo do espaco, seja ele proximo ou distante. Por meio da utilizagdo de simbolos
inter-relacionados, representa em escala reduzida a organizacdo espacial, fornecendo
informacdes essenciais para localizacdo, orientacdo e compreensdo das diferentes dimensdes
do mundo.

No contexto educacional, a introducéo da cartografia desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental é imprescindivel, pois possibilita que os estudantes desenvolvam
habilidades espaciais de forma ludica, favorecendo a construcdo do pensamento geografico.
Esse processo de ensino-aprendizagem, denominado Alfabetizacdo Cartografica por Simielli
(2007), torna-se essencial para o desenvolvimento da autonomia e do raciocinio espacial
desde a infancia.

Contudo, a natureza abstrata do conceito de espaco representa desafios para as
criancas em fase de Alfabetizacdo Cartografica. Para superar tais dificuldades, é necessario
que a aprendizagem seja mediada por vivéncias concretas no cotidiano escolar, avangando
progressivamente para dimensdes mais amplas e complexas (Almeida, 2011). Estratégias
pedagogicas que envolvam atividades ldicas, o uso do préprio corpo, brincadeiras motoras e
recursos como magquetes, mapas corporais e plantas da sala de aula tém se mostrado eficazes
no ensino cartogréafico.

A escolha da tematica deste estudo surgiu das vivéncias académicas no curso de
Geografia Licenciatura da Universidade Federal de Alagoas / UFAL — Campus do Sertéo,
especialmente nas disciplinas que abordaram nocGes de cartografia, e da experiéncia
profissional na educacdo basica durante o cumprimento dos estagios obrigatorios. Essas
vivéncias evidenciaram tanto o potencial quanto as dificuldades enfrentadas no processo de
Alfabetizacdo Cartografica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante desse contexto, formulou-se a seguinte questdo norteadora: Como 0s
alunos do Ensino Fundamental da Associacdo Beneficente Nossa Senhora do Rosério —
Projeto Transformar compreendem e aplicam os conceitos cartograficos trabalhados ao longo
do processo de ensino-aprendizagem?

Parte-se da hipdtese de que a aprendizagem cartografica nos Anos Iniciais € mais
eficaz quando fundamentada em experiéncias concretas e atividades ludicas, proporcionando

aos alunos melhor entendimento sobre localizacéo, orientacéo espacial e representacao grafica
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do espaco.

Para tanto, formulou-se o objetivo geral: analisar a compreenséo e a aplicacdo dos
conceitos cartograficos pelos alunos do Ensino Fundamental da Associacdo Beneficente
Nossa Senhora do Rosario — Projeto Transformar, investigando as estratégias pedagodgicas
utilizadas e seus impactos no desenvolvimento das nogdes espaciais.

E, 0s objetivos especificos:

e \erificar o conhecimento cartografico construido pelos estudantes ao longo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental;

e Desenvolver atividades pedagdgicas fundamentadas na Cartografia Escolar;

e Analisar os conceitos cartograficos necessarios para a produgdo e interpretacdo de mapas
escolares;

e Avaliar as estratégias didaticas aplicadas e suas contribui¢cGes para o desenvolvimento do

pensamento espacial.

A Alfabetizacdo Cartografica é um processo essencial para a formacédo de sujeitos
criticos, capazes de interpretar e representar o espaco de maneira significativa. Apesar de sua
relevancia, o ensino de cartografia ainda enfrenta desafios na educacgéo bésica, especialmente
quanto a adocdo de metodologias que favorecam a aprendizagem significativa e respeitem as
etapas do desenvolvimento cognitivo das criancas. Assim, esta pesquisa busca contribuir para
a reflexdo e o aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas ao ensino da cartografia nos
Anos Iniciais, oferecendo subsidios para o desenvolvimento de competéncias espaciais e para
a leitura critica do espaco vivido.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: uma fase tedrica e uma fase
empirica, culminando na realizacdo de uma oficina sobre Cartografia Escolar. Essa
metodologia permitiu identificar os saberes prévios dos estudantes, propor atividades praticas
e analisar os resultados obtidos.

O trabalho esta estruturado em cinco partes principais. Na Introducgéo, apresenta-
se a tematica, a problematica de pesquisa, a justificativa, 0s objetivos e a hipotese do estudo.
Em seguida, no primeiro capitulo, descreve-se a proposta metodoldgica elaborada com base
nos principios da geografia critica, priorizando praticas que integram teoria e préatica e
promovem o protagonismo discente. Detalham-se também o planejamento e a execucgdo da
oficina didatica, que respeitou o ritmo e os saberes prévios dos estudantes, adotando
metodologias ativas e investigativas recomendadas para o Ensino Fundamental. No terceiro

capitulo discute os principais conceitos relacionados ao ensino da Geografia e da Cartografia
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Escolar, articulados aos pressupostos da aprendizagem significativa e a geografia critica, além
de dialogar com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular / BNCC (Brasil, 2018) e
com autores como Cavalcanti (2002), Castellar (2007), Callai (2011), entre outros.

Os Capitulos 3 e 4 dedicam-se a apresentacdo e analise dos dados obtidos durante
a implementagdo das atividades didaticas, enfatizando a evolucdo das nogdes espaciais e
cartogréficas desenvolvidas pelos alunos. Posteriormente, as consideracdes finais sintetizam
0s principais resultados alcancados pela pesquisa e indicam possibilidades de aprimoramento
das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da Cartografia Escolar. Por fim, o trabalho é

concluido com a exposi¢do das referéncias que fundamentaram o estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa, de carater investigativo e abordagem qualitativa, tem como
foco o ensino de Cartografia como ferramenta essencial para a compreensdo da realidade por
meio da Geografia. Fundamentada em debates contemporaneos sobre a tematica, prioriza a
analise de aspectos subjetivos e ndo quantificaveis, possibilitando o registro detalhado de cada
etapa do processo investigativo e permitindo a compreensdo das singularidades dos sujeitos
em seus contextos sociais especificos.

Conforme Minayo (1994), a pesquisa qualitativa visa compreender um nivel de
realidade que ndo pode ser expresso em numeros, pois lida com o universo de significados,
valores, crengas, atitudes e motivacoes, aspectos que revelam a profundidade dos processos e
das relacGes sociais.

A investigacdo foi organizada em duas etapas principais: a primeira dedicada a
fundamentacdo tedrica e conceitual; a segunda, aos procedimentos metodoldgicos. Na etapa
inicial, foi realizada uma revisdo aprofundada da literatura relacionada ao ensino de
Cartografia, com énfase na Alfabetizacdo Cartografica e nos desafios para sua efetiva
consolidagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Simultaneamente, iniciou-se a etapa
empirica, correspondente ao trabalho de campo desenvolvido durante o Estagio
Supervisionado I, que consistiu na realizacdo de uma oficina voltada a construcdo de
representacdes cartograficas por meio de desenhos.

Os registros produzidos referem-se a praticas de ensino e aprendizagem
vinculadas a Alfabetizacdo Cartografica, a partir de uma experiéncia docente vivenciada
durante o estagio obrigatério do curso de Licenciatura em Geografia. As atividades foram
desenvolvidas na Associacdo Beneficente Nossa Senhora do Rosario — Projeto Transformar
(Figura 1), situada no municipio de Delmiro Gouveia, Alagoas.

Fundada em 6 de outubro de 2015, a associagdo é uma entidade civil sem fins
lucrativos, de direito privado, com reconhecimento de interesse publico pela Camara de
Vereadores do municipio (PTANR, 2019). Suas a¢des tém como missao a promocao, protecdo
e defesa dos direitos humanos, especialmente para pessoas em situacdo de vulnerabilidade

social, exclusdo ou violéncia.
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Figura 1 — Projeto Transformar

Fonte: Acervo de pesquisa (2024)

Dentre suas principais iniciativas, destaca-se o projeto Transformando vidas,
potencializando oportunidades, que contempla atividades internas como musica, capoeira,
leitura, culinaria, esporte, artesanato e danca, além de a¢des externas de conscientizagdo sobre
bullying, violéncia sexual, trabalho infantil, uso de drogas e canais de dendncia de abusos
(PTANR, 2019).

O projeto atende mais de 40 criangas, adolescentes e suas familias,
predominantemente dos bairros Desvio e Pedra Velha, considerados de maior vulnerabilidade
social conforme levantamento do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA, 2014). Com funcionamento em dois turnos, o projeto € conduzido por
uma equipe de nove pessoas, das quais trés atuam voluntariamente, sendo amplamente
conhecido na comunidade como "Projeto Transformar".

A escolha por realizar as atividades de estagio na Associacdo Beneficente Nossa
Senhora do Rosario se justifica pela significativa contribuicdo social e educacional da
entidade na comunidade local, especialmente nos territérios mais carentes. A atuacdo da
associacdo em defesa dos direitos humanos e sua énfase na formacdo integral de criancas e
adolescentes tornaram o espaco um campo fértil para acbes pedagdgicas comprometidas com

a transformacdo social. Nesse contexto, a oficina de Alfabetizacdo Cartografica nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental surge como uma proposta pedagogica alinhada a Geografia
Escolar e as necessidades reais dos educandos.

Por meio da oficina, buscou-se desenvolver competéncias espaciais e nocdes
basicas de localizagdo, orientacdo e representacdo do espaco, utilizando mapas, plantas e
outras linguagens cartograficas adaptadas a faixa etaria atendida. Essa iniciativa visava
fortalecer tanto os processos de aprendizagem quanto a formacao cidadd, ao contribuir para
que as criangas compreendessem o territério em que vivem e ampliassem sua percepcao de
mundo.

Simultaneamente, o estagio proporcionou a estagiaria uma vivéncia préatica rica e
significativa, coerente com os principios de uma formacdo docente critica e comprometida
com a transformacdo da realidade social. A Geografia, nesse processo, reafirma-se como
ciéncia essencial para a leitura e interpretacéo do espaco vivido.

Como instrumento metodoldgico, optou-se pela realizagdo de oficina,
reconhecendo seu potencial como espaco de construgdo coletiva de significados. Segundo
Menegon e Medrado (2014), oficina(s) constituem praticas discursivas que permitem aos
participantes expressarem percepc¢des sobre os fendmenos que 0s cercam, a0 mesmo tempo
em que constroem sentidos e se posicionam nas rela¢Ges sociais cotidianas. Tal abordagem
possibilita a obtencdo de dados qualitativos sobre a realidade de um grupo especifico.

A pesquisa foi realizada durante o segundo semestre letivo da Universidade,
totalizando 05 encontros e uma carga horaria de 40 horas. As observacfes e intervencfes no
campo foram realizadas em conjunto com dois colegas de estagio, no turno Vespertino.
Durante esse periodo, 0s estagiarios se envolveram em diversas atividades sociais do projeto,
inclusive nas acOes de orientagdo educacional que funcionam como um reforco para criangas
e jovens, especialmente os que estudam pela manha e frequentam o projeto no contraturno. O
espaco dispde de mudltiplos recursos ludicos e dindmicos, facilitando a aprendizagem e o
engajamento dos participantes.

Participaram da pesquisa 20 criangas matriculadas no 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental da rede municipal, além de 11 adultos, incluindo profissionais da instituicao,
como, por exemplo: Orientadora social, psicologa, educador fisico, coordenador, professor de
danga, professor de informéatica, merendeira, auxiliar de servigo geral, auxiliares
administrativos, assistente social.

Os alunos foram orientados a representar, em papel, o percurso de suas casas até o
Projeto Transformar, utilizando os conceitos cartograficos estudados. Durante as oficinas,

foram abordados conceitos fundamentais da Alfabetiza¢do Cartografica, como:
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« Elementos graficos basicos: ponto, linha, &rea e pixel;

o RelagOes euclidianas: dentro, fora, em cima, embaixo, perto, longe, continuidade e
ordem;

» Relagdes projetivas: lateralidade, direita/esquerda, frente/atras, em cima/embaixo;

o Relagbes topoldgicas: vizinhanca, separac¢do, circunscri¢do e continuidade.

Concluidas as atividades, foi realizada a analise das representacdes cartogréaficas
produzidas pelos estudantes, articulando-as com os referenciais tedricos discutidos. A
interpretacdo dos dados permitiu sistematizar os principais achados da pesquisa, revelando
ndo apenas 0S avancos na compreensdo das nogdes espaciais, mas também os desafios
enfrentados no processo de mediacao pedagdgica.

O objetivo principal deste estudo € analisar as producdes cartograficas realizadas
pelos alunos como forma de ilustrar e compreender o processo de ensino-aprendizagem da
Alfabetizacdo Cartogréfica nos Anos Iniciais, ressaltando os desafios enfrentados pela
professora em formacdo e as aprendizagens adquiridas pelos estudantes. Para tanto, foram
utilizados como fontes de dados os registros fotograficos das situacdes didaticas e o diario de

campo, no qual foram sistematicamente documentadas as atividades desenvolvidas.
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3 A CARTOGRAFIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA OS ANOS INICIAIS:
FUNDAMENTOS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Neste topico, a Geografia € abordada como a ciéncia que estuda a relacdo entre a
sociedade e o meio, enquanto a Cartografia é destacada como uma ferramenta essencial para
esse estudo. Em outras palavras, ressalta-se o papel da Cartografia como instrumento
fundamental da Geografia e a importancia da Alfabetizacdo Cartografica desde os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. 1sso porque compreender 0 espaco em que se vive é um
direito de todas as pessoas, independentemente da idade. A Geografia, nesse sentido, contribui
para a formacdo de uma visdo critica da realidade, possibilitando uma atuacdo mais
consciente no mundo. A Alfabetizacdo Cartografica, por sua vez, permite ao individuo
interpretar o espago fisico conhecido, facilitando a anélise e compreensdo geografica.

Este trabalho propde um didlogo e uma sintese entre 0s seguintes eixos: a
Geografia Escolar e o papel da Cartografia como linguagem de representacdo espacial; 0s
fundamentos da Alfabetizacdo Cartografica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e os Parametros Curriculares Nacionais
como diretrizes para o ensino de Cartografia (Brasil, 1998); as representacdes cartograficas e
seus elementos e nocdes fundamentais; a Cartografia Escolar como ferramenta para a
formacédo de sujeitos criticos; a mediacdo docente no processo de Alfabetizacdo Cartogréafica;
os desafios enfrentados nesse processo, suas lacunas, perspectivas e possibilidades de
superacéo; e, por fim, o uso das tecnologias digitais como aliadas na representacdo e leitura
do espaco geografico.

3.1 A Cartografia como Linguagem Pedagdgica: Contribuicdes e Desafios para o Ensino
de Geografia nos Anos Iniciais

A Geografia, enquanto ciéncia que estuda as relagdes entre sociedade e natureza,
possui papel essencial na formagéo de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes em seu espago de
vivéncia. No contexto da educacdo basica, especialmente nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, a Geografia assume a funcdo de favorecer o desenvolvimento da percepgéo
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espacial das criancas, contribuindo para a construcdo do conhecimento sobre o mundo que as
cerca.

Milton Santos, em sua obra Por uma Geografia Nova (1978), afirma que o espaco
geografico se constitui pela convergéncia de mdultiplas forcas e acdes que operam
simultaneamente. Essa concep¢do rompe com abordagens estaticas, valorizando a natureza
dindmica e processual do espaco. Assim, 0 espaco geografico é entendido como um conjunto
complexo de relagbes sociais, econdmicas, politicas e culturais que se desenvolvem de
maneira continua e sem interrupcdes temporais. Essa dinamica permite ndo apenas a
observacgdo, mas também uma compreensdo critica do espaco vivido, evidenciando as formas
pelas quais os individuos e grupos sociais constroem e transformam esse espaco em
conformidade com suas praticas cotidianas e suas realidades histéricas.

Nessa perspectiva, o espaco deixa de ser concebido como mero cenario ou suporte
passivo das acOes humanas e passa a ser compreendido como produto e condi¢do dessas
acoes, em um constante processo de (re)producdo. Como destaca Yves Lacoste (1993), "o
espaco é um objeto politico”, uma vez que suas configuracGes refletem relacbes de poder,
estratégias de dominacdo e, simultaneamente, praticas de resisténcia. Essa visdo dialética
entre 0 homem e o0 meio é essencial para compreender as territorialidades emergentes e 0s
diferentes usos e apropria¢des do espaco.

David Harvey (2005) reforca essa abordagem ao argumentar que 0O espago €
produzido socialmente e carrega as marcas das contradicdes do sistema capitalista,
manifestando desigualdades socioespaciais que impactam diretamente a qualidade de vida das
populacbes. Sob essa Gtica, a espacialidade torna-se expressao concreta das relages sociais,
revelando as desigualdades, os conflitos e as diversas estratégias de resisténcia desenvolvidas
pelos sujeitos sociais.

Rogério Haesbaert (2020) contribui ao enfatizar o0 conceito de
multiterritorialidade, que reconhece a coexisténcia de multiplos territérios na vida dos sujeitos
contemporaneos. Essa nogdo amplia a compreensdo das dinamicas espaciais e reforca a
importancia de considerar as experiéncias individuais e coletivas na analise do espaco
geografico.

Ao reconhecer o espaco geografico como resultado das interagdes historicas,
sociais e politicas entre 0 homem e 0 meio, torna-se possivel estabelecer recortes analiticos
que favorecem a apreensdo da espacialidade. Esses recortes evidenciam as diferenciagoes
socioespaciais materializadas nas distintas areas, permitindo identificar as maltiplas escalas e

dimensGes que estruturam a organizacdo do espaco e condicionam as experiéncias humanas.
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Essa abordagem critica e humanista contribui para uma leitura ampliada e
contextualizada do espago geogréfico, oferecendo subsidios teoricos relevantes para
compreender as complexas relacbes entre sociedade, espaco e tempo e para pensar
intervencdes sociais mais justas e sustentaveis.

A Cartografia, nesse cendrio, se apresenta como uma linguagem propria da
Geografia, com um sistema de representacdo simbdlica que permite visualizar, interpretar e
representar o espaco geografico. Ela ndo € apenas um suporte técnico, mas uma mediacao
pedagdgica fundamental para que o estudante compreenda as relagdes espaciais. Segundo
Passini (2007), ndo € possivel ensinar Geografia sem utilizar a Cartografia como linguagem
expressiva do conhecimento espacial, uma vez que esta possibilita a leitura do mundo e suas
maultiplas realidades.

A disciplina escolar de Geografia contempla o estudo da Cartografia, que
compreende tanto a conceituagdo quanto a representacdo do espaco geografico. Além disso,
consolida o que tradicionalmente se denomina "estudo dos mapas"”. Conforme Katuta (1997,
p. 42), “o estudo do mapa deve ser concebido como um instrumento que contribui para a
compreensdo de realidades especificas, de modo que o ensino de Geografia se fortaleca e
ultrapasse a mera abordagem do mapa pelo mapa”. Essa perspectiva ressalta a importancia de
utilizar a Cartografia como ferramenta didatico-pedagdgica que favoreca o desenvolvimento
do pensamento espacial e critico dos estudantes, promovendo a articulacdo entre
representacdo cartografica e compreensao socioespacial.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca essa concep¢do ao
destacar a importancia do desenvolvimento do pensamento espacial desde os primeiros anos
da escolarizacdo, articulando a leitura e a producdo de representacdes graficas como mapas,
croquis e plantas. Essa abordagem possibilita que os alunos compreendam o espagco em que
vivem e atuem de maneira critica e responsavel.

A BNCC (2018) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) orientam
que a Cartografia deve ser introduzida de maneira gradual e significativa, respeitando 0s
niveis de desenvolvimento cognitivo das criancas. A Geografia, enquanto componente da area
de Ciéncias Humanas, deve proporcionar aos estudantes oportunidades para compreender a
dindmica do espaco, por meio da leitura, interpretacdo e producdo de mapas e outras formas
de representacéo.

Essas diretrizes reforcam que o ensino de Geografia deve ocorrer a partir do
espaco vivido, promovendo o reconhecimento de territérios proximos — a casa, a escola, 0

bairro — e ampliando para escalas maiores. Essa perspectiva esta alinhada com as
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competéncias gerais da BNCC, que inclui a valorizacdo do pensamento cientifico, critico e
criativo, bem como a compreenséo do espaco e das relagdes sociais que nele se estabelecem.

O processo de Alfabetizacdo Cartografica compreende a aprendizagem
progressiva dos elementos que compdem a linguagem cartografica, como ponto, linha, area,
simbolo, legenda e escala. Trata-se de um processo que se inicia com o reconhecimento do
espaco vivido e se expande gradativamente para o espago percebido e representado.

De acordo com Castellar (2000), alfabetizar cartograficamente significa ensinar a
ler e a produzir mapas de modo que o aluno atribua sentido ao espaco vivido, reconhecendo
nele relagdes de proximidade, distancia, localizacéo e organizacdo. Callai (2005) enfatiza que,
para a crianca desenvolver uma leitura critica do territorio, é necessario que aprenda a
observar, descrever, registrar e interpretar o espaco de forma sistematizada.

Segundo Almeida et al. (2006), baseando-se nas teorias de Piaget, o
desenvolvimento da linguagem cartografica ocorre em etapas: a construcdo das nocoes
espaciais basicas, a codifica¢do simbolica dos elementos do espaco e, por fim, a decodificacao
das representacdes cartograficas. Assim, a Alfabetizacdo Cartografica envolve também
aspectos cognitivos, visuais e linguisticos, articulando habilidades perceptivas e abstratas.

Os mapas, enquanto construgdes sociais e culturais, representam recortes do
mundo. Para compreendé-los, o aluno precisa dominar os elementos basicos da linguagem
cartogréfica: ponto, linha, &rea, legenda, escala, orientacdo e simbologia.

Além disso, sdo essenciais as nogdes de lateralidade, orientacdo, localizacao,
referéncia, espaco e tempo — todas elas discutidas por autores como Almeida e Passini
(1994) e Castrogiovanni et al. (2000). A construcdo dessas no¢des espaciais ocorre por meio
de experiéncias concretas e se desenvolve ao longo do processo de escolarizacdo, sendo a
Alfabetizacdo Cartografica uma das chaves para o desenvolvimento do pensamento
geografico.

A Cartografia Escolar € um campo interdisciplinar que articula saberes da
Geografia, da Pedagogia e das Ciéncias Cognitivas. De acordo com Almeida (2011), a
Cartografia Escolar deve permitir ao aluno perceber o0 mapa como um instrumento de leitura
do mundo e ndo apenas como uma imagem decorativa nos livros didaticos.

Essa perspectiva critica, defendida também por Simielli (2007), enfatiza que a
leitura cartografica deve oportunizar a sistematizacdo do espago e de seus significados,
contribuindo para que o estudante compreenda as dinamicas socioespaciais, as desigualdades

territoriais e as relagdes de poder que se materializam no espaco.
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O papel do professor é essencial nesse processo. Antunes (2010) destaca que o
docente deve ir além da simples apresentacdo de mapas, atuando como mediador do
conhecimento cartografico e proporcionando situacdes de aprendizagem que envolvam a
leitura, a interpretacdo e a producdo de representacdes espaciais. O ensino deve iniciar-se pelo
espaco concreto e vivenciado pelos alunos e, gradualmente, alcancar representagdes mais
abstratas.

A Cartografia constitui um conhecimento essencial para o desenvolvimento e a
compreensdo dos temas abordados na disciplina de Geografia no ambiente escolar. Dessa
forma, é imprescindivel que os professores de Geografia utilizem os mapas como recurso
didatico para concretizar as tematicas exploradas durante as aulas. Além disso, € fundamental
promover, junto aos estudantes, a pratica da leitura e interpretacdo de mapas, favorecendo o

desenvolvimento de habilidades de analise espacial e de pensamento critico:

Entendemos que ler mapas é muito mais da mera decodificagdo das convencgdes
cartograficas, é além de decodificar o "alfabeto cartografico”, também criar
significados para aquela realidade que estd sendo ou foi cartografada, é tentar
conhecer determinada realidade de forma indireta (Katuta, 1997, p. 44).

A formacdo docente, no entanto, ainda € um dos principais entraves para uma
Alfabetizacdo Cartogréfica eficaz. Camara et al. (2012) apontam que muitos professores de
Geografia ndo receberam, durante sua formacdo inicial, os fundamentos necessarios para
trabalhar com Cartografia de forma critica e pedagogica. Além disso, a auséncia de formacéo
continuada fragiliza ainda mais esse processo.

Apesar das orientacGes da BNCC e dos PCNs, ainda persistem inimeros desafios
no que se refere a efetivacdo da Alfabetizacdo Cartografica nas escolas. Dentre eles, destaca-
se a dificuldade de muitos alunos em interpretar os mapas e reconhecer neles informacdes
relevantes do cotidiano. Essa limitagcdo, conforme Francischett (2004), decorre da auséncia de
um trabalho sisteméatico com a linguagem cartografica desde as primeiras séries.

Outro desafio reside na transicdo da percepcéo obliqua para a leitura vertical do
espaco, exigida pelos mapas. Esse deslocamento cognitivo exige um nivel de abstracdo que,
segundo Casssuli e Paiva (2014), deve ser cuidadosamente trabalhado por meio de
metodologias ativas e praticas significativas.

Além disso, como enfatizam Oliveira et al. (2017), os materiais didaticos muitas
vezes sdo inadequados: mapas técnicos ou simplificados demais dificultam o aprendizado.
Nesse sentido, é urgente investir na producdo de materiais especificos para o ensino de

Cartografia, bem como na capacitacdo dos docentes para sua utilizacéo.
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Com o0s avancos tecnolégicos, o ensino de Cartografia ganhou novas
possibilidades. Ferramentas digitais como o Google Earth, aplicativos de georreferenciamento
e softwares de mapeamento interativo tém contribuido para tornar as aulas mais dinamicas e
conectadas com a realidade dos alunos.

A BNCC (2018) reconhece o papel das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem e propde sua integracdo curricular, inclusive na area de Ciéncias Humanas.
Trabalhar com mapas digitais e plataformas interativas permite aos estudantes explorar o
espaco de forma mais engajada e reflexiva, além de aproximar o ensino da realidade vivida
pelas criangas no mundo digital.

Na interface entre a Geografia e a Cartografia, o uso das geotecnologias
configura-se como uma ferramenta fundamental para que os estudantes possam alcancar
melhores resultados na compreensdo dos contetdos abordados. Contudo, a insercdo de
tecnologias no contexto escolar ainda enfrenta desafios significativos. Entre as principais
dificuldades, destaca-se a caréncia de infraestrutura nas instituicdes de ensino, incluindo a
auséncia de equipamentos adequados, como computadores, e a indisponibilidade de acesso a
internet. Esses fatores limitam as possibilidades de professores e estudantes desenvolverem
um processo de ensino e aprendizagem baseado em metodologias ativas. Nesse sentido,

Oliveira et al. salientam que:

Outro problema que aflige as escolas no Brasil é a falta da internet, ou sua baixa
velocidade. E ha ainda deficiéncias dos prdprios profissionais da educagéo, quanto a
formacdo e capacitacdo, seja na area especifica da cartografia ou mesmo no campo
da informatica. Por fim, convém ressaltar que nem todos os estudantes apresentam o
mesmo nivel de acessibilidade a essas tecnologias (2017, p. 160).

Entre as geotecnologias aplicadas a area da Geografia destacam-se o Geographical
Information System (GIS), também conhecido como Sistema de Informacdo Geografica
(SIG), e softwares que operam em conjunto com bancos de dados espaciais, bem como o
Global Positioning System (GPS). Essas ferramentas possibilitam a localizacdo precisa de
pontos georreferenciados na superficie terrestre. Além delas, destaca-se 0 Google Earth, um
programa disponibilizado pela empresa Google, que permite a visualizagdo e exploragéo de
imagens e dados espaciais. No ambito desse programa, encontram-se outras ferramentas
relevantes, como o Google Maps e, em especial, a funcionalidade My Maps, utilizada para a
elaboracdo e personalizacdo de mapas.

Ao conhecerem e dominarem 0 uso dessas geotecnologias, sobretudo o Google

Maps — My Maps, os estudantes tém a oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre a
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aplicacdo pratica da Cartografia, fortalecer seus processos de aprendizagem e compreender a
relevancia do ensino da ciéncia geogréfica e de seus contetidos no contexto escolar.

A Alfabetizacdo Cartografica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é um
processo essencial para a formacdo de sujeitos criticos e autbnomos. Ao permitir que as
criancas compreendam, interpretem e representem o espago onde vivem, a Cartografia
contribui significativamente para o exercicio da cidadania e para o desenvolvimento do
pensamento geografico.

O desafio posto a escola e aos professores € tornar esse processo significativo,
respeitando o desenvolvimento cognitivo dos alunos, utilizando metodologias ativas,
valorizando o espaco vivido e conectando o contetdo as diretrizes da BNCC e dos PCNs.

Investir na formacdo docente, na elaboracao de materiais didaticos adequados e na
integracdo das tecnologias digitais sdo caminhos promissores para superar as dificuldades
enfrentadas e garantir uma educacdo geografica de qualidade desde os primeiros anos de

escolarizagéo.
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4 ENSINAR GEOGRAFIA COM A CARTOGRAFIA ESCOLAR: UMA ABORDAGEM
METODOLOGICA

Neste topico, descreve-se e interpreta-se a pesquisa desenvolvida no ambito do estagio
supervisionado obrigatdrio. Durante sua realizacdo, adotou-se uma abordagem metodoldgica
orientada a superacdo da concepcdo tradicional da Geografia escolar, frequentemente criticada
por sua énfase na memorizagdo de contetidos fragmentados e descontextualizados, carentes de
significado prético para os estudantes (Callai, 2011; Castellar, 2007).

A partir dos referenciais teoricos construidos ao longo da formacao inicial, foi
estruturada uma proposta de ensino que valorizasse praticas pedagogicas diversificadas, ativas
e contextualizadas. Destacou-se, nesse processo, a elaboragdo da sequéncia didatica intitulada
“Conhecendo e reconhecendo o espago/trajeto da minha casa até a Associagdo Beneficente
Nossa Senhora do Roséario — Projeto Transformar”. Tal proposta teve como objetivo principal
articular o conhecimento geografico ao cotidiano dos educandos, promovendo a observacéo,
analise e representacdo do espago vivido como estratégias centrais para a construcao
significativa do conhecimento geogréfico.

A metodologia proposta atendeu plenamente aos objetivos do estagio supervisionado,
promovendo a articulacao entre teoria e pratica, e proporcionando ao licenciando experiéncias
formativas que estimulam a autonomia e o protagonismo discente. Ademais, a proposta
encontra-se em consonancia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a qual orienta que o ensino de Geografia deve colaborar para a formagéo de sujeitos capazes
de compreender o0 espaco como uma construcdo social, historica e cultural, desenvolvendo
habilidades relacionadas a leitura critica do mundo e ao uso de instrumentos de representacao
espacial (Brasil, 2018).

Além disso, encontra-se em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), que reforcam a importancia de promover,
desde os primeiros anos da escolarizacdo, a compreensdo das dindmicas espaciais e 0
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo na area de Geografia.

Partiu-se, assim, do pressuposto de que o ensino da Cartografia constitui um eixo
estruturante da préatica pedagdgica em Geografia, contribuindo de forma essencial para a
analise de fenbmenos espaciais e o desenvolvimento do raciocinio geografico. Cavalcanti

(2002) salienta que a cartografia ndo deve ser abordada como um contetdo isolado, mas sim
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como um componente transversal que permeia todos os contetdos da Geografia, auxiliando
na localizacdo de fendmenos e na compreensao das relagdes espaciais.

Complementando essa perspectiva, Callai (2011) enfatiza que a cartografia escolar
deve estar a servigo da leitura critica do espaco vivido, promovendo o desenvolvimento da
consciéncia espacial e contribuindo para a formagdo cidada. Essa concep¢do se alinha a
proposta de uma educacdo geografica emancipadora, defendida por autores como Castellar
(2007) e Pontuschka et al. (2009), que destacam o papel da educacao geogréafica na formacéo
de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de intervir em seu meio.

Nesse contexto, ao integrar a cartografia como recurso didatico central, a proposta de
ensino desenvolvida durante o estdgio promoveu nao apenas o desenvolvimento de
competéncias cartograficas e geograficas, mas também incentivou a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes dos espacos que habitam.

Nas Figuras 2 e 3, apresentam-se registros fotograficos da oficina realizada com as
criancas participantes, matriculadas no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Para preservar a
identidade dos sujeitos, as imagens foram editadas com o desfoque dos rostos, em
conformidade com os principios éticos aplicados a pesquisa com criancas (Brasil, 2016).
Ainda que tenha sido concedida autorizacdo formal para o uso das imagens pelos responsaveis
legais e pela instituicdo promotora do projeto, optou-se por reforcar as medidas de protecédo a
identidade dos estudantes. Esse mesmo critério foi aplicado as producbes graficas das
criancas, nas quais os nomes ndo foram identificados.

A adoc&o dessas praticas! respeita a concepgéo das criangas como sujeitos sociais e de
direitos, participantes ativos no processo de pesquisa (Sarmento, 2006; Corsaro, 2011),

assegurando 0 compromisso ético com a sua dignidade, privacidade e bem-estar.

! Todas as etapas da pesquisa atenderam as diretrizes da Resolugo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Satde,
que rege a ética em pesquisas com seres humanos nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais, incluindo estudos
com criancas e adolescentes. Além disso, a pesquisa foi orientada pelos principios da sociologia da infancia, que
reconhecem as criangas como sujeitos sociais de direitos e participantes ativos nos contextos investigados
(Sarmento, 2006; Corsaro, 2011). As imagens e produgdes graficas das criancas foram utilizadas mediante
autorizacdo formal dos responsaveis e da instituicdo, e medidas adicionais de prote¢do a identidade e privacidade
foram adotadas, mesmo quando tal uso foi previamente autorizado.
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Figura 2 — Oficina de Alfabetizacdo Cartografica para Criangas

_—

Fonte: Acervo de pesquisa (2024)

A colagem (Figura 2) redne registros fotograficos da oficina pedagdgica realizada
com criangas dos Anos Iniciais do ensino fundamental. Em primeiro plano, observa-se uma
aluna em pé, concentrada na elaboracdo de um desenho em folha de papel, cercada por lapis
de cor e outros materiais graficos que compdem o suporte didatico utilizado na atividade.

Ao centro e a direita da composicao, outras imagens retratam grupos de criangas
engajadas em praticas de desenho e escrita, acompanhadas por educadoras e mediadoras, em
um ambiente que favorece a aprendizagem colaborativa. As criangas vestem camisetas do
Projeto Transformar, sinalizando a inser¢do da acdo em uma proposta educativa institucional
mais ampla, comprometida com praticas pedagogicas integradoras.

As producBes visiveis nas imagens evidenciam representacdes cartograficas
iniciais, nas quais 0s estudantes expressam suas percepcOes e interpretacbes de espacos
socialmente significativos. A diversidade de formas graficas, simbolos e elementos espaciais
revela o processo de apropriacdo e construcdo do conhecimento geografico por meio da
Alfabetizacdo Cartografica.
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A composicdo geral da colagem ilustra um cenario dindmico de interacéo,
criatividade e construcdo coletiva de saberes, em consonancia com os principios da educacao
geografica critica e da cartografia escolar, que valorizam a leitura do espaco vivido como
instrumento para o desenvolvimento da autonomia, da consciéncia espacial e da cidadania
(Castellar, 2007; Pontuschka, et al. 2009; Callai, 2011).

Na colagem (Figura 3) apresenta registros de diferentes momentos da oficina de
Alfabetizacdo Cartografica realizada com criancas dos Anos Iniciais do ensino fundamental.
As fotografias, capturadas em variados enquadramentos, retratam os estudantes engajados em
atividades de desenho e representagdo espacial, utilizando materiais como papel, 1apis grafite,

lapis de cor, canetas hidrograficas e réguas.

Figura 3 — Oficina de Alfabetizacdo Cartografica para Criancas

Fonte: Acervo de pesquisa (2024)

Observa-se que algumas criancas desenvolvem suas producfes de maneira
individual, enquanto outras interagem em pequenos grupos, configurando situagbes de
socializacéo e construcédo coletiva do conhecimento. Os desenhos incluem representacdes de
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casas, arvores, caminhos e simbolos gréaficos diversos, evidenciando a exploracdo de
conceitos fundamentais como espaco, lugar e orientagéo espacial.

Destaca-se, ainda, 0 uso intencional de réguas e a preocupa¢ao com a organizacao
espacial nas representacGes graficas, aspectos considerados essenciais no processo de
Alfabetizacdo Cartogréafica (Passini, 2018; Callai, 2011).

A composicdo geral da colagem revela um ambiente pedagdgico ludico e
investigativo, no qual as criancas desenvolvem habilidades cognitivas, espaciais e
expressivas, sob a mediacdo atenta e intencional das educadoras. Esta abordagem promove
ndo apenas a aprendizagem de conteddos cartograficos, mas também estimula o pensamento
critico e a compreensdo do espaco vivido, alinhando-se as diretrizes da educacdo geogréafica
critica e aos pressupostos normativos para a Educacao Bésica (Brasil, 2018; Pontuschka, et al.
2009; Castellar, 2007; PCNs, 1998).

As imagens apresentadas (Figura 2 e 3) refletem o movimento didatico
desenvolvido durante o quinto encontro da oficina, o qual integrou momentos tedricos e
praticos ao longo de quatro horas de duragdo. A atividade foi organizada em duas etapas: na
primeira, revisitaram-se 0s conceitos explorados nos encontros anteriores, reforcando
aprendizagens essenciais para a Alfabetizacdo Cartografica, tais como os elementos graficos
basicos — ponto, linha, area e pixel — e as relagdes espaciais, subdivididas em relacdes
euclidianas (dentro/fora, em cima/embaixo, perto/longe, continuidade e ordem), relacGes
projetivas (lateralidade, direita/esquerda, frente/atras, em cima/embaixo) e relagdes
topoldgicas (vizinhanca, separacdo, circunscricdo e continuidade).

Na sequéncia, os estudantes foram convidados a aplicar os conhecimentos
adquiridos, representando em papel o percurso de suas residéncias até o Projeto Transformar,
utilizando os conceitos cartograficos estudados. Essa pratica oportunizou a mobilizacdo de
saberes prévios e o desenvolvimento de novas competéncias espaciais, fundamentais para a
construcdo do raciocinio geografico e da leitura critica do espaco vivido (Passini, 2018;
Callai, 2011).

Acredita-se que iniciativas como a oficina realizada, que propdem metodologias
diferenciadas no ensino de Geografia com a utilizacdo da Cartografia Escolar, sdo essenciais
para 0 desenvolvimento das competéncias espaciais dos estudantes. Esse processo deve ter
inicio com a Alfabetizacdo Cartografica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e evoluir
para o letramento cartografico nas etapas seguintes de escolarizagdo.

No ambito curricular e da pratica docente, torna-se imprescindivel refletir sobre as

estratégias mais adequadas para promover 0 desenvolvimento dessas competéncias,
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considerando a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem presentes nas salas de aula.
Enquanto alguns estudantes constroem seus conhecimentos predominantemente no contexto
escolar, outros chegam a escola com repertorios prévios advindos de suas vivéncias e
experiéncias sociais. Como enfatiza Wgotsky (1989, p. 94-95), “o aprendizado das criangas
comeca muito antes delas frequentarem a escola”, ressaltando a importancia de o professor
reconhecer e valorizar os saberes prévios dos alunos.

Diante disso, cabe ao docente definir com clareza e intencionalidade os objetivos
de aprendizagem, explorando diferentes abordagens metodologicas e realizando uma
avaliacdo continua e formativa de sua pratica pedagdgica. A formacdo inicial de professores,
particularmente nos cursos de licenciatura, deve priorizar metodologias que integrem teoria e
pratica, incorporando estratégias que favorecam a aprendizagem significativa, como 0 uso
ludico da Cartografia. Recursos didaticos variados — mdasicas, videos, jogos e atividades
interativas — podem contribuir significativamente para a compreensdo espacial, conforme
ressaltam Silva e Bertazzo (2013, p. 345): “Aos professores sdo atribuidas acdes de
planejamento de atividades — relacionadas a Geografia — que sejam significativas e
desafiadoras, capazes de ampliar os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos em seu meio
sociocultural e nos estudos anteriores”.

Nesse sentido, torna-se urgente a reestruturagdo dos cursos de formacgédo de
professores para incluir préticas didaticas que articulem a Cartografia ao ensino da Geografia,
sempre considerando a realidade sociocultural dos estudantes. Como afirma Libaneo (1994),
os alunos chegam a escola munidos de um repertério de conhecimentos prévios que deve ser
valorizado e utilizado como base para novas aprendizagens. Estabelecendo conexdes entre o
contetdo tedrico do curriculo escolar e as experiéncias cotidianas dos discentes, o professor
possibilita que o estudante se torne agente ativo na construcdo do saber geografico.

A Geografia e a Cartografia, enquanto ciéncias sociais aplicadas, desempenham
um papel estratégico na formacdo de individuos capazes de compreender, organizar e intervir
no espago em que vivem. Nesse contexto, a Alfabetizagdo Cartografica deve ser concebida
como uma abordagem metodoldgica inovadora, capaz de romper com praticas tradicionais e
fragmentadas de ensino, capacitando os alunos a interpretar criticamente o espaco geografico
e a participar ativamente das transformacdes sociais.

Além disso, € fundamental a busca por alternativas pedagogicas que assegurem a
efetiva aplicacdo da Cartografia no ensino da Geografia, promovendo ndo apenas a
compreensdo critica do espago e dos processos socioespaciais, mas também a formacéo de

cidaddos capazes de reconhecer a atuacdo do Estado e de grupos de poder no planejamento e
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na apropriagdo do territorio (Haesbaert, 2020). Assim, a Cartografia Escolar torna-se um
instrumento essencial para ampliar o conhecimento geografico e fortalecer a capacidade de
intervencdo social dos estudantes, conforme serd aprofundado no tdpico subsequente, por

meio da analise dos desenhos produzidos durante a oficina.

4.1 Meu Lugar no Mapa: Oficina de Alfabetizacdo Cartografica para Criancas

Para a realizacdo de uma analise mais aprofundada das representacdes graficas
produzidas durante a oficina, foram selecionados oito desenhos, adotando-se um enfoque que
relacionasse 0s elementos presentes nas producbes as bases tedricas da Alfabetizacdo
Cartografica no contexto do ensino de Geografia. A andlise considerou, principalmente,
aspectos relacionados a percepcao espacial, as relagdes topoldgicas, as nogdes projetivas e aos
elementos gréaficos constitutivos da Cartografia Escolar.

Observou-se, ao longo do processo, o grande interesse e envolvimento das
criancas na realizagdo das atividades. Mais do que adquirir conceitos tedricos, os estudantes
demonstraram entusiasmo em aplicar na préatica os conhecimentos discutidos, o que evidencia
a importancia de metodologias que integrem acédo-reflexdo-acdo, em consonancia com a
perspectiva freireana. Como destaca Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”, enfatizando que o processo educativo deve ser dialdgico,
participativo e transformador.

Essa interacdo dialdgica entre docentes e discentes estabeleceu um ambiente de
aprendizagem reciproca, no qual todos os sujeitos envolvidos — educadores e educandos —
contribuiram para a constru¢do coletiva do conhecimento geografico. O professor, ao
compartilhar saberes e mediar as experiéncias dos estudantes, também refletiu criticamente
sobre sua pratica pedagdgica e ampliou sua propria compreensdo sobre 0s conceitos
cartograficos. Por sua vez, os alunos ndo apenas absorveram novos conteddos, mas também
enriqueceram 0O processo com suas Vivéncias, percepgdes e interpretaches espaciais,
corroborando com os pressupostos da aprendizagem significativa (Ausubel; Novak; Hanesian,
1980).

Além disso, esse movimento reforca as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), que

destaca a importancia do protagonismo discente, da valorizagdo dos conhecimentos prévios e
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da utilizacdo de préticas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico e a criatividade no
processo de ensino-aprendizagem.

Todos os participantes demonstraram empenho na execucdo da tarefa, resultando
em producgOes visuais ricas em informacdes espaciais e cognitivas. Para fins de analise e
interpretacdo académica, os oito desenhos selecionados foram codificados com letras do
alfabeto, organizadas em ordem ortografica e desvinculadas de qualquer identificacdo pessoal
das criancas, assegurando o anonimato e o cumprimento dos principios éticos que regem as
pesquisas realizadas com menores de idade.

A seguir, cada uma das producfes serd interpretada a luz dos referenciais da
Cartografia Escolar critica, buscando compreender as estratégias de representacdo espacial
adotadas pelos estudantes e os avancos desenvolvidos no ambito da Alfabetizacdo

Cartogréfica.

Figura 04 — Trajeto percorrido e as Nog¢des Cartograficas Iniciais — Aluno A

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O desenho elaborado pela crianca evidencia um nivel significativo de
compreensdo das no¢des cartograficas iniciais, refletindo avancos importantes no processo de
Alfabetizacdo Cartogréfica. Na representacdo gréafica observam-se elementos que demonstram

a apropriacao de conceitos espaciais essenciais:
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Relacdes topoldgicas: o discente demonstra compreender e representar conceitos
como dentro, fora, ao lado, préximo e distante. Também se observa o dominio das noc¢des de
vizinhanca, separacdo e continuidade, fundamentais para a construcdo de mapas mentais e,
futuramente, para a leitura de mapas convencionais (Passini, 2018; Callai, 2011).

Noc0es projetivas: é possivel identificar a distin¢éo entre direita e esquerda, bem
como a localizagdo relativa de objetos no espaco, evidenciando que a crianca j& desenvolveu a
lateralidade e outras relagdes projetivas (Cavalcanti, 2002; Castellar, 2007).

Elementos graficos basicos: ponto, linha e area estdo presentes na producéo,
indicando que o aluno compreende e aplica os principios fundamentais da representacdo
espacial gréafica, conforme os fundamentos da cartografia escolar.

Além disso, o estudante manifesta dominio das noc¢des euclidianas — dentro, em
cima, embaixo e perto — e das relacGes projetivas associadas a lateralidade (direita/esquerda,
ao lado de), consolidando sua percepcéo espacial e a capacidade de organizar elementos no
espaco grafico.

A presenca articulada desses elementos sinaliza que o aluno se encontra em um
estagio intermediario do processo de Alfabetizacdo Cartografica, caracterizado ndo apenas
pela reproducdo de formas e simbolos, mas também pela elaboracdo de uma representacdo
mental do espaco vivido (Passini, 2018; Callai, 2011). Essa habilidade € crucial para o
desenvolvimento posterior de competéncias de leitura, interpretacdo e producdo de mapas e
plantas baixas, conforme destacam Castellar (2007) e Vesentini (2021), ao defenderem a
cartografia escolar como instrumento de mediacdo para a compreensdo critica do espaco
geogréfico.

O progresso observado reforca, ainda, a importancia de metodologias que
integrem teoria e pratica no ensino de Geografia, valorizando a constru¢do ativa do
conhecimento pelos estudantes e promovendo o desenvolvimento do raciocinio geografico

desde as etapas iniciais da escolarizagéo (Brasil, 2018; Freire, 1996).
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Figura 05 — Trajeto percorrido e as Nog¢des Cartograficas Iniciais — Aluno B

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O desenho do aluno B apresenta a representacdo da casa sob uma perspectiva
frontal, contendo elementos bésicos como porta, janelas e telhado. Observa-se auséncia de
preocupacdes com proporgédo e escala, aspectos que sdo comuns e esperados em criangas que
se encontram nas fases iniciais do processo de alfabetizacdo cartografica e do
desenvolvimento da percepcdo espacial (Passini, 2018; Callai, 2011).

N&o se identificam indicagOes claras de profundidade ou de relagbes espaciais
complexas entre os elementos representados, o que reforca a hip6tese de que a crianca ainda
esta estruturando as primeiras noc6es de organizacgdo espacial. A casa € representada de forma
icOnica, tipica da fase pré-simbdlica da cartografia infantil, na qual os objetos sdo desenhados
como simbolos isolados que expressam a funcéo e o significado afetivo que possuem para o
estudante, mais do que relagdes espaciais propriamente ditas (Castellar, 2007; Piaget;
Inhelder, 1967).

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, esta etapa do desenvolvimento grafico
reflete uma compreensdo ainda inicial do espaco geografico enquanto estrutura relacional.
Segundo Cavalcanti (2002), nas fases precoces da alfabetizacdo cartografica, os estudantes
tendem a representar objetos e locais de forma descritiva e afetiva, sem considerar ainda
aspectos como escala, orienta¢do ou inter-relacdes espaciais.

Essa forma de representacdo também estd de acordo com as proposi¢des de
WWgotsky (1989), que ressalta que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores,
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incluindo a percepcéo espacial, ocorre progressivamente e é mediado por intera¢des sociais e
culturais. Assim, o desenho cumpre uma fungdo importante no processo de aprendizagem,
servindo como ponto de partida para a introducdo gradual de conceitos cartograficos mais
complexos, como lateralidade, escala, proporcao e simbolizacao grafica.

Portanto, o desenho analisado representa uma etapa inicial, mas essencial, na
trajetoria de construcdo do raciocinio geogréfico e da competéncia de representacdo espacial,
que serd ampliada e refinada com a mediacdo pedagogica adequada e com 0 avango nas
atividades propostas (Brasil, 2018; Freire, 1996).

Figura 06 — Trajeto percorrido e as Noc¢des Cartograficas Iniciais — Aluno C

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Na figura 7, produzida pelo aluno C, o desenho analisado apresenta a
representacdo de uma casa acompanhada de elementos do contexto espacial imediato, tais
como arvores, solo e, possivelmente, caminhos ou vias de acesso. A inclusdo desses
elementos adicionais indica um avango no desenvolvimento da percep¢do da paisagem e das
relaces espaciais entre 0s objetos representados. Conforme apontam Passini (2018) e
Castellar (2007), a introducdo de componentes do entorno reflete uma ampliacdo do olhar da
crianca para além do objeto central (a casa), evidenciando o inicio da construcdo de uma visao

mais integrada e relacional do espaco.
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Embora ainda predomine um carater simbdélico na representacdo grafica — sem
atencdo rigorosa a escala ou a proporcionalidade — observa-se que o estudante ja transita de
uma representacdo egocéntrica para uma perspectiva mais abrangente, na qual os elementos
comecam a se articular em uma paisagem com sentido geografico (Callai, 2011; Piaget;
Inhelder, 1967).

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, essa producdo demonstra que a crianga
estd em um estagio de transicdo no processo de Alfabetizacdo Cartografica. Ja ndo se limita a
representar objetos isolados, mas passa a explorar as relacbes espaciais e as nocoes
topoldgicas fundamentais, como vizinhanc¢a, continuidade e separacdo. Essa expansdo da
representacdo espacial € um indicativo de que a crianga esta desenvolvendo as habilidades
necessarias para avancar, futuramente, na compreensao de conceitos mais complexos, como
escala, orientacdo e representacdo simbdlica (Passini, 2018; Cavalcanti, 2002).

A andlise didatica do desenho permite inferir que a crianca comeca a integrar as
nocOes de espaco vivido com elementos da paisagem aprendidos ou percebidos em suas
experiéncias cotidianas, demonstrando um avango significativo em sua Alfabetizacdo
Cartografica. Essa evolugdo também evidencia a importancia de préaticas pedagogicas que
estimulem a observacdo do ambiente e a representacdo de suas multiplas dimensdes, como
preconiza a BNCC (Brasil, 2018) e os estudos sobre aprendizagem significativa e mediacéo
sociocultural (Ausubel et al., 1980; Wgotsky, 1989).

Figura 07 — Trajeto percorrido e as Nocdes Cartograficas Iniciais — Aluno D

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).



38

O desenho elaborado pelo aluno D revela uma tentativa de representagdo mais
técnica e estruturada do espaco habitacional, sugerindo um avango no desenvolvimento do
pensamento cartografico. Observa-se um esforco consciente em apresentar a casa ndo apenas
em uma perspectiva frontal simbdlica, mas incluindo elementos indicativos de uma visao
bidimensional, semelhantes aos conceitos iniciais de planta baixa. Sdo perceptiveis tracos que
indicam divisdes internas — possivelmente representando comodos — e uma disposi¢éo
espacial intencional dos elementos internos.

Essa transicdo da representacdo iconica para uma representacdo mais abstrata e
técnica € um marco importante na Alfabetizacdo Cartogréfica, indicando que o aluno comeca
a compreender que 0 espaco vivido pode ser representado de diferentes maneiras, inclusive
sob uma perspectiva mais formal e utilizada nos mapas e plantas arquitetdnicas (Passini,
2018; Castellar, 2007). Essa evolucdo também demonstra que a crianca esta desenvolvendo
nogOes de proporcgéo, orientacdo e hierarquia espacial, habilidades essenciais para a leitura e
producdo de representacOes espaciais mais complexas (Callai, 2011; Cavalcanti, 2002).

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, tal producéo gréafica evidencia que o aluno
estd em um estagio de transicdo cognitiva, deslocando-se do pensamento predominantemente
figurativo e afetivo para um raciocinio espacial mais elaborado e abstrato. De acordo com
Piaget e Inhelder (1967), essa progressao é tipica do desenvolvimento cognitivo na infancia,
onde as representacdes espaciais evoluem da perspectiva egocéntrica para uma compreensao
mais objetiva e sistematica do espaco.

Além disso, esse tipo de producdo estd em consonancia com 0s principios da
aprendizagem significativa (Ausubel et al., 1980), pois demonstra que o aluno ndo apenas
reproduz simbolos e formas, mas integra conceitos espaciais aprendidos anteriormente,
atribuindo-lhes novos significados a partir da mediacdo pedagdgica e da observacdo do
espaco vivido.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) reforca a importancia de
incentivar, nas series iniciais do ensino fundamental, a leitura e producdo de diferentes formas
de representacdo espacial, incluindo plantas baixas, croquis e mapas mentais, como
estratégias para desenvolver o pensamento critico e as habilidades espaciais necessarias a

formacéo cidada.



39

Figura 08 — Trajeto percorrido e as NogGes Cartograficas Iniciais — Aluno E

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

No desenho produzido pelo aluno E, analisado, observa-se uma diferenciacao
mais nitida entre os elementos da paisagem circundante e a estrutura da casa, demonstrando
avancgos importantes na compreensdo e representacdo do espago. O aluno evidencia nogédo de
proximidade, direcdo e separacdo entre o0s objetos, elementos fundamentais no
desenvolvimento da percepgdo espacial e no dominio das relagdes topologicas e euclidianas
(Passini, 2018; Callai, 2011).

Embora as proporcdes entre 0s objetos ainda ndo sejam rigorosamente precisas —
0 que é esperado na faixa etéria e no estagio de desenvolvimento em que o estudante se
encontra — percebe-se um esforco em estruturar o espaco de forma mais ordenada. Essa
tentativa de organizacdo espacial reflete um avango na Alfabetizacdo Cartogréfica, pois revela
que o aluno esta assimilando conceitos como continuidade espacial, vizinhanca e orientacao
relativa entre os elementos representados (Cavalcanti, 2002; Castellar, 2007).

A analise didatico-pedagogica do desenho sugere que o estudante compreende que
0s componentes da paisagem ocupam posic¢des definidas no espago e mantém relagGes entre
si. Esse avanco indica uma transicdo do pensamento espacial egocéntrico — no qual o espaco
é organizado de acordo com a visdo e experiéncia imediata da crianca — para uma
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perspectiva mais objetiva e relacional, que reconhece as posi¢cOes relativas dos objetos no
ambiente (Piaget; Inhelder, 1967).

Segundo Wgotsky (1989), esse desenvolvimento é potencializado pela mediagédo
pedagogica e pela interacdo social, que permitem a crianca ampliar sua compreensdao do
mundo e atribuir novos significados as suas experiéncias espaciais. Ao incluir maltiplos
elementos da paisagem e estabelecer relacGes claras entre eles, o aluno demonstra ndo apenas
habilidades graficas, mas também competéncias cognitivas essenciais para a interpretacdo e
producdo de representacdes espaciais mais complexas no futuro (Brasil, 2018; Freire, 1996).

Figura 09 — Trajeto percorrido e as Nocdes Cartograficas Iniciais — Aluno F

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O desenho analisado, produzido pelo aluno F, revela uma evolucéo significativa
na representacdo espacial, demonstrando que o aluno comeca a incorporar a nogdo de
profundidade em sua producdo grafica. A casa, diferentemente de representacdes planas mais
comuns nas fases iniciais do desenvolvimento espacial, apresenta elementos que sugerem
tentativa de perspectiva ou sobreposi¢cdo de formas, indicando uma compreensdo mais
sofisticada da tridimensionalidade. Além disso, outros componentes do desenho, como
caminhos, sombras ou variacdes no nivel do terreno, reforcam essa busca por expressar

relacfes geométricas mais complexas no espaco representado.
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Essa transicdo da bidimensionalidade para uma tentativa de tridimensionalidade é
um marco importante no processo de Alfabetizacdo Cartografica, pois evidencia que o aluno
compreende que 0s espacos ndo se restringem a duas dimensdes, mas envolvem profundidade
e relacOes espaciais dindmicas (Passini, 2018; Castellar, 2007).

Conforme apontam Callai (2011) e Piaget & Inhelder (1967), esse tipo de
representacdo ocorre quando a crianga comeca a perceber e a simbolizar as relacGes espaciais
do ambiente vivido de maneira mais objetiva, movendo-se do pensamento egocéntrico para
perspectivas mais elaboradas e geométricas.

Do ponto de vista didatico-pedagdgico, essa producdo indica que o estudante ja
demonstra competéncias espaciais intermediarias a avancgadas, incorporando nocdes de
orientacdo espacial, sobreposicdo, profundidade e hierarquia visual entre 0s objetos
representados. Essas habilidades sdo fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico e para a leitura e producdo de representacdes espaciais mais complexas, como
plantas baixas, croquis e mapas com diferentes escalas e perspectivas (Cavalcanti, 2002;
Brasil, 2018).

Sob a perspectiva da aprendizagem significativa (Ausubel et al., 1980) e da
mediagdo sociocultural (VMygotsky, 1989), a capacidade do aluno de aplicar no desenho
conceitos geométricos e espaciais mais avancados ndo € apenas um reflexo de habilidades
inatas, mas do resultado de experiéncias acumuladas, observacdo do espaco vivido e,
principalmente, da mediacdo pedagdgica intencional que valoriza a construcdo ativa do
conhecimento.

A evolucdo demonstrada no desenho reforga a importancia de propostas
pedagogicas que estimulem a exploracdo do espaco em suas multiplas dimensdes, bem como
0 uso de recursos didaticos diversificados que incentivem a crianca a pensar sobre as relaces

espaciais de maneira critica e criativa (Passini, 2018; Haesbaert, 2020).
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Figura 10 — Trajeto percorrido e as NocGes Cartogréficas Iniciais — Aluno G

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

Produzido pelo aluno G, o desenho analisado incorpora, além da representacao da
casa, diversos elementos urbanos, como ruas, postes e veiculos. Essa ampliacdo do repertdrio
grafico demonstra um avango significativo no processo de Alfabetizagdo Cartogréfica,
evidenciando que o aluno ja ultrapassou a representacdo isolada de objetos para integrar a
casa em um contexto espacial mais amplo e relacional.

A inclusdo de componentes urbanos indica ndo apenas um crescimento na
complexidade da representacdo, mas também uma percepcdo mais refinada do ambiente
vivido e das relagdes espaciais que o constituem. Esse processo é descrito por Passini (2018)
como um passo essencial na transigdo entre o pensamento espacial figurativo e a compreenséo
do espago como um sistema de elementos interconectados. Castellar (2007) complementa que,
quando o aluno comeca a situar objetos em um contexto urbano, esta desenvolvendo
competéncias que vao aléem da simples localizacdo, envolvendo também a leitura e
interpretacdo das relacfes espaciais em sua dimensao social e funcional.

Além disso, observa-se indicios de uma nocdo de escala, ainda que de maneira
intuitiva. A tentativa de diferenciar tamanhos e distancias entre os objetos representados
revela que o estudante estd desenvolvendo percepcBes espaciais fundamentais para
compreender relaces de proporcédo e hierarquia entre os elementos do espaco (Callai, 2011;
Cavalcanti, 2002). Embora as propor¢des possam nao ser matematicamente precisas, essa
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tentativa demonstra a construcéo progressiva do conceito de escala, que sera consolidado em
etapas futuras da Alfabetizacdo Cartogréfica.

Na analise didatico-pedagdgica, € possivel afirmar que o aluno ja internalizou que
a casa ndo € um objeto isolado, mas parte integrante de um conjunto espacial mais amplo.
Essa compreensdo reflete um nivel mais avancado de Alfabetizacdo Cartografica e uma
progressdo nas relagdes topoldgicas e projetivas, fundamentais para o desenvolvimento do
raciocinio geografico (Passini, 2018; Brasil, 2018).

A producdo também revela a importancia da mediacdo pedagogica que incentive
0s estudantes a observar e representar o espaco vivido em suas multiplas dimensdes — fisica,
social e simbolica. Conforme argumenta Haesbaert (2020), compreender o espago urbano
envolve perceber as dindmicas sociais, econémicas e politicas que moldam os territorios, o
que reforca o papel da cartografia escolar na formacao de cidad&os criticos e conscientes do

espaco que habitam.

Figura 11 — Trajeto percorrido e as Nogoes Cartograficas Iniciais — Aluno H

Fonte: Acervo de pesquisa (2024).

O desenho da figura 11, produzido pelo aluno H, apresenta uma forma geométrica
mais regular, evidenciando uma preocupacdo crescente do aluno com a padronizagdo das

formas e com a organizacao espacial sistematizada. Observam-se tentativas de utilizar linhas
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retas e propor¢fes mais consistentes, o que sugere ndo apenas habilidades graficas
aprimoradas, mas também um avanco no desenvolvimento do pensamento espacial abstrato.

Outro aspecto significativo € a introducdo de simbolos e possiveis legendas,
elementos que indicam que o aluno estd assimilando conceitos fundamentais da linguagem
cartogréafica. Segundo Passini (2018), o uso de simbolizacdo grafica é uma habilidade
essencial na transicdo entre as representagdes intuitivas e as formas convencionais de mapas e
plantas. Essa capacidade de criar e interpretar simbolos demonstra que o estudante esta
internalizando a funcdo comunicativa da cartografia, aproximando-se da leitura e producéo de
mapas reais.

Do ponto de vista didatico-pedagogico, essa producgdo sinaliza que o aluno ja
opera em um nivel de pensamento cartografico mais elaborado. Ele compreende que 0s
elementos do espaco podem ser esquematizados e representados de forma simbolica,
utilizando convencdes graficas que transcendem a simples reproducdo do ambiente fisico.
Castellar (2007) e Callai (2011) destacam que essa habilidade é central para a consolidacéo do
letramento cartografico e para o desenvolvimento do raciocinio geografico critico.

Além disso, o uso de formas geométricas padronizadas e de simbolos reflete o
inicio da compreensdo de conceitos como escala, orientacdo e hierarquia espacial — ainda
que esses conceitos possam estar sendo aplicados de maneira intuitiva ou parcial (Cavalcanti,
2002). Essa evolucdo é consistente com o0s estagios de desenvolvimento do pensamento
espacial descritos por Piaget e Inhelder (1967), nos quais a crianca progride da representacéo
egoceéntrica para formas mais objetivas e simbdlicas de representacdo do espaco.

A analise didatica desse desenho evidencia, portanto, que o aluno se encontra em
uma fase avancada da Alfabetizacdo Cartografica, com indicios claros de que ja esta
preparado para transitar entre representacdes mentais, simbdlicas e técnicas, conforme
orientam as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e os principios da aprendizagem significativa
(Ausubel et al., 1980).

4.2 Avangos na Alfabetizacdo Cartogréfica e na Construcdo do Pensamento Espacial

Infantil

A andlise das producbes graficas evidencia uma clara progressdo na Alfabetizacdo
Cartografica dos estudantes, alinhada ao desenvolvimento das competéncias espaciais

previstas para 0s Anos Iniciais do ensino fundamental. Essa evolugdo pode ser descrita em
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trés fases principais:

Fase Inicial (Figuras A e B) — Representacdes icOnicas, com auséncia de proporcao e
escala, nas quais a casa aparece como elemento isolado, refletindo uma percepcdo espacial
centrada no objeto e nas relacdes afetivas (Piaget; Inhelder, 1967; Passini, 2018).

Fase Intermediaria (Figuras C, D e F) — Tentativas de estruturagdo do espago, com
relacbes espaciais mais claras, indicios de profundidade e uma organizagdo progressiva da
paisagem, demonstrando a transicdo do pensamento figurativo para formas mais geométricas
e relacionais (Callai, 2011; Cavalcanti, 2002).

Fase Avancada (Figuras G e H) — Incorporacdo de elementos urbanos, uso de
simbolos e legendas e desenvolvimento de uma nocdo intuitiva de escala, indicando um
pensamento cartografico mais elaborado e uma compreensdo ampliada do espago como
sistema (Castellar, 2007; Haesbaert, 2020).

Cada uma das representacdes analisadas demonstrou que as criancas buscaram, a sua
maneira, representar o trajeto entre suas residéncias e a Associacdo Beneficente Nossa
Senhora do Rosario — Projeto Transformar. Embora predominasse a representacdo da casa, as
diferentes formas graficas e elementos adicionais revelaram distintos niveis de
desenvolvimento na percep¢do espacial e na capacidade de simbolizacdo cartogréfica dos
alunos.

Esse percurso didatico reafirma a importancia de metodologias que incentivem o uso
de mapas mentais, plantas baixas e outras formas de representacdo visual, como estratégias
fundamentais para o fortalecimento da Alfabetizacdo Cartografica. Tais praticas ndo apenas
facilitam a compreensdo inicial do espaco, mas também preparam os estudantes para a leitura
e interpretacdo de mapas mais complexos, essenciais no prosseguimento de sua formagéo em
Geografia (Passini, 2018; Brasil, 2018).

No contexto da Alfabetizacdo Cartogréafica, torna-se crucial reconhecer o potencial
cognitivo e expressivo das criancas, sobretudo quando sdo estimuladas a representar
graficamente os espacos que conhecem e frequentam. Atividades como o desenho de lugares
familiares ndo s6 favorecem a expressdo simbdlica, mas também contribuem para o
desenvolvimento da observacdo, da analise critica e da capacidade interpretativa do espaco
vivido (Callai, 2011; Freire, 1996).

A aplicacdo sistematica dessas atividades em sala de aula fortalece a autonomia dos
estudantes na leitura e producéo de representacOes espaciais, a0 mesmo tempo em que facilita
a introducdo de contedos geograficos mais complexos, como orientagdo cartografica, escala

e localizacéo absoluta e relativa (Brasil, 2018; Castellar, 2007).
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Como destaca Callai (2005), ao desenhar espacos conhecidos, a crianca realiza
escolhas conscientes sobre o que representar, o que a leva a observar com mais atengéo e rigor
0 ambiente ao seu redor. Esse processo ndo apenas amplia sua percepcdo espacial, mas

também permite a formulacdo de hipoteses sobre a organizacdo do espacgo, a critica de

situacdes observadas e até a proposi¢do de solugdes para problemas reais de seu cotidiano.

Dessa forma, o ato de desenhar ultrapassa o cardter ludico e assume uma funcéao

pedagdgica essencial, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio geografico e contribuindo

para a formacao de sujeitos criticos e ativos na leitura e na transformacéo do espaco social.

Quadro 1 - Estagios da Alfabetizacdo Cartografica e Competéncias Espaciais

Desenvolvidas nas Representacdes Graficas dos Alunos

Desenho | Estagio da Alfabetizagéo Caracteristicas Competéncias Espaciais
Cartogréfica Observadas Desenvolvidas

A Inicial Representacdo  iconica, | Nogbes topologicas simples
sem proporcdo ou escala; | (dentro,  fora);  percepcéo
casa isolada espacial inicial

B Inicial icone da casa com poucos | Relagdes topoldgicas basicas;
elementos adicionais identificacdo de local

C Intermediario Inclusdo de elementos | Nocdes de vizinhanga,
contextuais (&rvores, | continuidade; percepcédo
caminhos) relacional

D Intermediario Tentativa de planta baixa; | RelacGes projetivas e nogbes
divisOes internas bidimensionais

E Intermediario Relacbes espaciais claras; | Proximidade, direcédo e
ordenacdo do espacgo separacao entre objetos

F Intermediario/Avancgado Representacéo com | Nogdo de tridimensionalidade;
profundidade e | percepgdo geométrica
sobreposicéo

G Avangado Inclusdo de elementos | Nogdo intuitiva de escala;
urbanos (ruas, postes, | contextualizacdo espacial
veiculos)

H Avangado Representacdo Pensamento cartografico
esguematica com | abstrato; uso de convencdes
simbolos e legendas graficas

A trajetoria analisada, e explicitada no quadro a cima, do desenvolvimento das

representacdes graficas das criancas, evidencia ndo apenas a progressdo da Alfabetizacdo

Cartogréafica, mas também a eficacia de praticas pedagdgicas que articulam teoria e pratica,

respeitando o tempo e o repertorio de cada estudante.

O trabalho realizado possibilitou aos alunos ndo s6 ampliar suas habilidades espaciais
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e graficas, mas também desenvolver competéncias cognitivas e sociais fundamentais para a
formacdo de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de compreender e intervir no espago em
que vivem. Tal resultado reforca o papel da Cartografia Escolar ndo apenas como uma técnica
de representacdo, mas como uma ferramenta educativa potente, que contribui para a
construcdo do pensamento geogréfico e para o exercicio da cidadania (Passini, 2018; Callai,
2011; Freire, 1996).

Portanto, experiéncias pedagdgicas que estimulem a observacdo, a analise critica e a
representacdo do espaco vivido devem ser valorizadas e ampliadas no contexto da Educacéo
Basica, cumprindo, assim, as finalidades formativas propostas pelos documentos orientadores
e normativos da Educagdo Basica no Brasil e pelos estudos contemporaneos da Educacdo

Geogréfica.
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5 CONCLUSAO

A experiéncia desenvolvida com a Alfabetizacdo Cartografica, no contexto do
estagio supervisionado, evidenciou-se como uma pratica formativa enriquecedora e de
significativa relevancia pedagdgica. Mais do que possibilitar a aplicagdo de conhecimentos
adquiridos ao longo da formacéo, proporcionou a ressignificacdo de saberes e o surgimento de
novas aprendizagens essenciais para a atuacdo docente na Educacdo Basica. A implementacéo
das propostas junto aos alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental transcorreu de maneira
satisfatoria, revelando o potencial da Cartografia Escolar na mediacéo do desenvolvimento do
pensamento geogréafico e l6gico-espacial.

A oficina didatica permitiu compreender como as criangas constroem
progressivamente o pensamento espacial e desenvolvem habilidades de leitura e representagéo
do espaco vivido. A aplicacdo da oficina evidenciou que, mesmo com pouca familiaridade
inicial com a linguagem cartogréfica, os estudantes foram capazes de avancar em suas
representacdes espaciais. Observou-se uma transicdo significativa de desenhos iconicos e
desproporcionais para formas mais estruturadas, com noc¢Oes emergentes de escala,
profundidade e uso de simbolos, o que confirma a importancia de praticas pedagdgicas que
articulem teoria e pratica de maneira ludica e contextualizada.

Além disso, constatou-se que a mediacgdo reflexiva do docente, aliada ao respeito
pelos saberes prévios dos estudantes, foi fundamental para o éxito das atividades. As crian¢as
ndo apenas reproduziram trajetos, mas também atribuiam significados afetivos aos elementos
representados, o que demonstra o papel da cartografia escolar na formacéo de sujeitos criticos
e conscientes do espaco em que vivem.

A analise critica do percurso formativo destacou a necessidade premente de
ampliar e sistematizar as acOes pedagdgicas destinadas a construcdo das habilidades
cartogréaficas desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tal constatagcdo se mostra ainda
mais pertinente quando considerada a historica caréncia de aprofundamento em areas
especificas do conhecimento, como a Geografia, nos cursos de Pedagogia. Esta lacuna
impacta diretamente na formacdo de professores aptos a trabalhar contetdos espaciais com
intencionalidade pedagogica e fundamentacédo didatico-metodologica.

O estégio supervisionado, assim, transcende sua fungdo de simples aplicador de
saberes e se consolida como espaco dindmico de articulacdo entre teoria e pratica,

promovendo o exercicio de uma postura critica e reflexiva diante dos desafios do ensino.
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Corroborando Pimenta e Lima (2004), reconhece-se 0 estdgio como componente curricular
articulado a formacgdo docente, capaz de fomentar praticas educativas conscientes,
fundamentadas e transformadoras.

A Alfabetizacdo Cartografica, compreendida como um processo gradual, requer o
respeito as etapas de desenvolvimento cognitivo infantil, bem como a valorizacéo das relagdes
que as criangas estabelecem com o meio em que vivem. Partindo da concepcdo de infancia
que entende os estudantes como sujeitos sociais de direitos e participantes ativos do processo
de aprendizagem (Sarmento, 2006; Corsaro, 2011), o ensino de cartografia deve oportunizar
experiéncias concretas e significativas, que favorecam a construcdo autbnoma do
conhecimento.

As atividades desenvolvidas no projeto — especialmente a construgéo coletiva do
mapa da escola — permitiram observar avangos importantes nas no¢fes espaciais dos
estudantes, evidenciando a transicdo entre representacdes topoldgicas e euclidianas. Apesar
das dificuldades naturais no manuseio de instrumentos de medicdo e na conversdo de
unidades, os alunos demonstraram compreensdo inicial dos conceitos fundamentais de
representacdo espacial e cartografica.

A Cartografia Escolar, ao integrar conhecimentos da Geografia, da Educacgéo e da
propria Cartografia, mostrou-se uma ferramenta metodoldgica potente, promovendo nédo
apenas o0 desenvolvimento de competéncias espaciais, mas também habilidades de trabalho
colaborativo, pensamento critico e autonomia na leitura e interpretacéo do espaco.

Destaca-se a imprescindibilidade da formacdo continuada de professores, com
acesso a materiais didaticos atualizados, cursos de capacitacao especificos e possibilidades de
aprofundamento académico, como programas de pés-graduacdo. Tais iniciativas sdo
fundamentais para suprir as lacunas da formacdo inicial e possibilitar a adocdo de
metodologias mais préaticas, contextualizadas e dindmicas no ensino da Geografia e da
Cartografia Escolar. Assim, serd possivel formar sujeitos criticos, conscientes e atuantes na
construcdo e interpretacdo do mundo em que vivem.

Como desdobramento futuro, recomenda-se que no cotidiano escolar seja
incorporado sistematicamente atividades de leitura e producdo de mapas, plantas e croquis nas
rotinas pedagdgicas, considerando sempre o nivel de desenvolvimento das criancas e suas
realidades socioculturais. Além disso, novas investigacdes podem explorar outros recursos
metodoldgicos, como o uso de tecnologias digitais e geotecnologias adaptadas a infancia,

ampliando as possibilidades de ensino-aprendizagem da Cartografia Escolar.



50

Em suma, a experiéncia relatada neste estudo reafirma que A Alfabetizacéo
Cartografica ndo deve ser vista apenas como um contetdo curricular, mas como um processo

formativo que potencializa a compreensao do mundo e fortalece a cidadania das criancas.
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