UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS A. C. SIMOES
FACULDADE DE LETRAS - FALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICAE LITERATURA

JOSE CLAUDENELTON COSTA

ENSINO DE ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS NAS AULAS DE PORTUGUES:
UMA ANALISE DA VISAO DO/AALUNO/A SOBRE OS GESTOS DIDATICOS DO/A
PROFESSOR/A

Macei6 - AL
2025



JOSE CLAUDENELTON COSTA

ENSINO DE ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS NAS AULAS DE PORTUGUES:
UMA ANALISE DA VISAO DO/A ALUNO/A SOBRE OS GESTOS DIDATICOS DO/A
PROFESSOR/A

Trabalho de defesa de Dissertacdo apresentado
ao Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
e Literatura da Universidade Federal de
Alagoas (PPGLL/UFAL), como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Linguistica.

Orientadora: Profa. Dra. Rosangela Oliveira
Cruz Pimenta.

Macei6 - AL
2025



Catalogacéo na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central
Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecaria: Taciana Sousa dos Santos — CRB-4 — 2062

C837e  Costa, José Claudenenlton.

Ensino de escrita e reescrita de textos nas aulas de portugués : uma
analise da visdo do/a aluno/a sobre gestos didaticos do/a professor/a / José
Claudenelton Costa. — 2025.

134 f. : il. color.

Orientadora: Roséngela Oliveira Cruz Pimenta.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de
Alagoas. Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica e Literatura. Maceid, 2025.
Bibliografia: f. 103-111.
Apéndices: f. 112-120.
Anexos: f. 121-134.
1. Gesto didatico. 2. Ensino de escrita. 3. Aula de portugués. I. Titulo.

CDU: 372.45




3

Il
1l
l

g

MINISTERIO DAEDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

FACULDADE DE LETRAS

TERMO DE APROVACAO

L

PPGLL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E LITERATURA  UFAL

JOSE CLAUDENELTON COSTA

Titulo do trabalho: “ENSINO DE ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS NAS AULAS
DE PORTUGUES: UMA ANALISE DA VISAO DO ALUNO SOBRE OS GESTOS
DIDATICOS DO PROFESSOR”

DISSERTACAO aprovada como requisito para obtencdo do grau de MESTRE em

LINGUISTICA, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica e Literatura da Universidade Federal

de Alagoas, pela seguinte banca examinadora:

Orientadora:

govb

Documento assinado digitalmente

ROSANGELA OLIVEIRA CRUZ PIMENTA
Data: 24/04/2025 09:53:02-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Rosangela Oliveira Cruz Pimenta (PPGLL/Ufal)

Examinadoras:

govb

Documento assinado digitalmente

VALERIA SEVERINA GOMES
Data: 24/04/2025 12:31:40-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Valéria Severina Gomes (UFRPE)

govb

Documento assinado digitalmente

RITA DE CASSIA SOUTO MAIOR SIQUEIRA LIMA
Data: 24/04/2025 14:24:42-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Rita de Cassia Souto Maior Siqueira Lima (PPGLL/Ufal)

Maceid, 25 de fevereiro de 2025.



Dedico esta dissertacdo aos meus pais, Maria
José e Ailton Luiz, e aos meus irmdos, Claudia,
Claudilene e José Ailton que muitas vezes
abriram mé&o de suas necessidades para que eu
pudesse estudar e conquistar meus sonhos e

objetivos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por sua infinita bondade e misericordia. Grato a Ti, a Santissima Virgem
Maria e aos teus santos e anjos por me guiar e proteger.

A minha amada m&e, que tanto amo e admiro, pelo apoio, dedicacdo, amor e
ensinamentos diarios. Es meu alicerce, és minha base e, acima de tudo, a minha forca. Ao meu
pai por todo apoio, ensinamentos, conselhos e por acreditar em meus sonhos.

Ao meu irmdo, a minhas irmas e aos meus sobrinhos por sempre me incentivarem nos
estudos, e por acreditarem em mim quando nem eu mais acreditava.

A minha sobrinha, Carol, por tanto me incentivar e por eu ser a sua inspiraco. Grato
pelo companheirismo e, acima de tudo, pela confianca em ser padrinho de seu filho Miguel.

A minha prima Andressa, por sempre me incentivar, me acolher e acreditar em meus
sonhos.

Aos meus amigos e familiares pelo acolhimento, conselhos, risos e forca.

A Profa. Dra Rosangela Pimenta, minha orientadora desta dissertacdo, por todos 0s
ensinamentos, partilha, acolhimento, escuta e incentivo. Confesso que sem seu
direcionamento ndo conseguiria continuar e trilhar este caminho académico.

A banca examinadora de qualificacdo e de defesa: Profa. Dra. Rita Souto e Profa. Dra.
Valéria Gomes, pelas excelentes contribuicdes, orientacdes e olhar sensivel.

Ao PPGLL/FALE/UFAL pela oportunidade e contribuicdes ao longo desta jornada.

Ao GEDEALL pelas histérias, vivéncias, ensinamentos e pesquisas compartilhadas.

A equipe gestora da Escola Estadual Conego Amando de Gusm&o, na pessoa da
gestora Nadia Clemente, pela sensibilidade e compreensédo diante das atividades académicas
do mestrado.

A equipe gestora da Escola Municipal Paulo Soares de Albuquerque, na pessoa da

gestora Fania Guedes, pelo carinho e incentivo diante das minhas escolhas académicas.



“De repente nasci, isto ¢, senti necessidade de
escrever. Nunca pensara no que podia sair do
papel e do lapis, a ndo ser bonecos sem pescoco,
com cinco riscos representando as méos. Nesse
momento, porém, minha méo avangou para a
carteira a procura de um objeto, achou-o, apertou-
o irresistivelmente, escreveu alguma coisa
parecida com a narracdo de uma viagem de

Turmalina ao Polo Norte.”

(Carlos Drummond de Andrade).



RESUMO

Partindo do pressuposto de que, segundo Antunes (2003), a escrita € uma atividade interativa
de expressdo, de manifestacdo verbal das ideias, de informagfes, crencas e sentimentos,
reconheco a proficiéncia na escrita como uma habilidade imprescindivel & nossa competéncia
comunicativa. Com base nesse pressuposto, o objetivo geral deste trabalho é buscar refletir
sobre a visdo dos/as alunos/as quanto aos gestos didaticos do/a professor/a de portugués nas
aulas de producdo escrita, especialmente o gesto de Regulacdo, nos processos de ensino-
aprendizagem. Quanto aos objetivos especificos, elenquei: a) Investigar como se da o ensino
de escrita nas aulas de lingua portuguesa no ensino médio; b) verificar como se da o processo
de interacdo entre professora e aluno/a durante as aulas de escrita e as
intervencdes/orientacbes nas avaliacbes das producdes escritas que sdo entregues aos/as
estudantes; c) levantar qual a visao do/a aluno/a em relagdo a devolutiva da producgéo escrita
para a possivel reescrita do texto; e d) analisar as respostas dos/as alunos/as a respeito da/s
aulas de producdo escrita. A justificativa da-se a partir do entendimento de que é comum
observar, nas aulas de portugués, uma falta de oportunidades de uso da lingua numa
perspectiva contextualizada, situada (Lima; Souto Maior, 2017; Souto Maior, 2018; Silvio
Junior; Santana, 2020) e significativa por parte dos/as estudantes. O que se observa, muitas
vezes, € algo distante da realidade vivenciada por eles/as. Metodologicamente, este trabalho,
apresenta a linguagem como objeto de analise a partir de um viés interpretativista da
Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006) em uma abordagem qualitativa (Lidke; André,
1986; Bogdan; Biklen, 1994; Oliveira, 2008). Para tanto, selecionei uma turma do 1° ano do
Ensino Médio da rede publica estadual de Alagoas, para coleta dos dados. Nesta turma, além
das observacdes realizadas em sala (periodo de julho a setembro de 2024), também analisei as
corregdes das producdes escritas pela professora de portugués e entrevistei estudantes/as sobre
a visdo deles/as diante do feedback das corregdes, orientacdes e/ou intervengdes pontuadas
pela docente. Para esta analise, aprofundo-me em discussfes apresentadas por Nascimento
(2011, 2012), Antunes (2003), Bazarim (2009), Ruiz (1998, 2010), Fuzer (2012), entre
outros/as autores/as sobre o0 ensino de escrita na aula de portugués. A partir do que foi dito,
chego a concluséo de que, mesmo com diferentes estratégias interacionais numa tentativa de
melhor conduzir as aulas de producdo escrita, ainda é possivel notar que ha resisténcia por
parte dos/as estudantes em participar mais ativamente das atividades de producdo escrita na

escola, embora participem um pouco mais quando sdo motivados/as e estas estdo relacionadas



a tematicas de seus interesses. Além disso, consegui identificar que os/as discentes, em sua
maioria, preferem que os comentarios/correcdo de sua atividade seja feita diretamente na
mesa do/a professor/a através de orientacGes individuais. Dessa forma, compreendo que a
maneira como o/a professor/a lida, age, ministra, planeja e regula suas aulas pode contribuir
para uma participacdo mais ativa dos/as alunos/as, despertando o interesse daqueles/as que
ndo costumam participar efetivamente das atividades de producdo escrita.

Palavras-chave: ensino; escrita; gestos didaticos; aula de portugués.



ABSTRACT

Based on the assumption that, according to Antunes (2003), writing is an interactive activity
of expression, of verbal manifestation of ideas, information, beliefs and feelings, | recognize
proficiency in writing as an essential skill for our communicative competence. Based on this
assumption, the general objective of this work is to seek to reflect on the students' view
regarding the Portuguese teacher's didactic gestures in written production classes, especially
the Regulation gesture, in individual teaching-learning processes. Regarding the specific
objectives, | listed: a) to investigate how the teaching of writing in Portuguese language
classes in high school takes place; b) to verify how the process of interaction between teacher
and student takes place during writing classes; c) to raise the student's view in relation to the
feedback of the written production for the possible rewriting of the text; and d) to analyze the
students' answers regarding the written production classes. The justification is based on the
understanding that it is common to observe, in Portuguese classes, a lack of opportunities for
students to use the language from a contextualized, situated (Lima; Souto Maior, 2017; Souto
Maior, 2018; Silvio Janior; Santana, 2020) and meaningful perspective. What is observed is
often something far from the reality experienced by them. Methodologically, this work
presents language as an object of analysis from an interpretative bias of Applied Linguistics
(Moita Lopes, 2006) in a qualitative approach (Ludke; André, 1986; Bogdan; Biklen, 1994;
Oliveira, 2008). To this end, | selected a class from the 1st year of High School in the state
public school system of Alagoas, for data collection. In this class, in addition to the
observations carried out in the classroom (from July to September 2024), | also analyzed the
corrections of the written productions by the Portuguese teacher and interviewed students
about their views on the feedback of the corrections, guidelines and/or interventions
highlighted by the teacher. For this analysis, | delve into the discussions presented by
Nascimento (2011, 2012), Antunes (2003), Bazarim (2009), Ruiz (2010), Fuzer (2012, 2014),
among other authors on the teaching of writing in Portuguese classes. Based on what has been
said, I come to the conclusion that, even with different interactional strategies in an attempt to
better conduct writing production classes, it is still possible to notice that there is resistance on
the part of students to participate more actively in writing production activities at school,
although they participate a little more when they are motivated and these are related to themes
of their interest. In addition, |1 was able to identify that most students prefer that

comments/corrections of their activity be made directly at the teacher's desk through



individual guidance. Therefore, | understand that the way the teacher deals with, acts, teaches,
plans and regulates his/her classes can contribute to more active participation by students,
awakening the interest of those who do not usually participate effectively in written

production activities.

Keywords: teaching; writing; didactic gestures; portuguese class.
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1 INTRODUCAO

Nunca pensei que um dia estaria escrevendo uma dissertacdo de mestrado, e de
como seria dificil pensar por onde comecar. Lembrei, entdo, da disciplina Tépico em
Linguistica Aplicada 1 sobre escrita académica que cursei no Programa de P6s-Graduagéo em
Linguistica e Literatura (PPGLL), da UFAL, ministrada pela Profa. Dra. Lorena Aradjo de
Oliveira Borges. Na disciplina, vimos discussdes sobre a habilidade da escrita e a producéo de
textos académicos, bem como, também, o trabalho com a escrita criativa no ambito das
Ciéncias Sociais. Diante disso, decidi iniciar esta dissertacdo apresentando 0s percursos que
me trouxeram até aqui.

E sabido que escrever é, muitas vezes, uma tarefa ardua, que requer maultiplas
habilidades. Diante deste processo continuo de escrita e revisdo, revisitei, por alguns instantes,
as minhas tardes na escola enquanto aluno do Ensino Médio. Na época ninguém nunca me
perguntou o que eu achava das aulas de portugués. Pensei nas inimeras dificuldades que
enfrentei e cogitei desistir, mas, 0 que estava em jogo era um sonho ndo apenas meu.

Cresci vendo meu irmdo e minhas irmas renunciando a seus objetivos de vida para
trabalhar e cuidar da familia que iniciaram, e também de mim, j& que sou 0 mais novo dos
irméos. Meu pai, pescador, e minha mée, marisqueira, Sempre me incentivaram nos estudos,
mesmo sem compreender a dimensdo deles. Eles tinham varios sonhos para mim: queriam
que eu fosse jogador, advogado, engenheiro ou trabalhasse na area industrial, mas poucas
vezes me perguntaram o que eu queria ser. As vezes acho que nem eles sabiam o que queriam
para mim. Mas a certeza que tinham era ndo querer que eu seguisse a profissdo deles,
trabalhando arduamente na lagoa, sendo ela a principal fonte de renda de centenas de familias
que vivem em Coqueiro Seco.

Durante o ensino fundamental (anos finais), era muito comum a troca de
professor/a na turma devido ao concurso puablico municipal que houve na época e a contratos
ndo renovados. Algo muito frequente ainda hoje, seja na rede municipal ou estadual de ensino,
sendo um grande problema em todos os niveis de formacéao, o que, por sua vez, fragmenta a
aprendizagem.

Apesar da troca frequente de professores/as durante a Educacdo Basica, uma das
minhas maiores experiéncias com a escrita foi durante o 9° ano, quando a professora passou

uma redacdo, cujo tema foi “Quem sou eu e o que espero do meu futuro”. Eu ja tinha
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produzido redagfes com temas semelhantes, mas o que chamou a atencédo, foi a devolutiva
dessas producdes com alguns elogios e comentérios abaixo do texto.

Confesso que nunca havia tido, na escola, uma resposta ou um comentario, até
entdo, sobre algo que eu havia escrito, exceto nas provas bimestrais. Acredito que este olhar
sensivel e o jeito de ensinar da professora, tenha feito com que eu optasse pela carreira
docente. Depois disso, a pergunta para a qual antes tinha uma resposta vaga sobre o que eu
queria ser, passou a ter um retorno concreto: “- Quero ser professor de portugués”. A
principio, minha familia ndo soube lidar bem com isso, principalmente devido a
desvalorizacéo do trabalho docente.

Ao referir-me a sensibilidade da professora sobre o ensino da producdo de texto,
parto do pressuposto da nogdo de intermediagdo sensivel que, segundo Lima (2019, p.26), “0
professor é sensivel aos diversos aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem da leitura
e da producdo de textos de modo atender as demandas do contexto em que essas praticas sdo
requeridas”. Nesse sentido, ainda segundo esse autor (2019, p.27), “o termo ‘sensivel’ ndo
denota sensibilidade no sentido afetivo apenas, mas significa, também, ‘professor atento’, que
parte de algo, que observa, reflete sobre o processo pedagdgico no qual esta inserido”. E foi
esta sensibilidade que me fez olhar para dentro do espaco em que eu estava inserido e querer
transformar aquela e outras realidades, assim como a professora de portugués do 9° ano pdde
transformar a minha através de um simples comentario construtivo em meu texto.

Dessarte, sabemos que o processo de aprendizagem da escrita, por exemplo, é
desenvolvido ao longo da vida escolar do/a estudante, e espera-se que, ao chegar em
determinado nivel de escolaridade, consiga dominar certas habilidades relacionadas a esta
pratica. Todavia, muitas vezes, é percebido que os/as alunos/as concluem uma etapa do ensino
sem o0 dominio da pratica da leitura, da escrita, da compreensao e da interpretacdo textual.

Segundo dados do PISA?! (Brasil, 2023), por exemplo, cerca de 50% dos/as
estudantes com 15 anos, no Brasil, atingiram o Nivel 2 ou superior em leitura (média da
OCDE: 74%) em 2022. No minimo, esses/as estudantes podem identificar a ideia principal
em um texto de extensdo moderada, encontrar informag6es com base em critérios explicitos e
podem refletir sobre a finalidade dos textos. Apenas 2% dos/as estudantes brasileiros
obtiveram desempenho alto em leitura, Nivel 5 ou superior, (média da OCDE: 7%). Esses/as

estudantes conseguem compreender textos longos, lidar com conceitos abstratos ou

1 O Pisa é um estudo comparativo internacional, realizado a cada trés anos pela Organizagio para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O programa avalia o conhecimento e as habilidades dos estudantes na
faixa etaria de 15 anos em matematica, leitura e ciéncias. O Inep é o responsavel pelo planejamento e a
operacionalizacdo da avaliacdo no Brasil. Trata-se do maior estudo comparativo do mundo.
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contraintuitivos e estabelecer distingdes entre fato e opinido, com base em pistas implicitas
relativas ao contetdo ou a fonte da informacdo. A pontuacdo é estatisticamente inferior a
média do Chile e do Uruguai, e sem diferencas significativas da Colémbia e do Peru.

De acordo com o QEdu, site que divulga detalhadamente dados do Ideb, a média
de proficiéncia de portugués em 2023 foi de 269,93 no ensino médio dos/as estudantes das
escolas estaduais, permanecendo no nivel 2 (béasico) de acordo com a escala de aprendizado
Saeb, ndo avancando de nivel desde os Gltimos anos de avaliagdo. Em Alagoas, os dados de
proficiéncia de lingua portuguesa apresentam que os/as estudantes também estdo no nivel 2,
com média 259,09 de acordo com a Ultima avaliagdo em 2023.

Apesar dos dados apresentados acima estarem relacionados a préatica da leitura e
compreensdo textual, entendo que implica diretamente no desenvolvimento da escrita, pois
como é possivel escrever sobre algo que ndo foi compreendido em um enunciado ou comando?
No que se refere a escrita, desconheco exames que avaliam esta competéncia para a Educacédo
Bésica, exceto 0o ENEM e o Concurso de Redacdo Jovem Senador. Tinhamos a Olimpiada de
Lingua Portuguesa (OLP), organizada pelo Portal Escrevendo o Futuro, na qual premiava
melhores redacgdes a partir de um trabalho continuo através de uma sequéncia didatica, porém
0 concurso ndo aconteceu nos Ultimos anos e o Portal encerrou suas atividades no fim de 2024.

Tudo isto me inclinou a pesquisar sobre a visdo do/a aluno/a a respeito das
préaticas de escrita e reescrita de textos na escola, levando em consideracdo que, segundo
Antunes (2010, p. 30) “todo texto ¢ a expressdo de algum propodsito comunicativo”, € nds
precisamos entender de que forma o ensino contribui positivamente para a aprendizagem
discente. Logo, vejo que este estudo favorece a formacdo docente, uma vez que 0s saberes
aqui construidos poderdo servir de direcionamentos para formacGes de professores/as; para
novas praticas docentes e, também, como questdes para outros estudos.

Com base nesse pressuposto, o objetivo geral deste trabalho é buscar refletir sobre
a visdo discente quanto aos gestos didaticos do/a professor/a de portugués nas aulas de
producdo escrita, especialmente o gesto de Regulacdo, nos processos individuais de ensino-
aprendizagem. Quanto aos objetivos especificos, delimitei quatro, a saber:

a) Investigar como se da o ensino de escrita nas aulas de lingua portuguesa no

ensino médio;

b) verificar como se da o processo de interacdo entre professora e aluno/a durante
as aulas de escrita e as intervengdes/orientacdes nas avaliaces das producdes escritas que sao

entregues aos/as estudantes;
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c) levantar qual a visdo do/a aluno/a em relacéo a devolutiva da producdo escrita
para a possivel reescrita do texto;

d) analisar as respostas dos/as alunos/as a respeito da/s aulas de producdo escrita.

Justifico o objetivo geral a partir do entendimento de que, 0s gestos didaticos sdo
movimentos observaveis que emergem do agir profissional do/a professor/a e desempenham
um papel fundamental na mobilizacdo dos objetos de ensino para o agir docente (Aeby-Daghé;
Dolz, 2008 apud Piloneto; Gongalves, 2023) ao considerar a matéria e 0s objetos a serem
ensinados (Dolz, 2012). Para Piloneto e Gongalves (2023), o agir do/a professor/a na sala de
aula, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), esté relacionado/a a recepgéo,
visdo e regulacdo das interacOes entre ele/a e os/as alunos/as, tendo a linguagem como o
importante meio dessas interacbes conjuntas. Com Oliveira e Leite (2020), entendo que o
gesto de Regulacdo assegura a construcdo e a transformacdo do objeto ensinado e permite
ajustar a aprendizagem discente possibilitando, dessa forma, construir um ambiente propicio a
aprendizagem dos/as alunos/as e desenvolver suas capacidades.

Outrossim, justifico os objetivos especificos compreendendo que ainda é comum,
nas aulas de portugués uma falta de oportunidades de uso da lingua numa perspectiva
contextualizada, situada (Lima; Souto Maior, 2017; Souto Maior, 2018; Silvio Junior; Santana,
2020) e significativa por parte dos/as estudantes. O que se observa, muitas vezes, € algo
distante da realidade vivenciada por eles/as, sem um objetivo especifico e sem um propdésito.
Como apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é necessario criar na escola
contextos de producdo precisos para que os/as alunos/as se apropriem das nocdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita,
em diferentes situagdes comunicativas.

Para tanto, nesta investigacdo, selecionei uma turma do 1° ano do Ensino Médio
da rede publica estadual de Alagoas, para coleta dos dados. Nesta turma, além das
observacdes realizadas em sala (periodo de julho a setembro de 2024), me propus a analisar as
correcdes das producdes escritas pela professora de portugués e entrevistar estudantes sobre a
visdo deles/as diante do feedback das corregdes, orientacGes e/ou intervencGes pontuadas pela
docente. Para esta analise, aprofundei as discussdes apresentadas por Nascimento (2011, 2012)
referente aos gestos didaticos; por Antunes (2003, 2010) sobre o ensino de escrita na aula de
portugués; por Bazarim (2009), Fuzer (2012), Ruiz (2010) referente a devolutivas de
producdes escritas; e Pimenta (2021, 2024) sobre a relevancia da devolutiva para o

desenvolvimento da autonomia, do protagonismo e da autoria.
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Na tentativa de atingir os objetivos aqui propostos, dividi este trabalho nas
seguintes secdes, a saber: 1) Metodologia, em que apresento mais detalhadamente as
diferentes etapas e os diferentes procedimentos para a realizacdo da pesquisa; 1l) Aula de
portugués: o ensino de producdo escrita no Ensino Médio, em que reflito como se da o
processo de ensino de producdo escrita nas escolas nesta etapa da Educacdo Baésica; Il1)
Gestos didaticos do professor de portugués, no qual retrato a importancia do gesto didatico e
do saber docente no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa; 1V) A visdo discente sobre
0 ensino, em que apresento o olhar do/a estudante sobre a préatica pedagdgica; V) Analise e
discussdo dos dados, em que interpreto 0s mesmos, a partir da base tedrica adotada e VI)

Concluséo, em que apresento as minhas consideragdes finais sobre o processo da pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Nesta secdo, descrevo as etapas metodoldgicas que construiram esta
investigacdo. Para tanto, inicio apresentando a caracterizacdo da pesquisa dentro da
perspectiva da Linguistica Aplicada. Em seguida, apresento a escola (lécus desta
investigacdo) e os/as participantes da pesquisa; e por fim, discorro sobre os instrumentos

de coletas de dados utilizados e 0 método de analise.

2.1 Caraterizacao da pesquisa

Lembro-me, quando estava na graduacdo, dos dizeres sobre a tdo temida
disciplina de Linguistica Aplicada. Era aquela conversa de estudante: “-E dificil!”, “-Muitos
ndo passam”. Confesso que senti medo. O desconhecido da medo! Até cursa-la com a
Professora Dra. Rita Zozzoli. A dogura como ensinava fazia algo tdo complexo ficar mais
claro de entender. Foi entdo, que neste mesmo periodo pude participar do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sob orientacdo da Professora Dra. Rita de
Céssia Souto Maior Siqueira Lima, que também trabalhava nesta mesma linha de pesquisa.
Foi exatamente neste momento, durante o 3° periodo do curso de Letras Portugués, que pude
me ver como futuro professor e pesquisador em Linguistica Aplicada (doravante LA).

Participar do Pibid e das discussGes com os colegas a partir de estudos e situactes
vivenciadas em sala de aula péde me proporcionar uma experiéncia que até entdo achava que
ndo teria ao longo da graduacdo. Foram dois anos de Pibid, de trocas de experiéncias, de
alegrias, tristezas, lutas, resisténcia, de aprendizado e partilha. Foi através desse Programa que
me vi como pesquisador e que pude apresentar trabalhos em eventos locais, regionais e
nacionais.

Diante do que foi dito, situo esta pesquisa no campo da LA em seu carater social,
transdisciplinar, interdisciplinar, multidisciplinar e processual (Moita Lopes, 2006). Para isto,
penso, também, nas discussbes apresentadas nas rodas de conversa e nos momentos de
encontro no Grupo de Estudos Discurso, Ensino e aprendizagem de Linguas e Literaturas
(GEDEALL) sobre ensino e aprendizagem, a partir das diferentes pesquisas desenvolvidas
pelos/as pesquisadores/as membros do grupo. Tais discussdes foram de grande importancia
para minha formacéao pessoal e profissional, bem como, também, nas discussdes presentes nas
aulas da disciplina Linguistica Aplicada Implicada e os Estudos Discursivos para a

Democracia e a Justica Social, ofertada pela Profa. Dra. Rita Souto, neste Programa de P0s-
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Graduacéo, na qual foi discutido sobre as caracteristicas de uma pesquisa em LA. Aléem disso,
ndo poderia deixar de registrar a importancia da disciplina Etica e Poder em Sala de Aula,
uma vez que as discussfes vivenciadas durante as aulas deram direcionamento para 0 meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de graduacdo em Letras Portugués da Faculdade de
Letras (FALE/UFAL), também ministrado pela Professora Dra. Rita Souto.

Metodologicamente, este trabalho apresenta a linguagem como objeto de anélise,
a partir de um viés interpretativista da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), com anélise
discursiva dos dados, em uma abordagem qualitativa (LiUdke; André, 1986; Bogdan; Biklen,
1994; Oliveira, 2008). Para esta abordagem de pesquisa, fez-se necessario o contato direto do
pesquisador com o0 ambiente a ser investigado, a partir de um trabalho processual e de campo,
neste caso, a sala de aula.

Com Bakhtin (2003), entendo que o sujeito s6 existe quando esta em relacdo com
0 outro, 0 que pesquisamos nao esta isolado do mundo e a linguagem é situada como o lugar
de constituicdo das relagcBes sociais; com Fabricio (2006, p. 48) “que nossas praticas
discursivas ndo sdo neutras e envolvem escolhas (intencionais ou ndo) ideoldgicas e politicas,
atravessadas por relagdes de poder, que provocam diferentes efeitos no mundo social”. Desse
modo, ressalto que estudar a visdo do/a aluno/a sobre o ensino de escrita nas aulas de
portugués ndo é um problema, mas, uma problematica que precisa ser investigada. Por isso,
afirmo a relacéo teoria e pratica, considerando os dizeres daqueles que vivem as praticas
sociais em estudo (Moita Lopes 2006), sendo assim necessario, entender que, segundo
Fabricio (2006), os fendmenos sociais SO existem quando inseridos em um campo de
problematizagdes.

Ademais, friso que, nesta investigacédo, o trabalho se da de modo processual, com
acompanhamento frequente, visando como as interacdes professor/a-aluno/a e aluno/a-
professor/a acontecem. Ainda, segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto e continuo do/a
pesquisador/a com o objeto estudado.

2.2 Aescola

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual do estado de
Alagoas, situada na regido metropolitana de Maceid, capital alagoana. A instituicdo, locus

desta investigacdo é a unica escola da rede estadual presente no municipio e a Unica de ensino
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médio.

A Unidade de Ensino, pertencente a 122 Geréncia Especial de Educacdo (GEE),
funciona no periodo vespertino e noturno, sendo ofertado, a tarde, o ensino medio regular e a
noite a Modalidade EJA Modular. A escola é composta por seis salas de aulas (todas
climatizadas), sendo uma delas destinada a sala de video e informética. Além disso, apresenta
uma biblioteca (pequeno espaco para leitura), sala de recursos (onde é realizado o
Atendimento Educacional Especializado pela professora responsavel), sala de professores/as
(com banheiro interno), trés banheiros proximos ao patio (sendo um deles para Pessoa com
Deficiéncia — PCD), um almoxarifado e uma cozinha com dispensa anexa, além de salas
como: direcdo, secretaria e coordenagdo. Também apresenta proximo ao patio assentos e mesa

de jogos.

No ensino médio regular, a escola apresenta cinco turmas?: duas de 1° ano, duas
de 2° ano e uma de 3° ano, tendo um total de aproximadamente 180 alunos/as matriculados/as
neste turno. A instituicdo conta com uma gestora, um articulador de ensino, uma coordenadora,
dois suportes pedagogicos, vinte professores, duas auxiliares, duas cozinheiras (sendo uma
cedida pela secretaria municipal de educacédo da cidade), um profissional de servico diversos,

trés auxiliares administrativos (todos cedidos pela secretaria de educacdo do municipio).

Devido a localizacdo do municipio, o dificil acesso e a escassa oferta de transporte
alternativo, alguns e algumas profissionais, incluindo professores/as, costumam né&o
permanecer por muito tempo nas escolas, sejam nas municipais ou na estadual. Grande parte
dos/as professores/as que trabalham no municipio moram na prépria cidade ou nos municipios

circunvizinhos.

Com a paralisacdo das aulas presenciais devido ao estado de calamidade publica
causado pela pandemia da Covid-19, a escola passou por um periodo de reforma, se
estendendo até o inicio de 2023. Diante disso, mesmo com o retorno das aulas presenciais, a
escola permaneceu com aulas remotas até o término do ano letivo de 2022. Isto impactou
bastante os/as estudantes, os/as professores/as e toda comunidade escolar refletindo também
nos indicadores de evasdo e proficiéncia, segundo a gestdo da escola. Sabemos que o periodo
das aulas remotas foi algo muito critico para todos/as nos, principalmente no que diz respeito

as questdes de ensino e aprendizagem, e também as questdes emocionais e de saude.

2 0 nimero de turmas a tarde é permanente. A escola ndo tem espago para um niimero maior. O que pode mudar
é a quantidade de alunos/as em determinada série ou ano. Para este ano de 2025, por exemplo, a escola conta
com duas turmas do 1° ano, uma do 2° e duas do 3°.
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De acordo com dados apresentados pela gestéo escolar da plataforma de Avaliagéo
e Monitoramento de Alagoas, bem como também indicadores do INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, nas avaliacfes externas como 0 SAVEAL
(Sistema de Avaliacdo Educacional de Alagoas) e 0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica) que avaliam a proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matemética de estudantes
da Educacdo Bésicaem Alagoas, a escola encontra-se com 0s seguintes resultados: no
SAVEAL, em Lingua Portuguesa, a proficiéncia foi de 260, em 2019; e 258, em 2023. Em
Matematica, a proficiéncia foi de 247, em 2019; e 243, em 2023. Em 2021, a prova nao foi
aplicada para a escola, devido a reforma. Diante disso, os/as alunos/as ndo foram avaliados/as

neste ano.

Ja os resultados do IDEB apontaram que, no ano de 2023, a proficiéncia de

portugués nesta unidade escolar foi de 263 e matematica de 251,77 como apresentado abaixo:

Gréfico 1 — Evolugdo da nota SAEB

Evolucao nota Saeb

330
300
270

249

Nota padronizada

210

2017 2019 2021 2023

Lingua Portuguesa @ Matematica

Fonte: Ideb/Inep (2023)

E possivel observar, a partir dos dados apresentados acima, que ha impactos
negativos na proficiéncia de portugués e matematica pos-pandemia e pos-reforma. A meédia

total analisando a proficiéncia, a taxa de aprovacéo, a taxa de retencdo e a evasao escolar, ou
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seja, o0 seu fluxo como um todo, resultou uma nota de 4.1, avancando o 3.8 obtido em 20213

pela escola como mostrado a seguir:

Grafico 2 — Evolugdo do IDEB

Ano 2005 2007 2009 201 2013 2015 2017 2019 2021 2023
Dependéncia Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

Estadual - - - - - - - - - - - - 3.1 - 36 33 38 35 41

IDEB - Ensino Médio - Rede Estadual

20N8 2007 2nna 2n11 2n13 2018

Fonte: Ideb/Saeb (2023)

Mesmo avancgando no Ideb, a escola continua no nivel 2 de acordo com a escala
Saeb, ndo avancando significamente na proficiéncia, ou seja, 0 aumento da nota deu-se a

partir do fluxo e ndo pela proficiéncia como também apresentado abaixo.
Figura 1 — Escala Saeb de Proficiéncia de Lingua Portuguesa

3° ano EM  ~ Lingua portuguesa ~

Insuficiente

nivel O 0O - 224 pts
nivel 1 225 - 249 pts
Basico
nivel 2 250 - 274 pts
nivel 3 275 - 299 pts
nivel 4 300 - 324 pts
nivel 5 325 - 349 pts
nivel 6 350 - 374 pts

Avancado
nivel 7 375 - 399 pts
nivel 8 = 400 pts

Fonte: Saeb/Inep

3 Nesse ano, foi disponibilizado um énibus para que os/as estudantes realizassem a prova no municipio
vizinho, devido a reforma do prédio.
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A escolha desta escola como lugar de pesquisa, estd relacionada ao fato de ser
uma instituicdo de ensino que ndo esta nos grandes centros urbanos. E por estar localizada em
uma cidade de dificil acesso, acaba enfrentando uma série de dificuldades seja em sua
estrutura ou na falta de profissionais como: porteiro/a, secretario/a escolar, auxiliar etc.
Acredito, também, que a escolha se deu a partir do olhar sensivel citado na introducéo desta

dissertacdo, 0 que também me levou a ser docente desta unidade escolar.

2.3 As/Os participantes da pesquisa

Aqui, apresento os participantes diretos “da pesquisa: a professora de portugués,
regente da turma em que a pesquisa foi realizada, e a turma desta investigacao. A professora é
docente da escola desde o ano de 2023, onde atuou frente as a¢bes SAEB. Chegou na
instituicdo por meio de um Processo Seletivo Simplificado — PSS, assumindo, assim, as
minhas turmas, uma vez que passei a exercer a fungéo especial de Articulador de Ensino, por
meio da Portaria da SEDUC N° 2.400/2022, que institui os procedimentos para a designacao e
exoneracdo de docentes da Rede Estadual de Ensino de Alagoas para a funcdo especial de

Articulador de Ensino.

Os/As alunos/as participantes desta pesquisa sdo do 1° ano X°. A escolha desta turma
com 36 estudantes deu-se de forma conjunta com a professora regente. Para isso, levamos em
consideracdo o horario das disciplinas, uma vez que, nesta sala, as aulas de portugués eram
antes do intervalo. Segundo os/as professores/as, algo relatado durante o HTPC (Horéario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo) e reunides, os momentos do inicio da tarde; sdo mais
produtivos do que os do final. Além disso, era a turma que tinha menos estudantes que iriam

encerrar a matricula devido & aprovacéo no IFAL®.

4 Refiro-me ao termo direto, no entendimento de que a escola e a comunidade também participam de modo
indireto na pesquisa, uma vez que as a¢des externas influenciam, em meu ponto de vista, nas a¢des internas. Um
exemplo comum é que se a professora passa uma atividade de produgdo escrita e tem, na escola, uma turma que
esta no patio, sem aula, devido a auséncia de algum/a docente, a agitacdo, o barulho externo pode comprometer a
concentragdo tanto dos/as alunos/as que estdo realizando a atividade, quanto da professora que esta aplicando.
Outro exemplo tipico e comum, é que a escola estd situada em frente a um posto de salde, e quando a
ambulancia passa com a sirene ligada para prestar algum socorro, alguns discentes ficam inquietos querendo
saber o que houve, por exemplo, comprometendo alguns momentos da aula.

5 Classificacéo ficticia da turma. Vale ressaltar que quando se ha mais de uma turma do mesmo ano ou série, elas

recebem uma classificacdo podendo ser: turma A, B, C etc. ou turma 01, 02, 03 etc.
® Alguns estudantes costumavam frequentar as aulas na rede estadual enquanto aguardavam o inicio das aulas no
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A turma investigada apresentava um perfil misto, pois além de estudantes que
vieram do ensino regular, ha aqueles/as que estudaram na modalidade EJA, durante o ensino
fundamental, inclusive uma que € mae e levava sua bebé para escola, as vezes. Estes/as
alunos/as queriam, na verdade, ir para o turno noturno, porém, para estudar no ensino medio,
nesta modalidade, o cidaddo ou a cidada precisa, por lei, ter pelo menos 18 anos. Sendo assim,

tiveram que se matricular no ensino regular, a tarde.

2.4 Os instrumentos de coleta e os métodos de analise

Para a coleta dos dados, pensei, junto a minha orientadora, em dividir da seguinte
maneira: i) observacdes das aulas de portugués, sobretudo, as de escrita (para isso, tive que ter
acesso ao planejamento da professora para saber quando as aulas seriam destinadas a
producdo textual) seguindo um roteiro previamente organizado (Apéndice A); ii) andlise
desses registros; iii) analise das correcdes das producbes dos/as estudantes; iii) aplicacdo de
questionario referente a visdo discente sobre ensino de escrita (Apéndice B); e iv) analise

interpretativista das respostas dos/as estudantes.

As anotacdes das observacdes foram registradas em notas de campo e,
posteriormente, em diarios reflexivos. Esses diarios, segundo Freitas e Medrado (2013, p.89),
“toma o exame critico do fazer docente como um processo de dar-se a conhecer a partir do
distanciamento de si e de sua pratica”. Eles servem para refletir, e ap6s o processo de reflexdo,
“o individuo ja ndo ¢ mais o mesmo; o porqué de suas agdes se revela, despertando

necessidades de mudancgas” (idem).

O periodo das observacdes das aulas, seria, inicialmente, entre abril e setembro,
mas devido ao aguardo da aprovagdo do Comité de Etica, as observagdes aconteceram entre
julho e setembro de 2024. A analise das produgdes corrigidas pela professora foi feita
parcialmente em outubro e finalizadas em novembro, 0 que me proporcionou apresentar um
recorte da pesquisa no Il Encontro Integrado de Trabalhos Académicos em Andamento

(EITA), deste Programa de P6s-Graduacao.

Para a analise da correcdo das producbes dos/as alunos/as, a partir da devolutiva

da professora, parti de discussdes apresentadas por Ruiz (2010) sobre como corrigir redacoes

Instituto Federal, devido a algumas divergéncias no calendario letivo.
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na escola. A autora apresenta em sua tese de doutorado quatro formas distintas utilizadas por
professores/as ao assumir o papel de mediador/a ao devolver a redacdo ao/a aluno/a para que
possa ser reescrita, sdo elas: indicativa, resolutiva, classificatoria e textual-interativa. Nesta
etapa da analise, optei em identificar de que modo se ddo as intervencdes/orientacbes nas

producdes escritas que sdo entregues aos/as estudantes, refletindo como estes/as as recebem.

Com relacdo ao questionario referente a visao discente sobre o ensino de escrita
(Apéndice B), apliquei no fim de novembro antes do periodo de avaliagdes do 4° Bimestre.
Para a aplicacdo desse questionario, precisei refletir, inicialmente, em quatro perguntas: como
sdo as aulas de producdo escrita? Quais 0s comentérios sobre as aulas de portugués? Como se
da a interacdo nessas aulas? Quais as visdes sobre elas? Como se da o ensino de escrita?
Como se da a devolutiva dos textos produzidos? A partir desses questionamentos, elaborei

quatro blocos de perguntas para 0s/as estudantes com os seguintes objetivos:
i) identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita;
i) identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producéo escrita;

iii) identificar as possiveis motivacfes apresentadas pelos/as alunos/as para

escrever um texto; e

iv) identificar a visdo discente sobre os gestos didaticos do/a professor/a e

como eles/as preferem que sejam as devolutivas das redacoes.

Com este percurso para coleta e analise dos dados, busquei refletir sobre os
objetivos propostos na introducdo desta investigacdo. Abaixo, apresento a tabela com o
cronograma de observacgdo das aulas de producéo escrita ‘e a tematica da aula, a partir de

registros nas notas de campo e diarios reflexivos.

7 Para esta analise, levei em consideracdo apenas as aulas que foram trabalhadas com a producio de texto. E
comum, em algumas escolas, a divisdo da aula entre portugués, redacéo e literatura.
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Quadro 1. Cronograma de observacédo das aulas

Data Tema da aula

24/07 O texto dissertativo-argumentativo
31/07 O texto narrativo: reviséo

07/08 Producéo textual

14/08 Interpretagdo textual: texto “Televisdo”
21/08 Devolutiva e reescrita da redacdo
04/09 Figuras de linguagem

Fonte: dados do pesquisador (2025).

Resumidamente, para atingir os objetivos especificos propostos, nesta
investigagdo de mestrado, segui com os seguintes métodos de coleta de dados, de acordo

com a tabela abaixo:

Quadro 2. Métodos de coletas de acordo a partir dos objetivos especificos.

Obijetivos

Método de coleta

Investigar como se da o ensino de escrita nas aulas
de lingua portuguesa no ensino médio.

Notas de campo e diérios reflexivos.

Verificar como se da o processo de interagdo entre
professora e aluno/a durante as aulas de escrita e as

intervencBes/orientacfes nas  avaliacBes  das
producBes escritas que S0 entregues aos
estudantes;

Producdes escritas passadas pela docente da turma.

Levantar qual a visdo do/a aluno/a em relagdo a
devolutiva da producdo escrita para a possivel
reescrita do texto.

Notas de campo, diério reflexivo e questionario
sobre a visdo discente.

Analisar as respostas dos/as alunos/as a respeito
da/s aulas de producéo escrita.

Questionario sobre a visdo discente.

Fonte: dados do pesquisador (2024).

No proximo capitulo, versarei sobre o ensino de produgéo escrita no ensino

médio.
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3 AULA DE PORTUGUES: O ENSINO DE PRODUCAO ESCRITA NO ENSINO
MEDIO

Este capitulo é dedicado a discorrer sobre a producdo escrita nas aulas de
portugués no Ensino Médio. Para tanto, vale inicialmente perpassar pelo entendimento
disposto na LDBEN/1996 referente ao Ensino Médio que tem a proposta de consolidar e
aprofundar os conhecimentos e habilidades obtidos no Ensino Fundamental para que os/as
educandos/as tenham condicdes de dar sequéncia aos estudos, assim como sua conducdo e
preparacdo para insercdo na sociedade, de modo a desenvolver o pensamento critico e a
autonomia (Brasil, 1996).

Marquesi (2011) analisa que o ensino médio, ultima fase da Educacdo Baésica,
representa uma etapa essencial para a formacédo integral do individuo na sociedade, visto que
um de seus objetivos primordiais € promover o desenvolvimento pleno do/a aluno/a enquanto
cidadao/cidada, abrangendo dimens@es sociais, pessoais, intelectuais, éticas e morais. A falta
de investimento nesta modalidade de ensino equivale a marginalizar individuos em um
estagio de formacéo critico-reflexiva. A escola deve estar comprometida e preparada para
oferecer uma educacdo integral 2aos/as alunos/as (Freitas, 2021).

Entretanto, as mudancas no curriculo devido ao Novo Ensino Médio foram
bastante impactantes para as disciplinas de base. Com relacdo ao componente de lingua
portuguesa, a oferta se da em quatro horas aulas semanais para o 1° ano e duas horas aulas
tanto para o 2°, quanto para o 3° ano®, o que configura pouquissimo tempo para desenvolver
competéncias de leitura e de escrita. Com as modificacfes a partir da Lei 14.945/2024, a
carga horaria das disciplinas de base ira aumentar, voltando a configuracdo que antes do Novo
Ensino Médio ja era estabelecida, sendo a disciplina de lingua portuguesa ofertada com quatro
horas aulas semanais em cada turma. Entretanto, ndo significa dizer que com o aumento da
carga horaria o processo de ensino e aprendizagem serd melhor.

Em conformidade com a LDBEN/1996, a lingua portuguesa deve ser entendida

como “instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”

8 Este tipo de modalidade de ensino ja é previsto por lei para todas as escolas, porém o que se vé sdo ambientes
escolares sem estrutura adequada para atender esta modalidade. Além disso, ha ainda a grande desvalorizagdo
do/a professor/a e a falta de formagGes para este novo ensino, bem como, também, a resisténcia de alunos/as,
pais e/ou responsaveis em efetivar matricula neste modelo, uma vez que no contraturno o/a estudante
costuma ter outras ocupacdes como, por exemplo, ajudar nos afazeres de casa.

° Friso que esta configuracdo de carga horaria esteve vigente em 2024 (ano em que a pesquisa foi realizada).
Entretanto, a partir da Lei 14.945/2024 a carga horaria do componente de Lingua Portuguesa voltou a ser 4h
aulas semanais nos trés anos do Ensino Médio.
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(Brasil, 2006, p.29). Seu dominio significa saber adequar as formas da lingua a variados tipos
de texto, contexto e situacBes comunicativas. Frisando que o objetivo da escola é oferecer
aos/as estudantes a possibilidade de conhecer outras linguas e vivenciar outras praticas de
linguagem do que lhe € comum, sem depreciar as praticas que estes/as ja conhecem (Costa,
2018).

Segundo Possenti “O objetivo da escola € ensinar o portugués padrio, ou, talvez
mais exatamente, o de criar condi¢des para que ele seja aprendido” (1996, p. 33). Por isso,
faz-se necessario entender que “estudar a lingua ¢, entdo, tentar detectar 0S COMpromissos que
se criam por meio da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante para falar
de certa forma em determinada situacdo concreta de interacao” (Geraldi, 1996, p. 43).

Wgotsky (1896-1934) analisava que a aprendizagem s6 ocorre quando o
conteddo a ser ensinado se concretiza na interacdo social entre os individuos mediada pela

linguagem. No que faz referéncia a lingua, podemos entender que:

A linguagem € considerada aqui como a capacidade humana de articular significados
coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razéo
de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido. (Abreu; Ndbrega, 2015, p.20).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018), doravante BNCC, a
Lingua Portuguesa ¢ componente curricular da area de “Linguagens e suas Tecnologias”, e

traz o seguinte pressuposto:

O foco da érea de Linguagens e suas Tecnologias esti na ampliacdo da autonomia,
do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relagBes; na apreciacdo e na participacdo em diversas

manifestacGes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias. (Brasil,
2018, p.471; grifos do autor).

2 [13

Os grifos nas palavras “autonomia”, “protagonismo” e ‘“autoria” salientam que
os/as estudantes precisam ser preparados/as para serem sujeitos protagonistas, autbnomos do
aprendizado e autores/as de multiplas praticas de linguagem (Santos, 2020). O dominio da
lingua portuguesa em suas diversas formas de uso influencia diretamente na habilidade de
analisar, interpretar, produzir textos e aplicar seus recursos expressivos. Alem disso, €
primordial, como mencionado inicialmente, a formac&o integral do individuo para o exercicio
pleno da cidadania (Marquesi, 2011).

Dessa forma, o dominio da lingua portuguesa em sentido amplo permite que
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textos sejam compreendidos, produzidos e situados em seus contextos, o que é essencial para
0 desenvolvimento pessoal e social (Teixeira, 2024), através do ensino de uma linguagem
situada (Lima e Souto Maior, 2017; Souto Maior, 2018) como lugar de constituicdo das
relacBes sociais estabelecidas na interacdo (Bakhtin, 2003). Tal dominio da lingua, segundo
Santos (2020), favorece diretamente a produgao escrita.

A BNCC (2018) diz que a area de Linguagens tem a responsabilidade de ajudar
os/as alunos/as a melhorar e expandir suas habilidades de uso e reflexdo sobre as linguagens,
como a escrita em lingua portuguesa (Freitas, 2021). No ensino médio, a area de linguagens
foca em cinco campos: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, jornalismo e midia, vida
publica e artes. A ideia é que os/as alunos/as tenham experiéncias significativas com praticas
de linguagem em diferentes contextos, midias e situacGes. Dentro dessa area, temos o

componente de lingua portuguesa que, segundo a BNCC:

Cabe ao Ensino Meédio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e
producdo de textos verbais e multissemiéticos, e alargar as referéncias estéticas,
éticas e politicas que cercam a produgdo e recepcdo de discursos, ampliando as
possibilidades de fruicdo, de construcdo e produgdo de conhecimentos, de
compreensdo critica e intervencdo na realidade e de participagdo social dos jovens,
nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos (Brasil, 2018, p. 498).

A linguagem € uma area que se subdivide em cinco dimensdes no Circulo em
Movimento: a) Criatividade e Movimento; b) Multiletramentos; ¢) Ciéncia; d) Apreciacdo
Estética e e) Reflexdo e Andlise Critica. Para cada uma dessas dimensdes ha
contetdos/tematicas a serem trabalhados/as a cada ano letivo do ensino médio, de modo a
aperfeicoar determinadas praticas de linguagem (Tassoni; Ribeiro, 2013). No que se refere a
producdo textual, observa-se que as dimensdes de Criatividade e Movimento e
Multiletramentos dispem que os/as estudantes do 3° ano do Ensino Médio, por exemplo,
tenham contato direto com a leitura, assim como com a producdo de textos, a partir de
diferentes géneros e tipologias, respeitando as etapas de planejamento, produgdo e revisao
(Soares, 2009; Marquesi, 2011). Vale ressaltar, nesse ponto, que a revisdo nao € apenas a etapa
final do processo de escrita, mas uma acdo que deve ser realizada no decorrer desse
movimento.

Além das etapas processuais da escrita, € importante que um feedback seja
apresentado aos/as estudantes com objetivo de orienta-los/as para uma possivel reescrita do
texto. Tal devolutiva, pode ser realizada, segundo Ruiz (2011), a partir de trés possibilidades: i)

correcdo resolutiva, mostrando ao estudante como resolver o problema presente no texto
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(podendo ser uma palavra ou expressdo); ii) correcdo indicativa, apresentando onde
exatamente estd o problema no texto (geralmente circulando ou sublinhando uma palavra ou
expressao); e iii) correcdo classificatoria, mostrando que tipo de problema estd presente no
texto. Contudo, além dessas trés formas de agir diante da producdo escrita que segundo a
autora ja era apresentada por Serafini (1989), Ruiz (2011) apresenta uma quarta, sendo esta a
abordagem textual-interativa, que estabelece uma interlocucdo com o/a aluno/a através de
bilhete no pds-texto para apontar as inadequac6es encontradas, fazer elogios, sugerir solugdes
e fazé-los/as refletir que o “erro” faz parte do processo de aprendizagem.

Portanto, vemos que os documentos oficiais que regem a educagdo no pais fazem
recomendacdes que conduzem o ensino da préatica textual, sendo de incumbéncia da lingua
portuguesa a direcdo de um ensino critico, colaborativo, participativo e autbnomo (Santos,
2020), buscando sempre a formacédo plena do/a educando/a, oportunizando-lhe experiéncias
capazes de desenvolver nesses/as estudantes competéncias e habilidades importantes para a
vida social e a ruptura com o ensino tradicional, tecnicista (Freitas, 2021), formal e
descontextualizado em que concebia 0 ensino a partir do estudo de uma lingua “morta”,
focada apenas no ensino de regras gramaticais, como apresenta Silvio Junior e Santana (2020).

Teixeira (2024) analisa que a concentracdo em aspectos sociais e comunicativos
da lingua no ensino de portugués € baseado em propostas interativas, seja refletindo o uso real
da lingua ou subjetivo da linguagem. Dessa forma, as atividades e préaticas de fala e escrita
dentro da sala de aula conseguem preparar os/as alunos/as para se comunicarem de forma
eficiente na vida social e fora do ambiente escolar, apresentando, por exemplo, simulacdes
praticas a partir de situagdes reais de comunicagdo, que poderdo ser em diversos contextos
sociais (Santos, 2020).

Por isso, aulas de portugués precisam ser relevantes e aplicaveis as situacdes de
comunicacdo que os/as alunos/as enfrentardo fora da escola, garantindo que eles/as
desenvolvam habilidades de fala e escrita que serdo Uteis em suas interacfes sociais e
profissionais. Caso contrario, 0 ensino da lingua se torna desconectado da realidade e pouco
significativo (Marquesi, 2011).

Ainda encontramos praticas de ensino em que a gramatica prescritiva surge como
centro da aula de portugués, sendo muitas vezes tomada como sinénimo. O ensino da
gramatica nao é indispensavel, mas ela ndo deve ser ensinada somente com o intuito de ler e
escrever o que ¢ considerado “certo” e sim para facilitar que o/a discente conhega a propria
lingua materna, sua cultura, caracteristica, estrutura e funcionamento. Por isso, este ensino

deve abordar os aspectos historicos, dialetologicos, sociais, gramaticais e outros (Silveira,
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2020), contribuindo para a formacdo social dos sujeitos.

Com Bagno (2006), entendemos que a gramética deve conter atividades de
pesquisa, que possibilitem ao aluno a producdo do seu préprio conhecimento linguistico,
como uma verdadeira arma eficaz contra a reproducéo irrefletida da gramatica normativa, nao
sendo ela a unica fonte de ensino da lingua portuguesa. Por isso, é fundamental que
acontecam mudancas em relacdo ao ensino dessa lingua, uma vez que ndo € s6 a forma de
ensinar a gramatica, mas também o modo como o/a professor/a ministra sua aula.

A partir de praticas inovadoras, o/a docente pode transformar o ensino das suas
aulas de gramatica revendo como esta sendo repassado aquele ensinamento, acatando novas
maneiras didaticas que chamem a atencdo do/a aluno/a para que haja realmente uma
verdadeira aprendizagem (Rocha, 2019). Logo, é importante que o/a estudante desenvolva,
dentre outras, as seguintes habilidades e competéncias referentes a escrita no ensino médio
(Brasil, 2018): 1) Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacfes da
linguagem verbal; Il) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora
de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade; e I11) Aplicar
as tecnologias de comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes da vida.

A producéo escrita precisa estar inclinada para a formacéo de saberes relativos as
praticas de utilizacdo da escrita na sociedade, considerando as a¢des de formacao profissional
guanto aquelas relacionadas ao exercicio da cidadania (Santos, 2020). Para Souza (2020),
assim como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a escrita precisa ser ensinada e praticada de
maneira que os/as alunos/as compreendam sua importancia e aplicacdo em diferentes
contextos sociais e profissionais. Nao podendo ser apenas considerada como uma habilidade
técnica, mas como um meio de empoderamento e transformacao social.

Ainda no que refere a escrita, Bakhtin (2011) apresenta uma "condicdo de base
textual". Esta condicdo refere-se a necessidade de um sistema linguistico compartilhado e
suficientemente compreensivel para todos/as os/as envolvidos/as na comunicagdo. Flower e
Hayes (1981) dizem que, em outras palavras, para que um texto seja entendido e seus
significados sejam construidos de maneira eficaz, tanto o/a autor/a quanto o/a leitor/a devem
ter um dominio comum da lingua utilizada no texto. Este dominio inclui ndo apenas o
conhecimento das palavras e suas defini¢cbes, mas também a familiaridade com as estruturas
gramaticais, os estilos de linguagem e as convengdes discursivas que sdo apropriadas para o
género do texto e o contexto em que ele foi produzido (Koch, 2015).

A construcdo de significados a partir de um texto € um processo que depende
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fortemente da interacdo entre o/a leitor/a e o texto, mediada pelo contexto (Bakhtin, 2011). A
condicdo de base textual, como definida por Marcuschi et al (2002) é um componente
funcional desse processo, garantindo que o texto seja compreensivel e significativo. Ao
desenvolver estratégias de escrita os/as educadores/as podem ajudar os/as alunos/as a se
tornarem escritores/as mais competentes e criticos, capazes de interpretar e avaliar textos de
maneira eficaz e significativa.

No entanto, o ensino dessa habilidade enfrenta inUmeros desafios, que vao desde
a falta de recursos adequados até metodologias de ensino que nem sempre sdo eficazes. A
importancia da producéo escrita vai aléem do contexto escolar; ela é fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de argumentacdo e da expressao
pessoal dos/as alunos/as (Marcuschi et al., 2002). No cenéario atual, onde a comunicacédo
digital e escrita se tornou predominante, € imprescindivel que os/as estudantes dominem a
escrita em diversos contextos (Marquesi, 2011) e possam utilizar tais habilidades em
diferentes situacGes comunicativas. No entanto, observa-se que muitos/as alunos/as do ensino
médio enfrentam dificuldades significativas nesse aspecto, 0 que pode impactar
negativamente seu desempenho escolar e suas oportunidades futuras. Assim, considero que
investigar as metodologias de ensino, os gestos didaticos docentes e como o/a aluno/a
concebe o ensino de producdo escrita é algo de fundamental importancia.

Todavia, como dito, é relevante destacar que o sistema educacional brasileiro
enfrenta desafios estruturais que impactam diretamente a qualidade do ensino de producdo
textual (Koch, 2015): a precariedade das infraestruturas escolares, a falta de recursos didaticos
adequados, o nimero elevado de alunos/as por sala, a grande quantidade de turmas para cada
docente e a elevada taxa de rotatividade de professores/as sdo alguns dos obstaculos que
dificultam a implementacdo de préaticas pedagogicas eficientes. Além disso, muitos/as
alunos/as do ensino médio chegam a esta etapa com lacunas significativas na sua formacao
basica, especialmente em relagdo a leitura e a escrita, 0 que torna a tarefa de ensinar producédo
textual ainda mais complexa (Santos, 2020).

A educacdo publica brasileira, de modo geral, é conhecida pela baixa qualidade do
aprendizado. Fato este atestado por exames que aferem a qualidade educacional em diversos
paises, como o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), que tem como
objetivo medir o nivel educacional de jovens por meio de provas de Leitura, Matematica e
Ciéncias, produzindo indicadores que contribuam para a discusséo da qualidade da Educacéo
Basica e que possam subsidiar politicas nacionais de melhoria da educacdo. Apesar do

Programa nao avaliar a escrita, vejo que ter ciéncia desses dados é de grande relevancia para
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esta investigacédo, principalmente se partirmos do entendimento de que o/a aluno/a que néo Ié
ou que ndo compreende os comandos apresentados numa atividade, por exemplo, ndo
conseguira ter éxito na escrita.

No ano de 2018, os resultados do PISA para o Brasil, apesar de demonstrar
pequenos avangos em relacdo aos anteriores, ainda foram bastante pifios. As posicGes
assumidas pelo pais em um ranking de 75 paises avaliados, foram as seguintes: 582 a 602
posicdo em Leitura; 72% a 742 posicdo em Matematica; e 66% a 68 posicdo em Ciéncias
(Moreno; Oliveira, 2019). No que se refere a avaliacdo escrita, também é possivel notar
alguns avangos através do ENEM. Nos altimos trés anos, é possivel notar um destaque
significativo, quando comparado ha anos anteriores, referente a0 nimero de estudantes que
tiraram nota maxima no exame. Porém, apesar da melhoria nesses indicadores, vemos que
estamos avangando pouco.

Nesse cenério, o ensino de producdo escrita, sobretudo, no ensino médio exige a
combinacdo de diversas habilidades cognitivas e linguisticas, incluindo a compreenséo e a
utilizacdo das regras gramaticais, a coesdo e coeréncia textual, e a capacidade de articular
argumentos e ideias de forma logica e clara (Soares, 2020). Além disso, “a BNCC
desempenha um papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver e expressar, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BNCC, 2018, p. 15).

Nesse sentido, para superar esses desafios, é fundamental a implementacdo de
estratégias pedagogicas que promovam o desenvolvimento da producdo textual de forma
eficaz e que sejam dadas condicBes necessarias para que docentes e equipe pedagdgica
possam realizar acdes significativas na escola para melhorar a proficiéncia/aprendizagem
desses/as alunos/as. Na contramdo disso, o que se observa nas escolas, a partir do que €
exigido pelo Sistema, ¢ a grande preocupacdo com “resultados” (niimeros) a fim de atingir
uma determinada meta pactuada pelas secretarias de educacdo através de avaliagdes externas
como, por exemplo, a prova SAEB. Neste exame, os/as alunos/as sdo avaliados no final de
cada ciclo/etapa escolar através de uma prova de portugués e matematica. O resultado da
avaliacdo é somado junto ao fluxo escolar, considerando a taxa de aprovagdo e reprovacéao,
bem como, também, a de desistentes e evadidos para que seja gerada uma média, sendo esta a
nota do IDEB. Friso que, neste exame, ndo e avaliada a escrita.

Como dito nos topicos anteriores, no que se refere a avaliacdo da producéo escrita
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a partir de um trabalho processual por exames externos, diferente do ENEM?, ha a Olimpiada
de Lingua Portuguesa (OLP)!, porém seu ultimo concurso de producdo escrita foi realizado
em 2021, e o concurso de redacdo Jovem Senador, em que os/as estudantes do ensino medio,
ao serem selecionados/as, participam de atividades no Senado Federal. Com isso, penso que
poderia ser dado um olhar mais atento e sensivel para o ensino de escrita, pois é uma
habilidade tdo importante quanto a compreensao leitora.

Entre as estratégias para melhorar o ensino, destaca-se a utilizacdo de projetos
interdisciplinares que integrem diferentes areas do conhecimento e incentivem os/as alunos/as
a produzirem textos sobre temas relevantes e significativos (Marquesi, 2011). Segundo Rojo
(2000), a aprendizagem s6 é possivel quando o que se pretende ensinar se materializa na
interacdo social entre os sujeitos, mediada pela linguagem. Dessa forma, projetos que
envolvam discussdes, debates e atividades praticas podem ser extremamente eficazes para o
desenvolvimento da producéo de textos.

A construgdo textual é essencial ndo apenas para a integracdo do individuo na
sociedade, mas para a formacdo e desenvolvimento integral do/a aluno/a, porém é facilmente
substituida nos planos de aula, onde a prioridade é, geralmente, focada em regras e
memorizacdo gramaticais. Todavia, para a obtencdo da pratica/habilidade escrita se exige que
0 educando tenha acesso a textos em vaérias situacdes de aprendizagem. De acordo com Santos
(2020), o uso desproporcional (mais aspectos gramaticais a producdo escrita) significa
desconsiderar a natureza social deste eixo, ou seja, muitas vezes o ensino de producdo escrita
é destinado somente ao estudo da metalinguagem, da memorizacdo de regras e conceitos
gramaticais sem que o/a estudante saiba, ao certo, como aplicar em seu uso social. O trabalho
neste sentido, ndo apenas se distancia do que rege as orientacGes curriculares como, também,
desconsidera os possiveis sentidos atribuidos na escrita do/a aluno/a.

Como dito, embora seja socialmente relevante, o ensino da escrita, como apontado
por Faraco e Castro (2015), é reduzido a exposicao de tdpicos da gramatica tradicional, que,
normalmente, sdo analisados a partir de frases descontextualizadas da realidade dos/as
educandos/as. Para Silvio Junior e Santana (2020), ainda é comum, nas aulas de portugués,
uma falta de oportunidades de uso da lingua numa perspectiva contextualizada. O que se V€,

muitas vezes, € o uso de uma lingua morta, abstrata, sem valor efetivo. Dessa maneira, a

10 N&o considero exatamente o Enem como um exame que avalia de forma processual a escrita, pois considero
processuais 0s caminhos, as orientacGes, as reflexdes, as idas e vindas do texto. Apesar de que, a0 mesmo
tempo, ele avalia a escrita como reflexo, ou seja, o texto produzido, muitas vezes, reflete o que o/a estudante
aprendeu ou ndo ao longo de sua formagéo.

1 Além do concurso, a equipe organizadora, oferece cursos de capacitagdo e momentos formativos para
professores/as por meio da plataforma Escrevendo o Futuro.
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preocupacdo com a inclusdo da producdo e compreensdo textual ainda é pouco utilizada.
Freitas (2021) afirma que, na maioria das vezes, os/as alunos/as saem da escola praticamente
sem nunca terem produzido, pelo menos, uma redacdo dissertativa-argumentativa, género
solicitado na maioria dos exames, sobretudo o Enem, que € o0 maior exame nacional do ensino
medio.

Vale ressaltar que, nesta etapa de ensino, é importante que os/as estudantes
tenham contato com diferentes géneros textuais, inclusive nas atividades de producéo escrita.
Muitas vezes, 0 que se percebe é o foco apenas no texto dissertativo-argumentativo, ja que é
cobrado no Enem, deixando de lado outros tipos e géneros textuais. Sendo assim, friso que, ao
priorizarem um género textual a outro, é negado ao/a estudante o contato com outras praticas
e vivéncias textuais na sala de aula.

Laurentino e Silva (2019) afirmam que a énfase no ensino descontextualizado de
gramatica pouco corrobora para a formagdo e desenvolvimento critico do individuo.
Diferentemente, a préatica escrita pode oportunizar que o/a aluno/a busque conhecimento e
dialogue com varios saberes, sejam aqueles originados do senso comum, da midia, da ciéncia,
entre outros. O Enem cujo proposito € avaliar, dentre outros, a qualidade do ensino médio no
Brasil — trabalha com propostas que levam os/as candidatos/as a refletirem sobre questdes
sociais. Nesse sentido, estimular a reflexdo em sala de aula precisa ser de maior interesse
dos/as educadores/as.

Escrever ndo € meramente redigir palavras e distribui-las numa frase com o
objetivo de desenvolver um texto conciso e coerente. Escrever, inicialmente, implica reflexdo
e envolvimento por parte do/a autor/a na construcdo. Faraco e Castro (2015) explicam que
isso envolve um processo ativo, criativo e a construcdo e reconstrucdo de saberes. A
valorizacdo do texto criativo significa que o/a educando/a se coloca como autor/a
argumentando e expondo suas opinides, sem simplesmente reproduzir ou citar ideias alheias.
Portanto, esse deve ser o modelo mais ideal ou necessario para a producgdo escrita no ensino
médio, em que o/a aluno/a se coloque como protagonista do seu saber.

Koch e Elias (2015) defendem que deixar de lado a pratica da escrita significa
inibir o crescimento e desenvolvimento de habilidades importantes e raras & formagdo como o
pensamento critico. Sendo assim, reconhecendo que a escrita € um caminho que possibilita
ao/a aluno/a expandir seus horizontes, levando-o/a a refletir criticamente acerca de questdes
sociais, proponho a producgédo da escrita direcionada para a discussdo da realidade, assim
como da possibilidade da escrita ser relevante (ou ndo) para a socializagéo e incluséo social.

Kleiman (2008) apresenta que o tema proposto na redacdo ajuda a observar e compreender
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julgamentos que sdo utilizados na construcdo de argumentos, uma vez que € um assunto que,
normalmente, causa polémicas e que esta em constante debate na sociedade contemporanea.

Bakhtin (1895-1975) oferece uma abordagem genérica a producdo textual,
focando na natureza dialdgica da linguagem. Toda producéo textual € um ato de comunicagédo
que ocorre dentro de um contexto social e histérico especifico. Ele introduz o conceito de
"vozes" no texto, sugerindo que um texto é sempre uma resposta a outros discursos e interage
com diferentes pontos de vista e ideologias. O conceito de dialogismo enfatiza a importancia
das interacdes entre diferentes vozes e a influéncia do contexto na formacdo do texto
(Kleiman, 2008). No ensino da producdo escrita, essa abordagem destaca a necessidade de
considerar as multiplas perspectivas e a variedade de contextos discursivos que podem
impactar a escrita, promovendo uma maior consciéncia critica e reflexiva no processo de
criacdo textual (Marquesi, 2011).

O modelo processual da escrita identifica trés processos principais envolvidos na
producdo escrita: planejamento, redacéo e revisao. O planejamento envolve a organizacao das
ideias e a definicdo do proposito do texto, enquanto a redacdo é o ato de converter essas ideias
em texto escrito (Koch; Elias, 2015). A revisdo, por sua vez, é o processo de avaliar e
melhorar o texto, garantindo sua clareza e eficacia. O conhecimento prévio e estratégias de
escrita possibilitam um processo dindmico de continua autoavaliacdo e adaptacdo (Santos,
2020).

Durante a fase do ensino médio, os/as discentes sdo desafiados/as a produzir
diferentes tipos de textos como ensaios argumentativos, resenhas criticas e textos expositivos,
que exigem ndo apenas habilidades técnicas de escrita, mas também a capacidade de pensar
criticamente e articular argumentos de maneira eficaz (Faraco e Castro, 2015). A produgéo
escrita € uma ferramenta essencial para o desenvolvimento da capacidade de anélise, sintese e
expressao de ideias, habilidades que sdo indispensaveis tanto para a vida escolar quanto para a
futura carreira profissional dos/as alunos/as (Laurentino; Silva, 2019). Diante disso, abordarei,
na proxima secdo, os desafios da escrita no ensino médio, dentre elas a importancia da

formagéo de professores.
3.1 Desafios da producao escrita no Ensino Médio no Brasil
E sabido que varios sdos os desafios enfrentados no ensino de produco escrita no

ensino médio no pais. Para tanto, nesta analise elenquei alguns como: a capacidade de

escrever e argumentar; de organizar as ideias; a quase auséncia de formagdes continuadas para
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professores/as; o trabalho com a multiplicidade de géneros textuais; trajetorias educativas
variadas dos/as estudantes etc.

A producdo escrita € uma habilidade complexa que envolve a capacidade de
expressar pensamentos, ideias e conhecimentos. Segundo Koch e Elias (2012), escrever é um
processo que exige ndo apenas o dominio da gramética e da ortografia, mas também a
capacidade de organizar ideias de forma coerente e coesa. Além disso, é importante considerar
que “todo texto ¢ a expressdo de algum propdsito comunicativo” (Antunes, 2010, p.30), pois
tudo que dizemos é dotado de uma intencdo. Assim, ainda conforme Antunes, “compreender
um texto € uma operacao que vai além de seu aparato linguistico, pois se trata de um evento
comunicativo em que operam, simultaneamente, agdes linguisticas, sociais e cognitivas”
(Antunes, 2010, p. 31).

Para Pimenta (2024), a construcdo de um texto escrito € um processo de dificil
execucao e o éxito como escritor deve ser € um dos objetivos da educagdo. Com isso, escrever
é uma atividade que requer além de planejamento, revisao e reescrita, outros aspectos que sdo
essenciais para a elaboracdo de textos claros e efetivos, como abordagem da gramatica, do
paragrafo padréo, da escrita livre etc. (Raimes, 1983 apud Pimenta, 2024).

Ainda, segundo a autora, “n3o ha uma tUnica maneira de ensinar o aluno a
escrever” (Raimes, 1983 apud Pimenta, 2024, p. 168), podendo, também, este processo dar-se
de forma colaborativa (Pimenta, 2024). Neste caso, além da formagdo enquanto escritor/a,
sera levada em consideracdo a leitura critica sobre a escrita do/a outro/a, conferindo uma
maior responsabilidade, envolvimento e atencdo no produto. Para a professora e doutora em
Linguistica, a contribuicdo que cada um/a pode dar ao texto, a partir de um trabalho em
equipe bem orientado, podera facilitar a producéo textual.

Nesse sentido, é possivel entender que ndo existe uma Unica maneira de ensinar a
escrever, uma vez que a aprendizagem também ocorre de diferentes modos, ou seja, de forma
individual ou colaborativa. Independentemente do método escolhido para o trabalho com a
escrita, faz-se necessario entender que estas praticas exigem ndo apenas a elaboracdo inicial
do texto, mas também continuas revisdes e reescritas subsequentes, nas quais o/a aluno/a
possa refletir sobre sua producdo, identificar pontos fracos e fortes, e aprimorar sua expressao.
No entanto, muitas vezes, 0 ambiente escolar ndo proporciona essas oportunidades de maneira
eficaz (Carvalho; Barbeiro, 2013). A auséncia de um trabalho estruturado e continuo que
estimule a pratica da escrita e da reescrita impede que os/as alunos/as desenvolvam uma
compreenséo profunda do processo de construcdo textual (Freitas, 2010).

Assim sendo, ndo sdo suficientemente incentivados/as a explorar diferentes
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formas de organizacdo das ideias, a experimentar vocabulérios variados ou a revisar
criticamente suas producbes. Consequentemente, resulta em textos superficiais e pouco
originais, nos quais prevalece a repeticdo de formulas prontas em vez da expressao auténtica
do pensamento do/a estudante (Saviani, 2016). Nota-se, algo muito comum, por exemplo,
tanto por profissionais da educacdo quanto pelos/as proprios/as estudantes, que a preocupagao
em adivinhar o tema da redacdo do Enem € maior do que ensinar e aprender como se d& o
processo de escrita nesse exame.

Segundo Azevedo e Damaceno (2017), é fundamental que as préaticas pedagdgicas
se concentrem na criacdo de um ambiente que valorize e estimule a escrita autoral. Observa-se
que para isso, é preciso a implementacdo de atividades que promovam a vivéncia da escrita
em suas varias etapas: desde a concepc¢do inicial das ideias até a redacdo final do texto,
passando por multiplas revisdes e reescritas. Tais atividades devem ser planejadas de modo a
fornecer feedback constante e construtivo, permitindo que os/as alunos/as identifiquem suas
dificuldades e progressos a partir das devolutivas (Bazarim, 2009; Ruiz, 2010; Magalh&es;
Reis, 2017).

A partir disso, é importante entender que além de criar ou planejar um processo,
faz-se necessério ter uma visdo de acompanhamento, de devolver e receber novamente, mas
com engajamento; uma relacdo de troca, de interagdo mediada podendo ser a partir de
registros nas producdes dos/as alunos/as como, por exemplo, através de bilhetes orientadores
(Bazarim, 2009).

No Brasil, a BNCC estabelece que a producdo escrita deve ser desenvolvida de
forma continua e progressiva ao longo de toda a Educacdo Béasica. No ensino médio, espera-
se que os/as alunos/as sejam capazes de produzir textos nos mais variados géneros e
modalidades, adequando-se aos diferentes contextos e finalidades comunicativas. Enfatiza
também, segundo Saviani (2016), a necessidade de uma abordagem pedagogica que promova
a autoria, a criatividade e a reflexdo critica. Além disso, desempenha papel fundamental, pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos/as os/as estudantes devem desenvolver e
expressar, portanto, “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas” (Brasil, 2018, p.15).

A adogdo da concepcdo da pratica de escrita oferece uma perspectiva valiosa
sobre a relagdo entre leitura e escrita no contexto do ensino medio. Essa abordagem permite
estabelecer um vinculo estreito entre esses dois processos e afirmar que a producdo de textos
demanda um/a escritor/a que seja, acima de tudo, criativo/a e critico/a no uso da lingua

(Carvalho, 2017). Para compreender essa dinamica, € fundamental reconhecer que a escrita e
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a reescrita ndo sdo simplesmente atos de transcricdo de pensamentos, mas sim processos que
envolvem a construcéo e a defesa de ideias (Silva, 2017).

No contexto escolar, isso significa que o/a aluno/a ndo deve apenas expor suas
ideias de maneira desorganizada, desorientada ou superficial, mas deve ser capaz de articular
e sustentar um argumento coerente e bem fundamentado. Essa habilidade de construir um
pensamento solido e argumentativo é essencial para a producdo de textos que ndo apenas
comunicam informacdes, mas também refletem um entendimento profundo e uma posi¢édo
critica sobre o tema abordado (Freitas, 2021).

O desenvolvimento dessa capacidade de argumentacdo e defesa de ideias esta
intimamente ligado a prética da leitura. Um/a escritor/a criativo/a e eficaz €, antes de tudo,
um/a leitor/a atento/a e reflexivo/a (Silva, 2017). Para tanto, isso se deve ao fato de que a
leitura proporciona ao/a aluno/a a oportunidade de compreender diferentes formas de
argumentacdo, de reconhecer estratégias retoricas e de internalizar modelos de escrita
variados. Além disso, ao ler e analisar textos diversos, o/a estudante aprende a identificar e a
construir sentidos a partir de diferentes perspectivas e contextos (Valente, 2019).

A construcdo textual é um processo que vai sendo construido e aprimorado ao
longo de toda a Educacdo Basica. A capacidade de revisar e reescrever um texto, por exemplo,
permite ao/a aluno/a refinar suas ideias, reorganizar suas argumentacdes e melhorar a clareza
e a coesdo do texto (Silva, 2017). Esse processo de reescrita € uma forma de didlogo interno
gue ajuda o/a escritor/a a refletir criticamente sobre seu trabalho e a ajustar suas producdes
para atingir um nivel mais alto de originalidade e profundidade (Ramisch, 2020).

Assim, um/a escritor/a no ensino médio deve cultivar habilidades de leitura critica
e escrita criativa para produzir textos que sejam nao apenas informativos, mas também
originais e criticos (Carvalho, 2017). A leitura de textos, tanto de outros/as autores/as quanto
dos proprios textos produzidos, proporciona uma base sélida para a construcdo de novos
sentidos e a exploracdo de diferentes abordagens e estilos de escrita. Essa pratica ajuda a
desenvolver uma visdo mais refinada e uma capacidade maior de argumentar e persuadir.

A interacéo entre leitura e escrita, e 0 processo de reescrita, sdo essenciais para
que o/a aluno/a desenvolva textos que ndo apenas comuniquem informag6es, mas que também
demonstrem originalidade e pensamento critico. Essa abordagem integrada promove um
desenvolvimento mais completo das habilidades de escrita e leitura, preparando o/a discente
para ser um/a escritor/a mais competente e um/a pensador/a mais critico/a (Bronckart, 2010).

A producdo de um texto deve resultar de um processo de pensamento reflexivo,

indo além de uma mera reproducdo ou decodificacdo de informagdes. Um texto bem
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elaborado, articulado e coeso apresenta informacdes codificadas claramente e interligadas, em
vez de serem apenas repetidas de forma mecénica. Esse processo de escrita exige que o/a
autor/a ndo apenas compreenda o conteldo, mas também as relacGes entre o texto e o
contexto no qual ele esta inserido (Santos, 2020).

O texto é reconhecido como um objeto comunicativo, cognitivo e social que
viabiliza o evento da comunicacdo por meio da interatividade dos sujeitos envolvidos. A
interacdo € um aspecto inseparavel da producdo textual, pois é necessaria na relagcdo entre
professor/a e aluno/a e no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a interacdo com o
interlocutor e os diversos contextos socioculturais é essencial no processo de criacdo de textos

(Koch; Elias, 2015). Dias afirma que redigir ajuda o/a aluno/a a crescer em diversas formas.

O ideal é que a maioria deles [dos alunos] esteja amalgamada em um objetivo
complexo e Unico que se poderia definir como “desenvolvimento e aprimoramento
pessoal”. Isso mesmo: redigir nos ajuda a crescer como pessoas, assim como ler. A
escrita nos ajuda a crescer de diversas formas que vdo desde o prazer de comunicar
até o desenvolvimento de nossa capacidade de pensar, logo é importante também a
analise critica e uma interpretacdo aprofundada. (Dias, 2016, p. 23).

N&o se trata apenas de decodificar palavras e frases, mas de entender como essas
partes se conectam e contribuem para os sentidos estabelecidos no texto. Os/As leitores/as
devem ser capazes de perceber as nuances e as relacdes contextuais para construir um
entendimento mais completo e significativo. Esse tipo de leitura ativa e critica € essencial para
a producdo de textos que sejam coerentes e bem fundamentados (Tartuce, 2018).

A construcdo textual envolve a transformacdo e adaptacdo das ideias a partir de
uma nova perspectiva ou propdsito, o que requer uma compreensdo aprofundada do conteudo
original e das condi¢gdes em que o texto sera construido (Carvalho; Moreira, 2022). Esse
processo ndo € apenas uma questdo de reescrever palavras, mas de reconfigurar informacdes
de maneira que resolva um problema ou atenda a uma nova necessidade comunicativa
(Azevedo; Damasceno, 2017).

Existem, portanto, duas frentes importantes a considerar: estratégias que facilitam
a compreensdo dos textos e estratégias que facilitam a escrita (Bronckart, 2010). Para
compreender um texto de forma eficaz, os/as leitores/as devem aplicar estratégias que
envolvem a anélise critica, a identificacdo de temas e argumentos, e a percepcao das relacdes
entre diferentes partes do texto e seu contexto. Isso permite que eles/as desenvolvam um
entendimento mais profundo e contextualizado (Tartuce, 2018).

Por outro lado, para facilitar a escrita, os/as alunos/as precisam aplicar técnicas
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que os/as ajudem a organizar suas ideias, estruturar seus textos de maneira logica e expressar
seus pensamentos de forma clara e persuasiva (Carvalho; Moreira, 2022). Essas estratégias
podem incluir o uso de esbocos, revisdes continuas e o desenvolvimento de habilidades de
argumentacdo e coesdo textual. O objetivo € criar um texto que ndo apenas transmita
informagdes, mas que também seja eficaz de comunicar uma mensagem ou resolver um
problema especifico (Koch; Elias, 2015).

A producdo de um texto eficaz exige mais do que simples decodificacdo ou
repeticdo. E um processo reflexivo que envolve a compreensdo profunda do texto e do
contexto, bem como a aplicacdo de estratégias que facilitam tanto a leitura quanto a escrita.
Com isso, entende-se que escrever envolve ir além do que j& foi lido e compreendido,
exigindo a criacdo de novos significados e a construcdo de argumentos ou ideias que nao
sejam apenas uma repeticdo do material original. Desse modo, requer que o/a escritor/a
empregue estratégias que promovam uma producao textual criativa e inovadora (Cabral; Lima;
Albert, 2019).

Para alcancar esses objetivos, é essencial pensar em estratégias que integram tanto
a leitura quanto a escrita, envolvendo a analise critica e a interpretacdo das relacGes
contextuais. Essas praticas ajudam os/as leitores/as a extrairem e a reorganizar informacdes de
maneira significativa, preparando-os para o processo de reescrita.

Portanto, ao pensar em um trabalho que contemple escrita e reescrita, é
fundamental desenvolver uma abordagem pedagdgica que permita aos/as estudantes ndo
apenas compreender e analisar textos, mas também criar producbes textuais originais e
significativas. Essa abordagem garante que o processo de escrita seja mais do que uma
repeticdo do que ja foi lido, promovendo a construcdo de novos sentidos e solugdes a partir do
material estudado (Cabral; Lima; Albert, 2019).

Antes de adentrar mais profundamente na discussdo sobre o ensino da producéo
escrita no ensino médio é relevante apontar que o ensino publico no Brasil é tratado de
maneira muito desigual, algo que ficou bastante evidente durante a pandemia da Covid-19. E
sabido que algumas aces se tém feito por parte dos gestores publicos, porém, ainda hd muito
a se pensar e agir, uma vez que boa parte das escolas do ensino publico estadual e municipal
ndo recebem a atencdo que deveriam, o que, certamente, influencia nos indicadores das
avaliagOes externas mencionados nas se¢des anteriores.

Na prética, como destacado por Barbosa e Oliveira (2020), o ensino da produgéo
escrita enfrenta diversos desafios no contexto brasileiro. Entre eles, destacam-se a falta de

formagéo especifica dos/as professores/as, a carga horaria da disciplina de portugués, que
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deveria sofrer mais ampliacdo; uma menor quantidade de alunos/as em sala de aula; um novo
formato de ndmeros de turmas para os/as docentes de lingua portuguesa; a falta de
envolvimento dos/as docentes das demais disciplinas com o ensino da escrita, entre tantos
outros. Além disso, muitos/as alunos/as chegam ao ensino medio com deficiéncias
significativas em suas habilidades de escrita, 0 que torna o trabalho dos/as educadores/as
ainda mais complexo (Filipe; Silva, 2021).

E inevitdvel nio abrir um paréntese e mencionar a essencialidade dos/as
professores/as em adotar metodologias que incentivem a autonomia dos/as alunos/as no
processo de escrita. Isso pode incluir exercicios de planejamento textual, atividades de
tempestade de ideias, sessdes de revisdo em pares e a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas
que facilitem a edicdo e a reescrita (Queiroz; Nascimento, 2019). Ao estimular os/as
educandos/as em um processo ativo de construcdo e reconstrucdo de seus textos, 0s/as
educadores/as podem ajudar a desenvolver habilidades criticas e reflexivas que sao essenciais
para a escrita eficaz (Freitas, 2021).

A formacdo inicial e continuada dos/as professores/as ¢ fundamental para o
sucesso do ensino da producdo escrita. E preciso que os/as educadores/as estejam bem
preparados/as para utilizar diferentes metodologias e estratégias didaticas que favorecam o
desenvolvimento das competéncias escritas dos/as alunos/as (Passos; Vieira, 2020), levando
em consideracdo as particularidades de cada estudante e/ou de cada turma. No que diz

respeito ao ensino, podemos entender que:

As indagacBes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria pedagogica
mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos ndo sdo
conteidos prontos a serem passados aos alunos. S80 uma construcéo e selecdo de
conhecimentos e préaticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas. (Fernandes, 2007, p.9).

O curriculo proposto por Freire (1996) é autdbnomo, dotado de realidades extra
contexto escolar, de modo a enriquecer os aprendizados, fugindo da denominada educacgéo
bancaria, a qual é vista por ele como uma educacdo predefinida e estatica, que ndo abrange
concepcoes reais de mundo, que devem ser abrangidas em prol de uma educacdo libertadora.

Os fundamentos da teoria freiriana sdo facilmente aplicaveis ao contexto da
diversidade linguistica no ensino educacional. Olhando pelo prisma de uma educacéo voltada
para a liberdade, para a reflexdo, para a critica e para a consciéncia real, a abordagem
educacional que valorize a diversidade linguistica oportuniza que os/as educandos/as

vislumbrem uma realidade que ultrapassa os limites estaticos de uma lingua culta,
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reconhecendo e valorizando os padrfes sociolinguisticos da lingua falada nas suas mais
diversas variagdes (Lourenco; Andrade; Martins, 2017). Com isso, penso, em concordancia

com os autores, que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de poder, o curriculo
transmite visGes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacgdo da sociedade e da educacdo. (Moreira; Silva, 2002, p. 7-8).

A contemporaneidade exige um ensino vivo, autdbnomo, aproximado das
realidades de mundo dos/as alunos/as, assim como defendido por Paulo Freire, como um
mecanismo de impulsionamento para uma educacéo libertadora, reflexiva, critica e, acima de
tudo, focada no respeito a diversidade (Azevedo; Damaceno, 2017). Este conddo educacional
seria capaz de enriquecer o0 ensino de base no pais, atribuindo resultados mais satisfatorios aos
aprendizados, uma vez que os educandos se sentiriam mais acolhidos e valorizados quanto as
suas identificacOes socioculturais (Hermont, 2023).

A formacéo continuada ¢ um dos objetivos atrelados com as politicas de formacéo
docente contemporaneas. Entende-se por formacgédo continuada as ofertadas pelas secretarias
de educacdo aos/as professores/as em servico e as especializacbes realizadas pelos/as
préprios/as docentes apos a graduacdo. Sdo as formacgdes que dispordo de qualificacdo em
conhecimentos mais aprofundados acerca das questdes pedagdgicas a serem trabalhadas em
sala de aula (Valente, 2019). O que se V& muitas vezes, é a grande
desvalorizacdo/precarizacdo da profissionalizacdo docente, caracterizada pela escassez ou
diminuta oferta de formacdes pelos/as empregadores/as ou a dificuldade em licenciar os/as
professores/as para estudo, ocasionando a falta de tempo e de oportunidades para que o/a
professor/a possa se especializar mais na sua area de conhecimento, tendo estes/as que
trabalhar, em sua maioria, em mais de uma escola, em lugares diferentes e com turmas

superlotadas. Sob o prisma de tal entendimento, Soares (2020, p. 153) destaca que:

Por conseguinte, os(as) professores(as) precisam tomar consciéncia da importancia e
da necessidade da formagdo para atender as exigéncias da sociedade atual. Importa
ressaltar que a formacgdo é de responsabilidade ndo apenas individual, mas cabe,
sobretudo, as institui¢des formadoras. E preciso repensar a formacao de professores,
principalmente quando se configura como ag¢des isoladas, fragmentadas e
desarticuladas da pratica, que ndo partem das reais necessidades e dos problemas
vivenciados pelos(as) educadores(as) no seu fazer cotidiano. (Soares, 2020, p. 153).



47

Em suma, a formacdo docente deve se ater para a continuidade e permanéncia do
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para uma pratica pedagdgica atualizada, rica
em tematicas amplas, reflexiva, critica e consciente (Silva, 2017). Formar educadores/as deve
ser um processo veiculado com as necessidades sociais, formando sujeitos aptos a lidarem
com as diferentes realidades de mundo.

\oltando para a compreensdo de outro aspecto importante, lembramos da pouca
diversificacdo dos géneros textuais trabalhados em sala de aula no ensino médio. Muitas
vezes, a escrita nesse nivel de ensino é limitada a formatos tradicionais, como redacgdes
dissertativas, 0 que pode restringir a criatividade e a expressdo dos/as alunos/as (Ramisch,
2020). Ao apresenta-los/as a uma variedade de géneros, como narrativas, resenhas, artigos de
opinido, crénicas e textos multimodais, os/as professores/as ampliam o repertdrio expressivo
dos/as estudantes e incentivam uma maior exploracao das possibilidades da linguagem escrita
(Soares, 2020).

A implementacdo de projetos interdisciplinares também pode contribuir
significativamente para a melhoria das habilidades de escrita dos/as alunos/as. Quando os/as
estudantes tém a oportunidade de escrever sobre temas relevantes e integrados a outras areas
do conhecimento que se identificam, eles/as conseguem perceber a aplicabilidade da escrita
em diferentes contextos sociais, posicionando-se de forma critica e reflexiva.

Diante da realidade de que muitos/as estudantes do ensino médio enfrentam
grandes dificuldades para produzir textos proprios e coerentes, torna-se fundamental que o/a
professor/a de lingua portuguesa adote uma abordagem pedagdgica que trate a redacdo como
um processo. Soares (2020) observa que isso significa que o ensino da escrita deve ser
entendido como um ciclo continuo e dindmico, onde o/a estudante tem a oportunidade de
escrever, ler e reescrever seus textos, desenvolvendo suas habilidades de forma progressiva e
reflexiva.

A compreensdo da escrita como processo permite ao/a professor/a utilizar
estratégias que nao apenas ensinem o0s/as alunos/as a escreverem, mas que tambem promovam
a leitura critica de seus proprios textos e a pratica constante da reescrita sempre que possivel.
Esse processo de autoaprendizagem é importante, pois incentiva os/as alunos/as a refletirem
sobre suas producdes, a identificarem pontos de melhoria e a aperfeicoarem continuamente
suas habilidades de escrita, sendo, também, um processo fundamental para desenvolver a
autonomia. Assim, o papel do/a professor/a se transforma em um/a facilitador/a que guia os/as
estudantes através desse ciclo de desenvolvimento textual (Valente, 2019).

Cabral, Lima e Albert (2019) analisam que muitos/as desses/as estudantes chegam
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ao ensino médio, mas suas condi¢cdes de aprendizado na escrita refletem uma trajetoria
educativa marcada por diversas variaveis que afetaram seu desenvolvimento educacional e
pessoal. O nivel de preparo dos/as estudantes ao ingressar nessa etapa final da Educacéo
Basica varia significativamente, influenciado por fatores como qualidade do ensino
fundamental, condicGes socioeconémicas, infraestrutura escolar e o apoio familiar (Lourenco;
Andrade; Martins, 2017). Além disso, grande parte dos/as alunos/as das escolas publicas, por
exemplo, concluem o ensino médio ingressando no mercado de trabalho ou na universidade,
sem 0s conhecimentos basicos sobre a pratica da escrita.

O nivel de proficiéncia dos/as alunos/as ao entrar no ensino médio € amplamente
influenciado pela qualidade das escolas que frequentaram anteriormente. Estudantes
provenientes de escolas com boas praticas pedagdgicas, infraestrutura adequada e
professores/as bem-preparados/as tendem a ter um desempenho melhor (Nonato, 2018). Em
contraste, aqueles que frequentaram escolas com deficiéncias estruturais e pedagdgicas,
frequentemente, enfrentam maiores dificuldades.

No ensino médio, as condi¢des de aprendizado sdo o resultado de uma complexa
interacdo de fatores estruturais, pedagdgicos e socioecondmicos. A qualidade da educacao que
os/as alunos/as recebem anteriormente, a infraestrutura das escolas, o apoio familiar e as
politicas educacionais determinam o nivel de preparo dos/as estudantes. Abordar as
deficiéncias e desigualdades existentes é fundamental para garantir que todos/as os/as
alunos/as tenham as mesmas oportunidades (Tartuce, 2018).

A educacao é responsavel pela formacdo dos sujeitos em diferentes aspectos, 0s
quais consolidam um pleno desenvolvimento humano, capacitando 0s sujeitos para a
plenitude da convivéncia social. E justamente sob tal ponto de vista que, no Brasil, a
Constituicdo Federal de 1988 (CF88), dispde em seu art. 205, caput, que a educacdo deve
focar no pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e para
a qualificacdo profissional (Brasil, 1988). Isto remete ao entendimento de que a educacao
deve abranger diferentes contextos escolares e, principalmente, ndo escolares (Tartuce, 2018).

Consequentemente, tal defasagem da qualidade do ensino brasileiro é atribuida a
alguns fatores, a exemplo do baixo investimento governamental, como mencionado
anteriormente, e do uso de métodos pedagogicos inadequados para o ensino de uma escrita
proficiente. O indice mais baixo da qualidade é atribuido ao sistema educacional publico, o
gue evidencia um ndo cumprimento da demanda publica educacional atribuida ao Estado por

forca da CF88 (Brasil, 1988). No ambito dos discursos aplicaveis, notam-se claras
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incongruéncias entre os diplomas normativos ora validos e os resultados obtidos pela prética
educacional no pais (Freitas, 2021).

Adotando os mandamentos constitucionais, a Lei n. 9.394 de 1996 — conhecida
por Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — destaca que a educacéo
deve ser multidisciplinar, atendendo a diversidade socioeducacional existente, abrindo
margem para o uso de didaticas diversificadas que possam enriquecer a relacdo de ensino e
aprendizagem. Importa entdo reconhecer que o sistema normativo avalia a caréncia do sistema
educacional ora vigente e dispde da possibilidade da adocdo de didaticas de maior valor.

Um dos indicativos normativos da LDBEN, é de que o sistema educacional
brasileiro deva seguir a uma Base Nacional. No ano de 2017, a atual BNCC em vigéncia no
pais foi elaborada e disposta em todo o territorio nacional para as etapas da educacao infantil
e para o ensino fundamental e em 2018 para 0 ensino medio. Uma leitura estrita do texto
normativo da BNCC revela que a norma trouxe padrdes de objetivos mais atualizados,
observando as inovagdes necessarias para o campo educacional (Brasil, 2018).

O reconhecimento da multidisciplinariedade no campo educacional foi enfatizado
pela BNCC, assim como também foi dada énfase para a interdisciplinaridade necessaria. No
campo de tais objetivos, a norma enfatiza a importancia do manuseio de métodos e didaticas
que atribuam aos/as educandos/as uma maior participacdo no campo do saber, dando-lhes
autonomia para contribuir com os aprendizados a serem por eles/as adquiridos (Brasil, 2018).

Assim, fica evidente que a dificuldade dos/as estudantes do Ensino Médio em
produzir textos proprios e coerentes € um problema com maltiplas facetas que requer uma
abordagem pedagogica abrangente e inovadora. Ao proporcionar oportunidades concretas
para a vivéncia da escrita e da reescrita, estimular a autonomia e a reflexao critica, diversificar
0S géneros textuais e integrar a escrita a projetos interdisciplinares, os/as educadores/as
podem ajudar a transformar a experiéncia da escrita em algo mais significativo e eficaz para
os/as alunos/as. Dessa forma, serd possivel superar as barreiras atuais e promover o
desenvolvimento de escritores/as competentes e cidadaos criticos (Gongalo; Carnio, 2004).
Diante do exposto, abordarei, na proxima se¢do, sobre o0 ensino da producao escrita no ensino

médio.

3.2 Ensino de producéo escrita no Ensino Médio

O processo de escrita envolve a transformagdo de ideias em um texto original, e

esse processo ndo € mecanico; exige habilidade e reflexdo critica por parte do/a escritor/a.
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Para que um/a aluno/a se torne um/a escritor/a proficiente, ele/a deve ser, antes de tudo, um
leitor/a atento/a e perspicaz. Nesse sentido, significa que o ato de ler ndo pode ser passivo,
mas deve envolver uma interacdo ativa com o texto, onde o/a leitor/a analisa, questiona e
constrdi novos significados (Koch; Elias, 2015). A escrita € um processo que se desenvolve
em varias etapas, desde o surgimento das ideias iniciais até a versdo final do texto. Entender
esse processo pode ajudar a melhorar a clareza e a eficacia da comunicagdo escrita. No ensino
médio, é fundamental que os/as alunos/as compreendam e apliqguem essas etapas para
aprimorar suas habilidades de escrita.

A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que os/as alunos/as devem aprender a usar
diversas linguagens para atuar de maneira autbnoma e colaborativa, assumindo um papel ativo
e criativo em suas vidas pessoais e na comunidade. Dessa forma, devem agir de forma critica,
ética e solidaria em relacdo a sociedade. O dominio dos diferentes géneros discursivos e
textuais que circulam na sociedade amplia seu repertério, bem como, suas habilidades de
andlise, sintese e reflexdo, preparando-os/as para o exercicio da cidadania (Santos, 2020).

Sendo assim, no ensino médio, segundo a BNCC:

[...] pretende-se que os estudantes fagam uso das linguagens de maneira critica,
levando em conta um aprofundamento da analise do funcionamento das diversas
semioses para produzir sentidos. Os estudantes devem utilizar diferentes linguagens
de maneira posicionada, assumindo uma ética solidaria que respeite as diferencas
sociais ou individuais e promova os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global. (Brasil,
2018, p. 485).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), apresentam também como ultimo objetivo o desenvolvimento do/a

aluno/a em relacédo a escrita, como disposto na Constituicdo Federal (1998):

O dominio da expressdo oral e escrita em situacBes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de producdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacéo ao(s) destinatario(s); e seu lugar social; finalidade ou intencéo do
autor; tempo e lugar, material da producédo e do suporte) e selecionar, a partir disso,
0s géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensfes
pragmatica, semantica e gramatical. Constituicao Federal (Brasil 1998, p. 49). (Grifo
do autor)

Observe-se que na contemporaneidade o ensino gramatical e a producgédo textual
sdo trabalhados conjuntamente, pelo menos € o que deveria acontecer na sala de aula, ao invés
de um ensino distinto de regras sem uma aplicabilidade de uso. Como mencionado por Alves

Filho et al (2020), é necessario um ensino conjunto, que considere tanto 0s aspectos
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gramaticais como 0s textuais no processo de ensino-aprendizagem da linguagem, que
diretamente corrobora para o desenvolvimento e qualidade da producéo escrita. Ao fazer uso
da gramatica de forma contextualizada, o aprendizado e desenvolvimento da escrita torna-se
mais efetivo e eficaz. Em outras palavras, os/as alunos/as conseguem compreender as regras
gramaticais, como também desenvolver habilidades necessarias para aplica-las textualmente e
na vida préatica (Santos, 2020).

Kleiman (2008) compreende que o texto € resultado de uma acgéo linguistica na
qual os limites s&o estabelecidos a partir do mundo em que ele se origina e funciona. E uma
estrutura organizada, usada para transmitir e comunicar significados, além de ser um produto
da historia e sociedade. Pascoal (2024) considera o texto como um evento de comunicacdo,
onde se unem acdes linguisticas, sociais e cognitivas; o texto ndo é apenas uma sequéncia de
palavras, mas um acontecimento. Koch e Elias (2015) dizem que na visdo interacional da
lingua, o texto é o espaco onde a interacdo acontece e os interlocutores, como participantes
ativos, se constroem e sdo construidos de forma dialogada. Ainda, segundo as autoras, criar
um texto é uma atividade verbal com fins sociais. E uma aco interativa e consciente, onde
o/a autor/a, conforme as condicdes de producdo do texto, busca comunicar seus objetivos ao/a
leitor/a atraves das palavras.

Na pratica pedagégica, incentivar a producdo textual significa promover
atividades que levem os/as estudantes a revisitarem suas préprias producdes textuais e as de
outros/as, refletindo sobre as escolhas linguisticas e estruturais feitas e considerando como
essas escolhas afetam a clareza, a persuasdo e a originalidade do texto (Pascal, 2024). Para
Serafini (1989, apud Ruiz, 1994), o/a o professor/a pode dar a devolutiva da atividade de
producdo escrita para uma possivel reescrita do texto lancando méao de alguns tipos de
intervencdo: resolutiva (usando o proprio corpo do texto com pequenas alteracdes); indicativa
(apontando no préprio corpo do texto ou na margem dele as inadequagdes encontradas);
classificatoria (geralmente na margem do texto apresentando simbolos, letras, sinais,
abreviacdes...). Ao receberem devolutivas com esses trés tipos de intervengdo, segundo Ruiz
(1998), os/as estudantes ndo desenvolvem uma compreensdo mais profunda de como a
linguagem, de fato, funciona, o que possibilitaria uma maior clareza diante do que deveria ser
feito na reescrita.

Além disso, ndo ha um aumento na coesdo e coeréncia dos textos produzidos.
Os/As alunos/as ndo se tornam mais habilidosos/as em conectar ideias e em estruturar seus
argumentos de maneira logica e fluente. A originalidade e a criticidade das producgdes textuais

também ndo aumentam. Dessa forma, Ruiz (1998) acrescenta uma nova forma de intervencéo,
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a textual-interativa e textuais-interativas que prop@e dialogar com os/as alunos/as através de
registros escritos do/a professor/a, apds o texto, assemelhando-se ao formato de bilhetes.
Estudantes que praticam a reescrita de seus textos dialogando com o/a professor/a, ttm mais
chance de aprimorar sua escrita, entendendo como se da esse processo. Afinal, como afirma
Antunes (2009), todo texto bem escrito € um texto reescrito.

Para Koch e Elias (2015), a capacidade dos/as estudantes de autoavaliacdo e
revisao é imprescindivel. Ao se habituarem ao processo de reescrita, eles/as desenvolvem uma
atitude mais critica em relacdo aos proprios textos, aprendendo a identificar pontos fracos e a
melhorar continuamente sua producdo. Assim, contribui para uma escrita mais refinada e
precisa, refletindo uma compreensdo mais profunda da lingua e de suas possibilidades
expressivas (Santos, 2020).

Indiscutivelmente a producdo textual revela uma estratégia pedagdgica poderosa
para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita no ensino médio. Dessa
maneira, ndo apenas promove o desenvolvimento da técnica da escrita, mas também estimula
0 pensamento critico e reflexivo, formando escritores/as capazes de articular e defender
melhor suas ideias, posicionamentos e visdes de maneira ética, responsavel e original. Em um
mundo cada vez mais dominado pela informagéo e pela comunicacao, essas habilidades séo
fundamentais para o sucesso académico e profissional dos/as estudantes (Cabral; Lima; Albert,
2019).

Como mencionado por Nonato (2018), a producdo de um texto deve ser fruto de
um pensamento reflexivo, deve representar o salto qualitativo, a codificacdo de informacdes
recuperadas que se interligam, intencionalmente, e que sdo oriundas ndo do exercicio
mecénico dos/as leitores/as entendidos como decodificadores de letras, mas, de leitores/as
cuja compreensdo implica a percepcdo das relacGes entre o texto e o contexto.

A capacidade de interpretar diferentes géneros textuais e de situa-los
adequadamente em seus respectivos contextos € vital para a formacdo educacional e para o
desenvolvimento de uma visao critica de mundo. O ensino e o aprendizado aprofundado da
lingua portuguesa séo pilares indispensaveis para uma formagdo completa (Gerhardt, 2015).

Na etapa de planejamento do género redacdo escolar do tipo dissertativo, por
exemplo!?, os/as alunos/as devem ser incentivados/as a refletir sobre o tema do texto,
identificar seu publico-alvo e definir o objetivo da escrita. Esse planejamento inicial ajuda a

estruturar as ideias de forma organizada e coerente.

12 Cito especificamente este género, pois foi nosso objeto de investigagéo neste trabalho.
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Apos essa etapa, vem a da redacdo propriamente dita (Rodrigues; Fonseca;
Fernandes, 2014), na qual os/as alunos/as devem colocar suas ideias no papel, transformando
seus pensamentos em palavras. E importante que se sintam livres para escrever sem se
preocupar necessariamente com a correcao gramatical ou a estrutura perfeita. O foco principal
deve estar na fluidez das ideias e na expressdo do contetdo. Com isso, entende-se que a
redacao € uma fase inicial e provisoria, no qual o objetivo é capturar todas as ideias relevantes
(Riolfi; Igreja, 2010) para, posteriormente, o/a professor/a apresentar um feedback dessas
producdes aos/as estudantes.

A revisdo é a proxima etapa, considerada por muitos/as autores/as como uma das
mais importantes. Ela pode ser feita pelo/a professor/a ou pelo/a proprio/a aluno/a
(autorrevisdo, pratica comum dos/as escritores/as mais experientes) durante o processo de
escrita e ndo como uma etapa final. Durante a autorrevisdo, os/as alunos/as analisam o texto
com um olhar mais critico e objetivo, verificando a clareza das ideias, a coeréncia e a coesao
do texto. Nesse sentido, a autorrevisdo permite identificar partes do texto que precisam ser
melhoradas, seja por estarem confusas, repetitivas ou desorganizadas. E comum que os/as
alunos/as precisem fazer varias autorrevisdes antes de chegar a uma versdo satisfatoria do
texto. Essa préatica de autorrevisdo continua ajuda a aprimorar a qualidade do texto e a torna-
lo mais compreensivel para o/a leitor/a (Saviani, 2016).

Na revisdo feita pelo/a professor/a, o feedback deve conter observacdes sobre o
texto, deixando claro o que precisa ser alterado, para que o/a aluno/a tenha nela um norte, uma
orientacdo eficaz do que ndo esta a contento.

A reescrita é a etapa posterior a revisao. Com base nos resultados das proprias
observacgoes feitas durante a autorrevisdo ou da revisdo realizada pelos/as professores/as, os/as
alunos/as fazem ajustes e melhorias no texto (Azevedo; Damaceno, 2017). A reescrita
envolve a reestruturacdo de frases, a reorganizacdo de paragrafos e a inclusdo de novas ideias
ou informacgfes que tornem o texto mais completo e interessante. Essa etapa € imprescindivel
para garantir que o texto atinja seu objetivo comunicativo e seja adequado ao publico-alvo
(Gongalo; Céarnio, 2004).

Durante o processo de reescrita, 0s/as alunos/as tém a oportunidade de
desenvolver um olhar analitico sobre seu proprio trabalho, aprendem a identificar seus pontos
fortes e fracos na escrita, 0 que € importante para o desenvolvimento de habilidades criticas e
autbnomas. A pratica regular da reescrita ensina aos/as discentes a valorizar a importancia da
revisdo e da edicdo, habilidades que sdo valiosas ndo apenas na escola, mas também em

contextos profissionais e pessoais (Cabral; Lima; Albert, 2019).
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Diante disso, faz-se necessario um olhar atento e minucioso dos/as professores/as
de como os feedbacks das producBes escritas serdo passados para os/as estudantes. E
importante frisar que, muitas vezes, o trabalho com a reescrita se perde em sala de aula, uma
vez que muitos/as alunos/as ndo entendem as observacdes que foram pontuadas pelo/a
docente em seu texto.

Outro ponto importante a lembrar é que quando falamos em sala de aula que
vamos devolver o texto para uma reescrita, 0s/as alunos/as acreditam, inicialmente, que sua
producdo nédo foi boa, e por isso o texto precisa ser reescrito/refeito, e por ser um processo que
requer atencdo e tempo para refazer, alguns/as estudantes se recusam, se sentem
desmotivados/as ou desinteressados/as. Por isso, o/a professor/a precisa buscar estratégias
para que a reescrita seja entendida como parte do processo de aprendizagem. Com Fuzer
(2012), entendemos que:

Como acontece nas demais atividades pedagdgicas envolvidas no ensino de lingua,
para conduzir o processo de producdo textual, o professor geralmente adota um
estilo interventivo em conformidade com sua concepgdo do que seja escrever e

avaliar textos, o que, por sua vez, é reflexo da sua maneira de conceber a linguagem.
(Fuzer, 2012, p. 214).

Vemos, entdo, como 0 agir do/a professor/a diante da producdo do/a aluno/a
podera implicar diretamente na formacao desses sujeitos enquanto cidaddos/cidadas ativos/as
socialmente. A forma como serdo apresentadas as orientacbes para a revisdo, 0s
encaminhamentos e os direcionamentos das atividades propostas em sala sdo fatores
essenciais e de grande importancia para que o0s objetivos sejam alcangados.

Por isso, para facilitar a compreensao e a aplicacdo dessas etapas no ensino médio,
os/as professores/as podem adotar varias estratégias pedagogicas levando em consideracao as
particularidades das turmas e/ou dos/as alunos/as. O uso de tecnologias digitais®® também
pode ser uma ferramenta valiosa no ensino da producdo escrita, ja que é tdo comum, muitas
vezes, 0 uso de aparelhos eletrénicos, em sala de aula, pela maioria dos/as alunos/as'*. Por
iSSO, pensar em estratégias que despertem o interesse desses/as estudantes para as atividades

de escrita é algo essencial.

13 plataformas de escrita colaborativa, como blogs ou wikis, permitem que os/as alunos/as trabalhem juntos em
projetos de escrita, compartilhem seus textos e recebam feedback em tempo real (Santos, 2020). Softwares de
revisdo gramatical e ortografica, como Grammarly ou ProWritingAid, podem ajudar os/as alunos/as a
identificarem e corrigirem erros de maneira mais eficiente. Além disso, o uso de ferramentas de organizacdo
pode facilitar o planejamento e a estruturacdo dos textos (Aguiar; Marquesi, 2019).

14 Ao longo da escrita deste trabalho, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei 15.100/2025, que
veda 0 uso de celulares nas escolas publicas e privadas do Brasil, 0 que pode exigir que outras estratégias de
apoio a escrita colaborativa sejam pensadas pelos/as alunos/as. Entretanto, o uso do aparelho eletrénico pode ser
utilizado para fins pedagogicos com a supervisao docente.
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E importante que os/as professores/as incentivem os/as alunos/as a verem a escrita
como um processo continuo de aprendizagem e aprimoramento. A escrita ndo € apenas uma
habilidade técnica, mas também uma forma de expressdo pessoal e criativa. Ao ensinar os/as
alunos/as a valorizar todas as etapas do processo de escrita — planejamento, redacéo, reviséo e
reescrita — os/as docentes estdo ajudando-os/as a desenvolver um conjunto de habilidades que
serdo Uteis ao longo de suas vidas.

Friso, mais uma vez, que a revisdo e a reescrita sdo etapas fundamentais na
construcdo de textos, pois permitem que os/as alunos/as aprimorem suas habilidades de escrita
de maneira significativa (Flower; Hayes, 1981; Aguiar; Marquesi, 2019). Essas duas etapas
ajudam a garantir que o texto final seja claro, coerente e eficaz na comunicacdo das ideias
do/a autor/a, tornando esses/as alunos/as proficientes na escrita e preparados/as para 0S
desafios da vida fora da escola: seja para atividades pessoais, académicas ou profissionais.

Além disso, ao desenvolver um olhar analitico sobre seus proprios textos, os/as
alunos/as aprendem a valorizar a importancia da precisao e da clareza na comunicacao escrita.
Além disso, tornam-se escritores e escritoras mais confiantes e competentes, capazes de
produzir textos que ndo apenas atendam as expectativas académicas, mas também reflitam
suas préprias vozes e perspectivas Unicas (Gerhardt, 2015). Em Gltima andlise, o dominio do
processo de escrita contribui para o desenvolvimento integral dos sujeitos, promovendo 0
pensamento critico e reflexivo, principalmente diante de tantas (des)informacdes e Fake News

que circulam constantemente nos diferentes meios comunicativos.
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4 GESTOS DIDATICOS DO/A PROFESSOR/A DE PORTUGUES

Este capitulo busca refletir sobre os gestos didaticos do/a professor/a de portugués
e as possiveis implicacdes na formacao dos/as estudantes. Para isto, dividi este capitulo em
duas secdes: 1) Gestos didaticos e os saberes docentes, em que discorro sobre a importancia
do agir do/a professor/a na conducéo das atividades de escrita e na formacéo dos sujeitos; e I1)
Didatica e formacdo de professores/as, onde verso sobre a importancia das formacdes

continuadas no processo de ensino e aprendizagem.

Neste capitulo, a discussao se baseia nas praticas docentes, principalmente, no que
diz respeito ao “como” ensinar, entendendo a grande importancia dos gestos didaticos e dos
saberes docentes para a aprendizagem e formacdo discente, e no capitulo anterior, discuti

sobre as aulas de portugués no ensino médio.

Geraldi (1994) apresenta que, muitas vezes, quando se fala em ensino, as
perguntas que deveriam ser as chaves iniciais para tais discussdes — para que ensinamos o0 que
ensinamos e para que os/as estudantes aprendem o que aprendem — sdo substituidas por
questdes relacionadas ao como ensinar, quando ensinar e o que ensinar. Por isso, decidi, no
capitulo anterior, refletir sobre o ensino de producdo textual e o para que ensinamos o que
ensinamos - uma questdo inicial que deve reger as aulas de portugués. A partir das questdes
apresentadas acima, faz-se necessario entender, ainda conforme Geraldi (1994, p. 40), “que
toda e qualquer metodologia de ensino articula uma questao politica — que envolve uma teoria
de compreensdo e interpretacdo da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de
aula”. Com isso, penso que a articulacdo metodoldgica adotada pelo/a professor/a envolve nao
s6 uma postura relativa a educacdo, como também uma concep¢do de linguagem. Estas
concepcdes, ainda segundo este autor, sdo: a linguagem é a expressdao do pensamento; a

linguagem é instrumento de comunicacao e a linguagem é a uma forma de interacao.

As discussbes apresentas neste capitulo baseiam-se na ultima concepgdo de
linguagem acima apresentada, uma vez que “situa a linguagem como o lugar de constituicdo
de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos” (Geraldi, 1994, p. 40). A partir disso,

reflito, a seguir, sobre as discussdes apresentadas na primeira sec¢éo deste capitulo.
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4.1 Gestos didaticos e saberes docentes

E sabido que pesquisas sobre os gestos didaticos do/a professor/a tém crescido nos
ultimos anos, possibilitando grandes reflexdes, fazendo-nos refletir sobre inimeros desafios.
Entretanto, penso que muitas dessas investigacOes se preocupam em apresentar como o/a
professor/a deve agir em sala de aula, colocando-o como alvo de criticas e cobrangas,
desconsiderando as vozes dos sujeitos participantes daquele momento — os/as alunos/as —
tanto no que diz respeito a sua compreensdo sobre o0 ensino, quanto a sua visao sobre o agir
docente. Ademais, vale ressaltar que cada sala de aula apresenta uma configuragdo impar,
distinta, Gnica e particular, e que os métodos adotados podem variar de turma para turma e/ou

de aluno/a para aluno/a.

Nesta discussao, além da abordagem interpretativista da LA, a teoria que também
sustenta este estudo € o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), de Bronckart (2009) para a
compreensdo dos gestos didaticos do/a professor/a, levando em consideracao que através das

relagdes sociais, 0s sujeitos sdo constituidos.

Os gestos didaticos, segundo Oliveira (2020), sdo movimentos realizados pelo/a
docente com o objetivo de favorecer a construcdo do objeto ensinado, contribuindo, dessa
forma, para a aprendizagem dos/as estudantes. Tais gestos referem-se a um conjunto de agdes,
atitudes e estratégias que sao utilizadas para facilitar o aprendizado e promover um ambiente

de ensino mais eficaz.

Diante do que foi dito, acredito, também, que refletir sobre gestos didaticos €
pensar que a maneira como o/a professor/a lida, age, ministra, planeja e regula suas aulas
pode contribuir para uma participacdo mais ativa dos/as alunos/as e despertar o interesse
daqueles/as que ndo costumam participar ativamente das atividades de producédo escrita, por
exemplo, garantindo, talvez, um aprendizado mais dinamico e eficaz. Por outro lado, segundo
Tardif (2002), afirmar que o/a docente sabe ensinar ndo quer dizer simplesmente ter dominio
de determinados contetidos, mas que consegue emitir juizo de valores sociais € normativos em
gue o/a mesmo/a tem competéncia de natureza social tanto na escola como na sociedade em
que vive. Assim, os saberes dos/as professores/as ndo estao relacionados apenas a teoria, mas
também a pratica pedagogica, reconhecendo que o trabalho docente é um espaco de produgéo

de conhecimento.
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Pensar na visdo do/a estudante sobre como deveriam ser as aulas de producao
escrita e como os/as professores/as deveriam agir é, acima de tudo, colocé-los/as na posicéo
de sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem, e que se o/a estudante ndo compreende 0
que esta sendo posto e/ou discutido nas aulas, isto comprometerd sua aprendizagem, tanto
naquele momento como no futuro, uma vez que podera chegar ao final do ensino médio sem

0s conhecimentos e habilidades necessarios para 0 ano/série em que estao inseridos/as.

Observa-se, entdo, que o0s gestos didaticos tém um impacto significativo na forma
como os/as alunos/as aprendem. Muitos pesquisadores/as como Antunes (2003), Passarelli
(2012) e Leite (2014) defendem a ideia de que a interacdo entre professor/a e aluno/a é um
dos fatores mais relevantes para o sucesso educativo, principalmente, se consideramos que na
pratica da escrita, 0 texto é a expressdo de uma atividade social. Além disso, quando o/a
professor/a utiliza gestos que valorizam a participacdo e a compreensdo, cria um cenario
propicio para a aprendizagem significativa. Por isso, € importante concordar com Oliveira
(2020) quando diz que a busca pelo entendimento dos gestos didaticos ndo visa o
engessamento do trabalho docente, mas a explicitacdo de movimentos que sdo extremamente

necessarios para favorecer a aprendizagem.

Neste processo de abordagem do ensinar, ha alguns gestos didaticos especificos
para a conducdo do trabalho docente. Aqui, reflito mais especificamente sobre o gesto de

regulacdo, uma vez que, ainda segundo Oliveira (2020, p. 13),

Esse movimento assegura a construcdo e a transformacdo do objeto ensinado e
permite ajustar a aprendizagem do aluno, jA que envolve regulagfes locais
(realizadas nas interacfes em sala de aula) e regulagdes internas (efetivadas por
meio de ferramentas, as quais servem para verificar o estado de conhecimento de
alunos e para orientar a apropriagéo de saberes ensinados).

Além do mais, considerar as discussdes e 0s estudos sobre gestos didaticos, faz-

nos refletir sobre trés importantes questdes:

) Quais acdes o/a professor/a esta deixando de realizar?

I Quais acOes deve adotar para tornar o ensino de escrita mais explicito,
estratégico e significativo?

1)  Quais os saberes que servem de base para que o/a professor/a exerga Seu

trabalho?
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Precisamos entender com as questdes | e Il que a maneira como a aula é
conduzida diz muito como o/a professor/a concebe 0 ensino e a concepgdo de
lingua/linguagem que adota. A forma na qual lida e interage com os/as alunos/as, e organiza a
sala de aula, é, muitas vezes, o reflexo daquilo que Ihe foi ensinado ou do que foi vivenciado.
Ele/a pode, simplesmente, reproduzir algo vivido durante a Educacdo Bésica ou adotar
praticas as quais considere serem diferentes das que vivenciou enquanto aluno/a. Por esse
motivo, a importancia de formacdes continuadas € algo de grande relevancia para a formacéo
docente, principalmente, devido a discrepancia da nossa sala de aula hoje para as de tempos

atras.

No que diz respeito ao gesto de regulacdo, segundo Oliveira (2020), este ocorre
apos a avaliacdo, fazendo com que o/a professor/a se aproprie acerca dos conhecimentos e
habilidades ja desenvolvidos ou ndo pelos/as alunos/as. Apds isso, com base na percep¢do
dele/a sobre a aprendizagem discente, é que a regulacdo é realizada, visando diagnosticar e

intervir nas dificuldades apresentadas (Nascimento, 2011).

No dia a dia da sala de aula, estdo presentes tanto a regulacdo interna quanto a
local, sendo a mais comum esta Gltima, uma vez que o/a professor/a explica o contetido ou a
tematica que estad sendo discutida e tira davidas de seus/suas alunos/as. Vale frisar, também,
qgue é comum a regulacdo acontecer entre os/as proprios/as discentes (uns/umas com 0s/as
outros/as), principalmente quando ndo ha muita abertura e/ou proximidade com o/a
professor/a ou quando ndo deseja que o restante da turma note que a atividade nédo foi
compreendida em sua totalidade. Dessa maneira, é imprescindivel entender que se o/a
professor/a ndo sabe até onde seus/suas alunos/as conhecem (regulacdo interna) ou entendem
sobre o assunto estudado (regulacdo local), isto ndo implicara numa aprendizagem

significativa.

Além do mais, sabe-se que é comum, na escola, a resisténcia de alunos/as em
realizar algumas atividades, principalmente quando estas s@o relacionadas a pratica da escrita.
Com os gestos didaticos que chamarei de assertivos, o/a professor/a pode estimular a turma a
gostar de interpretar, de ler, de escrever, de se posicionar etc., participando das atividades

didatico-pedagdgicas que lhe sdo apresentadas.

Segundo Dolz (2010, p.15), para escrever, o/a aluno/a “precisa de conhecimentos
sobre 0s contelidos tematicos a abordar, mas também de conhecimentos sobre a lingua e sobre

as convencgdes sociais que caracterizam o uso dos textos a serem redigidos”, pensando nisso,
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qual o objetivo do/a professor/a dar um titulo para uma turma e pedir que produzam uma
redacdo, sem antes fazer uma reflexdo sobre a tematica abordada, sem que, muitas vezes,
os/as estudantes tenham tido contato com outras leituras sobre aquele género solicitado; ou de
trabalhar com um género textual especifico e solicitar a producdo escrita sobre outro ainda

nao estudado.

Vemos, entdo, como as praticas docentes diante das atividades dos/as alunos/as
podem trazé-los/as ou afastd-los/as na participacdo ativa em sala de aula, o que implica
diretamente na formacéo desses sujeitos enquanto cidaddos e cidadas ativos/as socialmente.
Por isso, é importante conhecer as fontes das dificuldades de escrita (Dolz, 2010) para que
possam ser organizados 0s encaminhamentos das atividades de ensino, de acordo com o estilo
interventivo de regulacdo adotado pelo/a professor/a em conformidade com sua concepg¢éo do

que seja escrever e avaliar textos, e da maneira como concebe a linguagem (Fuzer, 2012).

No que se refere a pratica docente, mais especificamente a questdo Ill acima
apresentada, podemos entender que:

[...] a prética docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educagdo, ela

é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de

pedagdgicos. Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes

provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo,

reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes
de representacéo e de orienta¢do da atividade educativa. (Tardif, 2014, p. 37).

Além disso, para Tardif:

O saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores € o saber
deles, esté relacionado com a pessoa e a identidade deles, com as suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com os atores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente. (Tardif, 2014, p. 11).

Alguns e algumas autores/as, como, por exemplo, Tardif (2014), caracterizam 0s
saberes em categorias. Para ele, os saberes podem ser: experienciais (de acordo com situagoes
vividas ao longo de sua profissdo), curriculares (adquiridos pelos/as professores/as ao longo
da carreira), disciplinares (oriundos da formacdo académica) e da formacdo profissional
(saberes pedagogicos oriundos de formacéo profissional).
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Tais saberes tém sido objeto de pesquisas e discussdes nos Ultimos anos, uma vez
que se tem buscado entender, com mais frequéncia, quais sdo 0s conhecimentos necessarios

para ser professor/a na sociedade atual. Segundo Freitas e Pacifico,

As escolas discutem curriculos, os saberes necessarios para a formacgdo dos
educandos, os valores que devem ser praticados e vivenciados por ela. E isso faz
com que os professores se questionem sobre 0s seus saberes e competéncias. Mas
antes de tudo é preciso compreender que 0 professor € sujeito nesse processo.
(Freitas; Pacifico, 2015, p. 3).

O Saber é, muitas vezes, construido no contato com o ambiente escolar.
Muitos/as sdo os/as docentes que saem da universidade sem estarem ou se sentirem
“preparados/as” para reger uma sala de aula, porém no contato didrio com este meio, vao
adquirindo conhecimentos e habilidades que, muitas vezes, nao tiveram ou adquiriram ao
longo da formacédo académica. Ademais, para Tardif (2002), os saberes docentes séo plurais e
dindmicos, & medida que abrangemos saberes derivados da universidade, dos cursos de
formagéo de professores/as, da formacéo profissional, dos curriculos escolares, como também

0s saberes provenientes da vivéncia e da préatica pedagogica.

As vezes, penso que os cursos de licenciatura ndo tém preparado com exatido
professores/as para atuarem e enfrentarem a realidade de uma escola. Faltam algumas
discussOes e tematicas que sdo de grande relevancia para a formacéo profissional. Quando se
tem, muitas vezes, sdo passadas de forma superficial. Vejo, por exemplo, auséncia de
discussdes sobre o livro didatico. Por isso, muitos/as professores/as ndo sabem bem como
aplica-lo em sala. Acham que precisam dar conta de tudo e simplesmente aplicam péagina por

pagina sem, ao menos, refletir sobre o que esta posto.

Outro ponto, € que ao entrarem no mercado de trabalho, alguns docentes
sentem dificuldades de organizarem e planejarem suas aulas. Por isso, a importancia de
participarem ativamente de programas como o PIBID e o Residéncia Pedagdgica, ja que
apenas o estagio obrigatdrio ndo da conta, em sua totalidade, de mostrar como € o dia a dia de
uma escola. E preciso uma ag&o transformadora. Como apresentado por Freire (1996), a teoria
sem prética é teoricismo e a pratica sem teoria € praticismo. E preciso que ambas estejam em

constante dialogo para uma acao eficaz.

Ainda segundo Freitas e Pacifico,

No Brasil, vem crescendo a discussdo sobre pesquisas feitas na Europa e nos
Estados Unidos em relagdo ao “professor reflexivo”. Segundo esses estudos,
somente a teoria ndo seria capaz de articular a pratica em toda a sua plenitude, assim
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sendo, o professor deve refletir sobre sua propria pratica pedagdgica para chegar a
juncao mais adequada de teoria e pratica. (Freitas; Pacifico, 2015, p. 4).

Diante do que foi apresentado, pode-se observar o quanto € importante a
implementacdo de gestos didaticos assertivos em sala de aula, visto que sdo essenciais as
atividades de ensino e de aprendizagem, bem como, também, a importancia da autoavaliagcdo
docente quanto as suas préaticas de ensino. Refletir e reconhecer que é preciso, em alguns
momentos, parar, pensar e replanejar, € algo bastante relevante para a atuagédo profissional. E
no que diz respeito a estas praticas, abaixo, na se¢do seguinte, apresento sobre a importancia

da formacdo docente para o ensino e aprendizagem discente.

4.2 Didética e formacédo de professores/as: as abordagens no processo de ensinar

Aqui abordarei o conceito e a importancia da didatica no contexto da formacéo de
professores/as, destacando a relevancia do papel do/a educador/a na construcdo do
conhecimento dos/as alunos/as, compreendendo que cada professor/a € um sujeito com
experiéncia, saberes e valores que constituem suas praticas pedagogicas. Além disso, serdo
discutidos os principais objetivos da didatica, bem como a relacdo entre a formacao docente e

a pratica pedagdgica.

A LDB, com as alteragdes trazidas pela Lei n° 13.415, de 2017, da Reforma do
Ensino Médio, a BNCC, cuja etapa deste ensino foi promulgada em 2018 e com atualizacfes
em 2020 e, agora, com a Lei 14.945/2024 que a reestrutura, traz para o trabalho docente uma
série de mudancas em um curto periodo, 0 que requer uma atuacdo ndo apenas com

conhecimentos especificos, mas, também, com diferentes saberes.

Segundo Abreu e Masetto (1995), uma das mais importantes escolhas feitas pelo
professor/a estd no método de ensino que € aplicado para que seus/suas alunos/as construam a
aprendizagem. E comum, hoje em dia, discursos de que a profissdo docente estd ameacada,
que futuramente ndo havera mais professores e professoras, pois €& possivel a
autoaprendizagem sem a mediacdo docente, principalmente com o avanco tecnoldgico.
Todavia, percebemos, nos Gltimos anos, que é praticamente impossivel a aprendizagem

efetiva sem a presenca, a ensinagem e a mediacéo docente.
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Na pandemia da Covid-19, vimos como a aprendizagem foi bastante
comprometida. O ensino ndo foi 0 mesmo, a forma de ensinar também ndo. Os gestos
didaticos tiverem que ser repensados, levando em consideracdo que, muitas vezes, o/a
professor/a se sentiu sozinho/a, sem um retorno daquilo que estava sendo discutido bem
como, também, os/as estudantes ndo se sentiam confortaveis em tirar davidas e interagir em
sua totalidade por meio de aulas remotas. Nesse periodo, professores/as e alunos/as tiveram

que se reinventar para assumir um papel social em meio a pandemia.

Diante disso, com o pds-pandemia da Covid-19 e o retorno as aulas presenciais, as
estratégias adotadas pelos/as professores/as relacionadas ao reforco e a recuperacdo deram
espaco para mais uma-recomposicdo(ou recuperacdo) das aprendizagens, principalmente nas
escolas publicas, visto a grande dificuldade de ensino e aprendizagem durante o periodo
pandémico, j& que muitos/as estudantes ndo tinham acesso & internet de qualidade, a um
material adequado e até mesmo a um local confortavel para estudo em casa, além, é claro, da
falta de preparo e habilidade de alguns e algumas docentes de reorganizarem suas aulas para o
ambiente virtual, visto também estarem passando por uma realidade jamais pensada. Vale

ressaltar que:

Assegurar a recomposicdo de aprendizagens requer um trabalho em parceria, isto €,
um processo de interagdo, com dialogo, com respeito as maltiplas formas de ser e de
estar no mundo. A educag¢do num movimento colaborativo pode articular a teoria e a
pratica, favorecer as experiéncias vividas ao longo da vida do/da professor/a, dos/as
alunos e de toda comunidade escolar. (Santos; Cruz, 2023, p. 7).

Segundo a revista Nova Escola (2022), a recomposicao das aprendizagens refere-
se as acOes necessarias para enfrentar os impactos e as defasagens provocados em
consequéncia da pandemia da Covid-19, e tem como objetivo acelerar o processo de
aprendizagem levando em consideracdo os diferentes niveis de aprendizagens em que o0s/as
estudantes estdo inseridos/as, através de acolhimento, avaliacdes diagndsticas e continuas,
estratégias e praticas docentes diferenciadas, formacdo de professores/as etc. De acordo com
Pimenta e Ferreira (2023), estudos apresentados pela Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU,
realizados nos paises da Ameérica Latina, mostraram que os/as alunos/as apresentavam

dificuldades sérias de aprendizagem mesmo antes da pandemia, algo intensificado por ela.

Refletindo sobre o que foi apresentado, entendo que os/as estudantes que estdo no

ensino médio hoje, viveram parte do ensino fundamental (anos finais) de forma remota ou
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estudando através de apostilas, o que fez a aprendizagem ser bastante comprometida,

principalmente ao levarmos em consideragéo a aprendizagem de escrita.

Com isto, podemos entender a importancia de formagdes docentes, principalmente
a partir de metodologias ativas e uso das novas tecnologias em sala de aula. Compreendo,

junto com Santos e Cruz que,

A reformulacdo de metodologias e praticas pedagdgicas €, agora, mais que
necessaria para que a sala de aula continue em processo de transformacdo e
atualizagdo constante. Desse modo, ndo devemos realizar agdes de forma isolada,
imediata ou superficial. Faz-se necessario um esforco coletivo de docentes,
gestores(as), discentes e suas familias para superar os desafios e garantir que
todos(as) estudantes tenham acesso a uma educagdo de qualidade e equitativa.
(Santos; Cruz, 2023, p. 3).

A importancia de formacdes para docentes é algo crucial para 0 novo cenario
educacional, discussdo também presente no Plano Nacional de Educacdo de 2014 a 2024
(Brasil, 2014). Ademais, também proporciona um crescimento profissional e pessoal, alem de
uma nova visao de mundo. Porém, as vezes, ainda é comum a resisténcia de professore/as em
participar de momentos formativos ou de aplicar os conhecimentos adquiridos em suas
praticas em sala de aula. Varios podem ser os motivos, acredito que alguns sejam a
desmotivacdo com o trabalho docente; a sobrecarga com as atividades pedagdgicas; a falta de
tempo para melhor se planejar; as pautas formativas distantes da realidade docente, entre
outros. No que diz respeito a este ultimo, para que profissionais ndo participem de formacdes,
é preciso entender que os/as professores/as necessitam continuamente de uma formacéo
pedagogica critica, engajada (Libaneo, 2006), construtiva e reflexiva que propicie a
compreensdo de problemas do préprio dia a dia escolar, assim como os utilize para o fazer

docente.

Para tanto, é preciso reconhecer que a docéncia ¢ uma profissdo repleta de
desafios e de exigéncias e compreender que toda novidade no &mbito educacional é, muitas
vezes, desafiadora, entretanto, a0 mesmo tempo, bastante relevante para a pratica profissional,
visto que os/as alunos/as de hoje ndo sdo os/as mesmos/as de anos atras, e ndo podemos nega-

los/as o direito de uma aprendizagem efetiva.

Ser professor/a hoje é estar em constante transformacdo. E construir novos
conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades para se adaptar as mudancas e exigéncias

da sociedade. E, muitas vezes, sair da zona de conforto para adentrar em novas praticas e
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didaticas que ndo lhe sdo comuns no cotidiano escolar e que ndo lhe foram passadas na
universidade. Ainda, segundo os autores,

A profissdo docente exige uma constante busca por formacdo, essa busca requer
leituras, estudos, observagdo, pesquisa, reflexdo critica e do reconhecimento que
ensinar ¢ um ato de engajamento intelectual e criativo que deve provocar
substanciais mudancas, tanto para os/as professores/as, quanto para os/as alunos/as.
(Santos; Cruz, 2023, p. 9).

Santos e Cruz (2023) apresentam o quanto é importante para a profissdo docente
0os momentos de formagdo. Entretanto, faz-se necessario entender que para participar de
momentos formativos é preciso dispor de tempo, de disponibilidade docente e de
investimento, ja que nem sempre todas as formacdes sdo gratuitas, exceto as ofertadas pela
prépria escola ou outras institui¢des. Participar de tais momentos faz com que novas didéaticas

sejam repensadas, ressignificadas e reconstruidas a partir das préprias vivéncias.

Para Araujo, Rodrigues e Aragdo (2017), a didatica € entendida como um
conjunto de estudos e pesquisas voltadas mais especificamente para a fundamentacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, enquanto pratica social, emancipatoria e politica. Ainda,
segundo esses autores (2017, p. 217), “uma formagdo docente articulada a pedagogia e a
didatica contribui para a formacdo de um professor que constroi e reconstrdi a sua pratica por
meio da reflexdo critica de pensar a pratica a partir da propria pratica em suas mdaltiplas

nuances.”

Levar o/a docente a refletir sobre sua prépria acao é fazé-lo/a reconhecer-se como
protagonista de seu processo formativo; como aquele/a que se constr6i e reconstroi
constantemente diante das necessidades e das mudancas sociais, politicas, econémicas e
culturais. Além disso, é leva-lo/a a perceber que ndo é detentor/a de todo o conhecimento e
gue os saberes pedagdgicos também sdo aprendidos e construidos ao longo de sua formacéao.
Vale destacar ainda, segundo Araujo, Rodrigues e Aragao (2017, p. 223), que “a formacgao
dos professores deve ser planejada tomando como ponto de partida a propria acdo docente e

como ponto de chegada a constru¢ao de um ‘novo’ fazer docente.”

Friso, como ja dito, que ndo basta apenas participar de formacgdes, mas de
colocé-las em pratica; ndo de serem reprodutores/as, mas construtores de conhecimento/s,
transformadores/as de realidade/s e, acima de tudo, de se reconhecerem também como sujeito
de seu processo formativo. Afinal, o/a profissional do magistério é responsavel por formar

individuos que possam compreender melhor o mundo, a vida social e seus valores.
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No que se refere a abordagem do ensinar, é entendido que os/as professores/as sao
0 acesso principal do processo de ensino/aprendizagem. Porém, os/as mesmos/as nao tém o
dominio de fatores relacionados aos/as estudantes, como, por exemplo, suas necessidades,
interesses e como aprendem. Também, na maioria das vezes, ndo sao capazes de influenciar

de forma significativa a organizagdo administrativa da escola, uma vez ja definida.

Partindo do pressuposto da concepc¢do de lingua e linguagem apresentada por
Geraldi (1994), compreendemos a linguagem como interacao social, entendendo que o ensino
e a aprendizagem estd bem mais além do que simples transmissdo de conhecimento, mas
como uma atuacdo social entre professor/a e aluno/a fazendo da acdo docente facilitadora e

mediadora do conhecimento discente.

No que se refere a prética de ensino, podemos entender que ha diferentes
abordagens e préaticas docentes. Segundo Mizukami (1986), o processo de ensinar pode ser
classificado como: tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural,

como detalhado abaixo, segundo a autora.

Na abordagem tradicional, o/a professor/a é visto/a como o/a detentor/a do
conhecimento e elemento principal na transmissdo dele. Ja o/a aluno/a, por sua vez, é
visualizado/a como um/a receptor/a passivo/a, que, ao receber os conhecimentos necessarios,
torna-se apto a ensina-los. Para Gil (2007), o ensino, neste caso, € caracterizado pela
explanacdo do/a professor/a e, consequentemente, memorizacdo por parte do/a aluno/a. Sua
didatica concentra-se em ministrar a atividade. Nisso, o/a estudante aprende o contedo

ensinado e aplica-o em uma prova com objetivo de obtencédo de nota.

Na abordagem comportamentalista, 0 conhecimento é o resultado da experiéncia.
O/A professor/a teria a responsabilidade de planejar e desenvolver o sistema de ensino-
aprendizagem, de tal forma que o desempenho do/a aluno/a seja maximizado. O papel do/a
professor/a aqui é de transmitir conteudos que tem como objetivo o desenvolvimento de

competéncias por parte dos/as alunos/as.

Na abordagem humanista de ensino, o foco estd no desenvolvimento da
personalidade dos individuos, em que o/a professor/a ndo transmite simplesmente 0s
contedos, mas da& a assisténcia necessaria aos/as estudantes, sendo facilitador/a da
aprendizagem. Apesar da énfase estd focada no sujeito, leva em consideracdo o ambiente,
como fator primordial para o desenvolvimento do individuo. Assim, a escola deverad dar

condic@es para o desenvolvimento da autonomia do/a aluno/a.
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A abordagem cognitivista, tendo Jean Piaget como um dos principais tedricos,
tem por base o processo de interagdo. O conhecimento se d& pelas interagdes entre sujeito e
objeto, tendo como estratégia auxiliar o/a estudante no desenvolvimento de um pensamento

critico, criativo e autbnomo.

A abordagem sociocultural leva em conta os aspectos socioculturais que estdo
presentes no processo de ensino/aprendizagem. A énfase é voltada ao sujeito, na fungédo de
elaborador e criador de seu conhecimento. Sendo assim, as acfes educativas tém como
objetivo principal promové-lo a sociedade, tendo como um dos principais tedricos desta
abordagem Paulo Freire, o qual defende a educagdo “problematizadora”, auxiliando na
superacao da relagcdo “opressor-oprimido”. Nesta ultima abordagem, segundo Gil (2007), o
conhecimento revela-se como uma transformacéo continua e ndo na transmissao de conteddos
prontos. Vemos, a relevancia de um ensino efetivo, significativo e transformador na vida

daqueles/as que muito nos ensinam e aprendem conosco.

Independente da abordagem adotada pelo/a professor/a no ato de ensinar, diante
da forma como concebe o0 ensino, faz-se necessario criar situacdes de aprendizagem para que
os/as estudantes aprendam de forma significativa os contelidos e temaéticas, desenvolvendo
habilidades necessarias e fundamentais para 0 ano ou a série em que estao inseridos/as. Além
do mais, deve possuir determinadas competéncias para lidar com situacGes adversas, sejam
elas fora ou dentro da sala de aula. Para Freitas e Pacifico (2015), para poder enfrentar os
deveres éticos da profissdo docente, o/a professor/a deve também possuir saberes relativos a
temas transversais que estdo ligados a politica, cidadania, sexualidade, direito, meio ambiente
etc. Desse modo, cabe ao/a professor/a apropriar-se de tais conhecimentos. No que diz

respeito a visdo discente sobre o ensino, discorrerei no proximo capitulo.
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5 AVISAO DISCENTE SOBRE O ENSINO

“Nunca me perguntaram como eu gostaria que fossem as aulas” foi o que citei na
introducdo desta dissertacdo. Aqui, abordarei a visdo discente sobre o ensino, principalmente,
no que se refere a produgdo escrita, refletindo sobre a importancia da aprendizagem
significativa.

Por muito tempo, o/a aluno/a foi visto como aquele/a que recebe as informacdes
passadas pelos/as professores/as, deixando de lado todo processo interacional existente entre
as partes. Porém, essa Vvisdo, aos poucos, tem sido descontruida, uma vez que a sociedade
compreende que a constru¢do do conhecimento se da de forma conjunta. Segundo Franca e
Sousa (2015), o/a professor/a precisa deixar de pensar que o bom educador e a boa educadora
¢ aquele/a que apenas transmite contetdos, para pensar que ele/a é um/a facilitador/a e
mediador/a da aprendizagem.

Podemos entender que a aprendizagem recebe influéncia direta de trés
componentes inter-relacionados: o/a estudante, o/a professor/a e 0 conhecimento. No que se
refere aos/as discentes é levando em consideracdo suas habilidades, suas motivacgdes, seus
habitos de estudo. O que compete ao/a professor/a refere-se principalmente aos
conhecimentos relacionados a disciplina ministrada, aos contetidos a serem ensinados, as
habilidades pedagogicas, a motivacdo, a percepcao acerca da educacdo e de como concebe 0
ensino. Por fim, no que se refere a escola sdo levados em consideracdo sua missao, seus

valores e como se organiza.

Segundo Pereira et al (2019), um fator de importante relevancia no sucesso de
aprendizagem discente, corresponde a sua motivacdo. A motivacdo tem origem na
necessidade e impulsiona para a agdo. Dessa forma, quando o/a estudante tem, de fato,
interesse em aprender, o/a mesmo/a busca fontes capazes de satisfazé-lo/a, seja a partir das
aulas e das discussfes ou de leituras e de pesquisas. Além do mais, a motivacdo faz com que
0s sujeitos envolvidos professor/a e aluno/a participem mais ativamente desse processo de

ensino.

Ademais, para uma aula bem-sucedida, faz-se necessario que o/a docente tenha o
dominio de algumas competéncias para “prender” a atengdo dos/as estudantes e fazé-los/as
participar efetivamente das atividades que Ihe s&o propostas. Pereira et al (2019) elencam dez
competéncias fundamentais: comprometido/a, preparado/a, organizado/a, tolerante, aberto/a a
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perguntas, contador/a de historias, inovador/a, entusiasta de novas tecnologias, social e
conectado/a.

Para Franca e Sousa (2015), o/a real educador/a precisa aprender a combinar
autoridade, respeito e afetividade, respeitar a individualidade de cada aluno/a, desenvolvendo
0 senso de responsabilidade. Assim, através desse olhar atento e sensivel, podera ter uma
maior participacao discente nas atividades que lhe sdo apresentadas. Para as autoras (2015),
pensar no processo de ensino-aprendizagem é refletir sobre o que entendemos por processo
educativo e o que desejamos ver como representacOes de educadores/as e alunos/as no

contexto escolar.

Diante das mais diversas mudancas e transformacfes sociais, o/a professor/a
precisa ser muito mais criativo/a em suas propostas, tendo como estratégia eficaz a motivacao,
uma vez que motivados/as no espago escolar, consequentemente, motivardo os/as alunos/as.
Com isso, podemos refletir que o/a docente entusiasmado/a pelo que fala, pelo que conhece,
pelo gque transmite e da maneira como age contagia a todos/as. Consequentemente, estando

desanimado/a desanima, desmotiva e ndo conquista a turma.

Muitos estudiosos como Piaget e Vygotsky pensaram a frente de suas épocas
refletindo e idealizando novas formas e maneiras de promover um ensino que fosse realmente
efetivo, relevante e significativo. No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem,
observa-se, segundo Franca e Sousa (2015), que quando um/a professor/a espera um bom
desempenho de seus/suas estudantes, aumenta-se a probabilidade que isso ocorra. Da mesma
forma, quando ndo ha& expectativa de um bom resultado, aumenta a probabilidade dos/as

estudantes nédo realizarem de forma efetiva as atividades didatico-pedagogicas.

Nota-se, entdo, que o/a professor/a exerce um papel fundamental neste processo
de incentivar os/as estudantes em realizar as atividades que Ihe s&o propostas, notando que
eles/as séo capazes de realiza-las. Diferentemente, se criado um contexto escolar negativo e
desestimulante, repleto de medo, levando a pratica da escrita, por exemplo, como uma
punicdo e castigo. Um exemplo comum ocorre quando é colocada a avaliagdo/prova como
ameaca. Neste caso, os/as estudantes estudam ndo com objetivo de aprender, mas de tirar uma

nota suficiente para a aprovacao naquele exame.

Sousa e Franca (2015) defendem a ideia de que as avaliagbes devem ser
entendidas como um ato de acolhimento e interacdo, ndo de puni¢do. Quando uma avaliacéo é

conduzida nesse pensamento, o/a estudante entende que essa é uma etapa para diagnosticar e
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identificar as dificuldades encontradas, para assim superé-las. Por outro lado, 0 que se Vvé nas
atividades de producéo escrita € uma analise feita pelo/a docente buscando os possiveis erros
e inadequacdes no texto. Enquanto professores e professoras em constante formacéo,
precisamos entender que o erro é um indicador de processo, que da informacgdes ao/a
professor/a sobre as capacidades do/a aprendiz e de seu grau de maestria (Astolfi, 2006 apud
Dolz, 2010).

Como dito no inicio deste capitulo, para que a aprendizagem aconteca, ela
depende de vérios fatores como: motivacédo, inspiracdo, potencialidade, ambiente etc. Para
Mizukami (1986), da mesma forma que h& uma classificacdo do processo de ensinar, também
hd uma do processo de aprender, sendo a partir das seguintes concepc@es: tradicional,
behaviorista, cognitiva, humanista e social. Sendo a primeira, apresentando o/a professor/a
como o agente e o/a aluno/a como ouvinte e a Gltima apresentando que a aprendizagem gira

em torno da interacdo com o outro.

Ainda no que confere ao ensino e aprendizagem da producéo escrita como préatica
pedagdgica e social, é de entendimento que com o passar dos anos e com base nas mudancas
nas concepcdes educacionais, a maneira como se aprende a escrita tem passado por mudancas
significativas, principalmente ao levarmos em consideracdo o avanco das tecnologias. No
contexto inicial, a producdo textual na escola era abordada como uma atividade voltada para o
ensino de normas gramaticais e de estruturas formais da lingua. Tal pratica, conhecida como
abordagem tradicional, considerava o/a aluno/a como sujeito passivo do conhecimento, o que
resultava em um processo de escrita limitado e com pouca liberdade criativa, restringindo a
autoria, a autonomia, o protagonismo e a expressividade discente.

O ensino e aprendizagem de escrita, como dito em capitulos anteriores, deve estar
relacionado a um modelo mais dindmico e centrado no processo, que valorize o
desenvolvimento da competéncia textual através de etapas como planejamento, execucéo,
revisdo e reescrita, incorporando aspectos como a intengdo e a construcdo de sentido. Esse
modelo de ensino, denominado de abordagem processual, favorece uma maior integracao
entre teoria e pratica na sala de aula, incentivando a reflexdo dos/as alunos/as sobre o proprio
processo de aprender.

Podemos entender a escrita como um fendémeno social, enfatizando a interacao
entre 0s sujeitos e 0s contextos socioculturais em que estdo inseridos, assumindo-a como

pratica social presente em diferentes contextos de producgédo. Além disso, podemos entendé-la
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como uma pratica dialdgica, em que o/a aluno/a, enquanto autor/a, constroi significados em
interagdo com 0s outros e com 0 mundo a sua volta.

Com o avanco das novas tecnologias, a implementacdo de gamificacdo e a
utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula, a aprendizagem significativa da escrita
torna-se, muitas vezes, mais ludica, porém, ao mesmo tempo desafiadora, uma vez que exige
outras habilidades que vao além da tradicional linearidade do texto escrito, como: inclusdo de
imagens, videos, links e outros recursos hipertextuais. Para tanto, o ensino da producéo
textual teve que se adaptar para incluir praticas de leitura e escrita que abarquem essas novas
modalidades, oferecendo aos/as discentes oportunidades para explorar a autoria e a construcéo
de sentidos em um ambiente digital e interativo. Em contrapartida, como ponto negativo,
destaco que os/as alunos/as tém apresentado resisténcia em escrever sem uso de aparelhos
eletrnicos, por exemplo.

Pensando em sua aplicabilidade fora do ambiente escolar, de acordo com
estudiosos, tornam-se atrativas para os/as estudantes atividades que possam ser desenvolvidas
e aplicadas a realidade deles/as como, por exemplo, préaticas relacionadas ao mercado de
trabalho como: producdo de relatérios, e-mails, documentos oficiais, entre outros. Assim, a
producdo textual ocupa um lugar central na formagdo dos/as alunos/as, fornecendo
ferramentas que potencializam sua atuacdo ao longo da formacéo escolar.

A perspectiva discente sobre o ensino de producdo textual revela aspectos
importantes para a compreensdo das experiéncias e desafios enfrentados pelos/as discentes em
seu processo de desenvolvimento da escrita. O ensino de producéo textual, ao demandar uma
série de habilidades cognitivas e praticas, apresenta-se como um campo no qual os/as
estudantes frequentemente encontram dificuldades para articular suas ideias de maneira coesa
e adequada as normas linguisticas e discursivas.

De acordo com Butzke e Alberton (2017), as percep¢des discentes sobre
estratégias pedagogicas sao influenciadas pela maneira como o ambiente de aprendizagem é
estruturado e como as técnicas utilizadas pelo/a docente se alinham as necessidades e estilos
de aprendizagem dos sujeitos. No contexto da producgdo textual, a variedade de estratégias e
metodologias adotadas pelo/a docente ou até mesmo pela propria escola pode impactar
diretamente a motivacdo e a compreensdo dos/as alunos/as, evidenciando a importancia de
praticas que valorizem suas preferéncias e promovam o engajamento no processo de escrita.

Um dos aspectos mais destacados na percepcao discente é a necessidade de maior
autonomia no desenvolvimento da produgdo textual. Pimenta, Lima e Ferreira (2021)

ressaltam que, quando o ensino de escrita € pautado apenas em diretrizes normativas e
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técnicas rigidas, tende a limitar o potencial criativo e reflexivo dos/as estudantes. Os/As
alunos/as demonstram, portanto, a expectativa de que o ensino de producdo textual também
inclua praticas que incentivem a construcao de um estilo autoral e que promovam a autonomia
no uso da linguagem. Essa perspectiva € alinhada com o entendimento de que o
desenvolvimento da escrita deve proporcionar um espago para que o/a aluno/a experimente,
refaca e aprimore suas habilidades de forma progressiva e autbnoma.

Outro ponto relevante € o impacto das dificuldades linguisticas e estruturais no
desempenho e na confianca dos/as alunos/as ao escrever. Abed e Ayub (2021) discutem que
os/as estudantes, em geral, enfrentam barreiras relacionadas ao dominio de regras gramaticais
e a organizacdo ldgica do texto, o que muitas vezes gera inseguranca e reduz sua disposicao
para se engajarem em atividades de escrita mais desafiadoras. Essa percepcdo de dificuldade,
por sua vez, influencia a maneira como os/as discentes se relacionam com o ensino de
producdo textual, reforcando a importancia de uma abordagem pedagogica sensivel na qual
busque apresentar que a aprendizagem se da de forma processual, levando em consideracdo
que cada individuo aprende em um ritmo diferente.

Para mais, as experiéncias discentes indicam que aulas envolvendo préaticas
interativas e dindmicas facilitam a aprendizagem, fazendo com que os/as alunos/as participem
mais ativamente das atividades que Ihe sdo propostas. As expectativas dos/as alunos/as em
relacdo ao ensino de producédo textual também apontam para a importancia de um feedback
construtivo e continuo (Ruiz, 2010; Bazarim, 2006), com um retorno que possa ir além da
correcdo através da busca por erros, e que inclua orientacdes para o aprimoramento de suas
habilidades para uma possivel reescrita do texto. A aplicagdo de feedback continuo e voltado
para o desenvolvimento da expressdo individual tem sido vista como uma forma de criar um
ambiente escolar mais acolhedor, a partir de um olhar afetivo e sensivel, e que contribui para
0 avanco significativo da aprendizagem de escrita.

Dessa forma, a percepcao discente sobre o ensino de producéo textual sugere uma
demanda por metodos que conciliem a técnica com a expressividade, a autonomia e a
adaptabilidade as dificuldades individuais. A partir de estratégias pedagdgicas que considerem
as especificidades e expectativas dos/as alunos/as, é possivel criar uma experiéncia de
aprendizado mais significativa e motivadora, na qual a producéo textual passa a ser vista ndo
apenas como um exercicio escolar, mas como uma ferramenta de expressdo social (Butzke;
Alberton, 2017; Pimenta; Lima; Ferreira, 2021).

Como visto no capitulo anterior, sobre os gestos didaticos, os/as professores/as

desempenham um papel fundamental na selecdo e implementacdo de estrategias pedagogicas
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que atendam as necessidades e as expectativas dos/as estudantes, promovendo tanto a
aquisicdo de habilidades técnicas quanto a motivacéo para o desenvolvimento de um estilo
autoral. Segundo Butzke e Alberton (2017), a escolha das metodologias deve considerar 0s
estilos de aprendizagem predominantes, bem como o ambiente de ensino, uma vez que esses
fatores influenciam diretamente a receptividade e o desempenho dos/as alunos/as.

No contexto da producdo textual, a variedade de métodos é necessaria para
acomodar as diferencas de compreensdo e engajamento dos/as discentes, 0 que se torna um
desafio significativo para os/as docentes, visto que a aprendizagem se da, muitas vezes, de
forma individual. Em sala de aula, por exemplo, é comum ter aqueles/as que preferem ir até a
mesa do/a professor/a para tirar suas davidas, entretanto, ha aqueles/as que preferem que as
duvidas sejam sanadas na sua prépria banca/carteira.

Entre as metodologias utilizadas, as abordagens que estimulam a autonomia e o
pensamento critico dos/as alunos/as sdo frequentemente destacadas como praticas eficazes
para o ensino de produgéo textual. Pimenta, Lima e Ferreira (2021) salientam que o incentivo
a autonomia na escrita, por meio de atividades que desafiem os/as alunos/as a desenvolverem
seu proprio estilo e a realizarem escolhas conscientes em seus textos, contribui para a
formagdo de escritores/as mais seguros/as e criativos/as. Contudo, os/as professores/as
enfrentam o desafio de equilibrar a orientacdo normativa, que assegura a conformidade com
as normas gramaticais e estruturais, com a promocao da autonomia, essencial para que o/a
aluno/a se sinta capaz de expressar suas ideias de maneira auténtica. Esta tensdo entre rigidez
e liberdade no ensino de producdo textual exige uma pratica docente sensivel as
caracteristicas e necessidades de cada sujeito.

Outro aspecto relevante na perspectiva docente é a adocdo de técnicas
diversificadas que engajem os/as alunos/as de forma ativa e significativa, envolvendo-os/as
em uma pratica reflexiva, promovendo um ambiente mais interativo e participativo. Ademais,
a devolutiva oferecida pelos/as docentes é um fator central na percepcdo dos/as alunos/as
sobre a eficacia do ensino de producéo textual, uma vez que a interacdo entre professor/a e
aluno/a, por meio de feedbacks construtivos e continuos, é fundamental para o
desenvolvimento das habilidades de escrita. Essa pratica, no entanto, pode ser limitada pelo
grande numero de estudantes em sala de aula e pela carga horéria restrita, que dificultam uma
atencéo individualizada, como j4 dito.

Para tanto, Abed e Ayub (2021) destacam que a percepcao docente sobre o ensino
de producgdo textual também esta relacionada a volicdo e ao interesse dos/as alunos/as em

aprimorar suas habilidades de escrita. A baixa motivacdo e a percepcdo equivocada de que a
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producdo textual é uma tarefa exclusivamente escolar, e ndo uma habilidade relevante para a
vida pratica, representam desafios significativos que afetam a escolha das metodologias e a
eficacia do ensino. Assim sendo, retorno a reflexdo apresentada por Geraldi (1996, p. 40), no
livio O texto em sala de aula: “para qué ensinamos o que ensinamos?” Por isso, a
importancia dos/as professores/as buscarem adaptar suas abordagens pedagogicas para tornar
0 processo de escrita mais atrativo e efetivo para os/as alunos/as, levando em consideragéo os
contextos sociais e as perspectivas profissionais nas quais a habilidade de comunicacao escrita
é valorizada.

As propostas metodoldgicas inovadoras no ensino de producdo textual tém se
consolidado como estratégias fundamentais para a construcdo de praticas pedagdgicas que
favorecam a autonomia, a criatividade e o engajamento dos/as discentes. Com a introducgéo
das tecnologias educacionais, atividades colaborativas e praticas interativas, busca-se nédo
apenas a habilidade técnica de escrever, mas também o desenvolvimento de competéncias
comunicativas mais amplas. A implementacdo de atividades de escrita colaborativa, por
exemplo, possibilita que os/as alunos/as troquem conhecimentos e aprimorem suas
habilidades de expressao a partir da interacdo com o0s pares, 0 que, segundo Pimenta, Lima e
Ferreira (2021), promove a autonomia do/a estudante e amplia a sua capacidade de
autoavaliacdo e reflex&o sobre o proprio texto.

No campo das metodologias ativas, os jogos e simulacdes também se destacam
como ferramentas que potencializam a aprendizagem. Butzke e Alberton (2017) observaram
que a aplicacdo de jogos empresariais e simula¢es no ambiente académico estimula a tomada
de decisOes e a resolugéo de problemas, habilidades essenciais para a escrita, uma vez que o/a
aluno/a precisa organizar suas ideias e argumentar de maneira estratégica. Essa abordagem, ao
introduzir a gamificacdo no ensino de producdo textual, torna a aprendizagem mais dinamica,
ludica e interessante, 0o que eleva o engajamento, a participacdo e a motivacdo dos/as
alunos/as.

Diante do que foi exposto, € possivel notar que os sujeitos envolvidos no contexto
de sala de aula precisam estar engajados no processo interacional, para que, dessa maneira, a
pratica de ensino e aprendizagem possa passar por mudancas significativas. Nesse sentido, a
afetividade entre os sujeitos torna-se um fator de grande importéncia para a aprendizagem
discente. Visto que os/as estudantes gostam de ser notados/as e ouvidos/as a partir de uma
Otica que vai além da aprendizagem de conteudos. Ademais, para uma aprendizagem efetiva
no ensino de escrita faz-se necessario entender que nao basta ensinar os recursos e normas da

lingua, mas também quais as razbes e significados de escrever (Riolfi et al., 2014). Para
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esses/as autores/as, a escrita € um produto de um trabalho distinto, capaz de produzir
significados imprevisiveis.

Para Calkins (1989 apud Riolfi et al., 2014), assim como também para Pimenta,
Lima e Ferreira (2021), para o aprendizado da escrita, € necessario o/a aluna/a perceber-se
como autor/a, pois a posicdo de autoria ganha sustentagcdo para expressar aquilo que, muitas
vezes, tem raizes fincadas nas experiéncias vividas. Diante das discussfes apresentadas, no

préximo capitulo, apresentarei a analise desta investigacéo.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os dados obtidos ao longo desta
investigacdo de mestrado. Para tanto, achei por bem dividi-lo em duas sec¢des para que cada
uma possa melhor explanar os objetivos especificos que me propus analisar: ) As aulas de
portugués, em que a partir dos diarios reflexivos e das producées corrigidas e orientadas, para
a possivel reescrita do texto, pude refletir sobre a interacdo em sala de aula e de como a
professora fez as devolutivas das producbes escritas; e 1) Respostas dos/as alunos/as a
respeito da/s aulas de producdo escrita, em que a partir do questionario aplicado pude refletir
sobre a visdo do/a aluno/a sobre as aulas de escrita.

Para esta analise aprofundei-me no estudo sobre a abordaguem qualitativa de
pesquisa (Ludke; André, 1986; Bogdan; Biklen, 1994; Oliveira, 2008) e sobre a importancia
do diario reflexivo na formagéo docente °(Freitas; Medrado, 2013). A partir disso, realizei
observacgdes em sala de aula como ja dito no capitulo metodolégico desta investigacdo. Entdo,
a partir da perspectiva de autoras como Bazarim (2009), Ruiz (1998, 2010) e Fuzer (2012)
analisei as corre¢des dos textos produzidos pelos/as estudantes.

Abaixo, apresento as minhas interpretacdes sobre os dados conforme descrito acima.

6.1 As aulas de portugués

Para esta anélise, decidi observar as aulas de portugués em uma turma do 1° ano
do ensino médio. Essas observacdes aconteceram entre julho e setembro de 2024. A escolha
da turma deu-se a partir do horério das aulas. Optei pela turma que tinha as aulas de portugués
no inicio da tarde, como jé dito.

As observacOes registrei em notas de campo e diarios reflexivos. Confesso que é
dificil registrar tudo que se passa em uma sala de aula, afinal é um ambiente em que esti em
constante movimento uns/umas com 0s/as outros/as. Por este motivo, segui um roteiro de
observacdo (apéndice A) para melhor direcionar os objetivos a que me propus a investigar. A
partir deste roteiro, fiz as anotagbes as quais considerei que poderiam contribuir para este
trabalho. Nos recortes dos diarios que aqui serdo apresentados foram escolhidos os dos dias
em que a professora trabalhou com a producgéo de texto. Tais registros sobre as aulas estdo

apresentados, abaixo, em transcricdes com algumas consideragdes.

15 N&o sendo este um objetivo deste trabalho, mas uma reflexdo que surge neste momento de analise.



Quadro 3 — Diario reflexivo: aula 1 “O texto dissertativo-argumentativo.

Ao iniciar a aula, as 13h30, a professora disse que trabalharia com o texto dissertativo-
argumentativo, ja que estava na semana de revisdo para as provas bimestrais e ja havia passado a
revisdo. [1. trabalho com a producéo escrita]

[..]

A sala é organizada em fileiras, com carteiras (mesas) e cadeiras separadas, o que por sinal ocupa
bastante espaco. [2. organizacdo da sala]

[..]

A professora dividiu o quadro em trés partes e comecou a escrever. [3. metodologia adotada]
Enquanto escreviam, alguns alunos conversavam sobre assuntos diversos, outros questionavam por
ser muito conteido a ser escrito e outros mexiam discretamente no celular.

[..]

Ao iniciar a explicacdo do assunto, a professora pede que os alunos fagam siléncio para melhor
entendé-la. Ela pergunta se eles conhecem ou sabem algo referente ao texto dissertativo-
argumentativo. [4. estimulo & participa¢do dos/as estudantes] Como a turma ndo responde a
pergunta e ficam em siléncio, entdo a professora apresenta as caracteristicas desse género afirmando
gue é o0 mais cobrado em concursos e vestibulares. Alguns estudantes perguntam sobre o Enem, e ela
explica para eles. [5. interacgéo entre os sujeitos: professora-alunos/as e alunos/as-professora] Ap6s
isso, rapidamente e oralmente explicou o que seria a introdugéo, o desenvolvimento e a concluséo. Em
seguida, passa uma atividade de producgdo escrita para casa. Pede que facam com base no tema da
reda¢do do Jovem Senador 2024 que foi “200 anos do Senado e os desafios para o futuro da
democracia”. [6. orientacao de atividade]

Antes do término da aula, a professora passa uma outra atividade valendo 2 pontos com o seguinte
tema “A origem da lingua portuguesa’” para ser entregue manuscrito na semana seguinte, e relembra
0s conteudos da avaliacao: texto narrativo, figuras de linguagem, texto literério e texto ndo literario, e

uso dos porgqués.

Fonte: dados do pesquisador (2024)

Na organizacgéo desta aula, temos:

[trabalho com a producdo escrita];
[organizacgdo da sala];

[metodologia adotada];

[estimulo & participagdo dos/as estudantes];

[interacdo entre os sujeitos: professora-alunos/as e alunos/as-professora];

o o~ 0w b P

[orientacdo de atividade].

7
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A partir destas observacOes, estarei apresentando, a seguir, algumas
considerac@es sobre cada segmento apontado no diério acima:

No segmento 1, a professora justifica o trabalho com o texto dissertativo-
argumentativo dizendo que esta na semana de revisdo para as avaliagdes bimestrais.
Questiono-me se seria 0 momento ideal para apresentar um novo conteddo ou uma
nova tematica a ser estudada as vésperas da semana de avaliagdo, principalmente pelo
fato de que o tipo de texto que seria cobrado na avaliacdo era o narrativo (apresentado

no Ultimo paréagrafo do diério).

No segmento 3, é possivel ver a metodologia que a professora adotou para
apresentar o texto dissertativo-argumentativo. Ela separa o assunto no quadro e logo é
questionada pelos/as alunos/as sobre dimensdo do texto que teriam que escrever. Pela
organizacdo da sala, é possivel notar que o espago ndo é favoravel para outra
configuracdo como, por exemplo, um semicirculo, o que pode ter influenciado, talvez,

a forma como a professora escolheu para apresentar o assunto.

No segmento 4, ao explicar a atividade, é possivel notar a presenca de
gestos de regulacdo adotado pela professora. Entendo que estes gestos, segundo Aeby-
Daghé e Dolz (2008 apud Nascimento, 2011, p.427), sdo para “diagnosticar
dificuldades e obstaculos em relacdo a uma etapa do processo em curso visando ao
estabelecimento de metas para provocar o desenvolvimento de capacidades”. Com isso
é possivel identificar uma tentativa de busca pelos conhecimentos prévios dos/as

estudantes, estabelecendo, assim, a interacdo presente no segmento 5.

O estudo do género foi apresentado muito superficialmente. Poderia ter
sido explorado mais. A docente poderia iniciar a aula apresentando exemplos de textos
dissertativos-argumentativos; fazer um debate com a turma sobre alguma tematica que
fosse relevante para a realidade deles/as, para entdo apresentar as caracteristicas do
género. E importante que o trabalho com o género textual seja conduzido a partir de
uma sequéncia didatica para que os/as estudantes possam melhor compreender o que

esta sendo estudado.

Com base no segmento 6, relacionado a orientacdo da atividade, vejo que
também poderia ser mais bem explorada, uma vez que poderia ser feito uma discussao
em sala sobre a tematica da producéo solicitada. As vezes, o/a professora/a aplica o

que estad posto, seja em um livro ou manual didatico, sem antes fazer uma reflexédo
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sobre o que ali esta. E isto pode estar relacionado a diversos fatores como: formagéo
do/a professor/a, reflexdo ou entendimento sobre ensino e aprendizagem e a prética
docente; falta de tempo, por ndo controlar ou organizar/planejar sua aula ou rotina,;

desgaste; falta de motivacao para também poder motivar os/as alunos/as etc.

Com base nesse entendimento, é possivel pensar também que ndo hd um
modelo ideal de aula. Cada aula e cada turma pode apresentar configuracGes Unicas,
distintas e particulares. Por isso a importancia do/a docente conhecer a sua turma. O/A
professor/a sabendo até onde seus/suas estudantes sabem ou conhecem sobre o que
esta sendo ensinado, podera dar um encaminhamento melhor para suas aulas. Vejam,

abaixo, um fragmento de outro diario reflexivo com base nas observacoes das aulas.

Quadro 4 — Diario reflexivo: aula 3 “Produgdo textual”

[]

A professora copiou no quadro uma atividade de compreensdo textual a partir do texto “Televisdo”,
que também estava escrito no quadro. Ela explica sobre a atividade e diz que depois ira corrigir. [1.
trabalho com a producéo escrita] [2. metodologia adotada] [...] Antes da correcdo ela pergunta
sobre 0 que mais eles assistem. [3. estimulo & participacdo dos/as estudantes] Notei que eles

estavam mais participativos do que na aula anterior.

A medida que foram terminando a atividade, alguns alunos iam até a mesa da professora. Vi que ela
pediu que aguardassem, pois iria corrigir de forma conjunta, mesmo assim, alguns insistiam em levar
o caderno até a mesa dela. [4. interacdo da professora] Notei, também, que alguns alunos davam o
caderno, que ja estava corrigido, para outros também responderem a atividade.

A professora passou outra redagéo para casa. Pediu que escolhessem entre os temas que tinha escrito
no quadro: “Violéncia na escola” ou “Bullying na escola”. Ela me disse que os alunos, em sua

maioria, ndo tinham feito a Ultima redacao por conta da semana de avaliacdo. [5. replanejamento]

[-]

A professora encerrou a aula relembrando sobre a redagdo. Mais uma vez ela retomou as
caracteristicas do género, mas ndo a vi ler ou apresentar alguma redacédo para eles, apesar de ter

pedido que pesquisassem em casa.

Fonte: dados do pesquisador (2024)
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Neste recorte do diario, poderia ainda inserir outras consideragdes, porém,
para este momento da analise, decidi ficar com as que acima estdo apresentadas e

grifadas.

No segmento 1, a professora passa uma atividade e, logo em seguida, diz
que vai corrigir. O gesto adotado por ela, serve de estimulo para que os/as alunos/as
respondam a atividade. Reforcando ainda mais a participacao da turma, pergunta sobre
0 gue mais assistem, como apresentado no segmento 3. Dessa maneira, da espaco para

que os/as estudantes possam participar oralmente daquele momento.

No segmento 4, nota-se que os/as alunos/as preferem ir a mesa da
professora levar a atividade. Penso que, na condicdo de estudante, levar a atividade
ao/a professor/a é uma forma de ser notado/a, de ser visto/a, lembrado/a, como fosse o
mesmo que dizer: “eu fiz”, “eu compreendi”. Por isso, € comum essa pratica de levar
atividade até o/a docente. Por outro lado, também é comum aqueles/as estudantes que

preferem que o/a professor/a passe de banca em banca para fazer a correcéo.

No segmento 5, percebe-se uma forma de replanejar o que havia sido
planejado, uma vez que ndo houve a devolutiva da redacdo anterior, em sua totalidade,
por partes dos/as estudantes. Vejo essa acdo também como um gesto didatico da
professora na tentativa de conseguir que realizem a atividade que foi proposta. Ela
trouxe duas teméticas mais conhecidas para a realidade deles/as, mesmo sem fazer
uma discussao sobre ou trazer textos que fizessem referéncia ao que estava sendo

solicitado.

Com base nesse encaminhamento, é possivel notar, a partir do préximo

diario reflexivo, como se deu a devolutiva dessa atividade.

Quadro 5 -Diério reflexivo: aula 6: devolutiva da redagéo.

A professora inicia a aula dando a devolutiva da redacéo. [1.feedback] Ela solicita que eles refagam
seguindo as orientagfes que pontuou. Também pedem que ndo rasguem, pois ird precisar das duas

versdes. [2. orientacdo para reescrita]

Inicialmente, os alunos ndo gostaram muito da ideia de ter que reescrever o texto. Mas ela disse que

valia uma pontuacgéo, entdo eles fizeram. [3. estimulo ao/a aluno/a]

Notei que nos textos devolvidos para os estudantes havia algumas palavras e expressdes marcadas
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pela professora. Vi alguns indo até ela para perguntar do que se tratava. Mesmo com as orientacdes
na redacdo, alguns alunos pediram auxilio a professora para a reescrita. Entdo, ela comecou a ir de
banca em banca. [2. orientacdo] [4. interacdo] Alguns alunos queriam que ela fosse de imediato, mas
a turma estava cheia e ndo conseguia atender a todos.

N&o conseguindo atender a todos, ela pede siléncio e atencdo e faz algumas explicacBes no quadro
sobre “paragrafagdo”. Pelo que falou, foi o que mais erraram. Pediu também que ndo era para fazer

um texto totalmente novo, mas reescrever o texto com base nas orientac@es. [2. orientacéo]

]

Fonte: dados do pesquisador (2024).

Neste diario, é possivel notar que a professora utilizou diferentes maneiras para
estimular a participacdo dos/as alunos/as. Ela faz a devolutiva da redacdo e da
encaminhamentos com base em orienta¢cdes pontuadas no préprio texto. Entretanto, devido a
quantidade de estudantes na turma, é possivel deduzir que ela ndo conseguiu atender a todos
naquele momento, principalmente quando decide explicar no quadro algo que, provavelmente,

estava recorrente nos textos deles/as.

Algo que chamou bastante atencdo, é que ela pede, no quarto paragrafo, no
segmento 2, para que os/as estudantes ndo elaborem um novo texto totalmente diferente do
primeiro, mas gque reescrevam com base no que ela pontuou. Acredito que para facilitar esse
processo de reescrita, a professora poderia ter iniciado a aula explicando o que é uma reescrita
e qual a sua finalidade. Dessa forma, os/as alunos/as teriam ciéncia do que estava sendo

proposto, que seriam apenas ajustes para melhorar o que ja havia sido feito.

Para melhor entender este ultimo diario apresentado, vejamos, abaixo, seis
producdes, sendo trés delas reescritas da primeira versdo de trés estudantes. Friso que 0s
nomes aqui adotados sdo ficticios por questbes éticas e para preservar a identidade dos/as
participantes, e que a escolha dessas producdes se deu pela semelhanga/padronizagdo na

forma da correcéo.
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Figura 2 - Redagéo de Ane: 12 versdo
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Figura 3 - Redacdo de Ane: 22 verséo
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Figura 5 - Redag&o de Sara: 22 versdo
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Figura 6 — Redag&o de Paulo: 12 versdo
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Figura 7 - Redacdo de Paulo: 22 versdo
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Acima apresentei a redacdo de trés estudantes com suas respectivas reescritas a
partir de indicacGes/orientacOes apresentadas pela professora. Apesar de apresentar essas trés
producdes, as demais estdo com a mesma configuracdo, ou seja, os/as estudantes so fizeram

na segunda versdo o que foi pontuado na primeira pela docente.

Muitos aspectos foram apresentados ao longo desta investigagao sobre o ensino de
producdo escrita. Para a correcdo da primeira versdo, a professora poderia ter considerado
diversos fatores, como coesdo, coeréncia, a relacdo de sentido entre as palavras, a progressao
temaética etc. Mas decidiu direcionar seu objetivo para questdes estruturais sobre pular ou ndo
linhas e alguns conectivos. Na producdo de Ane e de Paulo, a correcdo é dada no proprio
corpo do texto de forma resolutiva. Na de Sara € feito um comentario abaixo do texto com
uma orientacdo para ndo pular linha, assim Sara faz e repete 0 mesmo texto na reescrita,

porém sem pular a linha de um paréagrafo para outro conforme orientado pela professora.

Vérias sdo as abordagens levadas em consideracdo para a corre¢cdo de uma
redacdo. Como ja dito ao longo desta pesquisa, Ruiz (2010) apresenta que além da corre¢éo
resolutiva, indicativa e classificatoria, ha também a que é realizada no pos-texto, denominada
por ela de textual-interativa. Esta ultima forma de corre¢do possibilita nova visdo para os/as
estudantes, pois além de marcacdes e indicagdes que, geralmente, estdo relacionadas pela
busca do erro, sendo este indicador do processo, ela permite com que o/a estudante reflita
sobre 0 que redigiu e ainda possa se sentir motivado para a reescrita a partir de um espaco
interacional, mediado através de bilhetes ou até mesmo cartas, como dito por Bazarim (2006).
Outrossim, conforme Fuzer (2012, p. 214), “para conduzir o processo de produgdo textual, o
professor geralmente adota um estilo interventivo em conformidade com sua concep¢ao do

que seja escrever e avaliar textos”.

Dessa forma, o que podemos observar € que quase ndo ha marcas de correcdo nas
redagdes apresentadas, o que deixa o/a aluno/a sem orientagdes para a reescrita, reproduzindo,
praticamente, 0 mesmo texto que ja havia entregado, salvo alteragdes estruturais como nédo
inserir linhas vazias entre as partes escritas. Isto talvez reforce a pesquisa de Ruiz (1994)
apontando que uma forma produtiva de feedback nas redacdes dos/as alunos/as seriam as
corre¢des indicativas junto com a textual interativa, pois o/a aluno/a visualizara o problema,

na indicativa, e terd orientacdes para resolvé-lo logo abaixo, através dos bilhetes.

Em continuidade a estas discussdes, na proxima secao apresentarei as respostas dos/as

estudantes em relacdo ao questionario aplicado.
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6.2 Respostas dos/as alunos/as a respeito da/s aulas de producéo escrita

Para esta analise, friso partir de uma abordagem qualitativa e interpretativista de
pesquisa. Por esta razdo, ndo € meu objetivo fazer um levantamento relacionado a quantidade
de respostas sobre cada ponto a ser discutido, mas refletir sobre os sentidos apresentados ou
ndo nas respostas dos/as estudantes sobre a visdo deles/as referente ao ensino de escrita na
escola.

Para esta etapa final da pesquisa, pensei, junto a minha orientadora, em aplicar um
questionario (apéndice B) aos/as participantes apds o periodo de reescrita. O questionario foi

entregue a 21 estudantes presentes na aula, porém, recebi a devolutiva de 18 alunos/as.

Como apresentado na metodologia desta dissertacdo, o questionario foi dividido
em quatro blocos, cada um apresenta sua especificidade. Entretanto, direcionarei o olhar para
0s seguintes objetivos especificos desta pesquisa: i) analisar as respostas dos/as alunos/as a
respeito da/s aulas de producdo escrita; e ii) levantar qual a visdo do/a aluno/a em relacdo a
devolutiva da producéo escrita para a possivel reescrita do texto.

Abaixo, apresento as respostas ‘°dos/as estudantes, separadas por bloco e minhas

consideracdes diante das respostas deles/as.

Quadro 6. Bloco 1 - Objetivo: Identificar o gosto pela escrita.

Alunos/as Perguntas
1. Vocé gosta de | 2. Sobre o que | 3.0nde costuma | 4. Para quem
escrever? mais gosta de | escrever? geralmente
(questdo escrever? escreve?
objetiva)

1 As vezes Historias Diérios, Para minhas
ficticias e cartas | cadernos onde | amigas, pessoas
sobre crio histérias e | especiais.
sentimentos. no celular.

2 Sim Gosto de | No meu celular | Gosto de
escrever mesmo. escrever pro
historias, meu pai e mée e
sempre  tenho também pra
ideias em mim.
mente.

16 Friso que na transcrigdo optei em ser fiel a maneira como a resposta foi escrita pelo/a estudante.



3 As vezes Redacéo No caderno, na | Para minha

escola namorada

4 Sim Livros da | No caderno ou | Para mim.
Biblia, historias | celular.
de autoajuda e | (escola/em casa)
etc.

5 Sim textos e | caderno, em | todo mundo,
perguntas de | casa, no celular, | mas geralmente
matematica. na escola. para 0S

professores.

6 Sim geralmente Costumo Para familia ou
escrevo  mais | escrever  mais | amigos pelo
em sala de aula | pelo celular ou | celular.
¢ também pelo | em sala de aula.
celular.

7 As vezes Textos Na escola e em | Algumas

casa pessoas
8 Sim Sobre tudo Instagram, Na escola,
Whatsapp e etc.. | Whatsapp para
pessoas mais
Proximas.

9 As vezes Textos tipo | naescola Para mim!
contos

10 As vezes Textos, quando | Na escola Para todos.

é valendo ponto.

11 Sim Atividade No caderno No grupo do

instagram

12 As vezes Sobre assuntos | No celular Para 0s
que me professores nas
interessa aulas deles e

rede social

13 Sim aula de | mais pelo | a maioria das
matematica celular vezes para

minha
namorada, mais
sim para 0S
professores.

14 Sim Texto Caderno e | Para todo

celular mundo

15 Sim texto no caderno pra mim

16 Sim de tudo No celular é no | Para minha méae

caderno é minha
namorada.

17 Sim Falar com | Escola, falar | Minha Familia,
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familia, com familiares | Amigas e
escrever textos | etc... Professores..
de portugués.

18 Sim Sobre minha | em casa ou na | Para meus
vida escola professores e pra
minha namorada

Fonte: dados do pesquisador (2024)

E interessante observar que numa boa parte das respostas os/as alunos/as dizem
gostar de escrever textos narrativos, algo que muitas vezes, no ensino médio, ndo é tdo
explorado. E importante que nas aulas de portugués sejam contemplados diferentes géneros
textuais e diferentes praticas de escrita, além do estudo do género dissertativo-argumentativo,
ja que é cobrado no final da etapa do ensino médio pelo Enem, possibilitando aos/as

estudantes ingressarem na universidade.

A partir disso, vemos como a escolha de “como” se trabalhar nas aulas de lingua
portuguesa pode impactar diretamente na aceitabilidade e participacdo dos/as alunos/as que,
muitas vezes, se recusam em participar ativamente de algumas atividades que lhes séo

propostas por motivos diversos.

Para Dolz (2010, p.13), “aprender a produzir uma diversidade de textos,
respeitando as convengdes da lingua e da comunicacdo, é uma condi¢do para a integracdo na
vida social e profissional”. Vejo, dessa forma, como a escola tem a responsabilidade de
ampliar o nivel de conhecimento de seu/sua aluno/a tanto cultural, quanto social, uma vez que
os/as nossos/as alunos/as passam a maior parte de sua vida na escola, principalmente com a

implementacédo do ensino integral.

Neste bloco, foi possivel identificar que os/as estudantes dizem gostar de escrever,
pois de todos/as que responderam ao questionario, nenhum/a respondeu ndo gostar. Com
relacdo ao que gostam de escrever (pergunta 2), houve algumas respostas dispares, em que
os/as estudantes ndo compreenderam a pergunta, por exemplo, o/a numero 4 e o/a 5
responderam: “livros da Biblia, historias de autoajuda e etc.” e “textos e perguntas de
matematica”, respectivamente. Acredito que tenham entendido que a pergunta estava

relacionada a leitura e ndo a escrita.

Algo gque chama bastante atencéo, é que nove estudantes responderam escrever no

aparelho celular, porém com a nova lei federal, este esta proibido na escola. Acredito que sera
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algo bastante desafiador, principalmente, para as escolas da rede publica de ensino. Além
disso, € importante ressaltar que aparelhos eletrénicos apresentam programas de correcdo
automatica do texto, sendo, muitas vezes, uma divergéncia o texto escrito pelo/a aluno/a no

celular do texto escrito no caderno.

Quadro 7. Bloco 2 - Identificar as dificuldades.

Alunos/as Perguntas
1.Vocé se 2. Quais 3. Vocé sente | 4. Caso tenha 5. Em que
sente recursos dificuldade dificuldade aspecto(s) vocé
confortavel ao (como para escrever? | paraescrever | considera que
expressar suas dicionario, Se sim, qual 0 que faz? ainda precisa
ideias por dicas de (is)? melhorar?
escrito? Por gramatica, a) Pergunto
qué? pesquisas na aola
internet etc.) professor/a. b)
vocé utiliza ao Peco ajuda
escrever um para algum/a
texto? colega. c)
Pesquiso na
internet. d)
Né&o escrevo.
e) Outro
1 Somente as Uso dicionério N&o sinto. Pesquiso na Talves na
que tém haver e pesquisas. internet. questdo do uso
com minhas de acentos.
historias.
Exemplos; o
do meu
manga.

2 Sim, me sinto pesquisas na Néo. Outro tem algumas
muito melhor internet. palavras que
escrevendo do fico na divida,

que falando, por exemplo:
falando seria mal e mau, &s
dependndo da vezes fico
pessoa, se for pensando qual
meus pais falo se encaixa
varias ideias, certo em uma
agora pessoas frase.

de fora néo.

3 Sim, porque Pesquisas na N&o Pergunto ao/a | Acentuamentos
sei me garanti internet professor/a. em palavras.
e consegui me

expressar
bem.

4 Sim, me ajuda Utilizo LA, Néo. Pergunto ao/ Desenvolver

ase pesquisas e professor/a uma 6tima
desenvolver. livros. gramatica.




5 Sim, porque é pesquisa na n&o. Pergunto ao/ s0 a caligrafia

uma forma internet. professor/a mesmo.
gue podemos

expressar 0
que sentimos
com clareza.

6 Sim, porque é Costumo a geralmente Pergunto ao/a bem preciso

bom aprender | usar a internet, ndo, s6 em professor/a melhorar mais
é ensinar é as vezes 0 algumas a minha
coisas novas. dicinério. coisas que gramatica e
tenho também
dificuldade, aprender
como exemplo vocabularios
palavras novas diferentes.
diferentes
etc...
7 Sim. Porque Pesquisas ha Néo. Peco ajuda Preciso
acho internet. paraalgum/a | melhorar mais
divertido. colega. em questédo de
acentos.

8 Sim, tenho Pesquisa na Néo. Pesquiso na Acho que
direito de internet internet. nenhuma.
expressar

minha
opinido.

9 ndo! Por que Sim Né&o Pergunto ao/a | em melhorar a
mim sinto professor/a e letra.
insegural Peco ajuda

para algum/a
colega.

10 Vou pesquisar | Na internet no Néo. Peco ajuda Nos textos,

na internet google para algum/a algumas
como fazer. colega. coisas.

11 Sim, porque ChatGPT néo Peco ajuda nada
acho melhor. para algum/a

colega.

12 Sim, acho da Pesquisas ha As vezes, Peco ajuda A letra, tem
melhor forma internet porque a gente | paraalgum/a vezes que
de entender pode esquecer colega. esqueco
um pouco as de alguma

coisas letra ou ndo
consegui falar
a palavra
correta.

13 Simpor que as | Hoje em dia Sim maisndo | Pergunto ao/a Sé minhas
vezes e bom Somos mais pramimesim | professor/ae | letras ja estava
nois deixa o acostumados pro professor Peco ajuda otimo.

celular de lado na internet. por que as para algum/a
e fazer nossa vezes eles ndo colega.
propria entende nada.
redacdo.

14 ndo sim néo Pergunto ao/a Em nada no

professor/a e momento.

Peco ajuda
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para algum/a
colega.
15 Sim, por que histérias Sim, na escrita Peco ajuda na escrita
eu me sinto para algum/a
confortavel. colega.
16 Mas ou menos | Pesquisas na Néo, eu Pergunto ao/a Minha letra.
internet e etc. escrevo professor/a e
confortavel. Peco ajuda
para algum/a
colega.
17 Sim, Por que As vezes. Néo. Pergunto ao/a Em nada no
acho mais professor/a. momento.
confortavel e é
bom ter suas
escritas
pessoais do
que obras dos
seus amigos.
18 Sim, eu me internet néo Pergunto ao/a Redacdo
sinto mais professor/a e
livre pesquiso na
internet.

Fonte: dados do pesquisador (2024)

Neste bloco, das dezoito respostas, apenas 4 estudantes revelaram sentir
dificuldade para escrever. No entanto, € perceptivel o pouco dominio das regras gramaticais e
dos demais elementos da textualidade, como: informatividade, auséncia de coesdo, falta de
progressdo textual etc. Serd que ndo dizem as dificuldades por vergonha? Visto que, ao

escrevermos nos colocamos a mostra.

E claro que ao fazer uma analise comparativa dos textos destes/as alunos/as
apresentados na secdo anterior com as respostas apresentadas por eles/as identificaremos
algumas divergéncias sobre a dificuldades na escrita. E possivel pensar que 0 nio
reconhecimento das dificuldades que eles/as tém estejam relacionadas ao fato desta professora

(e talvez as/os anteriores) ndo pontuar no texto os problemas/ inadequacdes que ele apresenta.

Caso apresentem dificuldades, foi possivel observar que cada estudante utiliza
uma estratégia na qual se sente mais confortavel. No que se refere ao recurso utilizado, onze
deles/as afirmam realizar pesquisas na internet. Penso, mais uma vez, que com a lei proibindo
0 uso do celular em sala de aula, inclusive em toda escola, outros recursos terdo que ser

adotados por eles/as.



Em continuidade a essa discussao, apresento, abaixo, 0 quadro com as respostas

sobre as motivagOes para reescrever os textos.

Quadro 8. Bloco 3 - Identificar as possiveis motivacdes ao reescrever o texto.

Alunos/as Perguntas
1. O que costuma te | 2. Vocé ja teve a | 3. Quais sdo as suas
ajudar a se sentir mais | oportunidade de | estratégias para vencer
motivado/a para | receber seu  texto | a falta de inspiracdo na
escrever? corrigido pelo/a | hora de escrever?
professor/a? Isso te
ajudou a melhorar? Se
sim, explique por qué?

1 Quando estou bem ou | Ndo. Da vez que | Fico cantando mdsica
qguando minha cabeca | entreguei um texto | na minha cabe¢a e me
n&o estiver cheia. escrito por mim, o | dou apoio, dizendo que

professor elogiou. (isso | consigo.
me motivou a escrever
mais).

2 vendo  videos  de | Ajudou porque tem | Eu invento o que vem
histérias no tiktok ou | palavras que ndo sei se | na minha mente, tipo,
Youtube. t4 certo ou errado, ai | se vier um histéria de

ele foi 14 e corrigiu me | uma princesa, e 0

fazendo entender que é | perincipe que sdo rivais

assim que se faz. mas no final ficam
juntos, eu vou la e
escrevo, 0 que vier na
mente eu faz.

3 Minhas musicas Me ajudou, porque se | Uso a criatividade, e
tiver algum erro, ele | assisto videos para ter
corrigiu e eu aprendi a | inspiracdo.
forma certa.

4 Filmes, animacdes, | Sim, pois faz com que | Penso em frases
vivéncias do dia-a-diae | eu compreenda em | especificas que possam
etc. quais fatores eu posso | se encaixar com o tema

melhorar. local.

5 Ver todos escrevendo. Sim, me ajudou | Olha as outras
bastante e me motivou | atividades no caderno e
também, vi onde estava | vejo tudo bonito e isso
errando e melhorei. me motiva.

6 Quando eu escuto | bem, até no momento | especificamente, o que
alguma molsica ou | ndo, mais acho que | falta é ler bastante para
guando eu aprendo | preciso melhorar a | ter um bom
alguma coisa nova e | minha gramatica. vocabulédrio, ¢é ter
diferente. conhecimento.

7 Musica Sim. Me ajudou a ver | Lembrar que preciso de

meus erros e nao
cometer mais.

nota.




8 Para melhorar a escrita. | Sim, porque eu vi que | Se  concentrar  no
ndo errei em nada. assunto para ter
inspiracéo para

escrever uma redacao.

9 Os assuntos! sim! Melhora  na | que se ndo escrever

comprencdo do texto e | fica  faltando  um
no estudo também. assunto que eu vou
precisar.

10 porque eu aprendo | Sim, me ajudou a saber | eu penso coisa Boa.
mais. que eu estou se saindo

bem no texto.

11 quando o professor diz | ndo. nada.
que é valendo nota.

12 Penso, porque quero | Sim, porque se estiver | Ter  que  escrever
fazer minha faculdade | errado a gente aprende. | mesmo, e as vezes
e pra isso tenho que escutar musica.
escrever.

13. Saber que um dia eu | Sim isso so me | Para de conversar mais
Vou  consegui  me | mostrou que com um | eacorda mais cedo.
formar. pouco de esforco nois

consegue.

14 E uma coisa importante | Sim, um motivo de | Escutando mdsica as
participar. nomes. vezes

15 Os professores néo n&o sei.

16 Quando eu vou | Sim, por que eu me | Eu escuto musica.
escrever um texto sinto mais motivado.

17 E ter palavras bonitas, | Sim, Porque €é um | Escutando mdsica.
pra sempre alegrar seu | orgulho muito grande
dia dia. de ter as respostas

certas é muito bom.

18 Quando to escutando | Sim, por causa que | Penso no futuro que eu
musica. assim vejo que to | quero

melhorando

Fonte: dados do pesquisador (2024)
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Este bloco apresenta respostas com muitas variagdes, mas algumas chamam
bastante a atencdo. Nele, temos os/as alunos/as 12 e 13 apresentando motivacdes externas (
12:“quero fazer minha faculdade e pra isso tenho que escrever”; 13: “Saber que um dia eu vou
consegui me formar”) sdo atitudes que revelam uma certa maturidade, pois pode ser dificil,
pode dar trabalho, nem sempre escrever ¢ legal, mas fazem porque tém um objetivo maior. Ja
o/a aluno/a 7 (“Lembrar que preciso de nota”) e o aluno 11 (“quando o professor diz que é
valendo nota”), revelam que nem sempre a motivagdo positiva ¢ uma condig@o Sine qua non
para a aprendizagem, pois muitas pessoas estudam e aprendem por medo de serem

reprovadas; para se livrar de uma disciplina que ndo gostam ou de um/a professor/a que ndo
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gostam; para conseguir terminar o curso e seguir a vida...

Das dezoito respostas acima apenas trés responderam que a devolutiva da
professora ndo provoca motivacdo para a reescrita, embora, dessas trés o/a aluno/a 1 tenha
dito que ndo, mas completou dizendo: “Da vez que entreguei um texto escrito por mim, o
professor elogiou. (isso me motivou a escrever mais)”, o que corrobora os estudos de Fuzer
(2012) e Ruiz (1998) do quanto o feedback do/a professor/a é importante para a formacéo

escrita dos/as discentes.

Os/As alunos/as 2 e 3 disseram ter recebido a devolutiva de um professor, mas na
turma esta lotada uma professora. Assim sendo, é possivel notar memdrias de aprendizagens
de outros momentos ao longo da Educacdo Basica em que receberam seus textos corrigidos

e/ou comentados.

Em continuidade, abaixo, apresento as respostas finais do questionario referente a

visdo discente sobre os gestos didaticos na aula de portugués.

Quadro 9. Bloco 4 (parte 1) - Identificar a visdo discente sobre os gestos didaticos do/a professor/a

Alunos/as Perguntas

1. Como vocé |2. Como vocé |3. Expligue o] 4. Vocé gosta
gostaria que | prefere que seja | motivo da escolha | quando o/a
fossem as aulas de | feita a corre¢do de | da alternativa | professor/a

portugués? seu texto? acima (anterior). solicita que vocé

escreva seu texto
a) Marcando no novamente

préprio texto. seguindo
orientacdes
passadas por
ele/a?

b) Escrevendo ao
lado.

C) Escrevendo
abaixo do texto
alguma orientagdo
0Ou sugestdo etc.

a) Sim.
b) Néo.
c) As vezes.

1 Sinceramente, as Prefiro marcar no | Sim.
aulas de agora texto para que a
estdo Gtimas! Eu | Marcando N0 | correcéo seja
particularmente proprio texto. muito mais
gosto muito e ndo eficiente.

acho que deveria
mudar nada.

2 Que ensinasse | Escrevendo  ao | Porque ele wvai | Sim.
mais a diferenca | lado. colocar 0 que est4
de algumas errado e o certo
palavras ja que juntos e prefiro
tem umas que sdo




dificeis de assim.
resolver.

3 Do jeito que elas | Marcando no | Pois eu identifico | Sim.
sdo, pois as aulas | proprio texto. mais rapido o0s
pra mim ja sdo erros.
boas.

4 Tivesse um | Escrevendo Me ajuda a| Sim.
momento apenas | abaixo do texto | compreender em
focado na leitura e | alguma orientacdo | como melhorar.
gramatica. ou sugestdo etc.

5 Acho que esta | Escrevendo Acho que assim | Sim.
6tima do jeito que | abaixo do texto | fica mais claro
é. alguma orientacdo | para mim.

Ou sugesto etc.

6 Gostaria que | Escrevendo Porque fica mais | Sim.
tivéssemos uma | abaixo do texto | organizado
aula com didlogos | alguma orientagdo
em relagdo a | ou sugestdo etc.
matéria, ter leitura
em grupo e dar
oportunidades
para  perguntas
etc.

7 Na&o sei, gosto das | Escrevendo Porque me dando | As vezes.
aulas de | abaixo do texto | uma orientacdo ou
portugués do jeito | alguma orientacdo | sugestdo vai me
que séo Ou sugestao etc. ajudar

8 Ta bem do jeito | Escrevendo ao | Por que é melhor | As vezes.
que estar lado.

9 Gostaria que fosse | Escrevendo Por que posso ter | Sim.
mais criativa, que | abaixo do texto | errado alguma
tenham livros e | alguma orientagdo | palavra.
etc. Ou sugestdo etc.

10. Escrevendo  um | Escrevendo ao | Porque é melhor | Sim.
pouco, e | lado. que economizar a
dialogando folha.
também.

11 que ele botasse | Marcando no | Porque 0 | As vezes.
atividade valendo | préprio texto. professor
nota toda semana. marcando no

proprio texto eu
vejo qual ta certo
ou errado.

12 Fossem criativa, | Marcando no | Porque acho | As vezes.
ndo ser so falar do | proprio texto. melhor e pratico
contetdo ter
aquele momento
pra se distrair

13 Pra mim eu ndo | Marcando no | H4 quanto mais | Sim.

mudaria nada
assim ta 6timo

préprio texto.

simples melhor e
€ menos trabalho
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pro professor.

14 No momento t& | Escrevendo ao | Eu acho melhor. As vezes.
6timo lado.
15 nao sei Marcando no | acho melhor | As vezes.
préprio texto. marcado no
préprio texto
16 as aulas estar boa | Escrevendo Porque assim o | Sim.
abaixo do texto | aluno vai sabe
alguma orientagdo | mais.
Ou sugestao etc.
17 No momento estar | Escrevendo Porque seria mais | Sim.
6tima a aula de | abaixo do texto | legal a pessoa
portugués  tudo | alguma orientacdo | saberia mais.
bem explicado. Ou sugestao etc.
18 Mais criativa Escrevendo So assim vejo | As vezes.

abaixo do texto
alguma orientagdo
Ou sugestao etc.

Mmeus erros e no
proximo  posso
acerta.

Fonte: dados do pesquisador (2024)
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Nesta parte 1, é possivel identificar a visdo dos/as alunos/as sobre a devolutiva das

atividades de producdo escrita. Na pergunta 2, oito estudantes responderam preferir que a

correcdo seja feita abaixo do texto; quatro, que seja feita ao lado; e seis, que seja feita no

préprio texto. A importancia da correcdo no pos-texto de forma interativa abre espaco para um

dialogo orientado, podendo ser mediado atraves de bilhetes ou cartas (Bazarim, 2006) para

estimular a criticidade do/a aluno/a. Dos/as dezoitos, oito afirmaram preferir esse tipo de

correcdo. Alguns e algumas apresentaram como justificativa, no bloco anterior, a motivacao

que sentem ao terem o texto comentado, orientado e elogiado pelo/a professor/a. Além disso,

todos/as eles/as também disseram gostar de reescrever o texto com base em orientacdo dada

pelo/a professor/a.

professor/a.

Alunos/as

Perguntas

5. Vocé prefere
que o/a
professor/a
coloque alguma
palavra de
incentivo ao
devolver seu texto

6. Como vocé
prefere que o/a
professor/a corrija
a atividade ou tire
suas davidas.

a) Indo de banca

7. Justifique o
motivo da escolha
da alternativa
acima (anterior).

8. Caso pudesse
sugerir algo para
o/a professor/a de
portugués sobre
as aulas de
escrita, o que

Quadro 10. Bloco 4 (parte 2) - ldentificar a visdo discente sobre os gestos didaticos do/a



ou ndo faz muita
diferenca desde
que a nota seja
boa? Por qué?

em banca.

b) Respondendo
oralmente para
turma.

c) Recebendo
cada estudante na

VOCeé sugireria.

mesa dele/a.

1 Prefiro alguma Recebendo cada Eu prefiro ir na Acho que nada!
palavra de estudante na mesa | mesa dele para As aulas estdo
incentivo, vai me | dele/a. tirar davidas e 6timas assim.
deixar mais para que ele
motivada e creéo corrija.
que vai ajudar
muito.

2 E bom que Recebendo cada Porque vai ficar Que ensinasse
coloque algum estudante na mesa entre os dois sobre virgula,
incentivo para dele/a. tirando duvidas. pontos, etc.
mim melhora.

3 Incentivo, pois Respondendo Pois pode ajudar Pediria para que
ajuda a gente a ter oralmente para outras pessoas cada uma faga um

mais inspiracéo. turma. com a mesma texto sobre sua
duvida. vida.

4 Sim, nos ajuda a Respondendo Pode ajudar a Aula ditada, para

manter a oralmente para outros alunos a nos auxiliar na
autoestima. turma. partir de minha escrita e no
duvida. diélogo.

5 Sim, gosto, Recebendo cada porque assimele | textos e perguntas

porque isso me estudante na mesa | tiraadavida de sobre o texto.
motiva. dele/a. todos.

6 Porgue incentiva Recebendo cada porque gostaria Que apesar dela

0 aluno(a) estudante na mesa | que fosse assim. | passar 0s assuntos
dele/a. em sala de aula,
mesmo que ja
tenha passado, é
sempre bom
repassar 0
assunto.

7 Prefiro que Indo de bancaem | Porque eu prefiro Nada. Porque

coloque uma banca. gue va em banca a gosto da forma

mensagem de banca. que a aula dela é
incentivo, ajuda desenvolvida.
muito e motiva.

8 Sim, para eu Indo de banca em Por que acho Ta bom do jeito

melhorar aonde banca. melhor, para ndo que estar.
eu errei. tornar bagunca.

9 N&o faz muita Respondendo Por que pode ter Nada, todas as

diferenga. oralmente para mais pessoas com aulas séo
turma. divida na mesma criativas.
pergunta.

10 Sim, porque Indo de bancaem | Gosto assim por | Ele escrever mais.

incentiva a pessoa

banca.

conta que se tiver
errado ele ja
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fazer certo. assim

11 Sim, porque mim | Indo de banca em Porgue eu acho nao sei.

motiva. banca. melhor.

12 Né&o, porque a Recebendo cada Porque da minha | Que ele coloque
gente tem que estudante na mesa parte é pra ser texto para gente
estudar e com dele/a. pessoal. praticar a leitura.
palavra ndo vai
adiantar nada

13 Acho que ndo faz Respondendo Por que as vezes criar texto ou
muita diferenca oralmente para outro aluno ta redacéo.

turma. com a mesma
duvida
14 Prefiro que o Indo de banca em A sala ndo fica que continue, a
professor coloque banca. tanta bagunca ele, explicacdo é
alguma palavra, indo em bancaa | muito boa acho o
fica bem banca. jeito da aula tem
organizado. paciéncia e tudo.

15 Sim, pra Indo de banca em Eu acho melhor n&o sei.

incentivo. banca. indo banca a
banca

16 Eu acho que sim, | Indo de banca em Porque fica Eu ndo tenho nada

para o aluno banca. melhor para o para sugerir.
melhorar mais. professor ou a
professora tire as
duvidas.
17 Sim, porque Indo de bancaem | Seria mais certo e ter texto.
ficaria melhor e banca. ajudar mais as
incentivava seu pessoas perder a
aluno pra vergonha porque
melhorar seu dia. tem alunos que
fica com
vergonha de tirar
uma duavida.
18 ele deixado eu Recebendo cada Por motivo de Passa um filme e

vou tentar
melhora na
proxima

estudante na mesa
dele/a.

adianta a aula.

que nois possa
fazer um resumo
sobre o filme.

Fonte: dados do pesquisador (2024)
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Esta segunda parte do bloco 4 apresenta a visdo discente sobre as possiveis

motivacOes para a reescrita dos textos e de como o0s/as estudantes preferem que sejam realizas

as correcOes das atividades em sala. Dos dezoito estudantes, apenas trés responderam ndo a

pergunta 5. Deste modo, é possivel notar que a maioria prefere receber palavras que os/as

motivem para reescrita do texto.

Quando perguntados/as sobre como preferem que sejam feitas as corregdes das
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atividades em sala (pergunta 6) seis estudantes responderam achar melhor que as duvidas e
correcBes sejam feitas na mesa do/a proprio/a professor/a, enquanto apenas quarto disseram
preferir que as atividades sejam corrigidas oralmente para toda turma, assim esclarece as

duvidas de outros/as alunos/as, e oito disseram que preferem a correcdo na propria banca.

Por fim, foi possivel identificar que os/as discentes, independente da forma
adotada pela professora para correcdo, gostam de serem solicitados a reescrever (embora nos
diarios das observacdes das aulas haja registros de que eles/as resistiram a reescrita e foi
preciso a professora dizer que a atividade seria para nota), de receberem incentivos e elogios,
de serem motivados e estimulados para melhor desenvolver as atividades didatico-

pedagdgicas que Ihe sdo apresentadas.

Diante do que foi dito e apresentado, abaixo estdo as minhas consideracgdes finais
a respeito desta investigacéo.
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7 CONCLUSAO

Nestas consideracfes, apresento uma sintese da interpretacdo e discussdo dos
resultados obtidos ao longo desta investigacdo de mestrado. Outrossim, considero, a partir das
reflexdes aqui apresentadas, a importancia da continuidade deste estudo.

A pergunta inicial que fiz ao pensar nesta pesquisa foi qual a visdo do/a aluno/a

sobre as aulas de portugués, sobretudo, as de escrita. Sabe-se que ndo é comum uma reflexdo

a respeito da visao discente sobre o0 ensino e aprendizagem, sobre como sdo as aulas e de que
forma gostariam que fosse, apesar de toda articulacdo por parte de documentos norteadores e
de préticas docentes referente ao protagonismo estudantil.

A partir disso, 0 objetivo geral deste trabalho foi buscar refletir sobre a visao
dos/as alunos/as quanto aos gestos didaticos do/a professor/a de portugués nas aulas de
producdo escrita, especialmente o gesto de regulacdo, nos processos individuais de ensino e
aprendizagem. Entendo que este gesto didatico esta relacionado as intervencdes realizadas
pelo/a docente, diante de atividades diagnosticas e de observacdes minuciosas com objetivo
de melhor direcionar os/as discentes no processo de aprendizagem. Para Oliveira (2020), este
ocorre ap6s a avaliacdo, fazendo com que o/a professor/a se aproprie acerca dos
conhecimentos e habilidades ja desenvolvidos ou ndo pelos/as alunos/as. Apds isso, com base
na visdo dele/a sobre a aprendizagem discente, é que a regulacdo é realizada, visando
diagnosticar e intervir nas dificuldades apresentadas (Nascimento, 2011).

Por sua vez, é sabido que a aprendizagem pode se da de diferentes maneiras,
momentos e etapas da vida escolar, e que cada estudante, cada turma, cada escola tem sua
configuracdo particular de aprendizagem, do mesmo modo, cada professor/a utiliza meios
diferentes para conduzir o ensino da forma que acha mais adequada, diante, também, das
vivéncias e dos saberes construidos ao longo de sua vida profissional.

Neste trabalho, assumi o compromisso de refletir também sobre quatro objetivos
especificos, sendo eles: i) investigar como se d& o ensino de escrita nas aulas de lingua
portuguesa no ensino medio; ii) verificar como se d& o processo de interagdo entre professora
e aluno/a durante as aulas de escrita e as intervencfes/orientagdes nas avaliacbes das
produgdes escritas que sdo entregues aos estudantes; iii) levantar qual a visao do/a aluno/a em
relacdo & devolutiva da producdo escrita para a possivel reescrita do texto; e iv) analisar as
respostas d¢os/as alunos/as a respeito da/s aulas de producéo escrita.

Para atingir tais objetivos, parti de uma analise interpretativista da LA (Moita
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Lopes, 2006) em uma abordagem qualitativa de pesquisa (Lldke; André, 1986; Bogdan;
Biklen, 1994; Oliveira, 2008). Para tanto, foram realizadas observacdes em sala de aula
(seguindo um roteiro especifico), andlise das devolutivas da producdo escrita aos/as
estudantes e, também, aplicacdo de questionario sobre a visdo dos/as alunos/as referente as
aulas de produgdo escrita em uma turma do 1° ano do ensino médio de uma escola da rede
estadual de ensino do estado de Alagoas.

Nesta investigacdo, foi importante entender que ao considerar as discussdes e 0s
estudos sobre gestos didaticos, algumas perguntas seriam de grande relevancia para o estudo,

entre elas: quais acbes a professora poderia ter adotado para tornar o ensino de escrita mais

explicito, estratégico e significativo e quais 0s saberes que serviriam de base para que ela

pudesse exercer seu trabalho.

Com base nas observacdes e nos registros em diarios reflexivos, foi possivel notar
que a professora buscou, em alguns momentos, estratégias interacionais para melhor conduzir
suas aulas. Entretanto, apesar da tentativa de “quebrar o gelo” e de incentivar a participagao,
foi observado que alguns/as alunos/as ainda se apropriam do discurso de que ndo sabem ou
ndo gostam de escrever, e tal resisténcia reflete na participacdo ativa nas atividades que Ihes
s&o propostas.

Ainda com base nas observacdes e também no questionario aplicado, percebi que
os/as discentes, em sua maioria, preferem que a correcdo de suas atividades sejam realizadas
diretamente em sua propria banca ou na mesa do/a professor/a através de orientacGes
individuais, ao invés de corre¢do conjunta oralmente. Nas devolutivas de producdo escrita,
apontaram que ndo € comum receber orientacBes para uma possivel reescrita, mas que,
quando recebem preferem que estas sejam realizadas principalmente no pdés-texto, com
alguma orientacdo, ou no proprio texto, de forma indicativa e resolutiva, além, também, de
afirmarem gostar de receber elogios, pois os/as deixam motivados/as para a reescrita da
atividade.

Ao devolver a atividade para a reescrita, foi possivel notar pouquissimas
intervencOes da docente no texto dos/as alunos/as. As poucas presentes, foram de forma
indicativa e resolutiva. Na correcdo resolutiva, como apresentado por Ruiz (1998, p. 291), o/a
aluno/a “acaba apenas copiando mecanicamente as solugdes a ele propostas (impostas?), sem
necessariamente rever o proprio texto”, o que para ele/a pode ser mais facil, porém nao ¢ dada
a possibilidade de refletir sobre tais ajustes em sua producdo. Por outro lado, e ainda com base
no que defende Ruiz (1998), quando a correcdo se d& na forma textual-interativa, abre-se

espaco para o dialogo, dando voz ativa e participativa ao/a estudante.
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Ainda com relacdo ao ensino de escrita e a devolucdo da redacéo, o/a professora/
pode selecionar o que sera avaliado em determinado momento, uma vez que é praticamente
impossivel fazer uma correcdo detalhada deixando todas as orientagdes para uma possivel
reescrita do texto quando se trabalha em mais de uma escola e esta lotado/a em diversas
turmas.

Dessa forma, compreendo que a maneira como o/a professor/a lida, age, ministra,
planeja e regula suas aulas pode contribuir ndo apenas para uma participacdo mais ativa
dos/as alunos/as, despertando o interesse daqueles/as que ndo costumam participar
efetivamente das atividades de producéo escrita, como, também, significativamente para uma
melhor aprendizagem, criticidade e autonomia.

Por fim, devido a limitacGes de tempo!’, este trabalho poderia ter aprofundado
mais algumas questdes que considero importantes. Por isso, sugiro sua continuidade
observando também a percepc¢do do/a professor/a mediante as respostas do/a aluno/a sobre o
ensino de escrita; a visdo do/a professor/a sobre o ensino; investigar como seria essa escrita
em dupla (de forma colaborativa); analisar a revisdo da producdo escrita sendo feita pelo/a
colega de turma, ao invés do/a professor/a, dentre outras possibilidades de pesquisa em que

pudéssemos explorar a autonomia e o protagonismo estudantil.

17 Houve atraso na coleta dos dados desta investigacéo devido a demora de respostas do Comité de Etica da
Universidade bem como, também, devido a greve de técnicos/as e professores/as em 2024.
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APENDICE A- ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS

1. Observar como a professora trabalha a producéo escrita na aula de LP (como desenvolveu a

aula, os conteudos trabalhados, os objetivos que pretendeu alcancar etc.);

2. Observar a metodologia: se a professora utiliza algum material de apoio (quadro, livro,
slides etc.) e se estimula a participacdo dos/as alunos/as durante a explicacdo do que estad

sendo proposto;
3. Observar como a professora orienta 0s/as alunos/as nas atividades de producao escrita;

4. Observar como se da a interagdo da professora com os/as alunos/as: se ela incentiva a
participacdo de todos/as; se da orientacdes individuais, de forma conjunta no quadro ou
oralmente; se da feedbacks construtivos para incentiva-los/as na reescrita e, se de fato, pede

reescrita do texto;

5. Observar como a professora organiza seu tempo de aula e de que forma organiza as

atividades de producdo escrita (se os/as alunos/as produzem em sala de aula, em casa etc.).
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DA TURMA
REFERENTE A VISAO DISCENTE SOBRE O ENSINO DE ESCRITA.18

Bloco 1 — Objetivo: Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.

1. Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vocé escreve, geralmente?
a) ()Sim
b) () Nao.
c) () As vezes.

2. Sobre o que mais gosta de escrever?

Onde costuma escrever?

4. Para quem geralmente escreve?

w

Bloco 2 — Objetivo: Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producéo escrita.

1. Vocé se sente confortavel ao expressar suas ideias por escrito? Por qué?
2. Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramatica, pesquisas na internet etc.) vocé
utiliza ao escrever um texto?
3. Voce sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) ( ) Pergunto ao(a) professor(a).
b) ( ) Peco ajuda para algum(a) colega.
c) ( ) Pesquiso na internet.
d) ( ) Né&o escrevo.
e) ( ) Outro.

Bloco 3 — Objetivo: ldentificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as
para escrever um texto.

1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?

2. Vocé ja teve a oportunidade de receber seu texto corrigido pelo(a) professor(a)? Isso te
ajudou a melhorar? Se sim, explique por qué?

3. Quais sdo suas estratégias para vencer a falta de inspiracdo na hora de escrever?

Bloco 4 — Objetivo: Identificar a visdo discente sobre os gestos didaticos do/a professor/a
e como eles(as) preferem que sejam as correcdes das redacoes.

1. Como vocé gostaria que fossem as aulas de portugués?
2. Como vocé prefere que seja feita a correcéo de seu texto?

a) ( ) Marcando no proprio texto.

b) ( ) Escrevendo ao lado.

c) ( ) Escrevendo abaixo do texto alguma orientagcdo ou sugestdo etc.
3. Explique a escolha da alternativa acima.

18 Final de 2023, apliquei um questionario piloto, nesta escola, locus da pesquisa, semelhante a este, em duas
turmas da 12 série, hoje 22 Ele serviu de inspiracdo para os capitulos que foram apresentados ao longo desta
investigacdo de mestrado. Neste, assim como no outro, optei por ndo utilizar muitas questfes de multipla escolha
para que os/as alunos/as ficassem livres para responder da forma que achassem melhor.
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. Vocé gosta quando o(a) professor(a) solicita que VvOCcé escreva seu texto
novamente, seguindo as orientacdes passadas por ele(a)?

a) () Sim.

b) ( ) Néo.

c) ( )Asvezes.

. Vocé prefere que o(a) professor(a) coloque alguma palavra de incentivo ao
devolver seu texto ou ndo faz muita diferenga desde que a nota seja boa? Por qué?
Como vocé prefere que o(a) professor(a) corrija a atividade ou tire suas duvidas?
a) ( ) Indo de banca em banca

b) ( ) Respondendo oralmente para turma.

¢) ( ) Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

. Justifique o motivo da escolha da alternativa acima.

Caso pudesse sugerir algo para o(a) professor(a) de portugués sobre as aulas de
escrita, 0 que vocé sugeriria?
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APENDICE C - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PARTICIPANTES.

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa de campo referente ao
projetofpesguisa intitulado(a) Ensino de escrita e reescrita de textos nas aulas de
portugués: a visdo do aluno, desenvolvido pelo Professor e Pesguisador José
Claudenelton Costa. O professor & efetivo e lotado nesta unidade de ensino, Escola
Estadual Conego Amando de Gusmido, na gual a pesquisa estd sendo destinada e
também é estudante do Programa de Pﬁs—Graduagﬁn em Linguistica e Literatura, da
Universidade Federal de Alagoas. Esta pesquisa e supervisionada pela Frofa. Dra.
Rosangela Oliveira Cruz Pimenta, da Universidade Federal de Alagoas, e vocé
poderda, a qualguer momento gue julgar necessdrio, consultar o professor
responsavel nesta unidade escolar de segunda-feira 4 sexta-feira a tarde (das 13h
as 18h) ou atraves do telefone (82) 98116-6694 ou, também, pelos seguintes e-mails
jose.claudenelton@fale . ufal.br / neltoncosta jcc@gmail com.

Abaixo, apresentamos algumas informaces importantes sobre a pesquisa para que
vocé tenha conhecimento de como se dard. Dessa forma, vocé estara livre para decidir
pariicipar ou néo dela. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir
& um direito seu. Para participar deste estudo, vocé devera assinar, no fim do texto, este
Termo de Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou intermomper a sua
participacio em qualguer fase da pesqguisa, Sem nenhum prejuizo.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

¥ Titulo: Ensino de escrita e reescrita de textos nas aulas de portugués: a visdo
do aluno

Justificativa

Sabemos gue escrever, na escola, quase sempre & visto como uma tarefa drdua, dificil,
gue reguer multiplas habilidades. Ler, também, ndo & algo facil para osfas alunosfas, uma
vez gue eles/elas se tomam, neste momento, o centro das atengdes, =abendo que estio
sendo avaliados por diferentes olhares, seja dofa professor/a ou dosfas proprios/as
estudantes. Diante disso, vemos a real importdncia de ressignificar o ensino de lingua
portuguesa na escola, assumindo um posicicnamento gue vise 0 ensino e aprendizagem
enquanto processo, a partir de um direcionamento de uma pratica que leve em
consideracdo todo processo interacional entre aluno/a e professorfa em sala de aula, bem
como também toda comunidade gue o cerca.

1/s



Objetivos geral

Buscar refletir sobre as percepcbes dos/as alunos/as guanto aos gestos didaticos do/a
professorfa de portugués nas aulas de producdo escrita, especialmente o gesto de
Regulacio, nos processos individuais de ensino-aprendizagem.

Objetivos especificos:

a) Investigar como se da o ensino de escrita nas aulas de lingua portuguesa;

b) verificar como se da o processo de interacdo entre professora e alunof/a durante as
aulas de escrita e as intervencbes/orientacdes nas avaliacdes das producbes escritas
gue sdo entreques aos estudantes;

c) levantar qual a percepgdo do/a alunofa em relacdo a devolutiva da producdo escrita
para a possivel reescrita do texto.

d) analisar o5 discursos dosfas alunos/as a respeito dals aulas de producio escrita;

Detalhamento dos procedimentos da coleta de dados e cronograma:

A coleta de dados serd da seguinte forma (seguindo o cronograma abaixo):

1. Julho a setembro: Inicialmente, a partir de observagoes das aulas de lingua portuguesa
na escola (com notas de campo e didrios reflexivos);

2. Setembro e outubro: Posteriormente, a coleta de dados sera a partir de oficinas de
escrita e reescrita;

3. Novembro: Aplicacio de questiondrio com osfas alunos/as (podendo ser realizado pelo
formuldrio Google ou de forma manuscrita dependendo da necessidade e realidade da
turma).

Forma de acompanhamento

Os dados inicials serdo coletados em secbes de observacdo das aulas do/a professor/a
(voluntdrio/a) da turma gue servirdo de base para a elaboracio do questiondrio que sera
aplicado aos/as alunosfas envolvidosias na pesguisa.

Esclarecimento do periodo de participacio do voluntdrio na pesquisa: inicio,
término e ndmero de visitas para a pesquisa.

Docente, discentes e responsaveis envolvidos/as serdo contactados/as exclusivamente
no ambiente escolar, no formato presencial a partir de uma conversa com a equipe
pedagdgica sobre a importancia da pesquisa. A participagdo dos/as mesmos/as consiste
em momentos de observacio das afividades desenvolvidas durante as aulas de lingua
portuguesa; através de preenchimento de questiondrio; e a parlir de realizacio de
producbes escritas para uma possivel reescrita do texto.
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A coleta de dados se dara entre 05 meses de julho a novembro, deste ano letivo de 2024,
seguindo em acordo com & coordenacdo escolar, visando o calendério vigente da
instituicdo.

¥ RISCOS diretos para o voluntariofa e formas de minimizalos

Toda pesquisa que envolve seres humanos pode apresentar riscos. Diante disso, esta
pesquisa apresenta riscos minimos para os/as parficipantes envolvidos/as neste estudo,
como, por exemplo, se sentirem constrangidos/as efou obrigados/as a participar, o gque
pode ocasionar um desconforto momentineo; podem também se  sentirem
desconfortaveis ao responder o questiondrio de caracterizacSo da turma ou produzir o
texto solicitado diante da sequéncia didatica; além disso, possa ser que ofa voluntario/a
venha ter alguma ansiedade durante as etapas da pesquisa. No entanto, 0 pesquisador
responsavel ird acompanhar as agbes de cada participante da pesquisa e terd o cuidado
de sempre esclarecer gue nao ha qualquer obrigatoriedade, deixando todosfas 8 vontade
para desistir a qualguer momento. Qutro ponto importante & que a propria escola, através
da equipe pedagogica, também se compromete em dar assisténcia na escuta dofa
participante caso este/a venha se sentir desconfortavel. Diante disso, caso necessario
ola participante recebera assisténcia integral e imediata, totalmente gratuita tanto pelo
pesqguisador quanto pela Universidade Federal de Alagoas, pelo tempo gque for
necessario em casos de danos decorrentes da pesguisa.

» Indenizagdo aos/as participantes

A Resolugdo CNS n°510 de 2016 define gue os participantes da pesquisa que vierem a
sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tém direito a indenizaco, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituicbes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa. Dessa forma, responsabilizamo-nos em prestar assisténcia gratuita caso seja
necessario, dando o devido ressarcimento aos/as participantes.

* BEMEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios.

Como beneficio direto, os resultados da pesquisa serfo publicados em periddicos
cientificos e encaminhados para a coordenacéio pedagobgica da instituicdo participante. A
devolutiva para os participantes serd de forma individual para que cada um'a possa ver
seu progresso ao longo da pesquisa e também a partir de uma palestra preservando, &
claro, a identidade dos/as participantes. E como beneficio indireto, os voluntdrios estardo
contribuindo para a melhoria da educagdo publica do nosso pais, numa drea tdo carente
como € o ensino e aprendizagem da producdo textual escrita.
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Todas as informagbes desta pesquisa serdo confidenciais e serfo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo.
0= dados coletados nesta pesquisa (questiondrios, fotos, filmagens, produgbes escritas
etc) ficardo armazenados em pastas de arquivo fisico e no computador pesscal do
pesquisador responsdvel, sob orientacdo da Profa. Dra. ROSANGELA OLIVEIRA CRUZ
PIMEMNTA {pesquisadora Crientadora), pelo periodo minimo 5 anos.

E importante saber gue nada Ihe sera pago e nem serd cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em
casos de danos, comprovadamente decorrentes da participac8o na pesquisa, conforme
decisdo judicial ou extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participacio serfo assumidas pelos pesguisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacgdo), assim como sera oferecida assisténcia integral, imediata e gratuita, pelo
tempo gue for necessario em caso de danos decorrentes desta pesquisa.

Informamos que vocé estard recebendo uma via deste documento com todas as
paginas assinadas e rubricadas. Frizamos que esta pesquisa & da responsabilidade do
pesguisador JOSE CLAUDENELTON COSTA, residente na Rua Olindina Camboio,
n.169, bairro Brasilia, Coqueiro Seco/AL, CEP 54140-000, telefone (82) 98116-6694,
e-mail: neltoncosta.jcc@gmail.com [ jose.claudenelton@fale.ufal.br para contato
do pesquisador responsdvel. Esta pesquisa estd sob a orientacBo da Profa. Dra.
Rosangela Oliveira Cruz Pimenta (e-mail rocpiment@yahoo.com.br).

Em caso de dividas relacionadas aos aspectos éficos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos {CEP) da Universidade
Federal de Alagoas. Este oOrgdp & formade por um grupe de individuos com
conhecimentos cientificos gue realizam a revisio &fica inicial e continuada do estudo de
pesquisa para manté-lofa segurofa e proteger os seus direitos enguanto participante.
Este papel esta baseado nas diretrizes &ficas brasileiras (Res. CNS 466/12 e Res. CNS
510/16 e complementares). Diante de quaisguer ocoméncias imegulares ou danosas
durante a sua parficipacdo no estudo, dirija-se ao: Comité de Efica em Pesguisa da
Universidade Federal de Alagoas — Prédio do Centro de Interesses Comunitario (CIC),
Térreo, Campus A C. Simbes, Cidade Universitaria, com e-mail: cep@ufal.br e contato:
sala do CEP 3214-1041, tendo como hordrio de funcionamento: 09:00 as 13:00/ 14:00
as 18:00.
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Diante do gue foi apresentado, afirmo que aceitei participar por minha propria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualguer dnus € com a
finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa Ensino de escrita
e reescrita de textos nas aulas de portugués: a visdo do aluno.

Afirmo também estar ciente que caso exista despesa, terei direito ao
ressarcimento, o qual & de responsabilidade do pesquisador. Ressalto também
gue fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo e que fui
esclarecido(a) sobre o uso das informacdes oferecidas, como, por exemplo, o uso
da imagem, da voz, dos textos produzidos e suas respectivas reescritas estio
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos,
da Universidade Federal de Alagoas.

Estou ciente que a colaboracio se farda por meio de guestiondrios, produgbes
eschtas, participacdo em oficinas e atividades de reescrita do texto. Todas as
atividades serdo realizadas na escola em gue estudo, e que o acesso e a andlise dos
dados coletados se fardo apenas pelofa professorfa supervisorfa, pelo
pesquisador e/ou seu(s) orientandos(as). Também afirmo ter ciéncia de que os dados
serdo armazenados em arquive fisico por um periodo minimo de 5 (cinco) anos,
seguindo orientactes e recomendactes do Comité de Etica em Pesguisas em Seres
Humanos.

Fui ainda informado{a) de desistir dessa pesguisa a gualguer momento, sem
prejuizos ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Coqueiro Seco, de de 2024,

Assinatura do/a estudante participante

Assinatura dofa gestor/a da E.E.Cénego Amando de Gusmao

Assinatura do pesquisador
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APENDICE D - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PAIS E/OU RESPONSAVEIS DE PARTICIPANTES
MENORES DE IDADE.

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei na parfircipacdo de
na pesqguisa de campo
referente ao projeto/pesquisa intifulado{a) Ensino de escrita e reescrita de textos
nas aulas de portugués: a visao do aluno, desenvolvido pelo Professor e Pesquisador
José Claudenelton Costa. Fui informado(a), ainda, de que a pesguisa &
supervisionada pela Profa. Dra. Rosdngela Oliveira Cruz Pimenta, da Universidade
Federal de Alagoas. Também fuiinformado{a) que poderei consultar a qualquer
momento que julgar necessario o pesquisador que desenvolve o projeto através do
telefone (82) 98116-6694 ou pelo e-mail neltoncosta.joc@agmail.com.

Afirmo que autorizei, como responsavel, por minha propria vontade, sem receber
qualguer incentivo financeiro ou ter qualguer dnus e com a finalidade exclusiva
de «colaborar para o sucesso da pesguisa a participacio de
Ressalto que fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacbes oferecidas pelo
estudante na qual sou responsavel estio submetidos 45 normas éticas destinadas
d pesquisa envolvendo seres humanos, da Universidade Federal de Alagoas.

Estou ciente gue a colaboracdo dele(a) se fara por meio de questiondrios,
producdes escritas, participacio em oficinas e afividades de reescrita do texto. Todas
as atividades sendo realizadas na escola em gue estuda. O acesso e a andlise dos
dados coletados se fardo apenas pela professora supervisora, pelo pesquisador
efou seu(s) orientandos{as).

Fui ainda informado(a) de gue posso refird-lo(a) dessa pesquisa a gualguer
momento, sem prejuizos ou sofrer quaisquer sangbes ou constrangimentos.

Coqueiro Seco, de de 2024

Assinatura dof{a)  responsdvel pelofa) estudante menor de idade

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Q Plataforma
ALAGOAS - UFAL %fﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DE ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS: uma andlise a partir da
construgdo & da formagdo do sujeito-autor na escola segundo a3 BNCC.

Pesquisador: JOSE CLALUDEMNELTOMN COSTA
Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 762668523 8.0000.5013

Instituigdo Proponente: Faculdade de Letras
Patrocinador Principal: Financiamentos Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: §.065.007

Apresentagac do Projeto:
Trata-se de uma pesquiza em nivel de pos graduagdo Stricto Sensu, que busca refletir sobre as praticas de

escrita e reescrita na escola, derivande dal as problematicas, objetivos & metodos do pesgquisador.

Objetive da Pesquisa:

Como objetivos, foram apresentados os que seguemn adiante: (1) identificar os discursos dos/as alunosias
sobre a/s dificuldade’s com a escrita (2) identificar comeo se da o processo de escrita na escola e nas aulas
de lingua portuguesa; (3)identificar as possiveis implicagdes do trabalho com a reescrita a partir de um
projeto de intervencdo; e

{#lidentificar as propostas da BNCC para as aulas de lingua porfuguesa no ensino medio

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Mo tocante aos RISCOS, o documento PB_Informagdes Basicas do Projeto informa que:"ha riscos minimos
para os participantes envolvidos neste estudo, como, por exemplo, se sentirem constrangidos ou se
sentirem obrigados a participar, o que pode ocasionar um desconforto momentineo. Mo entanto, o
pesquisador responsavel ira acompanhar as apdes de cada sujeito de pesgquisa envolvido no trabalho e tera
o cuidado de sempre esclarecer que n3o ha qualquer cbrigatoriedade, deixando todos & vontade para

desistir a qualquer momento.”

Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n"1444 1émeo do prédio do Centro de Inberesse Comunilsno (CIC) entre o

Balrra: Cidade Universilana CHEP: 57.072-800
UF: AL Municiplo:  MACEID
Talefone: (&2)3214-1041 E-mall; cop@ufalbe
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Mo gue tange aos BEMEFICIOS, o mesmo documento descreve que: "Como beneficio direto, os

resultados da pesquisa serdo publicados em periddicos cientificos & encaminhados para a coordenagdo
pedagagica da instituigdo participante. E como beneficio indireto, o5 voluntarios estardo contribuindo para a
melhoria da educagdo piblica do nosso pais, numa area t3o carente como & o ensing & aprendizagem da

produgdo textual escrita.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Para buscar dar conta da problematica central aqui frazida, bem como dos objetivos da pesguisa, a mesma
em seu recorte metodoldgico diz que serdo "levadas em consideragdo as produgdes dos alunos da primeira
serie do ensino meédio da rede estadual de Alagoas". O documento PB-Informagdes Basicas do Projeto,
informa: "a partir da metodologia apresentada, aplicaremos em sala, apos os momentos de nbrsewaga'n ]
alinhamentos de afividades junto com ofa

professorfa da turma um questionario de caracterizagio com objetivo de melhor conhecer a turma, sua
relagio com a leitura & 3 escrita, & assim direcionar as sfividades pretendidas. Apds os momentos de
observagdo, aplicagdo do questionario de caracterizagdo e de reflexdes com base na analise dos conteddos
e temaficas discutidas nas aulas, faremos, em sala, um trabalho com o texto argumentativo a partir de uma
sequéncia didatica. Por fim, serdo realizadas as atividades de escrita a partir desse tipo textual, estimulando
o trabalho com posicionamentos, com base em uma tematica que desperte o dessjo do/a alunoia ao
escrever e que faga parte de sua realidade, e, em seguida, apos a analise desse matenal, faremos
intervengdes orais & escritas para uma possivel reescrita do festo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Ma presente versao, foram acostados os seguintes documentos:
1-PE_IM FDRM@&ES_B@SICAS_DD_PRDJ ETO 2225280, pdf;
2-TERMC DE_COMSENTIMENTC.docx;

3-Projeto.docx;

4-CARTA_RESPOSTA.docx

Recomendagdes:

Em face ao constante no Documento TCLE, que apresenta para coleta de dados datas, em boa parte,
inexequiveis, com previsdo dos meses de Junho e julho para observagdies das aulas de lingua portuguesa
na escola {com notas de campo e diarios reflexivos), bem come traz o més de Julho como sendo de
Aplicagdo de questionario com os/as alunos/zs, RECOMENDA-SE A HEADEQIJAQAD DO CRONOGRAMA,
ASSIM COMOD DAS INFDHMAI:;{IJES ACIMA DESCRITAS NO

Enderego:  Av. Longiludinal UFAL 1, n"1444 lémea do préidio do Centra de Inleresse Comunitaio (CIC) entre o

Balrra:  Cidade Universitdnia CEP: 57072-800
UF: AL Munlciplo:  MACEID
Talsfone: (&2)a214-1041 E-mall: cep@ufalbr
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ALUDIDG DOCUMENTO.

RECOMENDA_SE, também, com base no que preceitua a Resolugdo CNS n*510/2016, que seja subsfituida
a nomenclatura TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) por RCLE (Registo de Consentimento
Livre & Esclarecido), atendendo, assim, s mais recentes orientagdes da Cdmara de Ciéncia Socias e

Humarnas, para pesguisas dessas naturezas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Projeto sem Ohices Eticos - APROVADO.

Em sede inicial de apreciagdo, foram listadas 08(oito) pendéncias &ticas, as quais, em apreciagdo
sequencial, ndo puderem ser analisadas, em face & inexisténcia de Carta Resposta, o que gerou, por si 54,

novo obice efico.

Mo presente momento, o pesquisador fez a devida juntada de Carta Resposta, bem como de documentos
comprobatdrios da resolugdo de todas as pendéncias anteriormente listadas, estando o projeto aprovade,

com necessidade, todavia, da observancia do que consta acima no campo de HECDMENDA‘;E)ES.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Lembre-se que, segundo a Res. CHS 456612 e sua complementar 51002016

O parficipante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizag3o alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (3) participante, a ndo ser em estudo
com autorizacdo de declinio;

W.53. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
soments apds analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nio previsto ao sujeito participante ou quando constatar a supericridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agdo imediata;

O CEP dewe ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o cursa normal do
estudo. E responsabilidade do pesguisador assegurar medidas imediatas adequadas 3 evento adverso
ocorfido e enviar notificagdo a este CEF e, em casos pertinentes, & ANVISA;

Eventuais modificacies ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEF de forma clara e sucints,
identficando a parte do protocole a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou |l
apresentados anteriormente 3 ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las ambém a mesma,

junto com o parecer aprovatorio do CEP, para

Enderaga:  Aw. Longitudinal UFAL 1, n"1444 lérea do prédio do Centro de Inberesse Comunitano (CIC) entre o

Balma: Cidade Universitana CEP. 57.072-800
UF: AL Municiplo:  MACEID
Talgfone: (&2)3214-1041 E-mall: cepi@ufalbr
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serem juntadas ao pro

tocolo inicial;

S

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado

no seu cronograma & ao término do estudo. A falta de envio de, pele menos, o relatdrio final da pesquisa

implicara em ndo recebiments de um proximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADD pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n®. 061/2012/COMEPICNSIGE/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).JOSE CLAUDEMELTON COSTA

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo FPostagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACODES_BASICAS DO _F | 03/05/2024 Acsito
do Projeto ROJETO 2225200 pdf 12:30:26
TCLE /! Termos de | TERMO _DE_CONSENTIMENTO.docx 030672024 |JOSE Aceito
Assentimento | 12:37:43 |CLAUDEMNELTOMN
Justificativa de COSTA
Auséncia
Projeto Detalhado [ | Projeto.docs 03062024 | JOSE Acsito
Brochura 12:37:17 | CLAUDENELTOMN

Anvestigzdor COSTA
Owutros CARTA _RESPOSTA.docx 030672024 |JOSE Aceito
12:36:35 |CLAUDEMNELTOMN
_ COSTA
Solicitagan RESP_PARECER.pdf 28/11/2023 |JOEE Acsito
registrada pelo CEP 00:53:01 | CLAUDEMELTON
COSTA
Outros Lattes Jose.pdf 081172023 |JOEE Auceito
20:06:48 |CLAUDEMELTON
COSTA
TCLE ! Termos de | TALE _MENOR.doc 08/11/2023 |JOSE Acsito
Assentimento | 20:03:21 | CLAUDENELTON
Justificativa de COSTA
Auséncia
Declaragao de INFRAESTRUTURA_DECLARACAC pd| 06/11/2023 |JOSE Auceito
Instituigso & f 125345 |CLAUDEMELTON
nfraestruturs COSTA
Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO assinado.pdf 08/11/2023 |JOSE Acsito
19:47:56 [CLAUDEMNELTOMN
COSTA
Enderego:  Av. Longitudinal UFAL 1, n"1444, 1émea do prédio do Centro de Interesse Comunitano (CIC) enire o
Balrmo: Cidade Universilans CHP: 57.072-900
UF: AL Munlciplo:  MACEID
Talefone: (&23214-1041 Emall: cep@ufalbr
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Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

MACEID, 24 de Julho de 2024
Assinado por:
Thaysa Barbosa Cavalcante Branddo
[{Coordenador(a))
Enderago:

Ay, Longitudinal UFAL 1, n"1444 bérea do prédio do Centra de Interesse Comunitano (CIC) entre o
Balrra: Cidade Universilana CEP. 57.072-500
UF: AL Municiplo:  MACEID
Talefone: (&2)3214- 1041 E-mall: cep@ufalbe
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ANEXO B: RESPOSTAS DOS/AS ESTUDANTES SOBRE O ENSINO DE

ESCRITA.
ALUNA1

nhm.u-ﬂ_qzud.m.am
V4(m'.a_ 1 Vdmkw&hmmqmmmmﬁm?
L 3 ()Sm '

b) ()Nio
€) OQ As vezes.

2. Sobre o que mas gosta de escrever? n
“ R ; it q ; -

3 mmﬂv" h .

4. Para quem geralmente escreve?

Qm_m&wm%momm&—

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producio escrita.

1 Vﬂnm%wwuiﬂ&swmﬁ??«mﬁl .
Samplo ;o r&g el /ym/nc.n’

2. Quais recursos (como dicionirios, dicas de gramatica, pesquises na intemet etc ) vocé utiliza a0
escrever um texto?
7@56 20 dleiomptun m.u&.mm

3 Vodmtlﬁualﬂemmweﬂ&m‘l‘”(u)’!
Ljod_oiato

4. Caso teabs dificuldade para escrever, 0 que vooé faz?
2) ( ) Pergunto 8o (2) professor (a).
b) () Pego ajuda para algum(a) colega.
©) (X) Pesquiso na internet.
d) () Nio escrevo.
€) () Ouro.

s E-I: idera que ainda precisa melborar oa escrita’

Bloce 3. Identificar s possiveis motivagées apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um fexto.

1. O que costuma te sjudar a se sentir mais motivado(a) pars escrever? o
memgm

. Bloco 4. Identificar a visio discente sobre os gestos

2 Vocé j teve 8 oportunidade de receber seu texto comigido pelo(s) professor(a)? Isso te gudou

melborar” Se s, exphique por que” ' 2 :
LA meeals

ALUNA?

Bloce 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela eserita.

~
A Zh Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vocd escreve, geralmente?

escrever um texto? _
ot

3. Vocé sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
M‘(.U'& 2

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) () Pergunto 0 (a) professor (a).
b) () Pego ajuda para algum(a) colega.
©) ( ) Pesquiso na internet
d)()merevo

npean(s)voacmmdqlqmund-prsumlhwn;ua’m” @

o¢ 0 « S

%Wﬁm m&ﬁ A2 Incaxa 0@ 'Ceodhs OmWna XnaAg |
pelos/as alunos/as para escrever um texto.

1 meuw-:mmsmnﬂo@)mw

lmmwmmlhhd‘hdmhmm&w

que sejam a5 correcdes das redagdes.
1 Comvodgm fosse as sulas de portugués?

s AU _noda
2 Como vocé prefere que seja feita & correglio de seu texto?

a) (3 Marcando no proprio texto
b) ( ) Escrevendo ao lado
c) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientagio ou sugestdo etc.

4 Vocé gosta quando ofz) pmfmol(n) solicita que vOcé escreva seu texto novamente ”8‘"040 a
onentagdes passadas por cle(a)?
2) (4 Sim
b) ( )Nao
< ( ) As vezes.
5. Vo&wﬁeudﬂ)wv&swﬂ:)wbquedwmmdewwmwmw
nido faz muita diferenca desde que a nota seja boa? Por qué? 5
W 1oaDn s rin

o ol o nO TS A 10778
Como vocé prefere que o(a) professor(a) corrija a atividad
3) ( )Indo banca a banca.

b) ( ) Respondendo oralmente para turma
] Wmmmumdde(a).

% Iuliﬁquoqwﬁvogtaeoﬂldlmvlm. e g

0,

8. Caldhidekid suf o a4t pera ofs) professor(s) de portugués sobre as aulas de escrita, O que vocé

. Mﬂj&a b i weimen

DO

Mm»‘o«&a . , oy ko -
.-ut.uulhnvﬂclm u-p—mwnmm-u—u-)m
que sejam as correcoes das redades.

L

2 Como vocé prefere que seja feita a correclo de seu texto?

) () Marcando no proprio texto
b) pAEscrevendo ao lado
c) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientacio ou sugestio etc.

-

Voeéqu\mdoo(-)pufmm)amumvocémmmmmﬁumu
orientacdes passadas por ele(a)?

2) peSm

b) ()Nso

€) ( )Asvezes

Vooe pret'm que ofa) pmhm(-) wloque alguma plllvn de incentivo a0 devolver seu texto ou
dife

“w

6. Como vocé prefere que o(a) professor(a) corrija a atividade ou tire suas duvidas?

) ( )Indo banca a banca.

b) () Respondendo oralmente para turma.
¢) P$Recebendo cada estudante na mesa dele(a).




ALUNO 3

v
Bloce 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
A&""“ 1 Vook gosia de escrever? Se sim. com que frequéncia vocd escreve, geralmente?

¥ ()Sm
b) ()Nio
©) (X As vezes.

2. Sobre 0 que mais gosta de escrever?

Rnlabo

3. Onde costuma escrever?
dn Loolemn 000 totnle,
4 Para quem
Ton avumhe

Bloce 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producio escrita.
1 Vocé se sente confortivel a0 expressar suas idcias por escrito? Por qué?

P 2

Sin pey P

% Qﬂm(mﬁmﬁu&m&gnﬁummumm.)mmﬂhn
escrever um texto?

mo salimnd

3. Vocé sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
s =

4 Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
) () Pergunto a0 (a) professor (a).
b) () Pego gjuda para algum(a) colega.
) ( ) Pesquiso na internet
d) () Ndo escrevo.
¢) () Outro.
5. Em que aspecto(s) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
L den i palaine

Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um texto.

1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(s) para escrever?
Mimbeor suoiser

2. Vocé ji teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te sjudou a
‘melhorar? Se sim, explique por qué?
i ool 2 - i . 5 : i i

ALUNA4

Bloce 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
1 Voot gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vocd escreve, geralments?

_Ac”\\. I) Nh
9 b) ()Nio
©) () Asvezes

2 moummumv
0 PR (i Al b
3. Onde costuma escrever?

o odines oy Clulan, (Bala ] om toan)
4 Para quem geralmente escreve?

aro. e

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produgio escrita.

| Vocé se seate confortavel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?
Sim s DG o0 se decurprslhoe

2. Quais recursos (como diciondrios, dicas de gramatica, pesquisas na intemet etc.) vocé utiliza ao
escrever um texto?

utlae TA JUm, ook o fivon

3. Vock sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?

Voo,

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) (4 Pergunto ao (a) professor (2)
b) () Pego ajuda para algum(a) colega.

) ( ) Pesquiso na internet.
d) () Nio escrevo.
€) () Outro.
5. Enuwl)vodm-qwundupummmumu?
 Dgnemaze Pazin o, Slixon 40 all
Bloco 3. ificar as possiveis pelos/as alunos/as para escrever um testo.

1. O que costumna te ajudar a se sentis mais motivado(a) para escrever? !
g Sveidn Ao o Lig

2 Vock jb teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(s)? Isso te ajudou 2
melhorar? Se sim, explique por qué? 1 .
3 AOA)

Ango gl Pornel raslhunen.
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3 Ml&uﬂ*wjvmnmhlnﬁmﬂommhm
2 = X R 3
mtm-wwmnumm—mw-«mm-(-)m-
que sejam as correcdes das redagdes.
1 Como vooé gostaria que fosse as aulas de portugués”
6 4uiio qutlos o, ot oo culbe. e s jaacn oo

2 Como vocé prefere que seja feita a correg3o de seu texto?
2) () Marcando no propnio texto.
b) ( ) Escrevendo ao lado
9 ( do saixo do texto lguma o

sugestlo etc.
3. Explique 0 motivo da escolha da alternativa acima.

Coie . 1oBlanlidln won coppole ao e

4 Voqunduo(n)wdmoﬂu)ﬂmq:vodmmlmmmnﬂou

onientagBes passadas por cle(a)?
3) (9 Sim
b) ()Nio.
) () Asvezes.

s Vocdpﬁmquo(u)pmfenor(n)wbqu@mpuhmdemmmndevdvummw
doﬁzmdxhwhﬂeqnnmmboa"rotqm

Lanlinse . Ooin nl‘l\ll\ nom.; 1 xenua 450

6 Cuwvoeéprdueuo(n)mfuu(u)mpnmnd&mmmduwdm

) ( )Indo banca a banca.

b) (#) Respondendo oralmente para turma.
) ( ) Recebendo cada estudante na mesa dele(z).

7. Justifique o motivo da escolha da alternativa acima.

Pale pook cduslen dulnen pusano: v o wwicmo o L
¥

8. Caso pudessesugrc lgo par ot de porugudssore 1 missdeexcrit, o ue oot
< Pralinio DOV G docin um U Lo TAXio aabe. Aus AZiols

3 w-mmwp:m-mummmmkw
oy o Bxen Joat

. Bloco 4. Identificar a visiio discente sobre os gestos diditicos do/a professor/a ¢ como eles(as) preferem

que sejam as correcbes das redagdes.
1 medﬂnufun-mhdewﬂupﬁ7

wplo: sAftanon M‘_m_;‘_.l....g_

2 Canovnetpvéaeqn:jofemnmaﬂodeu;';
) () Marcando no proprio texto
b) ( )EuwdnloUo
<) O alguma on sugestio ¢

ip m?uu

3 Explique o motivo da escolha da alternativa acima.
2 ] 29,0

-

Voném@ndoo(n)pm&u«(l)nixnmnndmmwmmwmdog
onentagdes passadas por ele(a)?

8) () Sim.

b) ()Nio

c) ( )Asvezes

Voeépld‘ueq\no(l)pof&o«a)edo@ed@mlpdamdcmvowdwolvusaalmcu
mmmmmwammmvmm

! 7
K Py ll:lrum o anln O . Quttsoiaro

“w

6 Como vocé prefere que ofa) professor(a) corrija a atividade ou tire suas dividas?

8) ( )Indo banca a banca

b) @ Respondendo oralmente para turma.
9 ( )wmm&aemmah(-)

7 mﬁnom&m&mm

8 Cmp\dnenmdgomc(a)wofmw(u)depmnmm“mdemomm
sugeriria”
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ALUNAS

- lwl.ﬂ-ﬂmnpﬂ‘ul-m-ﬁmmmh
1 Vumhm&mmqumde

Aﬁ«w a) (9 Sim

5 b) () Nio 3 2
©) () Asvezes.
Imtwlﬂdmmapmw&-lﬁﬂmhumm)m

e it A actwilia, R
3. Onde ¢ X 1. Como vooé gostaria que fosse as aulas de portugués?
m ) ] feho s 1 &

4 Pan geralmente escreve?
7 A Ao mapin Ohatats V'“'Mf“;“m‘
¥ ¥

Bloco 2. Identificar as dificuldades doy/as aluno/as na producho escrita. 2. Como ook prefere que scja feita a corregho de seu texto?
4) ( ) Marcando no propio texto.

1. Vock se seate confortivel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué? b) () Escrevendo ao lado.
> = ©) (<)Escrevendo abaixo do texto alguma orientacSo ou sugestio etc.

,seu. 2 Do il Lz 2
recursos iciondnios, gramitica, i internet 3. Explique o motivo da escolha da alternativa acima.
::nuum?'m“l i o e A delud Sur ol f-c MDA C[L T aide
Am,m LADQ_ MO «sznmdy_. / —
3 4. Voot gosta quando ofe) professor(s) solicita que voot escreva seu texto novamente seguindo as
3 Vﬁz&“mw'{&mﬂuﬂ por elea)?
2) (9 Sim.
b) ()Nao
4, Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz? ©) () Asvezes.
3 (pep lo(l)l'u u('(c‘u)lw 5. Vocé prefere que o{a) )l l palavra de incentivo ao devoiver seu texto ou
3 :;mﬁm Y uoﬁzmdafnmcam;:;m:mh’mu” . "
d) () Nio escrevo, < Siw, genle poni 0G4 b g
L g 6. Como vock prefere que ofa) professor(a) corija  aividade ou tire suas dividas?
S Em que aspecto(s) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
. Da' o wlinryza A 3) ( )Indo banca a banca.
70 b) () Respondendo oralmente para turma
Bloco 3, Ideatificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um fexto. ¢) £ Recebendo cada estudante na mess dele(a).

-~

9 Socnssli

l..o_m J#ﬂnlnuﬁrmmdo(n)mm ko i e

2. Vook ji teve a oportunidade de receber scu texto corrigido pelo(a) professor(a)? Isso te sjudou & 8 Cmgﬂimwmd-)wwm)dem\ﬂwhn-ﬂntmﬁumm

¢ 2 sugeriria’, g
mellorer? 5o im, explique por qul? fonds .’." pocihann, . ﬁ:ﬁa ¢ ¥2M%‘ odon sedime o Hoells
- M—M—mm = - - i = -

ALUNA®G

Bloce 1. Identificar o gosto dowas extudantes pela escrita.
T Ousis tho wins estrategins pars vencer & falta de inwpiragho na hors de escrever)

"M i
¢ 1 Vock gosa de escrever? Se sim, com que frequéncia vocé escreve, geralments? cavouticument &, dunt Sunty ¢ ler punt b,
) () Sim \[\\.A‘\\‘\\l‘uhl'\‘L'V“'" CNEC.y
b) () Nio
€) () Asvezes Bloco 4. dentificar a visio discente sobre os gestos diditicos da/a professor/a ¢ como eles(as) preferem
2 Sobre 0 que mais gosta de escrever? \ - o s -
EROMDNFE, pecrCUl mu® em Sulu de GUlY € Hminem pad Como vocé gostaria portugués?
3 costuma escrever? ¢ \WILOY ’ M uﬁ-‘gs-‘hf. e O [ yor | ¥,
CSShum§ esScreucy ming ¥eid celuldr Hu em S0 4e bulh GIVBO_Que lushends SmiL s e
o oo Yelug { MmO YeYi§ ;’u ‘rb‘,.r ) \(n. SLup
ity FA'.""".:‘W o A4S AL S € A0y Qpstrudiae | LG Yerountul Ee
ot fomliG & Gy OmGsG pelS  celulg 2. Como vock preere que sea feia & cormesto de seu texo?
Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produgie escrita. ) () Marcando no propno texto
1. Voot se sente confortivel ao expressar suas ideias por escrito? Por qué? b) ()E-um-ohﬂo .
S\, PSTRUE & HOM UPPEAdeT & LainDY CHSUS nOULS 9 g SO
3, Evh@uomvohuﬂihdnhmummm
2. Quais recursos (como dicionrios, dicas de gramitica, pesquisas na intemet i) vocé utiiza 80 BSeUAE ®iey monn Sropdudd

escrever um lexto? =
b1 g Yevnet ¢ as uRles § dwnund
98%umS T (19Or G pYevnet ¢ s URIeS § dunung, 7% o A ” =

T 3. Voot seate dificuldade pera escrever? Se sim, qual(is)? 7 onentagdes passadas por ele(a)?
Ameate DOO, 65 S Q\GUMUS 9SS Wue fu Yenho 2 00Sm
AficaldUAE Omd Po7 exenpiOg PLigUrod nduus dkeromtes b) ()Nao
ehe ©) ()Asvezes.
dificuldade escrever, "
& iComioon 5 .oquvue!ﬁz 5 Voﬁmemda)nv&sw(l)mna@mphmumwmmmmm

e oo o ndo faz muita diferenca desde que a nota seja boa? Por qué?

b) ji algum(a) colega.
:))Hmrm ) £ POTUIE  (fcoghil & OWWRGIQY
:)):;an 6. Como vocé prefere que ofa) professor(a) comija a atividade ou tire suas duvidas?
s mpm«-)mmmdmwmmumr - ) () Indo banca a banca
L 2oem, procis® melhSrls oo U meny gromd Yigs e Yymwen b) () Respondendo oralmente para turma.
T OPrendes iﬂou\‘ﬁvbu\u\\e. \weventes, ©) (4 Recebendo cads estudante na mesa dele(a).
i N il N Justifique ; alternativa
7. Justifique 0 motivo da escolha da iva acima.
)5 onumlnmmmvdo(n) para escrever? VAW E & 0405 Yoo gue TGS el Al
W0NAS ey egtuts \l\meu MmUSLo SU UuGoad ==y X ;
o Ovrends oneumn GHEu wiuh ¢ dilerehie 8. Caso pudesse sugerir algo para i de portugués sobre as aulas de escrita, 0 que vocé
ina?
2, Vock ji teve a oportunidade de receber seu texto corrigido pelo(a) professor(a)? Isso te sjudou a ) e UPesse dele PUSSHY §6 ossuntds  eq SOW
melhorar? Se sim, explique por qué? = de Ui, pesmS Lt 0 Yoaho PUNMUNAE
4 e ¢ SenPie bim veppsnts O VStuNES

. —me\note g maho Gromghied



ALUNAY

+ Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
.\{(“\ 1 Vock gosta de escrever Se sim, com que frequéncia voo escreve, geralmente?

a) ()Sim
* b) () Nio

€) 0 As vezes.

2 Sobre 0 que mais gosta de escrever?
Tarlos

3. Onde costuma escrever?
(10, sameesess 0l & Lon G

4 Para quem geralmente escreve?
A!V:hnmba Yurdooats

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producio escrita.
1. Vook se sente confortivel a0 suas ideias por escrito? Por qué?

amﬁw ,am.‘ms.d‘! o
2. Quais recursos (como diciondrios, dicas de gramitica, pesquisas na internet etc.) vocé utiliza a0
um texto?
:Mu:}xh o0 iodnon]

3 Vodmihdhd:mm&mmm’
o

4. Caso tenha dificuldade para escrever, 0 que vocé faz?
) () Pergunto a0 (a) professor (a).
b) 64 Pego ajuda para algum(a) colega

¢) () Pesquiso na internet
d) () Nio escrevo
¢) ()Outro

que aspectofs) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
Ueahso qoelhoran ok s Yurelon oi gtk

Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um fexto.

1. 0 que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
DT

2 Vﬁimthmmmmﬂoﬂ)mﬁ-ﬁmlmuwn
ugwanwmww 3
U

ALUNAS

. Inl.ue;;lwomwumnummrh.

4[‘;"“ 1 Vodm&m&dmmwmadlmdmw
§ 1) XS
b) ()Nio
o) ()Asveres

2 mwﬁmmdem?
ﬁmﬁm@muf

mm?

A

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produco escrita.

1 Voche uuldaupwmm?l’ww
-Im dineife do oefrornon misba ohivg e

2. Quais recursos (como diciondrios, dicas de gramitica, pesquisas na intemet etc.) vocé wtiliza 80
escrever um texto?

foguibe 00 | ﬂimmj

Vocé sente dificuldade para escreves? Se sim, quallis)?

e

Caso tenha dificuldade para escrever, 0 que vooé faz?
3) () Pergunto a0 (1) professor (3).
b) () Pego ajuda para algum(s) colega.

-

¢) (X) Pesquiso na interet.
d) () Nio escrevo
¢ ()Outro
5. Em que aspecto(s) que ainda precisa melborar na escrita?
Achw Suo m_z‘;E i
Bloco 3. Ideatificar as possiveis motivagies ap pelos/as alunos/as par. um texto,
1 Q judar a se sentir mais moti para escrever?

q Y P
y D 0%cndn

2. Vocé ja teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou &
mdws-nnuvhwwml'
s\ Sup 0w oMy 200 I’DJ_A

3 Qﬂuhmwl‘plpnmnﬁh‘d'nwm‘hubmkm
Lusmbran Gus \bm.w gl

. Bloce 4. Identificar a visio disceate sobre os gestos diditicos do/a p eles(as) prefe
que sejam as correches das redagbes. 3
1. Como vocé gostaria que fosse as aulas de portugués? s
Neig il fors o ‘nm’m'g Qs ko

2 Como vocé prefere que seja feita a correcdo de seu texto?

a) i) Marcando no proprio texto
b) ()Bumndehdo "
¢) H<Escrevend alguma i

lique 0 motivo da escolha da alternativa acima.
' prbenn

-

Vocé gosta quando ofa) professor(z) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
orientagdes passadas por ele(a)?

3) () Sim
b) ( )Nio.
) (¢ As vezes.

Voeépnfuemno(a)pmfemr(:)wbquabmpdwudemwdevolvamumm
mndlrmueqmmmbuﬂ’orw :

-

2 ool
6. Como vocé prefere que ofa) profe 12 a atividade

) (4 Indo banca a banca

b) ( ) Respondendo oralmente para turma.
) ()wmmmnmwe(-)

7 omwduwolhdmumnnmm
Qe Yo i borea o bumea

8 Casopudesse ir algo para ofa) profe 4 2 by

las de escrita, 0 que vocé

ol
ot ,

Mtlﬂhnvﬂ“m-phd“uldupmuuud-(mm
que sejam a5 correcbes das redacdes.

1 medmﬁ-nludzmm&

2 Como vocé prefere que seja feita a corregdo de seu texto?

) () Marcando o proprio texto.
b) (X) Escrevendo a0 lado.
¢) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientagio ou sugestdo etc.

wom&mamm

Vock gosta quando ofz) professor(s) solicita que yocé escreva seu texto novamente seguindo as
orientages passadas por ele(3)?

3) ()Sim.
b) () Nio.
) (%) As vezes

Vocé prefere que os) professor(s) coloque alguma palavra de incentivo a0 devolver seu texto ou

ndo faz muita diferenca que  nota seja boa? Por qué? Z
&mﬁmn_wﬁl&mw& i o

6. Como vocé prefere que ofa) professor(a) cormija a atividade ou tire suas diividas”

1) (X) Indo banca a banca

b) ( ) Respondendo oralmente para turma.
¢) () Recebendo cada estud: mesa dele(a),

Jlions 0ot i

-

-

da alternativa acima.

S ankee

8. Cuomnmnbme(-) {a)dep las de escrita, 0 que vocé

jn_jm do dile aiy ofin
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ALUNAS9

Bloce 1. Identificar o gosto dos/as catudantes pela escrita.
Qamk | Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vocd escreve, geralmente?
! ) ()sm
b) ( )Nk
©) (%) As vezes.
oquulmpﬂldl.uw-ﬂ

AN h);{m
Onﬁemum
' XA p&d

4 qumlxnu-euum’!
0. ol

Bloco 2. Ideatificar as dificuldades dos/as alunes/as na producie escrita.

1. Vocé se sente confortivel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?
el Aon. O segvn s nlaciizal
- N

~ 2. Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramatica, pesquisas na internet etc ) vocé utiliza 30
aqwernnruw?
Si

3. Vocé sente dificuldade para escreves? Se sim, qual(is)?
iy =

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) (X) Pergunto ao (a) professor (a)
b)) Pego sjuda para algum() colega.
) () Pesquiso na internet.
d) (,)Nao escrevo

¢) ()Outro.
5 qu: o(i)voeéwudenqmnndapreuunlhommm"

NN D

das pelos/as alunos/as para escrever um texto,

Bloce 3. as possiveis ap
1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
D Oiurdhl

o, Vod;dm-ommthdcdemb«mwﬂomﬁbpdn(l)mfuw(l)ﬂuoleiudw-
por qué? -~ Ly ¥
Sl oL At aon EoeeBetis btk 2 o ol Kobain

ALUNO 10

* Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.

A(I e 1 Vwm&W&inmthﬁnMw,mﬂ
o .
) ()Sim
2 b) () Nio.
c) §0) As vezes.
2. Sobre o que mais gosta de escrever?
Vs & ranlo
3. Onde costuma escrever?
encola.-

4 Para quem geralmente escreve?
“ara ocfon-

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producie escrita.
1. Vocé se seate confortivel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?
i B

2. Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramitica, pesquisas na intemet etc) vocé utiliza 20
escrever um texto?

gaukmd fe  gopel.

3. Vot sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
vap. =

4. Caso teaha dificuldade para escrever, 0 que vooé faz?
a) () Pergunto a0 (s) professor (a)
b) 04 Pego ajuda pare algum(a) colega.
) () Pesquiso na internet.
d) () Nio escrevo,
e) () Outro.
5. Em que aspectofs) vocé considera que ainda precisa melborar na escrita?
s COLAOA.

Bloco 3. Identificar as possiveis motivagdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um texto.
1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?

2. Vocé jk teve a oportunidade de receber seu texto corrigido pelo(a) professor(a)? lsso te ajudou 3
m?ﬂs.inmlmww
L)
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1 m-wnw|.~hw~mnm

mmu—h.wmm-mmwm.-—mm
que sejam as correches das redacbes.

1 vooé gostana que fosse as aulas de portugués”
Mmdmmwmb_

2 Como vooé prefere que seja feita a corregio de seu texto?

a) () Marcando no proprio texto
b) ( ) Escrevendo a0 lado.
¢) (<)Escrevendo abaixo do texto alguma orientaglio ou sugestio etc.

da alternativa acima.

3 ique o motivo da

Vocé gosta quando ofa) professor(a) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo a5
onentagdes passadas por ele(a)?

2) 0 Sim.

b) ()Nao.

©) ()Asvezes.

-, Voeépqumo(n)pm&-a(-)whqnﬂgmpahmdzmvoudwdv«mmm
desde que a nota sja boa? Por qué?
e Erm? Qilgrenin.

6 Comvodwduvmo(n)pmﬁm:(-)eumnmﬂhwmmdmdﬂ

a) ( )Indo banca a banca.

b) (X) Respondendo oralmente para turma.
c) ( ) Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

Justifique 0 motivo da

da altermativa acima.

8 Cmndwzmdppmo(u)mquemu&nheum&mmeqmm
3 \mdh (Mm o o o st

3 Mﬁmmmwmhhww'-mhw
2PN ceta_dea.

~ Bloco 4, Identificar a visio discente sobre os gestos diditicos do/a
que sejam as correches das redacdes.

L Umwdmmfo--uhdempm

di wm  pouco,e  diobognsdo Fanbis,
g

2 Como vocé prefere que seja feita a cormeg3o de seu texto?
a) ( ) Marcando no proprio texto.
b) (f Escrevendo a0 lado.
) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientaqdo ou sugestio etc
3. Explique o motivo da escolha da altermativa acima.
2 st o fotia

4 Vook gosta quando o(a) professor(s) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
orientagdes passadas por cle(z)?
1) 04 Sim.
b) () Nio
) ()Asvezes.

. Vodp&requo(l)pvfmu(l)mqulbxmpdamdemmm&vdvﬁwmm
ﬂoﬁzm&fuugdudeqmmsqcboﬂmw

“w

6. Como voc prefere que os) professor(a) corrija a atividade ou tire suas disvidas?
4) ()Indo banca a banca.
b) ( ) Respondendo oralmente para turma.
¢) (9 Recebendo cada estudante na mesa dele(s).
7 )m'ﬁquomoﬁvo’tmolhdlwvndm‘
ay,

ﬂ' 'I'I" {

gués sobre as aulas de escrita, 0 que vocé




ALUNO 11

Bloco 1. Identificar o goste dos/as estudantes pela escrita.

‘(‘mk 1 Vock gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vook escreve, geralmente?
L 2) (0 Sim

b) () Nio
©) () Asvezes

2. Sobre 0 que mais de escrever?
atidado

3. Onde costums escrever?
mo_Cadinmno

4 Pu:quunmh!mlewm’
mo iy do insfngrnom

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na producio escrita.

lvqtmwnmvdwwm:m escrito? Por qué?
Surn_Panque . aeho  opfhor

2 Qlﬂilmﬂmdidmho&dimdemhmimumu)mlﬂﬁnm
escrever um texto?

“Ehalepr
3. Vock sente difculdade para escrever? Se sim, qual(is)?
D :

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
3) () Pergunto a0 (a) professor (a).
b) (O Pego ajuda para algum(a) colega.
<) ( ) Pesquiso na internet.
d) () Nio escrevo
¢) () Outro.
S. Em que aspecto(s) vocé considera que ainda precisa melborar na escrita?
_modla

Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um texto.

1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
ValallV ' n 0

malg -

2. Vocé ja teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelofs) professor(a)? Isso te ajudou a
melhorar” Se sim, explique por qué?
mop

ALUNA 12

Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.

A(tww 1 vmwkwuummw-mm-mmw
L2 a) () Sim
b) () Nio
©) O As vezes.

2 moqmmilﬁhm?
3. Mm@ﬂm

4 Para quem geral

escreve?

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produgiie escrita.

2 Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramatica, pesquisas na internet etc.) vocé utiliza

escrever nm.wao?

3 Vpce sente dificuldade p-n m? Se sim, qual(is)?
g s "

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
) () Pergunto ao (a) professor (a)
b) (A Pego ajuda para algum(a) colega.
©) ( ) Pesquiso na internet
d) () Nio escrevo
¢) () Outro.

5. m%ﬂ::}wﬂm%weﬁﬁamﬁum!hmvnwﬁﬂ

loulldeﬂ’um i pelos/as alunos/;

o

2. Vocé ji teve & oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajuc
melhorar? Se sim, explique por

- Bloce 4. Identificar a visdo discente sobre o5 gestos do/ap
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3 Quais <o suas estratégins para vencer & fahta de inspinagio na hora de escrever?
mada. o

m&m.mmm-mmmmcmumm
que sejam as correcbes das redacdes.
1 Cuowdpu-mnhwnuhdempm
Jadd S)MONO
2 Como vooé prefere que seja feita a corregdo de seu texto?
) (% Marcando no proprio texto.

b) ( ) Escrevendo a0 lado.
©) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientagio ou sugestio etc.

o mola

o motivo da escolha da alternativa acima.

Voeemqmdoo(n)pmfmr(n)mlmquevoeémmmmmmmmu

s

orientagDes passadas por elefa)?
4) ()Sim.
b) ()Nio.
©) 00 As vezes

5. Vocé prefere que os) professor(a) coloque alguma palavra de incentivo a0 devolver seu texto ou
0l faz muita diferenca desde que a nota seja boa? Por qué? '
i fondul  centtro  croolion

6. Como vocé prefere que o{a) professor(a) comija a atividade ou tire suas dividas?

) (4 Indo banca a banca.
b) () Respondendo oralmente para turma.
¢) () Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

Jummcmvodtmolhdndmnm

=

_Brgut  ouorho frmd‘ M
8. Caso pudesse sugerir algo para ofa) p de portugués sobre as aulas de escrita, 0 que vocé
pock )
1000 5

,.WM

/a @ como eles(as) prefe
wﬁ--mhm 3

2 Como vocé prefere que seja feita a correclio de seu texto?

) (3 Marcando no proprio texto.
b) ( ) Escrevendo ao lado.
¢) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientagio ou sugestio etc.

3 Wom‘ &m&m;«:‘%

4 Voeépﬂg-doo(l)pm(usm(-)sdnnqmvodmwmmmmdau
orientages passadas por cle(s)?
2) ()Sim
b) ( )Nio
) GAHAs vezes.
s. Vocéwdnqwo(a)pmfmor(a)wbquubmlmhmdemmwdevdvummw
ﬁoﬁzm&famdudequamsqnb«"?or@e?

‘ L2r g2,
mo voeémquo(a)pmhlot(l)mjnmndldeoumemuwdu’

2) ( )Indo banca a banca.
b) ( ) Respondendo oralmente para turma.

) GARecebendo cada estudante na mesa dele(a).
< JmmoWg-Mammm

8 (Caso pudesse sugerir 2lgo para o{a) professor(z) de portugués sobre as aulas de escrita, © que vocé
iria?

L2




ALUNO 13%

+ Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
46 0 1. Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia voc escreve, geralmente?

a2 3) D Sim.
b) ( )Nio

©) () Asvezes
2. Sobre 0 que mais gosta de escrever?
akn ot ¥
3. Onde costuma escrever?
oain pafls clidan
4 Para quem geralmente escreve?
MLMMM_.@‘&_MAMaW

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na preducio escrita.
1 Vwexmwdoﬂivdwapwumnd:mp«m’hgﬂ?

2. Quais recursos (como diciondnos, dicas de gramatica, pesquisas na internet etc.) vocé utiliza 20

escrever um texto?
had 5 oo - ‘ ﬁlt ) ﬁ d"

3 leale&ﬁaﬂdadepmw&mwd(u)”

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) 04 Pergunto a0 (a) professor (a)
b) 04 Pego gjuda para algum(a) colega.
¢) ( )Pesquiso na internet

¢) () Outro
5 Em que aspectofs) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
B AR 5 P
Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes ap pelos/as al para escrever um texto.

1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
=

2. Vocé j& teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou a

melhorar? Se sim, explique por qué?
s 3 4= 2 : R
B O e N T P —

ALUNA 14

Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
1 Voot gosta de escrever? Se sim, com que frequénein vock escreve, geralmente?
2
b) ()Nl
©) () Asvezes
2. Sobre 0 que mais gosta de escrever?
Jdxle
3 Onde costuma escrever?
tonaliatye oA
Para quem geralmente escreve?
o Tnab

Wi

M

Lo Lo

-~

Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produgio escrita.
1. Voo se sente confortavel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?

~
drand

Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramitica, pesquisas na intermet efc ) vocé utiliza a0
escrever um texto?

S % o
3. Vocé sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
Lo E

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
) (4 Pergunto a0 (a) professor (a)
b) (X Pego ajuda para algum(a) colega.
¢€) () Pesquiso na internet
d) () Nio escrevo.
€) ()Outro.

5. [Em que aspecto(s) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
ihy badle. 410 smskhlo
Bloco 3. as possiveis

1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
oo Pondaks s Poradi

pelos/as alunos/as para escrever um testo.

Lokl

£dslsas il

2. Vocé ji teve a oportunidade de receber seu texto corrigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou a
melhorar? Se sim, explique por qué?

» -
a4

AaaZitie LA

4l SRS

132

ook

3 Quais 8o suns estratégias para vencer n filta de inspiragho na hora de escrever?

m&w-wamm-mmaﬂﬂmmawu-"m
que sejam as correcdes das redagdes.

1 Como vocé gostana que fosse as sulas de portugués? ’

Roow i o e o
aliae
Como vooé prefere que seja feita a corregio de seu texto?

) $9 Marcando no proprio texto.
b) ( ) Escrevendo so lado.
¢) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientagdo ou sugestio etc.

Explique o motivo da escolba da alternativa acima. ;
Zobalts _n0s
Vocé gosta quando o{a) professor(z) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as

onentagdes passadas por cle(a)?

-

'S

a) (4 Sim.
b) ( )Nio.
©) ()Asvezes.

Vacé prefere que of2) professor(a) coloque alguma palavra de incentivo ao devolver seu texto ou
nio faz muita diferenca desde que 2 nota seja boa? Por qué?
arhy  Far oo Tode el xlam e

“w

6. Como vocé prefere que of2) professor(a) cori a atividade ou tire suas dividas?
3) ( ) Indo banca a banca

b) &4 Respondendo oralmente para turma.
¢) ( ) Recebendo cada estudante na mesa delefa).

7, Justifique o motivo da escolha da altemativa acima. ’ OL

ir algo para ofa) professor(a) de portugués sobre as aulas de escrita, 0 que vocé

3 Owtlnwnmﬁuw_nm-m.alnmmhnhm

Linbile. onaslsitn DN LlPplA

~

-

IS

& Jnﬁiﬁq\nomﬁvodlm[hldnhawivuchm

‘uhm"&lﬁuﬁn&‘u—mm‘dﬂwumﬂmm
que sejam as correcdes das redacbes.

Como vooé gostana que fosse as aulas de portuguis?
Ao _Loamurte B alisne

Cumvwéw!fu!unj;fe'nn-oumdenulem’i

a) () Marcando no propnio texto
b) (X Escrevendo a0 lado,
¢) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientacio ou sugestio etc.

3 Bwllqueonmmd-uwlhldnlmmmu

ol acke
Vocé gosta quando ofa) professor(a) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
onentagdes passadas por ele(a)”?

2) ()Sim
b) ()N
c) O As vezes.
Voupm'mqwo(l)pmfmoﬂa)wma@mpd;mdewndm!wmmw
uohzmumdlfumdudeweamuwbu??orqw

S :‘
bisoa

P 5 .
ok
Comovoeepnfmqueo(u)pmfmor(l)mm;nmwddewmmﬂwdm

a) () Indo banca a banca.
b) ( ) Respondendo oralmente para turma.
) ( )Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

~ Jz;,./m

had Lie Jonle fodeiia

émndaseqﬁgurdgopmo(l)pofesm(-)dcpmmdmunﬂndemoqmm

sugeriria?
MJ/I

o gule gud @ aulo

AP licatad | souile lina coios
L dusels

bt a

Ziha 7.

Lkt

19 Ao responder a pergunta 2, do 1° bloco, o estudante cita 0 nome de um professor. Entdo, para preservar a

identidade do docente, ocultei 0 nome.



ALUNA15

Bloco 1. Identificar o gosts don/as estudantes peln eserita.
l(‘n'\ 1 Voct gosa de escrever? Se sim, com que frequéncia vook esereve, geralments?
Is a) (N Sim
b) ()Nko
€ () Asvezes
2 Sobre 0 que mais gosta de escrever?
1y
3. Onde costuma escrever?
el Conda ]
4 Para quem geralmente escreve?

RO v
+

Bloco 2. Identificar as dificuldades dov/as alunos/as na producio escrita.
1. Vot se sente confortavel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?

2. Quais recursos (como diciondrios, dicas de gramitica, pesquisas na internet etc ) vocé utiliza 30
escrever um texto?
Hnlniz

3. Vocé sente dificuldade pana escrever? Se sim, qual(is)?
Giree y oo antnlbi

y\
4, Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
a) () Pergunto ao (a) professor (2)
b) (3 Pego ajuda para algum(a) colega.

€) () Pesquiso na internet
d) () Nio escrevo
¢) () Outro.

5. Em que aspectofs) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?

I )Y Vs

Bloco 3. ificar as possiveis pelos/as alunos/as para escrever um texto,
1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?
- 07 Qe
~7 | Er

2. Vocé ji teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou
melhorar? Se sim, explique por qué?
Ires

133

] M&nwmmnMﬁw-Mhm
m——-' — —_—

Bloco 4, Identificar a visho discente sobre os gestos diditicos do/a professor/a e como eles(as) preferem
que scjam as correcdes das redacdes.
1 Camwdgu-uhmnnludemu?

D . S— SN

LAk

Como vock prefere que sejs feita a correclo de seu texto?

2) (8 Marcando no propno texto.
b) ( ) Escrevendo 20 lado
¢) ( )Escrevendo abaixo do texto alguma orientacio ou sugestio etc.

Explique 0 motivo da escolha da alternativa acima.

Vocé gosta quando of2) professor(a) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
onientagdes passadas por ele(s)?

2) ()Sim

b) ( )Nio

©) (X As vezes.

< Vocépdueqwu(-)wofeu«(-)uﬂoqualgumxpnhmdemmwwvcmumw

dofnm&fuuududewamnpboﬂl’ww
Lo, paa ioatelie

. Como vocé prefere que o(a) professor(a) corrija a atividade ou tire suas duvidas?

a) (¥ Indo banca a banca.

b) ( ) Respondendo oralmente para turma.
¢) ( ) Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

% hmﬁqmomwd-mdhdnm«uunm

s cdeald Boma L2200 Locrades  Ch ToaakON

3 Caopudaeminlgopuno(n)pmfuno'(a)dem&nbmnndudemiuoquevwé

sugeriria”

NG ok

ALUNO 16

~ Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
CW 1 Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia ook escreve, geralmente?
1¢ 2) (4Sm :
b) ()N
) () Asvezes
2 Sotnogfnilm&m
ucld
3. Onde escrever?
Al Mju L oo O lk._‘
4 Para quem geralmente escreve?
B cude il L oid. L
Bloco 2. Identificar as dificuldades dos/as alunos/as na produgiio escrita.
1. Vock se sente confortivel a0 expressar suas ideias por escrito? Por qué?

Conal QU Coflag

2. Mm(mﬁmmﬁmhmmnhmu.)mdhw
escrever um texto?
Pidinca to In bl 4 ite.

3 Vocé sente dificuldade para escrever? Se sim, qual(is)?
soe e Lbdus fau el

4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
) (X) Pergunto a0 (a) professor (3)
b) () Pego ajuda para algum(a) colega.

¢) () Pesquiso na internet
d) (,) Nio escrevo.
¢) () Outro.

5. Em que aspecto(s) vocé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
Lo LEo

Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes apreseatadas pelos/as alunos/as para escrever um texto.
1. O que costuma te ajudar a se sentir mais motivado(a) para escrever?

2. Vocé ja teve a oporunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(s)? Isso te ajudou &
melhorar? Se sim, explique por qué?
(TN W PP ik P Liacds

3 Mnﬁum‘h-mm-bhhkwhﬁ-mmhw
Sty o § -

MAleﬂldmm“mm‘dlmnnﬂﬁu)m
que sejam as correcbes das redacdes.
1 Como vooé gostania que fosse as sulas de portugués?
ae aukia tlo. bso

2 Como vocé prefere que seja feita a cormecio de seu texto?

1) ( ) Marcando no proprio texto.
b) ( )Escrevendo ao lado.
€) (Escrevendo abaixo do texto alguma orientagio ou sugestio etc.

Explique 0 motivo da escolha da alterativa acima.
Pode coie 0 alusa uat Sobi coal

w

Vocé gosta quando o(a) professor(a) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
onentagdes passadas por ele(a)?

-

2) () Sim.
b) ()Nio
c) ()Asvezes

s Voeépufuequeu(u)plofusou(l)wloqud@lmp:hvndelwmﬂvommwmw
ndo faz muita diferenga desde que a nota seja boa? Por qué?
B abho G (b Fare 0 alie carllns o)

. Como vocé prefere que o{a) professor(a) corija  atividade ou tire suas dividas?

3) () Indo banca a banca
b) ( ) Respondendo oralmente para turma
¢) () Recebendo cada estudante na mesa dele(a).

o

7 Mﬁmnomwdamlhadwm
Porthy £i0s il boy o basding au o Popdeis T Juah

8 Cuowdmnl.ﬂidaplno(t)pmfunﬂl)demwnheumdemoqmm
ira?

o Bt tean Ll Ceads e Sude




ALUNA17

* Bloce 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
1 vmwews‘inmummmmﬁw

a) O Sim

b) () Nio.

©) () Asvezes
Sobre 0 que mais gosta de escreves?
Pelipe Eonm ol W00,
Onde costuma escrever?

£2008 . fhoy boan Yoo b
Para quem geralmente escreve?

Mo Fanedyn .0

,A(A i
1%

Zudo 4y Pontus

13

rs

ey Poacd o

Bloco 2. Identificar as dificuldades dow/as alunos/as na producio escrita.
. Vocé se sente confortavel 20 expressar suas ideias por escrito? Por qué?
# o, 2

1o la Rraas Ao s ofwon Aoy D

134

) Mlﬂ-Wﬁ:mlmmeMhm

Anbudaseda. el _—

hutunh-uodmm-mdmmmm.mumm
que sejam as correches das redagdes.

1 Como vooé gostania que fosse as sulas de portugués?

" 3 R »’v ,! 4 . !, s

Stoons  AxOLCAAD

Como vooé prefere que seja feita a correcdo de seu texto?

a) () Marcando no propnio texto.
b) ( ) Escrevendo a0 lado.
) (QEscrevendo abaixo do texto alguma orientacho ou sugestio etc

Explique o motivo da escolha da alternativa acima.

Poodus e A TV T Para Noleinin fmad

2 Quais recursos (como diciondrios, dicas de gramatica, pesquisas na internet etc.) vocé utiliza a0
escrever um texto”?
oy e
4. Vocé gosta quando ofa) professor(a) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
3 Vodmiﬁﬂd*mws:mqw(u)? . onentagdes passadas por ele(2)?
ALSG. 3) 0 Sim.
b) () Nio,
©) ()Asvezes.
4. Caso tenha dificuldade para escrever, o que vocé faz?
Vocé prefere que o{a) professor(a) coloque alguma palavra de incentivo 20 devolver seu texto ou

3) () Pergunto ao (a) professor (a).
b) () Pego ajuda para algum(a) colega.
€) () Pesquiso na internet

d) () Nio escrevo

¢) () Outro,

5. Em que aspectofs) vooé considera que ainda precisa melhorar na escrita?
Eon ode e vonaiphs

“»

ndo faz muita diferenca desde que a nota seja boa? Por qué? "
Sitm, Z00uy  fiensie Qoo 0 am@uodigotn Ny
olitesg Pas  mulioon S dun

Como vocé prefere que ofa) professor(a) cormija a atividade ou tire suas dividas?

2) (X} Indo banca a banca.

b) ( ) Respondendo oralmente para turma.

Bloco 3. Identificar as possiveis motivacdes apresentadas pelos/as alunos/as para escrever um texto.
ih Oymum-uwwmdo(:)mqum

¢) () Recebendo cada estudante na mesa dele(a).
Iudﬁquomoﬁwt;w‘hdndwmﬁvudm

~

2. Vocé jd teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou

melborar? Se sim, explique por qué?

2 A

a% Sooad  Sasyod 4 oeug8e leon

Siaon i Casln 3 n" Aor mwan 0% oliimey  Paedie B U gsamig
“PoaQan Sasm Shuames. WBn Corm UANSomhe A3 AN Lum® Sudids
8. Caso p&mmdpmo(n)mfems(n)demwsobfeunludcwu.omevooé
iria?
A XU, TUA 1]

ALUNO 18

Bloco 1. Identificar o gosto dos/as estudantes pela escrita.
1 Vocé gosta de escrever? Se sim, com que frequéncia vocé escreve, geralmente?

ﬂ, > a) (4 Sim
b) () Nio
A8 g (O Asvees
2 Sobre o que mass gosta de escrever”
Solne jida cnds

3. Onde costuma escrever” )
om Qama  oud NQ  aneedo
4 Para quem geralmente escreve?
PUo nreiss  preltnszane;

piresnds

Fao Mk

Bloco 2. Ideatificar as dificuldades dos/as alunos/as na producde escrita.

1. Vocé se sente confortavel ao expressar suas ideias por escrito? Por qué?
Suvn el e _wido cmaty  Lunn

2 Quais recursos (como dicionarios, dicas de gramitica, pesquisas na intemet etc ) vocé utiliza a0
escrever um fexto?

3 Vocé sente dificuldade para escrever? Se sim. qual(is)?
N, Y- B—

4 Caso tenha dificuldade para escrever, 0 que vocé faz?
) () Pergunto a0 (a) professor ()
b) ( ) Pego ajuda para algum(a) colega

€) () Pesquiso na intemet.
) ()Nio escrevo
€ () Ouro
e " ainda precisa melhorar na escrita?
Bedooso
Bloco 3. Identificar as possiveis peicis slueyes phra s
T 1e ajudar a se sentir permestl

Qo-mdc 1o anbulecls

Pl

2 Vocé ja teve a oportunidade de receber seu texto comigido pelo(a) professor(a)? Isso te ajudou a
melhorar” Se sim, explique por qué?
vele

?! 20 soclloo do

SHn, Pon sk auz  dwwn

B Quais S0 suas estratégias parn vencer o filta de inspiragho na hora de escrever”

oo s P S QU

Bloco 4. Identificar a visio discente sobre os gestos diditicos do/a professor/a ¢ como eles(as) preferem
que sejam as correcdes das redagies,

1. Coma vocé gostaria que fosse as aulas de portugués?
pain_cruelne

Como vooé l!tfﬂ!‘:wt‘ seya feita a correglo de seu texto?

2
a) () Marcando no proprio texto
b) ( )Escrevendo ao lado.
¢) (MEscrevendo abaixo do texto alguma orientagdo ou sugestio etc
3 Explique 0 motivo da escolha da alternativa acima
iyl meur, anevi & v piruesertds
_pete P e
4 Voot gosta quando ofz) professor(#) solicita que vocé escreva seu texto novamente seguindo as
orientagdes passadas por ele(a)?
) ()Sim
b) () Nao
©) 69 As vezes.
5. Vocé prefere que o{a) professor(a) cologue alguma palavra de incentivo 2o devolver seu texio ou

ndo faz muita diferenca desde que a nota seja boa? Por qué?
Aederdo )

ele e codou: oo N i

. Como vocé prefere que o{a) professor(a) corrija a atividade ou tire suas duvidas?

a) ( )Indo banca a banca
b) ( )Respondendo oralmente para turma.
€) 4 Recebendo cada estudante na mesa dele(a)

~

. Justifique o motivo da escolha da alternativa acima
Do addive e a  ocwdde

Caso pudesse sugerir algo para ofa) professor(a) de portugués sobre as aulas de escrita, o que vocé
sugeriria” L
ke

o

Yo

< erin  Pora Jomen
o Lot >

Lot Gues

Porieavg

Annn,

MdARA S




