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POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES: UMA
PERSPECTIVA ECOFORMADORA E TRANSDISCIPLINAR

Maria Isa Basto Ferreira

Orientadora; Profd. Dr2. Maria Dolores Fortes Alves

RESUMO:

Este trabalho aborda a formacé&o docente sob as perspectivas da ecoformacéo e da
transdisciplinaridade, destacando a importancia de uma educacédo que valorize as
interconexdes entre o ser humano, a sociedade e o meio ambiente. O problema central
reside na homogeneizacao das praticas pedagdgicas, que frequentemente ignoram a
diversidade e a complexidade das realidades educacionais. O objetivo deste estudo &
discutir como a adog¢éao de abordagens ecoformadoras e transdisciplinares que podem
contribuir para a formacéo inicial e continuada de professores, promovendo uma
pratica educativa mais inclusiva e significativa. A metodologia utilizada inclui uma
revisao bibliogréfica que analisa as contribuicbes dessas abordagens para a formacao
docente, além de reflexdes sobre experiéncias préaticas durante o periodo da
pandemia de Covid-19. Os resultados indicam que a ecoformacdo e a
transdisciplinaridade sdo fundamentais para a construgdo de uma pratica pedagdgica
gue integre diferentes saberes e promova a reflexdo critica, preparando os
educadores para enfrentar os desafios contemporaneos. A pesquisa conclui que a
formacéo docente deve ser um processo continuo e transformador, capaz de atender
as demandas de uma sociedade em constante mudanca e transformacédo, buscando
a construcdo de uma pratica pedagdégica que integre a diversidade de saberes e a
complexidade das realidades educacionais atuais, promovendo a construcdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; Transdisciplinaridade; Ecoformacéo;

Pratica Docente.
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INTRODUCAO

Existe uma questdo na atual politica educacional relacionada aos professores,
gue sdo percebidos de maneira homogénea, sem a analise necessaria das
particularidades entre os individuos, utilizando abordagens que assumem que todos
os alunos aprendem da mesma forma, desconectadas do contexto da realidade.

Com isso, € fundamental explorar alternativas que favorecam a formacao de
professores com uma abordagem ecoformadora e transdisciplinar, levando em conta
a complexidade, a diversidade e a pluralidade social, ao mesmo tempo em que se
valoriza o profissional e se fortalece as redes de conexdes nas rela¢des estabelecidas
entre o eu (autoformacado), o outro (heteroformacdo) e o meio (ecoformacéo)
(RODRIGUES; PEREIRA; MOHR; 2021).

N&o apenas os professores sao percebidos de forma homogénea, mas também
0s métodos de ensino, uma vez que, devido a uma formacdo pedagdgica
tradicionalmente transmissiva que prevalece no sistema educacional, tendem a
ignorar a diversidade complexa. Isso faz com que ocorra uma homogeneizagédo dos
alunos e uma priorizacdo da memorizagdo. Assim, o ensino fica centrado em diretrizes
objetivas, racionais, uniformes e excludentes, levando a uma avaliacdo classificatoria
(SANTOS, 2008).

Diante do problema da homogeneizacéo do ensino, mudancas sao necessarias
para repensar a formacéo de professores de modo criativo e inovador. A partir disso,
a ecoformacédo e a transdisciplinaridade se mostram como um norte para pratica
educativa, como uma possibilidade para refletir sobre a atuacéo do educador(a). A
fim de reinventar-se, valorizando a criatividade e promovendo uma aprendizagem
mais significativa.

A relevancia deste estudo reside na urgéncia de se repensar a formacao
docente, considerando as demandas contemporaneas e a necessidade de praticas
pedagdgicas que promovam a ecoformacdao e a transdisciplinaridade. A ecoformacéo,
entendida como uma abordagem que integra aspectos ambientais, sociais e culturais,

é fundamental para preparar os educadores para lidarem com a complexidade do

Educagdo Especial e Inclusiva na Perspectiva Transdisciplinar pela Universidade Federal de Alagoas(UFAL). E-mail:
maria.alves@progep.ufal.br



mundo atual. Além disso, a transdisciplinaridade, busca romper as barreiras entre as
disciplinas e promover uma aprendizagem significativa.

A pesquisa em ecoformacao e transdisciplinaridade possui significativa
relevancia tanto social quanto cientifica. Do ponto de vista social, essas abordagens
visam enfrentar problemas complexos que impactam diretamente a sociedade, como
as questdes ambientais e as desigualdades sociais. A transdisciplinaridade, conforme
Morin (2008), propde a integracao entre diferentes areas do conhecimento, buscando
uma compreensdo mais ampla e sistémica dos desafios contemporaneos. A
ecoformacéo, ao associar educacao e sustentabilidade, contribui para a formacéao de
cidadaos criticos e responsaveis, capazes de adotar praticas que promovam um
desenvolvimento mais equilibrado e sustentavel, com beneficios para a qualidade de
vida coletiva.

Sob a otica cientifica, tanto a ecoformacdo quanto a transdisciplinaridade
desafiam os modelos tradicionais de conhecimento, estimulando o surgimento de
novas teorias, conceitos e metodologias. A transdisciplinaridade, como destaca
Nicolescu (2002), favorece o dialogo entre diversas areas do saber, gerando solucfes
mais integradas e eficazes para os problemas sociais e ambientais. Esse enfoque em
muitas dimensdes ndo apenas avanca o conhecimento em diferentes campos, mas
também propde novos métodos pedagdgicos que incentivam a reflexdo critica e a
acao coletiva, essenciais para enfrentar os desafios ambientais de maneira
sustentavel e inovadora.

A formacao de professores surge como um tema central nas discussoes
educacionais contemporaneas, especialmente em um contexto marcado por rapidas
transformacdes sociais, tecnoldgicas e culturais. A necessidade de uma educacao que
promova ndo apenas a transmissao de conteudos, mas também o desenvolvimento
de competéncias criticas e criativas, torna-se cada vez mais evidente. Nesse cenario,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) impde desafios significativos, ao mesmo
tempo em que prop&e uma padronizacao que pode limitar a diversidade pedagdgica
e a autonomia docente . Assim, a formacdo de professores deve ser repensada,
buscando novas abordagens que integrem diferentes saberes e praticas.

Assim, uma formagdo ecoformadora e transdisciplinar deve enfatizar a
sustentabilidade e potencializar a aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de

fortalecer as conexdes estabelecidas nas relagbes entre o0 eu, 0 outro e a natureza.



(SALAMAN; DA SILVA, 2022). Nessa perspectiva, o artigo tem como questdo de
pesquisa a seguinte indagagao: “Como a ecoformagdo e a transdisciplinaridade
podem contribuir para a formacgéo de professores?

Neste contexto, o objetivo geral deste texto é discutir as contribuicbes e a
necessidade da concepcdo de novas praticas nhuma perspectiva ecoformadora e
transdisciplinar para a formacdo de professores, tendo como objetivo especifico;
Apontar a necessidade da concepc¢do de novas praticas pedagodgicas, na formacéao
docentes; Abordar as contribuicbes das praticas ecoformadoras e transdisciplinares
para a construcdo de uma formacéo de professores inicial e permanente. Da qual
busca superar os conhecimentos fragmentados que uniformizam o processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a ecoformacédo e a transdisciplinaridade se evidenciam como
uma resposta a essa demanda, ao propor uma formacédo que considere ndo apenas
0s aspectos técnicos e disciplinares, mas também as dimensbes éticas,
socioambientais e culturais da praxis educativa, o que contribuira para a formacéo
integral dos estudantes. A fim de repensar os modelos tradicionais de formacgao de
professores, a fim de buscar alternativas que permitam uma abordagem mais ampla
e integrada, que seja capaz de preparar os educadores para atuarem de forma mais
critica, reflexiva, humana e comprometida com a constru¢cdo de uma sociedade mais
sustentavel e inclusiva.

Dessa maneira, a escolha da tematica surgiu a partir de estudos sobre a
formacdo de professores ao longo do meu percurso académico ainda durante a
graduacéo, entendendo o comprometimento e a importancia da profissdo docente,
motivada pela participagdo em trabalhos académicos, grupos de estudos, programas
de extenséo e a realizacédo da pesquisa no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo Cientifica — PIBIC (2020-2021) no projeto intitulado “Paulo Freire, 100
anos: resgate de sua memoria e olhares do patrono da educacgdo brasileira e
pernambucana sobre a formacéo de professores(as), as tecnologias da informacéo e
comunicagao e a educacgao a distancia”, que teve como objetivo geral democratizar o
acesso ao legado do educador Paulo Freire. Bem como, as experiéncias durante as
praticas de estdgio durante o periodo de pandemia (2020-2021), ao observar que

devido a falta de formac&o e pouco contato com as tecnologias, os professores



sentiram a necessidade de buscar novas préticas, informagfes e cursos para
conseguirem executar as suas aulas.

Para verificar tal pressuposto, a escrita esta organizada em sec¢des. Na primeira
delas, foi apresentada a introducéo, contendo as motivagdes, o problema, a questao
e objeto da pesquisa. J& na segunda secdao, € apresentada a metodologia. Na terceira
secdo, por sua vez, sdo realizadas as discussdes da base epistemoldgica da
pesquisa, evidenciando as necessidades e as contribuicdes da ecoformacgao e da
transdisciplinaridade para a formacao de professores. Por fim, na quarta secao séo

apresentadas as consideracdes finais do trabalho.

METODOLOGIA

Para a construcao deste trabalho a metodologia utilizada centra-se em uma
pesquisa, quanto a natureza, basica ou pura que “busca o progresso da ciéncia,
procura desenvolver os conhecimentos cientificos sem a preocupacao direta com
suas aplicagdes e consequéncias praticas” (GIL, 2008, p. 45). Em relagéo ao tipo, foi
uma pesquisa exploratoria, pois busca “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses
pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 46) e também de carater
estritamente bibliografico na perspectiva apresentada por Gil (2008, p. 69), ao
considerar que “parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas”. No que diz respeito a abordagem, seré qualitativa predominantemente
gualitativa (SEVERINO, 2007).

Para Minayo (2004), “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das ac¢fes e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equagdes, médias e estatisticas (2004, p. 22)". Nessa perspectiva, a pesquisa nos
possibilitou compreender e interpretar as informacgdes exploradas, desvelando sentido
e significado.

A pesquisa bibliografica abrange toda a bibliografia j& tornada publica em
relacdo ao tema de estudo, desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, artigos cientificos impressos ou eletrénicos,
material cartografico e até meios de comunicacdo oral: programas de radio,

gravacdes, audiovisuais, filmes e programas de televisdo. Sua finalidade é colocar o



pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto (MARCONI; LAKATOS, 2017).

Nessa perspectiva, a metodologia adotada neste trabalho baseia-se em uma
abordagem narrativa, com o objetivo de construir um entendimento profundo e
reflexivo sobre a ecoformacéo e a transdisciplinaridade. Segundo Clandinin e Connelly
(2000), a pesquisa narrativa se concentra na experiéncia humana e na maneira como
as pessoas interpretam e vivem as situagcdes que as envolvem, buscando
compreender a transformacéo desses processos ao longo do tempo.

A escolha por essa abordagem também esta alinhada a transdisciplinaridade,
gue exige a integracdo de multiplas perspectivas, como destaca Morin (2008). Dessa
forma, a narrativa permite explorar o conhecimento de forma holistica, ultrapassando
fronteiras disciplinares e oferecendo uma visdo mais completa dos desafios e das
possibilidades da ecoformacéo.

Para realizagao deste trabalho foram utilizados dados obtidos em livros, artigos
académicos, capitulos de livros e documentos de congressos, entre outros. O critério
de escolhas destes materiais se deu pela utilizacdo de termos como : “formacao de
professores”, “transdisciplinaridade”, “ecoformacédo” e “formacdo docente” que
discutem essas tematicas como principais, a fim de buscar dialogar e refletir sobre o
processo de formacédo docente, discutindo sobre a pratica educativa cotidiana do
professor/a.

Com isso, para a fundamentacao deste trabalho foram utilizados autores como:
Torre (2008), Morin (2000), (2011) e (2018), Santos (2008), Freire (1992, (1981) e
Freire e Moraes (2000). A qual tem como objetivo discutir as contribuicdes e a
necessidade da concepc¢do de novas praticas numa perspectiva ecoformadora e

transdisciplinar para a formacgéao de professores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacdo docente nas perspectivas transdisciplinares e ecoformadoras:

contribuicdes



Na educacéo formal ainda se faz uso de metodologias de ensino pautadas no
pensamento reducionista, priorizando o paradigma positivista. Tais metodologias
reverberam a memorizacdo e a reproducdo de conteudos, preservando préticas
pedagdgicas fragmentadas e descontextualizadas. Essa condicdo é reiterada por

Morin (2018, p. 13) ao afirmar que:

H& uma inadequacéao cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
[...] transversais, multidimensionais e transnacionais, globais,
planetarios.

Esse distanciamento reproduz um ensino pautado na transmissdo e na
reproducdo, desconsiderando a relevancia do conhecimento pertinente mencionado
por Morin (2011). Considerado pelo autor um dos sete saberes necessarios a
educacéo, a falta de compromisso com esse conhecimento impossibilita a escola de
valorizar aquilo que ele considera indispensavel na era planetaria, que é “situar tudo
no contexto e no complexo planetario” (MORIN, 2011, p. 33).

Em contrapartida, ao situar as informacfes e os dados em seu contexto, o
conhecimento pertinente da sentido a eles, visto que, ao considerar o global, valoriza
um “conjunto das diversas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo e
organizacional” (MORIN, 2011, p. 34).

A realidade das novas praticas pedagodgicas necessita ser repensada como
regime de urgéncia na formacéao inicial e continuada dos professores, entendendo as
necessidades para subsidiar o processo formativo.

Para a transicdo das formacbes descontextualizadas as perspectivas da
transdisciplinaridade e da ecoformacéo, ha a necessidade de lembrar que a pratica
educativa para os proximos anos tera de estar direcionada ndo apenas aos processos
de construcdo do conhecimento e da aprendizagem, mas também as questbes da
sustentabilidade ecoldgica. E com essa perspectiva que pode ser estimulada uma
cidadania planetaria vinculada a consciéncia humana em uma perspectiva integradora
(TORRE, 2008).

Assim, na contemporaneidade da educacdo necessita de um canal de escuta

para que o docente possa reelaborar e pensar em um curriculo com visao mais ampla,
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complexa (Morin, 2000) transformadora (Freire, 1992) que ultrapasse uma visao
conteudista limitadora, a ser superada em busca da relacgéo critica.

Torre (2008) salienta que toda reforma educativa deve ter, aproximadamente,
60% de utopia e que o melhor dessa iniciativa ndo se constitui somente pelos
resultados, mas pelas ideias e pelos aspectos inovadores que funcionam como motor
de troca para uma atualizacdo permanente. Sobre essa perspectiva, Moraes (2010)
enfatiza a relevancia de serem desenvolvidas experiéncias que estimulem os
profissionais a refletirem criticamente sobre suas praticas, a fim de organizarem
ambientes agradaveis, prazerosos, acolhedores e efetivos de aprendizagem.

Arelacéo pedagdgica necessita ser fortalecida pelo vinculo com os alunos, com
presenca, coeréncia e constancia na proposta educacional, que envolva
compartilhamento, envolvimento, trabalho coletivo, entre outras acdes. O desejo de
ensinar precisa atravessar as atitudes, gerar a autonomia de organizacao, para dirigir
situacOes de forma inovadora, pois educar exige disponibilidade, interesse e crenca
na transformacéo da realidade dos alunos.

A escola, por sua vez, precisa da urgéncia de mudancgas, segundo Morin (2015)
exige uma reforma de pensamento que impulsione a coragem da metamorfose, de
problematizar, de considerar as incertezas, de questionar, problematizar a realidade,
desenvolver o espirito critico, a formacéo para cidadania responsavel consigo mesmo,
com sua comunidade e com o planeta. E nesse processo inovador que acolham as
novas abordagens baseadas na complexidade e transdisciplinaridade, bem como,
garantir a justica social de acesso as tecnologias de maneira ampla e irrestrita para
populacédo em geral.

Para Torre (2008, p. 37) as praticas transdisciplinares e ecoformadoras
fortalecem-se por politicas sociais, institucionais, empresariais e trabalhistas
baseadas “[...] no respeito, na convivéncia, na conservagao dos meios naturais, na
melhoria das condi¢cBes de vida, no consumo razoavel e em uma produtividade que
nao menospreze os direitos humanos”. Entretanto, € preciso reconhecer que nao €
uma mudanca facil, “[...] pois se trata de uma mudancga na cultura profissional, que
comporta um processo complexo” (IMBERNON, 2016 p. 144). Uma vez que, essas
mudancas podem exigir um tempo relevante, pois fazem parte de um processo nao
linear constituido por fatores como a realidade escolar, o contexto, as etapas e 0s

niveis de ensino.
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As mudancas na educagdo vém caminhando por diversos conflitos e crises e
segue com lentiddo a uma visdo diferenciada de multidimensionalidade, que

contempla a dialogicidade e a auto-ecoformagéo. Segundo Pinho e Passos (2018):

A formacdo docente, na atual perspectiva, imbrica-se para uma
Ecoformacdo, uma educacgdo inter e transdisciplinar, biocéntrica
(centrada na vida), fundamentada na afetividade da vida, na partilha e
na construcdo de redes de teias de solidariedade pautada em
experiéncias coletivas”. (PINHO E PASSOS, 2018, p.453)

A formacéo inicial e permanente na perspectiva ecoformadora deve superar a
ampliacdo de novos conhecimentos e habilidades técnicas e tecnoldgicas, pois
necessita favorecer uma mudanca de paradigma que permita ao professor fazer uma
reconstrucdo do seu papel e propésito. Pois, assim é possivel estabelecer uma
perspectiva transdisciplinar e ecoformadora que direciona a educacéao com significado
para a vivéncia dos estudantes, respeito entre todos 0s seres vivos e 0 meio ambiente.

Dessa maneira, a ecoformacéo na formacéao de professores tem como objetivo
minimizar as dificuldades do estudante, pois, na visdo de Pinho e Passos (2018), o
gue dificulta a aprendizagem é a auséncia de conexao dos conhecimentos cientificos
com a realidade global, mesmo em meio a recursos tecnoldgicos disponiveis.

Desse modo, a ecoformacéo, enquanto uma estratégia para criar um espaco
de educacao sustentavel, € um processo de producao de conhecimento baseado na
experiéncia e construido de forma cooperativa, afetiva e ludica (SILVA; CATALAO,
2015).

Logo, a ecoformacdo mostra que a sustentabilidade vai além de atividades
ambientais, pois uma escola sustentdvel depende de um curriculo com praticas
pedagogicas complexas e transdisciplinares, que se preocupa com 0 bem-estar, a
gqualidade de vida das pessoas e de todos os seres vivos. Por conseguinte, propde
ultrapassar o ensino linear na pratica pedagogica dos professores (PUKALL; SILVA,
ZWIEREWICZ, 2017).

Para as mesmas autoras, 0s valores éticos e sustentaveis vao acontecer por
meio da construgdo do conhecimento baseado na ecoformacdo e no exercicio de
leitura de mundo. Dessa forma, os professores perceberdo em sua pratica pedagogica

a importancia de trabalhar os conhecimentos de forma globalizada e menos
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fragmentada, contribuindo para a formacao de cidaddos mais conscientes da sua
relacdo consigo, com 0S outros e com 0 meio em que vivem.

E importante considerar também que, a formacédo de professores deve ir além
da criticidade, tendo como pressupostos os principios da transdisciplinaridade e

complexidade, pois:

O fenbmeno complexo e transdisciplinar sera norte para uma possivel
compreensdo ontolégica da formacdo docente, uma vez que é
emergente repensar o modelo de formacdo na atual conjuntura
educacional. (MORAIS, OLIVEIRA e PINHO, p. 1, 2023)

Ademais, Santos (2008) discorre que a transdisciplinaridade possui uma
postura democrética e que todos os conhecimentos séo igualmente importantes,
superando a hierarquizacdo dos saberes. Nessa perspectiva, para Nicolescu (2018,
p. 53), a transdisciplinaridade “diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”.

No entanto, muitos professores continuam em sua pratica educativa com
explicacbes exaustivas e conceitos voltados para a racionalidade cientifica. O
conhecimento em sala de aula perde sentido existencial quando néao se trabalha a
relacdo com o todo e com o sujeito na sua integralidade.

Dessa maneira, o desafio transdisciplinar se coloca na reorganizagao dessa
pratica pedagégica que potencializa a aprendizagem e mobiliza as dimensfes
mentais, emocionais e corporais, tecendo relacdes entre os conhecimentos, de
respeito e reciprocidade. Assim, a transdisciplinaridade constréi situagdes de maior

envolvimento e de significados para os estudantes, resgatando o prazer em aprender.

Ecoformacéo e Transdisciplinaridade

Um olhar atento para o curriculo e para as metodologias envolve repensar,
constantemente, a didatica e os objetivos que cercam o ensino. E necessario
perceber as tendéncias das praticas pedagogicas e refletir sobre o que se
espera da formacdo que estd se construindo, analisando sua diversidade e
especificidades dentro de uma visdo ampla da realidade.

Nessa perspectiva, Torre e Silva (2015) consideram que, nas praticas

pedagdgicas dos professores, empregar o pensamento complexo da ecoformacao, da
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transdisciplinaridade e do didlogo entre os saberes, sdo a¢des que podem apresentar
possibilidades de transformacdo, permitindo lidar com desafios e problemas de
maneira inovadora e criativa, que trazem uma significativa mudancga na educacéao.

E preciso, entdo, que as disciplinas ndo sejam reduzidas a fragmentos de
conhecimento para pensa-las numa complexidade de fendmenos, é importante uma
reforma do pensamento na qual este ndo se fecha em conteddos, mas se constroi e
se amplia em uma rede de conhecimentos em comunicacdo uns com oS outros.

O conceito de transdisciplinaridade tem recebido contribuicdes oriundas de
diversas areas do conhecimento e é discutido através da Carta da

Transdisciplinaridade (1994, p. 2), enfatizando no seu 3° artigo que

A transdisciplinaridade é complementar a aproximacgéo disciplinar: faz
emergir da confrontag&o das disciplinas dados novos que as articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da realidade. A
transdisciplinaridade ndo procura o dominio sobre as varias outras
disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as
ultrapassa.

A transdisciplinaridade visa ser uma via de complementagcdo e/ou superacao

dos limites da disciplinaridade. Uma vez que a transdisciplinaridade:

A transdisciplinaridade caracteriza-se por ser uma pulsédo religadora,
por buscar pensar complexo, multidimensional, multirreferencial,
articulando razdo, emocao e atitude transformadora, trabalhando
assim com uma razao sensivel e praxis complexa e transdisciplinar.
(SUANNO, 2013, p. 18)

Desse modo, pode-se compreender a transdisciplinaridade como um desejo,
uma intencionalidade, seja do pesquisador ou do professor, de construir sentido e de
ampliar a compreenséo do contexto estudado.

Nessa perspectiva, a Ecoformagéo tem como pressuposto a compreensao do
ser humano como parte do todo, ou seja, compreender as relagdes estabelecidas
entre os aspectos humanos, naturais e sociais. De acordo com Silva (2008), a
ecoformacdo constitui uma concepc¢ao construtivista, interdisciplinar, complexa e
permanente de Educacdo Ambiental, que ultrapassa o ensino formal e as orientacdes
disciplinares, ou seja, transdisciplinar.

Nessa perspectiva, com Gadotti (2001), o termo “ecoformacao” surgiu com

Gaston Pineau, ao aprofundar os estudos sobre a autoformacéo, na década de 1980,
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relacionando as historias de vida que as pessoas expressavam sobre a natureza
em seu cotidiano. Ao ter origem na “pesquisa em educagdo permanente, a
ecoformacdo se alimenta do paradigma ecoldgico, interrogando-se sobre as
relacdes entre o ser humano e o mundo” (Gadotti, 2001, p. 91).

Ja para Pineau (2004, p. 522), a “ecoformagao traz como complementaridade
as outras concepcbes uma maior énfase nas relacdes reciprocas pessoa-
ambiente”. Nessa relacao intrinseca da pessoa com seu mundo, Pineau (2000,
p. 158) alerta que o “termo ecoformacdo assume importdncia com o movimento
ainda restrito de educacdo para o meio ambiente [...] e pretende dar destaque a

reciprocidade da formacao do meio ambiente”.

Reflexdes sobre a formacé&o de professores

Discutir sobre a pratica docente ndo € uma tarefa facil, uma vez que vivemos
em uma sociedade que perpassa por mudancas de forma bastante acelerada, a qual
acaba afetando o ambiente escolar e, principalmente, a préatica docente. Mudancas
no contexto social, historico, cultural, no ambito da escola, professor e alunos também
influenciam nas modificages da pratica pedagdgica.

Assim, partindo do cenario no qual a educacdo estd perpassada, ela se
encontra frente a um sistema fortemente neoliberal, mercantilista e tecnicista que
relega a formagéo do professor a segundo plano. Diante disto, nestas circunstancias
as discussOes e debates a respeito da formacdo docente nos dias atuais € relevante
e urgente ao se repensar a docéncia, assim como a necessidade de se questionar as
informagdes que surgem diariamente diante de concepcgdes sobre o trabalho que o
professor exerce na sociedade.

Além disso, ndo ha como fazer uma escola sem docente, assim é importante
discutir sobre a funcdo do professor como um profissional da educacéo que contribui
para uma transformacao qualitativa da sociedade, ha de se considerar a importancia
da formagdo inicial e permanente do educador ou educadora.

Nessa perspectiva, os saberes dos docentes sdo construidos ao longo de toda
uma carreira e vida do professor(a), motivo que justifica que nado sejam
contemporaneos uns dos outros, uma vez que sao adquiridos através da experiéncia

da atividade do professor ao longo do tempo.
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Para Pimenta (2019), faz-se necesséario uma formacao docente fundamentada
em fundamentos tedricos solidos, para conseguir criar respostas aos desafios
encontrados em sua pratica docente, além de amplo e sélido conhecimento dos
contextos social e politico, que envolve o ensino e a dimensdo humana, para que o
aprender favoreca a autonomia, a criatividade, a troca de experiéncias e a construcao
e reconstrucéo de saberes.

De acordo com Santos (2008, p. 72) “a atual estrutura educacional,
sedimentada em principios seculares tem levado os docentes a uma pratica de ensino
insuficiente para uma compreensao significativa do conhecimento”, muitas vezes
desconectada da vida do estudante. Assim, 0 mundo globalizado exige mudancas
profundas e estruturais em todo o processo formativo da crianca e,
consequentemente, da formac&o inicial e permanente dos professores.

Uma formacdo permanente contextualizada e co-participativa se fazem
necessarias diante do atual contexto, além de estar proposto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual propdée um “paradigma mais integrador, a um
desenvolvimento e expanséo da consciéncia, de uma criatividade empreendedora e,
sobretudo, de uma educacéao que é a chave da mudang¢a” (TORRE et al., 2008, p. 20).

O professor cuja formacgéo € inconsistente e que ndo busca estar sempre em
formacdo, se atualizando e aprendendo tende a restringir-se a mera reproducao dos
conhecimentos adquiridos durante apenas a sua formacéo inicial. Dessa forma, sua
pratica pedagodgica sera limitada, pois sua formacéo néo abarca as complexidades da
realidade vivenciada pelos alunos.

Nessa perspectiva, essa fragilidade torna-se evidente em sala de aula quando
o professor busca implementar préaticas diferentes, sair da metodologia da aula
expositiva, mas ao tentar, se depara com a auséncia de embasamento teorico
necessario para efetivar tais mudancas.

Novoa (2002) propde, entdo, uma pratica de reflexdo que transforme a
formacdo em um espaco de discussao, para que as contribui¢cdes singulares adquiram
visibilidade e fagam parte de um processo colaborativo de valoriza¢do continua. Essa
condicao oportuniza o saber analisar e o0 saber analisar-se para buscar, no coletivo, a
superacdo de praticas pedagdgicas que nao respondem as demandas da realidade

educacional.
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O professor para acompanhar as transformagcdes em sala de aula e saber
resolver diversas situacdes € preciso estar em continuidade de pesquisa, de estudo,
com o objetivo de assegurar aos seus alunos novas estratégias que garantam uma
educacédo de qualidade.

Nesse sentido, para Freire (1981, p. 88)

E preciso, contudo, salientarmos que a praxis, através da qual a
consciéncia se transforma, ndo é pura acao, mas acao e reflexao. Dai
a unidade entre pratica e teoria, em que ambas se vao constituindo,
fazendo-se e refazendo-se num movimento permanente no qual
vamos da prética a teoria e desta a uma nova pratica.

Ademais, € importante destacar que nas Uultimas décadas, o mercado
educacional brasileiro passou por intenso processo de financeirizacdo e
internacionalizacdo, bem como a concentracdo econdmica gerada pelo controle e
dominacéo de poder. Dessa maneira, acontece uma padronizacao que vem favorecer
0s processos de privatizacdo da formacéo. Tal padronizacdo imposta pela BNCC,
com a reducdo e esvaziamento do curriculo, da qual favoreceram essa
mercantilizacéo.

Segundo Tardif (2012)

A funcao dos professores ndo consistiria mais em formar individuos,
mas em equipa-los tendo em vista a concorréncia implacavel que rege
o mercado de trabalho. Ao invés de formadores, eles seriam muito
mais informadores e transmissores potencialmente utilizaveis pelos
clientes escolares (2012, p. 47-48).

Essa imposicao de padrdes tem como o objetivo de facilitar os processos de
privatizacdo da educacdo, uma vez que a diversidade de abordagens pedagdgicas e
curriculares nas diferentes redes, juntamente com a oportunidade de participacao das
comunidades escolares na elaboracao dos projetos politico-pedagdgicos e a riqueza
da diversidade cultural do pais, se constituem obstaculos a expansdo do mercado de
produtos e servigos educacionais, tais como a comercializagéo de sistemas de ensino,
pacotes de formacéao e treinamentos e materiais didaticos.

Para tal Freire (1992) em seu manuscrito Educacao e participagdo comunitéria

diz que:
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Entre ‘pacotes’ e formacao permanente o educador progressista
coerente ndo vacila; se entrega ao trabalho de formacéo. E que ele ou
ela sabe muito bem entre outras coisas, que €& pouco provavel
conseguir a criticidade dos educandos através [...] dos educadores
(1992, p. 9-10).

Em perspectivas tecno-tradicionalistas, os professores se tornam meros
aplicadores de prescrices didaticas eleitas por alguém, a favor de algo, o que
contribui para uma prética de trabalho fragil, sdo a¢des que nao viabilizam um aporte
necessario para o fortalecimento dos saberes e dos fazeres dos professores e inibem
um trabalho consciente e critico.

Em didlogo abordada por Euzi Moraes por meio de participa¢cées em grupo de
estudos, o Didlogo com o educador Paulo Freire, em Freire e Moraes (2000) ressaltam
que:

Em lugar de formar permanentemente o corpo docente, eles escrevem
guias do professor, dizendo como o professor deve funcionar com o
aluno, [...] Eu me bato por uma formagé&o constante, permanente em
gue a professora se assume como uma criadora € ndo como uma
repetidora (2000, p. 15-16).

Héa formagbes que calam, com pacotes preestabelecidos que contribuem para
gue os professores se adaptem, se acomodem e se ajustem aos propasitos de outros.
Sao formagbes pautadas na mecanizagao, na aplicacdo, na prescricdo e no uso de
manuais técnicos como orienta¢des autoritarias para a formacao dos professores.

Outro ponto importante de se destacar é o periodo de distanciamento social,
imposto pela pandemia da Covid-19, que levou os professores a reavaliarem suas
abordagens e refletissem sobre seus métodos de ensino. Além disso, os professores
também enfrentaram diversos desafios ao se adaptarem com as aulas remotas, o0 que
exigiu que buscassem novas maneiras de ensinar e precisaram se reinventar, fazendo
uso das ferramentas e recursos tecnologicos disponiveis.

Tal periodo de isolamento social deixou em destaque as lacunas na formacéao
docente, cuja mais frequente era as limitagbes que muitos professores tinham em
fazer uso da tecnologia em suas aulas. O contexto da pandemia para a Educacao no
Brasil, especificamente, nos primeiros meses do ano de 2020, reforgou o quanto deve
ser crucial e emergente, rever as bases da formacdo de professores. Segundo
Garofalo (2020):
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Muitos especialistas afirmam que apds a pandemia pontos precisam
ser revistos na formacdo de professores para prepara-los para lidar
com estes novos tempos e com a nova maneira de conceber a
aprendizagem. Muitos professores tiveram que superar dificuldades e
se reinventar para apoiar estudantes e familiares no processo
cognitivo (GAROFALO, 2020).

Diante desse cenario, a formacdo de professores passou a ser ainda mais
guestionada, pois muitos docentes ndo conseguiram se adaptar a esse novo cenario,
ja que ndo sabiam fazer uso dos recursos tecnol6gicos necessarios para o exercicio
de uma pratica eficaz. Assim, a Pandemia de Covid-19 rompeu com a logica vigente

fazendo emergir a necessidade de ressignificacdo da dimenséo profissional docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao docente, fundamentada nas perspectivas da ecoformacao e da
transdisciplinaridade, revela-se essencial para a construcdo de praticas educativas
gue respeitem e integrem a diversidade dos alunos. Neste contexto, é crucial que 0s
educadores adotem abordagens que promovam a reflexdo critica e a criatividade,
permitindo que suas préaticas sejam mais inclusivas e significativas. Para fortalecer a
atuacao pratica dos professores, é importante desenvolver projetos interdisciplinares
gue incentivem a criacdo de atividades que integrem diferentes areas do
conhecimento, permitindo que os alunos facam conexdes entre saberes e

desenvolvam uma compreenséo mais holistica do mundo.

Além disso, a promocao de programas de formacéo continuada que abordem
a ecoformacéo e a transdisciplinaridade € fundamental para capacitar os educadores
a implementar novas metodologias que valorizem a diversidade e a inclusdo. A
integracdo de tecnologias educacionais também pode facilitar a personalizacdo do
ensino, permitindo que os alunos aprendam em seu proprio ritmo e estilo, respeitando
suas singularidades. Assim, criar ambientes de aprendizagem que priorizem a
afetividade € outra estratégia importante, onde os alunos se sintam seguros e
valorizados. Visto que, pode incluir praticas como circulos de dialogo, atividades

colaborativas e espacgos de escuta ativa.
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Entretanto, € importante reconhecer os desafios que permeiam o uso da
afetividade como ferramenta de inclusdo. A afetividade, embora fundamental para o
desenvolvimento de relagfes saudaveis e de um ambiente escolar acolhedor, pode
ser complexa de implementar. Professores podem enfrentar dificuldades em equilibrar
a afetividade com a disciplina. A formacdo docente muitas vezes ndo aborda de
maneira adequada a importancia da afetividade na pratica pedagdgica, o que pode

levar a uma falta de preparo para lidar com as emoc¢@es dos alunos e suas proprias.

Portanto, a combinacdo da ecoformagcdo e da transdisciplinaridade na
formacdo de professores é uma resposta necessaria as demandas educacionais
contemporaneas. Essa integracdo ndo apenas enriquece 0 processo de ensino-
aprendizagem, mas também contribui para a construcédo de uma sociedade mais justa
e sustentavel, onde os educadores sdo capacitados a enfrentar os desafios complexos
do mundo atual. Em suma, a formacéao de professores deve ser um processo continuo
e transformador, que ndo apenas adapte as praticas pedagogicas as demandas
contemporaneas, mas que também valorize a afetividade como um elemento central

na construcdo de uma educacéo inclusiva e sustentavel.
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