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RESUMO

Os mapas mentais sdo representagdes visuais que organizam as informacdes de forma
hierarquica, facilitando a compreensao e memorizagdo de conceitos complexos. Este trabalho
tem como objetivo explorar o uso de mapas mentais como uma ferramenta pedagogica eficaz
no ensino de Geografia. Inicialmente, a pesquisa foi realizada a partir de uma revisao
bibliografica que abrange conceitos relacionados a cartografia escolar e aos mapas mentais,
como metodologia de ensino em geografia escolar. No segundo momento, a criacdo de mapas
mentais pelos alunos do 9° ano do ensino fundamental II, totalizando 10 alunos. No terceiro
momento foram analisados esses mapas mentais. A atividade foi desenvolvida em sala de
aula, a partir do trajeto de casa até a escola, visando demonstrar que a implementacdo de
mapas mentais no ensino de Geografia ndo s6 melhora a retengdo e organizagdo da
informagdo, mas também estimula a memorizagdo a longo prazo, pensamento critico e
criatividade dos alunos. Conclui-se entdo, através da aplicagdo desta atividade, que os alunos
envolvidos reconheceram as nogdes cartograficas e conseguiram, através desta proposta
metodologica, organizd-las em forma de mapa mental “Caminho de casa para a escola”,
validando esta ferramenta como eficiente para o ensino de geografia.

Palavras-chave: Cartografia Escolar, Geografia Escolar, Aprendizagem e Espacgo Escolar.



ABSTRACT

Mind maps are visual representations that organize information in a hierarchical way,
facilitating the understanding and memorization of complex concepts. This work aims to
explore the use of mind maps as an effective pedagogical tool in teaching Geography.
Initially, the research was carried out based on a bibliographic review that covers concepts
related to school cartography and mind maps, as a teaching methodology in school geography.
In the second moment, the creation of mind maps by students of the 9th grade of elementary
school II, totaling 10 students. In the third moment, these mind maps were analyzed. The
activity was developed in the classroom, starting from the route from home to school, aiming
to demonstrate that the implementation of mind maps in the teaching of Geography not only
improves the retention and organization of information, but also stimulates long-term
memorization, critical thinking and creativity of students. It is concluded, through the
application of this activity, that the students involved recognized the cartographic notions and
were able, through this methodological proposal, to organize them in the form of a mental
map “Road from home to school”, validating this tool as efficient for teaching geography.

Keywords: School Cartography, School Geography, Learning and School Space.
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1-INTRODUCAO

A cartografia escolar desempenha um papel fundamental na formacao dos estudantes,
uma vez que contribui para o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretagdo de
mapas, além de promover uma compreensdao mais ampla do espaco geografico que os cerca.
O ensino da cartografia escolar através da geografia, possibilita a compreensdo das relagdes
entre 0 espago € o tempo, a analise e interpretacdo dos mapas ¢ importante até para atividades
cotidianas, como por exemplo encontrar a localizacdo de um lugar que precisa chegar. Desde
os primordios da civilizagdo, os mapas tém sido ferramentas essenciais para a navegacao,
exploracdo e organizacdo do conhecimento geografico, com o avanco da tecnologia ¢ a
crescente disponibilidade de dados, a cartografia evoluiu, incorporando novas metodologias e
abordagens (CASTELLAR, 2017).

Deste modo, os mapas mentais surgem como uma forma inovadora de organizagdo e
visualizagdao de informagdes, interligando ideias e conceitos, técnica desenvolvida em 1970
por Tony Buzan que foi um psicélogo e escritor inglés responsavel pela sistematizacdo dos
mapas mentais.

Denis Richter escritor e professor também levanta a discussdo sobre a relevancia dos
mapas mentais, onde ele diz que:

O mapa mental ¢ recurso que permite a constru¢do de uma
expressdo grafica mais livre, tendo a perspectiva de que o
estudante possa transpor para essa representacdo espacial os
conteudos geograficos aprendidos ao longo da educacao basica.
Assim, além de utilizar a fala, a escrita, a imagem ou o proprio
mapa convencional/tradicional, o aluno tera a oportunidade de
apresentar num mapa mental suas interpretacdes a respeito de
um determinado lugar, provenientes de leituras mais cientificas

da realidade (RICHTER, 2011, p.18).

As discussoOes sobre as bases tedricas e suas aplicagdes praticas da cartografia Escolar,
principalmente nas nog¢des cartograficas no ambito educacional (sala de aula), e os desafios
enfrentados pelos educadores no processo de ensino-aprendizagem sao discussdes de
relevancia social, tendo em vista as mudangas tecnoldgicas e comportamentais que vem
ocorrendo de maneira acelerada na sociedade. Essas mudangas tém impactos direto na

aprendizagem escolar, tendo em vista a facilidade proporcionada pela tecnologia, que causa



comodidade no processo de leitura e interpretagdo de mapas fisicos. Com isso, destaca-se a
importancia da visualizagdo e interpretagdo na constru¢do do conhecimento, assim como na
comunicagao através da constru¢do de mapas mentais.

Desta forma, o presente trabalho tem o objetivo de realizar um estudo bibliografico
sobre as principais teorias acerca da Cartografia escolar no ensino de Geografia, bem como
analisar os prejuizos gerados pela auséncia da alfabetizagdo cartografica e da pratica em sala
de aula no 9° ano do Ensino Fundamental II. Explorando o uso de mapas mentais como uma
ferramenta pedagogica eficaz.

Essa pesquisa estd dividida em trés momentos distintos, tomando como base no
primeiro momento autores (Almeida, Cavalcanti, Moreira, Passini) que trabalham com
Cartografia Escolar. No segundo momento, ocorreu a criagdo de mapas mentais pelos alunos
do 9° ano do ensino fundamental II, totalizando 10 alunos, e finalizo no terceiro momento
com a andlise desses mapas mentais intitulados “Caminho de casa para a escola”. Apos essa
pesquisa ativa pude refletir sobre as no¢des Cartograficas e como elas foram representadas no
mapa, levando em considera¢do o dia a dia desses estudantes e como isso implica no seu

desenvolvimento escolar e como individuos sociais.
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2 - MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa possui um cardter investigativo acerca do Ensino das Nogdes
Cartograficas, e como ela ¢ trabalhada na Geografia, com foco qualitativo, baseado no debate
atual que perpassa a tematica. Nesse sentido, a area de estudo compreende a Escola Municipal
Monsenhor Aloysio Vianna Martins (Figura 01), localizada na cidade de Mata Grande -

Alagoas - na zona urbana.

Figura 01 - Escola Municipal Monsenhor Aloysio Vianna Martins

i e

Fonte: proprio autor.

Para melhor organizar a pesquisa, a mesma foi sistematizada em trés momentos
distintos: 1° - Aspectos tedricos e conceituais; 2° - Procedimentos praticos de pesquisa e 3° -
Anadlise dos mapas Mentais. No primeiro momento da pesquisa, realizou-se apreciagdo de
aspectos teoricos e conceituais ligados as nocdes cartograficas. Nesse sentido, destacamos as
contribui¢cdes de autores como Passini, Cavalcanti, Moreira, cujas obras nos levam a refletir
sobre a importancia da Cartografia Escolar e a utilizacdo dos Mapas Mentais, bem como as
dificuldades de representar o seu dia a dia. Paralelo a pesquisa bibliografica, iniciou-se a

segunda etapa, que foi a constru¢do do Mapa Mental.

Tendo como escolha para realizacdo da parte pratica do trabalho a constru¢do dos
mapas mentais, iniciou-se o processo de escolha da turma. A turma selecionada foi: 9° ano

“C” (Vespertino) com 10 alunos. Antes de iniciar a atividade, apresentou-se o tema e como
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seria a elaboragdo dos mapas mentais e em seguida pediu-se para que os alunos construissem
o Mapa Mental — Caminho de Casa para a Escola, com todas as no¢des cartograficas vistas
ao longo do Ensino Fundamental II, exemplo: Alfabetizacdo Cartografica: (Linha, Ponto,
Area e o Pixel); Relacoes Euclidianas: (sdo relagdes tais como: dentro, fora, em cima,
embaixo, frente, atras, perto, longe, a ideia de vizinhanca, de separagdo, de continuidade, de
ordem e de envolvimento), Relacdes Projetivas: (direita e esquerda, frente e atras, em cima e
embaixo e ao lado de) e Relacoes Topoldogicas: (vizinhanca, separagdo, ordem, circunscri¢ao

e continuidade).

Finalizado este segundo momento partiu-se para andlise dos Mapas Mentais. Nesse
sentido, a interpretagdo das informagdes foi conduzida por meio da articulagdo com
contribui¢des tedricas, possibilitando assim a confec¢do do presente trabalho, contendo os

principais resultados.
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3 - REFERENCIAL TEORICO
3.1 — O Ensino de Geografia

A Geografia ¢ a ciéncia responsavel por compreender o espaco e a relagdo que ele
possui com o ser humano. Ela possui as suas proprias perspectivas metodoldgicas e o seu
objeto de estudo que € o espago geografico, ou seja, todo o espago terrestre produzido pelo
homem ou que possui direta ou indireta relagdo com este.

“Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive,
na medida em que esse componente curricular aborda as a¢des humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (BRASIL, 2017, p.359).

A construgdo da identidade ¢ fundamental na vida do cidaddo, a educacao geografica
contribui para essa forma¢ao na medida em que o individuo passa a compreender a paisagem
e as relacdes que nela acontece, dando significado; na identidade cultural e de diversas formas
que fazem com que os sujeitos sintam-se pertencentes de um determinado lugar.

O ensino de Geografia objetiva despertar as realidades em que seus alunos vivem,
desmistificando a ideia de ilustragdo e aflorando a criagdo das coisas concretas que ali estdo
acontecendo, tal como possibilitando que eles formulem opinides sobre as realidades e suas
proprias necessidades em meio a pratica do ensino de Geografia.

A geografia brasileira, seja a académica, seja a escolar,
institucionalizou-se no inicio do século XX, via Sociedade Brasileira
de Geografia (SBG), Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica
(IBGE), Universidade de Sao Paulo (USP), e outras institui¢des, e,
assim como em outros paises, essa institucionalizacdo estd vinculada
ao seu ensino (CAVALCANTI, 2016, p. 22).

Cavalcanti (2016) menciona em seu texto que a partir de 1980 a geografia critica
denominada como “movimento de renovagdo da geografia” entrou em disputa com a
geografia tradicional que estava na sociedade desde o inicio do século XX, esse movimento
de renovagdo buscava inovagdes que mudasse os rumos da geografia, objetivando despertar o
interesse nos alunos sobre a disciplina pondo uma aprendizagem que tivesse significado para
0S Mesmos.

Reconhecer as mudangas e as novas formas de compreender o tempo e 0 espago no
mundo atual ¢ fruto da reflexdo sobre a escola, ensino e os conteudos curriculares escolares.
Nesse sentido, a educacdo geografica se constitui como uma ferramenta para que as pessoas

compreendam a espacialidade em que estdo inseridas, ou seja, para que haja a formagdo do
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sujeito com uma visdo mais ampla sobre o espago em que vive e uma aprendizagem
significativa.

A geografia escolar se constitui como um componente do curriculo, e,
seu ensino, se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes
percebam a singularidade de suas vidas e, reconhegcam a sua
identidade e o seu pertencimento em um mundo que a homogeneidade
apresentada pelos processos de globalizagao trata de tornar tudo igual.
E, portanto, uma matéria curricular que encaminha a compreender o
mundo e, as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo,
reconhecendo a espacialidade dos fenomenos sociais (CALLAI, 2011,
p- 129).

Callai (2011) fez entdo uma introdugdo sobre o que ¢ a geografia escolar de acordo
com sua visdo sobre o conceito. Visdo essa que dialoga com os pensamentos de Cavalcanti
(2016) sobre a mesma tematica, pois, para as duas autoras a educagdo geografica ¢ o meio no
qual os alunos conseguem reconhecer o espaco ao seu redor e tudo que o envolve.

Falar sobre a geografia escolar para Callai (2011) ¢ pensar na geografia ao longo do
seu tempo e nos processos de toda a producao cientifica que ela carrega em si. Assim como
traz a tona a discussdo sobre a educacdo geografica, levantando uma reflexdo da geografia
como sendo um campo de conhecimento € como o seu significado se torna contetido para o
ambito escolar.

Pensar os processos educativos na atualidade nos remete a nova contextualizagao na
qual os mesmos estdo inseridos, no qual ¢ retratado por uma realidade em tempo algum, vista
e imaginada ao longo da histéria, onde o espago geografico torna-se cada vez mais conectado
e interligado, especialmente pelo avanco das técnicas.

“A educagdo geografica se caracteriza entdo, pela intengdo de tornar significativos os
conteidos para a compreensdo da espacialidade e, isso pode acontecer através da analise
geografica, que exige o desenvolvimento de raciocinios espaciais”(CALLAI 2011, p. 131).

Na verdade, muito se fala da educagdo geografica, objetivando um ensino e
aprendizagem significativos, mas ¢ preciso reconhecer que nem sempre as criangas irao
compreender os conceitos espaciais no qual os adultos usam. J& ALMEIDA e PASSINI
(2008) falam sobre esse “dilema” em seu texto, enfatizando dois exemplos ocorridos em sala
de aula no qual as criangas tiveram dificuldade para assimilar tais conceitos e como eles se
aplicam na realidade, tendo em vista que os alunos tendem a associar os conteudos passados
na escola com suas vivéncias. Sendo assim, elas se questionam qual a maneira mais eficaz
para exercer o ensino do espaco e como representd-lo de modo que os educandos possam

entdo aprender. Respondendo logo em seguida o seguinte:
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Primeiramente, ndo cremos que se possa, de fato, ensinar conceitos.
Além disso, a “incompreensdo” ilustrada nos exemplos acima
decorre, de um lado, da dificuldade inerente ao nivel de compreensdo
da realidade em que as criangas envolvidas se encontravam; e, de
outro, da forma como, na escola, os conceitos relativos a nogdo de
espacos sdo trabalhados (ALMEIDA, PASSINI, 2008, p. 10).

Portanto, de acordo com ALMEIDA e PASSINI (2008), levanta-se uma reflexao sobre
dois pontos a serem considerados no ensino escolar, o primeiro ¢ a complexidade dos
conceitos sobre o espaco e a forma no qual ¢ conduzido e trabalhado em sala de aula, o
segundo ¢ a dificuldade na compreensdo dos conteudos levando em consideracdo as
realidades sociais em que esse alunos se encontram.

A importancia do trabalho escolar no espaco e na sua representagdo ¢ notada
principalmente no desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, ¢ a partir de pontos
especificos que isso se torna possivel. Como por exemplo: a constru¢ao da nogdo de espago a
partir de um processo psicossocial, o aprendizado espacial no contexto sécio-cultural da
sociedade moderna e o preparo para esse dominio espacial que ¢ desenvolvido principalmente
na escola (ALMEIDA e PASSINI, 2008).

No Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-se que os
alunos compreendam os processos que resultaram na desigualdade
social, assumindo a responsabilidade de transformagdo da atual
realidade, fundamentando suas ag¢des em principios democraticos,
solidarios e de justica. Dessa maneira, possibilita-se o entendimento
do que ¢ Geografia, com base nas praticas espaciais, que dizem
respeito as agdes espacialmente localizadas de cada individuo,
considerado como agente social concreto (BRASIL, 2017, p.
364-365).

ALMEIDA e PASSINI (2008) afirmam que ¢ na escola que deve acontecer a
aprendizagem espacial e como o espago € organizado na sociedade. Porém, elas trazem um
problema que ¢ fundamentado na formagdo educacional, que ¢ a deficiéncia no preparo do
professor para o dominio dos conceitos espaciais e consequentemente no ensino completo e
eficaz destes para os alunos.

Atualmente com o avango da tecnologia e consequentemente com uma maior
amplitude na disponibilidade de dados na busca pelo conhecimento, a formagao do professor
estd cada vez mais completa, porém nem sempre a educacao ira ser completa para todos, pois
ainda hé problemas sociais que podem interferir na formagdo académica assim como na
formacao escolar. Por isso a formagao do professor € tdo importante, para que o conhecimento
possa ser repassado aos alunos de maneira correta e que todos consigam entender tais

conceitos, sejam eles de forma mecanica ou significativa.
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O processo de formagdo profissional, chamado de processo
pedagdgico, deve ser intencional, e organizado a partir da preparagado
tedrico-cientifica e técnica. A  primeira, tedrico-cientifica,
corresponde a formacdo académica nas disciplinas especificas ¢ na
formagdo pedagogica que envolve os conhecimentos gerais em
Filosofia, Sociologia, Histdria etc.; e a segunda, a técnica, consiste na
preparacdo profissional para a docéncia, incluindo o estudo da
Didatica, das metodologias especificas e da Psicologia da Educacgao
(SANTOS, 2015, p. 19-20).

“Com uma visdo pouco clara de Geografia (onde quero chegar com tal assunto? Por
que ele ¢ importante para meus alunos?) a aula do professor fica confusa”. (KAERCHER,
2007, p. 34).

Com isso, fica evidente que a organizagdo do professor ¢ um dos pontos que fazem a
aula dar certo, a organizacdo dos contetidos, como esses vao ser direcionados aos estudantes e
quais objetivos deseja alcangar faz com que as aulas fiquem dindmicas, participativas,
comunicativas € consequentemente com maior facilidade na aprendizagem. Os docentes
devem estar sempre em busca de novas metodologias de ensino que tornem as aulas mais

atraentes para os estudantes e torne a escola um espago de conhecimentos e satisfacao.

3.2 - Cartografia escolar no ensino de Geografia: leitura e analise

A cartografia ¢ a ciéncia que se dedica a representacdo do espaco geografico por meio
do estudo, analise e confec¢ao de cartas ou mapas, mas nao se limita apenas a esses dois itens,
expandindo-se também a plantas e croquis.

Assim, destaca-se que a Cartografia ¢ uma Ciéncia que trata no estudo
e operacdo tanto na parte tedrica, quanto na pratica de elaboragdo de
mapas, cartas topograficas, plantas, entre outros, de acordo com o
sistema de projecdo e a escala determinada, visando traduzir os
elementos constantes no Espaco Geografico, e que tenha uma melhor
compreensao dessa representagdo (TEIXEIRA et al, 2015, p. 1)

Entende-se portanto, que a cartografia ¢ a ciéncia que desenvolve e confecciona mapas
e cartas a partir do que ¢ oferecido como base de dados ao autor, como por exemplo a escala e
os elementos presentes no determinado espago geografico a ser representado.

A cartografia escolar ¢ de suma importancia na formac¢do do cidaddo por que ela
exerce a func¢do de ensinar a pensar geograficamente, ou seja, ¢ uma metodologia que permite
a alfabetiza¢do espacial e cartografica dos alunos. Sendo assim, “A Cartografia Escolar
possibilita pensar significativamente o conhecimento do Espaco Geografico através da leitura
e entendimento das representacdes Cartograficas para além do objeto de estudo, ou seja, na

formagdo de seu significado” (FRANCISCHETT, 2007 apud TEIXEIRA et al 2015, p. 2).
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A cartografia reafirma sua importancia no ensino de Geografia com o passar do
tempo, pois ¢ a partir dela que os alunos desenvolvem suas habilidades cognitivas em relagao
a0 espago € sua representacdo, assim como na leitura e andlise de mapas, contribuindo
também no desenvolvimento de habilidades que viabilizem o conhecimento na area
geografica (FRANCISCHETT, 2007).

Ainda de acordo com FRANCISCHETT (2007, p. 5) sobre a cartografia escolar, ela
diz que:

Na pratica pedagogica, as alternativas metodologicas sdo necessarias;
elas auxiliam na compreensdo dos contetidos para decodificar sinais,
simbolos e signos em conceitos relativos. Também a leiturizagdo
norteia as aulas de Geografia, principalmente quando se trata de
estudar os mapas. A praxis, como processo de conhecimento, ¢
respaldada por atividades tedrico-praticas ou pratico-tedricas que
orientam, sustentam a a¢ao-pratica e realimentam a teoria.

As metodologias sdo o conjunto de técnicas, estratégias e recursos utilizados para
ensinar e aprender conteudos. Tradicional, construtiva e ativa sdo alguns exemplos de
metodologias utilizadas pelos professores para alcangar seus objetivos em sala de aula.

Na geografia o professor ird trabalhar em cima da metodologia escolhida e com os
recursos que ela oferece, os mapas mentais sdo recursos pedagdgicos muito utilizados na
disciplina de geografia, eles sdo a parte pratica das aulas, construidos a partir da teoria.

O processo de mapeamento do espago pelas criangas esta inserido no
processo geral do desenvolvimento mental, e em especial na
construgdo do espago. Um exame da literatura psicologica nos revela
explicagdes e experimentos sobre representacdo em geral, € em
particular sobre a representagdo espacial. [...] 0 mapa € inerente ao
trabalho do geografo, e por extensdo ao do professor de Geografia de
qualquer nivel de docéncia. E os gedgrafos que pesquisam no campo
da educagdo ndo se tém preocupado diretamente com os mapas da
crianga, mas sim com a manipulacdo dos mapas em nivel de sala de
aula. O mapa ¢ definido, em educagdo, como um recurso visual a que
o professor deve recorrer para ensinar Geografia e que o aluno deve
manipular para aprender os fendmenos geograficos; ele ndo ¢€
concebido como um meio de comunicagdo, nem como uma
linguagem que permite ao aluno expressar espacialmente um conjunto
de fatos; ndo ¢ apresentado ao aluno como uma solugéo alternativa de
representagdo espacial de varidveis que possam ser manipuladas na
tomada de decisdes e na resolugcdo de problemas (OLIVEIRA, 1978,
p. 57 apud MENEZES et al, 2019, p. 13).

Sendo assim, pode-se entender que a cartografia age como uma linguagem que
objetiva a representagdo do espaco através dos seus elementos proprios, isso quer dizer que,

os signos descrevem e determinam uma leitura particular sobre um determinado lugar, o que
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torna a cartografia uma linguagem que manifesta a realidade espacial. Durante o processo
natural de descobrimento e reconhecimento do espago, as criangas tendem a observar tudo ao
seu redor, a releitura do que € observado se posto no papel de forma esquematizada ou nao ¢
caracterizado como mapa, isso faz com que a cartografia escolar na geografia seja bem vista e
aceita no contexto escolar, pois possibilita o desenvolvimento mental das criangas sobre o
espaco. E o que MENEZES et al (2019) relata em seu texto:

Na Educacdo Geografica, contamos com a linguagem cartogréafica
com o objetivo de representar e comunicar informagdes espaciais e
fomentar, assim, interpretacdes e andlises geograficas, subsidiando
acoes sociais. Portanto, a Cartografia € constituida por codigos, mas
sua representacdo e compreensdo geograficas ultrapassam a simples
decodificacdo, pois consistem também em recursos para a obtengdo e
expressdo das interpretacdes das praticas espaciais. A linguagem
cartografica concretiza uma forma de raciocinio, um pensamento
sobre o espago (MENEZES et al, 2019, p. 79).

Segundo MEDEIROS (2023) a aproximagdo da cartografia e dos mapas mentais no
ensino de geografia sdo de grande importancia, devendo ser explorado ao maximo essa
jun¢do, para além apenas das leituras e andlises, mas também da pratica, ou seja, deve ser

permitido e viabilizado ao aluno que ele participe e construa o seu instrumento cartografico

(mapa).
3.3 - O Mapa Mental como Metodologia no Ensino de Geografia

A paisagem representa todos os elementos do espaco que os nossos sentidos
conseguem perceber, ou seja, ¢ um recorte espacial com um conjunto de componentes visiveis
percebidos pelos sujeitos. O conceito paisagem tem algumas defini¢des que variam de acordo
com a interpretagdo de diferentes autores, mas esse por mim mencionado ¢ a definicdo mais
simples e utilizada na geografia. Uma das defini¢des €: “podemos definir uma paisagem como
o espago geografico que se pode ver desde um certo ponto” (LACOSTE, 2003, p. 288 apud
Ribeiro, 2020, p. 3).

A nocgao de paisagem estd presente na memoria do ser humano antes
mesmo da elaboragdo do conceito. A ideia embrionaria ja existia,
baseada na observagdo do meio. As expressdes desta memoria e da
observacdo podem ser encontradas nas artes e nas ciéncias das
diversas culturas, que retratavam inicialmente elementos particulares
como animais selvagens, um conjunto de montanhas ou um rio
(MAXIMIANO, 2004, p. 84).

Com essa observagdo feita por (MAXIMIANO, 2004) entende-se que a paisagem fica

presente na memoria do ser humano a partir da observagdo que fazemos, podendo ser o meio
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em que estamos inseridos. A paisagem ¢ a realidade vista e memorizada no qual podemos
descrever verbalmente ao imaginar, através de maquetes, por meio do desenho e de varias
outras formas de representacao possibilitadas pela arte.

Os mapas mentais sdo instrumentos utilizados pelos professores para facilitar a
aprendizagem dos alunos, eles servem para representar o espagco geografico, assim os alunos
podem desenvolver nogdes de espago e dos elementos cartograficos.

Os mapas mentais sd3o um método de armazenar, organizar e priorizar
a informagdes (em geral no papel), usando palavras-chave e
imagens-chave, que desencadeiam lembrangas especificas e
estimulam novas reflexdes e ideias. Cada ativador da memoria em um
mapa mental ¢ uma chave que da acesso a fatos, idéias e informagdes,
além de liberar o verdadeiro potencial da mente, de modo que
possamos nos tornar o que quisermos ser (BUZAN, 2009, p. 10).

Viérios teoricos discutem sobre a definigdo dos mapas mentais, trazendo algumas
denominac¢des em torno do conceito como por exemplo: mapas cognitivos e desenhos
mentais. As abordagens delineadas acerca do conceito podem dialogar entre si no intuito de se
complementarem (NETO e DIAS, 2011).

ROCHA (2007 apud NETO e DIAS 2011) traz uma perspectiva de mapa mental no
qual ele compreende como:

(...) um signo, ¢ uma linguagem que transmite uma mensagem,
através de uma forma verbal e/ou grafica. Num mapa mental seu autor
registra, via de regra, os elementos do espago que mais lhe dizem
alguma coisa, com as quais mais se identifica, ou elementos dos quais
mais faz uso no seu dia-a-dia ou, ainda aqueles elementos que mais
lhe chama a atengdo por serem exoticos, ou por seu valor historico, ou
porque tem uma relacdo de afetividade (ROCHA, 2007, p. 161 apud
NETO e DIAS, 2011, p. 9).

Desta forma, entende-se que os mapas mentais sdo uma forma de expressao, no qual o
autor ira representar uma realidade do seu ponto de vista, pondo os elementos presentes no
espaco sejam eles naturais ou ndo, podendo também conter valores historicos, culturais,
afetivos, etc.

“Os mapas mentais possibilitam a seu autor incluir elementos subjetivos que, na
maioria das vezes, ndo estdo presentes nos mapas tradicionais. Essa caracteristica torna mais
rica essa representacdo de proprio punho, por incluir contextos que podem ampliar a
compreensdo do espaco”’(RICHTER, 2011, p. 125). Essa andlise que Richter (2011) faz acerca
do tema assemelha-se com a abordagem trazida anteriormente por outro autor, destacando a
importancia da observagdao dos elementos para que entdo ocorra a produg¢dao dos mapas.

Portanto, tais concepgdes das imagens mentais sO sdo possiveis a partir da leitura que deve ser
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previamente feita do mundo, pois tais representagdes sdo provenientes desse processo de
reconhecimento, tornando-se indissociaveis.

“O uso das diferentes linguagens deve ter um objetivo na efetivacdo das praticas
pedagdgicas que supere a ideia de somente “enfeitar” a pratica da sala de aula. As linguagens
precisam fazer parte da formagdo dos saberes escolares”(RICHTER, 2011, p. 123-124). A
partir das interpretagdes realizadas até entdo, podemos entender que os mapas mentais sao
uma forma de linguagem, que tem o objetivo de retratar o espaco vivido. Essa linguagem se
faz necessaria no processo de formacao dos estudantes, ocorrendo um contato tanto com
conhecimentos prontamente estabelecidos como também com a construcao deles, viabilizando
o desenvolvimento da leitura das realidades em que vivem, o que mostra a importancia da
implementagdo de aprendizagens com aspectos subjetivos e perceptivos de cada individuo.

De acordo com Cardoso (2023, p. 8) discorre sobre os mapas mentais como
ferramenta:

Sendo metodologicamente uma ferramenta didatica na construgdo de
saberes que agrega no ensino-aprendizagem e que contribui para
projecao efetiva de conhecimentos a partir de uma transposi¢do para
representagdo espacial dos contetdos geograficos e para formagdo de
discentes mais reflexivos. Com isso utiliza-se linguagem espacial para
expressar seus saberes de uma vivéncia passada ou presente, com uma
construgdo sem muito rigor técnico como em mapas tradicionais, se
tratando de um esbogo cartografico.

O uso dos mapas mentais como ferramenta de ensino na geografia ¢ de fundamental
importancia, essa metodologia bastante utilizada por professores na sala de aula permite que
os alunos construam a sua visao de mundo, englobando varias questdes presentes no espaco.
Sendo assim, a elaboracao por parte dos estudantes e a analise dos mapas mentais por parte
dos professores torna-se uma atividade importante tanto para a formag¢ao dos discentes, como
também para o professor, pois possibilita que ele possa identificar as diferentes ideias
presentes em cada aluno e auxilie na construcao e reconstru¢do de conceitos.

Callai (1999, p. 58) afirma que:

A Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba
como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que ali
ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo
inseridos num processo de desenvolvimento. [...] O aluno deve estar
dentro daquilo que estd estudando e ndo fora, deslocado e ausente
daquele espago, como ¢ a Geografia que ainda ¢ muito ensinada na
escola: uma Geografia que trata 0 homem como um fato a mais na
paisagem, e ndo como um ser social e historico (CALLAI, 1999, p. 58
apud BATISTA, 2019, p. 4).
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Essa andlise critica sobre a escola e a geografia escolar ¢ necessaria para que as
pessoas passem a entender a necessidade de um ensino onde os alunos sejam os protagonistas,
no qual possam desenvolver a observacdo, raciocinio critico, dentre outras capacidades. Os
mapas mentais exercem a funcao de tornar os pensamentos e sentimentos visiveis, tanto sobre
a realidade percebida quanto sobre o mundo da imaginagao.

O que precisamos entdo ¢ de um recurso que nos permita organizar
melhor nossas memorias e ativa-las, quando for o caso, de uma forma
util. Os mapas mentais servem para isso. Assim como uma ferramenta
comum estende sua capacidade fisica, os mapas mentais estendem a
sua inteligéncia, permitindo que vocé enriquega e organize melhor
tudo que ha nesse seu imenso e rico universo interior e assim aprenda,
memorize, avalie e decida melhor (VILELA, 2002, p. 6).

“Ao propormos metodologias inovadoras para o ensino de geografia, devemos,
sobretudo, questionar o seguinte: qual ¢ o papel de determinadas atividades e da Geografia
para a formagdo do cidaddo, ou seja, do sujeito conscio da realidade na qual estd
inserido?”’(ARAUJO et al, 2021, p. 91). No caso do uso dos mapas mentais como
metodologia inovadora, ele ¢ posto como uma forma criativa pensada pelos professores para
promover um ensino dinamico abordando contetidos da geografia escolar, de forma que ird
contribuir na aprendizagem dos mesmos e no processo de formacao dos sujeitos, e para isso ¢
necessario que o professor tenha objetivos e metas bem planejados.

“Sobretudo, ¢ necessario esclarecer sobre a importancia do professor ter dominio do
que quer propor e representar, para nao se tornar apenas uma representacdo sem sentido do
espaco”(ARAUJO et al, 2021, p. 93). Ou seja, é preciso que o professor tenha uma
organizacdo dos contetidos a fim de propor o tema do mapa baseado nos conceitos que estao
sendo trabalhados nas aulas, tendo como objetivo possibilitar o ensino-aprendizagem. Ele
serve como ferramenta que contribui para maior fixagdo do que esta e sera abordado em sala
de aula, e estes mapas obviamente sdo desenvolvidos de forma individual levando em
considera¢do as individualidades de cada aluno, mas contendo o mesmo sentido proposto pelo
docente.

Segundo BUZAN (2009) o cérebro humano ¢ superpoderoso, € contém cinco fungdes
principais, sendo elas a recepcdao, armazenamento, analise, controle e expressdao. Os mapas
mentais utilizam dessas habilidades para armazenar e recuperar informagdes da memoria.

Na cartografia a memoria se faz muito necessaria, pois ¢ a partir dela que sdo
realizados os mapas mentais, segundo IORIO (2021, p. 9) “A memoria de curto prazo retém

os dados recebidos por apenas alguns minutos ou no méaximo algumas horas, por isso, a
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informa¢do durante uma aula ou palestra ¢ tdo clara e nitida em sua mente, pois estd
armazenada nesta parte da memoria”. Porém, as informagdes dessa memoria de curto prazo
como o nome ja diz ndo duram muito tempo, com o passar das horas ou dias as pessoas vao
esquecendo progressivamente até ndo lembrarem mais por completo, ja na memoria a longo
prazo ¢ o contrario, tais informagdes sdo absorvidas e armazenadas para que ndo haja
esquecimento, nesse caso ¢ utilizado os mapas mentais como ferramenta para ajudar nas
lembrangas do que ja foi ouvido ou visto, como ¢ ressaltado no texto de IORIO (2021, p. 9)
“A memoria de longo prazo ¢ aquela que armazena a informagao definitivamente em nosso
cérebro. E ela que o mapa mental ira ativar para recuperar informagdes e conhecimento por
meio das palavras-chave e imagens-chave”.

Para a confecg¢do dos Mapas Mentais é de fundamental importancia que o professor dé
0 suporte necessario para os alunos, sendo feito um passo a passo de como ¢ o mapa mental,
assim os estudantes estardo prontos para entregar o que for lhes pedido. Basicamente os
materiais utilizados sdo folha de papel, caneta, lapis grafite, lapis colorido, canetinhas
coloridas, tinta, depende das condigdes fornecidas pelas escolas ou das condig¢des sociais dos
estudantes, mas ambos os materiais mencionados exercem a mesma finalidade de dar forma e
cor aos mapas mentais, podendo ser feito também de forma digital.

“Para criacdo dos mapas mentais, os cinco elementos utilizados para ativar nossa
memoria e criatividade, sdo: IDEIA CENTRAL, PALAVRAS-CHAVE, CORES,
IMAGENS-CHAVE ¢ RAMIFICACOES. Mapas mentais podem ser criados manualmente
(no papel) ou de forma digital (no computador)” (IORIO, 2021, p. 16). A ideia central deve
ficar no centro do mapa sendo representado por uma palavra principal ou imagem; as
palavras-chaves sdo aquelas palavras associadas ao assunto que a pessoa quer lembrar ou
pode ser usado imagens que tem o mesmo sentido; as cores ajudam a mente a lembrar das
anotacdoes e imagens feitas no mapa; as imagens-chave sdo Otimas para representar os
elementos do espaco que as vezes ndo consegue ser descrito com palavras; as ramificacdes
ficam interligadas ao tema central, com informagdes adicionais ou com imagens que remetam

ao tema central.

3.4- Alfabetizacdo Cartografica

A alfabetizacdo cartografica ¢ um tema de crescente relevancia, a informagdo
geografica e a visualizacdo de dados desempenham um papel importante na formagao da

cidadania e na compreensao do espago em que vivemos. A alfabetizagdo cartografica envolve
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ndo apenas a leitura e interpretagdo de mapas, mas também a habilidade de criar, analisar e

utilizar representagdes espaciais para tomar decisdes informadas.

Segundo o IBGE (1999, p. 12), o conceito de Cartografia hoje aceito sem contestagdes
foi estabelecido em 1966 pela Associacdo Cartografica Internacional (ICA), o qual a
apresenta como sendo o “conjunto de estudos e operacdes cientificas, técnicas e artisticas que,
tendo por base os resultados de observacdes diretas, ou da andlise de documentacdo, se
voltam para a elaboracdo de mapas, cartas e outras formas de expressdo ou representacao de
objetos, elementos, fendmenos e ambientes fisicos e socioecondmicos, bem como a sua

utilizacao”.
De acordo com PASSINI (2012) a alfabetizacdo cartografica:

E uma metodologia que estuda os processos de construgdo de
conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvam
habilidades para que o aluno possa fazer as leituras de mundo por
meio das representagdes. E a inteligéncia espacial e estratégica que
permite ao sujeito ler o espago e pensar a Geografia. O sujeito que
desenvolve essas habilidades para ser leitor eficiente de diferentes
representagdes desenvolve o dominio espacial (PASSINI, 2012, p.
13).

A partir desse contexto, entende-se que a cartografia ¢ vista como uma linguagem que

permite ao leitor desvendar os elementos e coédigos contidos no mapa, € a partir da

alfabetizacdo cartografica que essa leitura se torna viavel.
Segundo CASTELLAR (2005, p. 216), também contribui, afirmando que:

A cartografia, entdo, ¢é considerada uma linguagem, um
sistema-codigo de comunicacgdo imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas
conceituais que permitem ser e escrever as caracteristicas do
territorio. Nesse contexto, ela ¢ uma op¢do metodologica, o que
implica utilizad-la em todos os contetidos da geografia, para identificar
e conhecer ndo apenas a localizagdo dos paises, mas entender as
relacdes entre eles, compreender os conflitos e a ocupagdo do espaco.

Segundo SIMIELLI (1999) o dominio da linguagem cartografica pressupde o
desenvolvimento de habilidades/nogdes espaciais, como: Visdo obliqua e visdo vertical;
Imagem tridimensional e bidimensional; Alfabeto cartografico (ponto, linha e area);

Construgdo da nogao de legenda; Proporcao e escala; Lateralidade/referéncias e Orientacao.
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A analise e interpretacdo de mapas vai além apenas de poder se localizar, € a partir da
aquisi¢do de conhecimentos cartograficos que os alunos conseguem desenvolver habilidades
que os possibilitam analisar e interpretar a sua realidade local.

3.5- Relacoes Euclidianas

E importante compreendermos o espagco como uma representacdo de condigdo
particular, dessa forma o espaco ¢ imaginado por cada pessoa a partir de caracteristicas ja

organizadas mentalmente.

Com o espaco euclidiano, o problema ¢ situar os objetos e suas
configuragdes uns em relacdo aos outros, segundo sistema de
conjunto que consistem, seja em projegdes ou perspectivas, seja em
“coordenadas” que dependem de certos eixos, € € por isso que as
estruturas projetivas e euclidianas sdo mais complexas ¢ de
elaboragdo mais tardia. Implicando a conservagdo das retas, angulos,
curvas, distdncias ou de certas relagdes definidas que substituem
através das transformagoes, tais estruturas sempre se relacionam e
isso mesmo quando se trata da analise de uma figura isolada por
abstracdo, a uma organiza¢do total, explicitada ou subentendida
(PIAGET e INHELDER, 1993, p. 168).

As relagdes espaciais euclidianas compreendem nogdes de distdncia, area e
equivaléncia entre o real e o representado, sdo relagdes tais como: dentro, fora, em cima,
embaixo, frente, atras, perto, longe, a ideia de vizinhanca, de separagdo, de continuidade, de

ordem e de envolvimento.

3.6 - Relacoes Projetivas

As relagdes espaciais projetivas sdo caracterizadas a partir do ponto de vista da crianga
ou referenciais por ela adotados, compreendendo as nog¢des: direita/esquerda, frente/atras, em
cima/ em baixo e ao lado.

Com as nogdes projetivas, as formas das figuras, suas posi¢odes
respectivas, e as distancias aparentes que as separam, mas todas
sempre relativamente a um ponto de vista considerado sdo
acrescentados as relagdes topoldgicas internas... o projeto se refere
aos pontos de vista coordenados e aos planos sobre os quais as figuras
sdo projetadas (PIAGET e INHELDER, 1993, p. 488).

A percepcdo dessas relagdes sdo divididas em trés fases na vida da crianga, a primeira
varia dos 5 aos 8 anos de idade ( a crianga consegue dar posi¢do aos objetos a partir do seu

ponto de vista), a segunda dos 8 aos 11 anos (ela pode identificar quando o objeto estd “a sua
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direita” ou quando estd a direita de outra pessoa”) e terceira fase ¢ a partir dos 11 anos (a
crianga ja percebe que os objetos estdo a direita e a esquerda uns dos outros, a0 mesmo tempo

que estao posicionados em relacao as pessoas).

3.7 - Relacoes Topologicas

De acordo com PIAGET e INHELDER (1993, p. 488) “As relagdes topologicas
elementares sdo constituidas entre partes vizinhas de um mesmo objeto e sua vizinhanga
imediata, de modo continuo e sem referéncia a distincias, ndo conserva retas, distincias ou
angulos”. Sao as primeiras relagdes que a crianga constroi, € a percep¢do ¢ manipulacio das
relagdes de vizinhanga, separagdo, ordem, entre outras, que servem como nogoes
representativas do espago intuitivo.

A relagdo de vizinhanga refere-se aos objetos que sdo percebidos no mesmo plano,
proximos uns dos outros, ¢ o nivel mais representativo da percepcao da organizagdo espacial
na qual a crianga situa os objetos da seguinte maneira: “a boneca ao lado da bola“, “a cadeira
ao lado da mesa”, “sua casa ao lado da casa vizinha” (ALMEIDA e PASSINI, 2006).

As relagdes topologicas sdo as bases para o trabalho sobre o espaco geografico, isso
porque apesar dessas relagcdes ndo possuirem uma localizagdo precisa € a partir delas que se
desenvolvem as nogdes de limite politico-administrativo entre municipios, estados, paises e

etc.

3.8 - O Uso dos Mapas Mentais para a Aprendizagem Significativa

A teoria da Aprendizagem Significativa foi criada pelo médico e psicdlogo norte
americano, David Ausubel. Essa teoria desenvolvida pelo psicdlogo, refere-se a um tipo de
aprendizagem no qual os novos conhecimentos sdo integrados com o conhecimento prévio, ou
seja, torna-se relevante ao que o aluno ja sabe.

Segundo MOREIRA (2006), a aprendizagem significativa de acordo com os estudos
de Ausubel:

(...) caracteriza-se, pois, por uma interagdo (ndo uma simples
associacdo), entre aspectos especificos e relevantes da estrutura
cognitiva e as novas informagdes, pelos quais estas adquirem
significado e sdo integradas a estrutura cognitiva de maneira nao
arbitraria e ndo literal, contribuindo para diferenciacdo, elaboragdo e
estabilidade do subsungores preexistentes e, consequentemente, da
propria estrutura cognitiva (MOREIRA, 2006, p. 16).
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Entende-se entdo que, para a aprendizagem ser significativa para o individuo ¢
necessario que ele tenha dominio sobre seu conhecimento especifico (subsuncgores), tendo em
vista que naturalmente os alunos sempre terdo saberes prévios obtidos em seus cotidianos,
dessa forma a juncdo de tais aprendizagens adquire significado que fica armazenado na
estrutura cognitiva da pessoa, considerando que os subsungores sdo conhecimentos
especificos, existentes na estrutura cognitiva, que permitem dar significado a novos
conhecimentos.

No texto de PELIZZARI (2001-2002 et al) com base nas ideias de Ausubel, ela diz
que:

Para haver aprendizagem significativa sfo necessarias duas
condi¢des. Em primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢ao para
aprender: se o individuo quiser memorizar o conteido arbitraria e
literalmente, entdo a aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o
conteudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo, ou seja, ele tem que ser logica e psicologicamente
significativo: o significado l6gico depende somente da natureza do
conteido, e o significado psicologico é uma experi€ncia que cada
individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetidos que
tém significado ou ndo para si proprio (PELIZZARI et al, 2001-2002,

p. 38)

Como apresentado na citagdo acima, existe também a aprendizagem mecanica que € o
oposto da significativa, na mecénica os alunos adquirem conhecimento que ndo sio
vinculados com os conhecimentos prévios ja existentes na memoria deles, sao aprendizagens
armazenadas na estrutura cognitiva de forma arbitraria sem fazer nenhum sentido para o
individuo, elas apenas vao estar ali “guardadas”.

E o que (MOREIRA e MASINIL 1982) dizem em seu texto, baseado na teoria de
David Ausubel :

Contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel define
aprendizagem mecénica (rote learning) como sendo a aprendizagem
de novas informagdes com pouca ou nenhuma associacdo com
conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse caso, a
nova informagdo ¢é armazenada de maneira arbitraria. Nao ha
interagdo entre a nova informacgdo e aquela j& armazenada. O
conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente distribuido na
estrutura cognitiva sem ligar-se a conceitos subsungores especificos
(MOREIRA ¢ MASINI, 1982, p. 8-9).

Assim, os dois conceitos sdo diferenciados por (MOREIRA, 2012, p. 6) “Aprender
significativamente implica atribuir significados e estes t€m sempre componentes pessoais.
Aprendizagem sem atribuicdo de significados pessoais, sem relagdo com o conhecimento

preexistente, ¢ mecanica, ndo significativa”.
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Os mapas mentais podem servir como uma “ponte” para a aprendizagem significativa
no sentido de que, nos anos iniciais nas escolas as crian¢as chegam com conhecimentos que
obtiveram fora da escola com seus familiares e amigos, e a entrada na escola passa a ser um
novo espaco de adquirir saberes. Geralmente, com a natural progressdao de séries que os
alunos vao tendo na instituicdo a cada ano, os saberes ali obtidos se relacionam com o que
eles jA conheciam anteriormente, ou seja, para compreender tais conceitos eles tendem a
associar com o que eles ja conheciam de outra maneira, mas que ao relacionar tornou-se
significativa, com isso, os mapas mentais podem ser uma estratégia de facilitar a compreensao
de contetdos permitindo o autor a colocar significados caso ele tenha interesse.

“Naturalmente, o professor ao ensinar tem a intengdo de fazer com que o aluno
adquira certos significados que sdo aceitos no contexto da matéria de ensino, que sao
compartilhados por certa comunidade de usudrios. O ensino busca fazer com que o aluno
venha também a compartilhar tais significados”(MOREIRA, 2012, p. 10). Nesse caso, 0 uso
dos mapas mentais sdo importantes ferramentas que agem como memorizadores que
viabilizam a aprendizagem significativa, como por exemplo um mapa de casa para a escola,
os alunos vao utilizar as categorias de analise da geografia (espaco geografico, paisagem,
territorio, regido e lugar) colocando os seus conhecimentos prévios (localizagdo da sua casa,
arvores no caminho, casas, supermercados...) entre outros elementos que ele considera
relevante para identificar o trajeto da sua casa até a escola, e esses elementos tém significado
para eles, por isso a utilizacdo de mapas mentais viabiliza uma aprendizagem significativa
para os alunos, tendo em vista que os conhecimentos subsungores se relacionam com novos

conhecimentos e 0s armazenam na estrutura cognitiva do individuo.
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4 - RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 - Apresentacio e analise dos mapas mentais e suas colaboracgdes para as praticas
escolares de Geografia

Entender que os mapas mentais sdo produtos cartograficos significa os reconhecer
como potenciais representagdes espaciais. Para algumas pessoas, um mapa mental pode
aparentar ndo ser um mapa, por nao parecer preciso ¢ ser feito a mao, entretanto, qualquer
representacdo do espago carregara imperfeigcdes, pois trata-se de algo representado e ndo da
realidade pura, mas nao deixa de ser um mapa.

Os resultados dessa pesquisa sao oriundos da andlise e interpretacdo dos mapas
mentais “Caminho de casa para a escola” aplicados como metodologia para o ensino de
geografia, elaborados pelos alunos da turma do 9° ano do ensino fundamental II, como
ferramenta de organizagdo e apresentacdo de suas ideias. A partir da delimitacdo do tema do
TCC, para melhor organizar a pesquisa a mesma foi dividida em trés momentos, sendo que a
1° trata de aspectos tedricos e conceituais, a 2° de procedimentos praticos de pesquisa e a 3°
da andlise da atividade desenvolvida. Na segunda fase pratica eu optei por escolher apenas
uma sala de aula para trabalhar os mapas mentais, a turma escolhida foi o 9° C por eles ja
estarem na ultima série do ensino fundamental II, ou seja, estima-se que ja saibam algumas
coisas basicas da cartografia. A aplicagdo da atividade foi realizada em apenas um dia
18/10/2024, ao chegar na sala eu me apresentei e dei uma breve aula sobre o que sdo mapas e
0 que s3ao mapas mentais, para que eles retomassem os conhecimentos ja obtidos
anteriormente, apds isso eu deixei explicito como eu queria os mapas mentais “Caminho de
casa para a escola” de acordo com a realidade e cotidiano de cada aluno individualmente e
entreguei os materiais necessarios (folha A4 e lapis de cor) a cada um deles.

Ao analisar os mapas mentais dos estudantes eu pude observar que eles fizeram
referéncias que consideram relevantes para sua localizacdo durante o trajeto de casa até a
escola, como por exemplo o hospital, igreja, placas e algo que quase todos eles retratam em
seus mapas que foi o posto de gasolina que fica em frente ao colégio, ou seja, € algo que eles
tém como ponto de referéncia ao relacionar com a escola em que estudam.

Nesse sentido, analisei a Figura 02, esse mapa mental foi construido em cores
variadas com tonalidades suaves e representa a constru¢ao imaginaria do aluno do trajeto
percorrido da sua casa para escola. Buscando representar o mais fielmente possivel o espago,
ele fez uma igreja, duas pistas, carros e arvores, 0 que me remete a um trajeto longo de sua

casa até a escola, ele faz referéncia da chegada no colégio com o posto de gasolina e a escola
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com salas de aulas e alunos dentro delas. Esse mapa mental tem varias informagdes, ele indica
a saida e a chegada até a escola, simbolos que representam os elementos do espaco (estradas,
casas, carros), ou seja, ¢ um mapa mental onde o aluno conseguiu organizar sua visao de
espago enquanto trajeto de sua casa até a escola pondo os elementos no qual ele considera

mais relevantes para a representagao.

Figura 02 - Mapa Mental 1

Ja4 a Figura 03 revela uma representacdo espacial muito bem delineada de parte da
area urbana do municipio de Mata Grande-AL. Nao hd uma divisdo de bairros, mas o trajeto ¢
bem representado pelo estudante, deixando claro que se trata da zona urbana, com simbolos e
elementos bem postos de forma a representar objetos que fazem parte do cotidiano, ou/e que
despertam significados e sentidos proprios para o estudante. Representando detalhadamente o
seu trajeto, o estudante reproduziu alguns pontos referenciais, como as ruas, o hospital que
fica proximo a sua casa, o forum, farmacia, enfim varios pontos bem localizados e

distribuidos dentro do seu mapa e de acordo com o que ele convive diariamente.
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Figura 03 - Mapa Mental 2.

Tendo como foco principal da pesquisa a andlise das aprendizagens e visao individual
de cada aluno sobre o espaco, a Figura 04 traz o mesmo trajeto da Figura 3, mas dessa vez
representado por um aluno gémeo do que fez o mapa mental anterior. Nessa nuance dos
elementos trazidos nos mapas mentais 02 ¢ 03 podemos evidenciar a individualidade nao
somente na representacdo dos simbolos, mas também no trago dos desenhos, enquanto o aluno
da Figura 3 traz uma representa¢do mais robusta, com tragos mais fortes e cores mais intensas
o aluno que fez a Figura 4 que ¢ seu irmao gémeo traz mais sutileza ao mapa, com tragos mais
delicados e cores frias. Fazendo essa analise pude perceber que apesar da diferenca de visdo e
representagdo do espaco por esses dois alunos, o trajeto ¢ visivelmente o mesmo
“obviamente” j4 que eles sdo irmdos e moram juntos fazendo todos os dias o mesmo trajeto
“de casa para a escola”, mas o que quero salientar aqui € que nem sempre 0 que uma pessoa
enxerga ¢ a mesma coisa que uma segunda pessoa tendo a mesma visdo de espago pode
enxergar, o espago € muito vasto e contém diversos subsidios que podem ser vistos e

representados de diversas formas diferentes.
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Figura 04 - Mapa Mental 3.

Para a elaboracdo de mapas o mapeador precisa ter nogdo dos conceitos principais
relacionados a cartografia, como a escala, legenda, orientacdo, dentre outros. Na confec¢do
dos mapas mentais essas no¢des também sao utilizadas, no caso dos mapas mentais que pedi
para os alunos do 9° ano turma C produzir eu ndo impus titulo por que o tema foi um so6 para
toda a turma “Caminho de casa para escola”, que de certa forma ¢ um titulo, s6 que geral e
sem necessidade de por ao topo do mapa mental. Eu deixei livre para que eles escolhessem se
colocariam legenda ou ndo, ¢ em todos os mapas analisados percebi que eles ndo colocaram.
No entanto, outros elementos vinculados a linguagem cartografica foram inseridos nos mapas
mentais elaborados por eles, como os simbolos que representam os elementos visiveis do
espaco (pista, arvores, casas) € as cores que também sio importantes, com isso fica evidente a
proposta de representagdo do espago construido através da visao de cada aluno.

A seguir, estd uma simples representacdo do trajeto de casa para a escola, que traz os
elementos cartograficos e delimita o espago para uma facil compreensao do que o autor(a)
deseja retratar. Ele(a) mostra a casa, uma pista que vai até a escola, arvores, uma outra casa
(vizinhanga) e um posto de satde, esses sdo os pontos referenciais que o responsavel por esse
mapa mental poe para melhor entendimento do leitor sobre o que lhe foi pedido, como mostra

a imagem a seguir da Figura 05.
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Figura 05 - Mapa Mental 4.

A Figura 06 analisada foi construida por uma pessoa com deficiéncia intelectual
(autismo nivel 3), o seu mapa mental representa sua constru¢do imagindria do trajeto
percorrido da sua casa para escola, nessa representacdo ele buscou demonstrar o mais
fielmente possivel o espaco onde ele vive e percorre todos os dias em seu cotidiano. Um mapa
mental construido em cores com tons fortes, especificando sua casa, um caminho com arvores
e um prédio durante o percurso e por fim a escola. Nesse mapa podemos enxergar também um
campo de futebol, nesse momento o aluno conseguiu pdr em pratica nogdes cartograficas ja
vistas anteriormente, ele soube distribuir bem os simbolos cartograficos a fim de representar o
espaco, ele usou o pontual (arvores, casa) e o zonal (campo de futebol), deixando seu mapa
mental rico em informagdes. Com isso ele conseguiu representar o trajeto de casa para a
escola e conseguiu colocar um ponto de referéncia estratégico para demonstrar a localizagio

da sua casa (proximo ao campo de futebol).



Figura 06 - Mapa Mental 5.

Figura 07 - Mapa Mental 6
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Em todos os mapas analisados foi possivel perceber a predominancia da representagao
da pista bem delineada como foco maior, ¢ como se eles quisessem a colocar como uma
“ponte” que liga suas casas até a escola, alguns ndo acrescentaram tantos elementos que
pudessem ajudar na referéncia do trajeto, mas a pista sempre esta posta em destaque, algumas
com cores mais fortes, outras de forma sutil. E o que pude perceber no mapa mental acima
(Figura 07), ¢ um mapa com nogdes cartograficas pouco detalhadas (sua casa, a pista, uma
arvore e a escola), mas que se entende como a representacdo espacial do trajeto de acordo
com o aluno que o fez.

Os signos sdo importantes componentes de um mapa, ¢ através deles que podemos
localizar os elementos reais do espago postos no mapa/desenho. No mapa a seguir (Figura 8)
ha varios desses elementos (casa, escola, arvores, placas, posto de gasolina) tudo isso serve
para enriquecer os dados do mapa, sendo assim conseguimos visualizar e entender a intencao

principal do aluno que € representar seu trajeto, mesmo que nao tao precisamente.

Figura 08 - Mapa mental 7.
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A Figura 09 nos revela uma representa¢do espacial exclusivamente e muito bem
delineada da area urbana do municipio de Mata Grande. O estudante optou por representar o
trajeto de casa até a escola de forma bem detalhada, com divisdo de bairros e simbolos que
representam objetos que fazem parte do cotidiano, no qual alguns podem despertar
significados e sentidos para o estudante. Representando com detalhes o seu trajeto, o
estudante reproduziu alguns pontos referenciais, como as ruas muito bem divididas,
mercadinhos, prefeitura, posto de gasolina, todos esses pontos bem localizados e distribuidos

dentro do seu mapa e de acordo com o que ele convive diariamente.

Figura 09 - Mapa Mental 8.

O proximo mapa analisado tem caracteristicas semelhantes ao mapa da figura 09, mas
diferentemente dele o mapa da Figura 10 abaixo ¢ menos detalhado, ¢ composto por divisao
das ruas, mercado, oficina, cabeleireiro e posto de gasolina até chegar na escola, sem cores
nem mais simbolos, mas detalhes suficientes de acordo com o aluno que o fez para
representar o espago e percurso que ele faz todos os dias para estudar. No mapa a aluna se
atentou em representar as construcdes civis de forma retangular e padronizada, usando um

segundo signo (escrita) para os diferenciar entre si.



Figura 10 - Mapa Mental 9.
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A proposta de aplicagdo desse projeto além de objetivar entender a importancia dos
mapas mentais no ensino de geografia, também estava embasada na compreensao das
diferencas da realidade social dos estudantes, sobretudo em sua trajetoria cotidiana. Sabendo
que a sociedade ¢ composta por diferentes realidades, por meio desse mapa mental inserido na
Figura 11, podemos compreender a espacializagdo de um trajeto que rompe com o modo de
vida urbano e se estabelece no campo. Nesse mapa ele trouxe varias informacgdes
cartograficas, os simbolos estdo muito bem colocados e representativos, as casas, as escolas,
arvores, lagoas, a pista dividida em diferentes rotas e cores bem fortes, ndo ¢ um mapa mental
peculiar, mas ¢ um mapa que representa bem o trajeto. E o diferencial dos mapas mentais
urbanos e rurais, ¢ que com essas informagdes, nds como professores podemos nos adequar as
realidades distintas presentes na sala de aula pelos alunos, como abordar tais assuntos, como

estabelecer debates e discussdes que integre todos os alunos, para isso essas informagdes se

fazem importantes para uma boa dinamica das aulas.
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Figura 11 - Mapa mental 10.

A partir dos mapas mentais, pudemos perceber que os estudantes pesquisados residem
no bairro onde se localiza a escola em que estudam, Monsenhor Aloysio Vianna Martins, nos
bairros adjacentes e, também, em area rural, o que mostra, portanto, uma diversidade de
experiéncias desses estudantes. Desse modo, notamos que os mapas mentais se apresentam
diversificados quanto aos elementos representados, o sistema de referenciacdo, as formas das
estruturas, por mais que se voltem ao mesmo objetivo.

Sendo assim, foi possivel observar que os mapas produzidos por eles ndo apresentam
nogdes de proporcionalidade, mas eles atendem ao objetivo almejado, isso por que
conseguimos identificar as estruturas de referéncia colocadas para representar o espaco,
mesmo que elas ndo correspondam as proporgdes reais. Isso quer dizer que ndo importa se
uma casa simples ou uma pequena loja é representada em dimensdes maiores que o maior
colégio da cidade, o leitor saberd identificar as estruturas no trajeto e conseguira localizar.
Nessa mesma linha de pensamento a distdncia nos mapas também ¢€ analisada, pois associa-se
ao que chamamos de longe e perto, que nos mapas sido representados de acordo com a
percepcao individual de cada aluno, como por exemplo um aluno que vai a pé da sua casa até

a escola percorrendo 2 km assimila que aquele percurso € longo, ja outro aluno que também
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percorre 2 km de carro da sua casa até a escola vai considerar que a distancia ¢ mais curta,
tendo essa conclusdo cada um representa a distincia no mapa mental de acordo com sua
percepgao pessoal.

Portanto, com a aplicacao dessa atividade e os resultados obtidos pude entender um
pouco da realidade do ensino-aprendizagem de geografia no cotidiano escolar. Os desafios
encontrados sdo diversos, como os conceitos que devem ser trabalhados na pratica escolar,
mas que nem sempre sao bem desenvolvidos, ou seja, alguns alunos por mais que estejam nos
anos finais do ensino fundamental II ndo tem ideia do que seja cartografia, as vezes sabem o
que sd3o mapas mas ndo sabem os elementos que eles contém (titulo, legenda, escala
cartografica, orientacdo e projecdo) o que acaba dificultando a aplicacdo desse tipo de
atividade que eu apliquei que foram os mapas mentais. Tem que ser levado em consideracao
além da realidade da escola, os niveis de aprendizagem que cada estudante possui.

Constatei que ha dificuldade na interpretacdo cartografica, o que automaticamente leva
a dificuldade na leitura. Sem alfabetizacdo cartografica, dominio de leitura e interpretagdo,
fica ainda mais dificil desenvolver a habilidade de representacdo do espago, seja ele do
cotidiano ou ndo

Conclui-se, portanto, levando em conta os resultados da analise feita, onde ha a
necessidade de metodologias que atendam a diversidade dos estudantes, eu pude constatar a
importancia da aplicagdo de metodologias criativas que estimulem os alunos a participarem
efetivamente de seu processo de aprendizagem. A atividade possibilitou a compreensao de
diferenciagdes dos trajetos dos estudantes, revelando a inter-relacdo entre urbano e rural.
Logo, pude perceber que a linguagem cartografica através dos mapas mentais sdo uma forma
de comunicagdo que se bem trabalhada de forma frequente pode se tornar um meio de
revelacdo das relagcdes entre o individuo e o espago, tdo bem como um viabilizador do
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretagdo, ndo somente sobre cartografia ou
conteudos da geografia, mas os mapas mentais se fazem importantes em qualquer disciplina

do componente curricular.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A escola desempenha um papel fundamental na formacdo dos alunos, e a geografia
escolar ¢ uma disciplina essencial nesse contexto, pois essa ciéncia ensinada na escola ¢
responsavel, inicialmente, pela alfabetizacao e pelo letramento espacial, ou seja, ela ajuda os
estudantes a entenderem o espaco em que vivem e suas interagdes. O uso dos mapas mentais
na geografia escolar torna-se entdo uma poderosa ferramenta facilitadora da aprendizagem,
promovendo maior compreensdo de conteudo.

Este trabalho tem como objetivo explorar a relevancia da utilizacdo dos mapas mentais
como ferramenta de organizagdo de conhecimentos. Ao longo dessa pesquisa, pude constatar
que os mapas mentais além de organizar pensamentos e facilitar a memorizagdo e
compreensdo de conteudos, estimula uma aprendizagem ativa, criativa e dindmica. Essa
pratica educacional pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades essenciais, como o
pensamento critico e a resolugdo de problemas. Todavia, apesar dos beneficios, a eficacia dos
mapas mentais pode variar de acordo com o tipo de aprendizagem de cada individuo, isso
quer dizer que cada individuo possui uma forma de pensar, de aprender e se comunicar, dessa
forma os educadores devem sempre buscar entender e considerar a diversidade de perfis dos
alunos ao integrar essa ferramenta em suas abordagens pedagogicas.

Este trabalho foi desenvolvido primeiramente com aspectos tedricos e conceituais
onde pude abordar temas e conceitos relacionados ao tema principal “Os mapas mentais como
instrumento de aprendizagem: série final (9° ano) do ensino fundamental II - Monsenhor
Aloysio Vianna Martins”, fazendo abordagens que possam contribuir para maior
entendimento do leitor a respeito do mesmo. Apos essa discussdo tedrica acerca do tema, a
segunda parte eu desenvolvi procedimentos praticos de pesquisa, aplicando uma atividade
onde os alunos confeccionaram mapas mentais “Caminho de casa para a escola”, aqui
anexados e analisados. Com isso, pude constatar que a constru¢do dos mapas mentais pelos
estudantes os ajuda na compreensdo dos lugares em que vivem, e levantam também um
debate social a respeito das realidades que foram espacializadas nos trajetos de casa para
escola e que também sdo relevantes para a geografia, como por exemplo, a urbanizagdo da
cidade, transporte publico e rural, dentre outras abordagens.

Por fim, desejo que essa pesquisa contribua para uma maior discussdo sobre as
metodologias ativas de ensino e praticas que favore¢cam o aprendizado. Os mapas mentais,
como evidenciado ao longo deste TCC, sdo ferramentas valiosas que se usadas corretamente

tem muito a contribuir para as praticas pedagdgicas, enriquecendo o aprendizado. A
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promocao de uma educagdo geografica que valorize a criatividade e a interatividade pode nao
apenas melhorar o desempenho académico, mas também fomentar uma maior conexdo dos
alunos com o espago em que vivem, despertando um senso de pertencimento e
responsabilidade social. Saliento também a necessidade da alfabetizacao cartografica que por
vezes pode ndo ser bem desenvolvida no ensino-aprendizagem, impedindo o avango nos
conteudos e o progresso cognitivo (memoria, raciocinio, resolucdo de problemas e a

aprendizagem ao longo da vida).
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