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RESUMO

A educacgdo passou por uma transformacao significativa nos ultimos anos, impulsionada em
grande parte pelos avancos na tecnologia digital e pela necessidade emergente de adaptacéo a
novos formatos de ensino. A pandemia da COVID-19 acelerou dramaticamente este processo,
forgando a adogdo imediata do ensino remoto e destacando o potencial e os desafios inerentes
a educacéo virtual, colocando em evidéncia inquietacbes sobre a formacdo do professor, o
ambiente virtual, estratégias pedagdgicas, estudantes com deficiéncia, principalmente no que
se refere a préticas inclusivas. Logo, esse estudo objetiva analisar as Praticas de Aprendizagem
Integradoras e Inclusivas (PAII) no ambiente educacional virtual durante o periodo pandémico,
explorando os desafios e as possibilidades para os estudantes com deficiéncia, por meio da
participagdo dos professores de uma escola publica do Ensino Fundamental 11, da cidade de
Maceid. Os procedimentos metodoldgicos tomaram como base uma abordagem qualitativa com
delineamento de estudo de caso, utilizando-se a técnica de Analise de Contetido. A analise
permitiu a organizacdo dos resultados em trés categorias: Dimensao Organica da Deficiéncia
no Desenvolvimento Humano, contemplando as concepgdes dos professores sobre deficiéncia
e inclusédo; Sentido dos Professores, abordando o engajamento do estudante e a formagdo do
professor; e Préaticas e Estratégias Pedagdgicas, envolvendo o uso de atividades tecnoldgicas e
impressas. As categorias foram analisadas a luz dos principios e valores das PAII, evidenciando
que, embora a pandemia tenha intensificado desafios relacionados ao acesso as tecnologias, a
formacdo do professor e a acessibilidade, também impulsionou a construcdo de praticas
pedago6gicas mais flexiveis, colaborativas e sensiveis as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Conclui-se que as PAII constituem uma perspectiva capaz de fortalecer a educacgéo
inclusiva em ambientes virtuais, hibridos e presenciais, ao promover praticas fundamentadas
na valorizacdo da diversidade, na participacéo e no desenvolvimento integral dos estudantes.

Palavras-chave: Praticas de Aprendizagem Integradoras. Ambiente Educacional Virtual.
Inclusdo escolar. Formacéo de professores.



ABSTRACT

Education has undergone a significant transformation in recent years, driven largely by
advances in digital technology and the emerging need to adapt to new teaching formats. The
COVID-19 pandemic dramatically accelerated this process, forcing the immediate adoption of
remote learning and highlighting the potential and challenges inherent in virtual education,
bringing to the forefront concerns about teacher training, the virtual environment, pedagogical
strategies, and students with disabilities, particularly regarding inclusive practices. Therefore,
this study aims to analyze Integrative and Inclusive Learning Practices (1IPs) in the virtual
educational environment during the pandemic period, exploring the challenges and possibilities
for students with disabilities, through the participation of teachers from a public elementary
school in the city of Maceid. The methodological procedures were based on a qualitative
approach with a case study design, using the Content Analysis technique. The analysis allowed
the organization of the results into three categories: Organic Dimension of Disability in Human
Development, encompassing teachers' conceptions of disability and inclusion; Teachers'
Meanings, addressing student engagement and teacher training; and Pedagogical Practices and
Strategies, involving the use of technological and printed activities. The categories were
analyzed in light of the principles and values of the PAII (Pedagogical Practices for Students
with Disabilities), showing that, although the pandemic intensified challenges related to access
to technologies, teacher training, and accessibility, it also spurred the construction of more
flexible, collaborative, and sensitive pedagogical practices to the needs of students with
disabilities. It is concluded that the PAII constitute a perspective capable of strengthening
inclusive education in virtual, hybrid, and face-to-face environments, by promoting practices
based on the appreciation of diversity, participation, and the integral development of students.

Keywords: Integrative Learning Practices. Virtual Educational Environment. School Inclusion.

Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A producdo do conhecimento em Educacdo ndo se constitui de forma neutra nem
dissociada das experiéncias histdricas, sociais, profissionais e formativas do pesquisador. Ao
contrrio, o percurso investigativo é permeado por vivéncias, inquietagdes, escolhas e processos
reflexivos que conferem significado a construcdo do objeto de pesquisa. Nesse sentido, o
presente estudo emerge de uma trajetdria académica e profissional marcada pelo compromisso
com a educacdo, especialmente com a educacdo inclusiva, a formacdo dos professores e as
possibilidades pedagdgicas proporcionadas pelas tecnologias digitais.

O interesse pela docéncia manifestou-se ainda nos anos iniciais da Educacdo Basica,
periodo em que a figura do professor despertava admiracdo e curiosidade diante da sua
capacidade de mediar conhecimentos e transformar realidades. Essa identificagdo precoce com
a profissdo conduziu as primeiras experiéncias profissionais na Educacgdo Infantil durante a
adolescéncia, fortalecendo vinculos afetivos com o exercicio da docéncia. Posteriormente, o
ingresso no curso de Pedagogia, em 2008, o qual representou ndo apenas uma escolha
profissional, mas o inicio de um processo formativo pautado na reflexdo critica acerca da
educacéo, de seus sujeitos, finalidades, desafios e possibilidades.

Ao longo da graduacdo, o contato com componentes curriculares como Profissdo
Docente, Educacdo e Tecnologias da Informacao e Comunicacdo, Educacéo Infantil, Educacéo
de Jovens e Adultos, Alfabetizacdo e Letramento e Educacéo Especial possibilitou a ampliagdo
do olhar sobre a diversidade humana, os diferentes processos de aprendizagem e a
complexidade inerente a pratica pedagogica. Nesse percurso formativo, destacou-se a leitura da
obra Ostra Feliz Ndo Faz Pérola, de Rubem Alves (2014), cuja metafora da pérola produzida a
partir do incomodo provocado por um grdo de areia constituiu importante referéncia para
compreender que a producdo do conhecimento é impulsionada pelas inquietacdes e pelos
desafios.

A metéafora proposta por Alves (2014) ultrapassou uma compreensao meramente
pessoal e passou a representar uma perspectiva epistemologica acerca da propria Educacéo.
Assim como a perola resulta da necessidade de superar uma adversidade, o processo educativo
também se constroi a partir das inquietacdes, dos questionamentos e da busca permanente por
respostas aos desafios impostos pela realidade. Sob essa perspectiva, compreende-se que a
investigacao cientifica nasce do movimento continuo de problematizar, refletir e produzir novos

sentidos para a pratica educativa.
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A continuidade da formacdo, mediante especializacbes em Psicopedagogia e em
Educagdo Especial Inclusiva, aprofundou a compreensdo acerca das dificuldades de
aprendizagem, das deficiéncias e das multiplas barreiras, sejam elas, pedagogicas, atitudinais e
institucionais enfrentadas pelos estudantes no contexto escolar. Paralelamente, a atuacéo
profissional em institui¢c@es de ensino, tanto na Educacdo Basica quanto na Educagédo Superior,
envolvendo processos de gestdo académica, acompanhamento pedagogico, avaliacdo
institucional, planejamento curricular e suporte psicopedagdgico, possibilitou identificar
recorrentes distanciamentos entre os principios estabelecidos pelas politicas publicas de
educacao inclusiva e sua efetiva materializacdo nas praticas escolares.

Essas experiéncias contribuiram para a construcdo de uma compreensdo ampliada do
fendmeno educativo, evidenciando que a incluséo escolar ultrapassa a garantia formal do acesso
a escola, exigindo transformacGes nas concep¢des pedagogicas, nas praticas dos professores,
na organizacao curricular e nas condigdes institucionais de ensino.

Contudo, durante o periodo da pandemia da Covid-19, iniciada no Brasil em 2020, que
essas inquietacdes assumiram maior intensidade. A emergéncia sanitaria provocou profundas
transformacdes nos sistemas educacionais em escala mundial, impondo a adocdo do ERE e,
posteriormente, de modelos hibridos de ensino. Tal cenario acelerou a incorporacdo das
tecnologias digitais aos processos educativos, a0 mesmo tempo em que evidenciou
desigualdades historicas relacionadas ao acesso as tecnologias, a permanéncia escolar e a
qualidade da educacéo ofertada.

Entre os diversos grupos afetados por esse contexto, os estudantes com deficiéncia
foram particularmente impactados, uma vez que as barreiras a acessibilidade, a participacédo e
a aprendizagem tornaram-se ainda mais evidentes. Simultaneamente, muitos professores
precisaram reconstruir suas praticas pedagogicas em curto espaco de tempo, enfrentando
limitagdes relacionadas a formacdo tecnoldgica, & adaptacdo curricular e a construgdo de
estratégias capazes de garantir processos educativos inclusivos nos ambientes virtuais.

Essas circunstancias evidenciaram a necessidade de refletir ndo apenas sobre as
respostas adotadas durante a pandemia, mas também sobre a preparacdo dos sistemas
educacionais para futuras situacdes de emergéncia que possam comprometer a continuidade do
processo educativo. Dessa forma, compreender as estratégias pedagdgicas desenvolvidas nesse
periodo constitui uma oportunidade de produzir conhecimentos capazes de subsidiar praticas
educacionais mais inclusivas, resilientes e socialmente comprometidas.

Nesse percurso, a insercdo no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da

Universidade Federal de Alagoas (PPGE/UFAL), na linha de pesquisa Educacdo Especial e
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Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia ou Sofrimento Psiquico, ampliou significativamente essas
reflexGes. A participacdo nas atividades do grupo de pesquisa, aliada as contribuicdes da
orientadora Maria Dolores Fortes Alves (2016), possibilitou aprofundar os estudos sobre as
PAII, compreendidas como referenciais tedrico-metodoldgicos capazes de promover processos
educativos mais humanos, complexos, colaborativos e inclusivos.

A relevancia desse estudo fundamenta-se na compreensdo de que a incluséo escolar
constitui um direito assegurado por dispositivos legais nacionais e internacionais, entre eles a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008) e
a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009). Entretanto, a
efetivacdo desse direito, especialmente em contextos mediados por tecnologias digitais,
depende da implementacdo de préaticas pedagogicas capazes de responder a diversidade dos
estudantes e as especificidades dos processos de aprendizagem.

Nesse contexto, diversos estudos evidenciam que a formacéo do professor constitui um
dos principais elementos para a consolidacdo de praticas educacionais inclusivas (Glat;
Nogueira, 2003). Moran (2007) destaca que o professor necessita reinventar continuamente
suas formas de ensinar, flexibilizando metodologias e incorporando diferentes recursos
pedagogicos para atender as demandas da diversidade. De forma complementar, Freire (2013)
ressalta que qualquer discussdo acerca dos métodos de ensino deve partir da compreensdo das
finalidades da educacdo, das caracteristicas dos estudantes e das condi¢Bes concretas nas quais
a escola desenvolve seu trabalho.

Sob essa perspectiva, 0 presente estudo compreende que a formacdo de professores
assume papel central na construcéo de praticas pedagdgicas capazes de promover participacao,
aprendizagem e inclusédo, especialmente em contextos de ensino mediados por tecnologias
digitais. Trata-se de reconhecer que educar implica compreender a complexidade das relacGes
humanas, respeitar as singularidades dos sujeitos e construir ambientes educativos
fundamentados na equidade, na colaboracdo e na valorizacéo das diferencas.

Diante dessas consideracOes, este estudo tem como objetivo geral analisar as PAII
desenvolvidas no ambiente educacional virtual durante o periodo pandémico, investigando seus
desafios e possibilidades para os estudantes com deficiéncia matriculados em escolas publicas
de Ensino Fundamental Il. Como objetivos especificos, buscou-se identificar as préaticas de
aprendizagem integradoras e inclusivas utilizadas nos ambientes virtuais de aprendizagem;
compreender os desafios enfrentados pelos professores na implementacdo de estratégias
pedagdgicas inclusivas; analisar estratégias que contribuiram para a efetividade dessas praticas;
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e mapear experiéncias que favoreceram 0s processos de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia durante o ensino remoto e hibrido.

A fundamentacdo tedrica estd ancorada no Paradigma Educacional Ecossistémico
(Moraes, 2015), no Pensamento Complexo e Transdisciplinar (Morin, 2021) e nas Praticas de
Aprendizagem Integradoras e Inclusivas (Alves, 2016). Esses referenciais possibilitam
compreender a educagdo como um processo sistémico, relacional e multidimensional, no qual
inclusdo, aprendizagem, tecnologia e formacdo de professores constituem dimensdes
inseparaveis.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliogréafica,
desenvolvida por meio de estudo de caso. Essa abordagem possibilita compreender o fenémeno
investigado em sua complexidade, considerando os significados, valores, experiéncias e
relacBes estabelecidas pelos participantes (Minayo, 2009). A producdo dos dados ocorreu por
meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com professores do Ensino Fundamental I,
utilizando questionario online elaborado na plataforma Google Forms. Para a interpretacdo dos
dados empregou-se a Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011), articulando as
categorias emergentes aos principios e valores das PAII.

A pesquisa bibliogréafica foi realizada em bases de dados nacionais e internacionais,
incluindo SciELO, Portal de Periédicos CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Anais do Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE 2021) e
Minha Biblioteca CESMAC/Pergamum. As buscas contemplaram produc6es publicadas entre
2020 e 2022, periodo correspondente as principais medidas de isolamento social adotadas no
Brasil, utilizando descritores relacionados a educacdao inclusiva, ensino remoto, ensino hibrido,
metodologias ativas, tecnologias digitais e praticas pedagdgicas inclusivas.

Diante da estrutura desse estudo, o caminho trilhado inicia com a introdugéo. A segunda
secdo apresenta um percurso histérico da Educacdo Especial e da Educagdo Inclusiva no
contexto brasileiro. A terceira desenvolve a fundamentacao tedrica, discutindo as PAII, 0 ensino
remoto, o ensino hibrido, os ambientes virtuais de aprendizagem, o Pensamento Complexo e o
Paradigma Educacional Ecossistémico. A quarta secdo analisa os impactos da pandemia da
Covid-19 sobre a educacédo bésica e as estratégias pedagogicas adotadas para estudantes com
deficiéncia. A quinta descreve os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Na sexta secdo
sdo apresentados e discutidos os resultados a luz das categorias analiticas e dos valores das
PAII. Por fim, a sétima secdo retne as considerac@es finais, evidenciando que a pandemia
revelou a complexidade do processo educativo e reafirmou a necessidade de praticas

pedagdgicas integradoras e inclusivas, fundamentadas na formacéo de professores, em politicas
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publicas efetivas e na construcao de uma cultura escolar comprometida com o direito de todos

a aprendizagem.
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2 O CENARIO DA INCLUSAO NO BRASIL: BREVE PERCURSO DA EDUCACAO
INCLUSIVA BRASILEIRA NO ENSINO BASICO

Nesta secdo, trataremos da Educacdo Inclusiva no Brasil e seu contexto histérico, em
que tem como objetivo apresentar um panorama da educacédo inclusiva no Brasil, abordando
seus principais momentos historicos, os marcos legais e politicos que fundamentam essa
perspectiva educacional e os desafios relacionados a sua implementacdo no ensino basico. A
analise historica permite compreender a evolucdo das concepcdes de deficiéncia e incluséo,
evidenciando os avancos e limites desse processo ao longo do tempo.

Na sequéncia, sdo discutidos os dispositivos legais e as politicas publicas que asseguram
o direito a educacdo na perspectiva inclusiva, destacando a importancia desses instrumentos
para a organizacao dos sistemas educacionais e para a garantia do acesso, da permanéncia e da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, a secdo problematiza os desafios enfrentados pelas escolas de educagéo bésica
na efetivacdo da educacdo inclusiva, considerando aspectos relacionados a formacdo do
professor, as condicBes pedagogicas e estruturais e as barreiras que ainda dificultam a

construcdo de praticas educacionais verdadeiramente inclusivas.

2.1 Momentos histéricos da educacdo inclusiva no Brasil

Ao longo do tempo, a inclusdo na educacdo basica no Brasil passou por diversas
transformacoes, impulsionadas por legislacdes, politicas publicas e movimentos sociais que
buscavam garantir o direito a educacdo para todos, especialmente estudantes com deficiéncia e
outras necessidades educacionais especificas (Brasil, 1996; 2008; 2011; 2015). Sendo assim,
de forma significativa séo caracterizadas pela transicdo do paradigma da segregacéo para o da
inclusdo, com a progressiva superacdo do modelo de escolarizagdo em instituicles e classes
especiais. Esse movimento foi impulsionado pelo reconhecimento da educagdo como direito
fundamental de todos, consolidado pela LDB, que assegura 0 acesso, a permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas
no ensino regular (Brasil, 1996).

Posteriormente, a ampliagdo do publico-alvo da educacdo especial e a
institucionalizacdo da inclusdo como politica publica, por meio da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, promoveram a reorganizacdo dos
sistemas de ensino e a implementacdo do AEE como servigo complementar ou suplementar ao

ensino comum (Brasil, 2008). Nesse processo, também se intensificaram as a¢des voltadas a
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garantia da acessibilidade arquitetdnica, pedagogica, comunicacional e tecnolégica, bem como
a responsabilizagdo dos sistemas de ensino pela efetivagéo da incluséo, conforme diretrizes e
normativas que reforcam a educacéo especial como modalidade transversal a educagédo bésica
(Brasil, 2011). Esse percurso foi fortalecido com a promulgacao da Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia, que reafirma a escola comum como espago prioritario de
escolarizacdo, veda praticas discriminatdrias e consolida a educacao inclusiva como um direito
civil, ampliando o compromisso do Estado com a oferta de uma educacdo equitativa e de
qualidade para todos (Brasil, 2015).

Na organizacdo das informag6es no quadro abaixo, pode-se observar que O percurso
evolutivo da legislacdo referente a inclusdo escolar no Brasil desenvolve-se em estreita
consonancia com 0s marcos normativos internacionais voltados a garantia do direito a educacéo
para todos. As legislacdes e politicas publicas nacionais incorporam principios e diretrizes
defendidos em documentos internacionais, especialmente aqueles que reafirmam a educacéo
inclusiva como direito humano, a igualdade de oportunidades e a valorizagao da diversidade no
contexto escolar. Esse alinhamento evidencia a influéncia de acordos e declaracdes
internacionais na formulacdo das politicas educacionais brasileiras, contribuindo para a
consolidacdo de um marco legal que reconhece a escola comum como espaco privilegiado de
escolarizacdo e orienta a reorganizacdo dos sistemas de ensino para 0 atendimento as

necessidades educacionais especificas.
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Figura 1- Linha do tempo da Legislacao Internacional, Nacional e especifica
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Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

No relato histérico da educacdo especial no Brasil, a educacdo para individuos com
deficiéncia era primariamente isolada. InstituicGes especializadas, que eram frequentemente
mantidas por organizacdes religiosas ou filantrdpicas, forneciam servicos educacionais para
populacéo especifica, como surdos, cegos e deficientes intelectuais. Esse modelo exacerbou a
exclusdo, pois ndo havia preocupacao em integrar esses estudantes ao sistema regular de ensino.

Com o avanco dos direitos humanos e influéncias internacionais, como a Declaracédo de
Salamanca (1994), comecaram a surgir iniciativas voltadas incluséo de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares (Brasil, 1994). No Brasil, a Constitui¢cdo de 1988 consolidou
o direito a educacéo como fundamental, determinando que o ensino deve ser oferecido de forma
igualitaria, sem discriminacdo (Brasil, 1988). A LDB de 1996 reforgou essa perspectiva,
prevendo o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1996).

Logo apos uma década, o Brasil adotou uma abordagem mais inclusiva na educacao

bésica, alinhada as diretrizes internacionais. O Plano Nacional de Educacgdo (PNE) e a Politica
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Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) reforcaram a
necessidade de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia em escolas comuns (Brasil, 2008). O Decreto 7.611/2011 estabeleceu diretrizes para
0 AEE, ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2011).

Sendo assim, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) de n° 13.146/2015 representou um marco ao garantir que a inclusdo escolar
fosse um direito inegociavel, vedando a recusa de matricula por motivo de deficiéncia e
exigindo que as escolas se adaptassem as necessidades dos estudantes (Brasil, 2015), no
entanto, embora documentos como a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educagédo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) tenham reforgado o
compromisso do pais com a inclusdo, os estudos mostram que a realidade nas escolas ainda
revela um descompasso entre o que é previsto na legislacdo e o que acontece na pratica (Brasil,
2008; 2015).

Apesar dos avancos normativos e conceituais alcangados nas Gltimas décadas, a
implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil ainda se depara com desafios significativos.
Entre os principais entraves destacam-se a insuficiéncia de infraestrutura adequada nas escolas,
as fragilidades nos processos de formacéo inicial e continuada de professores, a limitagéo de
condicBes de acessibilidade e a escassez de recursos didatico-pedagdgicos adaptados as
diferentes necessidades educacionais. Nesse contexto, o debate gerado em torno da Politica
Nacional de Educacdo Especial de 2020, ao sugerir a possibilidade de retomada de praticas
mais segregadoras, evidenciou a fragilidade dos avangos conquistados e a necessidade
permanente de vigilancia, resisténcia e aprimoramento das politicas publicas (Brasil, 2020)

Atualmente houve a promulgacdo dos decretos n® 12.686 e Decreto n° 12.773, ambos
de 2025 que reorganizam diversos aspectos da educacdo especial por meio da Politica Nacional
de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (Brasil,
2025a; 2025b). Mesmo diante disto, a inclusdo escolar no ensino basico ainda precisa superar
barreiras estruturais e pedagogicas para garantir uma aprendizagem significativa para todos,
respeitando a diversidade dos estudantes e promovendo um ambiente educacional
verdadeiramente acessivel e integrador.

Deve-se ressaltar que a "educacdo inclusiva é a aceitacdo das diferencas, ndo uma
insercdo em sala de aula” e que exige transformacdes no sistema de ensino, envolvendo o
respeito as diferencas individuais, a cooperacdo entre os estudantes, professores capacitados
para incluir todos os estudantes em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar a

questdo do respeito e da dignidade (Moreira, 2006 p. 109). Nesse viés, no contexto da educagédo
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Inclusiva, o autor defende que a inclusdo ndo é apenas estar presente, mas pertencer, participar
e aprender com equidade. Trata-se de transformar a escola para que ela seja, de fato, um espaco

acessivel, acolhedor e justo para todos.

2.2 Marcos legais e politicos da educacao inclusiva no Brasil

Os marcos legais que se relacionam com a Educacéo Especial no Brasil revela um longo
processo de construcao de politicas publicas voltadas para a garantia do direito a educacgéo das
pessoas com deficiéncia. Desde as primeiras legislac6es educacionais, passando pelas reformas
legais e normativas, até a consolidacdo de uma perspectiva inclusiva, o pais tem buscado
superar praticas excludentes historicamente enraizadas. Foi necessario sair de um movimento
segregacionista, passando pelo movimento da integracdo, para chegarmos na atualidade ao
movimento inclusivo. Tais aspectos sdo resultados de lutas sociais travadas em sua maioria
pelos familiares e educadores de pessoas com deficiéncia.

A primeira LDB, instituida pela Lei n®4.024/1961, trouxe algumas mencdes a Educacéo
Especial, mas de maneira bastante superficial (Brasil, 1961). Naquele contexto, a concepcao de
educacéo para pessoas com deficiéncia era ainda predominantemente assistencialista, com forte
influéncia de iniciativas filantrépicas. A LDB, nessa época, fazia referéncia a necessidade de
atendimento a estudantes com deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais, mas ndo estabelecia
diretrizes claras para a implementacdo de politicas publicas efetivas (Brasil, 1961). A
responsabilidade pela educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, permanecia quase
exclusivamente com instituicfes privadas e entidades especializadas, com pouca ou nenhuma
articulacdo com o sistema publico de ensino

A Lei n® 5.692/1971, que alterou substancialmente a LDB, representou um pequeno
avanco ao reconhecer oficialmente a Educacéo Especial como uma modalidade de ensino. Essa
legislagdo orientava que o atendimento aos estudantes com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1971). Entretanto, a proposta de integracéo
trazida por essa lei ainda estava condicionada a capacidade do estudante de se adequar ao
modelo escolar vigente, sem grandes adaptacdes ou esforgcos por parte da escola. O estudante
com deficiéncia conseguia se matricular, mas permanecer na escola era tarefa ardua e apenas
do proprio individuo. O sistema educacional brasileiro, naquele momento, pouco se preocupava
em modificar suas praticas para acolher a diversidade. A inclusdo efetiva ainda era um ideal

distante.
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A promulgacéo da Lei n°® 9.394/1996, a nova LDB, trouxe mudangas significativas para
a Educacéo Especial. Pela primeira vez, a modalidade foi incorporada de forma transversal a
todos os niveis e etapas da educacao basica e superior, com a previsao de oferta do AEE (Brasil,
1996). O artigo 58 da nova LDB estabeleceu que o AEE deveria ser oferecido preferencialmente
na rede regular de ensino e de forma complementar ou suplementar ao ensino comum (Brasil,
1996). Nessa lei, embora o AEE fosse mencionado, ndo havia clareza quanto a sua definicao,
organizacao e operacionalizacdo no contexto dos sistemas de ensino. Essa mudanca representou
um importante marco na luta por uma educacéo inclusiva, ao reconhecer que os estudantes com
deficiéncia tinham direito a matricula nas escolas regulares e ao recebimento de servicos
especializados que atendessem as suas necessidades especificas.

O inicio da implementacdo do AEE, contudo, s6 comecgou a ganhar forma de maneira
mais estruturada a partir dos anos 2000, com a criacdo de politicas especificas voltadas para a
sua organizacéo e financiamento. O AEE passou a ser entendido como um conjunto de servicos
e recursos pedagogicos, oferecidos em salas de recursos multifuncionais, com o objetivo de
promover a acessibilidade curricular e a participacao efetiva dos estudantes com deficiéncia nas
atividades escolares (Brasil, 2007; 2008). Nessa perspectiva, o atendimento especializado ndo
substitui 0 ensino comum, mas o complementava, contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes.

Tais fatos foram expostos na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008). Essa politica consolidou o paradigma da incluséo no Brasil,
estabeleceu como principio fundamental a matricula de todos os estudantes com deficiéncia nas
classes comuns da rede regular de ensino, com o direito ao AEE. A politica de 2008 reforcou a
obrigatoriedade de adaptacdo curricular, de acessibilidade arquitetonica e pedagogica, e da
formagé&o continuada de professores para o atendimento das necessidades dos estudantes com
deficiéncia (Brasil, 2008). Outro aspecto relevante foi o reconhecimento da atuacdo de
diferentes profissionais de apoio escolar, como intérpretes de Libras, guias-intérpretes,
profissionais de apoio escolar e professores das salas de recursos multifuncionais, todos com
papéis fundamentais na garantia da inclusdo efetiva. Cabe expor que a politica ndo trouxe
clareza nas atuacdes e papeis de cada profissional, embora citasse eles, o que foi considerado
grande avanco na area da educacéo especial.

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, foi fundamental para regulamentar os
dispositivos da LDB referentes a Educacdo Especial (Brasil, 2011). O decreto reafirmou o
direito dos estudantes com deficiéncia ao AEE, bem como a obrigatoriedade de sua oferta pelas

redes de ensino. Entre as principais contribuicbes do Decreto n° 7.611/2011, destaca-se a
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definicdo clara de responsabilidades dos sistemas educacionais quanto a oferta de servigos de
apoio, ao financiamento das acdes inclusivas e a formacgdo de professores especializados
(Brasil, 2011). Além disso, em 2012 a lei n® 12.764 estabeleceu a presenca de profissionais de
apoio escolar para estudantes com TEA para garantir a acessibilidade pedagogica e
comunicacional, atendendo as especificidades de cada estudante.

Esses profissionais foram mencionados para atuar diretamente junto aos estudantes,
auxiliando nas atividades de locomocéo, alimentacéo, higiene, comunicacéo e participacao nas
atividades pedagogicas. E em 2015 a lei brasileira de inclusdo trouxe esse profissional voltado
para todos os estudantes com deficiéncia que deles necessitassem (Brasil, 2015). Cada estudante
que possui deficiéncia, TEA ou altas habilidades/superdotacdo tem por direito a possibilidade
de ter esse profissional junto a ele em toda as instancias da vida escolar em contexto de escola
comum, desde que o professor do atendimento educacional especializado visualize a real
necessidade. Tal profissional ndo atua condicionado ao laudo médico e sim da andlise das
potencialidades e necessidades de cada individuo, e para tal se utiliza de instrumentos
avaliativos e descritivos que é realizado envolvendo toda a equipe escolar.

De fato, a promulgacdo da LBI, de n°® 13.146/2015, representou mais um avancgo
decisivo no campo da Educacéo Especial. Conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
essa legislacdo consolidou os direitos das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da vida
social, incluindo a educacdo (Brasil, 2015). A LBI estabeleceu, de forma inequivoca, a
obrigatoriedade da educacdo especial e inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino,
proibindo préticas discriminatdrias, como a recusa de matricula ou a cobranca de valores
adicionais por parte das escolas privadas. Além disso, a LBI garantiu o direito ao AEE e a
presenca de profissionais de apoio escolar, conforme a necessidade de cada estudante.

No contexto da LBI, os profissionais de apoio escolar passaram a ter reconhecimento
legal, sendo definidos como essenciais para a promogédo da autonomia, da seguranca e do pleno
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 2015). Suas fungdes englobam o apoio
nas atividades de vida diaria, na locomogédo, na comunicacdo e nas interacdes sociais e
pedagogicas. A atuacao desses profissionais € complementar ao trabalho dos professores, sendo
indispensavel para a efetivagdo das politicas de inclusdo. Atualmente, h& inimeros estudos
sobre esse profissional e o papel dele dentro da escola, principalmente sua formacéo académica
(Ramos, et al 2021).

No contexto das recentes reformulacdes das politicas publicas voltadas a educacao
especial no Brasil, destacam-se 0 Decreto n® 12.686 e o0 Decreto n® 12.773, ambos promulgados
no ano de 2025. O Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, institui a Politica Nacional de
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Educagéo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagédo Especial Inclusiva, estabelecendo
principios, diretrizes e responsabilidades para a garantia do direito a educacéo dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial em todo o territério nacional. Na sequéncia, o Decreto n°
12.773, de 8 de dezembro de 2025, altera e complementa o decreto anterior, promovendo ajustes
técnicos e operacionais, além de explicitar garantias relacionadas a oferta do atendimento
educacional especializado e a atuacdo de instituicbes especializadas no ambito da politica
inclusiva por meio dos centros de AEE. Em conjunto, tais dispositivos legais evidenciam o
movimento de reorganizacdo e fortalecimento da educacéo especial na perspectiva inclusiva,
reafirmando o compromisso do Estado com a promoc¢éo da equidade, da acessibilidade e da
aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 2025?; 2025b).

O Decreto n° 12.686 reafirma o compromisso do Estado brasileiro com a garantia do
direito a educacdo para estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo, assegurando 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem no ensino comum (Brasil, 2025a). Entre seus fundamentos, destacam-se a
cooperacdo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, a articulacdo do Atendimento
Educacional Especializado com o curriculo regular e a formacéo continuada dos profissionais
da educacdo, dando foco para a construcgdo do estudo de caso de cada estudante com deficiéncia
regularmente matriculado em rede estado e introduz os centros de Atendimento Educacional
Especializado.

Posteriormente, o Decreto n° 12.773 altera e complementa o Decreto n°® 12.686/2025,
promovendo ajustes e detalhamentos em dispositivos relacionados a implementacédo da politica.
O texto reforca garantias de atendimento, amplia especificacdes acerca do publico
contemplado, incluindo ac¢des voltadas a primeira infancia e explicita a atuacao das instituicGes
especializadas no contexto da educacado inclusiva. Dessa forma, o segundo decreto ndo apenas
revisa aspectos técnicos e operacionais do anterior, mas também responde aos debates e
tensionamentos historicos que atravessam o campo da educacéo especial, especialmente no que
se refere a relacéo entre escolarizacdo em classes comuns e oferta de suportes especializados
sob o funcionamento dos centros de AEE (Brasil, 2025b).

No &mbito da materializacdo dessas diretrizes, o estudo de caso e o PEI configuram-se
como instrumentos centrais para a efetivacao do direito a aprendizagem dos estudantes publico-
alvo da educacdo especial. O estudo de caso constitui um procedimento pedagogico e técnico

que envolve a analise aprofundada das necessidades, potencialidades, barreiras e condic¢Ges de
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participacdo do estudante, articulando informacGes da equipe escolar, da familia e, quando
necessario, de profissionais da area da satide e assisténcia’.

A partir dessa analise, elabora-se o PEI. Esse deve ser visto como documento orientador
que organiza objetivos, estratégias, recursos de acessibilidade, adaptacdes curriculares e formas
de avaliagdo, garantindo um planejamento individualizado e coerente com o curriculo comum.
Assim, estudo de caso e PEI ndo se reduzem a exigéncias burocraticas, mas materializam a
pratica pedagdgica inclusiva ao promover intervencBes intencionais, acompanhamento
continuo e corresponsabilidade institucional pelo desenvolvimento integral do estudante. Esse
planejamento potencializa e direciona as a¢des relacionadas a inclusdo escolar (Brasil, 2025a;
2025b).

Diante desse cenario, torna-se evidente que a construcao de uma escola verdadeiramente
inclusiva depende da articulacdo entre legislacdo, politicas educacionais, gestdo escolar e
praticas pedagdgicas. A garantia do direito a educacdo para os estudantes com deficiéncia deve
ser compreendida como uma responsabilidade coletiva, que envolve o Estado, os profissionais
da educacdo, as familias e toda a sociedade. A efetiva implementacédo das legislacdes vigentes,
com especial atencdo a atuacao dos profissionais de apoio escolar e a oferta do AEE, representa
um passo fundamental para a construcdo de uma educacdo de qualidade, acessivel e equitativa

para todos.

2.3 Desafios da implementacdo da educacdo inclusiva no ensino basico

Ao trilhar o percurso histérico da Educacao Inclusiva no Brasil, vemos que € perceptivel
gue a implementacdo no ensino basico, que compreende a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, impulsionou um avanco significativo nas politicas publicas
educacionais, mais especificamente, apds a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008). Sendo assim:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educacdo especial tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas comuns do
ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino
comum, a participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a formacéao de
professores para o atendimento educacional especializado e aos demais profissionais
da educacgdo, para a inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade; a

1 Cabe expor que no estado de Alagoas houve recentemente a insergio de profissionais da assisténcia social e
psicologia na rede de educagdo por meio do programa coragdo de estudante.
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acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informagdes; e a articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.
Nessa perspectiva, esse documento propde a eliminacdo de barreiras que impedem a
plena participagéo dos estudantes com deficiéncia. Contudo, apesar das lutas para a obtengéo
dos progressos normativos, encontra-se muitos desafios causando entraves na concretizacao do
compromisso com a igualdade de direitos para todos (Brasil, 1988). Nesse contexto é
desafiador, assegurar e garantir o acesso diante desses elementos importantes citados na politica
da Educacéo Inclusiva, tendo em vista ainda, atitudes excludentes, falta de articulagdo entre
politicas publicas, curriculo inflexivel, avaliacdo engessada e a participacdo da comunidade
escolar, comprometendo assim, a participacdo desses estudantes.
Um grande desafio inclui a formacéo inicial e continuada dos professores, bem como a
falta e precariedade dos recursos necessarios, promovendo uma maior inseguranga na pratica
pedagogica para lidar com a diversidade no ambiente escolar. Dessa forma, Mantoan (2015,

p.28) destaca que:

A inclusdo escolar ndo é um favor ou um privilégio concedido as pessoas com
deficiéncia. E a possibilidade de que todos tenham os mesmos direitos educacionais,
e isso implica a reorganizacdo da escola para atender a diversidade dos alunos e ndo
para que os alunos se adaptem a escola.

Nesse sentido, dentre muitas acdes, a escola necessita rever e refletir suas abordagens,
para além dos recursos fisicos ou materiais, possibilitando o movimento geral formativo dos
que fazem a escola. A gestdo, por sua vez, estando comprometida com os principios da equidade
e da justica social tem um papel fundamental no processo inclusivo. Pode promover a formagéo
dos profissionais, fomentar um ambiente acolhedor, articular parcerias e assegurar que 0S
direitos de todos os estudantes sejam respeitados, proporcionando um acolhimento integral dos

estudantes, principalmente os que possuem deficiéncia.
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3 PRATICAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADORAS E INCLUSIVAS

Esta secdo apresenta uma reflexdo tedrica sobre a compreensdo das PAII,
fundamentadas no paradigma educacional ecossisttmico, na complexidade e na
transdisciplinaridade, destacando sua relevancia para a promocéo da equidade e da valorizagdo
da diversidade nos processos educativos. Reflete sobre a possibilidade e os desafios de
desenvolver tais praticas no ambiente educacional virtual, especialmente no contexto do ensino
remoto e hibrido intensificado pela pandemia da Covid-19, explorando impactos, desigualdades
e reinvengdes da docéncia.

Abordou-se, ainda, a perspectiva ecoformativa, complexa e transdisciplinar como base
para uma educacdo integral, sensivel e humanizadora, culminando em reflexGes sobre os
desafios contemporaneos e as possibilidades de reencantar a educacdo por meio de préaticas
pedagogicas ativas, inclusivas e centradas no estudante.

3.1 Compreendendo

No cenario educacional contemporaneo, marcado por incertezas e intensas
transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas, torna-se cada vez mais evidente a necessidade
de refletir o ensinar e o aprender considerando os principios da inclusdo e da equidade.
Portanto, precisamos ampliar o olhar considerando todas as dimensfes dos sujeitos. Assim,

segundo Pereira e Alves (2016, p. 17) mencionam:

No seio da inclusdo enquanto atitude de vida, amparada pelo Paradigma educacional
ecossistémico e suas bases estruturantes — a complexidade e a transdisciplinaridade —
nascem as Préaticas de Aprendizagem Integradoras e Inclusivas (PAII). Gestadas por
Alves (2016), estas praticas multidimensionais apresentam-se como uma resposta as
incertezas, ressaltando a complexidade dos contextos educacionais e socioculturais,
estimulando a reflexdo e conscientizagdo das possibilidades de acdo e criagdo e
reconhecimento de cada sujeito da aprendizagem como Unico e singular.

Nesse contexto, diante de suas bases estruturantes “a complexidade e a
transdisciplinaridade” detalhadas nos topicos mais adiante, compreende-se que 0 sujeito é o
centro do processo, e deve ser potencializado em qualquer ambiente de aprendizagem, sendo
este, um espaco dinamico, atravessado por multiplas dimensdes sociais, culturais, afetivas e
cognitivas, sendo esta, capaz de promover a valorizacdo da singularidade de cada estudante.

No entanto, o que sdo praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas? Segundo
Alves (2016), as PAII configuram-se como um conjunto de a¢Bes pedagogicas que consideram

0 ser humano em sua multidimensionalidade, envolvendo aspectos cognitivos, emocionais,
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sociais e culturais. Tais praticas fundamentam-se na perspectiva ecossistémica da educacao,
articulando saberes de diferentes areas e promovendo a construcdo coletiva do conhecimento.
Nesse contexto, a inclusdo ndo se limita ao acesso, mas implica a participacao ativa de todos 0s
sujeitos, respeitando suas singularidades e potencialidades, em um movimento continuo de
interacéo, cooperagao e aprendizagem significativa.

Assim compreende, que o processo educativo deve reconhecer cada estudante em sua
singularidade, considerando suas formas préprias de aprender, sentir e interagir com o0
conhecimento. Nessa perspectiva, ensinar deixa de ser uma pratica padronizada e passa a se
constituir como um movimento dindmico, flexivel e sensivel as diferengas, no qual o professor
assume o papel de mediador na construcdo coletiva do saber. Seguindo esse viés, Alves (2016,

p. 47), ressalta que as PAII:

consideram as diferencas dos sujeitos como parte constitutiva do processo educativo,
promovendo a participacdo ativa de todos os alunos, com énfase na construgdo
coletiva do conhecimento, na mediacdo pedagdgica sensivel e na valorizacdo das
potencialidades individuais.

Sendo assim, entende-se, que é necessario quebrar barreiras acolhendo os estudantes na
sua integralidade, considerando todas as dimens@es na inteireza do seu ser, compreendendo
suas diferencas, dificuldades e potencialidades para assim se desenvolver. Na amplitude das
Préticas Pedagdgicas de aprendizagem Integradoras e Inclusivas, para atingir os objetivos da
aprendizagem, Alves (2016, p. 29) destaca que “as estratégias de Aprendizagem Integradora
podem favorecer o aprender para a renovagdo, para a criatividade e a integragdo”.

Nesse sentido, na percepcdo desta pesquisadora, as estratégias estdo relacionadas no
plano pensante do professor do como fazer, quais ferramentas utilizar, na acdo organizada e na
atitude inclusiva. Trata-se de mudancas de dentro para fora, capaz de perceber que no
movimento formativo, o aprendizado é um processo dinamico, vivo e conexo. Diante do que

foi dito, Moraes demonstra de forma pratica o como fazer:

Aprendizagem integradora seria a estratégia metodica para fazer visivel essa tripla
renovacdo. Crie um espagco relacional, dentro e fora da sala de aula, com recursos de
verbais, analdgicos, visuais com ambientes virtuais, através da resolugdo de
problemas e projetos que integram a aprendizagem de disciplinas diferentes,
incentivando a aquisi¢do de valores, habilidades e competéncias sentido para a vida e
para a atividade profissional. A tolerancia, a convivéncia, a cooperacéo, a critica, a
criatividade e a busca permanente de autoaprendizagem, sdo as ferramentas mais
eficazes para a transformacdo pessoal, profissional e social (apud Moraes, 2007, p.
11).

No sentido de transformar o modo de pensar e perceber o outro e 0 ambiente que o cerca,

sendo criativo no fomento de atitudes que promovam ambientes estimulantes da imaginacéo,
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da comunicacdo e da percepgdo de novos sentidos, rompendo a fragmentacdo dos saberes,
buscando uma formacgéo mais completa e inclusiva. As autoras Pereira e Alves (2016) ressaltam

que as praticas, faz alusdo a varios aspectos relevantes como:

[...] razdo, imaginacdo, intui¢do, colaboragdo e impacto emocional. Partem de uma
concepcdo dos sujeitos sob o ponto de vista multidimensional e multirreferencial,
buscando intervir nas dimensdes auto, hetero e ecoformativas através de um processo
integrador frente a diversidade (Pereira; Alves, 2016, p. 17).

As autoras acima, destacam uma compreensdo ampliada e complexa das préaticas
pedagdgicas, que vao muito além de aspectos técnicos ou metodoldgicos. Ao afirmar que as
praticas envolvem razdo, imaginacdo, intuicdo, colaboracdo e impacto emocional, elas
defendem que o processo educativo mobiliza multiplas dimensdes do ser humano como:
cognitivas, afetivas, sociais e sensiveis e, portanto, ndo pode ser reduzido a uma ldgica
puramente racional ou instrumental.

Considerando o ponto de vista multidimensional e multirreferencial, as formas de
conhecer e aprender sdo ampliadas, pois essa visdo reconhece a complexidade da existéncia
humana nas suas diversas dimensdes estdo indicando que o sujeito € constituido por diferentes
dimensoes (intelectual, emocional, social, cultural, entre outras) e que a aprendizagem ocorre a
partir da integracdo de diversos saberes e experiéncias. Ou seja, ensinar e aprender implica
considerar o estudante em sua totalidade e reconhecer a diversidade de formas de pensar, sentir
e agir.

Além disso, ao abordarem as dimensfes auto, hetero e ecoformativas, as autoras
reforcam que a formacdo humana ocorre em trés niveis interligados: Autoformacéo: relacéo do
sujeito consigo mesmo (autoconhecimento, autonomia, reflex&o); Heteroformacéo: relagéo
com o outro (interac@es, trocas, colaboracdo); Ecoformacdo: relacdo com o meio e o contexto

(ambiente, cultura, realidade social). Segundo Moraes:

A ecoformacdo implica compreender o processo educativo como uma dindmica que
envolve simultaneamente a autoformacéo, a heteroformacéo e a relacdo com o meio.
Trata-se de um movimento em que o sujeito se forma na interacdo consigo mesmo,
com os outros e com 0 ambiente, em um processo continuo, complexo e integrado, no
qual aprender significa também transformar-se e transformar o contexto em que vive
(MORAES, 2004, p. 14).

Neste sentido, as autoras defendem uma formacgdo humana integral, que rompe com
visbes fragmentadas do conhecimento e do sujeito. Trata-se de uma perspectiva que
compreende a educacdo como um processo de transformacéo, no qual o aprender envolve ndo
apenas a aquisicdo de conteudo, mas a construgdo de sentidos, relacbes e posicionamentos
diante da vida e da sociedade.
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Assim, 0 que as autoras querem dizer € que as praticas pedagogicas integradoras e
inclusivas devem promover uma formagéo integral, articulando essas diferentes dimensdes e
relacBes, de modo a responder a diversidade dos sujeitos. Trata-se de uma educacao que integra
razdo e emocao, teoria e pratica, individuo e coletivo, buscando desenvolver o ser humano de
forma completa e em conex&o com o mundo em que Vive.

Estas préticas apresentam aos sujeitos a possibilidade de relacionar aquilo que observam
com o que escutam e experimentam. Assim, Alves (2016) apresenta as categorias necessarias
para fundamentar a criacdo de cenérios para as PAIl serem desenvolvidas. Estas categorias,
mais adiante chamadas de principios estdo profundamente ligados aos conceitos que orientam
uma docéncia transdisciplinar e aos operadores cognitivos do pensamento complexo, bem como
0s objetivos do paradigma educacional ecossistémico. Para cada categoria sdo indicados valores

especificos que acompanham as praticas em suas vivéncias, indicados no quadro abaixo:

Quadro 1- Categorias e Valores para construgéo das PAII

CATEGORIAS VALORES
Abertura Movimento, abertura de olhar, capacidade de
dialogar, lidar com as incertezas, abertura as
mudancas. Abertura as emergéncias

Flexibilidade Flexibilidade, capacidade de ressurgir, capacidade de
autorregeneracéo, transformacéo, reequilibracéo.
Contextualizacéo Contexto, historicizagdo, acolhimento, cooperacéo,

olhar contextualizado, visdo ampliada, partilha,
construcdo tecida em conjunto.
Multirreferencialidade Multirreferencialidade, enfoque amplo, solidariedade,
acolhimento, compreensdo do todo, compreensdo do
entorno, olhar plural, complexidade, diversidade.
Etica Etica, respeito a vida, humanizacfo, amorosidade,
cooperacao, solidariedade, respeito, reconhecimento,
legitimacdo da singularidade.

Auto-organizacdo Auto-organizacao, autorressignificacao,
autorrecriacdo, autorreproducdo, autotransformacéo,
transformacdo, transmutacdo, reaprendizagem, lidar
com a mudanga, lidar com o novo.

Subjetividade e intersubjetividade Subjetividade e intersubjetividade, relagdo consigo,
com o outro e com o todo, inexisténcia de fronteiras,
auto-heterorreferéncia.

Ecologia da acéo Ecologia da agdo, consciéncia do todo, reverberacéo,
expansdo da acdo, recursividade, retroacdo,
consciéncia ecossistémica, ecologizacéo.

Terceiro incluido Terceiro incluido, consciéncia do ser sobre si com o0
outro, inclusdo, complexidade, rejeicdo a excluséo,
ndo dualidade, abertura as diferencas, acolhimento,
legitimac&o, diversidade, compreensdo, solidariedade,
acolhimento, partilha, confianca, abertura,
dialogicidade.

Recursividade Recursividade, retorno, ressignificacdo, relagdo entre
produto e produtor, movimento espiralado, relacdo
dialégica, retorno, reproducao.
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Emergéncia Emergéncia, novo, novidade, inesperado, processos
autopoiéticos, geracdo de novas estruturas, busca de
novas explicacdes, recriacdo, renovacéo.

Pensamento dialégico Pensamento dialdgico, ndo dicotomia, ndo excluséo,
sensibilidade, unido dos contraditérios, encontro em
outro nivel de realidade, compreensdo da tessitura,
relacdo desordem, ndo oposi¢do, complementaridade,
integracdo, reintegracéo, ligacdo, interdependéncia.
Autoconhecimento Autoconhecimento, consciéncia de si,
autorreconhecimento, autolegitimagéo, busca de si,
intersubjetividade, encontro consigo, sinergia interior,

self

Motivacao Esforco, entusiasmo, alegria, vontade, &animo,
perseveranca, alegria de viver, vontade proépria,
coragem.

Escuta sensivel Escuta sensivel, escuta complexa, escuta acolhedora,

ouvir sem pressupostos, atitude de abertura.

Fonte: Alves (2016, p. 105-106).

Este quadro, originado dos estudos da obra PAII, autoconhecimento e motivacao, foi
sugerido pela autora como “principios-guias” para nortear a constru¢do de cenarios ¢ EAI,
partindo dos principios e conceitos estruturantes da interdisciplinaridade, do pensamento

complexo, ecossistémico e da transdisciplinaridade. Segundo Alves, (2016, p.97):

A elaboracdo desses principios foi inspirada na leitura da tese de Arnt (2007) e das
categorias e subcategorias de uma docéncia transdisciplinar, levantadas por Moraes
(apud TORRE; PUJOL et al.2010). Com premissa, considero denomina-los de
“principios inclusivos”, pelo modo como me remetem a ideia de que “fago parte”, ou
mesmo por entender que servirdo de referéncia para todos nds — com nossas diferencas
e igualdades - fagamos parte dessa nova tessitura sobre a qual procurei situar as
concepcdes acerca da incluséo

Assim, compreende-se que essas categorias, elencadas aos embasamentos tedricos,
caracterizadas como “principios inclusivos” (Alves 2016, p. 97) evidencia a necessidade de
reorganizar o fazer pedagdgico a partir de relagdes mais integradoras, nas quais todos 0s
sujeitos, em suas diferencas e igualdades, sejam reconhecidos como parte constitutiva do
processo educativo.

Sendo assim, considerou-se importante adentrarmos mesmo que de forma sucinta em
cada categoria para compreendermos melhor sua estrutura bem como seus valores e suas
contribuicdes para as reflexdes acerca deste estudo:

* Abertura - Em resumo, esta categoria faz alusdo aos novos processos de aprendizagem.

[...]Diz-se dos processos vivos, criativos abertos ao novo. Expressam a nossa capacidade

de dialogar, de lidar com as incertezas, com as mudancas, emergéncias etc, ou seja,

denota uma abertura ao movimento da vida.” (Alves, 2016 p. 98). Intrinsecamente a

autora considera os valores como “movimento, abertura de olhar, capacidade de

dialogar, lidar com as incertezas, abertura a mudancas, abertura as emergéncias”. Estes
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valores derivados da categoria maior, representam a disposi¢do do sujeito em assumir
uma postura aberta e sensivel diante dos processos educativos, reconhecendo o carater
dindmico, imprevisivel e transformador da aprendizagem.

* Flexibilidade — Esta categoria, destaca [...] “nossa capacidade de adaptacdo as
situagdes novas, de nossa capacidade de autorregeneracao” [...] com foco nos valores da
“flexibilidade, capacidade de ressurgir, capacidade de autorregeneragdo, transformagao
e reequilibracdo (Alves, 2016 p. 98). A autora evidencia que a pratica pedagdgica néo é
estatica, mas se constroi em movimento, provocando no professor abertura para rever,
ajustar e ressignificar continuamente suas agoes.

« Contextualizagdo — Esta categoria esta entrelacada com a experiéncia de vida do ser
humano, considerando segundo Alves (2016), “o todo”. Isso implica compreender que
nada fica de fora, tudo € considerado quando se reflete ao processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista, os valores ‘“contexto, historicizacdo, acolhimento,
cooperacgdo, olhar contextualizado, visdo ampliada, partilha e construcéo tecida em
conjunto (Alves 2016, p. 98) Assim, a autora levou a compreensdo de que a importancia
de uma pratica pedagégica que reconheca o estudante em sua integralidade,
promovendo relacBes mais humanas, dialégicas e sensiveis, nas quais o aprender se
constrdi coletivamente e em conexdo com a realidade vivida.

 Multirreferencialidade — Esta categoria tem foco a inclusdo quando diz “um olhar que
acolhe as diferencas, a diversidade, um olhar complexo, solidario, compreensivo,
acolhedor. Essa possibilidade deve existir, porque somente ela é inclusiva, pois é
multidimensional” (Alves 2016, p. 98), imbricada nos valores “multirreferencialidade,
enfoque amplo, solidariedade, acolhimento, compreenséo do todo, compreensédo do
entorno, olhar plural, complexidade, diversidade”. Assim, percebeu-se que valores
associados a essa categoria concretiza quando o sujeito é compreendido em suas
multiplas dimensdes, rompendo com visdes reducionistas e homogéneas do processo
educativo.

« Etica - essa categoria segundo Alves (2016 pg. 100) faz parte da “humanizagdo do
humano”. Esté diretamente ligada aos “valores ontoldgicos e biologicos”. Assim, nesse
contexto, os valores ontologicos referem-se aquilo que nos constitui enquanto sujeitos
unicos, dotados de identidade, historia e subjetividade. J& os valores biolégicos dizem
respeito ao reconhecimento da vida em sua dimensao mais basica, implicando cuidado,

preservacao e respeito a existéncia do outro em todas as suas formas.
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« Auto-organizacdo — esta categoria inicia enfatizando a nossa capacidade de nds auto-
eco-hetero-organizarmos, considerando 0S valores: “auto-organizacao,
autorressignificacéo, autorrecriacao, autorreproducéo, autotransformacéo,
transformacéo, transmutacao, reaprendizagem, lidar com a mudanca, lidar com o novo”
Alves (2016 pg. 100). Conforme a autora, refere-se a capacidade do sujeito de
reorganizar-se continuamente diante das experiéncias, das relagdes e das mudangas que
atravessam 0 processo educativo. Em detrimento dos autos, percebeu-se uma
necessidade e capacidade de avaliarmos constantemente o eu e as praticas.

* Subjetividade e intersubjetividade — Nessa categoria ha uma triangulacao dos sujeitos
consigo, com o outro e com o todo. Nela ndo se separa sujeito e objeto, educador e
educando, sentir, pensar e agir. Nesse sentido a autora reflete que o processo educativo
se constitui a partir de uma relacdo integrada e indissociavel entre os sujeitos, na qual
ndo ha separacdo entre quem ensina e quem aprende, tampouco entre as dimensdes
cognitivas, emocionais e relacionais. Pensando nos valores ‘“subjetividade e
intersubjetividade, relacdo consigo, com o outro e com o todo, inexisténcia de fronteiras,
auto-heterorreferéncia. Os mesmos, reforcam a compreensdo de que a aprendizagem é
um processo relacional, dindmico e compartilhado

* Ecologia da agao — Novamente essa categoria, desperta a consciéncia do todo. Alves
(2016) “[...Jtoda agdo, apos ser reproduzida, reverbera, se espalha, expande-se por todo
0 ambiente e foge do nosso controle, mas recursivamente, retorna a nés”. No sentido,
da acdo pedagodgica compreende-se que ela nunca é neutra nem isolada, pois ao ser
realizada ela produz efeitos que ultrapassam a intencdo inicial do sujeito, alcan¢ando
outros contextos, pessoas e situagdes. Os valores “ecologia da a¢do, consciéncia do todo,
reverberacdo, expansdo da acdo, recursividade, retroagdo, consciéncia ecossistémica,
ecologizacdo, faz compreender que a consciéncia do todo implica reconhecer que o
processo educativo ndo ocorre de forma isolada, mas em conexdo com diferentes
dimensoes sociais, culturais, emocionais e ambientais. A reverberagéo e a expansédo da
acdo indicam que as praticas desenvolvidas pelo professor se disseminam, influenciando
outros sujeitos, espagos e contextos. J& a recursividade e a retroacdo evidenciam que
essas acOes retornam ao proprio sujeito, gerando novos aprendizados, ajustes e
ressignificacdes no fazer pedagogico.

« Terceiro incluido. E literalmente o principio da inclusio. Essa categoria rejeita tudo
aquilo que exclui. Seus valores como “terceiro incluido, consciéncia do ser sobre si com

0 outro, inclusdo, complexidade, rejeicdo a exclusdo, ndo dualidade, abertura as
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diferengas, acolhimento, legitimacdo, diversidade, compreensdo, solidariedade,
acolhimento, partilha, confianca, abertura, dialogicidade propde uma educacao que nao
apenas admite as diferencas, mas que as valoriza como constitutivas do processo de
aprendizagem.

* Recursividade. Destaca-se a relacdo do ser com o outro. O conhecimento é produto e
produtor de si mesmo. Tudo é retornavel, ¢ um movimento espiralado que permite
compreender o caminho evolutivo que integra cultura coletiva e conhecimento. Por
meio dos seus valores recursividade, retorno, ressignificacdo, relacdo entre produto e
produtor, movimento espiralado, relacdo dialdgica, retorno, reprodugdo é possivel
compreender que o aprender envolve um processo continuo de reconstrugdo, no qual as
experiéncias vividas sdo reinterpretadas a luz de novos contextos e interagdes. Assim, a
recursividade permite integrar o conhecimento individual a cultura coletiva,
favorecendo uma aprendizagem mais reflexiva, critica e significativa, em que o sujeito
se transforma ao mesmo tempo em que transforma o meio e as relagdes das quais
participa.

Pensamento hologramatico. (o ser consigo e com o outro) O ser esta contido no todo,

é parte do todo, e o todo é parte do ser. Valores como pensamento hologramatico,
pertencimento, parte-todo, totalidade, interdependéncia, configura-se que o processo de
ensino-aprendizagem ultrapassa a dimensdo individual, configurando-se como uma
construcao coletiva, dindmica e relacional.

* Emergéncias. Essa categoria denomina as situagdes que emergem de modo novo,
inesperado e se constituem em espacos de criatividade. As emergéncias originam-se de
sinergias, de processos autopoiéticos, da nossa capacidade de auto-organizacdo. Sdo
geradoras de novas estruturas cognitivas, porque nos estimula a busca de novas
explicagOes, compreensoes, interpretagdes, NOVOS processos criativos e renovadores.
Valores: emergéncia, novo, novidade, inesperado, processos autopoiéticos, geracao de
novas estruturas, busca de novas explicacdes, criagdo e renovagao.

* Pensamento dialogico. Nao ha dicotomia ou antitese do pensamento e sim o princCipio
de que eu possa dizer minha palavra, que o outro possa dizer a sua palavra e que, juntos
possamos dialogar com elas. Isto é inclusdo. Sensibilidade me permite criar repertorio
que me permita moldar o cenario diante das emergéncias do novo. Valores: pensamento
dialégico, ndo docotomia, ndo exclusdo, sensibilidade, unido dos contraditorios,
encontro em outro nivel de realidade, compreensdo da tessitura, relacdo-desordem, ndo

oposicéo, complementaridade, integracdo, reintegracao, ligacao, interdependéncia.
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 Autoconhecimento. (o ser consigo). Essa categoria foi criada, visto que, em varias
estratégias e discursos, a questdo da importancia do autoconhecimento se faz evidente.
Nessa categoria, buscamos enunciados que demostrassem que as estratégias
apresentadas propiciaram autoconhecimento. Valores: autoconhecimento, consciéncia
de si, autorreconhecimento, autolegitimacéo, busca de si, intersubjetividade, encontro
consigo, sinergia, interior.

Motivacdo. Significa colocar o motor em acgéo, sentir-se entusiasmado (a) para seguir
determinados caminhos e realizar sonhos, alcancar objetivos, alcar voos. Essa é uma
caracteristica das pessoas “com deficiéncia” que, comumente, servem como exemplos
para as outras pessoas, motivando-as a acreditar em si prdprias e seguir seus caminhos
com afinco e determinagao, como salienta Moraes no prefacio do livro. “favorecendo a
inclusdo pelos caminhos do coragao” (MORAES apud. ALVES,2009a) A motivagdo
intrinseca, mas séo os estimulos externos que podem ativa-las.

« Escuta sensivel. Essa categoria assim como as demais, expressa uma atitude. E a escuta
indizivel. Nela percebemos o dito e o0 ndo dito, enigmatico que se esconde por detras de
um sintoma. Diz-nos que a escuta deve saber sentir o universo afetivo, imaginario, e
cognitivo do outro, para compreender a existencialidade interna. Valores: escuta
sensivel, escuta complexa, escuta acolhedora, ouvir sem pressupostos, atitudes de

abertura.

Diante do exposto, compreendeu-se que as categorias apresentadas, fundamentadas nos
principios inclusivos de Alves (2016), ndo se configuram apenas como referenciais tedricos,
mas como orientacdes vivas para a construcdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis,
integradoras e coerentes com a complexidade do processo educativo. Cada categoria, ao
mobilizar seus respectivos valores, ressalta que a educacdo inclusiva exige um movimento
continuo de abertura, reflexo, adaptacdo e compromisso ético com o outro, reconhecendo o
estudante em sua totalidade.

Nesse sentido, tais principios reafirmam a necessidade de superacdo de préticas
fragmentadas e excludentes, ao propor uma educagdo que acolhe a diversidade, valoriza as
singularidades e promove relagOes dialdgicas, colaborativas e humanizadoras. Assim, o fazer
pedagdgico passa a ser compreendido como um processo dindmico, relacional e em constante
reconstrucdo, no qual professores e estudantes se constituem mutuamente, aprendendo e

ensinando em uma tessitura coletiva.
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Portanto, ao articular essas categorias ao presente estudo, revelou-se que as PAII
constituem um importante referencial para repensar a educacdo contemporénea, especialmente
em contextos marcados por desafios e incertezas, como o periodo pandémico. Elas apontam
caminhos para a construcdo de uma educacdo comprometida com a equidade, a incluséo e a
formacao integral dos sujeitos, reafirmando que aprender é, antes de tudo, um processo humano,

complexo e profundamente relacional.

3.2 Préticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no ambiente educacional virtual é
possivel?

A aprendizagem acontece, segundo Alves (2016, p.43), “em todos os espagos, escola,
empresa, espaco virtual, sociedade, rua, céu ou lua, faz-se premente a Educagdo para a
compreensdo, para reconhecimento ¢ legitimagao do outro como unico”. Logo, o tempo todo,
ela ndo se limita aos espacos fisicos da escola, a aprendizagem acontece em diversos ambientes
como afirma a autora, principalmente os de convivéncia social. Percebe-se que a autora reforca
a importancia da valorizacdo das diferencas e que independente do espaco € possivel haver um
didlogo com os principios da educacdo inclusiva, promovendo reconhecimento das
singularidades e seus contextos.

Nesse sentido, pensar educacdo esta para além do ensino, estd na conscientizacdo do
“eu”, do “outro” e no respeito entre as partes, fundamental para uma sociedade com mais
empatia. No entanto, pensando nas mudancas e nos formatos de aprendizagem, destaca-se que:
“Precisamos reinventar a forma de ensinar e aprender, presencial e virtualmente, diante de
tantas mudancas na sociedade e no mundo do trabalho [...]” Moran (1999, p.17).

A reinvencdo da educacdo, impulsionada pelas novas formas de aprender, tem desafiado
professores, gestores e escolas a refletirem seus modelos pedagogicos, especialmente no que se
refere & inclusdo e a personalizacdo das préaticas de ensino no ambiente virtual. Para Moran,
(2007) O ambiente virtual de aprendizagem é um espaco digital que propicia a interacdo entre
professores e estudantes, por meio de atividades pedagdgicas mediadas por tecnologias,
promovendo aprendizagens significativas. No que concerne a Alves (2016, p. 53): “O ambiente
educacional virtual deve ser compreendido como um espaco dindmico de interacdes,
aprendizagens e construcdo coletiva do conhecimento, mediado pelas tecnologias digitais,
promovendo praticas integradoras e inclusivas”.

De acordo com a autora, o ambiente educacional virtual, oferece inUmeras

possibilidades de articulacdo de diferentes saberes, sujeitos e praticas pedagdgicas de forma
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dindmica, interativa e inclusiva, sendo um espago que favorece uma construcdo coletiva do
conhecimento, proporcionando que Varias pessoas se conectem e compartilnem saberes.

Ainda, no que concerne, 0 AVA, consolidar PAIl é um desafio atual e necessario,
especialmente no contexto das escolas publicas, onde as desigualdades no acesso a recursos
tecnoldgicos e pedagogicos persistem historicamente. Diante dessa realidade, é necessario
construir abordagens educacionais que reconhegam e valorizem a diversidade de sujeitos e 0s
diversos cenarios, promovendo uma aprendizagem significativa e equitativa.

Alves, Petraglia e Guérios (2021) na obra Prosa, poesia, saberes e sabedoria em tempos
de pandemia. Ciéncias da educacdo e complexidade, trazem de forma aprofundada sobre esses
desafios, principalmente no desenvolvimento das praticas de aprendizagem integradoras e
inclusivas em ambientes educacionais hibridos, sendo estas evidenciadas no contexto

pandémico e pos pandémico. Todavia, é enfatizado que:

A construcdo do processo de ensino e aprendizagem aliando o uso das Tecnologias
Digitais e das tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) baseados nos
principios da educacdo inclusiva servem-nos como ferramentas para alargar os
horizontes educacionais da Educagdo Bésica (Berto; Alves, 2024, p. 73).

Esse alargamento, foi necessario, tendo em vista que a pandemia, antes pensada que
seria logo normalizada, se estendeu por muitos meses, trazendo muitas insegurangas, incertezas
frente ao uso das Tecnologias, mas especificamente, aos ambientes virtuais de aprendizagem
adotados para continuidade do processo de ensino aprendizagem. Pois, parar nao era a opgao,
“como parar se o mundo gira sem parar? Reinventar-se € preciso” (Guérios, et al, 2021, p. 26).

Nesse sentido, muitas escolas tiveram que operacionalizar plataformas em tempo
recorde e outras ficaram ainda em compasso de espera, principalmente as escolas publicas de
nivel basico, antecipando férias e utilizando algumas estratégias. No entanto, estas escolas cuja
espera ja estava ultrapassando o tempo, com o ensino ja muito prejudicado, necessitaram
tambeém dar continuidade as aulas, e para isso, também aderiram os meios digitais na
perspectiva de amenizar a aprendizagem dos estudantes. Guérios e colaboradores (2021 p. 26-

27) reforgcam esse momento:

Algumas institui¢des de ensino disseram para seus professores: “[...] gravem aulas em
casa, com seus celulares, a escola ndo pode parar”. Outras transportaram a sala de aula
para o ambiente virtual. Outras disseram que, de modo remoto, ndo haveria aulas. O
que parecia evento de 15 dias extrapolou para um més, depois dois, trés, quatro... 0
que aconteceu? Alguns transpuseram barreiras, outros ndo. Alguns se mantiveram
estaticos, outros tudo fizeram. Se por um lado o que aqui apresentamos soa como um
desabafo, por outro soa como um desprender da alma, do dar de si para transpor
barreiras em um mundo novo, desconhecido, com expectativa de resolugdo volatil.
Polémicas sobre a natureza da atividade remota tomaram conta da discussdo
pedagdgica na Educacéo Basica e na Superior. Como fazer o que nunca fizemos, sem
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tempo para aprender a fazer, garantindo a qualidade do fazer? Nesse cenario, foi
preciso, mais do que querer: foi preciso estar aberto para aprender, em uma outra
realidade em que todos dependemos uns dos outros.

Diante desse contexto emergencial, as escolas foram se organizando por meio das
atividades remotas, pois no momento inicial pandémico era a estratégia orientada de acordo
com as normativas estabelecidas, tendo em vista o isolamento devido a pandemia do virus da
Covid-19 e o risco de contaminagdo. Desta forma, surgiram diferentes possibilidades, dentre
elas: “videoaulas transmitidas em TV aberta, seja no ambiente virtual, rddio, mensagens por
redes sociais ou mesmo, por material impresso com as devidas orientagdes” (Morais, Pinho;
Pinho, p. 164), bem como as lives, por meio das redes sociais e plataformas como o Youtuber.

Nesse cenédrio, a docéncia foi colocada a prova, no sentido dos professores se
perceberem vivenciando uma realidade a qual ndo estavam preparados. Em meio as incertezas,
muitos professores foram se encorajando, se desafiando, tentando, aprendendo e aprimorando

o fazer pedagdgico na condicdo que eles se encontravam. De acordo com Morin, (2015b):

Viver é uma aventura que implica incertezas sempre renovadas, eventualmente com
as crises ou catastrofes pessoais e/ou coletivas. Viver é enfrentar incessantemente a
incerteza, inclusive diante da (nica certeza, que é nossa morte, da qual ndo
conhecemos a data. Ndo sabemos onde e quando seremos felizes, ndo sabemos de que
enfermidades sofreremos, ndo conhecemos com antecedéncia nossas fortunas e
infortunas. Entramos em uma grande época de incertezas sobre nosso futuro, o de
nossas familias, o de nossa sociedade, o de nossa humanidade mundializada (p. 25-
26).

Como Morin (2015b) bem coloca em suas sabias palavras, nunca estaremos preparados,
conviveremos com as incertezas, mas que € fundamental a consciéncia disso para se renovar
sempre que necessario, pois como ele bem coloca no trecho acima “viver ¢ uma aventura”.
Sendo assim pensar em estratégias pedagogicas diante da pressdo para utilizacdo das novas
tecnologias e diante de tantos elementos desafiadores, considerando os estudantes publico alvo

da educacéo especial, foi e continua sendo uma aventura.

3.2.1 Ensino remoto, hibrido e AVA

O ensino remoto, foi adotado de forma rapida, foi uma solucdo imediata e improvisada,
por causa do cenario de isolamento social como uma medida temporéaria para substituir as aulas
presenciais durante o periodo Pandémico, sendo denominado de Ensino Remoto Emergencial.
Segundo Saviani e Galvao (2021, p.38):

A expressao ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educacdo a distancia
(EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a
educacdo presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente.
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Diferentemente, o “ensino” remoto ¢ posto como um substituto excepcionalmente
adotado neste periodo de pandemia, em que a educagdo presencial se encontra
interditada. No contexto da pandemia, o termo “ensino remoto” se popularizou. O
isolamento social, necessario para impedir a expansdo da infecgdo por Covid-19, fez
com que as atividades presenciais nas institui¢cfes educacionais deixassem de ser o
“normal”. Por isso, as institui¢des educacionais passaram a utilizar de forma
generalizada estratégias de EaD. O problema é que, para manter as atividades
regulares funcionando na “nova normalidade” criada pela pandemia de Covid-19,
muitas instituicdes, especialmente do setor privado, comecaram a utilizar estratégias
que violavam a legislacdo vigente utilizando um eufemismo: o ensino remoto. Outros
nomes mais pomposos também foram utilizados para ocultar o processo de imposi¢do
de arremedos de EaD: Ensino por meio de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacédo (TDIC), Calendario Complementar, Estudo Remoto Emergencial etc.
(ANDES-SN, 2020, p. 12-13).

Os autores, ao mesmo tempo que trazem conceitos, também fazem reflexdes acerca dos
desafios enfrentados decorrentes as divergéncias e ao uso desse formato, principalmente nas
escolas publicas, uma vez que para esse formato, as necessidades basicas seriam 0 acesso a uma
internet de qualidade, bem como o0 acesso ao ambiente virtual proporcionado por equipamentos
adequados, onde muitos estudantes mal tinha um celular. No caso dos professores, além dos
desafios citados, o0 maior deles, foi a formacéo para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais.

O formato remoto, se caracteriza pela aprendizagem em tempo real, ou seja, mesmo que
seja desenvolvida por meio da tecnologia digital, no ensino remoto, professores e estudantes
ficam conectados ao mesmo tempo, permitindo interagdes simultaneas, possibilitando assim,
uma participacdo semelhante com a modalidade presencial. Diferente da modalidade EaD, que
é planejada com antecedéncia e possui uma estrutura consolidada, com nivel de organizacao
pedagogica e tecnoldgica.

No entanto, essa transi¢do da presencialidade para o ensino remoto foi desafiador, pois
ao mesmo tempo que possibilitou a continuidade do ensino aprendizagem, desvelou muitas
faces referente as desigualdades. Como bem descreve Silva e Nascimento (2025, p.67):

possibilitou que os estudantes desenvolvessem uma metodologia de aprendizagem
escolar que supria o0 minimo perdido durante o periodo critico da pandemia, e que foi
tida como benéfica para a salde mental. Todavia, as metodologias pedagégicas
utilizadas durante a pandemia, foram também consideradas excludentes, pelo fato que
a comunidade escolar e composta por alunos que se encontram em vulnerabilidade
social, deficiéncia dentre outros, e que somado a auséncia de condi¢des de acesso as
tecnologias digitais para realizagdo das atividades, ampliou mais ainda, as
desigualdades educacionais durante a COVID-19.

Mediante 0 avanco da vacinagdo, aos poucos, as atividades presenciais foram sendo
liberadas em muitas redes de ensino, e para atender todos os estudantes sem que houvesse
aglomeracéo, o ensino hibrido foi implementado como uma alternativa de transi¢cdo. Trata-se
de uma abordagem metodoldgica que combina momentos presenciais e virtuais, promovendo

uma aprendizagem mais personalizada, ativa e flexivel.
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Quando se fala sobre o ensino hibrido destaca-se os conhecimentos de Bacich (2018, p.
112) quando afirma que “o ensino hibrido ¢ uma mistura metodologica que impacta a agdo do
professor em situacdes de ensino e a acdo dos estudantes em situagdes de aprendizagem”,
estando o estudante como o centro de todo o processo de ensino e aprendizagem. Esse ensino
se constitui na utilizacdo de praticas pedagogicas que relacione o ensino presencial com o
ensino a distancia, buscando favorecer as inimeras aprendizagens de todos os estudantes.

Sendo assim, “O Ensino Hibrido, que combina o uso da tecnologia digital com as
interacdes presenciais, € um modelo possivel para facilitar a combinacéo do ensino online com
o ensino presencial” (Bacich, Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 679). Nesse sentido, compreende-
se que esse formato ndo substitui o ensino presencial, mas sim o complementa. Essa
combinacdo € considerada "um modelo possivel® porque responde aos desafios
contemporaneos da educacdo, especialmente no que diz respeito a personalizacdo do ensino, ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e & utilizacdo criativa dos recursos tecnoldgicos.
Além disso, o ensino hibrido permite que o professor repense suas préaticas pedagdgicas,
promovendo experiéncias mais significativas, colaborativas e centradas no estudante.

Nessa direcdo, os AVA constituem-se, na contemporaneidade, como importantes
dispositivos pedag6gicos para a mediacao do processo de ensino-aprendizagem, especialmente
em contextos educacionais mediados pelas Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TIC).
Para Moran (2015, p. 31):

Os ambientes virtuais de aprendizagem possibilitam a integracdo de diferentes midias,
linguagens e recursos educacionais em um mesmo espaco digital, favorecendo a
comunicacdo e a interagdo entre professores e estudantes. Esses ambientes ampliam
as possibilidades pedagdgicas ao permitir a realizacdo de atividades colaborativas, o
compartilhamento de materiais didaticos e 0 acompanhamento continuo do processo
de aprendizagem. Quando utilizados com intencionalidade pedagdgica, contribuem
para a construcdo do conhecimento de forma participativa, estimulando a autonomia
dos estudantes e novas formas de organizacdo do ensino.

Esses ambientes configuram-se como espacos digitais estruturados que integram
diferentes ferramentas de comunicag&o, interacdo e gestdo do conhecimento, tais como foruns,
chats, videoconferéncias, atividades avaliativas e repositorios de materiais didaticos. Dessa
forma, os AVA ampliam as possibilidades pedagogicas, favorecendo processos de
aprendizagem colaborativos, interativos e flexiveis, que ultrapassam os limites do espaco fisico
da sala de aula.

A incorporacdo das tecnologias digitais ao processo educativo implica transformacdes
nas préaticas pedagdgicas e na organizacdo do ensino. Nesse sentido, Moran (2015) destaca que

a educacdo contemporanea demanda novas formas de ensinar e aprender, caracterizadas pela
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flexibilidade e pela integracdo entre diferentes espacos e tempos educativos. Para o autor,
“ensinar e aprender hoje exige muito mais flexibilidade espago-temporal, pessoal e de grupo,
menos conteudos fixos e processos mais abertos de pesquisa e comunicagao” (Moran, 2015, p.
16).

Nessa perspectiva, 0s ambientes virtuais de aprendizagem tornam-se espagos propicios
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras e inclusivas, centradas na
participacdo ativa dos estudantes e na construcdo colaborativa do conhecimento. A
compreensdo dos AVA também se relaciona as transformacdes culturais e cognitivas

promovidas pela expanséo da cibercultura. De acordo com Lévy (1999, p.29):
Ninguém sabe tudo, todos sabem alguma coisa, todo o saber estd na humanidade. Nado
existe um reservatdrio de conhecimento transcendente, e 0 saber ndo € mais
propriedade exclusiva de especialistas ou instituicdes, mas constroi-se continuamente
nas interacdes entre os individuos.
Por meio deste trecho, o autor reflete o conceito de inteligéncia coletiva, que se constitui
a partir da colaboragéo entre sujeitos em ambientes digitais favorecendo o desenvolvimento de
uma nova dindmica de producdo e circulagdo do conhecimento, baseada na cooperagéo e na
interconectividade entre individuos. Nesse sentido, os AVA possibilitam a construcdo coletiva
do conhecimento, estimulando a participacdo, o didlogo e a troca de experiéncias entre 0s
participantes do processo educativo. No campo da educagdo a distancia e da formacdo de
professores para o0 uso pedagodgico das tecnologias digitais, 0s estudos de Viana (2009, p. 274)

evidenciam que:

A utilizacdo das tecnologias da informacéo e comunicacdo na educacdo a distancia
exige do professor uma nova postura pedagdgica, que ultrapassa o dominio técnico
das ferramentas digitais. O docente precisa desenvolver competéncias para planejar,
organizar e mediar situaces de aprendizagem no ambiente virtual, estimulando a
participacdo dos estudantes, a interacdo entre 0s sujeitos e a construgdo coletiva do
conhecimento. Nesse contexto, as tecnologias devem ser compreendidas como
recursos pedagdgicos que potencializam processos formativos mais dinamicos e
colaborativos.

Dessa forma, a reflexdo apresentada pela autora reforga que os AVA ndo se limitam a
plataformas tecnoldgicas, mas constituem espacos de mediacdo pedagdgica nos quais se
desenvolvem praticas educativas fundamentadas na interacéo, na colaboracéo e na construcao
compartilhada do conhecimento. Sendo assim, a apropriacdo das TIC pelos professores exige
mais do que o dominio técnico das ferramentas digitais. Segundo a autora, a integracdo das
tecnologias ao processo educativo requer uma apropriacdo pedagdgica critica, na qual o
professor desenvolva estratégias didaticas que favorecam a interacéo, a mediacdo pedagdgica e

a aprendizagem significativa no ambiente virtual. Assim, os AVA devem ser compreendidos



40

como espacos de mediacdo pedagogica que possibilitam o acompanhamento do processo
formativo, a construgdo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes.

Essa discussdo tornou-se ainda mais evidente no contexto do distanciamento social
provocado pela pandemia da COVID-19, quando as instituicbes educacionais precisaram
intensificar o uso das tecnologias digitais para garantir a continuidade das atividades
académicas. Nesse cenario, é importante refletir sobre a utilizacdo dos AVA pelos estudantes
com deficiéncia a luz da Educacéo Inclusiva. Mantoan (2003) destaca que a educacdo inclusiva
pressupde a reorganizacdo das praticas pedagdgicas e dos ambientes de aprendizagem para
atender a diversidade dos estudantes. Nesse sentido, os ambientes educacionais, inclusive 0s
digitais, devem ser estruturados de modo a favorecer a participacdo e o desenvolvimento de

todos. Conforme afirma a autora:

A inclusdo escolar implica a transformacdo das praticas pedagdgicas e da organizacao
da escola, de modo que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento e possam
participar efetivamente das atividades propostas. Isso significa reconhecer a
diversidade como caracteristica constitutiva dos processos educativos e criar
condicOes para que cada estudante aprenda de acordo com suas possibilidades, sem
que suas diferencas sejam vistas como impedimentos para a aprendizagem (Mantoan,
2003, p. 34).

A reflexdo apresentada pela autora contribui para compreender que os ambientes
virtuais de aprendizagem também precisam ser organizados a partir de principios inclusivos,
garantindo acessibilidade, flexibilizacdo pedagdgica e diferentes formas de interacdo. Dessa
forma, os AVA podem favorecer a participacao ativa de estudantes com deficiéncia, permitindo
o uso de multiplos recursos tecnoldgicos e estratégias pedagdgicas que respeitem as
singularidades dos sujeitos e ampliem suas possibilidades de aprendizagem.

No contexto da educagdo mediada por tecnologias digitais, os AVA podem contribuir
para a construgdo de préaticas pedagogicas mais inclusivas, desde que sejam planejados de forma
acessivel e alinhados as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, as reflexdes de Edgar
Morin contribuem para compreender 0s processos educativos a partir do paradigma da
complexidade, que reconhece a inter-relacdo entre diferentes dimensdes da realidade
educacional. Para o autor, o conhecimento deve ser compreendido de forma integrada,
considerando as multiplas relagcdes entre sujeitos, contextos e saberes.

A luz do pensamento complexo proposto por Morin (2011), o conhecimento deve ser
compreendido de maneira integrada, considerando as multiplas relagdes que constituem 0s

fendmenos educativos. Nesse sentido, 0 autor afirma que “o conhecimento pertinente deve
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enfrentar a complexidade” (Morin, 2011, p. 38), assim, reconhecendo a articulagéo entre
diferentes saberes, contextos e dimens6es da realidade. Aplicada ao campo educacional, essa
perspectiva permite compreender os AVA como espacos complexos de interagcdo, nos quais se
articulam tecnologias, sujeitos, conhecimentos e praticas pedagogicas.

Dessa forma, os ambientes virtuais de aprendizagem podem ser compreendidos como
ecossistemas educacionais digitais, nos quais diferentes recursos tecnoldgicos, praticas
pedagdgicas e interacbes sociais se articulam na constru¢cdo do conhecimento. Quando
utilizados de forma planejada e alinhados a propostas pedagdgicas participativas, 0s AVA
contribuem para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, para a construcao coletiva
do saber e para a ampliacéo das possibilidades de inclusdo educacional. Assim, esses ambientes
deixam de ser apenas plataformas tecnoldgicas e passam a configurar-se como espacos
pedagdgicos dinamicos, capazes de potencializar processos educativos inovadores e
integradores.

Nessa mesma direcdo, as contribui¢cbes de Maria Dolores Fortes Alves sobre PAII
reforcam a importancia de desenvolver estratégias pedagogicas que promovam a participacao
ativa de todos os estudantes nos processos educativos. A autora destaca que praticas
pedagogicas inclusivas devem considerar a diversidade de formas de aprender, valorizando a
colaboracéo, o dialogo e a construcdo coletiva do conhecimento.

Dessa forma, ao articular as contribuicdes de autores da educacdo inclusiva, do
paradigma da complexidade e das tecnologias educacionais, é possivel compreender os AVA
como espacos pedagogicos que potencializam praticas educativas mais integradoras e
inclusivas. Quando planejados com intencionalidade pedagdgica e recursos acessiveis, 0s AVA
podem favorecer a participacao de estudantes com deficiéncia, ampliando as possibilidades de
interacdo, comunicagdo e construgdo do conhecimento no contexto educacional

contemporaneo.

3.3 Perspectiva ecoformativa, transdisciplinar e complexa

No mundo “fenoménico” como cita Morin (2025, p.13), um termo que vem de
“fenomeno”, que se traduz como aquele que ¢ vivido pelas pessoas, ¢ o mundo que se
manifesta pela experiéncia do viver, do dia a dia, da rotina, com todas as complexidades nas
quais estdo imbricadas nas agdes da coletividade, na teia de diferentes relagdes entre
elementos que ¢ “tecido junto” levando em consideragdo as singularidades das experiéncias

humanas.
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Pensando nesse mundo, diante das experiéncias humanas, vive-se consideraveis
desafios, dentre eles os sociais, ambientais, éticos e culturais. A atualidade é marcada por
profundas reflexdes acerca de um novo modelo educacional que possa abordar de maneira
integrada tais desafios. Nesse contexto, destaca-se a abordagem na perspectiva ecoformativa,
transdisciplinar e complexa, que na contemporaneidade reflete uma educacédo direcionada a
formacdo integral do individuo, em harmonia com a vida, a natureza e a comunidade. Moraes
(2004, p.12) afirma que:

a perspectiva ecoformadora e transdisciplinar nos convida a pensar a educa¢do como
um processo de formacéo integral, que compreende o ser humano em sua relagcdo com
a natureza, com o outro e consigo mesmo, promovendo uma consciéncia planetaria e
solidaria.

Sendo assim, a autora estimula uma compreensao ampliada da educacao considerando
0 sujeito em sua totalidade e em suas multiplas relagdes com o mundo, 0 outro e consigo
mesmo. Segundo Pineau (2004. p. 11), ““a ecoformacao reconhece que o ser humano é formado
também por suas experiéncias com a natureza, com o meio ambiente, com o mundo sensivel,
0 que exige um olhar pedagdgico mais amplo e sensivel a complexidade da vida”. Nessa
perspectiva entende que a formacdo ndo acontece apenas em espacos formais de ensino, mas
ao longo da vida, nas relagcdes que estabelecemos com 0 mundo e com 0s outros.

Nesse sentido, a ecoformacdo sensibiliza, uma responsabilidade ecolédgica de
reciprocidade, para além da logica fragmentada do conhecimento, promovendo uma
reconexdo com o planeta, tendo um olhar atento, acolhedor para o cuidado de si e dos outros,
aprendendo, desenvolvendo e reconhecendo 0 humano na sua inteireza com suas experiéncias
adquiridas.

Moraes e Suanno (2014), em seu livro: O pensar complexo na educacdo,

sustentabilidade, transdisciplinaridade e criatividade, traz a transdisciplinaridade, como:

um principio epistemo-metodolégico constitutivo dos processos de construgdo do
conhecimento e que nos ajuda a superar as barreiras disciplinares na tentativa de
compreender 0 que estd mais além dos limites estabelecidos ou das fronteiras
conhecidas. Um principio que requer que nosso pensamento va além dos aspectos
cognitivos, baseados no desenvolvimento de competéncias e habilidades e abarque
também o mundo emocional, intuitivo e espiritual do sujeito, para o que o processo
educacional possa verdadeiramente ecoar na subjetividade dos educandos e promover
a evolucéo de sua consciéncia (Moraes; Suanno 2014, s/p).

Nessa perspectiva, a transdisciplinaridade, ndo apenas articula saberes, esté para além
de um conhecimento fragmentado disciplinar e da simples interdisciplinaridade na qual

prioriza conteddos, competéncias e habilidades. Ela é intrinseca a ciéncia, a arte, a

espiritualidade e principalmente a experiéncia cotidiana. Sendo esta, no campo educacional,
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uma perspectiva que possibilita a construcdo de projetos pedagdgicos mais integradores,
independente da modalidade presencial ou virtual, valorizando a experiéncia do sujeito, o
pensamento critico e a abertura para a pluralidade epistémica e cultural.

Partindo da etimologia da palavra complexidade, que tem origem no latim
complectere, este termo remete a plectere, que significa trangar, enlagar. Adicionando o
prefixo “com”, considera-se a presenca de dois elementos neste processo de entrelacar-se
intimamente, formando uma imagem una sem desconsiderar sua dualidade (Morin, 2003).

Segundo Moraes (2004, p.59) com base em Edgar Morin,
A complexidade é uma forma de pensar que rompe com a linearidade, com o
reducionismo e com a fragmentacdo do conhecimento. Ela busca compreender o ser
humano e o mundo em sua totalidade, levando em conta as inter-relagdes, as conexdes
e a multidimensionalidade da existéncia.

A autora, traz a superacdo do pensamento linear e reducionista, adotando em seu lugar
uma visdo sistémica e interconectada da realidade, ou seja, uma visdo integral, pois nada existe
isoladamente. No cenario educacional, Segundo Morin (2001, p.13), “A educagdo deve
promover uma inteligéncia geral apta a referir-se ao contexto, ao global, ao multidimensional
e ao complexo. Deve ensinar os principios de um pensamento que una em vez de separar”.
Nesse sentido, a educagdo contemporanea precisa assumir o compromisso com a formacéo de
uma inteligéncia critica, sensivel e conectada a complexidade do real. Isso significa superar
abordagens fragmentadas e reducionistas, promovendo uma compreensao que considere 0
contexto, a totalidade, a diversidade de dimensdes e a interdependéncia dos fenémenos. De
acordo com Amorim, Cardoso e Silva (2021, p. 92) “as vivéncias em varias etapas de ensino
permitiram perceber que o trabalho na perspectiva do Paradigma da Complexidade exige
metodologia inovadora, dialdgica, reflexiva, critica, estética e transformadora”.

Essa afirmacéo reforca a ideia de que a educagdo contemporanea ndo pode mais se
apoiar em métodos tradicionais, fragmentados e unidimensionais. O paradigma da
complexidade, propde uma visdo integrada e sistémica da realidade, em que os saberes
dialogam e se entrelagam, respeitando a diversidade e a incerteza como elementos
constitutivos do processo educativo. Nessa perspectiva, o fazer pedagogico precisa romper
com a linearidade e promover experiéncias de aprendizagem que despertem o pensamento
critico, a sensibilidade estética e 0 compromisso ético dos sujeitos. A metodologia passa a ser
ndo apenas um meio, mas também uma linguagem de transformacdo que acolhe o erro, a
criatividade e a pluralidade de vozes. Assim, o papel do educador se amplia: ele se torna

mediador de sentidos, provocador de perguntas e agente de reinvencéo cotidiana, contribuindo
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para a formacdo de sujeitos autbnomos, sensiveis e capazes de intervir no mundo de forma

consciente e solidaria.

34 Desafios, possibilidades e sensibilidade para reencantar a educacéo

A educagdo contemporénea enfrenta uma crise profunda de sentido. Em meio a
tecnologia, a fragmentacao do conhecimento e ao esvaziamento dos vinculos humanos, cresce
a urgéncia de reencantar a pratica educativa, tornando-a mais sensivel, significativa e
conectada com a vida. Segundo Moraes (2004), reencantar a educagéo significa redescobrir
sua esséncia formativa, ética, espiritual e transformadora. Para a autora, o ato de educar ndo
pode se reduzir a mera transmissdo de contetdos, mas deve ser compreendido como um
processo complexo que envolve mente, corpo, emocao, espirito ¢ cultura. “Reencantar a
educacgéo implica promover uma nova sensibilidade diante do conhecimento e da vida, com
base numa pedagogia da inteireza, da escuta e da solidariedade” (Moraes, 2004, p. 23).

No século XXI, o conhecimento vem a ser apenas 0 acimulo de informacoes e ensinar
ultrapassa a ideia de que é apenas transmitir conhecimentos adquiridos ao longo da vida do
professor. Vive-se em um processo ativo de aprendizagem, no qual recriar-se em todos 0s
instantes é sobreviver em uma sociedade altamente tecnolégica que esta a frente muitas vezes
das habilidades ja adquiridas. Dentro do universo educacional esta configuracdo social ndo
muda. Novas tecnologias, novas linguagens midiaticas, novos conceitos e padrGes de
comportamento, que instiga ou deveria instigar os professores a buscar melhorias na
qualificacdo profissional, para que a cada conhecimento compartilhado possa desenvolver

habilidades e competéncias sociais. De acordo com os autores Bacich e Moran,

Os estudantes do século XXI, inseridos em uma sociedade do conhecimento,
demandam um olhar do educador focado na compreensdo dos processos de
aprendizagem e na promogao desses processos por meio de uma nova concepcao de
como eles ocorrem, independente de quem é o sujeito e das suas condicoes
circundantes (Bacich; Moran, 2018, p. 24).

Ainda de acordo com os autores, dois conceitos sdo especialmente poderosos para a
aprendizagem atual, que sdo aprendizagem ativa e aprendizagem remota/hibrida. Em ambas, o
professor se torna o orientador que dara motivacdo diaria ao protagonista, o estudante. Assim,
Moran (2018), destaca as metodologias ativas que ddo énfase ao papel protagonista do
estudante, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando com orientacdo do professor; a aprendizagem

remota/hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos, tempos,
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atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compbem esse processo ativo. Moran (2018,
p. 17), acrescenta que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisGes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa.

Quando h& uma andlise das préaticas de aprendizagem vigente, pode-se compreender que
toda aprendizagem ¢€ ativa, porém pouco pensada com tal configuracdo, e para além, menos
ainda para a inteireza da inclusdo. Alves e Pereira Filho (2017), esclarece que em pleno século
XXl negar o direito a uma educacdo integral e inclusiva a qualquer pessoa, é negar-lhe o direito
de cidadania. O direito que todos nds temos como seres biopsicoantropossociais? de exercermos
nosso papel na tessitura da sociedade, ou seja articulando aspectos fisicos, psicoldgicos, sociais
e ambientais da condicdo humana e de atribuicao de significados (Minayo, 2004 s/p).

Nesse viés, 0 processo de ensino e aprendizagem precisa promover um percurso
formativo que dialogue com a realidade social do estudante, em que o planejamento do
professor possibilite uma formacdo por meio de préaticas de aprendizagem integradoras,
inclusivas e interdisciplinares, promovendo uma aprendizagem significativa.

Ser professor parece uma tarefa facil, mas nas entrelinhas da funcdo muitas vezes ha
uma perda de si e é atribuida falhas e falta de habilidade para o aperfeicoamento do antigo e o
uso do novo, ao sistema de ensino ou as escolas que néo fortalece com formacéo continuada

necessaria para tal desenvolvimento.

O professor como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel € de ajudar o0s
alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando,
orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o professor explicasse tudo
e 0 aluno anotasse, pesquisasse e mostrasse 0 quanto aprendeu. Estudos revelam que
quando o professor fala menos, orienta menos e o aluno participa de foruns de
aprendizagem ativa, a aprendizagem € significativa (Dolan; Collins apud Bacich;
Moran, 2018).

Nesse sentido, o professor vem sendo ressignificado, mais que transmissor de conteudo,
torna-se referéncia que impulsiona os estudantes irem alem, através de provocacoes reflexivas

e mediacdes significativas, desenvolvendo autonomia e proporcionando o seu protagonismo.

2 0 modelo biopsicossocial original, formulado por Engel (1977), sustenta-se na interacdo de fatores bioldgicos,
psicoldgicos e sociais. Ao incorporar uma dimensdo antropoldgica e cultural — conforme discutido por Carvalho
(1989) — o conceito se expande para considerar também identidade cultural, histéria e valores humanos,
resultando em uma concepgéo de seres biopsicoantropossociais.
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4 EDUCACAO E OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA APRENDIZAGEM

Esta secdo tem como objetivo contextualizar os impactos da pandemia da Covid-19 na
educacdo e na aprendizagem, com énfase na crise sanitaria provocada pelo SARS-CoV-2 que
imp0s a suspenséo abrupta das atividades presenciais e acelerou a adog¢ao do ensino remoto e
hibrido, evidenciando desigualdades histéricas, fragilidades estruturais e limitacGes formativas,
especialmente no atendimento aos estudantes com deficiéncia. Nesse cenario, torna-se
relevante analisar as produc@es cientificas que discutem os efeitos da pandemia sobre a
aprendizagem, o uso das tecnologias digitais e a reorganizacdo do trabalho dos professores,
buscando compreender como essas experiéncias contribuiram para a ressignificacdo das
praticas educativas e para a construcdo de estratégias mais equitativas, acessiveis e sensiveis a
diversidade.

Com o surgimento do virus SARS-CoV-2, causador da doenca Covid-19, a humanidade
mergulhou numa crise sanitaria global sem precedentes, além dos efeitos sociais e econémicos
adversos. Para conter os avan¢os da doenca, a partir de fevereiro de 2020, o Governo Brasileiro
implementou diversas medidas sanitarias preventivas, dentre elas a quarentena e o isolamento
social (Lora, 2022; Artes et al, 2022).

Com isso, gerou-se grandes impactos em diversos setores da sociedade, dentre eles a
area educacional de todo 0 mundo, permitindo a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais e a flexibilizag&o dos dias letivos (Gusso et al., 2020). Sendo assim, com essas
medidas sanitarias preventivas adotadas, o ensino presencial foi abruptamente suspenso dos
estudantes em seus mais diversos niveis de ensino trazendo inUmeros impactos para as escolas

publicas, privadas, professores, estudantes e familias (Ferraz, 2021).

4.1 O que nos trouxe a pandemia?

Buscou-se responder a pergunta “O que nos trouxe a pandemia?”, a partir da analise dos
estudos cientificos que abordam os impactos da pandemia na aprendizagem, no uso das
tecnologias digitais e na gestdo do ensino remoto e hibrido, especialmente em contextos de
vulnerabilidade. A intencdo é compreender ndo apenas os desafios enfrentados pelas escolas,
professores e estudantes, em especifico aqueles com deficiéncia, mas também as possibilidades
de inovacdo pedagdgica, tecnoldgica, metodologica, colaboragéo e ressignificacdo da pratica

do professor emergidas nesse contexto.
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Para entender melhor esses impactos causados pela pandemia na Educacéo, busquei
pelas pesquisas ja realizadas que seguem esta mesma linha, para que assim se possa analisar as
praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no ambiente virtual durante o periodo
pandémico, analisando tanto os desafios quanto as possibilidades para os estudantes com
deficiéncia. Por tanto, foi realizado um levantamento bibliografico com o objetivo de conhecer
as producdes voltadas a temética e tendo como base as praticas de aprendizagem integradoras
e inclusivas no ambiente virtual.

A investigacdo bibliografica se deu nos principais repositérios de pesquisas como:
SCIELO, CAPES e BDTD, mais adiante houve o acréscimo dessas duas plataformas
CBEE2021, e MINHA BIBLIOTECA CESMAC PERGAMUM, com objetivo de ampliar a
pesquisa, sendo consideradas as producdes do inicio da Pandemia em 2020 até 2022 no qual de
fato foi decretado por meio da Portaria n® 913, de 22 de abril de 2022, do Ministério da Saude,
o fim do isolamento social (Brasil, 2022).

Os encaminhamentos a serem utilizados advém de pesquisas “tipo estado da arte”, que,
segundo Ferreira (2022, p. 258), “As pesquisas denominadas ‘estado da arte’ tém carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre determinado tema,
buscando mapear e discutir essa producao em diferentes campos do conhecimento.” A autora
evidencia que as pesquisas do tipo estado da arte ttm como finalidade organizar, sistematizar e
analisar a producdo cientifica existente sobre determinado tema, permitindo ndo apenas o
mapeamento dos estudos ja realizados, mas também a identificacdo de tendéncias, lacunas e
contribui¢cdes no campo investigado.

Inicialmente, a busca foi realizada na base de dados SCIELO, com o objetivo de
encontrar artigos na tematica praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas. Para afunilar
a busca, foram utilizados os seguintes filtros: Em Coleces, a opcéo Brasil foi selecionada; Em
Idioma, a opgdo portuguesa foi selecionada; E em Ano, foram delimitados trabalhos de 2020 a
2022. No entanto, com os descritores, praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no
Ensino Fundamental, apenas um artigo foi encontrado, entdo foi utilizado o descritor praticas
inclusivas no fundamental e ndo houve éxito, assim usou-se o descritor praticas integradoras no
fundamental e mais uma vez ndo foi encontrado artigo com essa temaética.

Assim seguiu-se com 0s demais descritores na seguinte ordem: Praticas inclusivas no
ambiente virtual, metodologias ativas e a inclusdo no Ensino Fundamental, ensino remoto,
encontrado 1 artigo, ensino hibrido and Ensino Fundamental, “metodologias ativas” and

“inclusdo” and fundamental, “metodologias ativas” and “inclusdo” and fundamental, ambos
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com inclusdo dos asteriscos na intencdo de ampliar a busca permitindo encontrar documentos
que contenham varia¢des da tematica.

Portanto, na plataforma SCIELO, foram obtidos 2 trabalhos do tipo artigos dentro da ja
mencionada nas tematicas das PAII e ensino remoto destinadas aos estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental 1. Apds leitura detalhada dos artigos, foram retirados da busca 1 artigo
por seus resultados ndo demonstrarem relacdo significativa com os objetivos do presente
estudo, resultando em 1 artigos para analise.

No segundo momento, a busca foi realizada na plataforma Capes, com o objetivo de
encontrar artigos na temética. Para refinar o levantamento foram utilizados também os seguintes
filtros na plataforma: a opcéo Brasil foi selecionada, em Idioma, a opgdo portuguesa foi
selecionada, e em ano, foram delimitados trabalhos de 2020 a 2022. Em tipo, a opc¢éo artigos
foi selecionada, a grande area do conhecimento foi Educacdo, em que foram utilizados os
seguintes descritores: Praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no Ensino
Fundamental, Praticas inclusivas no fundamental, sendo encontrados 8 artigos, Préticas
integradoras no fundamental, Préaticas inclusivas no ambiente virtual, Ensino remoto, sendo
encontrados 5 artigos, ensino hibrido and Ensino Fundamental, sendo encontrados 11 artigos,
Metodologias ativas e inclusdo no Ensino Fundamental, sendo encontrados 2 artigos
“metodologias ativas” and “inclusdo” and fundamental, "aprendizagem remota" and “inclusao”
and "Ensino Fundamental", “praticas inclusivas” and “remoto and “fundamental”

Portanto, na plataforma Capes, foram obtidos 26 artigos, dentre os descritores das
tematicas mencionadas voltados para os estudantes do Ensino Fundamental. Assim, apés leitura
detalhada dos artigos, todos foram retirados da pesquisa por seus resultados ndo demonstrarem
relacdo significativa com os objetivos do presente estudo, resultando em 0 artigos para analise.

No terceiro momento, a busca foi realizada na plataforma BDTD. Para afunilar a busca,
foram utilizados os seguintes filtros: idioma em portugués, area de conhecimento a opcéo foi
ciéncias humanas, e em ano, foram delimitados trabalhos de 2020 a 2022. Foram utilizados 0s
seguintes descritores: Praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no Ensino
Fundamental, Praticas inclusivas no Fundamental, Praticas integradoras no Fundamental,
Préticas inclusivas no ambiente virtual, Ensino remoto, ensino hibrido and ensino fundamental,
Metodologias ativas e inclusdo no Ensino Fundamental, “metodologias ativas” and “inclusdo”
and Fundamental, "aprendizagem remota” and "inclusdo” and "Ensino Fundamental", “praticas
inclusivas” and “remoto and “Fundamental”. Estes descritores por sua vez, nao possibilitaram
encontrar nenhuma dissertacdo ou tese na temética a demonstrarem relacdo significativa com

0s objetivos do presente estudo.
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Para ampliar as plataformas de busca, foi utilizada a Rede de bibliotecas
Cesmac/Pergamum, um acervo online, que faz parte do Centro Universitario Cesmac,
instituicdo a qual a pesquisadora atualmente trabalha e tem acesso livre. Mesmo utilizando os
mesmos descritores ja mencionados anteriormente nas demais plataformas, também néo teve
éxito, ndo sendo possivel encontrar arquivos na temética que a demonstrarem relagdo
significativa com os objetivos do presente estudo.

Ainda inconformada com a falta de estudos nas buscas, acrescentei por sugestdes de
outras pesquisadoras a busca no CBEE, de 2021. Assim, conforme descritores seguiu-se dessa
forma: Préticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no Ensino Fundamental, Praticas
inclusivas no Fundamental, sendo encontrado 2 artigos, Préticas integradoras no fundamental,
Préticas inclusivas no ambiente virtual, sendo encontrado 1 artigo, Ensino remoto, sendo
encontrado 5 artigos, ensino hibrido and Ensino Fundamental, Metodologias ativas e inclusdo
no Ensino Fundamental, sendo encontrado 1 artigo, “metodologias ativas” and “inclusdo” and
Fundamental, "aprendizagem remota” and "inclusdo” and "Ensino Fundamental", “praticas
inclusivas” and “remoto and “Fundamental”.

Portanto, no evento CBEE 2021, foram obtidos 8 artigos, dentre os descritores das
tematicas mencionadas voltados para os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental II.
Assim, apos leitura detalhada dos artigos, os mesmos ndo demonstraram relagdo significativa
com os objetivos do presente estudo, resultando em 0 artigos para analise.

Os quadros 2 e 3, abaixo, descrevem os critérios para selecdo das publicaces que serdo

utilizadas neste levantamento, bem como os achados da pesquisa.

Quadro 2- Critérios de inclusdo e exclusdo utilizados na selecdo de textos para revisdo
bibliogréafica

TEMA PRATICAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADORAS E INCLUSIVAS NO
AMBIENTE EDUCACIONAL VIRTUAL: desafios e possibilidades para os
estudantes com deficiéncia no periodo pandémico
OBJETIVO Analisar as praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas no ambiente
educacional virtual durante o periodo pandémico, analisando tanto os desafios
guanto as possibilidades para os estudantes com deficiéncia.
CRITERIOS DE Artigos publicados entre janeiro de 2020 a dezembro de 2022

INCLUSAO Art!gos na_ling_ua por~tuguesa_ - _ _
Artigos cuja discussdo abranja praticas de aprendizagem integradoras e
inclusivas nos ambientes educacionais virtual, remotos e hibridos no Ensino
Fundamental 11
Artigos cuja discussdo abranja as Metodologias ativas como praticas integradoras
e inclusivas no Ensino Fundamental 11
Artigos cuja reflexdo aborde Pensamento Complexo, Transdisciplinar e Paradigma
educacional ecossistémico.



https://pergamum.cesmac.edu.br/
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CRITERIOS DE
EXCLUSAO

Aurtigos fora do periodo delimitado

Artigos que ndo estejam na lingua portuguesa

Artigos cuja discussdo ndo abrange praticas de aprendizagem integradoras e
inclusivas nos ambientes educacionais virtual, remoto e hibridos

Avrtigos cuja referéncia ndo abrange ao Ensino Fundamental 11

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

As publicacdes foram selecionadas inicialmente pelos seus resumos com base nas

palavras-chave selecionadas, utilizando boleadores com intuito de filtrar a busca. Logo apos,

realizou-se a analise dos resumos para selecdo daqueles que estivessem relacionados aos

objetivos e fundamentados nas bases tedricas que orientam esta pesquisa e assim ser realizado

0 estudo dos textos completos.

Assim, com este levantamento esperou-se encontrar um panorama, quanto aos estudos

realizados a esta temaética, indicando os desafios e apontando as possibilidades as quais

corroboram com as PAII, que estdo fundamentadas nas bases tedricas da Complexidade, da

transdisciplinaridade e na ecoformacao possibilitado estratégias pedagdgicas e metodoldgicas

as praticas dos professores, no que se refere a inclusdo dos estudantes com deficiéncia do Ensino

Fundamental 1.
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Quadro 3— Achados quantitativos da pesquisa por meio dos boleadores nas plataformas
digitais

BOLEADORES PERGAMUM CAPES SCIELLO (BEDTDVFAFEAL) CBEE2021
Praticas de aprendizagem
integradoras e inclusivas no 0 resultados 0 resultados 01 resultado 0 resultados 0 resultados
ensino fundamental
Praticas inclusivas no 0 resultados 08 resultados 0 resultado 0 resultados 2 resultados
fundamental
Priticas integradoras no 0 resultados 0 resultados 0 resultados 0 resultados 0 resultados
fundamental
Pranca; mc.lue.,n'as, e 0 resultados 0 resultados 0 rezultados 0 resultados 1 resultado
ambiente virtual
Enzino remoto 0 resultados 03 regultados 01 resultado 0 resultados 3 resultados
Easino hibrido and ensino 0 resultados 11 regultados 0 resultados 0 resultados 0 resultados
fundamental
Metodologias ativas e
inclusdo no ensino 0 rezultados 02 rezultados 0 rezultados 0 resultados 1 resultados
fundamental
“.metoioluogms ativas” and 0 resultados 0 resultados 0 rezultados 0 resultados 0 resultados
inclusdce” and fundamental
"aprendizagem remota” and
"incluzdo” and "ensino 0 rezultados 0 resultados 0 rezultados 0 resultados 0 resultados
fundamental "
“rgﬁsaﬁimfﬁgi.;ntfl” (1 resultados (0 resultados (0 resultados 0 resultados 0 resultados
BANCOS DE DADOS Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Portal de Periodicos da
CAPESMEC

https:/www.periodicos.capes.gov.br/

Scientific Electronic Library Online - Scielo Brasil https:/'www.scielo.br/,
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD/FAPEAL) http://bdtd.fapeal br/

Rede de bibliotecas Cesmac - Pergamum - Acervo Online

Minha biblioteca Cesmac pergamum

CBEE2021 — Congresso Brasileiro de Educagfio Especial httpa:/'chee2021 faiuficar com/anaiss/
Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Os achados da pesquisa, obtidos a partir da utilizacdo dos boleadores nas diferentes
plataformas digitais, mesmo com titulos relevantes e chamativos para a tematica principal que
sdo as PAII, as especificidades de inclusdo e exclusdo, evidenciaram a ainda limitada producgéo
cientifica especificamente voltada as PAIIl, no ambiente educacional virtual, considerando o
contexto do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) durante o periodo pandémico. Observou-se
que a maior concentracao de resultados foi identificada no Portal de Periddicos da CAPES e no
CBEE2021, sobretudo, em estudos relacionados ao ensino remoto, ao ensino hibrido e as
praticas inclusivas de modo mais geral, enquanto os demais repositdrios apresentaram ndmero
reduzido ou inexistente de publicagdes sobre a tematica.

A escassez de trabalhos que articulem, de forma direta, praticas integradoras, inclusao
e ambiente virtual indica lacunas relevantes no campo investigativo, a0 mesmo tempo em que

reforca a pertinéncia e a relevancia desta pesquisa, ao buscar aprofundar a compreensao dos
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desafios e das possibilidades para a inclusdo de estudantes com deficiéncia em contextos
educacionais virtuais.

Diante do exposto, mesmo sem encontrar estudos sobre as PAII, considerando o
Ensino Fundamental 1l, outros artigos de outros niveis e modalidades de ensino foram
encontrados e lidos. Como pesquisadora, que também vivenciei na pratica o periodo
pandémico, no ensino superior, me permito confirmar que a pandemia nos trouxe provocacoes,
evidenciou fragilidades, mas também nos impulsionou a buscar, a encarar os desafios e
fortalecer os pilares da Educacdo: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e apender a ser” (DELORS et al., 1998). Assim, constituem fundamentos essenciais para a
construcao de PAII.

Tais pilares, ao contemplarem dimensdes cognitivas, praticas, sociais e humanas do
processo educativo, favorecem a organizacdo de experiéncias pedagdgicas que reconhecem e
valorizam a diversidade dos estudantes, especialmente em contextos mediados pelas
tecnologias digitais. No &mbito dos AVA, esses principios contribuem para o desenvolvimento
de estratégias que promovam nao apenas 0 acesso ao conhecimento, mas também a participacéo
ativa, a colaboracdo e o respeito as diferencas, aspectos fundamentais para a efetivacao de uma
educacdo inclusiva e equitativa. Ao dialogarem com a proposta de inclus&o, os pilares reforcam
a necessidade de praticas pedagodgicas que integrem saberes, promovam a autonomia dos
sujeitos e possibilitem a construgédo de aprendizagens significativas para todos os estudantes.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, 0 anseio € compartilhar as especificidades da metodologia adotada para
esta pesquisa, revelando o caminho percorrido. Sendo assim, de inicio, nos deteremos sobre as
singularidades da pesquisa enquanto qualitativa, com delineamento de estudo de caso no
tocante aos processos metodoldgicos e as importantes colaboragcfes para comparar e refletir o
possivel desenvolvimento das praticas pedagdgicas integradoras e inclusivas no ambiente
virtual durante o periodo pandémico. Logo, apresentaremos de forma concisa a analise dos
questionarios online referente as experiéncias dos professores e através delas buscar respostas
de como os estudantes com deficiéncia aprenderam durante o periodo pandémico, trazendo essa

mesma inquietacdo para a aprendizagem pds-pandémica.

5.1  Delineamento da pesquisa

A metodologia a ser utilizada é a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Isto porque
“ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos
valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21). Com isso, esse tipo de pesquisa permite ao
pesquisador compreender profundamente a realidade humana em toda sua complexidade.
Segundo Bardin (2011), a pesquisa qualitativa caracteriza-se em explorar a profundidade dos
fendmenos sociais e valorizar o contexto e a subjetividade dos participantes. O objetivo dessa
abordagem ndo é fazer generalizacGes estatisticas, mas obter uma compreensdo detalhada de
situacOes especificas do mundo real.

Ainda nesse Vviés, de acordo com Ghedin e Franco (2011, p.62), a abordagem qualitativa:
“[...] vai possibilitando aos pesquisadores a apropriacdo das relacdes entre particularidade e
totalidade, entre individuo e o ser humano genérico”. As percepgdes vao para além do objetivo
e perpassa o subjetivo, conseguindo compreender os pontos de vista dos participantes e a partir
deles compreender o estudo de caso e avancar para a evolugdo da ciéncia sobre determinadas
realidades.

Para alcancar os objetivos propostos, a abordagem utilizada foi o estudo de caso.

Segundo Yin (2015, p. 33), estudo de caso é uma investigacdo empirica que:

investiga um fenbmeno contempordneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre 0 fendmeno e o contexto ndo sdo claramente
definidos.” Ele se baseia em varias fontes de evidéncia, com os dados precisando
convergir em um triangulo, e beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicées
tedricas para conduzir a coleta e a analise dos dados (Yin, 2015, p. 33).
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Assim, a abordagem permite uma maior imersao capaz de gerar reflexdes em situagoes
reais e delimitadas, ou seja, a abordagem permite focar e captar significados da vivéncia real
dos sujeitos no campo da educacdo. Contudo, é importante destacar que esta pesquisa € um
estudo de caso de uma escola Estadual sobre as préaticas Pedagdgicas integradoras e inclusivas
no ambiente virtual com foco nos estudantes com deficiéncia, baseada nas experiéncias dos
professores durante o periodo pandémico.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, operacionalizada
a partir de um questionario online composto por questdes abertas e fechadas, que possibilitaram
aos participantes a construgédo de falas livres. O instrumento foi elaborado com base em um
roteiro orientador, contemplando questBes e percepcdes criticas a serem respondidas pelos
participantes. Ressalta-se que as perguntas foram estruturadas de modo a evitar respostas
restritas a “sim” ou “ndo”, incentivando a apresentacdo de posicionamentos pessoais,

acompanhados de justificativas, experiéncias e pontos de vista, conforme orienta André (2013).

5.2  Caracterizacdo dos participantes locus da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica Estadual, que atende estudantes
do Ensino Fundamental (anos finais) e médio, com funcionamento nos turnos matutino e
vespertino. Localizada no bairro do Farol, na cidade de Maceid, capital do estado de Alagoas.
Sua comunidade escolar é composta por criancas e adolescentes oriundos, em sua maioria, de
familias de baixa renda, residentes em bairros periféricos da capital. A escolha da escola e seus
professores se destaca por estar entre os melhores resultados no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica durante a pandemia.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os professores que ensinavam do 6° ao 9°
ano e que utilizaram as tecnologias em suas praticas pedagogicas no mesmo periodo. A pesquisa
buscou explorar, por meio dos relatos dos professores, as PAIl no ambiente virtual durante o
periodo pandémico, analisando tanto os desafios quanto as possibilidades para os estudantes
com deficiéncia

Para a composicao da pesquisa, foram definidos critérios de inclusdo que assegurassem
a pertinéncia dos participantes ao objeto investigado. Assim, foram incluidos professores
efetivos ou contratados da rede publica estadual de ensino de Alagoas, lotados na escola locus
da pesquisa, que atuaram no Ensino Fundamental 1l durante o periodo pandémico. Constituiu-
se como critério fundamental que esses professores tivessem desenvolvido praticas pedagogicas

mediadas por tecnologias digitais no contexto do ensino remoto ou hibrido. Ademais,
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participaram apenas os profissionais que aceitaram voluntariamente integrar a pesquisa,
mediante a assinatura do TCLE, em conformidade com os principios éticos que regem pesquisas
com seres humanos.

Por sua vez, foram estabelecidos critérios de exclusdo com o intuito de delimitar o
campo empirico e garantir maior rigor metodoldgico. Foram excluidos professores que néao
atuaram no periodo da pandemia, que ndo lecionaram para turmas do Ensino Fundamental 11
ou que ndo utilizaram recursos tecnoldgicos em suas praticas pedagogicas no ensino remoto.
Também ndo integraram a pesquisa profissionais que estiveram afastados de suas funcées
durante a maior parte do periodo investigado, bem como aqueles que ndo consentiram em
participar. A definicdo desses critérios permitiu selecionar sujeitos diretamente vinculados ao
fendmeno estudado, favorecendo maior consisténcia analitica e profundidade na interpretacédo

dos dados produzidos.

5.3  Submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa

Os aspectos éticos desta pesquisa foram rigorosamente observados, em consonancia
com 0s principios que regem a ética em pesquisa com seres humanos, assegurando o respeito a
dignidade, a autonomia, a privacidade e ao bem-estar dos participantes. O estudo foi submetido
a apreciacdo do CEP da UFAL, na Plataforma Brasil em 22 de agosto de 2025 na versédo 1,
retornando via carta resposta para os devidos ajustes e sendo submetido novamente em 03 de
outubro de 2025 na versao 2, sendo aprovado e liberado em 19 de novembro do mesmo ano,
com o parecer n® 7.845.629, atendendo as diretrizes estabelecidas pela Conselho Nacional de
Saude, conforme a Resolugédo n° 466/2012 e Resolucdo n° 510/2016.

Ap0s aprovacao, a escola foi contactada formalmente por meio da ida da pesquisadora
a mesma, para solicitar-lhe a permissdo do contato com os professores e envio do link do
questionario online, pois ja havia tido o primeiro contato via telefone com a coordenacgéo para
verificar a possibilidade do estudo. Sendo assim, todos os participantes foram devidamente
informados acerca dos objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da investigacéo,
manifestando sua concordancia por meio do TCLE. Ressalta-se ainda que o anonimato e a
confidencialidade das informagdes foram garantidos, sendo os dados utilizados exclusivamente

para fins académicos e cientificos, sem qualquer prejuizo aos sujeitos envolvidos.
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5.4 Procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados, atendendo ao objetivo proposto por este estudo, proporcionando
uma abordagem metodoldgica qualitativa, foi utilizado como instrumento principal o
questionario online, aplicado por meio da plataforma Google Forms. Segundo Mota (2019, p.
1), “o Google Forms é uma ferramenta gratuita de criacdo de formularios on-line disponivel
para qualquer usuario que possui uma conta Google e ainda pode ser acessado em diversas
plataformas, inclusive, por meio do celular”, ou seja, uma ferramenta amplamente utilizada em
pesquisas, de facil acesso e gratuita, possibilitando cada vez mais, sua utilizacéo.

Fonseca e Martins (2019) salientam que, o uso de formulérios digitais como o Google
Forms apresenta diversas vantagens, como a praticidade na aplicacdo, a economia de recursos,
o0 alcance geografico ampliado e a automatizacdo da tabulacdo dos dados. Todavia, a0 mesmo
tempo que o questionario online apresenta diversos beneficios, 0 mesmo também apresenta
desafios, ou seja, podemos correr alguns riscos como a dependéncia da internet e a auséncia de
interacdo direta com o participante, 0 que pode comprometer a intensidade de algumas
respostas, ficando algumas questfes na superficialidade.

Contudo, o questionario aplicado nesta pesquisa foi composto por perguntas objetivas e
subjetivas, ou seja, fechadas e abertas, sendo as abertas no formato de livre narrativa,
permitindo o aprofundamento qualitativamente das experiéncias dos participantes. elas foram
organizadas em blocos tematicos alinhados aos objetivos do estudo. As perguntas abordaram
aspectos como deficiéncia, uso das tecnologias no ensino-aprendizagem, experiéncias dos
professores, praticas inclusivas, desafios enfrentados, percepcdo sobre o ambiente virtual de
aprendizagem. O link do formulario foi enviado por e-mail e/ou via WhatsApp aos participantes,
com garantia de anonimato e consentimento livre e esclarecido, conforme TCLE.

A coleta de dados foi precedida por uma etapa de mapeamento das escolas publicas de
Ensino Fundamental 11, do municipio de Maceid, que possuem bons resultados do IDEB, no
periodo da pandemia da COVID-19. Esse mapeamento foi realizado no primeiro semestre de
2025 por meio de consulta aos sites oficiais. O objetivo foi selecionar a escola que, mesmo
diante das adversidades impostas pelo contexto pandémico, esteve entre as melhores escolas
com maior desempenho no referido indicador educacional. Esta, por sua vez, permitira verificar
se 0 resultado elevado no IDEB pode estar relacionado a estratégias pedagogicas integradoras
e inclusivas, implementadas no ensino remoto ou hibrido.

Apos a definicdo da escola participante, foi realizado o contato formal com a equipe

gestora da instituicdo para apresentacéo da proposta de pesquisa, obtendo a autorizacéo para a



57

coleta de dados e alinhamento quanto aos aspectos éticos da investigacdo. Todos 0s
procedimentos seguirdo as diretrizes estabelecidas pela Resolu¢do n®510/2016 do CNS e foram

submetidos a apreciacdo do CEP, por meio da Plataforma Brasil.

55 Analise dos dados

Posteriormente a obtencdo dos dados, realizou-se uma leitura minuciosa, criteriosa e
exaustiva de todo o material coletado, com o proposito de compreender os sentidos,
recorréncias e singularidades presentes nas falas dos professores participantes. Esse movimento
analitico esteve diretamente articulado ao objetivo geral da pesquisa, que consiste em analisar
as PAII no ambiente educacional virtual durante o periodo pandémico, explorando os desafios
e as possibilidades para os estudantes com deficiéncia na escola pablica do Ensino Fundamental
.

Como objetivos especificos, buscou-se: identificar PAII utilizadas no ambiente virtual;
compreender os desafios enfrentados por professores e estudantes na implementacdo de
estratégias inclusivas; analisar estratégias que contribuam para a efetividade dessas praticas; e
mapear experiéncias que favoreceram a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no
contexto do ensino remoto e hibrido.

Assim, para a analise dos dados, adotou-se como referencial metodologico a Analise de
Contetido proposta por Bardin (2011), compreendida como um conjunto de técnicas
sistematicas e objetivas de descri¢do do contelido das mensagens, permitindo a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo e recepgdo dessas mensagens. Tal
abordagem mostrou-se pertinente por possibilitar a interpretacdo das falas dos professores a luz
das categorias tedricas que fundamentam o estudo, especialmente os principios e valores das
PAIL.

A analise desenvolveu-se em trés etapas interdependentes. A pré-analise constituiu-se
como a fase de organizacéo e sistematizacdo do material, envolvendo a selec¢do das questdes do
questionario online, a retomada dos objetivos da pesquisa e a elaboragdo de indicadores
analiticos. Nessa etapa, realizou-se a leitura flutuante, possibilitando um primeiro contato
aprofundado com os dados, bem como a selecdo organizados materiais. Alem disso, foram
formuladas hipdteses iniciais e definidos os eixos de analise, orientando a construgdo das
categorias tematicas.

Na fase de exploracdo do material, procedeu-se a codificacdo dos dados, por meio de

recortes, classificacfes e agrupamentos, visando a identificacdo dos nucleos de sentido
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presentes nas falas dos professores participantes. Esse processo permitiu a organizagao do
contetdo em categorias e subcategorias, previamente definidas a partir do roteiro da pesquisa
e do referencial tedrico, mas também abertas a emergéncia de novos significados decorrentes
da anélise, em consonancia com a natureza interpretativa da pesquisa qualitativa.

Por fim, a etapa de tratamento dos resultados e interpretacdo consistiu na organizacao e
andlise dos dados categorizados, de modo a torna-los significativos e coerentes com os objetivos
propostos. Nessa fase, foram realizadas inferéncias e interpretac@es a luz do referencial teérico,
especialmente no que se refere aos valores das PAII, permitindo compreender como as praticas
pedagogicas foram ressignificadas no contexto pandémico, bem como identificar avancos,
limites e desafios relacionados a inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia.

Desse modo, a andlise dos dados foi orientada pela identificacdo de tematicas
recorrentes e pela articulacdo entre os dados e teoria. Conforme destaca Bardin (2011, p. 15), a
andlise de conteudo constitui-se como “um conjunto de instrumentos de cunho metodologico
em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos extremamente diversificados”, o que
reforca sua adequacdo ao presente estudo.

Por conseguinte, os dados foram organizados em quadros-sintese e categorias analiticas,
possibilitando uma analise qualitativa aprofundada e articulada aos pressupostos tedricos da
pesquisa. Esse procedimento contribuiu para uma compreensdo ampliada das préaticas dos
professores no contexto investigado, evidenciando a complexidade do fenémeno estudado e a
necessidade de construcdo de praticas pedagogicas cada vez mais integradoras, inclusivas e

sensiveis a diversidade humana.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo apresenta a analise dos dados realizada a partir da leitura e interpretacdo do
material coletado durante o estudo. Inicialmente, € exposto um levantamento referente ao perfil
dos participantes, considerando aspectos como idade, formacdo académica inicial, fungéo na
escola e tempo de atuacdo. Em seguida, sdo discutidos os principais pontos evidenciados nas
respostas do questionario online realizado via Google Forms, tomando como base as
informac0es e percepcbes compartilhadas pelos participantes.

Sendo assim, busca-se compreender através da pratica pedagogica desenvolvida pelos
professores, suas experiéncias durante o periodo pandémico, especialmente no que se refere ao
uso das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem no ambiente virtual, as dificuldades
encontradas na atencdo aos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, considerando o objetivo
geral desta pesquisa que consiste em analisar as PAIl no ambiente educacional virtual durante
esse periodo, explorando os desafios e as possibilidades para os estudantes com deficiéncia na
escola publica do Ensino Fundamental II.

De modo especifico, buscou-se: identificar as PAII utilizadas no ambiente virtual;
compreender os desafios enfrentados por professores na implementacdo de estratégias
inclusivas; analisar 0s recursos e estratégias pedagogicas mobilizados pelos professores para
favorecer a inclusdo dos estudantes com deficiéncia; e mapear experiéncias que contribuiram
para a efetividade dessas praticas, favorecendo a aprendizagem desses estudantes no contexto
do ensino remoto e hibrido.

Figura 2: Nuvem de palavras gerada por meio das respostas dos participantes da

pesquisa

Fonte: WORDART, 2025.
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6.1 Instrumentos para coleta de dados

Diante das vivéncias experiéncias e leituras desta pesquisadora, ainda houve a
necessidade de uma melhor compreenséo e aprofundamento acerca da realidade vivenciada por
professores e estudantes durante o periodo pandémico, principalmente os estudantes com
deficiéncia na utilizacdo dos ambientes virtuais. Na compreensdo de que ndo teria 0 acesso a
estes estudantes, optou-se por realizar um questionario online aos professores. Diferentemente
do gque ocorre com outras técnicas de estruturacdo de informacdes de coleta de dados na relagédo
entre pesquisador e pesquisado, 0 questionario online permite atingir um grande nimero de
pessoas, garantindo maior liberdade e anonimato aos respondentes, o que favorece respostas
mais auténticas” (Gil, 2008, p.121).

Devido ao tempo de submiss@o ao comité de ética, até a aprovacdo que ocorreu proximo
ao periodo de provas dos professores e estudantes, no final de novembro de 2025, dificultou o
acesso a todos os professores da escola, conseguindo apenas contato inicialmente com a
coordenacao e 6 professores dos anos finais. Com estes houve a apresentacao verbal do estudo,
explicando e pedindo apoio para fomenta-lo através de suas respostas no questionario online
elaborado no Google Forms.

Posteriormente, com o apoio da coordenagdo foram informados do estudo e sobre o
questionario, 23 professores da escola, aderindo apenas 8. Devido a baixa adesao de professores
ao decorrer do estudo, foi considerado importante as falas de outros profissionais que também
foram convidados a apoiarem e aderiram ao questionario, sendo assim, dos 10, 2 exerciam
outros cargos, como o de coordenadora e psicdloga escolar. Ressalto ainda que, mesmo alguns
professores nao estando na escola no periodo pandémico, consideraram-se relevantes também
suas experiéncias.

O questionario online foi elaborado cuidadosamente seguindo protocolos éticos, todos
0s esclarecimentos, considerando a protecédo, a dignidade e a integridade dos participantes,
possiveis riscos, privacidade de imagem, anonimato e confidencialidade, estando todos esses
pontos detalhados no TCLE. Ressalta-se que o questionario online foi enviado através do link
individualmente e nos grupos de professores pela coordenagéo, sendo reenviado diversas vezes
devido a baixa adesdo. Assim, levando mais tempo para a coleta desses dados.

Assim, o presente estudo adotou como procedimento de tratamento dos dados a anélise
tematica, fundamentada na proposta de Bardin (2011), utilizada em pesquisas qualitativas. Essa
abordagem possibilita a organizacdo, interpretacdo e compreensdo dos dados a partir da

identificacdo de nucleos de sentido presentes nas respostas dos participantes. De acordo com
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Bardin (2011), a analise de contetdo desenvolveu-se em trés etapas fundamentais: pré-andlise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Sendo assim, conforme a figura 3 abaixo, os dados coletados apds as etapas iniciais,
foram organizados em Categorias incluidas neste estudo durante a realizacdo da pesquisa, as
quais foram atribuidas conforme o que foi questionado, respondido pelos participantes e
analisado diante dos dados coletados, correspondendo, assim: Dimensdo organica da
deficiéncia no desenvolvimento humano que refere-se ao aspecto bioldgico e corporal da
condicdo, abrangendo as subcategorias sobre a deficiéncia na visdo dos professores e incluséo;
Sentido dos professores; alinhando-se as subcategorias: engajamento dos estudantes e formagéo
dos professores, bem como Préticas/estratégias pedagdgicas com base na subcategoria:
atividades tecnoldgicas e atividades impressas, explorando os recursos utilizados.

Assim, articuladas com os Principios e Valores para a construcao das PAII propostas
por Alves (2016), as quais orientam a organizacdo de praticas pedagogicas comprometidas com
a valorizacdo da diversidade humana, a participacdo coletiva e a construcdo de ambientes

educacionais inclusivos.

Figura 3 — Categorias com base em Bardin (2011)

ATEGORIAS
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ATIVIDADES
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Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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6.2  Perfil dos participantes

Neste tdpico serd abordado o perfil dos participantes de forma mais detalhada
considerando, quantidade de professores que aceitaram responder o questionario online, a
forma que o professor esta sendo identificado, a idade, a formac&o académica inicial, bem como
a funcdo que exerce na escola e o tempo de atuacdo na mesma, como esta representado no

quadro abaixo:

Quadro 4— Perfil dos participantes

PARTICIPANTES IDADE FORMACAO FUNCAO NA TEMPO DE
(nomes ficticios) INICIAL ESCOLA ATUACAO
Anderson 60 Matemaética Prof. de matematica 30
lara 32 Psicologa Psicologa escolar 2 anos
Samara 53 Pedagogia Coordenadora 35
Pedagdgica
Carla 36 Letras Profa. de linguagem 16
Rafaela 57 Ed. fisica Profa. Ed.fisica 19
Vanessa 37 Histdria Profa. De historia 14
Carlos 34 Letras/Pedagogia Prof. de lingua 15
portuguesa/inglesa/
coordenacdo
Eliel 39 Licenciatura plena Prof. de geografia 20
Bruna 33 Teatro Profa. Artes 2 anos e 9 meses
Suzana 57 Historia Profa. de historia e 23
trilhas de
aprofundamento

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Considerando o gquantitativo dos professores apresentados pela coordenagédo da escola
no total de 23 professores que atuam do 6° aos 9° anos, apenas 8 professores e 2 colaboradores
de outro cargo responderam ao questionario online, sendo 7 do género feminino e 3 do género
masculino com idades entre 32 a 60 anos, aqui sendo representados por meio de nomes ficticios,
escolhidos aleatoriamente considerando as iniciais dos nomes. Quanto a formacéo académica
inicial observa-se que a maioria dos professores séo licenciados com exce¢do da psicéloga
escolar.

A analise dos dados constitui-se dos relatos mais completos dos participantes
respondentes, ndo levado em consideragdo respostas incompletas ou ndo respondidas, sendo
selecionadas e analisadas 0 maximo das contribuic6es significativas nas respostas gerando as
categorias apresentadas. As falas foram selecionadas e agrupadas de acordo com as
semelhancas das respostas, sejam elas bem explicativas e as respostas que implicam fragilidade

no conhecimento da tematica aplicada, apontando outros olhares para a anélise.
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6.2.1 Dimenséao organica da deficiéncia no desenvolvimento humano

A dimens&o organica da deficiéncia, historicamente compreendida a partir de um viés
estritamente biomédico, esteve por muito tempo associada a ideia de déficit, anormalidade ou
incapacidade individual. Nessa perspectiva tradicional, o foco recaia sobre alteracdes
anatdmicas, fisioldgicas ou neuroldgicas, desconsiderando 0s contextos sociais, culturais e
educacionais nos quais 0s sujeitos se desenvolvem. Entretanto, os avangos tedricos no campo
da educacéo inclusiva e a incorporacdo do paradigma da complexidade tém provocado uma
ressignificacdo desse entendimento, reconhecendo que 0s aspectos organicos constituem
apenas uma das multiplas dimensdes que compdem o desenvolvimento humano.

Sob a 6tica da complexidade, o desenvolvimento humano ndo pode ser explicado por
relagcbes lineares de causa e efeito, mas sim por interagdes dinamicas entre dimensdes
bioldgicas, psicologicas, sociais, culturais e historicas. Conforme assinala Edgar Morin, “o ser
humano é ao mesmo tempo bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional, e essa complexidade
deve ser considerada em qualquer processo de compreensao da condi¢dao humana” (Morin,
2000, p. 38). Assim, a deficiéncia, mesmo quando possui uma base organica identificavel, ndo
pode ser reduzida a essa dimensdo, sob pena de se produzir interpretacdes fragmentadas e
excludentes.

Nessa direcdo, a abordagem biopsicossocial proposta pela Organizacdo Mundial da
Saude, por meio da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude,
contribui significativamente para a superacao do reducionismo biomédico. A CIF compreende
a deficiéncia como o resultado da interacdo entre condicdes organicas e fatores contextuais,
incluindo barreiras ambientais e atitudes sociais. De forma indireta, esse modelo reforca que
limitaces funcionais ndo decorrem exclusivamente de alteragdes corporais, mas também da
forma como a sociedade organiza seus espacos, praticas e relagdes (OMS, 2001).

Essa concepcdo dialoga diretamente com a perspectiva inclusiva, consolidada em
documentos internacionais como a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), que afirma, de
modo explicito, que a deficiéncia “resulta da intera¢do entre pessoas com impedimentos ¢
barreiras comportamentais e ambientais que impedem sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (ONU, 2006, p. 1). Essa
definicdo desloca o olhar da deficiéncia enquanto problema individual para uma compreensao
relacional e contextualizada, coerente com 0 pensamento complexo.

Do ponto de vista educacional, reconhecer a dimensao organica da deficiéncia implica

compreendé-la como parte constitutiva da diversidade humana, sem que isso determine, de
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forma absoluta, as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. O paradigma da
complexidade sustenta que o sujeito aprende e se desenvolve na relagdo com o outro e com 0
meio, em processos marcados pela imprevisibilidade, pela recursividade e pela
interdependéncia. Morin (2011, p. 67) destaca que “o desenvolvimento humano ndo é um
percurso linear, mas um processo tecido por maltiplas interagdes e retroacdes entre o individuo
e o meio”, o que reforca a necessidade de préticas pedagdgicas abertas a diversidade funcional.

Nesse sentido, a dimensdo organica ndo deve ser negada ou invisibilizada, mas integrada
a uma leitura ampliada do desenvolvimento humano. A perspectiva inclusiva propde que as
diferencas organicas sejam consideradas no planejamento educacional, ndo como limites fixos,
mas como elementos que demandam estratégias pedagdgicas flexiveis, acessibilidade curricular
e valorizacdo das potencialidades dos estudantes. Tal compreensdo converge com o pensamento
complexo ao reconhecer que o todo é mais do que a soma das partes e que o desenvolvimento
humano emerge das relagdes entre multiplas dimensdes.

Portanto, compreender a dimensdo organica da deficiéncia a partir da perspectiva
inclusiva e do paradigma da complexidade implica romper com abordagens fragmentadas e
adotar uma visdo sistémica, ética e humanizadora. Essa abordagem contribui para a construcéo
de préticas educacionais integradoras, que reconhecem o corpo, a subjetividade e o contexto
social como elementos indissociaveis do processo de desenvolvimento humano, reafirmando o
direito de todos a aprendizagem e & participagdo plena.

Nessa direcdo, a compreensdo da deficiéncia ultrapassa a dimensdo estritamente
organica, exigindo uma reconfiguracdo das préaticas educacionais e da propria organizacdo da

escola, conforme problematiza Mendes (2006, p. 395):

A proposta de educacéo inclusiva implica uma profunda transformacéo no sistema
educacional, uma vez que ndo se trata apenas de inserir o aluno com deficiéncia na
escola comum, mas de garantir condicOes efetivas de participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento para todos os alunos. 1sso requer mudancgas que envolvem desde a
organizacdo da escola até as praticas pedagdgicas, de modo a responder a diversidade
presente no contexto educacional.

A partir dessa compreensdo, evidencia-se que a dimensdo organica da deficiéncia deve
ser integrada a uma perspectiva mais ampla, que considere as interagdes entre sujeito, contexto
e praticas pedagogicas, reforgando a necessidade de abordagens inclusivas que promovam, de
fato, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes. Sendo assim, no intuito de
compreender o conhecimento na dimens&o orgénica do desenvolvimento humano na viséo dos
professores referente a deficiéncia no @mbito da educacgéo inclusiva, a respectiva categoria esta
dividida em duas subcategorias, como: deficiéncia na visdo dos professores e inclusao,

alinhando-se ao roteiro do questionario online.
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6.2.1.1 Deficiéncia na visdo dos professores

Considerando essa questdo como base norteadora inicial, buscou-se explorar o nivel de
compressao do professor referente a deficiéncia, bem como os desafios enfrentados por eles na
mediacdo das atividades frente aos estudantes durante o periodo pandémico, especificamente,
0s estudantes com deficiéncia, tendo em vista o distanciamento social. Assim, nos quadros
abaixo, as respostas estdo agrupadas por critérios de semelhancas, considerando a compreensao
dos professores respondentes, pois alguns professores ndo responderam, ndo sendo possivel

analisar a compreenséo de todos.

Quadro 5- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII
Samara “Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que | Reconhecimento, diversidade e
possuem impedimentos fisicos, sensoriais, | inclusdo
intelectuais ou psicossociais que podem
limitar sua participag@o plena na sociedade”
(2025).
Carla “Séo aquelas que tém impedimentos de longo | Reconhecimento,  diversidade, e
prazo de natureza fisica, mental, intelectual | compreensdo do entorno
ou sensorial” (2025).
Rafaela “Sdo pessoas que apresentam caracteristicas | legitimacdo da singularidade
fisicas e/ou neurol6gicas ou mesmo psiquicas
que divergem do conjunto médio da
sociedade” (2025).

Anderson “Séo pessoas especiais que devemos acolher” | Acolhimento, contextualizacéo,
(2025). multirreferencialidade, terceiro

incluido
Samara “com laudo, ndo” (2025). Olhar contextualizado, construgdo

tecida em conjunto

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A analise das concepgdes apresentadas pelas professoras Samara, Carla e Rafaela no
quadro 5 acima, evidencia diferentes formas de compreenséo acerca da deficiéncia, revelando
aproximagdes com perspectivas contemporaneas da educacao inclusiva, ainda que com nuances
distintas na forma de expressar esse entendimento.

A compreensdo apresentada pela professora Samara, ao reconhecer que a deficiéncia
envolve impedimentos fisicos, sensoriais, intelectuais ou psicossociais que podem limitar a
participacdo plena na sociedade, aproxima-se de valores fundamentais das PAII, como o
reconhecimento da diversidade e o compromisso com a incluséo, que faz parte da categoria
terceiro incluido. Para Alves (2016), a construcdo de préaticas pedagogicas integradoras e

inclusivas exige que o professor compreenda as diferencas humanas ndo como obstaculos, mas
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como elementos constitutivos do processo educativo. Assim, ao reconhecer que a participagao
das pessoas com deficiéncia pode ser limitada pelas condi¢des sociais, evidencia-se a
necessidade de praticas pedagdgicas que promovam acessibilidade, participacdo e equidade no
contexto escolar.

A concepcdo apresentada pela professora Carla, ao definir a deficiéncia como
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, também pode
ser relacionada as categorias propostas por Alves (2016), especialmente no que se refere essa
fala, aproximando-se ao valor de reconhecimento da diversidade humana e compreensdo do
entorno ao referir-se as diferencas, descrito na categoria multirreferencialidade das PAII, uma
vez que, identifica a existéncia de diferentes condi¢des que caracterizam os sujeitos no processo
educativo, que compreendem a heterogeneidade como elemento constitutivo do ambiente de
aprendizagem. Segundo a autora, as PAII pressupdem que o processo educativo seja organizado
de modo a considerar as necessidades especificas dos estudantes, mobilizando recursos,
metodologias e estratégias que possibilitem a aprendizagem de todos. Nesse contexto,
reconhecer a existéncia de impedimentos de longo prazo implica compreender que a préatica
pedagdgica deve ser flexivel e intencionalmente planejada para garantir condicdes de
participacdo e aprendizagem.

Por sua vez, a fala da professora Rafaela, ao afirmar que as pessoas com deficiéncia
apresentam caracteristicas fisicas, neurolégicas ou psiquicas que divergem do conjunto médio
da sociedade, pode ser analisada a luz da legitimacéo da singularidade dos sujeitos, destacada
na categoria Etica. Alves (2016) destaca que uma PAIl pressupde reconhecer que cada
estudante possui trajetorias, ritmos e formas de aprendizagem préprias, o que exige do professor
uma postura aberta a diversidade e ao dialogo. Nesse sentido, compreender a deficiéncia como
expressdo da diversidade humana possibilita ampliar as formas de organizacdo do ensino,
favorecendo praticas pedagogicas mais sensiveis as diferencas.

Jaaconcepcdo apresentada pelo professor Anderson evidencia tensdes entre concepgoes
tradicionais e perspectivas inclusivas contemporaneas. Ao mesmo tempo em que revela
sensibilidade e disposicdo para acolher o estudante com deficiéncia, também aponta para a
necessidade de ampliar a compreenséo sobre a incluséo, a expressao “pessoas especiais”, ainda
que utilizada com intencdo positiva, pode indicar a permanéncia de uma concepcao
assistencialista ou paternalista da deficiéncia, historicamente presente nas praticas
educacionais.

Nessa perspectiva, o estudante com deficiéncia pode ser percebido como alguém que

necessita apenas de cuidado ou prote¢édo, o que pode limitar a compreenséo de seu papel como
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sujeito ativo do processo de aprendizagem. As PAIl propem uma superacdo dessa Visdo,
defendendo que a inclusédo nédo se restringe ao acolhimento, mas envolve também condicGes
pedagdgicas concretas que garantam participacdo, aprendizagem e protagonismo dos
estudantes.

Entretanto, é possivel reconhecer que a fala expressa um valor importante para a
construcdo de préticas inclusivas, citando inicialmente o acolhimento do sujeito no espaco
educativo, devendo considerar a contextualizacdo, multirreferencialidade, e o terceiro incluido,
estes, por sua vez estdo interligados a multidimensionalidade no que se refere ao verdadeiro
sentido de inclusdo. Nas PAII, o acolhimento constitui um elemento fundamental para a
construcdo de ambientes pedagdgicos mais humanos, dialégicos e sensiveis as diferencas.
Alves (2016) destaca que praticas pedagdgicas integradoras e inclusivas pressupdem a criacdo
de espacos educativos baseados na escuta, no respeito e na valorizacdo da diversidade,
favorecendo a participacdo de todos os estudantes no processo de aprendizagem.

Ainda sobre a deficiéncia, ao questionar sobre os estudantes, as aulas e avaliagéo durante
esse periodo, alguns professores titubearam nas respostas, sendo rasos e objetivos. A fala da
professora Samara se destaca, pois expressa na afirmagdo “com laudo, ndo”, quando
relacionada a deficiéncia, revela uma compreensdo que associa o reconhecimento da condi¢do
do estudante exclusivamente a existéncia de um diagnoéstico formal. Essa fala evidencia uma
concepcdo ainda fortemente influenciada por uma ldgica burocrética e classificatéria da
deficiéncia, na qual o acesso ao reconhecimento das necessidades especificas do estudante
depende da apresentacdo de um laudo médico ou diagndstico especializado. Nesse contexto, a
deficiéncia passa a ser compreendida prioritariamente a partir de critérios clinicos, o que pode
limitar as condi¢des de necessidades educacionais especificas. Tal entendimento aproxima-se
de uma perspectiva mais tradicional, centrada no modelo médico da deficiéncia, que tende a
enfatizar o diagndstico em detrimento das condi¢Ges pedagogicas e das barreiras presentes no
ambiente educativo.

A luz das PAII, essa compreensdo demanda ser problematizada, uma vez que as praticas
integradoras e inclusivas defendem a centralidade do sujeito no processo educativo,
considerando suas singularidades, potencialidades e necessidades de aprendizagem,
independentemente da formalizacdo de um diagndstico. Conforme destaca Alves (2016), os
valores que sustentam as PAII envolvem principios como equidade, respeito a diversidade,
responsabilidade pedagdgica, coopera¢do e compromisso com a aprendizagem de todos 0s
estudantes. Dessa forma, a organizacdo das praticas pedagodgicas ndo deve depender
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exclusivamente de um laudo, mas sim da observacdo sensivel e da compreensdo das
necessidades educativas presentes no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, o olhar contextualizado, presente na categoria contexto das PAII, orienta
que os professores desenvolvam estratégias pedagogicas capazes de atender as diferentes
formas de aprender, reconhecendo que os estudantes possuem trajetorias e ritmos distintos.
Assim, mesmo na auséncia de um diagnostico formal, cabe a escola e ao professor mobilizar
recursos pedagdgicos, adaptacbes curriculares e estratégias inclusivas, possibilitando a
construcdo tecida em conjunto com participacdo e o desenvolvimento dos estudantes.

Além disso, as PAII enfatizam o valor da responsabilidade coletiva na construgdo do
processo educativo, compreendendo que a inclusdo ndo depende apenas de documentos ou
classificacbes, mas da acdo conjunta dos professores, da equipe pedagogica e da instituicao
escolar na construcdo de praticas que favorecam a aprendizagem e a participacdo de todos.
Nesse contexto, o laudo pode constituir um instrumento de apoio para a compreensdo das
necessidades do estudante, mas néo deve ser considerado como condicdo Unica ou determinante
para a realizacdo de praticas inclusivas.

Dessa forma, a fala “com laudo, ndo” evidencia tensdes presentes no cotidiano escolar
entre perspectivas ainda marcadas por praticas classificatdrias e a necessidade de avancar para
uma compreensdo mais ampla da incluséo, fundamentada nos valores das PAII. A superacéo
dessa logica implica reconhecer que a educacdo inclusiva exige uma postura pedagdgica
comprometida com a valorizacdo da diversidade e com a construcdo de ambientes de

aprendizagem que acolham e promovam o desenvolvimento de todos os estudantes.

6.2.1.2 Inclusédo

Na percepcéo sobre a inclusao, tornou-se necessario refletir ndo apenas sobre a presenca
do estudante com deficiéncia no espaco escolar, mas, sobretudo, sobre as condi¢des efetivas
que lhe sdo oferecidas para aprender, interagir e se desenvolver. Assim, essa subcategoria busca
compreender como 0s professores percebem e significam a incluséo, evidenciando suas
concepgdes, desafios e praticas, bem como os avangos e limites presentes no cotidiano
educacional. Assim, ao responderem sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia e como
avalia a inclusdo conforme quadro 6 abaixo, buscou-se analisar suas concepcdes a respeito do

tema, bem como refletir as fragilidades encontradas por meio das aces.
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PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII
Samara “A inclusdo ndo ¢ apenas colocar o estudante na sala | terceiro  incluido,  respeito,
regular, mas adaptar praticas, recursos, metodologias e | reconhecimento, legitimacdo da
atitudes, promovendo equidade, acessibilidade e | singularidade,
valorizacdo da diversidade. Avalio a inclusdo como | multirreferencialidade.
um processo continuo”. (2025)
Eliel “um  processo de adaptagdo de curriculos, | Contextualizacdo,
procedimentos e métodos, com o objetivo de promover | multirreferencialidade, ética,
o desenvolvimento maximo do educando dentro de | flexibilidade
suas caracteristicas” (2025)
Anderson “Dificil. Estudantes perdidos. Tem que ter outro | Contextualizacdo, cooperacéo,
professor para ajudar”. (2025) construgdo  coletiva, terceiro
incluido e a ética
Carla “todo cidaddo que necessita de um suporte socio Etica, respeito, solidariedade,
emocional e/ou pedagogico” (2025) legitimacdo das singularidades,
multirreferencialidade,
subjetividade e
intersubjetividade
Rafaela “o processo de integrar estudantes com necessidades | terceiro incluido,
educacionais especiais no ensino regular” (2025) multirreferencialidade, abertura

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Nas falas dos professores Samara e Eliel, observaram-se compreensdes de inclusdo que
se aproximam de perspectivas contemporaneas da educacdo inclusiva. A professora Samara
apresenta uma concepgdo ampliada de incluséo ao afirmar que esta “ndo ¢ apenas colocar 0
estudante na sala regular”, mas envolve a adaptagdo de praticas, recursos, metodologias e
atitudes. Essa compreensdo dialoga diretamente com o valor do terceiro incluido, ao rejeitar
praticas excludentes e defender a participacdo efetiva do estudante no processo educativo. Além
disso, ao mencionar a promocao da equidade, da acessibilidade e da valorizacdo da diversidade,
sua fala mobiliza valores relacionados como respeito, reconhecimento e legitimacdo da
singularidade, bem como & multirreferencialidade, ao considerar diferentes formas de ensinar e
aprender.

Por sua vez, o professor Eliel compreende a inclusdo como “um processo de adaptacéo
de curriculos, procedimentos e métodos, com o objetivo de promover o desenvolvimento
méaximo do educando dentro de suas caracteristicas”. Essa perspectiva evidencia uma pratica
orientada pelo valor da contextualizacdo, ao considerar as especificidades do sujeito no
planejamento pedagdgico, bem como pela multirreferencialidade, ao reconhecer a necessidade
de diferentes estratégias e abordagens para atender a diversidade. Sua fala também se aproxima
da ética, ao valorizar o desenvolvimento do estudante em sua condicdo humana, e da

flexibilidade, ao destacar a adaptagdo como elemento central do processo inclusivo.
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De modo geral, ambas as falas revelam a compreensdo da incluséo que ultrapassa a
dimensdo do acesso e se aproxima de uma perspectiva mais integradora, na qual o foco esta na
aprendizagem, na participacio e no reconhecimento das diferencas. A luz das PAII, observou-
se que esses professores mobilizaram valores fundamentais para a construcdo de praticas
pedagogicas inclusivas, ainda que com énfases distintas, evidenciando avangos na compreenséao
do conceito de inclusdo no contexto educacional.

Entretanto, nas falas dos professores Anderson, Carla e Rafaela pode-se observar
percepcOes diferentes a respeito da inclusdo. Elas evidenciam diferentes niveis de compreenséao
acerca da inclusdo, revelando tanto aproximagfes com perspectivas inclusivas quanto a
presenca de concepgdes ainda em processo de construcao.

A fala de Anderson, sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia, ao afirmar “Dificil.
Estudantes perdidos. Tem que ter outro professor para ajudar”, expressa uma percepgao
marcada pelas dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, especialmente no que se refere a
mediacdo pedagogica e ao atendimento as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Essa
compreensdo evidencia a importancia do valor da contextualizacdo, ao revelar as condicdes
concretas de trabalho do professor, bem como a necessidade de apoio institucional. Ao
mencionar a presenga de “outro professor”, sua fala aponta para o valor da cooperagdo e da
construcdo coletiva, elementos fundamentais nas PAII.

No entanto, a expressdo “estudantes perdidos” no olhar desta pesquisadora, fala mais
sobre o professor, do que o estudante, indicando uma fragilizacdo de valores como o terceiro
incluido e a ética, na medida em que sugere uma visdo ainda limitada da capacidade de
participacdo e aprendizagem desses estudantes, reforcando a necessidade de aprofundamento
na compreensao da inclusao.

A fala de Carla, ao definir inclusdo como voltada a “todo cidaddao que necessita de um
suporte socioemocional e/ou pedagogico”, amplia o conceito para além da deficiéncia,
aproximando-se de uma perspectiva mais abrangente e humanizadora. Essa compreensdo
dialoga com os valores da ética, especialmente no que se refere ao respeito, a solidariedade e a
legitimacdo das singularidades, bem como com a multirreferencialidade, ao reconhecer que
diferentes sujeitos demandam diferentes formas de apoio no processo educativo. Sua fala
também se articula ao valor da subjetividade e intersubjetividade, ao considerar dimensdes
socioemocionais como parte constitutiva da aprendizagem.

Ja a professora Rafaela, ao afirmar que inclusdo ¢ “o processo de integrar estudantes
com necessidades educacionais especiais no ensino regular”, apresenta uma concep¢ao mais

préxima de uma perspectiva integradora. Embora reconheca a importancia da insercéo desses
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estudantes no ensino regular, sua fala ainda se aproxima de uma visdo mais tradicional de
integrac&o, na qual o estudante precisa adaptar-se ao sistema. A luz das PAII, essa compreensio
pode ser ampliada a partir dos valores do terceiro incluido e da multirreferencialidade, que
defendem ndo apenas a inser¢do, mas a transformacéo do ambiente educativo para acolher a
diversidade. Ainda assim, sua fala mobiliza o valor da abertura, ao reconhecer a necessidade de
inclusdo no espago escolar.

Compreendeu-se por meio das falas que a inclusao é percebida de formas diversas pelos
professores, variando entre compreensdes mais ampliadas e outras ainda em transicdo. Observa-
se a presenca de valores importantes, a0 mesmo tempo em que se evidenciam desafios na
consolidacdo de uma perspectiva plenamente inclusiva, reforgando a necessidade de formagéo

continuada e reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

6.2.2 Sentido dos professores

Em relacdo a esta categoria, sentido dos professores, buscou-se compreender como 0s
professores significaram suas praticas e reorganizaram suas acdes pedagogicas diante de um
contexto pandémico marcado por incertezas, rupturas e reconfiguragdes no modo de ensinar e
aprender e por meio dessas falas, refletir também as fragilidades as quais eles enfrentaram
diante dos estudantes com deficiéncia. Com base nas reflexdes de Maturana (1995), Moraes

(2018, p.61) reflete o ser humano considerando seus préprios paradigmas e destaca que:

E o fluir continuo das emogdes que modela 0 nosso cotidiano e todo 0 nosso viver
(conviver) que constitui o fundamento de tudo que realizamos. Inclusive do nosso
sentipensar, lembrando que qualquer fato da vida tem como base fundamental o
emocionar. Disto resulta que as emogdes, os sentimentos, as linguagens, e 0s
pensamentos estdo imbricados, interagindo constantemente na concatenagdo de
argumentos e nogdes carregados de significados

De acordo com a autora, compreende-se que as praticas pedagogicas desenvolvidas
naquele contexto ndo foram apenas respostas técnicas ou metodoldgicas as demandas do ensino
remoto, mas sim expressdes de um estado emocional coletivo marcado por medo, incerteza,
inseguranca, mas também por empatia, cuidado e resiliéncia.

Nesse cenario, a experiéncia dos professores conforme as falas nos quadros abaixo
foram atravessadas por desafios relacionados ao uso das tecnologias digitais, a manutencdo do
vinculo com os estudantes e a necessidade de adaptacdo de metodologias, evidenciando um
movimento de ressignificacdo do fazer pedagdgico.
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Quadro 7- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAIl

Eliel “O primeiro sentimento que me vem a mente sobre | abertura as mudancas,
aquele periodo é extremamente negativo. Primeiro | flexibilidade, autotransformacéo
porque era um universo de incertezas, inclusive | e reaprendizagem,
sobre a prépria vida. As noticias das centenas de | contextualizacao,

milhares de mortes entre 2020 e primeiro trimestre | intersubjetividade, escuta
de 2021 foram assustadoras. Diante de tudo isso, | sensivel e a ética, emergéncia.
Viver e ver 0s seus Vvivos e bem era a prioridade. Ao
mesmo tempo tive (tivemos) que passar por um
processo de dominio de tecnologias que eram mais
comuns em ambientes coorporativos, mas do que
no escolar[...] ndo estava, sob o aspecto
tecnoldgico, preparado. Durante todo este periodo
tive que aprender a utilizar as tecnologias digitais
voltadas para a educagdo, a0 mesmo tempo
participar de um nimero de lives que consumiam o
tempo e a for¢a emocional.” (2025)

Samara “Compreender e usar as tecnologias”. (2025) abertura as mudangas,
flexibilidade, auto-organizacdo

Carla “Interagir com os estudantes” (2025) escuta sensivel,
intersubjetividade, cooperacao.

Rafaela “problemas de acesso a recursos e a falta de | Contextualizagdo, ética.

adaptacGes necessarias para 0 novo regime de
ensino”. (2025)
Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A fala do professor Eliel revela, de forma densa e significativa, os mdaltiplos
atravessamentos vivenciados no periodo de transicao para o ensino remoto, evidenciando uma
experiéncia marcada por tensdes emocionais, limitagGes estruturais e processos intensos de
adaptag@o. Ao afirmar que seu primeiro sentimento em relagdo ao periodo foi “extremamente
negativo”, o professor explicita 0 impacto subjetivo da pandemia, fortemente associado ao
contexto de incerteza e as perdas humanas, o que desloca o foco da prética pedagogica para a
propria preservacdo da vida. Assim, no que se refere a compreensdo da condi¢cdo humana em

contextos de incerteza e complexidade, destaca-se:

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente para colocar e resolver
problemas e, correlativamente, estimular o pleno emprego da inteligéncia geral. Esse
desenvolvimento geral da aptiddo para contextualizar e globalizar os saberes torna-se
um imperativo da educacéo. Trata-se de aprender a enfrentar a incerteza, pois vivemos
em uma época de mudancas rapidas e profundas, em que o inesperado se torna cada
vez mais presente, exigindo dos sujeitos ndo apenas conhecimentos, mas também a
capacidade de compreender, contextualizar e agir diante do imprevisto (Morin, 2000,
p. 39-40).

Nesse sentido, é possivel compreender que os sentimentos dos professores evidenciados
nas falas ndo sdo apenas reacdes individuais, mas expressdes de um processo mais amplo de
enfrentamento da complexidade. O periodo pandémico, ao impor rupturas e incertezas, exigiu

dos professores ndo apenas a adaptacdo técnica, mas uma profunda reorganizagdo de suas
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formas de pensar, sentir e agir. Segundo Morin (2000, p.16) “¢ preciso aprender a navegar em
um oceano de incertezas através de arquipélagos de certezas”, o que permite compreender que,
mesmo em contextos adversos, 0s sujeitos constroem referéncias e estratégias para a acéo.

No caso do professor, isso se materializa no processo de aprendizagem das tecnologias
digitais, na reorganizacgdo do trabalho do professor e na adaptagédo as novas condigdes impostas
pelo ensino remoto. Assim, a valorizag¢ao do acolhimento, a necessidade de adaptacdo e a busca
por novos conhecimentos revelam a construcdo de uma pratica pedagogica que se aproxima do
pensamento complexo, ao integrar dimensdes cognitivas, emocionais e contextuais.

Além disso, a fala destaca a emergéncia de um cenario de profundas mudancas, no qual
o professor se viu compelido a desenvolver rapidamente competéncias tecnol6gicas para as
quais ndo estava preparado. Essa situacdo evidencia a mobilizacdo de valores como a abertura
as mudancas e a flexibilidade, ainda que inicialmente tensionados pelas dificuldades relatadas.
O processo de “aprender a utilizar as tecnologias digitais voltadas para a educagdo” revela um
movimento de autotransformacdo e reaprendizagem, diretamente relacionado a categoria da
auto-organizacao, na medida em que o professor precisou reorganizar sua pratica e ressignificar
seu papel frente as novas demandas.

Outro elemento relevante refere-se as condi¢Ges materiais e contextuais do trabalho do
professor, como a precariedade dos equipamentos e a inadequagdo do ambiente doméstico. Tais
aspectos podem ser analisados a luz da contextualiza¢do, uma vez que evidenciam que a pratica
pedagdgica ndo ocorre de forma isolada, mas estd imersa em condi¢bes concretas que
influenciam diretamente sua efetivacdo. A necessidade de negociacdo com os membros da
familia para viabilizar o trabalho remoto também revela dimensdes de intersubjetividade, ao
envolver relagdes com o outro e processos de adaptacao coletiva.

Ademais, a0 mencionar o desgaste provocado pelo excesso de atividades, como a
participagdo em inumeras “lives”, o professor explicita os limites humanos diante das
exigéncias impostas pelo contexto pandémico, evidenciando a importancia de valores como a
escuta sensivel e a ética do cuidado, fundamentais nas PAIl. Esses valores apontam para a
necessidade de compreender o professor ndo apenas como executor de praticas, mas como
sujeito que também necessita de apoio, acolhimento e condicGes dignas de trabalho.

Por fim, a fala de Eliel pode ser compreendida como expressdo de um processo marcado
pela emergéncia, no qual novas formas de ensinar e aprender foram sendo construidas em meio
ao inesperado. Tal processo evidencia que, mesmo diante de dificuldades, houve movimentos
de adaptacéo e aprendizagem, ainda que permeados por tensoes.
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Para os professores, Samara, Carla e Rafaela os desafios enfrentados no inicio do
processo de transigdo para o ensino remoto e hibrido trouxeram muitas limitag6es, conforme os
trechos em destaque das mesmas. As falas, ainda que breves, revelam dimensdes centrais do
fazer dos professores em contextos de crise, como o dominio tecnoldgico, a interacédo
pedagogica e as condi¢cdes de acesso, aspectos diretamente relacionados a construcdo de
préticas inclusivas.

A fala de Samara “Compreender ¢ usar as tecnologias”, evidencia a centralidade da
tecnologia no processo educativo durante a pandemia, indicando a necessidade de
desenvolvimento de novas competéncias para os professores. Essa compreensdo pode ser
articulada aos valores da abertura &s mudancas, da flexibilidade e da auto-organizagdo, uma vez
que o professor precisou ressignificar sua pratica e incorporar novos recursos ao ensino. Nesse
sentido, o0 uso das tecnologias ndo se restringe a um aspecto técnico, mas envolve uma
reorganizacdo do fazer pedagdgico em consonancia com os principios das PAII.

A fala de Carla, “Interagir com os estudantes”, destaca a importancia da relagdo
pedagdgica como elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem. Essa fala
mobiliza valores como a escuta sensivel, a intersubjetividade e a cooperacao, evidenciando que,
mesmo em ambientes virtuais, a interacdo permanece fundamental para a construcédo do
conhecimento. A luz das PAII, a interagdo n3o é apenas comunicagdo, mas um Processo
dialégico que reconhece o outro em sua singularidade e promove a participacdo ativa dos
estudantes.

Por sua vez, a fala de Rafaela, “problemas de acesso a recursos e a falta de adaptagdes
necessarias para o novo regime de ensino”, explicita as desigualdades e barreiras enfrentadas
no contexto pandémico, evidenciando limites estruturais para a efetivacdo da inclusdo. Essa
narrativa pode ser relacionada a equidade considerando os valores da contextualizacdo e da
ética, uma vez que aponta para a necessidade de garantir condi¢Ges adequadas para que todos
0s estudantes possam participar do processo educativo. A auséncia de recursos e adaptacoes
tensiona diretamente os principios das PAII, revelando que a inclusdo depende ndo apenas da
intencdo pedagdgica, mas também de condi¢cBes materiais e institucionais.

Considerando as experiéncias adquiridas pelos professores nesse periodo sejam elas
negativas ou positivas, a analise das falas das professoras Samara, Carla e Suzana, no quadro
8, permite compreender os sentimentos dos professores emergentes no contexto pandémico,
evidenciando processos de ressignificacdo da préatica pedagdgica atravessados por desafios,

aprendizagens e transformacoes.
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Quadro 8- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII

Samara “Considero importante destacar que o periodo | escuta sensivel, ética, humanizacao,
pandémico me ensinou a ressignificar a | intersubjetividade.

pratica pedagogica, valorizando ainda mais o
acolhimento, a escuta ativa e a empatia no
processo educativo. Percebi que, antes de
qualquer conteldo, era fundamental cuidar
das emogdes e fortalecer os vinculos”. (2025)
Carla “Durante o periodo pandémico, um aspecto | abertura as mudancas, a flexibilidade e
que se destacou como crucial foi a aceleracdo | a ecologia da acéo

massiva e a adogdo generalizada da
comunicagdo digital e do trabalho remoto”.

(2025)
Suzana “Conhecimento com novas tecnologias”. | auto-organizacdo,a autotransformacao
(2025) e a reaprendizagem, abertura e a

emergéncia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A fala de Samara expressa um movimento profundo de ressignificacdo do fazer do
professor, ao destacar a valorizacdo do acolhimento, da escuta ativa e da empatia. Esse
posicionamento evidencia sentimentos de sensibilidade, cuidado e responsabilidade com o
outro, mobilizando valores como a escuta sensivel, a ética, a humanizacdo e a
intersubjetividade. Ao afirmar que “antes de qualquer conteudo, era fundamental cuidar das
emocoes e fortalecer os vinculos”, a professora revela uma compreensao ampliada da educacao,
na qual o processo de ensino e aprendizagem esta intrinsecamente ligado as dimensdes
emocionais e relacionais. Tal perspectiva aproxima-se de uma pratica pedagogica integradora,
que reconhece o estudante em sua totalidade e valoriza as relagbes como base para a
aprendizagem.

Por sua vez, a narrativa de Carla evidencia um sentimento associado a intensificacdo e
aceleracdo das mudancas, ao destacar a ado¢do massiva da comunicacao digital e do trabalho
remoto. Essa fala revela um contexto de transformacgdo abrupta, que exigiu dos professores
capacidade de adaptacéo e reorganizacdo. A luz das PAII, emergem valores como a abertura as
mudancas, a flexibilidade e a ecologia da a¢do, uma vez que o fazer pedagdgico passou a se
desenvolver em um ambiente marcado por interagdes mediadas por tecnologias e por dindmicas
imprevisiveis. O sentimento implicito pode ser compreendido como uma combinagdo entre
pressdo, necessidade de adaptacdo e reconhecimento da centralidade das tecnologias no
processo educativo contemporaneo.

A fala de Suzana, “Conhecimento com novas tecnologias”, embora sintética, revela um
sentimento de aprendizagem e apropriacdo de novos saberes, indicando um movimento de

desenvolvimento profissional diante das demandas impostas pelo contexto pandémico. Essa
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narrativa mobiliza valores como a auto-organizacgéo, a autotransformacao e a reaprendizagem,
ao evidenciar que o professor se coloca em processo continuo de construgdo e reconstrucao de
sua pratica. Além disso, relaciona-se a abertura e a emergéncia, na medida em que novos
conhecimentos e formas de ensinar foram sendo incorporados ao cotidiano do professor.

Nas falas dos professores, Samara, Carla e Eliel, no quadro 9, possibilitaram evidenciar
avangos significativos no campo da docéncia, permitindo também aprendizado positivo,

especialmente no que se refere a integracdo de tecnologias, a colaboracédo e a flexibilizacao

pedagdgica.

Quadro 9- Falas dos professores

PROFESSOR(A)

RESPOSTA

VALORES PAII

Samara

“Aprendi a reinventar estratégias, explorar recursos
tecnoldgicos e trabalhar de forma mais colaborativa com
a equipe escolar e as familias. Foi um periodo desafiador,
mas que contribuiu significativamente para meu
crescimento profissional e humano”. (2025)

movimento, abertura a
mudancas, autorressignacao,
consciéncia de si e coragem.

Carla

“A experiéncia da pandemia de COVID-19 acelerou
significativamente a integracdo de tecnologias digitais na
minha prética docente, um aprendizado que resultou em
mudancas positivas e duradouras. O principal
aprendizado e mudanca positiva foi a adogcdo e
aprimoramento do ensino hibrido e da flexibilidade
pedagdgica”: (2025)

transformacdo, reequilibracéo
e capacidade de
autorregeneragéo,

emergeéncia,
multirreferencialidade,
ecologia da agé&o.

Eliel

“O uso do ambiente do Google Sala de Aula, e
elaboracéo de formulario no Forms e a Gamificacdo de
algumas atividades foram as mudancas mais positivas,
além de dominar a utilizagdo do Google Meet,
ferramenta que até hoje as escolas utilizam em algumas

Multirreferencialidade,
enfoque amplo, olhar plural,
terceiro incluido, inclusao,
motivacdo, entusiasmo,
alegria e vontade.

das suas reunides”. (2025)
Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

No que se refere a fala de Samara, “Aprendi a reinventar estratégias, explorar recursos
tecnoldgicos e trabalhar de forma mais colaborativa com a equipe escolar e as familias”.
Observou-se a materializagdo de multiplos valores imbricados na abertura, autoconhecimento,
auto-organizagdo e motivacdo, onde se destacam movimento, abertura a mudangas,
autorressignacao, consciéncia de si e coragem, despertando para a empatia e a humanizagéo das
relaces pedagdgicas.

Ao destacar o trabalho conjunto com a equipe escolar e as familias, sua pratica
aproxima-se do que Alves (2016) defende sobre a pratica pedagdgica inclusiva na qual enxerga
o0 reconhecimento do outro em sua singularidade, o fortalecimento de vinculos e a construgéo
de redes colaborativas que sustentem o processo de ensinar e aprender de forma compartilhada.
Além disso, ao reconhecer seu crescimento “profissional e humano”, Samara expressa a a¢ao

da integralidade, compreendendo & docéncia para além de aspectos técnicos.
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A fala de Carla, por sua vez, evidencia os valores de transformacao, reequilibracéo e
capacidade de autorregeneracdo, acentuada no principio da flexibilidade, ao destacar a adocéao
do ensino hibrido e da flexibilidade pedagdgica. Esses elementos dialogam entre si, indicando
uma pratica docente que se reorganiza diante das demandas emergentes. Além disso, sua
experiéncia também se articula ao valor da emergéncia, ao incorporar 0 novo e o inesperado
como parte constitutiva do processo educativo, especialmente no contexto da pandemia.

A integracdo das tecnologias digitais pode ser compreendida, ainda, a luz da
multirreferencialidade, ao ampliar os modos de ensinar e aprender, incorporando diferentes
linguagens, recursos e perspectivas. Destaca-se também o valor da ecologia da a¢do, uma vez
que as mudancas implementadas pela professora produzem efeitos que ultrapassam o contexto
imediato, reverberando em praticas duradouras, como o uso continuo do ensino hibrido. Essa
perspectiva reforca a ideia de que toda acdo pedagdgica esta inserida em um sistema mais
amplo, dindmico e interdependente.

No caso de Eliel, sua fala evidencia inicialmente o valor da multirreferencialidade, ao
utilizar diferentes ferramentas tecnoldgicas e estratégias como Google Sala de Aula, Forms,
Meet e gamificacdo, o que demonstra um enfoque amplo e um olhar plural sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Tais praticas também se alinham ao valor do terceiro incluido e a
inclusdo por meio da diversidade de estratégias, rompendo com praticas homogéneas e
excludentes. Além disso, destaca-se o valor da motivacgdo, claramente presente na utilizacdo da
gamificacdo, que mobiliza outros valores como entusiasmo, alegria e vontade, promovendo o
engajamento dos estudantes. Essa dimensdo é central nas PAII, pois reconhece a importancia
do envolvimento afetivo e emocional no processo de aprendizagem.

A fala de Eliel também pode ser relacionada ao principio da recursividade, uma vez que
as praticas desenvolvidas durante a pandemia continuam sendo utilizadas no presente,
indicando um movimento de retorno e ressignificacdo da experiéncia vivida. Tal aspecto
evidencia que o processo formativo do professor é continuo, dindmico e em constante

reconstrucao.

6.2.2.1 Engajamento dos estudantes

O engajamento dos estudantes no contexto do ensino remoto e hibrido configurou-se
como um dos principais desafios enfrentados no periodo pandémico, evidenciando a

complexidade do processo de ensino-aprendizagem em ambientes mediados pelas tecnologias
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digitais. Diferentemente do ensino presencial, no qual a interagdo ocorre de forma mais direta
e continua, o ensino remoto exigiu dos estudantes, conforme falas do quadro 10, maior
autonomia, organizacdo e disciplina, ao mesmo tempo em que revelou desigualdades
relacionadas ao acesso aos recursos tecnoldgicos, ao ambiente de estudo e as condicgdes

emocionais.

Quadro 10- Falas dos professores

PROFESSOR(A)

RESPOSTA

VALORES PAII

Carla

“Na minha opinido, o engajamento dos estudantes
durante o ensino remoto/hibrido foi desafiador e

Multirreferencialidade, diversidade,
olhar plural, contextualizacéo, ética.

bastante  heterogéneo.  Alguns  estudantes
demonstraram autonomia, participacdo ativa nas
aulas online e compromisso com as atividades
propostas. Por outro lado, muitos enfrentaram
dificuldades relacionadas ao acesso a internet,
organizacdo da rotina, questbes emocionais e falta
de um ambiente adequado para estudo, o que
impactou diretamente na participacdo.” (2025)
“No inicio da pandemia, em 2020, como tudo
também era uma grande novidade, houve uma
maior participacéo, inclusive muitos estudantes ate
usavam o fardamento e abriam as cameras para
assistir as aulas. Ap6s uns trés ou quatro meses a
participagdo foi caindo drasticamente, de modo
gue era absolutamente raro ver um sé estudante
com a camera aberta. Quase nunca usavam o chat
para enviar perguntas e as respostas das atividades
enviadas eram totalmente padronizadas, indicando
um altissimo grau de pesca (cola, fila) e plagios da
internet”. (2025)

“Muito boa, eles se divertiram bastante e todos
participaram nesse Quizz”. (2025)

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Carlos Motivagdo, entusiasmo, vontade e
perseveranca,  subjetividade e
intersubjetividade, ética e

pensamento dialégico.

Bruna Motivagdo, entusiasmo, vontade e

perseveranca, emergéncia

Na fala de Carla, o engajamento é descrito como heterogéneo, o que se articula
diretamente ao valor da multirreferencialidade, especialmente no que se refere ao
reconhecimento da diversidade e a necessidade de um olhar plural sobre os estudantes. Ao
destacar que alguns estudantes demonstraram autonomia e participagéo ativa, enquanto outros
enfrentaram dificuldades relacionadas ao acesso, & organizacdo e a aspectos emocionais, a
professora evidencia a importancia do valor da contextualizacdo, que considera o entorno, as
condicdes de vida e as multiplas realidades dos sujeitos. Tal compreenséo também dialoga com
a ética, ao reconhecer a necessidade de acolhimento, respeito e legitimacéo das singularidades,
compreendendo que o engajamento ndo depende apenas da vontade individual, mas de um

conjunto de fatores sociais, emocionais e estruturais.
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A fala de Carlos evidencia um movimento de queda progressiva do engajamento,
inicialmente marcado por entusiasmo e participacgdo, seguido por desmotivacdo, auséncia de
interacdo e praticas como plagio. Essa dinamica pode ser compreendida a luz do valor da
motivacao, incluindo também entusiasmo, vontade e perseveranca, indicando que tais
elementos nédo se sustentaram ao longo do tempo. Além disso, a auséncia de participacdo ativa
(cdmeras fechadas, siléncio no chat) pode ser analisada a partir da fragilizacdo dos valores da
subjetividade e intersubjetividade, uma vez que o ambiente virtual, quando ndo mediado por
estratégias dialogicas, pode dificultar a construcdo de vinculos e a interacdo significativa entre
0S sujeitos.

Ainda nessa perspectiva, a padroniza¢ao das respostas € o uso de “cola” indicam uma
ruptura com o valor da ética, no que se refere a falta de responsabilidade, legitimacéo do sujeito
e respeito ao processo de aprendizagem. Tal situacdo também pode ser compreendida a luz do
valor do pensamento dial6gico, cuja auséncia tende a reduzir o processo educativo a praticas
mecanicas e pouco reflexivas, enfraquecendo o protagonismo dos estudantes.

Em contraponto, a fala de Bruna evidencia uma experiéncia positiva de engajamento,
mediada pelo uso de estratégias como o quiz, que promoveram participacao e envolvimento dos
estudantes. Essa experiéncia se alinha fortemente ao valor da motivacgdo, ao mobilizar a vontade
de participar. Além disso, pode ser relacionada ao valor da emergéncia, ao incorporar 0 novo e
o0 ludico como elementos capazes de gerar interesse e recriar 0 processo de aprendizagem.

Assim, compreende-se que 0 engajamento do estudante ndo pode ser reduzido a
participacdo visivel ou ao cumprimento de tarefas, mas deve ser entendido como um fenémeno
complexo, que envolve dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e contextuais. Conforme
propde Alves (2016), a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas exige a integracdo desses
maltiplos fatores, de modo a promover condigdes efetivas de participacdo, sentido e
pertencimento no processo de aprendizagem.

Essa falta de engajamento é marcada por muitos desafios. Nas falas dos professores, no

quadro 11, compreendeu-se alguns deles.

Quadro 11- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VVALORES PAII
Samara “Auséncia de foco e recursos tecnoldgico” | Motivacdo, entusiasmo, interesse e
(2025) sentido (Samara)
Rafaela Falta de base para alguns assuntos,

desenvolvimento do contetdo e reforco para | recursividade, retorno, retomada e
fixacdo deles]...Jalguns estudantes ndo tinham | ressignificacéo (Rafaela)

acesso ao aparato tecnoldgico necessario”
(2025)
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Carlos “Ter aparelhos tecnoldgicos adequados e | Etica, respeito, legitimacdo das
disponiveis, alguns estudantes tinham apenas | singularidades (comum aos 3
um celular que servia a toda a familia, ou seja, | professores)

muitos ficaram sem qualquer suporte. (2025)

Carla “Todas as dificuldades” (2025) Complexidade,
multirreferencialidade
Anderson “Quem tinha celular foi bom. Quem ndo tinha | terceiro incluido, incluséo,
pegava material na escola”. (2025) contextualizacdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Inicialmente, as falas de Samara, Rafaela e Carlos apontam para a limitacdo ou auséncia
de recursos tecnolégicos, bem como dificuldades de acesso e uso desses recursos, 0 que
impactou diretamente a participacdo dos estudantes. Essa realidade revela uma fragilizacéo na
equidade, articulado aos valores da ética, especialmente no que se refere ao respeito, a
legitimacdo das singularidades. Ao depender exclusivamente de dispositivos digitais, 0 ensino
remoto acabou por acentuar desigualdades, desconsiderando as diferentes condi¢des de acesso
dos estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia, que muitas vezes necessitam de
recursos adicionais de acessibilidade.

A fala de Anderson, ao afirmar que “quem tinha celular foi bom. Quem ndo tinha pegava
material na escola”, explicita uma divisdo que contraria o valor do terceiro incluido, o qual
pressupde a superacdo de logicas excludentes e dicotdmicas. Nessa perspectiva, a distingdo
entre quem participa e quem ndo participa evidencia uma ruptura com o valor da inclus&o, ao
ndo garantir condi¢cBes equitativas de aprendizagem para todos. Além disso, essa situacao
também revela limites no valor da contextualizacdo, uma vez que nem sempre as praticas
pedagogicas conseguiram considerar plenamente as condi¢des concretas dos estudantes e suas
familias.

A fala de Rafaela traz, ainda, elementos relacionados a defasagem de aprendizagem e a
necessidade de reforgo dos conteudos, o que pode ser compreendido & luz do valor da
recursividade, que implica retorno, retomada e ressignificacdo do processo de aprendizagem.
A auséncia de estratégias que garantissem esse movimento continuo pode ter comprometido a
consolidacdo dos conhecimentos, especialmente para os estudantes com deficiéncia, que
frequentemente demandam maior mediacgdo pedagogica.

Ja a fala de Carla, ao sintetizar as dificuldades como “todas”, revela a amplitude e a
complexidade dos desafios enfrentados, o que se articula diretamente ao valor da complexidade,
especialmente na multirreferencialidade, que exige um olhar amplo e integrado sobre os
diferentes fatores que interferem no processo educativo tais como: tecnolégicos, pedagdgicos,

sociais e emocionais.
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Além disso, a mencdo a auséncia de foco dita por Samara, pode ser relacionada a
fragilizacdo do valor da motivagdo, uma vez que o engajamento dos estudantes esta diretamente
ligado a valores como entusiasmo, interesse e sentido atribuido a aprendizagem. A falta de
interacdo, mediacdo adequada e recursos acessiveis pode ter contribuido para o desinteresse e

a desconex&o com o processo educativo.

6.2.2.2 Formacao de professores

Aqui buscou-se compreender se 0s professores participaram de programas, cursos,
projetos e formagao continuada na perspectiva da Educacdo Inclusiva voltada a estudantes com
deficiéncia, bem como sua autoavalia¢do no desenvolvimento das praticas pedagdgicas junto a

esses estudantes, conforme quadro 12:

Quadro 12- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII

Eliel “Esta discussdo ndo foi muito abordada no periodo
pandémico, a ndo ser por algumas orientacbes mais gerais | Contextualizagéo,
por parte da coordenacdo pedagdgica que, visivelmente, | emergéncia, auto-
também estavam tateando esta dimensdo. A minha | organizacéo,
percepcdo é de que esta discussdo sobre os estudantes com | autorrecriacéo,
deficiéncia se fortaleceu ap6s a pandemia, sobretudo nos | autotransformacdo e
Gltimos dois anos, especialmente no estado. Nas escolas | reaprendizagem,
onde trabalho, alguns momentos de HTPC (Departamento) | contextualizacdo e da
foram destinados exclusivamente a formacdo sobre | cooperacdo
estudantes com deficiéncia e até tecnologias assistivas em
um desses momentos”. (2025)

Eliel “Ap0s vinte anos em sala, de um modo até natural algumas
adaptac@es consigo fazer, porém, o ingresso dos chamados
"Professores do AEE" na rede estadual neste ultimo
concurso (2022) melhorou bastante tal acompanhamento,
pois nos ajudaram a fazer o PEIl (Plano de Estudos
Individualizado), algo que até pouco tempo sequer sabia da
existéncia com esta nomenclatura, embora a sua esséncia ja
esta presente nos planejamentos e sequéncias didaticas que
jé precisei fazer”. (2025)

Samara “Avalio minha formagdo como um processo em constante | autoconhecimento
construgdo. Tenho base tedrica e experiéncias praticas que | consciéncia de  si,
me permitem compreender a importancia da inclusdo, da | flexibilidade
adaptacdo curricular e do uso de estratégias diferenciadas”

Bruna Eu ndo tenho uma formacéo especifica para isso, mas eu tive | subjetividade e
vivéncia como professora em uma escola particular, onde eu | intersubjetividade, ética
aprendi a fazer atividades e provas adaptadas com as
instrucGes que a coordenadora passava sobre cada estudante
com deficiéncia, suas caracteristicas e limitagdes”. (2025)

Carla “Necessito de apoio e mais informagdes” (2025) abertura

Rafaela “Quase que ndo consigo” (2025)
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Carlos “Ndo me sinto plenamente preparado, mas disposto a
aprender” (2025)
Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A fala de Eliel revela, inicialmente, uma fragilidade no que se refere a formacao durante
0 periodo pandémico, ao afirmar que a discussdo sobre estudantes com deficiéncia foi pouco
abordada e tratada de forma incipiente pelas equipes pedagdgicas. Essa realidade evidencia
limites no valor da contextualizacdo, especialmente no que se refere a auséncia de espacos
formativos que considerem as demandas emergentes do contexto educacional. No entanto, ao
destacar o fortalecimento dessas discussdes no periodo pos-pandémico, sobretudo por meio de
momentos de formacdo como o HTPC, sua fala evidencia o valor da emergéncia, ao reconhecer
0 surgimento de novas demandas e a construcdo de respostas formativas frente a elas.

Ainda na fala de Eliel, ao mencionar sua experiéncia de vinte anos em sala de aula e a
capacidade de realizar adaptacdes “de modo natural”, observa-se 0 principio da auto-
organizacdo, com destaque para valores como autorrecriacdo, autotransformacdo e
reaprendizagem. Esse movimento é potencializado com a chegada dos professores do AEE, o
que reforca o valor da contextualizacéo e da cooperacgéo, ao evidenciar o trabalho colaborativo
na elaboracéo do PEI.

A fala de Samara explicita de forma clara o valor do autoconhecimento, ao compreender
sua formagdo como um “processo em constante construgdo”. Esse posicionamento revela
também valores como consciéncia de si, autorreconhecimento e busca continua de
desenvolvimento, fundamentais para a préatica inclusiva. Além disso, ao destacar sua base
tedrica e experiéncias préaticas voltadas a inclusdo e a adaptacdo curricular, a professora
evidencia o valor da flexibilidade, ao reconhecer a necessidade de estratégias diferenciadas que
atendam a diversidade dos estudantes.

Ja a fala de Bruna mostra uma lacuna na formacéo inicial especifica para a educacao
inclusiva, mas, ao mesmo tempo, revela a construcdo de saberes a partir da pratica e da
orientacdo pedagdgica recebida no contexto escolar. Essa experiéncia pode ser compreendida a
luz dos valores da subjetividade e intersubjetividade, ao destacar a aprendizagem mediada pela
relagdo com a coordenacgéo pedagdgica e com os proprios estudantes. Alem disso, a elaboracéo
de atividades e avalia¢Bes adaptadas evidencia o valor da ética, especialmente no que se refere
ao reconhecimento das singularidades e a legitimacao das diferencas.

A falas de Carla, Rafaela e Carlos evidenciam fragilidades no processo de formacéo do
professor para a educacdo inclusiva, especialmente no que se refere ao atendimento de

estudantes com deficiéncia em contextos desafiadores como o ensino remoto. Expressfes como
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2 ¢

“necessito de apoio”, “quase que ndo consigo” e “ndo me sinto plenamente preparado” revelam
sentimentos de inseguranca, insuficiéncia formativa e necessidade de suporte continuo, ao
mesmo tempo em que indicam abertura para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional.
Tais falas reforcam a compreensédo de que a formacdo do professor ndo se esgota na formacéo
inicial, exigindo processos continuos, reflexivos e contextualizados, capazes de responder as
demandas reais da préatica pedagdgica inclusiva. Nesse sentido, destaca-se a contribuicdo de
Novoa (1992, p.25), ao afirmar que:
A formagdo de professores ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgao permanente de uma identidade pessoal e
profissional. E nesse processo que o professor se constitui como sujeito de sua propria
formacao, articulando saberes tedricos e experiéncias vividas no cotidiano escolar.
A partir dessa perspectiva, compreende-se que as dificuldades expressas pelos
professores ndo devem ser vistas apenas como limita¢Ges individuais, mas como indicativos da
necessidade de politicas de formacdo continuada que promovam o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas inclusivas, fundamentadas na reflexdo, na préatica e na colaboracéo.
Ainda sobre o0 apoio, compreende-se que a gestdo pedagdgica exerce um papel importante
no trabalho do professor, oferecendo orientagcbes, acompanhamentos individualizados e
subsidios para adaptac6es pedagdgicas. Sendo assim, por meio das falas abaixo no quadro 13,
pode-se perceber os tipos de apoio recebido pelos professores nessa conducdo das praticas
durante esse periodo pandémico.

Quadro 13- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII

Samara “A coordenacao disponibilizou apoio por meio | olhar contextualizado, acolhimento,
de orientacdes pedagbgicas, acompanhamento | construgdo tecida em  conjunto,
individual dos casos, mediacdo junto as | cooperacdo, partilha, singularidade,
familias e acompanhamento dos PDI e Roteiros | terceiro incluido
de estudos”. (2025)

Bruna “As instrucdes por escrito sobre cada estudante | Multirreferencialidade,  flexibilidade,
com deficiéncia e como devem serem feitas as | adaptacéo, transformacéo e
adaptacOes das atividades avaliativas de cada | reequilibracdo, auto-organizacéo
estudante de acordo com suas limitagdes”.

(2025)

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Na fala de Samara, ao destacar “orientagcdes pedagdgicas, acompanhamento individual
dos casos, mediacdo com as familias e monitoramento dos PDI e roteiros de estudo”, observa-
se uma forte presenca dos valores de olhar contextualizado, acolhimento e construcéo tecida
em conjunto, uma vez que as ag¢fes consideram as especificidades de cada estudante. Além

disso, evidencia-se o valor da cooperacdo e da partilha, ao envolver diferentes atores no
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processo educativo, como familia e equipe pedagdgica. Tal pratica também se articula ao valor
da ética, ao reconhecer e legitimar a singularidade dos estudantes com deficiéncia, garantindo
condi¢des mais equitativas de aprendizagem. Ainda, € possivel identificar o valor do terceiro
incluido, ao promover acdes que visam a inclusdo efetiva, superando praticas excludentes e
favorecendo a participacdo de todos.

Por sua vez, a fala de Bruna, ao mencionar “instrugdes especificas sobre cada estudante
e orientacbes para adaptacdo das atividades avaliativas”, revela o valor da
multirreferencialidade, ao considerar multiplos aspectos do estudante, como suas limitaces,
caracteristicas e formas de aprender. Essa prética também se relaciona aos valores da
flexibilidade, adaptacdo, transformacdo e reequilibragdo, ao orientar a reorganizagdo das
avaliacdes conforme as necessidades individuais. Além disso, evidencia-se o valor da auto-
organizacdo, pois tais orientacGes fornecem subsidios para que o professor reorganize sua
pratica de forma mais consciente e intencional diante da diversidade presente na sala de aula.

Desse modo, as falas indicam que o apoio da coordenacdo pedagdgica, ao oferecer
direcionamentos e acompanhamento, contribuiu para a efetivacao de praticas mais sensiveis a
diversidade, fortalecendo uma docéncia pautada na colabora¢do, na adaptacdo e no
compromisso com a inclusdo, em consonancia com os valores das PAII.

Considerando que na Pandemia se aprendeu de diversas formas e que esse periodo
passou, mas deixou grandes licdes e alertas sobre a formacéo dos professores, esta pesquisadora
compreende a importancia da continuidade da formacéo para a utilizacdo dos meios digitais e
considera a fala da Bruna relevante e que representa as demais falas dos professores, tratando-

se de hipoteses de outros distanciamentos sociais.

Quadro 14- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII

Bruna “Formagao tecnologica digital durante o | Abertura, flexibilidade, auto-organizacdo, de
periodo de formacdo académica”. | autotransformacdo e reaprendizagem, ecologia
(2025) da acdo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A fala de Bruna, “Formacdo tecnoldgica digital durante o periodo de formacgdo
académica”, revela uma compreensdo prospectiva da docéncia, ao indicar a necessidade de
preparacdo prévia para o uso das tecnologias digitais, ndo apenas como resposta emergencial,
mas como elemento estruturante da formacdo inicial de professores. Ao destacar essa

necessidade, a professora aponta para aprendizados decorrentes da experiéncia pandémica que
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devem ser incorporados de forma permanente, sobretudo diante da possibilidade de novos
contextos de distanciamento social ou de ampliagao do ensino hibrido.

A luz das PAII, essa fala pode ser relacionada, inicialmente, ao valor da abertura, ao
evidenciar a disposi¢cdo para 0 novo, para as mudancas e para a incorporacdo de diferentes
linguagens e recursos no processo educativo. Também se articula ao valor da flexibilidade, ao
reconhecer que o professor precisa estar preparado para se adaptar a diferentes cenarios,
reorganizando sua pratica conforme as demandas emergentes. Além disso, a fala de Bruna
dialoga com o valor da auto-organizacgéo, de autotransformacao e reaprendizagem, uma vez que
aponta para a necessidade de um professor em constante processo formativo, capaz de se
reinventar diante das transformac@es sociais e tecnologicas.

Dessa forma, também é possivel relacionar essa perspectiva ao valor da ecologia da
acao, ao compreender que a formacdo do professor realizada no presente produz efeitos no
futuro, influenciando diretamente a qualidade das praticas pedagodgicas e a capacidade de
resposta diante de novos desafios. Assim, a fala de Bruna evidencia ndo apenas uma
necessidade formativa, mas um movimento de conscientizacdo sobre a importancia de preparar
o professor para uma atuacdo mais integrada, inclusiva e alinhada as demandas contemporaneas

da educacéo.

6.2.3 Praticas/estratégias pedagogicas

As praticas e estratégias pedagdgicas constituem elementos centrais no processo de
ensino-aprendizagem, pois dizem respeito as formas pelas quais o professor organiza, media e
viabiliza a construgdo do conhecimento. Segundo Libaneo (1994, p.221) “A pratica pedagbdgica
é o conjunto de acGes do professor na conducdo do ensino, envolvendo objetivos, conteddos,
métodos e avaliagdo™. Para 0 autor, as praticas pedagogicas ndo se restringem ao ato de ensinar,
mas abrangem toda a organizagédo intencional do processo educativo, articulando diferentes
elementos para favorecer a aprendizagem dos estudantes. Assim, no contexto contemporaneo,
especialmente diante das transformacfes impostas pelo periodo pandémico, tais praticas
passaram a demandar maior intencionalidade, criatividade e sensibilidade, considerando a
diversidade de realidades, ritmos e condi¢des de aprendizagem dos estudantes.

Considerando as compreensdes, para Libaneo (1994, p.150), “as estratégias
pedagdgicas correspondem aos meios e procedimentos utilizados pelo professor para conduzir
0 processo de ensino e favorecer a aprendizagem dos alunos.” Sendo assim, o autor enfatiza

gue na pratica do professor, precisa definir como ensinar, considerando 0s objetivos de
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aprendizagem, o contexto dos estudantes e as condi¢des em que 0 ensino ocorre. Desse modo,
as estratégias pedagogicas funcionam como mediacBes entre o conteddo e o estudante, sendo
fundamentais para tornar o processo educativo mais significativo, acessivel e eficaz.

Por meio dessa categoria, buscou-se explorar as praticas e estratégias de aprendizagem,
bem como os instrumentos pedagdgicos mobilizados pelos professores durante o periodo
pandémico, considerando ndo apenas 0s recursos utilizados, mas também as percepc¢des que
emergiram desse processo de ensino-aprendizagem.

Considerando 0s instrumentos pedagogicos, segundo Gil (2008, p.109) “Os
instrumentos de ensino sdo recursos utilizados pelo professor para operacionalizar as estratégias
didaticas e viabilizar a aprendizagem dos estudantes.” Essa defini¢dao permite compreender que
0s instrumentos pedagdgicos incluem tanto os recursos tradicionais (quadro, cartaz, material
impresso) quanto digitais (plataformas virtuais, aplicativos, videoconferéncias), sendo

mediadores essenciais no processo de ensino-aprendizagem conforme quadro 15 abaixo.

Quadro 15- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII

Eliel “O primeiro instrumento a ser utilizado foram as | Multirreferencialidade, enfoque
atividades encaminhadas para as familias pelo | amplo, contextualizacéo,
WhatsApp e e-mail. Na sequéncia a instituicdo | cooperacdo, partilha e construcéo
adotou a plataforma Zoom (escola privada). Em | coletiva, auto-organizacao,
seguida foi oferecido um curso para transitarmos | autorrecriacdo e autotransformagéo
para o0 ambiente do Google Classroom com suporte
do Meet.” (2025)
“WhatsApp, Google Classroom e Google Meet.
Além disso, tecnologias como o World Wall,
Quizzes e Kahoot foram ferramentas para tornar
algumas aulas mais atrativas. Meu suporte para isto
veio  desta  instituicho  privada, apenas
posteriormente, e com menor profundidade, da rede
publica. Em certa medida me tornei, para um grupo
de colegas digitalmente menos incluidos, um
formador. Fui repassando o que ia aprendendo nos
cursos, lives e na curiosidade pessoal”. (2025)

Anderson “Musicalizagdo. Slides. Cartazes”. (2025) Multirreferencialidade, enfoque

amplo, sensibilidade e motivacdo.
Carla “Aulas remotas, redes sociais”. (2025) Abertura, a abertura as mudancas,
contextos, flexibilidade.
Suzana “Google forms (diversos) Google meet, classeroon” | ecologia da acéo, recursividade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Observou-se, na fala de Eliel, um percurso formativo que transita por diferentes
ferramentas: WhatsApp, e-mail, Zoom, Google Classroom, Meet, além de plataformas
interativas como Worldwall, Quizzes e Kahoot. Esse conjunto de instrumentos revela forte

alinhamento com os valores da multirreferencialidade e enfoque amplo, com multiplas
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linguagens e recursos, ampliando as possibilidades de acesso ao conhecimento. Além disso, o
uso de ferramentas interativas expressa o valor da motivacéo, ao favorecer o engajamento dos
estudantes por meio de estratégias mais dinamicas e atrativas. Outro aspecto relevante em sua
fala € o papel assumido como formador de colegas, 0 que evidencia os valores de
contextualizagdo, cooperagéo, partilha e construgéo coletiva. Ao compartilhar conhecimentos
adquiridos em cursos e experiéncias, Eliel materializa uma pratica colaborativa. Tal acéo
também se articula ao valor da auto-organizacdo, demonstrando capacidade de autorrecriacdo
e autotransformacéo diante das demandas emergentes.

Na fala de Anderson, ainda que de forma mais sintética, o uso de musicalizacao, slides
e cartazes evidencia a valorizacdo de diferentes linguagens pedagdgicas, o que se relaciona
diretamente ao valor da multirreferencialidade e ao reconhecimento da diversidade de formas
de aprender. A musicalizacdo, em particular, dialoga com o valor da sensibilidade e da
motivacao, ao mobilizar aspectos afetivos e expressivos do processo de aprendizagem.

A fala de Carla, a0 mencionar aulas remotas e redes sociais, indica a incorporagéo de
espacos virtuais de aprendizagem, o que pode ser compreendido a luz do valor da abertura,
especialmente no que se refere a abertura as mudancas e ao uso de novos contextos educativos.
Além disso, evidencia o valor da flexibilidade, ao adaptar sua préatica as condi¢cdes impostas
pela pandemia, reorganizando tempos, espacos e formas de interacdo pedagdgica.

J& Suzana, ao destacar o uso de Google Forms, Meet e Classroom, evidencia uma prética
estruturada no uso de instrumentos digitais que favorecem tanto a avalia¢do quanto a interacéo.
Tais recursos dialogam com o valor da ecologia da acdo, ao promoverem diferentes formas de
acompanhamento da aprendizagem e gerarem efeitos que se desdobram no processo educativo.
Além disso, esses instrumentos também se relacionam ao valor da recursividade, uma vez que
permitem o retorno continuo sobre o processo de aprendizagem, possibilitando ajustes,
feedbacks e ressignificagoes.

Entretanto, essas a¢des indicaram ndo apenas a tentativa de garantir a continuidade da
aprendizagem, mas também o esfor¢co dos professores em manter vinculos, promover a
participacdo e adaptar as propostas as condi¢des concretas dos estudantes. Nesse contexto,
emergem sentimentos ambiguos, que transitam entre a inseguranca, as dificuldades de interacao
e a sobrecarga, e, por outro lado, 0 compromisso, a criatividade e a sensibilidade diante das
necessidades dos estudantes, evidenciando um processo formativo marcado pela reinvencao da
pratica do professor frente as adversidades impostas pela pandemia.

Nesse sentido, compreende-se que 0s instrumentos pedagdgicos ndo foram utilizados

apenas como recursos técnicos, mas como mediadores de praticas que buscaram responder a
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complexidade do contexto educacional, promovendo maior inclusdo, participacdo e adaptacao
as diferentes realidades dos estudantes. Assim, conforme propde Alves (2016), tais praticas
revelam uma docéncia em movimento, que se reinventa a partir da integracdo entre tecnologia,
sensibilidade e compromisso com a aprendizagem de todos.

No contexto das PAII, por meio das falas dos professores, no quadro 16, foi possivel

verificar o nivel de compresséo que eles tinham pelo tema.

Quadro 16 — Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAIl
Samara “Entendo  por  praticas  pedagogicas | terceiro incluido, ética, respeito,
integradoras e inclusivas aquelas que | acolhimento, reconhecimento da

reconhecem e valorizam a diversidade dos | singularidade, multirreferencialidade
estudantes, promovendo a participacdo de | diversidade, participacéo, equidade
todos no processo de ensino e aprendizagem,
sem exclusdes ou discriminagdes”. (2025)
Carla “estratégias  que  conectam  diferentes | Contextualizagdo, ética, terceiro incluido
disciplinas a realidade e garantem que todos os | diversidade, participacdo, equidade visdo
estudantes aprendam juntos em um ambiente | ampliada, construcdo tecida em conjunto

acessivel ¢ acolhedor” (2025) e relacdo com 0 contexto,
multirreferencialidade

Eliel “Séo praticas pensadas, discutidas e orientadas | Cooperacgdo, partilha, contextualizacéo,

para que permitam uma participacdo mais | auto-organizacdo diversidade,

ampla possivel, e que cada um, com ou sem | participagdo, equidade
deficiéncia, possa ter garantido o seu direito de
aprendizagem e desenvolvimento integral
como ser humano”. (2025)

lara “Adaptar contetidos as duas necessidades” | flexibilidade, contextualizagdo, terceiro
(2025) incluido, ética e escuta sensivel.
Bruna “Fazer adaptacOes nas atividades em sala de

aula de acordo com as limitacbes de cada
estudante e também fazer atendimentos
individualizados de acordo com as
necessidades de cada estudante” (2025)
Suzana “Ferramentas metodologicas para interacdo
com esse publico de estudante” (2025)

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A fala de Samara explicita, de forma clara, o reconhecimento da diversidade e a
valorizacdo da participacao de todos os estudantes, ao afirmar que tais praticas devem ocorrer
“sem exclusdes ou discriminagoes”. Essa compreensdo dialoga diretamente com o valor do
terceiro incluido, especialmente no que se refere a rejeicdo de praticas excludentes e a
legitimag&o das diferengas. Além disso, mobiliza a ética, ao evidenciar valores como respeito,
acolhimento e reconhecimento da singularidade dos sujeitos. Também se articula a
multirreferencialidade, ao compreender a diversidade como elemento constitutivo do processo

educativo, exigindo um olhar plural e inclusivo.
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Na fala de Carla, ao destacar “estratégias que conectam diferentes disciplinas a realidade
e garantem que todos os estudantes aprendam juntos em um ambiente acessivel e acolhedor”,
observa-se forte alinhamento com o valor da contextualizacdo, especialmente nos valores de
visdo ampliada, construcdo tecida em conjunto e relacdo com o contexto. A integracao entre
areas do conhecimento também evidencia a multirreferencialidade, ao promover um enfoque
amplo e interdisciplinar. Além disso, ao enfatizar a acessibilidade e o acolhimento, sua fala se
aproxima do valor da ética e do terceiro incluido, ao defender um ambiente educacional que
respeite e inclua todos os estudantes, independentemente de suas condicdes.

Por sua vez, a fala de Eliel destaca o carater intencional, coletivo e orientado das praticas
pedagogicas, ao afirmar que elas devem ser “pensadas, discutidas e orientadas” para garantir
ampla participacéo e o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral. Essa perspectiva
evidencia os valores da cooperacdo e da partilha e contextualizacdo, ao valorizar o trabalho
coletivo na construcdo das praticas. Também se articula & auto-organizagéo, ao indicar um
movimento consciente de planejamento e reorganizacdo da pratica pedagogica.

Além disso, ao enfatizar o direito de todos a aprendizagem, sua fala se alinha ao
principio da ética e do terceiro incluido, reafirmando a inclusdo como direito e ndo como algo
temporario. Assim, as trés falas convergem para uma compreensdao ampliada das praticas
pedagogicas integradoras e inclusivas, tais entendimentos indicam avancos significativos na
construcdo de uma docéncia mais sensivel, reflexiva e comprometida com a aprendizagem de
todos, em consonancia com uma perspectiva educacional inclusiva, humanizadora e complexa.

Nas falas de lara, Bruna e Suzana, observa-se um discurso de adaptacéo, flexibilizacdo
e mediacdo do processo de ensino-aprendizagem ainda que em diferentes niveis de
aprofundamento. As respostas evidenciam categorias das PAIl, como flexibilidade,
contextualizagdo, terceiro incluido, ética e escuta sensivel, demonstrando uma preocupagdo em
reconhecer as especificidades dos estudantes e promover condic¢des de participagdo. Assim, as
trés falas convergem para a compreensdo de que as PAIIl exigem a superacdo de modelos
padronizados de ensino, privilegiando processos pedagogicos flexiveis, contextualizados e
centrados nas necessidades dos estudantes.

Entretanto, percebe-se que as participantes ainda associam essas praticas
predominantemente & adaptagdo de contetdos, atividades e metodologias. A luz de Alves
(2016), as PAII extrapolam a dimensdo instrumental das adaptacfes pedagogicas, constituindo-
se como uma mudanca paradigméatica fundamentada nos principios da complexidade, da

transdisciplinaridade e da incluséo.
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Nessa perspectiva, a adaptacdo deixa de ser apenas um recurso metodoldgico e passa a
integrar uma prética educativa que reconhece a diversidade, promove o dialogo, valoriza a
singularidade dos sujeitos e favorece a construcdo coletiva do conhecimento, aspectos
essenciais para uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Essa analise evidencia que, embora
as professoras demonstrem aproximagdes importantes com os principios das PAII, suas
concepcdes ainda refletem uma compreensdo predominantemente operacional da incluséo,
indicando a necessidade de aprofundamento tedrico e formativo sobre os fundamentos
epistemoldgicos que sustentam as PAII.

Diante das préaticas pedagogicas desenvolvidas no contexto investigado, observa-se no
quadro 17, a presenca significativa de estratégias alinhadas as Metodologias Ativas, as quais se
configuram como importantes dispositivos para a promocdo de uma aprendizagem mais

participativa, contextualizada e centrada no estudante.

Quadro 17- Falas dos professores

PROFESSOR(A) RESPOSTA VALORES PAII
Samara “Sala de aula invertida: envio prévio de videos,
textos e orientagdes para que o momento
sincrono fosse destinado a discussdes, dividas
e aprofundamento; Aprendizagem baseada em
projetos: desenvolvimento de pequenos
projetos relacionados a realidade dos
estudantes, estimulando pesquisa e
protagonismo e Gamificacdo: uso de quizzes,
desafios e jogos educativos online para | abertura, flexibilidade, contextualizacdo
aumentar o engajamento”.(2025) e multirreferencialidade

Carla “Gamificagdo, a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), a Sala de Aula Invertida e a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)”.
(2025)

Eliel [...]sala de aula invertida, em que os estudantes
acessavam videos, textos ou outros materiais
antes do encontro online para depois discutir 0
conteddo; a aprendizagem baseada em
projetos, que incentivava 0s estudantes a
pesquisar e produzir trabalhos sobre temas
especificos; a aprendizagem baseada em
problemas, que propunha situacdes para que 0s
estudantes refletissem e buscassem solugdes; e
o0 uso de quizzes, féruns e atividades interativas
em plataformas digitais, que estimulavam a
participacdo e a autonomia dos estudantes no
processo de aprendizagem”. (2025)

Bruna “As que desenvolvessem protagonismo do
estudante. Exemplo de aula invertida,
educagdo entre os pares ¢ Estudo de caso”
(2025)

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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Ao mencionarem estratégias como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem baseada em problemas, gamificacdo e aprendizagem entre pares, 0S
professores demonstraram um movimento de superacdo de praticas pedagogicas tradicionais,
assumindo posturas mais abertas a inovacgéo, ao didlogo e a diversidade de formas de aprender.
Segundo Bacich e Moran (2018, p. 23):

As metodologias ativas tém como principio a participacdo efetiva dos estudantes no
processo de aprendizagem, envolvendo-os na resolucdo de problemas, no
desenvolvimento de projetos e em atividades que exigem tomada de decisdo, reflexao
e colaboracdo. Ao integrar diferentes estratégias e recursos, essas metodologias
favorecem a personalizacdo do ensino e a construcdo de aprendizagens mais
significativas.

Nessa perspectiva, os autores destacam que as metodologias ativas se fundamentam na
participacdo efetiva dos estudantes no processo de aprendizagem, o que implica uma mudanca
significativa em relacdo as praticas pedagdgicas tradicionais. Ao invés de assumirem uma
postura passiva, 0s estudantes sdo envolvidos em atividades que exigem investigacdo, tomada
de decisdo, resolucdo de problemas e trabalho colaborativo, tornando-se protagonistas na
construcdo do conhecimento. Nesse contexto, o processo educativo passa a valorizar ndo apenas
a assimilacdo de conteudos, mas também o desenvolvimento de competéncias criticas,
reflexivas e sociais. Além disso, ao integrar diferentes estratégias e recursos didaticos, essas
metodologias favorecem a personalizacdo do ensino, respeitando 0s ritmos, interesses e
necessidades dos estudantes, o que contribui para a constru¢cdo de aprendizagens mais
significativas e contextualizadas.

Ao serem analisadas considerando os principios das PAII, conforme Alves (2016), essas
estratégias evidenciam valores como abertura, flexibilidade, contextualizacdo e
multirreferencialidade. A abertura manifesta-se na intencdo dos professores em incorporar
novas metodologias e lidar com as incertezas do contexto pandémico, enquanto a flexibilidade
se revela na adaptagdo das préticas as diferentes condi¢Ges de acesso e aprendizagem dos
estudantes. A contextualizacdo, por sua vez, aparece nas propostas que articulam o contetdo a
realidade dos estudantes, especialmente por meio de projetos e resolucdo de problemas,
favorecendo aprendizagens significativas e situadas. J& a multirreferencialidade se expressa na
utilizacdo de mudltiplos recursos, linguagens e estratégias, ampliando as possibilidades de
participacdo e compreensao.

Assim, nesse contexto, as metodologias ativas configuram-se como estratégias potentes,
pois possibilitam a adaptacdo de atividades, a diversificacdo de recursos e a criacdo de

ambientes de aprendizagem mais acessiveis e colaborativos, uma vez que, segundo Moran
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(2015, p. 18), elas promovem “a participagdo ativa do estudante na construgdo do

conhecimento”.

6.2.3.1 Atividades tecnologicas e Atividades impressas

No contexto do periodo pandémico, especificamente na Educacdo bésica, as atividades

tecnologicas e as atividades impressas configuraram-se como estratégias pedagogicas

complementares e indispensaveis para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem. Tal

realidade é evidenciada por Viana (2021, p.87), ao analisar os desdobramentos do ERE:

O ensino remoto, implementado de forma emergencial durante a pandemia,
evidenciou profundas desigualdades no acesso as tecnologias digitais, exigindo dos
professores a adocdo de mdltiplas estratégias pedagdgicas. Nesse contexto, 0 uso
combinado de recursos digitais e materiais impressos tornou-se fundamental para
garantir a continuidade das atividades escolares, especialmente para estudantes em
situacdo de vulnerabilidade, revelando a necessidade de praticas mais flexiveis,

inclusivas e contextualizadas.

Diante das desigualdades de acesso aos recursos digitais, os professores precisaram

articular diferentes meios de mediacdo, utilizando plataformas virtuais, aplicativos de

comunicacdo e aulas sincronas, ao mesmo tempo em que recorreram a materiais impressos como

alternativa para alcancar estudantes sem conectividade ou com necessidades especificas. Essa

combinacdo de estratégias evidencia um movimento de adaptacdo e reinvencdo da préatica do

professor, pautado na flexibilidade e na contextualizacdo, ao considerar as condi¢fes concretas

dos estudantes. Assim, tanto as tecnologias digitais quanto 0s recursos impressos assumiram um

papel fundamental na promocéo da incluséo e da equidade, possibilitando diferentes formas de

participacdo e acesso ao conhecimento em um cenario marcado por desafios e incertezas como

demostra as falas, no quadro 18.

Quadro 18- Falas dos professores

PROFESSOR(A)

RESPOSTA

VALORES PAlI

Eliel

“.. tive (tivemos) que passar por um processo de
dominio de tecnologias que eram mais comuns em
ambientes coorporativos, mas no escolar. O
primeiro instrumento a ser utilizado foram as
atividades encaminhadas para as familias pelo
WhatsApp e e-mail. Na sequéncia a instituicdo
adotou a plataforma Zoom (escola privada). Em
seguida foi oferecido um curso para transitarmos
para o0 ambiente do Google Classroom com suporte
do Meet. Todavia, ndo estava, sob o0 aspecto
tecnoldgico, preparado. Meu celular e computador
ndo garantiam o suporte necessario. Além disso, 0

da abertura, flexibilidade e auto-
organizacéo
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ambiente da minha residéncia também ndo era
favoravel, e tive que convencer as pessoas que
moravam comigo que a partir daquele momento meu
trabalho tinha sido completamente levado para
dentro de casa; em grande medida, elas tiveram que
se adaptar também ao meu trabalho remoto como
professor. Durante todo este periodo tive que
aprender a utilizar as tecnologias digitais voltadas
para a educacdo, a0 mesmo tempo participar de um
sem numero de lives que consumiam o tempo e a
forca emocional.” (2025)

Carlos “Tinha uma aluna com Sindrome de Down. Esta | contextualizacdo, ética e terceiro
aluna ia buscar atividades impressas na escola no | incluido

modelo com o qual ela ja estava habituada. Todavia,
ela sempre assistia as aulas sincronas, que eram
acompanhadas também por sua auxiliar de sala”.

(2025)
Suzana “Os estudantes com deficiéncia, tinha dias de buscar | contextualizagdo, ética e terceiro
as atividades impressas”. (2025) incluido

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A andlise das falas de Eliel, Carlos e Suzana evidencia a articulacdo entre atividades
tecnoldgicas e impressas como estratégias fundamentais no contexto pandémico, revelando um
movimento de adaptacdo do professor que dialoga diretamente com os valores das PAII,
conforme Alves (2016).

Na fala de Eliel, observa-se um processo intenso de incorporacdo das tecnologias
digitais, mesmo diante de limitacGes estruturais e formativas. Esse movimento pode ser
compreendido a luz da abertura, flexibilidade e auto-organizacdo, valores centrais das PAII, ao
evidenciar a capacidade do professor de se reinventar diante do novo. Nesse sentido, destaca
Moran (2015, p. 28):

A educacdo hibrida combina tempos, espacos, atividades, metodologias e tecnologias
diferentes, integrando o presencial e o digital de forma mais flexivel e personalizada.
O professor assume um papel de mediador, orientador e curador de conteddos,
ajudando os alunos a dar sentido as informacdes e a desenvolver autonomia na
aprendizagem

Essa perspectiva dialoga diretamente com a experiéncia de Eliel, ao evidenciar que o
uso das tecnologias néo se restringe ao dominio técnico, mas implica uma reorganizagdo mais
ampla do fazer pedagogico. Por outro lado, as falas de Carlos e Suzana destacam a relevancia
das atividades impressas como estratégia de inclusdo, especialmente para estudantes com
deficiéncia ou com acesso limitado as tecnologias. Ao garantir materiais fisicos e organizar sua
retirada na escola, os professores evidenciam valores como contextualizacdo, ética e terceiro
incluido, ao considerar as condi¢des reais dos estudantes e buscar assegurar sua participagdo no

processo educativo. Nessa direcdo, Libaneo (1994, p. 79) afirma:
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O trabalho docente ndo se reduz & transmissdo de conteldos, mas envolve a
organizacdo de condi¢Bes didaticas que possibilitem aos alunos a apropriagdo ativa
do conhecimento, considerando suas caracteristicas, necessidades e o contexto em que
estdo inseridos.

Essa compreensdo reforca que a utilizacdo de atividades impressas ndo representa um
retrocesso, mas uma estratégia pedagdgica coerente com o principio da equidade, ao buscar
atender as diferentes realidades dos estudantes. Além disso, a articulacdo entre diferentes
recursos e estratégias também pode ser compreendida a luz do pensamento inclusivo defendido
por Alves (2016), que orienta a construcdo de praticas pedagadgicas abertas, flexiveis e sensiveis
a diversidade.

Assim, tanto o uso de tecnologias quanto a adogdo de materiais impressos revelam um
esforco do professor em garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem, mesmo em um
cenario de profundas desigualdades. No entanto, as falas analisadas evidenciam que a
combinacdo entre atividades tecnoldgicas e impressas constituiu uma resposta pedagogica
necessaria e significativa, alinhada aos valores das PAIl, ao promover praticas mais

contextualizadas, inclusivas e comprometidas com a aprendizagem de todos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia da Covid-19 provocou profundas transformacdes nos sistemas
educacionais, impondo, de forma repentina, a adocdo do ERE e, posteriormente, de modelos
hibridos de ensino. Embora esse processo tenha acelerado a inser¢do das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo nas praticas pedagdgicas, também evidenciou desigualdades
historicas relacionadas ao acesso, a permanéncia e a qualidade da educacéo, especialmente no
que se refere aos estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, as barreiras a acessibilidade, a
participagdo e a aprendizagem tornaram-se ainda mais evidentes, revelando desafios que
ultrapassam a dimensao tecnoldgica e alcancam aspectos pedagdgicos, sociais e humanos.

Foi nesse cendrio que surgiu a presente pesquisa, motivada tanto pelas experiéncias
vivenciadas durante o periodo pandémico quanto pela trajetéria académica desta pesquisadora
no ambito da Educacdo Inclusiva e das PAII. Inserida no Grupo de Pesquisa Préticas de
Aprendizagem Integradoras e Inovadoras, do PPGE/UFAL, esta investigacdo buscou
compreender como os professores desenvolveram praticas pedagdgicas voltadas aos estudantes
com deficiéncia nos ambientes educacionais virtuais, tomando como referéncia os principios e
valores das PAII propostos por Alves (2016).

Dessa forma, o estudo alcangou seu objetivo geral ao analisar as PAIl desenvolvidas no
ambiente educacional virtual durante o periodo pandémico, evidenciando desafios,
possibilidades e estratégias construidas pelos professores para favorecer a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental 11 da escola publica.

Os resultados revelaram que o ERE exp6s fragilidades relacionadas a infraestrutura
tecnoldgica, a formacdo do professor para o uso pedagadgico das TDIC e a auséncia de recursos
de acessibilidade capazes de garantir a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia.
Entretanto, as analises também demonstraram que, mesmo diante dessas limitacGes, 0s
professores desenvolveram estratégias criativas, colaborativas e sensiveis as necessidades dos
estudantes, evidenciando movimentos de reinvengéo da pratica pedagogica.

A luz da Perspectiva Ecoformativa, Transdisciplinar e Complexa, especialmente dos
estudos de Moraes (2004; 2008) e Alves (2016), foi possivel compreender que a inclusdo nao
se limita ao acesso as tecnologias ou a adaptacdo de atividades. Trata-se da construcdo de
processos educativos fundamentados no reconhecimento da multidimensionalidade humana,
valorizando as singularidades, as relagdes, os diferentes modos de aprender e a participacéo
efetiva de todos os estudantes. Assim, a analise das falas dos professores permitiu identificar a

presenca significativa de trés valores das PAII: Abertura, Multirreferencialidade e Terceiro
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Incluido. Esses valores ndo se manifestaram apenas como categorias teéricas, mas como
principios concretos que orientaram as decisfes pedagogicas durante o periodo pandémico.

O valor da Abertura evidenciou-se na disponibilidade dos professores para acolher o
inesperado, flexibilizar planejamentos, experimentar novas metodologias e reconstruir
continuamente suas praticas diante das incertezas impostas pela pandemia. Essa postura
favoreceu processos educativos mais dialdgicos, empaticos e sensiveis as necessidades
especificas dos estudantes.

A Multirreferencialidade mostrou-se presente na articulacédo entre diferentes recursos,
linguagens, metodologias e tecnologias, revelando que a aprendizagem inclusiva exige
multiplos olhares e diferentes formas de mediacdo pedagdgica. Os professores buscaram
integrar conhecimentos, experiéncias e estratégias diversas para responder a complexidade do
contexto vivido.

Por sua vez, o Terceiro Incluido revelou-se na capacidade dos professores de superar
dicotomias aparentemente inconciliaveis, transformando limitacdes em possibilidades
pedagdgicas. Em vez de compreender o ensino remoto apenas como um espaco de perdas, 0s
participantes demonstraram reconhecer novas formas de aproximacdo com os estudantes e suas
familias, construindo alternativas que favoreceram o vinculo, a participagdo e a aprendizagem.

Esses resultados reforcam que as PAIl se diferenciam das préaticas pedagogicas
convencionais por compreenderem o processo educativo em sua complexidade, reconhecendo
gue ensinar envolve dimensdes cognitivas, emocionais, sociais, culturais, éticas e relacionais.
Nessa perspectiva, a tecnologia deixa de ocupar um papel central e passa a constituir um meio
de potencializar relacbes humanas, processos colaborativos e experiéncias significativas de
aprendizagem.

Este estudo também possibilitou um importante movimento de ressignificagdo da
pratica desta pesquisadora. Revisitar as experiéncias vividas durante a pandemia permitiu
transformar inquietacdes profissionais em objeto de investigacao cientifica, fortalecendo uma
compreensdo mais ampla acerca da educacao inclusiva e reafirmando que o compromisso do
professor ultrapassa o dominio de recursos tecnoldgicos. O diferencial das praticas pedagdgicas
encontra-se, sobretudo, na postura ética, na escuta sensivel, na capacidade de acolher as
diferencas e na intencionalidade de construir oportunidades reais de aprendizagem para todos.

No campo educacional, os resultados evidenciam a necessidade de investimentos
permanentes na formacao inicial e continuada de professores, especialmente no que se refere
ao uso pedagogico das tecnologias digitais em uma perspectiva inclusiva. Além disso, reforcam

a importancia da implementacdo de politicas publicas que assegurem condicGes de
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acessibilidade, conectividade, recursos pedagogicos e suporte institucional capazes de garantir
o direito a educacao de estudantes com deficiéncia em quaisquer modalidades de ensino.

Como toda investigacdo, este estudo apresenta limitacbes que precisam ser
consideradas. A pesquisa concentrou-se em um contexto especifico de uma escola publica dos
anos finais do Ensino Fundamental, envolvendo um nimero delimitado de participantes, o que
ndo permite a generalizacdo dos resultados para outras realidades educacionais. Além disso,
durante a etapa de producéo dos dados, foram encontradas dificuldades relacionadas a adesao
dos professores ao questionario online, ocasionando em respostas incompletas e exigindo um
tempo maior para obtencdo das respostas e, em alguns casos, a realizagcdo de novos contatos
para incentivar a participacao.

Outra limitacdo refere-se a impossibilidade de incluir os estudantes com deficiéncia
como participantes da pesquisa, 0 que restringiu a compreensao do fenémeno a perspectiva dos
professores. A escuta desses estudantes poderia ampliar a compreenséo acerca das experiéncias
vivenciadas no ambiente educacional virtual, permitindo confrontar e complementar as
percepcOes dos professores sobre as PAII desenvolvidas durante o periodo pandémico.

Apesar dessas limitacdes, os resultados produzidos oferecem contribuicdes relevantes
para a compreensdo das PAIl mediadas pelas TDIC, bem como para o fortalecimento das
discussdes sobre educacdo inclusiva em contextos de ensino remoto, hibrido e virtual. Diante
disso, sugere-se que pesquisas futuras ampliem a investigacdo para diferentes etapas da
Educacdo Basica, outros contextos regionais e distintas modalidades de ensino, bem como
incluam as perspectivas dos estudantes com deficiéncia, de suas familias e dos profissionais do
AEE.

Por fim, conclui-se que a pandemia evidenciou a complexidade do ato educativo e
reafirmou que a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva depende menos do
ambiente em que a aprendizagem acontece presencial, hibrido ou virtual e mais da forma como
o0 professor compreende o processo educativo e reconhece cada estudante em sua singularidade.
As PAII, fundamentadas na perspectiva ecoformativa, transdisciplinar e complexa, revelam-se,
portanto, um caminho promissor para a constru¢cdo de uma educagcdo comprometida com a
equidade, a diversidade e a formacao integral do ser humano, reafirmando que incluir significa
criar condigdes para que todos aprendam, participem e se desenvolvam plenamente em qualquer

contexto educacional.
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APENDICE A - Roteiro do questionario

Professores Fundamental 11

Identificacéo

1. Qual o seu nome?

2. Qual a sua formacao?

3. Tempo de atuagdo como professor:

4. Disciplina(s)/Area(s) de atuacio:

5. Ensino regular ou Atendimento Educacional Especializado (AEE):

6. Durante sua formacdo vocé ministrou alguma disciplina relacionada a educacdo especial, ou

teve alguma formac&o nesta area. Quando e onde?

Perguntas introdutorias

7. Paravocé quem sao as pessoas com deficiéncia?

8. O que vocé entende por incluséo de estudantes com deficiéncia? Como vocé avalia a incluséo?

9. Como foi, para vocé, o momento de transicdo do ensino presencial para o remoto durante a
pandemia?

10. Quiais foram os maiores desafios enfrentados no inicio desse processo de inclusdo?

Ensino-aprendizagem durante a pandemia

11. Que estratégias pedagdgicas vocé utilizou para manter o vinculo com os estudantes no ensino
remoto/hibrido?

12. Quais ferramentas tecnoldgicas foram mais utilizadas? Houve formacdo ou suporte técnico?

13. Quais metodologias mais utilizadas durante esse periodo?

14. Na sua opinido, como foi 0 engajamento e a participacéo dos estudantes nesse periodo?

15. Tem estudante com deficiéncia? Como foi a sua aula para esses estudantes? Como foi feita a

avaliacdo deles?

Formacéo de professores no periodo pandémico

16. Ja participou de programas, cursos e projetos de formacdo continuada na perspectiva da
Educacéo Inclusiva voltada a estudantes com deficiéncia? Se sim, quais? Como foi?

17. Como vocé avalia a sua formagao para realizar sua aula junto a estudantes com deficiéncia?

18. Quais apoios foram disponibilizados pela coordenacdo para atender as necessidades destes

estudantes?
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Inclusdo e necessidades especificas
19. Como foi o atendimento aos estudantes com deficiéncia durante o ensino remoto?
20. Vocé recebeu apoio ou orientacdo para trabalhar com esses estudantes a distancia? Se sim, de
que forma?
21. Quais foram as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia durante

esse periodo?

Perspectivas e reflexdes

22. Houve algum aprendizado ou mudanca positiva na sua pratica docente a partir da experiéncia
pandémica?

23. Que tipo de apoio ou formacdo vocé considera essencial para lidar com situacGes semelhantes
no futuro?

24. O que vocé entende por préaticas pedagdgicas integradoras e inclusivas em tempos de ensino
remoto ou hibrido?

25. Deseja acrescentar algo que considere importante sobre sua experiéncia nesse periodo?



